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RESUMO

BARCARO, Carla Fabiana. Os contextos de influéncia e de producao de textos
no ambito do programa “Novos Talentos”: a realizacdo de uma politica de
aproximagao universidade-escola na area de Lingua Inglesa. 2019. 174 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2019.

O objetivo desta pesquisa foi analisar a instanciacdo de uma politica publica de
aproximagao universidade-escola como espago de (re)producédo de discursos sobre
inclusdo em mundo globalizado por meio da lingua inglesa e tecnologias de
informagéo e comunicagdo. Os documentos analisados partiram do subprojeto “Para
insercdo em um mundo globalizado: utilizando recursos tecnologicos no ensino e
aprendizagem de inglés”. Ao configurar-se como uma pesquisa documental de cunho
“ex post facto” (COHEN, MANION, 1994) e pela perspectiva tedrica analitica de que
politicas sdo textos e discursos que se mesclam mutuamente (BALL; BOWE, 1992;
BALL, 1994; MAINARDES, 2006), o estudo teve os seguintes objetivos especificos:
1) Descrever o subprojeto PIEMG como uma proposta situada no ambito do programa
Novos Talentos; 2) Identificar o grau de (des)alinhamento do PIEMG as expectativas
do programa Novos Talentos; 3) Verificar se os discursos mobilizados para justificar o
foco do PIEMG (re)produziram representagdes hegeménicas da Lingua Inglesa e 4)
Verificar se os materiais didaticos produzidos para as oficinas sdo coerentes com os
discursos mobilizados pelas propostas do PIEMG. Os dados revelam um estreito
alinhamento dos textos dos subprojetos com as expectativas da CAPES explicitados
nos editais. Mostrou, também, a reverberagdo de representagbes hegemdnicas da
Lingua Inglesa no contexto de producdo dos textos e a coeréncia dos discursos
mobilizados pelo subprojeto com aqueles encontrados nos materiais didaticos
produzidos para orientar as a¢des do subprojeto.

Palavras-chave: inglés; tecnologias; globalizagao; cidadania; inclusao.



ABSTRACT

BARCARO, Carla Fabiana. The contexts of influence and production of texts
within the scope of the “New Talents” program: the instantiation of a public policy
for school-university approximation in the English Language area. 2019. 174 p. Thesis
(Doctorate in Language Studies) — State University of Londrina, Londrina, 2019.

This study examined the instantiation of a public policy aimed at narrowing the distance
between school and university. The objective of the research was to analyze the policy
as a space for the (re)production of discourses about inclusion in a globalized world
through English language and information and communication technologies. The
analyzed documents derived from the subproject “For insertion in a globalized world:
using technological resources in teaching and learning of English”. By being configured
as an ex post facto documentary research (COHEN, MANION, 1994) and by the
analytical theoretical perspective that policies are texts and discourses that are
mutually constituted (BALL; BOWE, 1992; BALL, 1994; MAINARDES, 2006), the study
had the following specific objectives: 1) to describe the subproject as a proposal within
the scope of the New Talents program; 2) to identify the degree of (mis)alignment of
the subproject with the expectations of the New Talents program; 3) to check if the
discourses mobilized to justify the goal of the subproject (re)produced hegemonic
representations of the English language and 4) to check if the didactic materials
produced for the English workshops were coherent with the discourses mobilized by
the subproject proposals. The data revealed a close alignment between the subproject
proposals and the expectations of the funding agency (CAPES) presented in the
notices. It also showed the reverberation of hegemonic representations of the English
language in the context of text production and the coherence between the discourses
mobilized by the subproject and those mobilized in the materials produced to guide the
teaching of English within the subproject actions.

Keywords: english; technologies; globalization; citizenship; inclusion.



Figura 1 -
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —

LISTA DE FIGURAS

Textos integrantes darede do PIEMG ... 23
Triade valorizagdo do magistério ..., 91
Capa do livro Connecting [deas ..........cccoovvveiiiiiiiiiiieeeeeeeee e, 94
Capa do livro impresso Teaching and Learning English in Digital



Quadro 1 -
Quadro 2 —

Quadro 3 —

Quadro 4 —

Quadro 5 —

Quadro 6 —

Quadro 7 —

Quadro 8 —

Quadro 9 —

Quadro 10 —
Quadro 11 —
Quadro 12 —

LISTA DE QUADROS

Sintese da estrutura dateSe ..o 25

Excerto do subprojeto PIEMG e representagdes da lingua

INGIESA ... 55
Exemplo de procedimento para analise dos textos das oficinas
ofertadas a professores..........oouuuuiiiiii i 58
Atividades do PIEMG (2011-2013)....cccvviiiiiiiieeieiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 96
Os objetivos do edital CAPES/DEB 033/2010........cccvvveeeiiiiinnnnee. 102
As orientagdes projeto pedagodgico edital CAPES/DEB 033/2010
€ CAPES/DEB 055/2012......uuuiii e 103
Os critérios de avaliacdo das propostas nos editais CAPES/DEB
033/2010 € CAPES/DEB 055/2012.....cevvvveieiiiiiiiieeeeeee e 105
Assercdes/pressuposicdes e unidades de analise selecionadas
do texto do subprojeto (2010) ........uuuuummmmmmiiiiiiiiiies 120
Assercdes/pressuposicdes e unidades de analise selecionadas
do texto da prorrogagao do subprojeto (2012) ........coooevvvvneeeeeenn. 137
Resumo das oficinas e seus objetivos ............couveeiiiieiiiiiiiiiinnennn. 147
Sintese de oficinas para estudantes .............cccoooooiiiiiii 154

Predmbulos e objetivos das unidades de oficinas para alunos....156



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Representacgdes das oficinas para professores .............ccceeeeeeeee

Grafico 2 — Representagdes nas unidades elaboradas por professores ........

Grafico 3 — Representacgdes nas oficinas para alunos



ACD
ACP
CAPES
CG
DEB
ECG
ENADE
GCE
IDEB
INEP
IPES
LDB
OCDE
PIEMG
PNE
PNLD
PSP
RBPG
SICAPES
TDIC
TESOL
TIC
UEL
UNESCO

LISTA DE ABREVIACOES

Analise Critica do Discurso

Abordagem do Ciclo de Politicas

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Cidadania Global

Diretoria de Educacgao Basica

Educagao para a Cidadania Global

Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
Global Citizenship Education

indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Instituicbes Publicas de Ensino Superior

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Organizagao de Cooperagéo e de Desenvolvimento Econémico
Para Insercdo em um Mundo Globalizado

Plano Nacional da Educagao

Programa Nacional do Livro Didatico

Prorrogacao do Subprojeto

Revista Brasileira de Pds-Graduacgao

Sistema Integrado CAPES

Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
Teaching English to Speakers of Other Languages
Tecnologias de Informagao e Comunicagao
Universidade Estadual de Londrina

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization



1.1
1.2
1.3
1.4
1.5

2.1

2.2

2.3

24

2.5

3.1
3.2
3.3
3.4

3.5

4.1

SUMARIO

INTRODUGAO .........ooviiiiiiceeeeeee e, 14

CAPITULO 1 - POLITICAS EDUCACIONAIS SOB ANALISE: AS

BASES TEORICAS DO ESTUDO..........cocooiieiieiee e 27
A ABORDAGEM DO CICLO DE POLITICAS ....ceeeeeeeeeeeee e 27
ANALISE CRITICA DO DISCURSO ...cceviiiiiiee e e eeeeeeeeieee et e e e e e eeeeees 35
INTERTEXTUALIDADE .....vvviieeeiitieeeeeetteeeeesensseeeeessssseseessnnsnneaessnnssneessannsnnens 38
DISCURSO, IDEOLOGIA E HEGEMONIA .....ccccouiiieeeeciieee et 41
ACD, ACP: APROXIMACOES NO CAMPO DISCURSIVO ......ccvviieeiiieieeeieeenn 46
CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO.............ccovevrevereen. 50
NATUREZA DA PESQUISA ....coviiieieieiiiiiiieieeeeeeeeesistaeeeeeaaeeesannnssnneeeaaaeessanns 50
Os PRIMEIROS PASS0OS NA DIRECAO DOS DOCUMENTOS .....cccvvnevevieeerineenn 52

O CAMINHO PARA IDENTIFICAR AS RELACOES INTERTEXTUAIS ENTRE OS
EDITAISE OS TEXTOS DO PIEMG........cuuiiiiiiiiiiiii e 53
O CAMINHO PARA IDENTIFICAR AS RELACOES INTERDISCURSIVAS NOS
TEXTOS DAS PROPOSTAS DOPIEMG .......cooiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 54
O CAMINHO PARA VERIFICAR A COERENCIA DOS MATERIAIS DIDATICOS E OS
DISCURSOS EVIDENCIADOS NAS PROPOSTAS DO PIEMG...........cccovvnneenen. 57

CAPITULO 3 - CONTEXTO DE INFLUENCIA: GLOBALIZAGAO E

INCLUSAO NA CONTEMPORANEIDADE ..........cooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 60
GLOBALIZAGAO — ORIGENS E CONTROVERSIAS .....ouiiiiteeeeieeeeeeeeve e eenn 60
INCLUSAO SOCIAL E CIDADANIA GLOBAL «..neeeeee e 66

ACESSO A TECNOLOGIA — CONTRAPONTO AOS DISCURSOS RECORRENTES...75
LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS E ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES:
PONTES NECESSARIAS A INCLUSAO EM UM MUNDO GLOBALIZADO ................ 79

LINGUA INGLESA — INCLUSAO E/OU ESTRATIFICACAO SOCIAL ........cevveneeeennen. 84

CAPITULO 4 - CONTEXTO DE PRODUGAO DE TEXTOS: CAPES
E UNIVERSIDADE ... 88

O PAPEL DA CAPES .. et e, 88



4.2
4.3

5.1

5.2

5.3
5.4

6.1

6.3

6.4

7.1

7.3

O PROGRAMA NOVOS TALENTOS .....ccuvieiiiiriiiieiiee sttt 92
OPIEMG ... 93

CAPITULO 5 - INTERTEXTUALIDADES NO CONTEXTO DE

PRODUGAO DE TEXTOS ..o, 98
PANORAMA GERAL DOS EDITAIS CAPES/DEB 033/2010 E CAPES/DEB

055/2012...c e 99
INTERTEXTUALIDADES COM OS OBJETIVOS DO EDITAL ...oviiiiiiiiiiiiieeee 107

INTERTEXTUALIDADE COM AS ORIENTACOES PARA A ESCRITA DO PROJETO .112
INTERTEXTUALIDADE COM OS CRITERIOS DE AVALIAGAO .....cvveeeeeeeeeeeaen. 116

CAPITULO 6 - INTERDISCURSIVIDADES E HEGEMONIA NO

CONTEXTO DE PRODUGAO DE TEXTOS.........cccooiveeeeeceeeeeenenn, 119
REPRESENTAGOES E PRESSUPOSICOES IDENTIFICADAS NO SUBPROJETO
DE 2070 .ttt e e e e e e e e e raaaaans 119
REPRESENTACOES E PRESSUPOSICOES IDENTIFICADAS NA PRORROGAGCAO
(2012) et e e 135
REPRESENTAGOES E PRESSUPOSIGOES IDENTIFICADAS NA PRORROGAGAO
DO SUBPROJETO EM 2012 ...ttt 140
CAPITULO 7 - OS RECURSOS DIDATICOS DO PIEMG.................... 146
As REPRESENTAGOES QUE EMERGEM DAS OFICINAS OFERTADAS PARA OS
PROFESSORES — TEACHING AND LEARNING PART |.....ccooiiiiiiiecciiiiee e, 146
Os MATERIAIS PARA OFICINAS DOS ALUNOS .....ciieeeeieeeeiiiiiaeeeeeeeeeeeeennnnnnes 155
CAPITULO 8 - CONSIDERAGOES FINAIS ...........cocovoveeereeeeeeee 163

REFERENCIAS ..o e e 166



14
INTRODUGAO

A insuficiéncia de dialogo entre os saberes mobilizados na esfera académica e
no ambito escolar figura entre os inumeros percalgos que compdem o atual cenario
educacional brasileiro. De acordo com Coutinho, Folmer e Puntel (2014, p. 766),
possiveis causas para esse afastamento incluem a definicdo da agenda de pesquisa
que parte somente do pesquisador e ndo das necessidades escolares; grande numero
de pesquisas de carater diagndstico, nas quais “as escolas sdo usadas apenas como
fonte de dados e de critica, sem a devida contrapartida e a discussao de alternativas
para superar os problemas encontrados”; insuficiente e inadequada divulgacao
cientifica; além da formacao de professores que ndo os encoraja a problematizar e se
apropriar da producao cientifica com foco no trabalho pedagdgico.

Sob o entendimento de que a apropriacdo do conhecimento produzido na
universidade tem potencial para tornar processos de ensino-aprendizagem mais
eficazes, diversas propostas governamentais tém sido desenvolvidas com o objetivo
de diminuir a distancia entre esses “dois mundos”. A parceria entre instituicdes de
ensino superior e escolas, especialmente publicas, ganha relevo dentro desse
contexto de iniciativas governamentais, ndo apenas por diminuir a relagao hierarquica
que tem marcado os participantes de comunidades distintas, mas, sobretudo, por
fomentar a producéo cientifica de modo compartilhado. E comum distinguir consumo
(geralmente atribuido a professores) e produgdo de conhecimentos (geralmente
atribuida a pesquisadores nas instituicdes de ensino superior); relagado que se vé em
xeque nas propostas de aproximagado, como as incentivadas pelo programa objeto
deste estudo, financiadas pela Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal de
Ensino Superior (CAPES)."

Em 2007, a CAPES, érgao vinculado ao Ministério da Educagéao e responsavel
pela formagdo de docentes no ensino superior, passou a ter a incumbéncia de
coordenar programas para a formacao de professores da educacao basica, na esteira
de uma trajetéria bem-sucedida de formacgao de profissionais para o ensino superior.

Com essa fungédo ampliada, a “nova CAPES”, langou, em 2010, o “Programa de Apoio

" Pela Lei 11.502, de 2007, a CAPES assumiu a fungdo de incentivar a formacao inicial e continuada e
promover a valorizagdo do magistério em todos os niveis de ensino e em todas as areas de
conhecimento. Para esse fim, foi criada a Diretoria de Educagéo Basica Presencial — DEB, que teve
seu nome alterado para Diretoria de Formagao de Professores da Educacgao Basica, em 2012. No
capitulo 4, este tema sera retomado.
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a Projetos Extracurriculares: Investindo em Novos Talentos da Rede Publica para
Inclusdo Social e Desenvolvimento da Cultura Cientifica”, o “Novos Talentos”. Esse
programa, que envolveu estudantes de pés-graduacéao, grupos e centros de estudos
e pesquisas e escolas publicas de educacao basica em diversos estados brasileiros,
teve como alvo integrar reflexdo, agéo, teoria e pratica em suas realizagdes. Em seu
primeiro edital, langado em 2010, foram selecionadas 61 propostas e, desde entéo,
cresceu em numero de iniciativas e projetos aprovados, chegando a 84 projetos em
sua ultima edigéo, langada em 2012. A ultima iniciativa relativa ao programa data de
2015.2 Este estudo tera como foco o primeiro e o segundo editais (de 2010 e 2012,
respectivamente), bem como as propostas a eles submetidas pela instituicao objeto
deste estudo, conforme especificado adiante.

A partir do primeiro edital, langado em 2010, no ano seguinte foi submetida,
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), uma proposta da qual fazia parte o
subprojeto elaborado pelo Departamento de Letras Estrangeiras Modernas intitulado
“Para insercao em um mundo globalizado: utilizando recursos tecnolégicos no ensino

o ”

e aprendizagem de inglés” (doravante PIEMG). Sua renovacgao foi submetida ao edital
de prorrogacédo, em 2012. O subprojeto teve como propdsito o contribuir para o
alcance dos objetivos do programa no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de
lingua inglesa. Buscou fomentar maior apropriagdo dos conhecimentos cientificos
nessa area por parte dos professores, minimizando dificuldades na relagao ensino-
aprendizagem e otimizando o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas da regido
de Londrina, no estado do Parana.

A realizagao dessa iniciativa, da qual participei como instrutora, possibilitou que
diversas atividades formativas fossem desenvolvidas por estudantes do ensino médio
e professores da rede publica. Durante trés anos, equipes envolvendo professores
universitarios, estudantes de graduacéo e de pds-graduagéo, bem como professores
e estudantes de ensino médio da rede publica se engajaram no propdsito de avangar
no desenvolvimento de habilidades na lingua inglesa e no uso de tecnologias digitais.

Essa experiéncia resultou em uma série de reflexdes escritas. Entre 2012 e

2019 foram publicados nove textos académicos sobre o PIEMG: textos que

materializaram as motivagcbes, as justificativas e os pressupostos nas fases de

2 http://www.capes.gov.br/component/content/article/154-seminarios/novos-talentos-2014/8041-
apresentacao. Acesso em: 6 jun.2018.
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planejamento das atividades; textos que representaram as compreensdes dos
professores participantes sobre as propostas executadas e textos de reflexao
académica sobre a experiéncia. Tais registros foram produzidos, distribuidos e
consumidos por diferentes atores e textualizam compreensdes sobre a politica e sua
realizagédo na pratica.

A primeira investigacao decorrente do PIEMG foi publicada em 2012, portanto
concomitante com a expectativa de sua continuidade. Intitulada “Material didatico para
educacdo tecnologica de professores de inglés: uma experiéncia no ambito do
programa “Novos Talentos”, a pesquisa teve como foco as oficinas para uso de
ferramentas tecnoldgicas oferecidas para os professores no ano de 2011. Seu recorte
analitico tratou dos modulos 1 e 4 do livro Connecting Ide@s: tools for teaching English
in a contemporary society, utilizado durante as oficinas para professores. A analise foi
guiada por dois referenciais, o TESOL Technology Framework, que avaliao modo
como os professores de linguas, educadores, professores e administradoresusam ou
devem ser capazes de usar as tecnologias em sala de aula; e pelas Diretrizes
Curriculares de Formagao de Professores, mais especificamente nas competéncias
previstas nas diretrizes curriculares para os cursos de licenciaturas (BRASIL, 2002, p.
30). As analises indicaram que, em sua totalidade, os mddulos preencheram os
requisitos dos instrumentos de analise, demonstrando aos professores o que deles é
esperado em termos de conhecimento, habilidades e capacidades de implementagao
curricular no que tange ao uso de tecnologias em sala de aula.

O segundo estudo, “Podcasts: caracteristicas nas produg¢des de professores
em formacéao continuada”, foi publicado em 2013 e teve como contexto de geracgao de
dados as oficinas “Ferramentas Tecnoldgicas para o desenvolvimento profissional e
Ensino/aprendizagem de lingua inglesa”, mais especificamente os podcasts
produzidos pelos professores. O estudo buscou compreender processos de
aprendizagem por meio da descrigdo e avaliacdo de suas produgdes, ancorados pelas
lentes do ISD — Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2009). De modo geral,
a intervencéo foi considerada positiva pelos autores do artigo. As analises apontaram
para a aprendizagem da midia podcast e ressaltaram a relevancia do livro Connecting
Ide@as como instrumento de ensino e de engajamento dos professores em reflexdes
sobre TDIC. O estudo “Letramentos Digitais, Interdisciplinaridade e Aprendizagem de
Lingua Inglesa por alunos do Ensino Médio” foi a terceira publicagéo sobre o PIEMG,

publicado em 2014. O objetivo desse texto foi relatar a imersao em lingua inglesa que
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ocorreu em 2012, a qual possibilitou o envolvimento de 60 estudantes do ensino médio
em atividades sobre novas tecnologias digitais e lingua inglesa pelo viés
interdisciplinar. Ao analisarem a estrutura das oficinas desenvolvidas, os autores
destacaram a construgdo de conhecimento de modo situado e interdisciplinar. Além
disso, consideraram que os participantes puderam apreciar de forma critica os
diferentes discursos que fundam e constituem as areas disciplinares exploradas na
imerséo.

Em 2016, a pesquisa “Challenges and Opportunities for Developing
Sustainable Digitally Based Language Pedagogies in English Teacher Education
Programs”, defendeu a criagdo de espagos em que professores da rede publica
fossem capazes de lidar com as novas tecnologias de forma critica e reflexiva. Tendo
como foco o material elaborado para as oficinas dos professores, este quarto estudo
sobre o PIEMG investigou a possibilidade de a oficina formativa ter (ou nao)
promovido a integragao sustentavel da tecnologia digital no cotidiano profissional dos
professores participantes. As analises demonstraram que as oficinas possibilitaram
aos professores criarem suas proprias experiéncias com as novas tecnologias em
situagdes comunicativas reais de uso, levando-os a conjecturar formas de incorporar
praticas de podcasting no cotidiano de ensino de lingua inglesa. Entre as limitagcoes
encontradas, destacaram-se o fato de a sequéncia didatica ser permeada por uma
perspectiva instrumentalista de ensino de linguas e que, portanto, limitou discussdes
mais amplas e criticas sobre, por exemplo, questées de desigualdade social que
interferem no acesso as novas tecnologias.

Outra pesquisa sobre as oficinas planejadas para os professores da rede
publica foi publicada em 2016. Esta quinta pesquisa, intitulada, “Developing English
Language Teachers’ Professional Capacities through Digital and Media Literacies: A
Brazilian Perspective”, buscou evidenciar até que ponto os parametros propostos nos
referenciais analiticos TESOL Technology Standard Framework e Framework for the
21st Century Skills foram contemplados nos médulos das oficinas. As analises
indicaram que as atividades desenvolvidas nas oficinas supriram os requerimentos
dos parametros escolhidos para orientar a investigagdo. No entanto, o materialpoderia
ter propiciado maior integragdo entre o letramento digital e midiatico e o uso
profissional das tecnologias, bem como uma melhor interacdo entre professores,
alunos e comunidade escolar. Ficou evidente, também, a necessidade de fomentar

espacgos mais criticos, politicos e criativos no desenvolvimento de professores de
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linguas. Ainda em 2016, outra pesquisa foi realizada sobre as oficinas de formagao
continuada oferecidas no PIEMG. “Podcast, participagao social e desenvolvimento”
teve como objetivo investigar a interagcdo dos professores participantes da oficina
formativa com a midia podcast em fungdo do potencial de participacdo social e
desenvolvimento profissional em relacdo a essa midia. Para tanto, as autoras
debrucaram-se sobre transcricdbes de didlogos gravados durante a oficina para
professores, analisando-as por meio de sequéncias IRA, com base em Sinclair e
Coulthard, o que permitiu verificar que na maioria das vezes os participantes
preferiram evitar riscos, preferindo assumir o papel de aprendizes. Isso porque
raramente iniciaram sequéncias IRA. Ficou evidente, também, uma certa resisténcia
dos professores em aprender sobre novas tecnologias.

A sétima pesquisa sobre o PIEMG foi publicada em 2018. O texto “Teaching
English as an additional language for social participation: digital technology in an
immersion programme” teve como foco as a¢cdes do PIEMG relacionadas as oficinas
de lingua inglesa oferecidas aos estudantes a partir de lentes socioculturais de
pedagogias de ensino e aprendizagem de linguas. Como resultado, foi proposto um
quadro para o desenvolvimento de pedagogias socioculturais mediadas pelo uso de
tecnologias digitais,

Ainda em 2018, uma oitava pesquisa reforgou os estudos sobre as oficinas
oferecidas para os professores. No estudo “Materiais Didaticos para o Ensino de
Lingua Inglesa em Escolas Publicas: uma analise de propostas didaticas produzidas
por professores da educagao basica com decorréncia de uma formagao continuada
no programa Novos Talentos”, foi realizada uma analise dos materiais produzidos
pelos participantes do curso, com base nos parametros estabelecidos pelo TESOL
Technological Standard Framework. 1sso permitiu verificar diversas aprendizagens por
parte dos professores, tais como aquelas relacionadas a TV Multimidia, a internet,suas
relacdes com a melhoria do ensino de lingua inglesa em sala de aula, entre outras. A
pesquisa concluiu, portanto, que os resultados esperados com as agdes previstas no
subprojeto PIEMG foram atingidos.

Por fim, em 2019, o texto “Formacao de professores de inglés: propostas para
o século 21”, encerra as producdes derivadas do PIEMG na UEL. Esse estudo, que
tem como ponto de partida o entendimento de que a inter-relagao entre lingua inglesa
e novas tecnologias faz emergir novos géneros textuais da esfera digital que exigem

capacidades especificas de letramento digital, teve por objetivo verificar a
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recontextualizagdo dos conceitos imbuidos nas oficinas nas produgdes dos
professores participantes. Para além da familiarizagcdo com as ferramentasdisponiveis
e da apropriagédo de novos repertoérios linguisticos relacionados as TIC, osresultados
apontaram o alinhamento da proposta aos conceitos de multiletramentos e
agentividades.

Essas publicagdes apontaram os varios efeitos positivos do projeto no que diz
respeito a apropriacédo de ferramentas digitais para o ensino de lingua inglesa.
Tiveram ainda, como foco, avaliar o que foi produzido de acordo com parametros
externos ou referenciais tedricos. Além disso, algumas delas indicavam interesses
convergentes com outros projetos de membros da equipe dedicados ao estudo de
géneros digitais e que subsidiaram a fundamentagao para o PIEMG.3 Julgo importante
revisar os textos ja escritos sobre o PIEMG a fim de elucidar a perspectiva sob a qual
desenvolvo meu estudo. Ao interessar-me em analisar a proposta de aproximacgao
universidade-escola focalizando os textos produzidos pelos atores da universidade no
planejamento e realizagao do subprojeto, acrescento a rede de textos que envolveram
a realizagao do PIEMG por um viés historico documental e com base na abordagem
de analise propostas por Ball, 2001, 2006; Ball, Goodson e Maguire, 2007; Rizvi e
Lingard 2010.

Mais especificamente, as orientagdes tedricas que guiam este estudo centram-
se no construto de que politicas sao reinterpretadas mais do que implementadas (o
que poderia sugerir alinhamento perfeito entre intencdes e agdes locais) e textualizam-
se em diferentes contextos revelando representagdes sobre o que a politica tem por
objetivo transformar (BALL; BOWE, 1992; BALL, 1994; MAINARDES, 2006; BALL,
2012; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012).

No cerne dessa abordagem esta a compreensao de que as politicas devem ser
pensadas em funcido de suas caracteristicas macrocontextuais e microcontextuais,
pois, para Ball (1994), longe de ser um processo segmentado, a realizagao de uma
politica se da em um “ciclo continuo” a partir de trés contextos primarios: contexto de

influéncia, contexto de producéo de textos, e contexto da pratica.

3 Informagbes mais detalhadas acerca das bases tedricas e das abordagens de pesquisa promovidas
por esses estudos podem ser encontradas no site da Universidade:
<https://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf>. Acesso em: 24 nov.
2018.


http://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf
http://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf
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A partir do entendimento de que a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP)
defendida por Ball permite realizar recortes e arranjos diversos em fungao dos
objetivos de analise do pesquisador, neste estudo, proponho pensar o contexto de
influéncia a partir da interdiscursividade, pelas lentes da conjuntura mundial, balizada
por politicas de cunho neoliberal, pela economia global e pela educagéo inclusiva.
Explicarei essa conjuntura no capitulo 3, a fim de destacar como esses trés campos
se entrelagcam e retroalimentam o fluxo continuo de trocas e empréstimos de ideias
que influenciam a realizacido das politicas publicas em nivel local.

Considero o contexto de influéncia como locus de surgimento de discursos que
podem ter embasado a justificativa do PIEMG e, portanto, a realizacdo local da
politica, a partir de ideologias que atribuem a lingua inglesa papel fundamental na
inclusdo social em sociedades cada vez mais mediatizadas e interconectadas.

No que tange ao contexto de produgéo de textos, proponho pensa-lo a partir de
duas instancias de recontextualizacdo das ideias que emanam do contexto de
influéncia: a CAPES - agéncia financiadora do programa Novos Talentos e a
Universidade Estadual de Londrina— instituicdo publica de ensino superior participe
da iniciativa governamental. Pelas lentes da ACP, a CAPES pode ser vista como
centro (re) produtor de politicas educacionais acordadas em sistemas de governanca
internacional (RIZVI; LINGARD, 2010), essa fortemente influenciada pelas demandas
da sociedade neoliberal globalizada. Ja a UEL pode ser ponderada tanto como
contexto de produgdo de textos da politica como contexto da préatica.* Isso em funcgao
da UEL ter situado a formulacdo e disseminagdao dos textos propositivos do
subprojeto, mas ter sido, também, o espago educacional no qual a politica foi
recontextualizada e posta em pratica pelos professores de lingua inglesa.

Ao abordar esses contextos como método de analise da realizagao da politica,
busco desvelar as bases da proposta local, alinhadas com ideologias sobre a
globalizagéo e cidadania global, esta ultima entendida como inclusdo em um mundo
global. A partir do contexto do PIEMG, proponho uma reflexdo que abarque as
relagbes entre o discurso de inclusdo em um mundo global e das habilidades de
tecnologias e de lingua inglesa como possibilidade de inclusao social. Um caminho

propicio para analisar a proposta de aproximacao universidade-escola, objetivo

4 Embora considere relevante abordar todos os contextos para uma andlise abrangente da politica,
devido a restricbes de tempo e do escopo do estudo, o contexto da pratica sera tratado em trabalhos
futuros.
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central do programa Novos Talentos, € explorar as ideologias mobilizadas no
subprojeto. Mais especificamente, meu foco incide sobre as concepg¢des norteadoras
do PIEMG, sob o ponto de vista dos atores da universidade traduzidas nos textos
proponentes do subprojeto que tinha como eixo central a “inclusdo em um mundo
globalizado”.

Ao entrelagar a analise contextual, por meio do aporte teérico da ACP, com a
analise discursiva, embasada nos construtos tedricos da Analise Critica do Discurso
(ACD), parto do entendimento de que discurso nada mais é do que uma parte das
praticas sociais. Ndo me refiro a discurso como um conjunto de ideias atribuidas a
determinados grupos, como os discursos dos “coxinhas”, os discursos dos petistas,
os discursos dos fascistas etc. A concepgao de discurso adotada neste estudo
enfatiza as praticas discursivas que emergem do PIEMG como evento discursivo.
Essas praticas relacionam-se com as caracteristicas contextuais da sociedade e
retroalimentam o status quo das ideologias ligadas a lingua inglesa, transformando ou
nao desigualdades, reproduzindo ou ndo a ordem social que favorece aqueles
interessados na expansao da lingua inglesa (LI) e das tecnologias de informacgao e
comunicacéo (TIC) no mundo global.

O que quero dizer é que, pelas lentes da ACD, os discursos que surgem na
arena educacional ou no contexto do PIEMG nada mais sdo que representagcdes ou
visdes particulares de mundo, as quais se articulam dialeticamente com a sociedade.
Essas diferentes visdes exercem influéncia ndo apenas na realizacdo da politica dos
Novos Talentos em si, mas, também, sobre a construcdo de representagdes sobre
lingua inglesa e cidadania global as quais circulam (ou podem circular) em outros
eventos discursivos. Na visdo de Fairclough (1992), ideologias sdo constru¢des da
realidade embutidas em varias dimensdes das praticas discursivas, e que contribuem
para a producao, reprodugado ou transformacao das relagbes de dominacéo. O eco
dessas construgbes pode alcangar saberes docentes, praticas de sala de aula,
processos de formulacao e reformulacao curricular etc. O fato de que representagoes
hegemonicas podem ser perpetuadas nas politicas publicas justifica, portanto, meu
interesse em desenvolver um estudo sobre politicas pelo viés dos estudos da
linguagem.

Ao delimitar o estudo textual e discursivo com base na ACD, enfatizo meu
entendimento de que os discursos gerados em torno da politica dos Novos Talentos

podem beneficiar alguns grupos em detrimento de outros. Tomo como referéncia os
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estudos de Thompson (1995), para quem as ideologias tém o potencial de firmar ou
desestabilizar as ordens sociais vigentes em uma sociedade. Pauto-me, também, no

entendimento de que:

As ideologias séo representagdes acerca de certos aspectos do mundo que
podem contribuir para o estabelecimento, a manutencgéao e transformacéo das
relagdes sociais de poder, de dominacdo e de exploragcao (FAIRCLOUGH,
2003, p. 9).5

Ao contrario de visdes descritivas ou neutras, a perspectiva ideolégica que
adoto é critica; ou seja, uma concepg¢ao de que a ideologia € uma modalidade de
poder, um elemento das lutas hegemonicas e das disputas que ocorrem nas relagbes
de dominio de alguns grupos sobre outros, sendo o dominio das ideologias presentes
nesses contextos, que podem gerar consentimento fortalecer ainda mais certas
relagbes desiguais.

Esta tese é, portanto, um estudo documental de cunho “ex post facto” em que
os escritos nao foram acumulados para fins de pesquisa (COHEN, MANION, 1994).
Meu interesse em refletir sobre a politica a partir de documentos se justifica pelas
possibilidades oferecidas pelo referencial tedrico que prevé a possibilidade de analise
da politica com base nos valores, pressupostos e ideologias de textos oficiais (CODD,
2007). Esses textos fazem parte de uma rede de textos que se articulam em diferentes
instancias de produgéo, distribuicdo e consumo (Fairclough, 1992), conforme se pode

ver na figura a seguir:

5Todas as tradugdes, nesta tese, sdo de minha autoria. No original, “Ideologies are representations of
aspects of the world which can be shown to contribute to establishing, maintaining and changing social
relations of power, domination and exploitation”.
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Figura 1 — Textos integrantes da rede do PIEMG.

« Produgio: CAPES
« Distribuicdo: universidades
+ Consumo: professores universitarios

* Produgdo: professores universitirios
*  Distribuicdo: autoridades universitariase CAPES
+« Consumo: planejaderese ministrantes de oficinas

+ Producdo: planejadores e ministrantes de oficinas

e s  Distribuicdo: CAPES, autoridades universitarias, professores
Materiais de e estudantes universitirios
ap oio as *  Consumo: professores e estudantes da escola pablica
oficinas

+  Producio: professores e estudantes
universitarios

*  Distribuigdo: comunidade
académica

+  Consumo: comunidade académica

Fonte: A autora.

Meu recorte analitico justifica-se pela vasta gama de textos que compdem o
PIEMG, e pelo numero de atores envolvidos na iniciativa; por isso, ajusto minhas
lentes sobre os textos enviados a CAPES, bem como os textos dos materiaisdidaticos.
Assim, este estudo tera como centrais os textos dos editais, as propostas aeles
submetidas e os materiais que serviram de base para as oficinas realizadas, buscando
evidenciar suas relagdes intertextuais e discursivas. A centralidade dessestextos das
propostas e oficinas se justifica porque eles se situam no entremeio da politica
governamental e sua reinterpretagéo a partir de uma area de conhecimento especifica
(no caso, lingua inglesa).

As propostas submetidas aos 6rgaos de fomento fornecem pistas acerca das
intencionalidades dos atores da universidade e, portanto, concep¢des acerca do papel
da universidade na relacdo com a escola publica, bem como da forma como essa
interacao poderia, produtivamente, funcionar como uma alavanca para o ensino de
inglés. Subjacente a este projeto, esta o interesse em verificar se o PIEMG serviu
como lécus de (re)producgéo de discursos hegemonicos ligados a lingua inglesa.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar uma instanciagao de politica publica
de aproximacdo universidade-escola como espaco de (re)producado de discursos

sobre inclusdo em mundo globalizado por meio da lingua inglesa e tecnologias de
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informagdo e comunicagido. Esse objetivo geral se desdobra em quatro objetivos
especificos: 1) Descrever o subprojeto PIEMG como uma proposta situada no ambito
do programa Novos Talentos; 2) Identificar o grau de (des)alinhamento do PIEMG as
expectativas do programa Novos Talentos; 3) Verificar se os discursos mobilizados
para justificar o foco do PIEMG (re)produziram representagdes hegemonicas da lingua
inglesa e 4) Verificar se os materiais didaticos produzidos para as oficinas sao
coerentes com os discursos mobilizados pelas propostas do PIEMG. A fim de alcangar

o alvo do estudo, responderei as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como se configura o contexto de producdo de textos dos editais e das
propostas do PIEMG submetidas ao programa Novos Talentos?

2. Quais relagdes intertextuais podem ser estabelecidas entre os editais da
CAPES e as propostas do PIEMG?

3. Quais representagdes sobre inclusdo em um mundo global podem ser
identificadas nas propostas do PIEMG? Essas representacdes desafiam ou se
alinham a representagdes hegemodnicas da lingua inglesa?

4. Os preambulos e os objetivos das oficinas reproduzem os discursos

mobilizados pelas propostas do PIEMG?

Organizei a tese nesta introducao e sete capitulos. Abordarei no capitulo 1 o
referencial tedrico de politicas como textos (ACP), seguido dos construtos tedricos
que subsidiardo a analise do corpus — minha filiagdo a ACD no que tange aos
conceitos de texto, discurso, representacdo, ideologia, intertextualidade e
interdiscursividade. No capitulo 2, apresentarei o percurso metodologico percorrido.
No capitulo 3, tratarei do contexto de influéncia, ou seja, o contexto no qual
normalmente as politicas publicas surgem e no qual os discursos politicos séo
construidos (MAINARDES, 2006). Iniciarei este capitulo apresentando uma discussao
sobre a globalizacao e a inclusao a partir de referenciais tedricos criticos. No capitulo
4, ajustarei minhas lentes sobre o subprojeto PIEMG como uma proposta situada no
ambito do programa Novos Talentos (pergunta de pesquisa 1). No capitulo 5,
enfocarei as referéncias intertextuais que podem ser identificadas entre as propostas
do PIEMG e os editais da CAPES (pergunta de pesquisa 2). As relagdes
interdiscursivas entre as representagdes sobre lingua inglesa, tecnologias digitais e

inclusdo em um mundo globalizado serdo discutidas no Capitulo 6 (pergunta de
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pesquisa 3). No capitulo 7, abordarei a pergunta de pesquisa 4, sobre os materiais

das oficinas. Por ultimo, nas consideragdes finais, retomarei as perguntas de pesquisa

e minhas respostas, reconhecendo também as limitagdes da pesquisa e elaborando

sugestdes para futuras iniciativas semelhantes a do PIEMG.

No quadro a seguir, trago as perguntas de pesquisa, o conjunto de dados que

sera tomado para analise e as lentes que orientarao os procedimentos de analise.

Quadro 1 — Sintese da estrutura da tese.

Objetivo Objetivos Perguntas de Fontes de Procedimentos
geral especificos pesquisa dados de analise
Analisar uma ' Descrever o  Como se Textos das | Identificagdo de
instanciacdo = subprojeto configura o0 propostas | caracteristicas
de politica | PIEMG como @ contexto de submetida @ “readerly” ou
publica de | uma proposta  producdo de | s ao edital “writerly” dos
aproximacao @ situada no | textos dos em 2010 e editais
universidade- = ambito do | editais e das | 2011
escola como | programa propostas do Apresentacao
espacgo de | Novos PIEMG Editais resumida da
(re)producado @ Talentos submetidas ao A CAPES/D | realizagao do
de discursos programa EB PIEMG
sobre Novos 033/2010 e
inclusdo em Talentos? 055/2012°
mundo
globalizado.
Identificar o  Quais relagcdes Textos das Identificacdo de
grau de intertextuais propostas | referéncias
(des)alinhame @ podem ser submetida @ intertextuais entre
nto do PIEMG ' estabelecidas s ao edital os textos dos
as entre os editais em 2010 e editais e das
expectativas da CAPES e 2011 propostas do
do Programa as propostas PIEMG
Novos do PIEMG? Editais
Talentos CAPES/D
EB
033/2010 e
055/2012
Verificar se os | Quais Literatura Identificacdo  de
discursos representacde @ sobre relagdes
mobilizados S sobre | lingua interdiscursivas
para justificaro ' inclusdo em | inglesa nos textos do
foco do PIEMG ' um mundo = como subprojeto PIEMG
6 https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital 033 Novos Talentos.pdf,

https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital 055-2012 NovosTalentos 2013.pdf



http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_033_Novos_Talentos.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_033_Novos_Talentos.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_033_Novos_Talentos.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_055-2012_NovosTalentos_2013.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_055-2012_NovosTalentos_2013.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_055-2012_NovosTalentos_2013.pdf

Fonte: A autora.
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CAPITULO 1
POLITICAS EDUCACIONAIS SOB ANALISE: AS BASES TEORICAS DO
ESTUDO

Neste capitulo, trato, primeiramente, da abordagem do ciclo de politicas (ACP)
postulada pelo socidlogo Stephen Ball e colaboradores, a fim de embasar a
compreensao de que as politicas publicas surgem em meio a articulagao de fatores
macro e microcontextuais que devem ser considerados em processos de analise da
politica. Em seguida, abordo ACD e explano como a ACD complementa a ACP e nos
auxilia na compreensdo do PIEMG como uma politica gerada no contexto da
globalizagdo e que prioriza a lingua inglesa e as tecnologias de informacao e

comunicagado como instrumentos de incluséo social.

1.1 A ABORDAGEM DO CICLO DE PoOLITICAS

A abordagem do ciclo de politicas de Ball tem servido de referencial analitico
para diversas pesquisas sobre politicas educacionais nos ultimos anos (WALFORD,
2000; VIDOVICH, O'DONOGHUE, 2003; DESTRO, 2004; MAINARDES, 2006, SHIR
SHIROMA et al., 2005; EVANGELISTA, SHIROMA, 2007; DIAS, 2009; CORREA,
2013).

Sua coeréncia com a proposta desta tese se faz ainda mais intensa ao
considerarmos o relevo dado pelo socidlogo a tematica da globalizagdo e suas
implicagbes na arquitetura e realizagao de politicas educacionais diversas (BALL,
2001, 2004, 2006, 2011). Para Ball (2001), o fenbmeno da globalizagdo matizou de
uma forma bastante peculiar a integracao entre as esferas global e local, ou seja, entre
0 macrocontexto e o microcontexto nos quais as politicas publicas sdo engendradas
e realizadas. Nesse sentido, uma politica € uma constante bricolage de influéncias de
outros contextos; fruto de multiplos empréstimos, adaptados e readaptados,
modulados de acordo com as caracteristicas microcontextuais para os quais ela foi
pensada (BALL, 2001, p. 102).

Na visao de Rizvi e Lingard (2010) os formuladores de politicas educacionais
em nivel local (micro) estdo cada vez mais interligados a uma rede de formuladores
de politicas educacionais em nivel global (macro). Assim, embora as politicas publicas

sejam produzidas localmente, dentro da burocracia do Estado nacional, na sociedade
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globalizada, tingida por interesses neoliberais, o Estado passa a ocupar um papel
cada vez mais crucial no desenvolvimento de politicas publicas favoraveis aos
processos de acumulagao global de capital.

Os reflexos do macrocontexto, impressos na realizagdo do programa Novos
Talentos por meio do subprojeto PIEMG, serdo pormenorizados mais adiante. No
entanto, corroborando o que Rizvi e Lingard (2010) afirmam ser o caso de diversas
politicas educacionais ao redor do mundo, a politica educacional de formagao inicial
e continuada de professores da educagéo basica na qual o programa Novos Talentos
se insere, parece abragar regras ditadas por organizagdes internacionais situadas fora
de nossas fronteiras fisicas, como a Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Banco Mundial e a Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

As influéncias da UNESCO, por exemplo, podem ser percebidas claramente ao
considerarmos que o programa Novos Talentos se enquadra dentro das diretrizes da
Nova CAPES. Consta no relatério CAPES (2014) que os programas implementados
pela agéncia perpassam avaliagbes realizadas por consultores da UNESCO e,
também, por consultores da Fundagao Carlos Chagas, especialistas em formacéao de
professores.

Em avaliagdes de resultados alcangados pelo programa, “os consultores
propuseram indicadores que permitirdo um melhor acompanhamento técnico-
pedagogico” (CAPES, 2014, p. 44). Isto &, além de avaliar, essas organizacdes
prescrevem reformulagdes para as politicas publicas locais, ilustrando o que Rizvi e
Lingard (2010) argumentam ser a criagdo de uma comunidade emergente de politicas
de educagéo global que homogeneizam as politicas educacionais independentemente
das necessidades contextuais dos receptores dessas politicas.’

Nao estou afirmando que o programa Novos Talentos seja meramente uma
transposicdo de uma agenda educacional global. Tal afirmagédo seria totalmente

incoerente com o construto tedrico-metodologico sobre o qual esta tese esta

7 CAPES — COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIiVEL SUPERIOR.
Diretoria de formagéo de professores da educagéo basica. Relatério de gestdo dos novos talentos 2013.
Brasilia, 2014. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/novos- talentos/relatorios-e-
dados. Ainda com base nesse relatério, as agcdes da CAPES recebem, também, influéncias
macrocontextuais, do INEP, do Censo Escolar, do ENADE, da LDB e 12.796/2013. Outrassdo — o
Ensino Médio Inovador, a Escola de Tempo Integral e as metas do PNE — Plano Nacional da Educagao,
que “sinalizam a necessidade de ampliagao do numero de professores e de investimento na melhoria
de qualidade da formagao de docentes” (p. 43).


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/novos-
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fundamentada. Dai a relevancia de pensarmos nos modos como o0 macrocontexto
pode (ou ndo) matizar a forma como pensamos a questdo da inclusdo em um mundo
globalizado, frente a concepgdes hegemédnicas da lingua inglesa.

Ball (2001) é veemente em defender que, embora o macrocontexto tenha
influéncia nas politicas publicas locais que, quando conectadas ou pensadas de forma
contigua, acabam por fazer parte de um conjunto flexivel de politicas que servem a
interesses capitalistas. Salienta também que uma politica € sempre uma composigcao
entre 0 macrocontexto e o microcontexto, porque as politicas ndo sdo, nem poderiam
ser, meramente traduziveis e/ou implementaveis. Elas sdo resultado dos embates
entre as caracteristicas macrocontextuais e microcontextuais, adaptadas dediferentes
formas, em circunstancias, locais e atores diferentes.

Por isso Ball (1994) propde pensar uma politica como texto e discurso; néao
como texto ou discurso, separadamente, mas como um processo no qual texto e
discurso justapbem-se um ao outro. As politicas, portanto, sdo representagdes
complexamente codificadas entre as lutas e aliangas que ocorrem nas esferas que as
compdem; sao interpretagdes e reinterpretagcdes que ocorrem situadamente em meio
a vozes autoritarias e vozes menos pujantes e frequentemente silenciadas.

Nesse sentido, uma das relevancias do microcontexto esta na provisédo dos
atores que interpretam as politicas. A despeito das influéncias do macrocontexto, as
politicas sdo sempre interpretacdes locais e, portanto, por elas também constituidas.
No caso do programa Novos Talentos, podemos pensar, por exemplo, na negociagao
de sentidos que envolveu a leitura do edital da CAPES pelos proponentes do
subprojeto PIEMG e como seus olhares/interpretacbes motivaram as atividades
propostas.?

Ainda dentro desse enquadre tedrico, cabe comentar, conforme as teorizacoes
de Ball (1994), acerca das vozes presentes nos textos. O texto do edital da CAPES
abarca, logicamente, uma multiplicidade de vozes, de interesses e de agendas, sendo
que apenas as agendas reconhecidas como legitimadas foram contempladas.
Também o texto propositivo do subprojeto PIEMG pode ser pensado em relagao as

representacdes decodificadas das Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio

8 Detalharei os textos governamentais que compuseram a politica dos Novos Talentos por meio do
PIEMG no capitulo 4.
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(OCEM), documento citado no texto do subprojeto e que revela os reflexos do
macrocontexto na realizagdo da iniciativa.®

Percebemos, portanto, que o modelo analitico proposto por Ball rejeita qualquer
entendimento de que uma politica educacional pode ser puramente acatada e
implementada em contextos locais. Tampouco elas podem ser meramente rejeitadas
ou resistidas. As sutilezas contextuais nas quais os atores ou agentes sociais estdo
imersos sdo tomadas como essenciais na ACP, propondo uma abordagem de analise
gue envolve reflexdes sobre as verdades produzidas nos discursos presentes na rede
de texto da politica.

Mais especificamente, se de um lado as politicas sao textos sobre os quais os
atores buscam fazer sentido e construir respostas, elas também sao discursos ou
praticas que sistematicamente constroem discursivamente as verdades e o0s
conhecimentos acerca daquilo que elas se propdem solucionar (BALL, 1994).

O problema é que, muitas vezes, em conformidade com o que afirma Ball
(1994), os atores envolvidos na realizagao da politica permanecem presos dentro de
uma agéncia ideoldgica, buscando acatar ou rejeitar a politica, sem ter consciéncia
critica sobre os atores que nela exercem autoridade. Isto €, pautam suas a¢des sobre
0 que pensam e/ou deixam de pensar sobre elas, sem questionar os discursos que as
constituem, de onde eles surgem, quem os produzem, quando, e com que autoridade.

Nessa mesma perspectiva, as asser¢des de Rizvi e Lingard (2010) séo
consoantes ao pensamento de Ball (1994) e acentuam ainda mais os caminhos que
orientam a analise da politica para a qual o programa Novos talentos foi pensado, em
especial quando considero o peso que a tematica da globalizagcdo exerceu sobre a
realizacdo do PIEMG.

Para Rizvi e Lingard (2010), de nada serve considerar as implicagbes da
globalizagédo na realizagao de politicas educacionais na atualidade se nao levarmos
em conta a forma como a globalizagdo trabalha discursivamente em suas
construgdes. A semelhanca do que nos assegura Ball (1994), para Rizvi e Lingard
(2010) é preciso desconstruir criticamente o problema para o qual uma politica foi
pensada e, talvez, reconstrui-la frente a analise dos diferentes contextos que a

conjugam.

9No contexto deste estudo, tomo como dimenséo global os textos das organizagdes internacionais,
OCDE, UNESCO, mas também o proprio texto do edital e dos textos prescritivos, como as Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM, citadas no texto do subprojeto.
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Assim, ancorados na ideia de que as politicas educacionais funcionam em
arenas ou contextos e de forma relacional ou em rede, (BALL, 1994), Stephen Ball e
Richard Bowe propuseram a abordagem tedrico-metodoldgica do ciclo de politicas.
Para eles, € necessario apreciar cuidadosamente como os conjuntos de politicas se
relacionam e exercem poder através das verdades e dos conhecimentos produzidos
nos discursos politicos em nivel global e local. Inicialmente, a abordagem incorporava
a imagem de trés arenas interligadas nas quais destacavam-se as relagdes de poder,
de dominacéao e de resisténcia.

De acordo com Mainardes (2006), essa primeira tentativa de Ball e Bowe em
demonstrar a complexidade do processo politico englobou trés arenas: 1) a arena da
politica proposta 2) a arena da politica de fato 3) a arena da politica de uso.

A arena da politica proposta relacionava-se a politica oficial, pensada tanto pelo
governo e seus assessores educacionais quanto pelos idealizadores nos contextos
escolares locais. A segunda arena, a da politica de fato, relacionava-se aos textos
legislativos que davam contorno a politica proposta, oferecendo as bases iniciais
sobre as quais as politicas seriam postas em pratica. Finalmente, a terceira arena, a
politica em uso, referia-se aos discursos e as praticas institucionais engendradas
pelos profissionais da educagao ou professores, responsaveis por implementar a
politica, ou seja, incumbidos de coloca-las em pratica em nivel local.

Depois disso, conforme expde Mainardes (2006) com base em Ball e Bowe
(1992), os autores romperam com a formulagéo inicial ao entenderem que ela
incorporava uma visao rigida e inflexivel de politica que em nada servia para ilustrar
as confluéncias reais, complexas e mutaveis que envolvem a construgcdo e a
realizagdo das politicas no cenario educacional. Assim, refizeram a proposta inicial
dando mais énfase ao processo politico continuo e integrado no qual os profissionais
da educagao, em seus contextos locais, surgem como atores mais claramente
participantes e essenciais tanto na formulagdo quanto na realizagao das politicas.

Com base em Bowe, Ball e Gold (1992), Mainardes (2006) ressalta que os
sociologos emprestaram da analise literaria os termos writerly e readerly para
aclararem até que ponto os profissionais da educacdo podem estar envolvidos na

formulagdo e implementagdo das politicas em seus contextos.'® Dito de outro modo,

10 Segundo Mainardes (20086, p. 50), um texto readerly é prescritivo e limita a possibilidade de o leitor
construir sentidos ao fazer sua leitura. Ja o texto writerly o convida a participar mais ativamente na
interpretacdo do texto, ao possibilitar o preenchimento de lacunas de sentido.
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os documentos oficiais podem ilustrar caracteristicas writerly e/ou readerly a partir,
por exemplo, do uso de estilos em que sao escritos. A combinagao de dois estilos num
mesmo texto demonstra a combinagdo de vozes prescritivas e vozes participativas.
Isso vale, também, para apreciar a mudancga de atitude posta na escrita do texto, ja
gue o estilo dos textos pode variar desde sua fase inicial até suas fases secundarias.

Resumidamente, Mainardes (2006, p. 50) esclarece que:

O foco de analise de politicas deveria incidir sobre a formagéo do discurso da
politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais que atuam no
contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica. Isso
envolve identificar processos de resisténcia, acomodagées, subterfugios e
conformismo dentro e entre as arenas da pratica, e o delineamento de
conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas.

Também Dias (2009) atesta que a reformulagdo e a inclusdo do termo
“continuo” tiveram por objetivo romper com a nogédo de fragmentagao tdo presente
nas analises politicas, que ora se volta a investigar a producédo ou formulagao das
politicas e ora debruca-se sobre seu processo de implantagcédo. Destacou-se, assim, o
aspecto relacional entre as fases, em contraposi¢gdo a abordagens analiticas que
tendem a reforcar a racionalidade do processo administrativo, focalizando na
dimensdao macro ou na dimensao micro e descartando aspectos discursivos
produzidos em torno da politica com selo oficial e em torno da politica realizada na
sala de aula.

Mais especificamente, a reformulacédo da proposta inicial de Bowe, Ball e Gold
(1992) adotou a ideia de trés ciclos continuos, cada um designado a um contexto
diante do qual o processo de producdo de politicas deve ser analisado. Mais uma vez,
o objetivo de Ball e Bowe foi deixar claro que as politicas educacionais sdo o tempo
todo um processo interligado e em rede, um relacionamento mutante e heterogéneo
dos diversos contextos que incorporam uma politica, uma integragao entre os textos
produzidos nesses contextos e os discursos que neles se combinam.

Com base em Mainardes (2006) e Dias (2009), os trés contextos primarios
desenvolvidos por Ball e Bowe podem ser resumidos da seguinte forma: o contexto
de influéncia é o lécus de surgimento dos discursos que embasam as politicas
publicas e opera direta ou indiretamente no centro produtor e difusor das ideias
politicas. E nesse contexto que se encontram os grupos sociais que definem o

interesse ou finalidade das politicas, dentro e em torno de partidos politicos, do
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governo e do processo legislativo, para conseguir apoio e legitimar seus argumentos
de solugao de problemas sociais.

A difusado de ideias locais e internacionais por meio de discursos de organismos
internacionais como do Banco Mundial, da UNESCO, do FMI e da OCDE, que
acentuam a emergéncia de uma comunidade global, como destaquei na descrigdo do
contexto macro ou global com base em Rizvi e Lingard (2010), sédo icones do contexto
de influéncia.

O contexto de producao de textos tem o Estado como centro produtor e
disseminador das politicas'! e esta intimamente ligado ao contexto de influéncia, em
especial quando consideramos os contornos que a politica internacional neoliberal
exerce sobre as decisdes dos Estados nacionais. Para Mainardes (2006), embora
nem sempre evidente, a relagdo entre o contexto de influéncia e o contexto de
producao é simbidtica. Se de um lado os textos produzidos no contexto de influéncia
tém carater mais ideoldgico e dogmatico, os textos no contexto de produgao sao
dirigidos ao atendimento do interesse publico e, portanto, de carater mais geral. E
nessa esfera que encontramos os textos oficiais, videos de propagandas e
comentarios formais e informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais,
entre outros.

E importante reconhecer, conforme Dias (2009), o papel das comunidades
epistémicas, uma rede de sujeitos e grupos sociais que participam da producéo,
circulagao e disseminacao de textos que constituem as politicas, tanto no contexto de
influéncia quanto no de produgao, difundindo discursos que sao incorporados nos
textos.

Ainda com base em Mainardes (2006) e Dias (2009), o contexto da pratica
abrange a interpretacdo da politica pelos profissionais da area. Ele engloba a forma
como o texto oficial é interpretado e realizado na realidade local, e, por isso, incorpora
condigdes contextuais como verbas, infraestrutura, distribuicdo de recursos etc.
Fazem parte desse contexto os espagos educacionais (escolas, centros educacionais,

universidades etc.) bem como os sujeitos que dele participam diretamente. Dias

" Dias (2009) emprega o termo “contexto de definigdo” em oposigdo ao termo “contexto de produgao”,
por compreender que o uso do termo “produgao” em um dos contextos pode perturbar a compreensao
daquilo que é o proposto por Ball — o entendimento de que a produgéo de politica € um processo
continuo ndo si no sentido da sua temporalidade como também porque é presente em todos os
contextos apresentados na abordagem do ciclo continuo de politicas. Lembro também que o destaque
conferido ao texto na abordagem de Ball faz dele uma presenga constante em todos os contextos,
possuindo, em cada um deles, finalidades especificas.
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(2009) salienta que, embora vistos apenas como espagos de implementagdo de
politicas, via modelos prescritivos, o contexto da pratica é também um contexto de
producao de politicas, uma vez que os textos e discursos nele produzidos servem
para orientar a producao de outras politicas educacionais, realimentando-as.

Em relagdo a politica que envolve os Novos Talentos e a realizagdo do
subprojeto PIEMG, como afirmo ao descrever o microcontexto, podemos associar o
contexto da pratica diretamente a Universidade Estadual de Londrina, que recebeu o
texto do edital da CAPES, recontextualizando-o localmente, nos textos propositivos,
na ficha de inscricdo, no material de apoio das oficinas ministradas, tanto para os
professores quanto para os estudantes etc. O contexto da pratica refere-se a esfera
local, suas possibilidades e impossibilidades, conforme descrito por Ball (2001). Isso
nao significa que meu estudo esteja centrado somente neste contexto. Ele € uma
interpretagéo da politica como um todo, ou seja, dos contextos que a constituem.

Mainardes (2006) e Dias (2009) relatam que, em 1994, no livro Education
reform: a critical and post-structural approach, Ball expandiu o ciclo continuo de
politicas evidenciando sua preocupagao com questdes relacionadas a avaliacdo e aos
impactos da politica educacional na alteragdo do quadro social, ou seja, nos efeitos
que ela exerce na solugcdo das desigualdades existentes. O quarto contexto — o
contexto de resultados e efeitos, apresenta a avaliagdo com uma das etapas da
politica, ndo como algo implementado e imutavel, mas como uma das etapas naturais
do processo de analise.

A semelhanca dos outros contextos apresentados em seus trabalhos
anteriores, Ball (1994) entende que o contexto de resultados e efeitos deve ser
encarado de forma contextual e discursiva, posto que as politicas tém natureza
localizada, e suas respostas, como veiculos de seus efeitos, variam de acordo com o
contexto nos quais elas séo realizadas.

Embora este estudo ndo enfoque especificamente os efeitos da politica dos
Novos Talentos, € possivel afirmar, com base no modelo analitico proposto por Ball,
que eles nao foram os mesmos em todos os Estados que dela participaram (MS, MT,
TO, SP, MG etc.). Isso porque, de acordo com Ball (1994), as politicas que vém de
cima ndo sao as unicas restricdes e influéncias sobre a pratica institucional, mesmo
porque os tipos de experiéncias dos professores ou profissionais da educacao
envolvidos na realizagdo da politica ndo sdo os mesmos, nem tampouco suas

condig¢des situacionais.
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Em segundo lugar, Ball (1994) enfatiza que as politicas tém efeitos de 12
ordem (pratica) e 22 ordem (acessoljustica social). Os efeitos de 12 ordem sdo as
mudangas na pratica ou na estrutura, perceptiveis em lugares especificos ou através
do sistema educacional como um todo, por meio de provas, testes etc. Ja os efeitos
de 22 ordem sao impactos dessas mudangcas em padrbes de acesso social,
oportunidades e justica social. Com base em Walker (1981), Ball (1994) argumenta
que a tarefa da avaliagédo de politica seria ponderar seu impacto distribucional, suas
propostas e justificativas e seu papel na produgcdo e manutengdo social de
desigualdades.

Finalmente, o quinto contexto — o contexto da estratégia politica, surge
como resposta ao contexto de resultados e efeitos e tem como objetivo solucionar as
desigualdades identificadas na politica analisada. No argumento de Ball (1994), é
nesse ultimo contexto que se resume a real tarefa das analises politicas, ou seja, o
contexto da estratégia clama por um conjunto de solugbes estratégicas para os
problemas sociais causados ou perpetuados pelas politicas educacionais. Com base
em Harvey (1990), Ball (1994 p. 27) relata que o contexto de estratégia politica é,
portanto, um componente essencial nas pesquisas sociais criticas ou nos trabalhos
de “intelectuais especificos”,'? conforme nomeados por Foucault, pois s&do produzidos
a fim de gerar solugdes e serem postos em pratica em situacoes e lutas especificas.

Nesta secado, apresentei as contribui¢gdes centrais da Abordagem do Ciclo de
Politicas (ACP) para a analise de politicas educacionais, bem como sua pertinéncia
para a analise da politica de aproximacgao universidade-escola viabilizada localmente
pelo programa Novos Talentos por meio do PIEMG. Ball (1994), ao apresentar as
bases de sua proposta analitica, salienta sua orientacédo a partir da obra de Foucault
no que tange aos discursos e textos como constituintes das instituicbes sociais e
produtos culturais. Segundo ele, o interesse por desvelar relagbes de poder,
fundamental na pesquisa social critica, ndo pode prescindir de um olhar a partir desses
elementos. A ACD, ao focalizar discursos, apresenta coeréncia metodolégicacom a

ACP. Por isso, na segao seguinte, abordo a Andlise Critica do Discurso (ACD).

1.2 ANALISE CRITICA DO DISCURSO

12 specific intellectuals.
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A ACD é uma abordagem tedrico-metodoldgica interdisciplinar que se insere
no campo da teoria critica, sustentada na compreensao de que textos sao praticas
sociais que manifestam discursos, ideologias e outros elementos sociais nao
discursivos, que, juntos, podem articular relagées estruturais, transparentes ou
veladas, de discriminacéo, poder e controle manifestadas em aspectos linguisticos
(FAIRCLOUGH, 2003; WODAK, 2004). Entre diversos conceitos-chaves que
explanarei ao longo deste capitulo, a representacao, entendida como diferentes visdes
de mundo articuladas discursivamente, & bastante cara para a ACD."3

As primeiras tentativas de se compreender e analisar o papel da linguagem na
estruturacado das relagbes de poder na sociedade aconteceram na década de 1970,
embora Van Dijk (2008) destaque que a consolidagdo da ACD, como um paradigma
investigativo de analise linguistica, s6 veio a acontecer na década de 1990. Foi
somente nessa década que ele, Van Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo
van Leeuwen e Ruth Wodak se reuniram em Amsterda, com o propdsito de cogitarem
as teorias e os métodos utilizados nas investigagdes viabilizadas pela ACD.

Nessa reunido, ficou acordado que diferengas e semelhancgas tedrico-
metodoldgicas seriam consideradas aceitaveis desde que norteadas pelo fio condutor
da interdisciplinaridade, do interesse em desmistificar ideologias de poder por meio de
investigacdes de textos diversos (escrito, falado ou imagético) e pela explicitacdo
aberta do interesse e do posicionamento do pesquisador no processo investigativo. A
partir dai, conforme afirma van Dijk (2008), diversos projetos conjuntos e colaboragdes
entre diferentes estudiosos, com diferentes abordagens, estabeleceram a ACD como
um campo interdisciplinar, heterogéneo e unificado entre pesquisadores.

Por ser um paradigma investigativo de analise linguistica, tanto o conceito de
linguagem quanto de discurso ganha relevo dentro da ACD. Fairclough (1989, p. 1)
entende que o papel principal dos linguistas que langam mao da ACD para a analise
de textos é “aumentar a consciéncia de como a linguagem contribui para a dominagao

de umas pessoas por outras, ja que essa consciéncia € o primeiro passo para a

3 Em estudos mais recentes, Fairclough e Fairclough (2012) afirmam que, especificamente em relagdo
aos discursos politicos, prevalece a argumentagdo. Ou seja, todo produtor de texto politico, ao
representar uma dada realidade, argumenta em favor ou contra determinadas formas de agir, as quais,
por sua vez, fundamentam certas decisdes. Por isso, para além do interesse dos autores em identificar
o0s modos como os atores politicos representam uma realidade, importa para os autores mostrar como
essas representagdes se vinculam com a agéncia humana, como elas funcionam como razdes para a
acao.
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emancipagéo”. ' Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 21) esclarecem que a ACD
concebe linguagem como uma pratica social, ou seja, como modos habituais
vinculados a tempos e espagos particulares, nos quais pessoas aplicam recursos —
materiais ou simbodlicos — para agirem conjuntamente no mundo”."® J& discurso é
entendido como elemento das praticas sociais e figura, segundo Fairclough (2003),
de trés maneiras distintas: como género (formas de agir), como discurso (formas de
representar) e como estilos (formas de ser).

O autor explica que o discurso figura por meio de géneros, pois géneros
diferentes demonstram modos diferentes de (inter)agir discursivamente com o mundo.
Em segundo lugar, o discurso figura nas praticas sociais por meio das representacoes.
Fairclough (1992, 2003) enfatiza que a natureza das representacdes € discursiva, pois
sdo constituidas por discursos engendrados a partir de uma posi¢céo particular no
mundo; diferentes discursos sdo diferentes visbes de mundo (representagdes) que se
articulam de forma dialética com a sociedade, por meio das praticas sociais.
Fairclough (2003) distingue, ainda, entre discurso como um substantivo abstrato,
significando linguagem e outros tipos de semiose como elementos da vida social, e
discurso como um substantivo concreto, significando uma forma particular de
representar o mundo. Por fim, o discurso pode se manifestar por meio dos estilos
particulares de ser no mundo e/ou de identidades particulares.

A concepcao de linguagem como pratica social nos possibilita afirmar que todo
e qualquer texto que envolve a realizagdo do PIEMG na UEL age na sociedade por
meio de seus géneros textuais, de suas representagdes, ou seja, por meio das
ideologias expressas nesses textos e por meio do estilo de cada texto, ja que estilos
diferentes comunicam identidades distintas. Fairclough (1992, 1995) apresenta a
Concepcgao Tridimensional do Discurso. Existe, para o autor, trés maneiras pelas
quais o discurso pode influenciar as relagbes entre as pessoas, ou trés maneiras
distintas pelas quais os individuos se impdem no mundo social: por meio (1) do texto,
(2) da pratica discursiva e (3) da pratica social. Embora essas dimensdes paregam

distintas, elas compdem o material discursivo dialeticamente.

4“The second is more practical: to help [...] increase consciousness of how language contributes to
the domination of some people by others, because consciousness is the first step towards
emancipation.”

5By practices we mean [...] habitualised ways, tied to particular times and places, in which people
apply resources (material or symbolic) to act together in the world.
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Especificamente no que tange a dimenséo textual, para Fairclough (1992,
1995) o texto € uma jungdo de escolhas feitas durante sua constituicdo e tem o
potencial de representar uma realidade, de estabelecer identidades e compor relagbes
sociais. Nesse sentido, com base em Pécheux (1982), advoga em favor de analises
textuais que vasculhem os conteudos ideoldgicos explicitos e/ou presentes no texto,
bem como aqueles implicitos e/ou omitidos. As analises na dimensao textual tém
como foco o vocabulario, a gramatica, a coesao e a estrutura textual.

Especificamente relacionado ao estudo que aqui proponho, segundo
Fairclough (1992, 1995) e com base nos estudos propostos pela Ling.istica
Sistémico-Funcional hallidayana, a dimensdo textual nos ajuda analisar
representacdes da realidade de um texto por meio de processos. Tais processos
podem ser materiais, quando relacionados a agdes e a acontecimentos (fazer,
desenhar, correr); mentais, quando relacionados a sentimentos, pensamentos,
percepgdes ou desejos (pensar, amar, ver, querer); verbais ou verbalizagbes (afirmar,
esclarecer, argumentar), relacionais, quando relacionados a questdes de identificacdo
e atribuicdo de qualidades (ser, estar, tornar-se, permanecer).

Em relacédo a dimensao da pratica discursiva, ela faz a ponte entre o texto e as
praticas sociais; diz respeito aos processos sociocognitivos de produgdo, de
distribuicdo e de consumo do texto, sendo que a natureza desses processos varia
entre diferentes tipos de discurso e de acordo com fatores sociais (FAIRCLOUGH,
1992). E nessa dimensdo que o discurso se adequa as diferentes areas sociais
(econbmica, politica, institucional etc.). Enquadram-se na dimensido da pratica
discursiva a analise da coeréncia, da intertextualidade e da interdiscursividade.

Em virtude do peso que ocupam neste estudo, a seguir, discorro sobre a
intertextualidade e a interdiscursividade para, mais adiante, apresentar minhas
reflexdes sobre o conceito de discurso em relagcdo aos conceitos de ideologia e

hegemonia.

1.3 INTERTEXTUALIDADE

Para aprofundar sua visdo de que a analise intertextual pode revelar os modos
como o discurso influencia as relagdes sociais na dimensao da pratica discursiva,
Fairclough (1992, p. 84) retoma os trabalhos de Bakhtin (1981, 1986) e Kristeva (1986)

e afirma que “a intertextualidade é basicamente a propriedade de os textos serem
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repletos de particulas de outros textos, as quais podem estar explicitamente
demarcadas ou fusionadas com ele, e as quais o texto pode assimilar, contradizer,
ecoar ironicamente etc. '® Todo texto incorpora dialogicidade e historicidade. A
intertextualidade expressa a relagéo dialégica que o texto tem com uma cadeia de
textos que transitam em sua realidade existencial. Expressa, também, os dialogos que
a historia estabelece com o texto e vice e versa.

No que tange a produgéao, a perspectiva intertextual explora a historicidade do
texto ao indagar como o texto analisado acrescenta a cadeia de textos ao qual ele
responde. Pelo angulo da distribuigc&o, ela se volta aos modos como textos do passado
sao transformados em outros tipos de texto ou acrescidos a uma cadeia textual ja
estavel. O texto do edital dos Novos Talentos, por exemplo, foi transformado em outros
tipos de textos, como os textos do PIEMG enviados a CAPES (texto do subprojeto e
texto da prorrogacao), os textos das oficinas para professores, os textosacadémicos
escritos sobre o PIEMG etc.

Pelo ponto de vista do consumo, uma analise intertextual enfatiza o que os
“‘consumidores” trazem ou n&o para os processos de interpretacao textual. Nesse
sentido, considerar intertextualmente a rede de textos do PIEMG, pelo viés do
consumo, implica compreender que os textos passados, ja lidos e consumidos pelos
leitores dessa rede de texto influenciam os modos como esses textos serdo
consumidos, pois os leitores trazem consigo outros textos ao mesmo tempo que
deixam tantos outros no momento de sua interpretagdo (FAIRCLOUGH, 1992).

Segundo Fairclough (1992), a intertextualidade pode ser investigada em duas
esferas distintas, a intertextualidade manifesta e a intertextualidade constitutiva. A
intertextualidade manifesta pode ser percebida pela inclusdo aberta de outros textos
no texto analisado apresentados na superficie do texto (visdo micro). Mas essa analise
deve ser ampliada na dire¢do do principio da primazia da ordem do discurso (visdo
macro), o que nomeia de “intertextualidade constitutiva” ou “interdiscursividade”. A
analise da pratica discursiva deve, na visao de Fairclough, envolver a combinacao
entre a microanalise e a macroanalise.

Por esse viés tedrico-analitico, a intertextualidade manifesta pode ser abordada

por meio de cinco aspectos especificos: (1) representagdo do discurso, (2)

16 Intertextuality is basically the property texts have of being full of snatches of other texts, which may
be explicitly demarcated or merged in, and which the text may assimilate, contradict, ironically echo,
and so forth.
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pressuposicao, (3) negacgao, (4) metadiscurso e (5) ironia. Fairclough (1992, p. 118-
123) explicita cada uma dessas areas do seguinte modo:

1) Representagao do discurso (discourse representation) diz respeito ao modo
como, ao apresentar o discurso, o representante reporta o discurso — modo direto ou
indireto de se expressar. Esse aspecto parte do entendimento de que a representacao
abrange nao apenas a fala e/ou a escrita, mas também aspectos de organizagao
discursiva e varios outros aspectos do evento discursivo, como, por exemplo, o tom
de voz, o contexto e circunstancia da representacio do discurso etc.

2) Pressupostos (pressupositions) sao proposigdes tomadas pelo produtor do
texto como estabelecidas ou dadas como certas ou verdadeiras. Em muitos casos, a
pressuposi¢ao nao € um texto per se, mas, sim, uma opiniao geral que é tomada como
verdadeira e parte do senso comum. Sejam embasadas em textos anteriores que
compdem a rede de textos do produtor do texto ou sobre outros textos externos a ele,
as pressuposi¢cdes podem ser manipulativas ou sinceras. Isso porque 0 uso de
pressupostos em discursos pode ser estabelecido a partir de uma iniciativa consciente
e desonesta, bem como a partir de uma producgao inconsciente e sincera.

3) Negacéao (negation) ou as frases negativas sdo geralmente usadas com
objetivos polémicos a fim de rejeitar ou contestar o que ja foi estabelecido em textos
anteriores. Nesse sentido, as negagdes encontradas nos textos podem carregar em
si tipos especiais de pressuposicdes que também trabalham nos textos a fim de
desafiar os sentidos de textos anteriores.

4) Metadiscurso (metadiscourse) € quando o produtor do texto distingue
diversos niveis dentro do texto por meio de atenuantes (hedges) e, assim, se distancia
do préprio discurso que produz. Entre diversas formas de metadiscurso na producéo
discursiva esta o uso de expressées como “sort of’, “kind of’ etc. Essas expressoes
marcam o discurso como algo possivelmente inadequado e colocam o produtor do
texto em posicao superior e exterior ao proprio discurso, portanto, em uma posi¢cao de
poder para controla-lo ou manipula-lo.

5) Ironia (irony) é concebida a partir de sua natureza intertextual que vai além
de dizer algo e significar outra. A ironia implica em ecoar a fala de outro produtor
textual, mas com sentido contrario. Por isso a ironia depende da capacidade do
leitor/intérprete em reconhecer o sentido do texto ecoado, ndo é o sentido real do

produtor, mas, sim, o inverso. Diversos fatores podem contribuir ou dissipar a
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capacidade do leitor em identificar a ironia no texto, como, por exemplo, o
conhecimento prévio-contextual, o uso de aspas no texto, o tom de voz etc.

No que tange a “intertextualidade constitutiva” ou “interdiscursividade”, ela
esta relacionada as questdes de ideologia e hegemonia. Isso porque, para Fairclough
(1992, p. 102-103), a intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, no
sentido de que os textos podem servir como mecanismos de manutengdo ou
transformacao social e, portanto, de relagdes de poder. O texto, por si s6, no entanto,
nao € livre de limitagbes e constrangimentos contextuais mais amplos de lutas
ideoldgicas e hegemonicas.

Segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), a dimensao da pratica social foi
introduzida um pouco mais tarde no modelo tridimensional da ACD. Embora esse
primeiro modelo abarcasse a dimenséo social, seu foco sobrevinha sobre a estrutura
do discurso como elemento da linguagem, colocando em xeque a pertinéncia de um
enquadre tedrico que se propunha dialético. Ao repensar a ACD e o conceito de
discurso na modernidade tardia, Chouliaraki e Fairclough (1999) partem do
pressuposto de que a vida social é feita de praticas sociais pelas quais as pessoas
agem no mundo.

Assegurar que as pessoas agem coletivamente no mundo por meio daspraticas
sociais significa dizer que elas articulam elementos e mecanismos diversos afim de
produzirem suas vidas, suas histérias, seus desejos. Nesse sentido, as praticassao
recursos da interagao que podem ser entendidas tanto como acéo historicamente
situada quanto como uma pratica no sentido de ser um modo habitual e permanente
de agir ou atuar. Para Fairclough (2003, p. 101-103), a analise da pratica social
abrange o conceito de discurso em relagao a questdes de ideologia e de poder, mais
especificamente sua relagdo de poder como hegemonia.

A articulagao das trés camadas que comprazem o quadro tridimensional de
estudo do discurso (dimenséo textual, dimenséo discursiva e dimenséo da pratica
social) exige o detalhamento de conceitos-chaves da abordagem, em especial no que
tange a investigagao das praticas discursivas como instancias da pratica sociocultural
(FAIRCLOUGH, 1995). Por isso, na segao seguinte, aprofundo-me nos conceitos de

discurso, ideologia e hegemonia.

1.4 DISCURSO, IDEOLOGIA E HEGEMONIA
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Desde que foi introduzido nas linguas europeias, o conceito de ideologia abarca
uma multiplicidade de significados, constituindo uma heranga ontolégica ambigua e
controversa (THOMPSON, 1995). Segundo o autor, a ideologia pode ser concebida
por uma perspectiva prescritiva, uma visao pejorativa acerca do pensamento ou ponto
de vista do outro. Ela também pode ser pensada a partir de uma perspectiva descritiva,
que deriva da literatura da teoria social e politica e € menos interessada nas agdes ou
efeitos que a ideologia pode gerar.

Pelas lentes da concepg¢ao neutra, “as ideologias podem ser vistas como
‘sistemas de pensamento’, ‘sistemas de crencgas’, ou ‘sistemas simbdlicos’” que se
referem a acdo social ou a pratica politica (THOMPSON, 1995, p. 14). Nenhuma
tentativa é feita na diregcao de distinguir entre os tipos de agao que a ideologia pode
motivar. Thompson (1995) rejeita esse viés tedrico por entender que o conceito de
ideologia ndo pode ser faciimente despojado de seu sentido negativo nem de seus
efeitos. Ao contrario disso, defende que qualquer estudo voltado a desvelar ideologias
deveria enfocar os problemas que se referem as inter-relagdes entre sentidos
(significado) e poder.

Nas palavras de Thompson (1995, p. 76):

Estudar ideologia é estudar as maneiras como o sentido serve para
estabelecer e sustentar relagbes de dominagdo. Fendmenos
ideoldgicos sdo fendbmenos simbdlicos significativos desde que eles
sirvam, em circunstancias soécio-histéricas especificas, para
estabelecer e sustentar relagbes de dominagdo. Desde que: é
simbdlico, ndo sdo ideolégicos como tais, mas sdo ideoldgicos
somente enquanto servem, em circunstancias particulares, para
manter relacdes de dominacgao.

Como ja salientei na introducédo deste estudo, é dessa vertente critica que
deriva a concepg¢ao de ideologia que sustenta a ACD e que ancora minha busca pelas
ideologias mobilizadas na realizagdo do PIEMG na UEL. Para Fairclough (2003, p. 9),
“‘ideologias sao representagcdes de aspectos do mundo que contribuem para o
estabelecimento, manutencao e transformacido de relagdes sociais de poder, de
dominagao e de exploragdo”,’” sendo que “a ideologia € mais efetiva quando sua agdo

€ menos visivel” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 85).'® Por isso o autor chama a atengéo

7 Ideologies are representations of aspects of the world which can be shown to contribute to
establishing, maintaining and charging social relations of power, domination and exploitation.
'8 |deology is most effective when its workings are least visible.
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para a inter-relagdo entre senso comum e ideologia, pois 0 senso comum ideoldgico
pode agir a servigo da manutencgao de relagdes desiguais de poder.

Nesta tese, proponho uma reflexdo acerca da relagdo dialética entre a
linguagem e a sociedade. Proponho uma analise ideoldgica dos discursos gerados a
partir do PIEMG e reflexdes sobre seus possiveis efeitos em praticas sociais. Indago
sobre as possiveis contribuicdes dos atores da universidade para a manutengao de
ideologias relacionadas a lingua inglesa e a cidadania global no contexto do PIEMG.
N&o investigo as ideologias presentes na rede de textos do PIEMG para evidenciar
um sistema de crencas ou de pensamento, como propde a perspectiva neutra de
ideologia. Ao contrario disso, questiono em que medida e como (se foi o caso) as
ideologias presentes na rede de textos dessa iniciativa podem ter estabelecido e/ou
sustentado relagdes de dominagdo e influenciado essa politica de aproximacao
universidade-escola.

Ao interessar-se, primeiramente, pelas maneiras como as formas simbdlicas se
entrecruzam com relagdes de poder, Thompson (1995, p. 81-89) sugere trés modos
de operacao da ideologia (modus operandi) e como esses modos podem estar ligados
com varias estratégias de construgcdo de sentido: o primeiro deles € nomeado de
legitimagdo: quando relagbes de dominagao sao estabelecidas ou sustentadas por
serem representadas como legitimas, justas e dignas de apoio. As representagoes de
dominagdo podem ser enxergadas como uma “exigéncia de legitimagdo” e séo
expressas por meio de certas estratégias tipicas de construgcdo simbdlica, tais como:
a racionalizagdo — quando o produtor de uma forma simbdlica constréi uma cadeia de
raciocinio que procura defender, ou justificar, um conjunto de relagdes, ou instituicdes
sociais; a universalizacdo — quando acordos institucionais sdo apresentados como
servindo aos interesses de todos, como se fossem abertos a qualquer um que tenha
a habilidade e a tendéncia de ser neles bem sucedidos; a narrativizagdo — sao
representagdes que estédo inseridas em historias que contam o passado e apresentam
o presente como parte de uma tradicdo eterna e aceitavel.

O segundo modus operandi é a dissimulagdo: quando as relagbes de
dominagado sao estabelecidas e sustentadas por serem ocultadas, negadas ou
obscurecidas, ou por serem representadas de modo a distorcer o foco ou de passar
por cima de relagdes ou processos ja existentes. A dissimulagao tem trés estratégias
tipicas: o deslocamento, quando um termo costumeiramente usado para definir um

objetivo passa a ser utilizado para se referir a outro, produzindo uma
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recontextualizagdo de suas caracteristicas positivas ou negativas; a eufemizacgéo,
quando agdes, instituicbes ou relagdes sociais sao descritas e re-descritas de modo
a despertar uma valorizagao positiva. A supressao violenta do protesto, descrita como
sendo a “restauracdo da ordem” € exemplo classico de eufemizac¢do. Por fim, a
dissimulacdo pode utilizar-se da estratégia do fropo, ou seja, o uso figurativo da
linguagem ou de formas simbdlicas. Entre as formas mais comuns de tropo estéo a
sinédoque, a metonimia e a metafora.

O terceiro modus operandi é a unificacdo. Nesse caso, as relagdes de
dominacéo s&o estabelecidas e sustentadas através de construgbes simbdlicas de
unidade, interligando individuos em uma identidade coletiva, sem levar em conta as
diferencas e divisbes que possam separa-los. Suas estratégias tipicas sdo: a
padronizacdo, em que as formas simbdlicas se adaptam a um padrdo, e a
simbolizagcdo da unidade, que envolve a construcdo de simbolos de identidade e
identificacao coletiva.

O quarto modo pelo qual a ideologia pode operar € a fragmentagdo. Essa
estratégia tipica opera por meio de constru¢gdes simbdlicas de segmentagdo de
individuos ou grupos que possam se transformar em desafios para os grupos
dominantes. Uma estratégia tipica de construgao simbdlica é a diferenciagédo, a énfase
colocada sobre distingdes, diferencas e divisbes entre pessoas e o reforco de
caracteristicas que possam gerar desunido e impedir individuos ou grupos de se
constituirem um desafio efetivo as relagdes existentes. Também o expurgo do outro é
uma estratégia que constréi um inimigo e conclama um grupo de individuos para
resisti-lo ou expurga-lo coletivamente.

O ultimo modus operandi da ideologia € a reificagdo, ou quando uma situagéo
transitéria, historica, é representada como sendo permanente, natural e atemporal.
Uma das estratégias da reificacdo € naturalizagdo, ou quando um estado de coisas
gue € uma criagao social e histérica passa a ser tratado como um fato natural, como
por exemplo quando a divisdo socialmente instituida do trabalho entre homens e
mulheres passa ser tratada como resultado de caracteristicas fisiologicas dos sexos.
A eternizagdo é a estratégia na qual certos fenbmenos séo esvaziados de suas
caracteristicas socio-histéricas e sdo apresentados como permanentes, imutaveis e
recorrentes. Outra estratégia tipica da reificagdo € a nominagdo ou quando sentengas
ou parte delas sao transformadas em nomes afastando de cena os agentes da agao,

como por exemplo quando dizemos “o banimento das importagdes” ao invés de “o
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Primeiro ministro decidiu banir as importagdes” (THOMPSON, 1995, p. 88). Ja a
passivizagcao diz respeito ao uso de verbos colocados em voz passiva, quando
dizemos, por exemplo, que os acusados estdo sendo investigados ao invés de afirmar
que os policiais estao investigando os acusados.

Importa salientar que o discurso em si ndo é inerentemente ideologico.
Fairclough (1992) sugere que praticas discursivas sao investidas de ideologias no
sentido de que elas incorporam significagcbes que contribuem para sustentar ou
reestruturar relagdes de poder. Nesse sentido, os estudos de Gramsci (1971) e Buci-
Glucksnann (1980) coincidem com a visdo de discurso defendida por Fairclough
(1992) e nos auxiliam a pensar processos mais amplos de mudanca ou de
transformacao de relagdes de poder; transformacgdes viabilizadas pelo discurso.

De um lado, Fairclough (1992) entende que nem todo discurso € inerentemente
ideoldgico, todavia, para o autor, a ideologia é por natureza hegeménica. Em suas

palavras:

Hegemonia é lideranga tanto quanto dominagdo nos campos sociais
da economia, politica, cultura e ideologia. Hegemonia é o poder sobre
a sociedade como um todo por uma das classes econbmicas
fundamentais em alianga com outras forgas sociais, mas ela nunca é
atingida mais do que parcial ou temporariamente, tal como um
‘equilibrio instavel’. A hegemonia trata de construir aliangas e de
integrar em vez de apenas dominar classes subalternas, por meio de
concessdes ou por uma constante luta sobre pontos de maior
instabilidade, por meio de concessdes ou por meios ideolégicos, para
ganhar o consentimento dessas classes (FAIRCLOUGH, 1992, p.
92).

Por ser instavel, o discurso hegemoénico permite transformagdes discursivas
(discursive change) geradas a partir da problematizacao de certas convencdes aceitas
pelos produtores e pelos consumidores do discurso hegeménico. Conforme destaca
Fairclough (1992, p.96), a transformagdo abarca formas de transgresséo e de
transposicao de barreiras, “tais como a jungao de convengdes existentes por meio de
novas combinagdes ou com base em convengdes em situagdes que normalmente as
excluiram”.9

E em meio a essas tensdes que sdo estabelecidas as relacdes entre discurso

e hegemonia, pois os discursos hegemoénicos nascem em meio a praticas discursivas

9 Change involves forms of transgressions, crossing boundaries, such as putting together existing
conventions in new combinations, or drawing upon conventions in situations which usually preclude
them.
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geradas a partir dessa dialética. Um conjunto de convengdes discursivas sao, na
verdade, praticas discursivas nas quais estdo implicitas, segundo Fairclough (1995),
ideologias, crencas, conhecimentos especificos, posicdes especificas para cada
sujeito social participe da pratica do discurso e de seus efeitos na sociedade. A
natureza transitéria e instavel da hegemonia se da ao fato de que a manutencao de
uma hegemonia depende, em partes, da capacidade de um grupo em gerar novas

praticas discursivas que a sustentem.

1.5 ACD, ACP: APROXIMACOES NO CAMPO DISCURSIVO

Nas palavras de Fairclough (1995, p. 2), “uma das caracteristicas do modelo
tridimensional do discurso € que ele combina a teoria Bakhtiniana de género (na
analise da pratica discursiva) e a teoria Gramsciniana de hegemonia (na analise da
pratica sociocultural). Historicamente, a raiz da Linguistica, como campo teérico em
que a linguagem se torna objeto de estudo, é frequentemente associada a dois
pensamentos filosofico-linguisticos do século XX: o subjetivismo individualista e o
objetivismo abstrato. Wilhelm Humboldt foi, para Bakhtin (2006), um dos mais notérios
representantes dessa primeira tendéncia, na qual a lingua é concebida como uma
criacao continua e ininterrupta que flui do psiquismo individual. Além de classificar,
descrever e explicar o fato linguistico como criagao individual, o papel do linguista e/ou
fildsofo da linguagem seria debrugar-se sobre as leis da psicologia individual, pois a
linguagem, na perspectiva subjetiva individualista, nada mais € do que o produto de
atividades internas da psique humana.?°

Por outro lado, o objetivismo abstrato encontrou em Ferdinand Saussure seu
principal expoente e teve como foco, conforme assevera Bakhtin (2006), o
entendimento de que a lingua é uma atividade do sistema linguistico, pois ela € gerada
a partir do entrelace de estruturas gramaticais, fonéticas e lexicais. Ela é entendida
como um sistema estavel de formas linguisticas organizadas por normas fornecidas

pela consciéncia humana individual. Como apontado em Bakhtin (2006, p. 51), nessa

20 Utilizo o termo “filosofico-linguistico” em decorréncia das leituras que fiz do livio Marxismo e Filosofia
da Linguagem, publicado na Russia, em 1929, assinado por V. N. Volochinov, e, posteriormente,
atribuido a Mikhail Bakhtin. Nessa obra, Bakhtin utiliza os termos “pensamento filoséfico-linguistico”,
“pensamento tedrico” e “fundamento tedrico-filosofico” de forma sindnima para explicitar as premissas
tedricas que antecedem a nocéo de dialogismo — processo de interligacao discursiva entre textos, ideia
que ele postula (BAKHTIN, 2006).
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perspectiva, “as leis da lingua sdo essencialmente leis linguisticas especificas, que
estabelecem ligagdes entre os signos linguisticos no interior de um sistema fechado”,
sendo o papel do estudioso da linguagem debrugar-se sobre elas.

Bakhtin (2006) explica que as proposi¢des de Wilhelm Humboldt, por serem
amplas, complexas e cheias de contradigbes, abriram caminho para diferentes
correntes de pensamento linguistico. Contudo, seus adeptos mais tardios ndo foram
capazes de acompanhar a profundidade das ideias e a sintese filoséfica de Humboldt,
fazendo com que a corrente do subjetivismo individualista se tornasse
consideravelmente enfraquecida. Ja as teorizagdes em relacdo ao objetivismo
abstrato de Saussure, conforme relatado por Bakhtin (2006), avangaram na dire¢ao
do Estruturalismo, uma concepg¢ao de lingua como parte social da linguagem, exterior
ao individuo. A natureza social da lingua, gerada a partir de associagdes internas
(psiquicas) e externas (mundo social), influencia os estudos linguisticos até hoje.?’

Bakhtin, no entanto, tece criticas as proposi¢cdes de Saussure, por nao
considerarem as influéncias ideoldgicas do mundo exterior na constituicdo da
linguagem. Para ele, muito além de ser um objeto abstrato gerado dentro de um
sistema de articulagéo sincrénica e homogénea de signos linguisticos independentes
de carga ideoldgica, a natureza dos fatos linguisticos esta “indissociavelmente ligada
as condi¢cdes da comunicacdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas
sociais” (BAKHTIN, 2006, p. 9).

As assergdes bakhtinianas inserem-se no que ficou conhecido como a “guinada
linguistica”, e sdo de valia fundamental neste estudo, em que proponho analisar a
politica educacional dos Novos Talentos a partir da rede de textos que o concretizou
localmente por meio do PIEMG. Ao recuperar os estudos de Foucault (1977) e afirmar
que os discursos nado identificam objetos, mas os constroem sistematicamente por
meio de praticas discursivas diversas, algumas mais legitimadas que outras, Ball
(1994) vincula o aporte tedrico da ACP aqueles da ACD. A linguagem para ambos
autores tém efeito dialético sobre 0 mundo; ela € uma pratica social.

Embasa o construto tedrico da ACP o entendimento de que, se de um lado os
textos das politicas séo influenciados pelos discursos que emergem dos contextos nos

quais eles sao gerados, a politica também age discursivamente sobre a sociedade

21 Saussure faz distingdo entre le langage, le langage, la langue (como sistema de formas) e o ato da
enunciagdo individual, la parole.
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para a qual ela foi pensada (BALL, 1994). A critica primordial de Fairclough (1989) a
area dos Estudos Linguisticos € que, a despeito do avango da linguistica na direcéo
das ciéncias humanas, a concepgao de linguagem como sistema abstrato-estatico,
sincrénico ao invés de historico, respaldado nos estudos Saussurianos, ainda
prevalecem nessa area. A negligéncia em se encarar a linguagem como pratica e a
desconsideracao de seus efeitos sociais resulta em uma visdo idealizada de
linguagem, que a isola de sua matriz social e histérica, fora da qual a linguagem nao
pode nem mesmo existir (FAIRCLOUGH, 1989).
Diante dessa deficiéncia, Fairclough atrela-se a concepgéao de linguagem
bakhtiniana e relata que seu objetivo primordial em apresentar a ACD é contrapor o
fato de que a linguistica geral, ao longo dos anos, tem enfocado o estudo (a) social da
linguagem, desvinculado de questdes de poder e ideologia (FAIRCLOUGH, 1989).
Em concordancia com a visédo de Ball (1994), a ACD concebe discurso como um
conjunto de praticas socialmente constituidas e socialmente constitutivas, ligadas a
argumentacao e reivindicagdes de validade que envolvem atores sociais diversos e
com diferentes pontos de vista e, por isso, elemento essencial para investigacbes que
exploram as intengdes veladas na linguagem (FAIRCLOUGH, 1989; WODAK, 2008).

Diante dessas consideragdes, fica claro que a ACD pode ser um instrumento
adicional na “caixa de ferramentas” necessaria para a analise de questdes sociais
complexas, como € o caso da analise de politicas (BALL, 1994, p. 14). Os textos

relacionados ao subprojeto PIEMG podem ser encarados como construgdes
enunciativas (argumentos) que abrangem disputas de poder no campo discursivo da
politica. Essas constru¢des, quando analisadas criticamente, fazem emergir novas
praticas linguistico-discursivas que se somam a rede textual da politica e podem
retroalimenta-la. Isso significa que esta tese é parte dessa rede e apresenta essa
potencialidade.

Mais especificamente, os subsidios da ACP me auxiliam na compreensao da
politica em relacdo aos seus contextos. Ja a Concepcgao Tridimensional do Discurso
pode ser refletida, em relagdo ao estudo que aqui proponho, da seguinte forma: na
dimensao textual, temos a rede de textos que compraz o PIEMG, a qual evidencia
escolhas lexicais, gramaticais, estruturais que corroboram as representacdes de uma
realidade (inclusdo em um mundo global). Na dimens&o da pratica discursiva, temos
0S processos sociocognitivos que abarcam a producgéo, a distribuicdo e o consumo

dessa rede de textos, conforme Figura 2.
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Neste capitulo, apresentei o referencial tedrico que subsidiara a analise dos
dados. No capitulo seguinte, apresento o percurso metodoldgico percorrido para

selecao dos textos que compuseram o conjunto de dados.
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CAPITULO 2
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, explicito a natureza da pesquisa, bem como as etapas que
segui para alcangar cada um dos objetivos especificos: 1) Descrever o subprojeto
PIEMG como uma proposta situada no ambito do programa Novos Talentos; 2)
Identificar o grau de (des)alinhamento do PIEMG as expectativas do programa Novos
Talentos; 3) Verificar se os discursos mobilizados para justificar o foco do PIEMG
(re)produziram representagdes hegemodnicas da lingua inglesa e 4) Verificar se os
materiais didaticos produzidos para as oficinas sdo coerentes com os discursos

mobilizados pelas propostas do PIEMG.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para compreender a natureza deste estudo, retomo o objetivo geral que propus
logo no inicio: analisar uma instanciagdo de politica publica de aproximagéo
universidade-escola como espacgo de (re)producao de discursos sobre inclusdo em
mundo globalizado. Lembro que o estudo esta fundamentado no arcabougo teérico-
metodoldgico da Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), proposto por Stephen Ball
e Richard Bowe e da Analise Critica do Discurso (ACD), de Norman Fairclough.

A opgao por analisar a politica do programa Novos Talentos a partir de um
referencial que considera politicas como processos de formulacao, interpretacéo e
realizacao textual e, portanto, como instancias que revelam representacoes
discursivas da politica, tem relagédo direta com a metodologia do estudo, a saber os
meios de coleta, tratamento e analise dos dados. De fato, os aportes tedricos da ACP
e da ACD direcionaram nao apenas minha tarefa de recolher documentos diversos
relacionados a iniciativa governamental dos Novos Talentos. Orientou, também, a
organizagao dos capitulos como contextos que podem ter influenciado a politica e,
sobretudo, a analise critica dos discursos sobre inclusdo em um mundo global.

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, de cunho documental “ex post facto”,
pois os textos que selecionei para analisar relacionavam-se com a realizagao local da
politica dos Novos Talentos depois do evento (PIEMG) ter acontecido. Ou seja, os
textos nao foram escritos e acumulados simultaneamente para servirem de subsidios

para a analise da politica conforme sugerem Cohen, Manion (1994). Além disso, o
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estudo esta inscrito tanto no campo da Formagao de Professores quanto no ambito
dos Estudos da Linguagem.

Conforme afirmam Lakatos e Marconi (2010), a metodologia qualitativa tem por
objetivo examinar e interpretar aspectos mais profundos do objeto de estudo,
contribuindo para a descricao acerca da complexidade do comportamento humano.
Pesquisas qualitativas fornecem analises mais detalhadas sobre as investigacoes,
habitos, atitudes e tendéncias de comportamento humano. A analise mais detalhada
que almejo neste estudo busca desvelar as ideologias sobre inclusdo em um mundo
global e suas relagbes com as habilidades de tecnologias e de lingua inglesa como
possibilidade de inclusao social.

Ao debrucar-se sobre as possibilidades de adentramento em dados qualitativos
em pesquisas educacionais, Ludke e André (1986, p. 27) argumentam que “a
observagédo é o método mais adequado para investigar um determinado problema”.
No entanto, a escolha dos métodos de coleta e de tratamento dos dados para a
observacao envolve decisdes diversas. De modo geral, ao decidir o caminho de
observagéao e interpretagdo dos dados, o pesquisador deve ponderar: (a) o grau de
participagdo que deseja ter com a pesquisa, (b) o tipo de explicitagdo de seu papel na
pesquisa (observagao direta ou indireta), (c) o(s) propdsito(s) de sua pesquisa junto
aos sujeitos e, por fim, (d) a forma da sua inserg¢ao na realidade a ser investigada.

A pesquisa documental sustenta a observacdo de questbes relacionadas a
comportamentos e fendmenos sociais de modo indireto. Ela é “uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.38). Conforme argumentam os autores, a despeito de serem ainda
pouco exploradas em pesquisas educacionais, a suficiéncia e adequacdo das
pesquisas documentais em processos de busca e de identificacdo de informagdes
geradas a partir das hipoteses levantadas em um estudo é indubitavel. A hipdtese
deste estudo é que os textos do PIEMG tenham reverberado discursos hegeménicos
sobre a lingua inglesa e as novas tecnologias digitais no que tange a tematica de
inclusdo em um mundo global.

No percurso de coleta de dados, selecionei documentos a partir do
entendimento de que eles sao qualquer material escrito que pode ser usado como
fonte de informagéo sobre o comportamento humano (LUDKE; ANDRE, 1986). Assim,

documentos sao leis e regulamentos diversos, cartas e diarios pessoais, editais,



52

pareceres, propostas, portarias, estatisticas, arquivos escolares etc. Nas palavras dos

autores:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmagbes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural" de informacgéo. Nao sao
apenas uma fonte de informagédo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.39).

A pesquisa documental, portanto, comporta a analise da instanciagéo dapolitica
de aproximac&o universidade-escola como espago de (re)producédo de discursos
sobre inclusdo em mundo globalizado. Com isso em mente, na se¢ao seguinte,
descrevo, primeiramente, o percurso que tomei para descrever o subprojetoPIEMG.
Em um segundo momento, explico como identifiquei as intertextualidades e as

interdiscursividades entre os textos dos editais da CAPES e os textos do subprojeto.

2.2 Os PRIMEIROS PASSOS NA DIRECAO DOS DOCUMENTOS

A fim de recolher todo e qualquer material impresso relacionado a realizagéo
do PIEMG na UEL, entrei em contato com dois membros do grupo proponente, um
aluno de pos-graduagdo e uma professora colaboradora do departamento LEM e
relatei a eles meu interesse em analisar a realizagdo do PIEMG a partir de
documentos. Nesse dia, foi me dado acesso a uma pasta nomeada Novos Talentos
na plataforma de armazenamento — Dropbox. A exploracao inicial dessa pasta revelou
a existéncia de diversos documentos, como rascunhos de atividades a serem
desenvolvidas em oficinas para professores e estudantes, um PDF do livro
“Connecting ldeas: tools for teaching English in contemporary society” e o rascunho,
também em PDF, do livro “Teaching and Learning English in Digital Times: suggested
workshop materials”.

Em seguida, conversei com minha orientadora, que sugeriu um distanciamento
dos documentos relacionados a proposta local (documentos do Dropbox) e
aproximacao de um contexto macro da iniciativa. A partir dai, examinei diversos sites
da CAPES. Minha familiarizagdo com esses sites, que traziam diversas informacoes
sobre a histéria e a missao da agéncia, bem como da DEB, me permitiu considerar o
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papel da CAPES na realizagao do programa Novos Talentos na UEL, vide secgbes 4.1
(O papel da Capes) e 4.2 (O programa Novos Talentos) no capitulo 4 desta tese.

Para descrever o PIEMG em si, li e reli diversas vezes o texto do projeto
enviado pela UEL em resposta ao primeiro edital do programa 2? e os textos
propositivos do PIEMG. Além disso, retomei o livro “Connecting Ideas: tools for
teaching English in contemporary society” e o livro “Teaching and Learning English in
Digital Times: suggested workshop materials”. Foi a partir dessa retomada aos
documentos locais que construi uma tabela ilustrativa, com as atividades do PIEMG
na UEL em seus trés anos de realizagéo (vide Quadro 4 — Atividades do PIEMG —
2011-2013).

2.3 O CAMINHO PARA IDENTIFICAR AS RELACOES INTERTEXTUAIS ENTRE OS EDITAIS E 0S
TEXTOS DO PIEMG

A fim de identificar as relagbes intertextuais entre os editais e os textos do
PIEMG, ajustei minhas lentes, primeiramente, sobre os editais da CAPES. Nesse
primeiro momento, li e reli esses dois textos buscando inferir quais itens dos editais
seriam essenciais para que os professores universitarios compusessem uma proposta
com chances de obter financiamento da CAPES.

Os itens: (a) objetivos dos Novos Talentos, (b) as orientagbes pedagdgicas
para a escrita dos projetos e subprojetos e, (c) os critérios de avaliagdo das propostas
apresentavam-se mais propensos a evidenciar representag¢des sobre inclusdo em um
mundo globalizado. Li e reli esses itens inumeras vezes, sempre conjecturando como
os proponentes do PIEMG poderiam ter interpretado tais exigéncias, pondo-as em
acao nas atividades desenvolvidas pelo PIEMG. Depois disso, construi um quadro
comparando os editais da CAPES nos dois anos, e anotei numa coluna ao lado
caracteristicas estilisticas dos textos.?3

Considero essa etapa de tratamento de dados, em que levei em conta as

semelhancas e diferengas entre os editais de 2010 e 2012, bem como suas

22 Titulo do projeto institucional: Formagao de professores e alunos da educagao basica: oportunidades,
pratica, troca de saberes/vivéncias, estimulo a criatividade e a aproximagao com os desafios postos
por problemas da sociedade globalizada.

23 Essa decisao foi feita com base em Ball (1994), para quem os textos de uma politica podem ser mais
abertos a interpretagdes (writerly) ou mais fechados a interpretacdes (readerly).
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caracteristicas readerly e/ou writerly (Ball 1994), bastante importante, pois as diversas
leituras me deram uma visdo geral da proposta da CAPES nos dois editais. No
entanto, meu interesse permanecia em saber quais seriam as relagdes intertextuais
entre os textos dos editais e os textos do PIEMG. Por isso, depois de estudar os textos
dos editais, individualmente e conjuntamente, ou seja, comparando o edital de 2010
com o edital de 2012, e ponderando suas possibilidades de interpretacao, identifiquei
os excertos dos textos em relagdo aos objetivos dos Novos Talentos, orientacbes
pedagogicas para a escrita dos projetos e critérios de avaliacdo das propostas,

colocando-os sequencialmente, como exemplificado abaixo:

Objetivo 1 edital CAPES/ DEB 033/2010

tornar o conhecimento cientifico acessivel a professores e estudantes da
educacao basica da Escola Publica, aproximando-o de seu cotidiano e
visando a transformacéao da realidade;

Objetivo 1 subprojeto PIEMG 2010

tornar o conhecimento sobre ensino de inglés por meio de recursos
tecnoldgicos acessivel a professores da Escola Publica, de modo a tornar
essa lingua proxima de seu cotidiano e visando a transformacao da sua
realidade de ensino;

Comparar os textos dos editais com os textos do PIEMG facilitou a identificagéo
de relagdes intertextuais manifestas entre esses dois conjuntos de dados. Mais
especificamente, esse procedimento evidenciou a intertextualidade entre os textos
dos editais e os textos do PIEMG com base nos objetivos dos Novos Talentos, nas
orientagdes pedagdgicas para a escrita dos projetos e nos critérios de avaliagao das

propostas.

2.4 O CAMINHO PARA IDENTIFICAR AS RELACOES INTERDISCURSIVAS NOS TEXTOS DAS
ProrPoOsTAS DO PIEMG

O PIEMG foi proposto por meio de duas submissdes a CAPES — a proposta
inicial, enviada em 2010, e o pedido de prorrogagéo, enviado em 2012 (Anexos 1 e
2). Esses dois textos s&o de natureza argumentativa, uma vez que foram submetidos
a uma agéncia de fomento e previam acdes que dependiam de sua aprovacao, isto &,
do convencimento por parte dos analistas e tomadores de decisdo daquela agéncia.

Como tal, justificavam a proposta com base em representagdes que foram
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mobilizadas em assergdes categoricas identificadas a partir de leituras cuidadosas
das propostas.

Analisei esses dois textos por entender que continham o referencial tedrico que
nortearia as atividades a serem desenvolvidas no PIEMG. Atentei-me, primeiramente,
para a estrutura organizacional do texto,?* seguida de uma fase mais interpretativa, na
qual ficou claro para mim que o texto era marcado por assergdes ou pressuposi¢coes
sobre (a) Lingua Inglesa (L), (b) Educacao de Lingua Inglesa (Ed-Ll)e (c) Cidadania
Global (CG). Esses temas emergiram das se¢des de justificativa, objetivos e
tecnologias.

Para Fairclough (2003), a pressuposic¢ao € aquilo que nao foi dito, mas tomado
como dado. Logo, a pressuposi¢ao é aquilo que deve ser obrigatorio para que um
enunciado seja verdadeiro. Por exemplo, quando dizemos, “Maria saiu ha dois
minutos”, por pressuposicdo, tomamos como verdadeira a premissa de que Maria
estava aqui ha dois minutos.

A partir dai, confirmei que essas seriam minhas categorias analiticas, e que as
assercdes e as pressuposi¢des seriam minhas unidades de analise. Com isso em
mente, atribui a cada assergéo (ou pressuposi¢cdo quando foi o caso) um cédigo e um
numero — SP1, SP2, SP3, SP4, assim sucessivamente até a ultima unidade de analise
que extrai do texto do subprojeto — SP37.

No quadro 2 é possivel verificar que a unidade analitica em questao permitiu a

identificacdo de 4 assergdes/pressuposigdes, salientadas em negrito:

Quadro 2 — Excerto do subprojeto PIEMG e representag¢des da lingua inglesa.

SP2- O inglés é A lingua inglesa tem assumido um papel cada
importante no vez mais importante no mundo contemporéaneo.
mundo N&o apenas porque é a lingua mais usada em
contemporaneo publicagbes cientificas, mas também porque é o

meio pelo qual individuos em diversas partes do
mundo se comunicam, seja por comunidades como
o0 Facebook, seja pelas mensagens eletronicas e
sites disponiveis na internet.

SP3-0ingléséa A lingua inglesa tem assumido um papel cada vez
lingua mais usada mais importante no mundo contemporaneo. Nao

24 O texto do subprojeto é composto de 6 paginas, escritas no editor do Word, Times New Romans,
fonte 12, e adota a seguinte orientagdo organizacional: 1) Titulo do subprojeto, 2) Membros do Grupo
proponente, 3) Justificativa, 4) Objetivos, 5) Metodologia, 6) A¢des previstas, 7) Estratégias de selecéo
de participantes, 8) Sistematia de avaliacdo, 9) Resultados esperados, 10) Linhas gerais do
cronograma a ser cumprido, 11) Contrapartida técnica e financeira, 12) Orgamento previsto.



em publicagdes
cientificas

apenas porque é a lingua mais usada em
publicagées cientificas, mas também porque é o
meio pelo qual individuos em diversas partes do
mundo se comunicam, seja por comunidades como
o0 Facebook, seja pelas mensagens eletrénicas e
sites disponiveis na internet.

SP4- O inglés é a
lingua de
comunicacao
entre individuos
de diversas partes
do mundo.

A lingua inglesa tem assumido um papel cada vez
mais importante no mundo contemporaneo. Nao
apenas porque €& a lingua mais usada em
publicagbes cientificas, mas também porque é o
meio pelo qual individuos em diversas partes
do mundo se comunicam, seja por comunidades
como o Facebook, seja pelas mensagens
eletrénicas e sites disponiveis na internet

SP5- O inglés é a
lingua de
comunicagdo no
mundo digital.

A lingua inglesa tem assumido um papel cada vez
mais importante no mundo contemporaneo. Nao
apenas porque € a lingua mais usada em
publicagbes cientificas, mas também porque é o
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meio pelo qual individuos em diversas partes do
mundo se comunicam, seja por comunidades
como o Facebook, seja pelas mensagens
eletrénicas e sites disponiveis na internet.

Fonte: A autora.

Feito isso, busquei nas assergdes argumentos centrais sustentados por
assercdes secundarias. As assergcdes que aqui nhomeio secundarias nao sao
assergdes que se repetem, mas, sim, evidéncias de apoio que dao suporte para um
mesmo argumento. A assercdo (SP2) “a lingua inglesa é importante no mundo
contemporaneo”, por exemplo, € sustentada pela assercdao (SP4) “é a lingua de
comunicacao global”, pela assercao (SP5) “é a lingua da comunicagao em rede” etc.
Ap0s identificar as assergcdes/pressuposicoes, localizei o argumento central de
cada excerto e as assercdes que o sustentavam. Por exemplo, no excerto do Quadro
2, acima, o argumento € o de que a lingua inglesa €& importante no mundo
contemporaneo (SP2), porque ela € a lingua mais usada nas publicagées cientificas
(SP3), é lingua de comunicagao global (SP4) e lingua da comunicagdo no mundo
digital (SP5).
Julguei esse momento, de delimitacdo do corpus, determinante para o
desenrolar da analise, pois foi por meio dele que comecei a vislumbrar de forma mais

clara a possibilidade de se analisar os entrelaces intertextuais e interdiscursivos na
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rede de textos do PIEMG. Entendi que o texto do subprojeto € composto porassergdes
centrais, construidas sobre premissas diversas e a partir das quais outrasassergoes
sdo geradas. Algumas sao representagdes distintas, outras apenas reforcam um
mesmo argumento, porém textualizadas de modos diferentes. Assim, resolvi que as
representagdes seriam meus focos argumentativos, ou seja, seriam minhas assergdes
ou pressuposigdes centrais sustentadas por evidéncias de apoio ou secundarias.

Em relagdo ao texto da prorrogacéo do subprojeto, utilizei 0 mesmo percurso
metodoldgico e identifiquei os temas: (a) Mundo Global, (b) Lingua Inglesa, (c)
Aprendizagem de Inglés, (d) abordagem de géneros textuais da esfera digital.
Elenquei as assercoes e pressuposicdes extraidas do texto da proposta enviada para
prorrogacao, atribuindo a elas o cédigo PSP (prorrogacéao do subprojeto), seguido de
um numero. Obtive, assim, 21 assergdes/pressuposicoes.

Estabeleci, também, que as representacgdes identificadas no texto do
subprojeto e no texto da prorrogagao norteariam minha busca por alinhamentos ou
rupturas ideolégicas do PIEMG. Em outras palavras, ao elencar as assercoes e
pressuposic¢oes, por conseguinte, identificar as representagdes nos textos produzidos
para os professores e estudantes da rede publica, poderia identificar as relagcbes
interdiscursivas com a literatura revisada.

Enfocarei essa camada interdiscursiva no capitulo 6, quando demonstro como
os argumentos presentes nos textos do subprojeto PIEMG foram utilizados para
justificar a lingua inglesa e as tecnologias digitais como ferramentas de inclusdo nos
textos do PIEMG. A partir dai, pondero como esses discursos sustentam relacoes

desiguais de poder entre os grupos interessados na expansao da LI e das tecnologias.

2.5 O CAMINHO PARA VERIFICAR A COERENCIA DOS MATERIAIS DIDATICOS E 0S DISCURSOS
EVIDENCIADOS NAS PROPOSTAS DO PIEMG

A primeira parte do livro “Teaching and Learning” continha o material de apoio
as oficinas com professores. Com esse material em maos, realizei a analise por meio

de um tratamento de dados que incorporou a selecédo dos textos apresentados tanto
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nos preambulos de cada capitulo (textos introdutdrios com breves descrigdes de cada
unidade) como dos topicos que compunham os objetivos de cada modulo.?

Para cada unidade, associei os objetivos do PIEMG que eventualmente
estivessem a ela relacionados, bem como as representagdes identificadas, conforme

exemplificado no Quadro 3:

Quadro 3 - Exemplo de procedimento para analise dos textos das oficinas ofertadas

a professores.

Uni- | Titulo Preambulo | Objetivos da | Objetivos | Representacdes
dade unidade do
PIEMG
2 PRODUCIN | N/A » produce a | Objetivos | SP 27 a 31
G AND podcast and | I, II, IV PSP 3
CONSUMIN publish it PSP 7
G online. PSP 10
PODCASTS
FOR . reflect
LANGUAGE upon the
AND restraints
PROFESSIO and
NAL possibilities
LEARNING of the virtual
sphere
regarding
language
production
and social
relationship
S
* experience
a digital
genre-
based
approach.

Fonte: A autora.

O mesmo procedimento foi adotado para os materiais produzidos para orientar
as oficinas oferecidas para os professores e para guiar as oficinas de imersdo com os
alunos.

Neste capitulo, detalhei os passos para definicdo das unidades de analise € o

processo de identificacdo das relacdes intertextuais e interdiscursivas, bem como a

25 Cada unidade corresponde a uma oficina oferecida no PIEMG.
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eventual correspondéncia entre as representagdes identificadas nos textos do
subprojeto com os objetivos das oficinas para professores, dos materiais elaborados
pelos professores participantes dessas oficinas e das oficinas para alunos, em
espacgos do campus universitario. No proximo capitulo apresento o referencial sobre
globalizagdo e inclusdo na contemporaneidade, fortemente associados ao
conhecimento da lingua inglesa e das tecnologias digitais para interagcdo e

participagdo em escala global.
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CAPITULO 3
CONTEXTO DE INFLUENCIA: GLOBALIZAGAO E INCLUSAO NA
CONTEMPORANEIDADE

A tematica da globalizagdo esta presente em discussbes académicas de
diversas areas e ocupa papel central tanto na construgao do projeto institucional dos
Novos Talentos na Universidade Estadual de Londrina, quanto na proposta do
subprojeto PIEMG. Por isso, nas paginas a seguir, abordo a globalizagdo e suas

interligagdes com a tematica da cidadania global, das tecnologias e da lingua inglesa.

3.1 GLOBALIZACAO — ORIGENS E CONTROVERSIAS

Em funcao de fatores contextuais localizados, como area de conhecimento e
tendéncias teodricas, a globalizacdo pode ser definida de diversas maneiras. No
contexto desta tese, escolho pensa-la, como sugere Held et al., (1999), como um
alargamento, aprofundamento e aceleragdo da interconexdo mundial que se revela
em diversos aspectos da vida social, desde aquelas de cunho cultural e até espiritual.
Sua conexdo com a lingua inglesa é inquestionavel, em especial quando pensamos
no papel que essa lingua desempenha na estruturagdo do mundo em nivel
internacional, conforme destaca Dewey (2007).

De modo geral, na visdo de Fairclough (2006), as controvérsias em torno da
globalizagao se travam em quatro dominios tedricos: a) globalizagado € um fenbmeno
especifico para as ultimas décadas, ou um fenédmeno ciclico ao longo de varios
séculos; b) a globalizagdo é um fendmeno principalmente econémico, ou um conjunto
diversificado de fendbmenos (econdmicos, politicos, culturais, militares, ecoldgicos)
que sao substancialmente autdbnomos, embora certamente interconectados; c) a
globalizacdo equivale a homogeneizagdo, ou, ao contrario, a globalizacdo é
consistente com a diversidade em todos os diferentes fendmenos que ela engloba; d)
globalizagao significa o fim do Estado-nagdo como a principal unidade econémica e
politica.

A fim de abranger essas dimensdes e orientar nossa compreensao sobre 0s
modos como a globalizagdo incide no “surgimento de uma ideologia neoliberal", que
reformula as formas em que as politicas sdo agora forjadas, implementadas e

avaliadas (BALL, 2010, p. 2), retomo alguns acontecimentos histoéricos ligados a esse
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fendmeno. Enfoco, em especial, as conexdes entre a globalizacdo a ascenséo da
doutrina neoliberal por compreender esse entrelace essencial na compreensao de
concepgdes hegemobnicas sobre lingua inglesa e que podem ter influenciado os
sentidos dados a tematica da inclusdo social adotadas pelos atores envolvidos na
realizacado do PIEMG.

As nogdes de mundializagdo e globalizagdo sao inerentes ao capitalismo e
estdo presentes, segundo Fasenfest (2010), desde as fases iniciais desse sistema
econdmico, quando algumas sociedades garantiram o fluxo de suas mercadorias por
meio da criagdo de rotas comerciais. Tais praticas de comercializagdo garantiram o
acumulo de riquezas e a supremacia econémica dos impérios, permitindo-lhes, mais
tarde, empreender expedicdes colonizadoras na Asia, na Africa e na América do Sul.

Alguns acontecimentos histéricos entre 1940 e 1945 sio nucleares para
compreendermos o desenvolvimento do fendbmeno da globalizag&o. Foi nessa época,
sem a fiscalizagao acirrada dos impérios europeus, que se achavam ocupados com a
Segunda Guerra Mundial, que as col6énias da América Latina e do subcontinente
Indiano passaram a sustentar suas economias locais independentes e se impuseram

no mercado global, conforme salienta Fasenfest (2010). Para esse autor, a
globalizagao caracterizada pela internacionalizagédo da produgao e pela expansao do
capitalismo teve, portanto, inicio na segunda metade do século XIX e foi marcada por
lutas entre elites nacionais e capitais internacionais na disputa por lideranga de
politicas econémicas ao redor do mundo.

Alguns fatos historicos ilustram que a partir da Segunda Guerra Mundial, os
Estados Unidos assumiram o controle do capitalismo. Ja com o dominio politico e
econdmico mundial nas maos e vivendo internamente a crise do petroleo de 1970,
conforme salienta Holborow (2007), os Estados Unidos suplantaram a economia
ortodoxa keynesiana de intervencdo do Estado, adotando uma teoria econémica
composta por principios de desregulamentacao financeira, de autorregulamentacao
do mercado e de privatizagoes.

Dito de outro modo, o neoliberalismo que caracteriza a sociedade atual e
influencia politicas publicas educacionais ao redor do mundo (GIROUX, 2002;
HOLBOROW, 2007; BLOCK, 2012; PILLER, CHO, 2013; FASENFEST, 2010;
KUBOTA, 2011; PARK, WEE, 2012 etc.) foi a solugao politica encontrada pelos
Estados Unidos para enxugar seus gastos estatais, pois a politica de bem-estar social

keynesiana era muito onerosa para os cofres publicos daquele pais. Com isso, o
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Estado, como agente regulador do bem-estar social foi retirado de cena, abrindo
caminho para uma visdo mais individualista e competitiva de vida social.

Rizvi e Lingard (2010) ressaltam que, com o passar do tempo, processos
neoliberais de acumulagcdo global de capital foram dominando também as
organizagbes internacionais (Fundo Monetario Internacional, UNESCO, Banco
Mundial), de forma que a expansao capitalista das ultimas décadas nao pode ser
pensada a parte do neoliberalismo; nem as politicas educacionais cogitadas a parte
dessa teoria econdmica. A teoria neoliberal esta relacionada ao capitalismo /aissez-
faire de Adam Smith, caracterizado pelo estimulo a competitividade individual na
solucéo para desequilibrios no mercado internacional (PILLER, CHO, 2013).

Nao tenho a pretensdo de me aprofundar na faceta histérica da globalizagao,
nem tampouco nas questdes politico-econdmicas neoliberais que abarcaram suas
origens até a situagdo que vivenciamos na atualidade. Meu alvo com essa
contextualizacdo € aclarar o caminho de ascensao da globalizaggo como um
fendmeno dentre o qual o fluxo de ideias que influenciam as politicas educacionais
brasileiras é gerado. O que percebemos € que o programa Novos Talentos surge em
meio a profundas tensdes que incluem fatores historicos, conceituais, politicos e
sociais. O programa é uma acgao estatal deliberada que objetiva transformar a
realidade de marginalizados (estudantes advindos das escolas publicas com o menor
IDEB), mas pode, também, ser lécus de (re)producéo de ideologias ligadas a
globalizagéo e ao neoliberalismo.

Retomarei a discussao sobre a tentativa dos Novos Talentos em oferecer uma
possibilidade de transformar a situagao marginal dos estudantes carentes de Londrina
e regido mais adiante. Com base em Balarin (2011), discutirei também como a retirada
do Estado, como agente regulador do bem-estar social, pode ter contribuido para o
surgimento de desigualdades sociais, intensificando processos de exclusdo social.
Antes disso, porém, apresento trés visdes ou teorias desenvolvidas por Held et al.,
(1999) acerca da globalizagdo. Chamo a atengéo para as controvérsias dessas visdes
acerca da globalizagéo, tanto no que tange as possibilidades de sua origem, quanto
em relagdo ao papel do Estado na regulagdo da economia global.

Sao trés as visdes tedricas sobre a globalizacdo descritas por Held et al.,
(1999): a teoria hiperglobalista, a cética e a transformacionalista. A perspectiva
hiperglobalista afirma que a globalizagdo é um fendbmeno sem precedentes, dentro do

qual os Estados-nacao tradicionais se tornaram obsoletos e ineficientes devido a uma
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nova légica econdmica, fundamentada nos principios neoliberais e caracterizada pela
desnacionalizagao da economia. Para os hiperglobalistas, os Estados soberanos e os
governos individuais ndo conseguem mais interferir na economia mundial, que hoje é
regulada por governangas transnacionais compostas por meio de sinergias de
mercados. Eles acreditam que, para sobreviverem de forma satisfatoria, as nacbes
deveriam se unir politica e economicamente.

A perspectiva cética, apresentada por Held et al., (1999), ao contrario,
considera que a globalizagdo é um fenbmeno antigo e que, no final do século XIX, o
nivel de integragcao econdmica foi ainda maior do que € hoje. Essa via teorica assevera
que, em sentido de um mercado global, perfeitamente integrado, em que prevalece a
lei do preco unico, a globalizacdo ndo passa de um mito. Assim, defende que as
evidéncias historicas confirmam apenas que algumas regides do globo estédo
internacionalizadas e que a economia global € orquestrada por trés grandes blocos
financeiros e comerciais, a Europa, a Asia-Pacifico e a América do Norte. Uma das
diferengcas mais marcantes entre a teoria cética e a hiperglobalista € que, para os
céticos, os hiperglobalistas subestimam o poder duradouro dos governos nacionais de
regular a atividade econémica internacional.

Por fim, Held et al., (1999) prop&e a teoria transformacionista. Essa veia teorica,
a semelhanca da teoria hiperglobalista, também defende que a globalizagcdo é um
fendmeno recente. No entanto, para os fransformacionistas, ela vai além do simples
surgimento de um mercado global que suplanta a soberania das nagdes. Ela é uma
forca motriz de transformacgdes sociais, econdmicas e politicas e, portanto, gera novos
esquemas de governanca global e transforma o papel do Estado na organizagao dos
paises. Para os transformacionistas, os governos e as sociedades ao redor do mundo
estdo buscando novas formas de se adaptarem a essas mudancas, na qual o
internacional e local se misturam. Ao contrario do que pensam os hiperglobalistas,
para os transformacionistas nao existe um fator unico gerador da globalizacao, pois
ela progrediu gradualmente. Também seus resultados sdo impossiveis de se
determinar e prever, pois € um processo mutavel e continuo, tornando dificil qualquer
tentativa de previsao futura.

As trés visdes propostas por Held et al., (1999), como podemos notar, abarcam
argumentos que vao além da questao de a globalizagdo ser ou ndo um evento sem
precedentes. Sua potencialidade benéfica e/ou maléfica, de modo geral, se vincula as

formas mais tradicionais ou liberais de se entender o papel do Estado em atividades
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econdmicas. Melhor dizendo, para aqueles que compreendem o afastamento do
Estado como algo bom, a globalizagéo € benéfica, caso contrario, ela € prejudicial, em
especial para os paises em desenvolvimento.

Para Fairclough (2006), as nuangas neoliberais que incidem sobre a sociedade
moderna sao celebradas por pessoas que acreditam na responsabilidade pessoal em
resolver problemas, ou seja, pelos neoliberais. De maneira geral, por essa otica
otimista, globalizacdo é um fenbmeno positivo e que faz parte do préprio
desenvolvimento humano. Ja por uma perspectiva mais critica ou neomarxista, a
sociedade globalizada neoliberal € um fendmeno pernicioso, de extrema injustiga e
intimamente ligado ao triunfo do capitalismo global e a processos de incluséo e
exclusao social.

Ao meu ver, Fasenfest (2010) é bastante coerente ao destacar que o
enfraquecimento do Estado € inquestionavel e que seu efeito pode ser percebido, por
exemplo, quando o contexto macropolitico busca suplantar o contexto micropolitico.
Acerca disso, o autor cita as empresas multinacionais, que se instalam em territorios
estrangeiros marginais ao dominio da economia global, tentando intervir com as leis

dos paises:

Sob a rubrica de neoliberalismo, as duas ultimas décadas testemunharam
uma tentativa de alterar a paisagem legislativa nos paises ao redor do mundo
para acomodar a globalizagao, atacar o bem-estar social, forgando os paises
a imporem politicas de "austeridade" que criam uma forga de trabalho mais
complacente. E para promover a financeirizagao das atividades econdmicas
para ganhos de curto prazo em detrimento do crescimento e desenvolvimento em
longo prazo (FASENFEST, 2010, p. 630).

O autor argumenta que essas modificagdes produzem uma estagnagao no
contexto geopolitico mundial, forcando os paises periféricos a permanecerem a
margem do desenvolvimento. Também demonstram uma versdo mais intrusiva do
sistema econdmico e ideoldgico capitalista, pois, enquanto as fases iniciais do
capitalismo foram caracterizadas pela abertura dos mercados, através da diminui¢ao
das restricbes para facilitar o fluxo de capital entre as fronteiras, o que presenciamos
hoje é a substituicdo dessa abertura pelo liberalismo econdmico. Ou seja, o Estado
sai de cena na regulamentagdo de um comércio que respeite leis trabalhistas locais,
em favor de uma competitividade lucrativa, seja ela justa ou injusta.

Semelhantemente, Balarin (2011) defende que a retirada do Estado, como

agente regulador do bem-estar social, € impulsionada pela visdo de que a
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globalizagao é algo bom e da qual as nagdes nao podem ficar a parte. A contradigao
€ que, na ansia por participar de seus beneficios, nagdes soberanas infligem sobre
seus cidadaos situagdes de extrema privagao ao diminuir a intervengao do Estado na
implementagao de politicas de bem estar social. Balarin (2011) destaca que a politica
econdbmica da globalizagdo nos auxilia na compreensdo de como condigbes de
extrema pobreza vieram a existir e outras tantas foram intensificadas nas ultimas
décadas.

Corroborando reflexdes sobre a faléncia dos estados nacionais na manutengao
da ordem mundial, e, com base em Robert (2004, p. 34), a prépria autora relata que
a globalizagdo modificou as bases nacionais que eram responsaveis por diminuir o
abismo social entre as classes sociais, pois 0 papel do Estado foi substituido pelo
capitalismo transnacional, desconectado da responsabilidade de construir e efetivar
politicas sociais voltadas a redistribuicdo de renda. A relacédo entre o fenbmeno da
globalizagdo e estratificacdo social, que gera e nutre processos de inclusdo e

exclusao, pode ser compreendida com base no excerto a seguir:

Desde a década de 1970, quando o consenso fordista/keynesiano pés-guerra
foi atacado devido ao seu suposto impacto na estagnacdo econdmica
mundial, vimos uma crescente liberalizagdo das economias em todo o mundo
e uma globalizacdo da producédo que ndo so resolveu a crise de produgao
enfrentada na década de 1970, mas também alterou radicalmente a "relagao
entre estados-nacéo, instituicbes econdmicas e estruturas sociais", de forma
que os deixa incapazes de explicar ou mediar as desigualdades sociais
(BALARIN, 2011, p. 358).26

Os otimistas, conforme Fairclough (2006), argumentariam que a liberalizagao
das economias resultou no aumento da competitividade entre os mercados,
barateando os bens de consumo e tornando-os mais acessiveis a populacdo menos
favorecida, além de aumentar o numero de empregos nas nagbdes em
desenvolvimento. No entanto, em escala global, os paises emergentes e periféricos,

constituidos em sua maioria por populagdo carente, permanecem engessados em

26 No original: Since the 1970s, as the post-war Fordist/Keynesian consensus came under attack due to
its alleged impact on worldwide economic stagnation, we have seen an increasing liberalisation of
economies throughout the world and a globalisation of production that has not only solved the crisis of
production faced in the 1970s, but has also radically altered the ‘relationship between nation-states,
economic institutions, and social structures’ in a way that leaves them unable to either fully account for
or mediate social inequalities.
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uma estrutura que nao os permite despontar no cenario econémico, ja que os paises
do hemisfério norte, regidos pela légica do capitalismo neoliberal, ditam as regras do
mercado financeiro e concentram entre si a riqueza global.

Conforme ficara claro nos capitulos de analise desta tese, o PIEMG adota uma
visdo critica e transformacionista acerca da globalizagdo. O subprojeto esta
organizado sobre o entendimento de que a globalizagdo € um fendmeno recente e
multifacetado, que transforma o modo como vivemos e nos relacionamos em
sociedade, gerando novas necessidades educacionais para que essa convivéncia
seja inclusiva e justa; ou seja, a globalizacdo produz novas formas de inclusdo e
exclusdo, sendo tarefa da universidade suprir as demandas educacionais por ela
gerada. Especificamente relacionadas ao PIEMG, estdo as demandas educacionais
ligadas as habilidades linguisticas e de letramento tecnoldgico.

Nesta secado, retomei a tematica da globalizagdo e do neoliberalismo por
considera-los elementos essenciais do contexto de influéncia da politica aqui
investigada. Considerando que a politica dos Novos Talentos objetivou acdes
inclusivas para professores e estudantes da educacao basica no contexto complexo
da sociedade globalizada, na préxima sec¢ao, aprofundo a questao da inclusao social
e da Cidadania Global.

3.2 INCLUSAO SocIAL E CIDADANIA GLOBAL

Nas ultimas décadas, a cidadania global despontou como conceito, pratica e
expressao frequentemente utilizada por agéncias internacionais como a UNESCO, o
FMI e a OCDE. O termo engloba uma vasta gama de nog¢des relacionadas a
identidades politicas, a sensibilidades morais, a competéncias internacionais, a
responsabilidades ambientais, a acbes locais, dentre outras (CARR, PLUIM,
HOWARD, 2014). Talvez, por isso, apesar de frequentemente atrelado a discursos
sobre inclusdo em um mundo globalizado, o conceito de cidadania global é raramente
definido e, quando teorizado, suas possibilidades séo articuladas a visdes dinamicas,
contextuais, contestadas e multidimensionais (STREITWIESER, LIGHT, 2009; CARR,
PLUIM, HOWARD, 2014).

A esséncia da palavra cidadania relaciona-se a direitos e deveres que um
cidadao tem em relacdo a um Estado ou nacgao, permitindo-lhe participacao civica ou

politica. O dicionario de lingua portuguesa Houaiss, por exemplo, define o termo como
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1) Exercicio dos direitos e deveres inerentes as responsabilidades de um
cidadao: votar € um ato de cidadania. 2) Caracteristica de um cidadao ou
de quem recebeu o titulo de cidadao, possuindo todos os direitos e
deveres garantidos pelo Estado: cidadania portuguesa. 3) Condicdo de
quem possui direitos civis, politicos e sociais que garantem a essa pessoa

a participagao na vida poll'tica.27

Algumas consideracbes devem ser feitas quando essas definicbes sao
expandidas para constru¢des discursivas que abarcam os termos cidadania global,
cidadania em um mundo globalizado, inclusdo global e/ou inclusdo em um mundo
globalizado. Segundo Morin (2010, p. 436), o mundo globalizado, marcado pelo
consumo, por transformacgdes, crises e incoeréncias, “respira com dificuldades”,
tornando essas definigdes ultrapassadas. A dindmica da reciprocidade entre Estado
e sujeito, por exemplo, ndo existe no cenario global, pois ndo ha regras legais que
assegurem a um individuo status de cidaddo do mundo.

Além disso, se considerarmos a discussao tecida até aqui, sobre a influéncia
do neoliberalismo na estruturagdo do mercado internacional, notamos que a economia
mundial tem sido gerenciada pelas grandes corporagdes que, a fim de alcancar o
maximo de lucratividade, negligenciam os direitos de seus empregados. Logo, como
salienta Freire (2009), a nogao de responsabilidade que o mundo globalizado
demonstra para com seus cidadaos parece emergir da ética do mercado e nao da
ética da vida ou da universalidade. E na tentativa de rejeitar os contornos econémicos
negativos da globalizagdo que alguns autores optam pelos termos cidadania
planetéria, cidadania universal e cidadania mundial (GADOTTI, 2002; FREIRE, 2009,
MORIN, 2010, GIMENEZ, et al., 2012).

Outra critica bastante pertinente em relagcédo a construgcio discursiva em torno
do termo cidadania global € que ele esta relacionado a obrigagbes e privilégios
vinculados a um territério especifico. Lo Bianco (2014) e Kramsch (2013) apontam, no
entanto, que o proprio termo “nacado” precisa ser reformulado nos dias atuais.
Corroborando o argumento sobre o atual enfraquecimento do Estado no mundo

global, para esses autores, os Estados-nagéo tém atingido pouco sucesso em definir

27 https://www.dicio.com.br/cidadania/.
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um espacgo social, politico e geografico pautado sobre a estabilidade da linguagem e
do nacionalismo.?®

Essas discussdes se fazem relevantes no contexto deste estudo em fungao do
relevo que os termos inclusdo e/ou cidadania em um mundo global teve na realizagao
do projeto institucional geral, realizado na UEL, e na proposta do subprojeto PIEMG.
O subprojeto PIEMG almejou alcangar estudantes das escolas de menor IDEB da
regido de Londrina e professores de lingua inglesa da rede publica dessa regi&o.2°
Além disso, toda uma rede de sujeitos do contexto universitario foi articulada para que
fosse possivel realizar o subprojeto entre os anos de 2011 e 2013. Nao foi escopo
deste projeto examinar as condicbes econdmico-estruturais especificas que
caracterizam a vida de cada um dos atores envolvidos no PIEMG.

O que quero dizer é que a localidade molda a condigao como participamos da
e na sociedade global. Influencia, também, na forma como imaginamos a coexisténcia
humana a partir de nossos contextos (ANDREOTTI, 2016). Por isso, discorrer sobre
cidadania global sem reconhecer as interpelagbes que as estruturas desiguais
geradas e/ou intensificadas pela globalizagdo exercem sobre os discursos que
emergem dessas localidades seria, no minimo, um trabalho limitado (BALARIN, 2011).
Além disso, em especial em casos de pobreza extrema, 0 empoderamento econémico
e financeiro precede a condicdo mais basica de ser cidadao global (PENNER;
SANDERSE, 2017).

E nessa direcdo que Balarin (2011) destaca que o cenario econdmico mundial
atual esta polarizado. As caracteristicas geopoliticas atuais demonstram que a
sociedade globalizada esta representada, de um lado, pela elite transnacional, que
usufrui da educacgado privada, da mobilidade por meios legais, e que dissemina o
discurso de uma cidadania global supostamente igualitaria, quando na realidade, a
elite reforga privilégios particulares. Na outra ponta, esta a classe transnacional de
cidaddos marginalizados, sem acesso aos conhecimentos e as possibilidades

econOmicas necessarias para a transformacgao social.

28 Dower (2003) afirma que a ideia de cidadania global remonta pensamentos antigos, e que os
estéicos, por exemplo, para contrastar a ideia de pertencimento a uma comunidade politica local,
propagavam que seres humanos eram, primariamente, seres cosmopolitas e cidadaos do universo.
Apesar de mais amplo que cidadania global, a cidadania universal, propagada pelos estoéicos, concebia
o sujeito atrelado a uma comunidade ou dominio moral, a qual os seres humanos deviam obrigagdes
e lealdade.

2% Ainda que nado tenham sido objeto deste estudo, relatérios apresentados a CAPES listaram as
escolas envolvidas e seus respectivos IDEBs (informacg&o pessoal da coordenadora do projeto).
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De modo geral, as organizagdes internacionais demonstram uma relagao
passiva em relagao a privilégios que sao mantidos nos discursos de cidadania global,
sem tratarem de questdes de justica social e de democracia (CARR, PLUIM,
HOWARD, 2014). AUNESCO, por exemplo, sugere que a Educacéo para a Cidadania
Global — ECG - volte a formagao de individuos capazes de solucionar os desafios
globais que emergem das contingéncias contemporaneas. A capacidade de interagir
pacificamente com culturas diversas, por meio de valores, atitudes e competéncias
necessarias para a solugao de tarefas colaborativas é ressaltada pela organizacgao,

conforme observamos:

Além do conhecimento e habilidades cognitivas, a comunidade internacional
requer uma educagao que ajude resolver os desafios globais existentes e
emergentes que ameagam O nosso planeta, ao mesmo tempo em que
possibilite usufruir das oportunidades que ele oferece. Neste contexto, ha um
crescente interesse pela Educagdo para a Cidadania Global (ECG),
sinalizando uma mudancga no papel e propésito da educacéao para a criagao
de sociedades mais justas, pacificas, tolerantes e inclusivas.®0

O discurso da UNESCO ¢ problematizado por Balarin (2011) por ser prescritivo
e apresentar uma situacdo mundial contemporénea cujos instrumentos para a
inclusdo, justica e paz sao os mesmos ao redor do mundo, sem considerar, por
exemplo, que a justica social necessaria para a cidadania global de um sujeito
estadunidense pode ser bastante diferente daquela que beneficie um aluno do ensino
médio de uma escola de baixo IDEB da regidao de Londrina. Existem, conforme
Andreotti (2016), maneiras diversas de se pensar em cidadania global que fogem ao
que temos muitas vezes aprendido na produgao de conhecimento que se volta para a
Educacgao para a Cidadania Global — ECG.

Concebida por um viés prescritivo, a ECG acaba sendo reduzida a transmissao
de valores e competéncias que leva estudantes em diversas partes do mundo a
colocarem esses valores em pratica, sem ao menos questionarem de onde eles
surgem e a que propodsitos servem (ANDREOTTI, 2016). A autora ressalta que,
aprendidos dessa forma, sem questionamentos e criticidade, os valores e

competéncias que deveriam ser conhecimentos fundamentais na construgao da

30 Beyond cognitive knowledge and skills, the international community is urging an education that will
help resolve the existing and emerging global challenges menacing our planet, while wisely tapping into
the opportunities it provides. In this context, there is growing interest in global citizenship education
(GCE), signaling a shift in the role and purpose of education to that of forging more just, peaceful,
tolerant and inclusive societies.
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cidadania global, tornam-se matéria-prima para a reprodugdo de entendimentos
tendenciosos os quais retroalimentam a producdo de solugdes para problemas
gerados dentro desse mesmo paradigma educacional problematico.

Na proposta da UNESCO, por exemplo, a comunidade internacional requer
uma educagéo que “ajude a resolver os desafios existentes e vindouros que ameagam
nosso planeta”. No entanto, tais ameagas n&o sao diretamente enderegadas a fundo,
denotando uma aparente contradicdo na proposta, uma vez que se torna mais dificil
e difuso o processo de se forjar sociedades mais justas e inclusivas pela educagao se
nao fica claro o que gera a injustica e a intolerancia. Andreotti (2016) propde um
envolvimento mais sofisticado com os desafios de intervir em sistemas complexos e
dindmicos que geram a desigualdade social e a polarizagdo que marca a coexisténcia
humana no mundo hoje.

Talvez o argumento mais crucial salientado por Andreotti (2016) € o de que, no
contexto moderno de produgdao do conhecimento, ndo paramos para refletir nas
construcdes discursivas que reverberamos, pois, na verdade, ndo queremos
desconstruir nossas certezas, nossas coeréncias, nossos consensos e formas de
controle. Essa tendéncia, que para a autora relaciona-se a questdes de narcisismo e
individualismo, denota que nossa esperanga por uma cidadania global esta
depositada na continuidade daquilo que ja sabemos, e na extensao de nossos valores
para a totalidade do globo.

Andreotti (2016) salienta que analisar os discursos repetidos ao longo da
jornada educacional nao é tarefa facil. Implica que os professores que se propéem a
ensinar para a cidadania global lidem com o desconforto, com os paradoxos e com as
complexidades que envolvem uma pedagogia mais aprofundada e critica. Nesse
sentido, € bem possivel vivenciarmos a realidade de que muitas vezes, na posigao de
educadores que ocupamos, somos cumplices em processos de perpetuagdo das
desigualdades que nos propomos superar. Ou, como salienta Ball (1994), reforcamos
politicas educacionais que sistematicamente constroem discursivamente as verdades
e 0s conhecimentos acerca daquilo que elas se propdem solucionar.

Considerando a tendéncia de imaginarmos apenas aquilo que esta dentro de
nossos estreitos quadros de inteligibilidade (ANDREOTTI, 2016), retomo minha
revisdo sobre as construgdes discursivas em torno da tematica de inclusdao em um
mundo global, agora enfocando o termo “comunidade global”. Julgo esse termo

relevante, em especial diante da frequéncia que essa constru¢gao emerge em diversos
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textos prescritivos e académicos, ou seja, como parte do contexto de influéncia onde
normalmente as politicas publicas s&o iniciadas e os discursos politicos sao
construidos (MAINARDES, 2006). Apesar do termo “comunidade global’,
especificamente, ndo surgir na rede de texto que abarcou a realizagado do PIEMG, os
termos “sociedade global” e “sociedade globalizada” aparecem varias vezes. Dada a
conexao e similaridade semantica entre os termos, penso ser relevante ponderar
sobre eles.

Os estudos de Camicia e Franklin (2011) nos auxiliam nessa reflexdo, pois
enfocaram o campo discursivo da globalizagdo no que tange ao termo comunidade
global, especificamente, em duas localizagbes diferentes, na reforma curricular das
Filipinas e do Reino Unido. Corroborando os pensamentos de Balarin (2011) e
Andreotti (2016), os autores afirmam que, historicamente, a educacédo parece
perpetuar a nogao falaciosa de que vivemos em uma comunidade global, homogénea
e provedora de oportunidades igualitarias, quando, na verdade, esse discurso serve
a interesses neoliberais que pressionam o mundo na construcdo de uma paisagem
educacional padronizada.

Dito de modo mais analitico, a nocédo falaciosa de comunidade global é
enfatizada pela globalizagdo, que pressiona as economias mundiais em dire¢ao a
padronizagéo, a responsabilizacdo e a racionalidade do mercado (CAMICIA,
FRANKLIN, 2011). As nagbes e os individuos, nesse discurso, sdo compelidos a
serem "lideres de suas vidas”, sob a penalidade de serem excluidos da sociedade. No
ambito educacional, os autores sugerem o termo “discurso cosmopolita neoliberal”,cujo
objetivo educacional € formar um novo tipo de cidadado empresarial, capaz de navegar
em uma comunidade global cada vez mais interconectada.

O discurso cosmopolita neoliberal, no entanto, é rejeitado por uma classe de
educadores mais criticos, que rejeitam o sentido de comunidade global igualitaria e
homogénea, propondo um ensino mais consciente, dentro do qual o significado de
comunidade global seja construido sobre principios democraticos e multiculturais.
Camicia e Franklin (2011) nomeiam essa perspectiva mais inclusiva de comunidade
global como “discurso democratico cosmopolita®. A escola publica, por ser o contexto
no qual as politicas de reforma curricular sdo postas em pratica, ocupam, para os
autores, papel central na desconstrugao de discursos hegeménicos.

Especificamente, os autores concluiram que a nogdo de comunidade global

oferecida aos estudantes filipinos em aulas de lingua inglesa foi a de cidadao global
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empoderado pela possibilidade de participar no mercado de trabalho, pela
possibilidade de acesso as publicagbes internacionais e por uma maior probabilidade
em aumentar a visibilidade da academia filipina na dimensao académica global, por
meio de publicagdes em lingua inglesa.

Historicamente, pesa para os filipinos a condigcdo de colbnia repetidamente
explorada no mercado e economia global. Ainda assim, a lingua do colonizador &
apontada como a unica alternativa de incluséo e participagado nessa comunidade e/ou
economia global (CAMICIA, FRANKLIN, 2011). Apesar da intengdo em aprender a
lingua inglesa no campo discursivo filipino ser claramente influenciada pelo discurso
cosmopolita neoliberal, tragcos de resisténcia podem ser percebidos em politicas
linguisticas Filipinas que tentam introduzir o ensino de linguas indigenas regionais no
curriculo da escola elementar (CAMICIA, FRANKLIN, 2011).

No caso brasileiro, em considerando a lentiddo com a qual as pesquisas de
linguas indigenas tém sido desenvolvidas, a situagdo nao parece ser diferente. Isso
porque as linguas indigenas no Brasil “tém estado continuamente submetidas a um
processo de extingdo (ou mesmo de exterminacdo) de espécies de consequéncias
extremamente graves” (RODRIGUES, 2014, p. 192). O autor estima que duas linguas
indigenas sejam exterminadas por ano no Brasil, fato que ocorre em certos momentos
e em certas regides, com maior intensidade, como durante a recente colonizacéo do
noroeste de Mato Grosso e de Rondénia.

Camicia e Franklin (2011) ainda salientam que naquele contexto filipino, nas
aulas de ciéncias sociais os estudantes investigaram diferentes formas (histéricas e
contemporaneas) de colonizagéo entre as Filipinas e os Estados Unidos, e o quanto
esses modos de colonizacao influenciam em condi¢ées de dominio, exploracéo e
subjugacao. O discurso democratico cosmopolita atua, portanto, contrariamente a
hegemonia do discurso cosmopolita neoliberal presente nas instrugdes curriculares
de lingua inglesa. Considerando o poder regulador das escolas publicas na sociedade,

os autores aprovam a coexisténcia do discurso neoliberal versus o discurso
democratico, pois essas tensdes discursivas garantem a ética dentro da sala de aula.

Nao pude deixar de relacionar as asser¢des dos autores a realidade brasileira,
em que frequentemente o modelo do falante nativo é representado em documentos
oficiais como o modelo de perfeicdo a ser alcangado. Vale refletir se, ao
apresentarmos a lingua inglesa aos nossos estudantes, estamos abrindo também

espacgos de conscientizacdo acerca da posicdo ambigua que ocupam como
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aprendizes de uma lingua que diminui o valor de outras. Dito de outro modo, € preciso
refletir sobre as caracteristicas politicas, culturais e sociais prenhes no fortalecimento
dalingua inglesa e a relagao que essas caracteristicas tém com questdes ideoldgicas.

No que tange a reforma curricular analisada em territorio britanico, Camicia e
Franklin (2011) investigam a insergdo do programa educacional Teach First, uma
colaboragao entre o Estado, o mercado e parceiros da sociedade civil britanica. O
objetivo do programa é reunir professores que lecionem durante dois anos em escolas
de comunidades carentes do pais. Entre as principais fontes de fomento do programa
Teach First, ou, em Portugués — Ensine Primeiro, estdo corporagdes multinacionais,
como da Barclays Capital, Credit Suisse, Goldman Sachs and Lehman Brothers, bem
como de diversas ONGs. Depois de dois anos, os professores que se destacam como
lideres nas escolas séo recrutados para trabalharem nessas grandes corporagdes. A
selecao dos professores € realizada com base em qualidades neoliberais tais como:
lideranga, entusiasmo, imaginagéo, resiliéncia, solugdo de problemas etc.

Na visdo de Camicia e Franklin (2011 p. 318), o programa Teach First € um
entrelace entre o discurso democratico cosmopolita e o discurso neoliberal
cosmopolita. De um lado o programa apresenta um discurso democratico-inclusivo de
— "aumentar o acesso, a realizagao e as aspiragdes dos milhares de jovens que nao
possuem as oportunidades que muitos ndo valorizam”,3! enfatizando seu potencial em
permitir aos estudantes carentes a possibilidade de participagcdo em uma comunidade
global. No entanto, o discurso neoliberal nas etapas de selegdo e na trajetéria
profissional que o Teach First apresenta para seus possiveis participantes sugere que,
na verdade, a ideologia que embasa a nogdo de comunidade global tem seu foco na
provisao de lideres para as grandes corporagoes.

Os estudos de Camicia e Franklin (2011) tomaram como foco a concepgao de
comunidade global em duas localizagdes ou paises diferentes. Ele ilustra de forma
bastante contundente a forma como a realizagcdo de politicas evidencia discursos
concorrentes relacionados a intengdes neoliberais e democraticas. Do mesmo modo,
enfatiza que, na atualidade, reverbera a preocupacao de se preparar os estudantes
para participarem da comunidade global quando, no entanto, os sentidos atrelados a

31 No original: “increase the access, achievement, and aspirations of the thousands of young people
that lack the opportunities that many others take for granted”.
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essa comunidade geralmente se associam a racionalidade do mercado, que coopera
para transformacdes sociais.

Reviso a investigagao realizada por Camicia e Franklin (2011), pois os autores
nos alertam, assim como Andreotti (2011), para a relevancia de desenvolvermos
pesquisas que apresentem as concepg¢des hegemodnicas ligadas a cidadania global e
comunidade global em paises periféricos. Nessa mesma linha, Andreotti (2011)
argumenta, de forma bastante pertinente, que os parametros intelectuais que guiam
a produgao de conhecimento ao redor do mundo retratam a producéao intelectual de
uma classe de cidadaos privilegiados. Ao disseminarem suas produg¢des cientificas ao
redor do mundo, esses sujeitos operam em nivel internacional, mas carregam consigo
(e em seus textos) perspectivas geradas a partir de uma base nacionalista neoliberal.

Para Andreotti (2011), este momento, em que a educacgao para a cidadania
global se mostra em voga, deveria, acima de tudo, despertar a classe académica dos
paises emergentes para o papel crucial que ocupam na produg¢do de conhecimento
sobre cidadania global.3?> Se somos educadores globais, lidando com a formagao de
estudantes globais e escrevendo textos académicos na area, precisamos questionar
as politicas que implementamos, em prol de uma reflexdo relevante sobre as
construgdes discursivas que tecem os sentidos e implicagdes de cidadania em um
mundo global.

A experiéncia analitica dos autores espelha de forma bastante semelhante meu
objetivo em analisar as representagdes da politica de aproximagao universidade e
escola como lécus de (re)producao de ideologias ligadas a cidadania global. Penso
ser relevante refletir se a educagdo que estamos fazendo sob o guarda-chuva da
inclusdo em um mundo globalizado abarca uma pluralidade de discursos sobre
cidadania que realmente permita emancipacao e inclusdo. De igual modo, dado o
posicionamento ambiguo que caracteriza a aprendizagem de lingua inglesa em meio
aos eventos sociais, culturais e politicos que a envolve na sociedade hoje (CAMICIA;
FRANKIN, 2011) é preciso promover uma consciéncia critica das relagées de poder
investidas na expansao da lingua inglesa no mundo, necessidade que se vincula a

minha tentativa em analisar as representacdes sobre lingua inglesa no PIEMG.

32 A propdsito, para Rogers (2011), as proprias teorizagdes que envolvem os estudos do discurso
carecem de mais produgdes que fujam do epicentro do Norte Atlantico.
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A politica dos Novos Talentos objetivou agdes inclusivas para professores e
estudantes da educacgao basica no contexto complexo da sociedade globalizada. Por
isso, meu objetivo nesta secao foi abordar uma discussao sobre inclusdo social e a
cidadania global, retomando algumas construgdes discursivas relacionadas a esses
temas por entender que esses discursos surgem no contexto de influéncia e operam
direta ou indiretamente sobre o centro produtor e difusor de ideias politicas.

Na secdo seguinte, saliento alguns estudos sobre tecnologia na sociedade,
destacando, em especial, seu papel em processos de inclusdo e as relagdes
estabelecidas com processos de ensino-aprendizagem, neste caso, aprendizagem de

lingua inglesa.

3.3 ACESSO A TECNOLOGIA — CONTRAPONTO A0S DISCURSOS RECORRENTES

Diversos estudos salientam a relevancia das tecnologias, tanto em processos
de inclusdo social quanto na melhoria do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa
(TEIXEIRA, BRANDAO, 2003; LEFFA, 2006; PAIVA, 2011, 2013, 2017; GAMERO, EL
KADRI, GIMENEZ, 2012; ROJO, 2013; BRAGA, 2015; EL KADRI, GRASSANO,
RAMOS, 2017; GUIKEMA, WILLIAMS, 2014; NUNAN, RICHARDS, 2015; etc.).
Finardi (2013, p. 194), por exemplo, afirma que as habilidades de lingua inglesa e de
novas tecnologias sdo linguagens essenciais para a “inclusdo e sobrevivéncia no
mundo plano, globalizado e democratizado em que vivemos”. De fato, esse discurso
ecoa em diversas regides do globo (vide o quadro europeu de competéncia digital e o
Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas) e tém guiado iniciativas
educacionais também em solo brasileiro, como é o caso do PIEMG.33

No caso especifico do PIEMG, é possivel perceber a pluralidade discursiva que
se mescla e constroi sentidos diversos na instanciagao da politica. O titulo “Para
insercdo em um mundo globalizado: utilizando recursos tecnologicos no ensino e
aprendizagem de inglés” parece incorporar, primeiramente, a no¢ao de que as
habilidades tecnoldgicas e de lingua inglesa tém o potencial de incluir cidaddos em
um mundo globalizado. Segundo, de que o préprio ensino dessa lingua deva ser

efetuado por meio de recursos tecnolégicos. Em outras palavras, pretendeu-se

33 https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr.
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promover o aprendizado da lingua inglesa por meio da utilizagdo de recursos
tecnolégicos, de forma a abranger, de uma sé vez, o ensino dessas duas habilidades
consideradas essenciais para a inclusao social na atualidade.

N&o tenho a intengédo de subestimar o valor das novas tecnologias no avango
da educacdo em lingua inglesa, nem em processos de inclus&o social e/ou cidadania
global. Ao contrario, no final deste capitulo, apresento estudos que dao suporte ao
pensamento de que a mescla entre novas tecnologias, habilidades em lingua inglesa,
de multiletramentos e de abordagens interdisciplinares de ensino sdo um caminho
possivel para a melhoria da educagdo e para a inclusdo de sujeitos na sociedade
atual. Mesmo assim, nas paginas a seguir, apresento algumas consideragdes acerca
da ascensao das tecnologias na sociedade a fim de apresentar contrapontos aos
argumentos aparentemente unicos de que o dominio de tecnologias promove
inclusdo, que parecem ecoar nos contextos de influéncia no qual as politicas publicas
sdo tecidas e implementadas.

Peixoto e Araujo (2012), ao analisar os fundamentos do discurso predominante
sobre as relagdes entre tecnologias e educagao, explica que o fendbmeno social de
ascensao das tecnologias na sociedade esta interligado ao surgimento do
racionalismo moderno. Foi nesse periodo que as pessoas deixaram de calibrar o certo
e o errado, o aceito e o ndo admissivel com base em tradicdes coletivas culturais e
religiosas e comecaram a pautar seus atos em interesses individuais. Vinculam-se a
essa fase, “diversas experiéncias da contemporaneidade que exacerbam a exclusao
social, pédem em risco a vida no planeta e colocam a ética desta razdo em questéo,
com os feitos da chamada tecnociéncia” (PEIXOTO, ARAUJO, 2012, p.255).

Peixoto e Araujo (2012) destaca duas perspectivas acerca da ascensao da
tecnologia que influencia os discursos sobre tecnologia e educagao atualmente. A
visdo da tecnologia como ferramenta criada e dominada pelo homem (perspectiva
racionalista instrumental) fundamenta o discurso de que a tecnologia é instrumento
mediador de transformacdo do processo de aprendizagem e das relagbes
pedagdgicas. Ou seja, o discurso de que a tecnologia, integrada a educacao, pode
alcancar objetivos e finalidades pedagdgicas.

Além disso, a ascensao da tecnologia faz emergir, também, o discurso baseado
na visdo de que o desenvolvimento social de uma nagdo € mensurado por seu

desenvolvimento tecnoldgico e que esse desenvolvimento independe de decisdes
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humanas, pois é baseado numa légica intrinseca de seu préprio sistema (perspectiva

determinista tecnoldgica).

Segundo esta abordagem, a tecnologia ndo € inteiramente controlada pelo
homem (como se concebe numa visdo instrumental); é ela que, utilizando-se
do avango do conhecimento do mundo natural, verdadeiro e neutro, molda (e
empurra para um futuro cada vez melhor) a sociedade mediante as
exigéncias de eficiéncia e progresso que estabelece (PEIXOTO, ARAUJO
2012, p. 255).

E bem verdade que nenhuma dessas duas visdes pode ser descartada por
completo face ao que temos presenciado na sociedade atual. Se, de um lado, as
tecnologias tém seu papel no aprimoramento de processos educativos e torna a vida
em sociedade mais eficaz, € imprescindivel vincular seu avango aos interesses
particulares e as questdes especificas de exclusdao. Como argumenta Selwyn (2015),
o desenvolvimento tecnolégico nada mais é que "um negdcio de bilhdes de ddlares —
envolvendo empresas globais de tecnologia no fornecimento e na pratica educacional
local”.

Os fatores excludentes relacionados a tecnologia remontam estudos antigos.
Bell (1997), por exemplo, argumenta que o avango tecnoldgico desbancou a
agricultura e a manufatura como moedas mais importantes da economia, trazendo
para o centro do mercado de trocas recursos tecnoldgicos capazes de produzirem e
disseminarem bens de informagcdo. Essas mudancas na economia, segundo Bell
(1997), geraram um problema corolario a modernizagao, posto que viabilizaram uma
tirania por parte daqueles com acesso a recursos tecnoldgicos sobre aqueles em
contextos de privacgao.

A visdo de Bell (1997) reverbera em estudos sobre os entrelaces entre a
globalizagdo e as tecnologias no sentido de que o fenbmeno da globalizagéo, ao
possibilitar o desenvolvimento da tecnologia, acentua processos de marginalizagao
social, pois permite que paises ricos, altamente “tecnologizados”, produzam e
acumulem riquezas, ao passo que 0s paises periféricos sdo mantidos em estado de
sujeicao e dependéncia econbémica, impotentes de modificar o cenario desigual de
distribuicéo de renda (ROOKSBY, WECKERT, 2007; MERVYN; ALLEN, 2012). Além
disso, os paises com maior poder e recursos sdo aqueles que utilizam as tecnologias
em primeiro lugar, influenciando o proprio posicionamento das tecnologias na

sociedade.
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Em outras palavras, conforme bem sintetizam Rooksby, Weckert, (2007), tendo
como referéncia o estudo de van Dijk (1999), as desigualdades sociais sdo mantidas
e perpetuadas porque aqueles que usam as tecnologias nos paises centrais estao
cada vez mais envolvidos na organizagao das redes sociais a sua volta. A partir dai,
tornam o uso das tecnologias cada vez mais proeminente em todas as areas da
sociedade, marginalizando cada vez mais os paises periféricos, com dificuldade de
acesso e uso apropriado desses recursos.

O interessante é que a globalizacdo, realizada de outra forma, poderia intervir
nesse processo desarménico de geragdo de renda em escala mundial, conforme
argumenta Rooksby, Weckert (2007). Castells (2005) e Rooksby, Weckert (2007)
alertam para uma nova ordem econdmica embasada em transformacgdes tecnoldgicas
na qual a sociedade atual é organizada por meio de redes digitais e informacionais.

Segundo Rooksby, Weckert (2007), dentro dessa nova configuragdo social,
nenhum outro mecanismo tem o potencial tdo poderoso para intervir na distribuicao
da prosperidade global, quanto a tecnologia. Se fosse realizada de forma mais
igualitaria, a inclusdo tecnoldgica permitiria a criagdo, o armazenamento, a
disseminagao, a recuperagdo, a manipulacdo e a transmissdo de informacgdes de
modo rapido e globalmente mais homogéneo, fazendo com que o0s paises
marginalizados adentrassem processos de auto-proviséo e sustento mais autbnomos,
que, a longo prazo, culminariam em estados de cidadania local e global mais
democraticos.

Diante desse cenario, € possivel afirmar que a racionalidade humana,
destacada por Peixoto e Araujo (2012) e fundamentada na capacidade subjetiva
humana (prenhe de interesses egocéntricos, ganancia e descaso as necessidades do
outro), ao decidir o que é certo e errado, admite que os paises produtores de
tecnologia tenham vantagem. Assim, eles se tornam, com a venda da tecnologia que
produzem, cada vez mais ricos € em controle da economia mundial. Importa ressaltar
que, por tras desse dominio existe o interesse em respaldar o discurso tecnolégico
determinista e instrumental.

Um fato relevante, e que deve ser considerado, € o aumento subito de
producdes académicas e o surgimento de congressos voltados as perspectivascriticas
acerca da ascensao das tecnologias na sociedade, em especial aquelas relacionadas

a area da educacgéao. No entanto, conforme destaca Selwyn (2017), essa
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“virada critica”, embora carregue consigo o potencial de compensar décadas de
supervalorizagao e doutrinagao tecnologica, deve ser encarada com cautela.

Para esse autor, existe uma alta probabilidade de que o aumento substancial
de literatura critica seja analogo a uma expansao ainda maior de comentarios (super)
positivos em favor das TIC. Por isso, embora a perspectiva critica seja bem-vinda na
area da educacao, a “virada critica" ndo pode ser tomada como sindnimo de aumento
real de criticidade na sociedade, em especial quando levamos em conta o fato de que,
na atualidade, diversos algoritmos se encarregam de enviar aos leitores mensagens
positivas acerca das TIC em processos de ensino.

Assim, o desenvolvimento tecnolégico no mundo € apresentado por meio de
discursos diversos. De um lado, salientam-se os discursos sobre seus beneficios, por
outro, destacam-se discursos sobre a marginalizagéo de paises que, por ndo gerarem
tecnologias, ndo geram riquezas e permanecem excluidos de possibilidades mais
igualitarias de condigcéo de vida. De todo modo, os desdobramentos das tecnologias
no ambito da comunicagcdo global sdo reais e acarretam exigéncias no ambito
educacional. Por isso, na seg¢do seguinte, abordo as habilidades de letramento

tecnoldgico como um caminho para a inclusédo social digital.

3.4 LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS E ABORDAGENS INTERDISCIPLINARES: PONTES
NECESSARIAS A INCLUSAO EM UM MUNDO GLOBALIZADO

Ao longo dos anos, diversos termos vém sendo utilizados para descrever a
exclusdo tecnoldgica que existe no mundo contemporaneo; expressdées como
“‘desigualdade digital”, “exclusdo digital”, “brecha digital” sdo apenas algumas delas.
Em todo caso, Warschauer (2010) explica que “a estratificagdo social resultante da
capacidade desigual de acessar, adaptar, e criar conhecimento por meio do uso das
tecnologias de informacgao e comunicagao — TIC” refreia qualquer potencial benéfico
da globalizagdo.3*

Em uma pesquisa realizada pelo IBGE, verificou-se que, em 2014, cerca da
metade da populagao brasileira a partir de 10 anos de idade teve acesso a Internet. A

mesma pesquisa, desenvolvida em paises do continente africano, demonstrou que

34 The digital divide refers to social stratification due to unequal ability to access, adapt, and create
knowledge via use of information and communication technologies (ICT) (WARSCHAUER, 2010).
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esse acesso ficou em torno de 0,9 % naquele contexto.?® Isso demonstra que, quando
comparado a outras areas do globo, o territério brasileiro ainda parece ser uma das
areas mais privilegiadas em termos de conexao, levando-nos a concluir, conforme
destaca Gimenez (2014, p. 103), que a brecha digital existe, mas “parece igualmente
irrefutavel que, mesmo em situagdes de privagédo, essas tecnologias exercem um
papel relevante na vida cotidiana”.

Diante dessa realidade, embora as pesquisas revelem que o0 acesso a internet
deva ser alargado em determinadas areas por meio de politicas de incluséo digital e
democratizagao do acesso (como no continente africano), o que parece estar em jogo
€ a forma como conduzimos a inclusao digital em camadas onde o acesso ja nao é
mais problema. Warschauer (2002, 2010) destaca que, embora a brecha digital pareca
ter uma relacdo binaria entre acesso e producdo de riqueza, ela € complexa,
fragmentada e/ou graduada e n&o pode ser analisada pelas lentes simplistas e
homogeneizantes do acesso, justamente porque o acesso em si ndo é suficiente para
gerar possibilidades de inclusdo e emancipagao.3®

Warschauer (2002) e Tate e Warschauer, (2017) defendem que a incluséo
social viabilizada pelo estreitamento da brecha digital s6 pode acontecer por meio da
integracédo de quatro camadas interdependentes de recursos sem os quais nenhuma
pessoa pode extrair das TIC seu potencial de transformacido. Essas camadas
interpostas sdo compostas por: (a) os recursos fisicos (aparelhos de computadores e
telecomunicacionais), (b) os recursos digitais (conteudos relevantes em linguas
diversas), (c) os recursos humanos (multiletramento e educagao) e (d) os recursos
sociais (suporte institucional e comunitario).3’

A relevancia da integragédo proposta por esses autores ecoa na pesquisa de
Espuri (2017), na qual analisou a inser¢cdo de tablets educacionais em escolas

publicas do Estado do Parana. Embora os professores participes da pesquisa tenham

35 Segundo o site do IBGE, em 2014, o acesso a internet ficou em torno de 95,4 milhdes, ou seja, cerca
da metade da populagao brasileira, a partir de 10 anos de idade, teve acesso a internet. Essa mesma
pesquisa comprovou que as politicas de inclusao ndo foram suficientes para eliminar as diferengas de
acesso entre as faixas de renda.

36 Contudo, seu grande diferencial paira na proposta de se repensar a inclusio digital, baseando-se na
premissa de que acessar, adaptar e criar novos conhecimentos, através das tecnologias de informacao
e comunicacdo (TIC), pauta-se na viabilizagdo e exploragdo de “certos recursos” como insumos
decisivos para a inclusdo efetiva da sociedade no contexto do “informacionalismo”.

37 Essas categorias foram desenvolvidas por Warschauer (2002) a partir de pesquisas empiricas e
etnograficas sobre a inser¢do de recursos tecnolégicos em diversos paises — Hava, Egito, india,
Irlanda, China e Estados Unidos).
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tido acesso a internet e ao tablet (recurso tecnoldgico a ser utilizado como instrumento
mediador no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa naquele contexto),
esse acesso nao ocorreu de forma integrada a dimensdes igualmente relevantes,

conforme evidencia o autor:

Os principais desafios relacionam-se as caracteristicas técnicas do tablet e
das demais TIC presentes na escola, conectividade precaria, necessidade de
mais equipamentos na escola, tempo necessario para uso das TIC escasso
ou mal administrado, suporte de uso de TIC praticamente inexistente, raro
uso de TIC, manutencdo de TIC e infraestrutura escolar insatisfatorias,
comunidade escolar pouco engajada ou despreparada, formacao escassa e
questionamentos docentes que aparentemente nao foram ouvidos por
instancias responsaveis por planejar a politica do tablete (ESPURI, 2017, p.
135-136).

Espuri (2017) concluiu que o fato pode ter sido resultado da desarticulagédo
entre as esferas governamentais (estadual e federal), a qual culminou em (des)usos
e constrangimentos que, por sua vez, inviabilizaram processos de transformacodes
significativas a partir das TIC. Esse &, portanto, um exemplo empirico de que o simples
provimento de tecnologia desarticulada dos recursos fisicos, digitais, humanos e
sociais, propostos por Warschauer (2002), é uma atitude inutil; o que comprova,
também, os pensamentos de Chabran, (2001); Ala-Mutka, (2011), de que nao existe
valor intrinseco na mera provisao de acesso a internet.

As habilidades de letramento e multiletramento propostas por Warchauer(2002)
mesclam-se a abordagens interdisciplinares como ponte para a participagao social no
mundo globalizado, e sdo comuns no meio educacional atualmente. Fazenda(1991)
argumenta que o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de
conhecimento é, em si sO, exaustiva.

Assim, ancorados nesse pensamento, inuUmeras ag¢des educacionais tém
almejado a interlocucdo entre fontes diversas de conhecimento, sejam elas
tradicionais, na forma de conhecimentos cientificos disciplinares ou na forma de
conhecimentos do senso comum, que propicie ao individuo — cidaddo de um mundo
global — a capacidade de extrair desse didlogo os recursos necessarios para sua
inclusao e participacao social.

Essa tendéncia pode ser observada, por exemplo, em documentos oficiais
diversos, como nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio

(OCEM). As OCEM, por exemplo, salientam que a compartimentagédo disciplinar
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ultrapassa as paredes da escola e reflete em condigdes sociais, politicas e culturais
que geram diversas formas de marginalizacéo, tais como os estados de moradia de
rua e a violéncia entre adolescentes.

Diante desses desafios, a educac¢ao tem reconhecido que a fragmentacéo do
conhecimento, embora possa facilitar o ensino de disciplinas e a realizacido de
avaliagdes isoladas, culmina na formacao de estudantes incapazes de lidar com a
complexidade social do mundo hoje. Nesse sentido, intensificam-se iniciativas

interdisciplinares, cujo intuito é:

promover a expansao da compreensao de mundo, pois pretendem ensinar os
alunos a entender as relagdes entre as disciplinas pedagégicas — em vezde
ensinar as matérias escolares de maneira isolada, ou seja, voltadas parasi
mesmas — e as disciplinas escolares, e delas com a sociedade e a vida dos
alunos. O resultado esperado deve reverter para a compreensdo da
complexidade social em que vivem os cidadaos (no caso, alunos,professores,
pais, familiares), sendo a questao da diversidade um dos componentes dessa
complexidade (BRASIL, 2006, p. 94).

Ja os estudos sobre letramento relacionam-se, tradicionalmente, a uma visao
antiga de alfabetizagdo e de dominio de capacidades de leitura e escrita de textos
impressos, mas o advento das TIC acrescentou camadas mais recentes as possiveis
definicbes de alfabetizagdo, que agora compreendem novas formas semidticas
(LUKE, DOOLEY, 2009). Esse pensamento, bastante recorrente na area da
Linguistica Aplicada, diz respeito a urgéncia de habilidades que permitam aos
individuos irem além da mera analise de informagdes online. Isto é, diante do
crescente acesso aos recursos digitais semioticamente multifacetados, é preciso
capacitar usuarios das TIC a fazerem sentido de diversos sistemas de significagao
compostos por sons, imagens, textos etc.

Nao se trata de escolher o mundo da tela em detrimento do mundo da pagina
(SNYDER, 2009), mas de entender que o avancgo das TIC incorporou novos sentidos
as antigas definigbes de alfabetizagdo. Para Buzato (2009), o problema esta no fato
de que, frequente e erroneamente, o termo letramento mescla-se ao termo
alfabetizacao digital como mera capacidade de receber e produzir informagdes por
meio de dispositivos digitais, sem potencial de aplicabilidade em campos produtivos
da economia, e na construcdo de conhecimentos e das dinamicas culturais, por
exemplo. Na verdade, o letramento € uma pratica social que alcanca uma dimensao
socialmente mais significativa (BUZATO, 2009; SNYDER, 2009).
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A compreenséao de que os sentidos de letramento mudaram com a passagem
do tempo e com as transformacgdes sociais decorrentes desse processo temporal
abarca o entendimento de que essas mudangas de significado acompanham fatores
historicos e contextuais. Warschauer (2010) explica que, uma pessoa letrada no
século XIX, por exemplo, correspondia aquela capaz de ler textos da literatura grega
e romana, e de recitar passagens da Biblia e de textos classicos. Em outras palavras,
o letramento correspondia as necessidades de uma estrutura social aristocratica na
qual as propriedades, o poder e o conhecimento eram concentrados nas maos de
poucos.

Essa reflexdo nos permite dizer, portanto, que os avangos tecnoldgicos
ocorridos nas ultimas décadas permitiram uma transposi¢ao do termo letramento, que
agora deve ser estendido as diversas camadas sociais, inclusive aquelas que sofrem
o desprovimento resultante de uma sociedade desigual. Independentemente se a
inclusdo digital ocorre em um contexto de marginalizagdo, por meio da implantagao
de telecentros por universidades, ONGs etc., (WARSCHAUER, 2003), as habilidades
do letramento se fazem prementes em todas as esferas sociais e ndo apenas nas
classes mais privilegiadas, como acontecia no século XIX.

Embora as diferencas entre alfabetizagcao digital e letramento digital sejam
marcantes, ambos os fendmenos possuem similaridades que devem ser consideradas
em relagdo ao papel que ocupam em processos de dominagdo e exclusao digital.
Buzato (2009) destaca que assim como a normatizagdo da linguagem e a
possibilidade de reproducdo da escrita em larga escala forjaram processos
excludentes nas fases iniciais do capitalismo, o letramento digital tem moldado novos
sistemas de eliminagdo de individuos na sociedade globalizada. Isso porque, a
despeito de discursos demasiadamente positivos que circundam o uso das TIC
atualmente, ndo podemos negar o papel que as praticas digitais ocupam em
processos de participagdo, emancipagao e inclusao social.

Se, de um lado, a falta de habilidades de letramento digital impede os
individuos de transporem barreiras sociais, impedindo agdes que transformem o
status quo, esse dilema parece operar em mao dupla. Segundo Braga (2015), as
praticas letradas digitais ndo existem nem podem ser materializadas no vacuo, mas
sao dependentes do dominio prévio da escrita, desenvolvido a partir de “determinados
niveis de escolaridade, mas também de um conjunto de novas habilidades que

precisariam ser desenvolvidas para a interacdo com interfaces digitais” (BRAGA,
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2015, p. 35-36). Logo, os sujeitos oriundos de camadas sociais mais desprovidas, sem
acesso a educacao basica, estariam ainda mais em desvantagem. Diante de praticas
socialmente valorizadas e modelos de agao e a saberes decorrentes da participacao
permitida por meio das TIC, a falta do letramento digital agravaria ainda mais as
possibilidades de superacdo dessas pessoas.

Na sec¢ao seguinte, cogito o papel da lingua inglesa no mundo globalizado.

3.5 LINGUA INGLESA — INCLUSAO E/OU ESTRATIFICACAO SOCIAL

Semelhante a diversas analises que destacam o papel das novas tecnologias
em processos de inclusao social, a lingua inglesa na contemporaneidade tem sido
foco de diversos estudos que consideram a estratificagdo social que resulta (ou é
mantida) em sua falta de acesso (CANAGARAJAH, 1999, 2005; CRYSTAL, 1997; EL
KADRI, 2010, GIMENEZ, 2006, 2009; GRADDOL, 2006, MOITA LOPES, 2003, 2008;
MCKAY, 2002; PENNYCOOK, 1994, PHILLIPSON, 1992; RAJAGOPALAN, 2004,
2005 etc.).

Discursos sobre o valor dessa lingua incluem: quem se recusa a aprendé-la
mesmo que minimamente “corre o perigo de perder o bonde da histéria”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 149), “quem domina o inglés é cidadao pleno, quem n&o o
domina, é inferior, limitado, ou um ser parcialmente operante na sociedade”
(JORDAO, 2011). Pennycook (1994, p. 35) problematiza os discursos sobre a lingua
inglesa como a “lingua natural, neutra e benéfica” de comunicagao internacional,
ausente de interesses politicos. Moita Lopes (2008) destaca a crenga que perpassa a
organizagao de congressos internacionais, de que o conhecimento ndo formulado em
inglés nao vale a pena.

Rajagopalan (2005) discute o fato de que a lingua inglesa, em decorréncia do
poderio econémico, politico e cultural do Reino Unido e dos Estados Unidos, invadiu
a vida cotidiana de cidadaos ao redor do mundo, fazendo do inglés um recurso que
foge aos dominios do supérfluo e o torna meio essencial de inclusdo e promogao
social. Isso pode ser percebido pelo papel que ocupa na comunicagao entre os paises
da Unido Europeia, que hoje, com a saida do Reino Unido, engloba 28 Estados com
linguas diferentes e que, no entanto, se comunicam por meio da lingua inglesa.

Corroborando o pensamento de diversos autores que relacionam a expansao

do inglés ao avango desenfreado do capitalismo e do neoliberalismo (PENNYCOOK,
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1994; HOLBOROW, 2007; GIROUX, 2004; MOITA LOPES, 2008; FASENFEST,
2010, KUBOTA, 2011, GRAY, 2012, PARK, WEE, 2012), Rajagopalan (2005) e
Lacoste (2005) entendem ser necessario considerar a geopolitica da lingua inglesa e
destacam as disputas de poder que ha tempos caracterizam a difusdo de uma lingua
em determinados territérios em detrimento de outras. Para esses autores, nos ultimos
quatro séculos, em especial a partir da Segunda Guerra Mundial, a dominacao do
inglés americano se deu por meio do fluxo de mercadorias no cenario mundial,
seguido da abertura de multinacionais americanas na Europa e paises periféricos,
atrelado a industria, comércio e aviagao.

Na opinido de Lacoste (2005,) a mundializagdo do inglés americano se faz
formalmente, por meio da implementacao de politicas linguisticas que colocam o
ensino da lingua inglesa no centro dos curriculos educacionais, mas também,
indiretamente, por meio de uma série de fendmenos culturais (filmes e producdes
musicais, por exemplo) que sao ininterruptamente divulgados por emissoras de radio
e de televisdo nos paises linguisticamente “colonizados”. Nada disso, no entanto, é
sem prego ou sem consequéncias geopoliticas, salienta Lacoste (2005), pois até
mesmo ataques terroristas, que nada mais sao do que ataques de furia e revolta,
podem surgir dessa realidade de supremacia.38

E considerando a influéncia cultural dos paises centrais sobre os paises
periféricos (APPADURAI, 1990), que Pennycook (1994) advoga ser preciso defrontar
questdes culturais e politicas ao ponderar a expanséo da lingua inglesa no mundo.
Nesta tese, sem deixar de reconhecer que a aprendizagem de lingua inglesa é
essencial para a participacao social e cultural no mundo atual, refor¢co o entendimento
de Pennycook (1994) de que a expansdo da lingua inglesa esta intimamente
conectada a desigualdades sociais e econdmicas. Ademais, os paises centrais, ao
divulgarem suas culturas de forma tdo macica, interferem com os meios de
comunicagao locais, intervindo em aspectos essenciais para a soberania de uma

nacao, como a identidade nacional e cultural.

38 Lacoste (2005) salienta, por exemplo, o ataque do dia 11 de setembro e o sentimento de “bem feito”
que surge em paises que sdo dominados linguistica e economicamente pelos Estados Unidos da
América. Acrescento a lista os seguintes atos extremistas islamicos — o tiroteio e tomada de reféns na
Federagédo Judaica em Seattle (2006), o ataque na Times Square (2008), o tiroteio em Little Rock,
Arkansas (2009), o bombardeio na maratona de Boston (2013), o tiroteio em massa, em San Bernardino
(2015), entre tantos outros ataques.
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Em meio a essas consideragdes, Pennycook (1994) critica até mesmo visoes
menos conservadoras sobre a lingua inglesa, como os estudos de Kachru (1986), por
conferirem ao inglés uma conotagdo otimista de neutralidade e cooperagao
comunicativa internacional. Na verdade, subjaz o discurso de inglés internacional a
nocao de que, uma vez destacado de seu contexto cultural original (particularmente
Inglaterra e Estados Unidos) a lingua torna-se um meio neutro e transparente de
comunicagao, quando na verdade, o termo “inglés internacional” € uma construgao
discursiva que evidencia um sistema de relacdo de poder/conhecimento que produz
concepgdes enviesadas e tendenciosas de lingua inglesa e ensino de lingua inglesa.
O termo “World English” & sugerido por Pennycook (1994) como uma
contraproposta ao termo inglés internacional. “World English” é definido por
Rajagopalan (2005, p. 150) como a lingua mundi, ou seja, aquela que circula no
mundo, que contesta o direito da metrépole de continuar ditando regras sobre seus
usos, que nado pode mais ser confundida como a lingua que se fala nos Estados
Unidos, no Reino Unido, na Australia, mas, sim, compreendida como a lingua que
pertence a quem fizer uso dela. Erguer a bandeira do World English, no entanto, é
uma bandeira politica, porque a oposigdo a ele vem justamente daqueles que se
sentem ameacgados por sua ascensao.

Nessa mesma linha, autores como Jenkins (2003), Canagarajah (2005),
Pennnycook (2007), Seidlhofer (2009) e Widdowson (2010) tém frisado a necessidade
de se considerar a lingua inglesa para além dos moldes do falante nativo, alguns deles
preferindo o termo Inglés como Lingua Franca — ILF. Um estudo extensivo sobre os
pressupostos e implicagdes dos termos lingua franca, internacional, global,estrangeira
e adicional relacionados ao inglés pode ser encontrado em Jordao (2014),mas o que
quero salientar € que o ILF, ao se afastar do discurso celebratoério do inglésdo falante
nativo, permite ao estudante adentrar praticas muito mais inclusivas e participativas
de linguagem na sociedade atual, neutralizando, de certa forma, seus efeitos
excludentes.

Embora Pennycook (1994) abrace as assergdes de Phillipson (1992) no que
tange a instauracao do “imperialismo linguistico” a partir da expansao do capitalismo
internacional, o autor ressalta, assim como fazem Moita Lopes (2008) e Rajagopalan
(2005), que o inglés também é a lingua da resisténcia e de oposi¢céo. Se de um lado
a lingua inglesa (e outras linguas europeias) permitiu a penetragdo cultural, a

manipulagdo econdémica e politica, as ameacas culturais e de conhecimentos locais,
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ela também possibilitou a agéncia humana e politica em favor de novas formas de se
enunciar a luta pela independéncia.

Essas reflexdes sdo necessarias nesta tese, em que busco, entre outros
aspectos, pelas representagdes sobre lingua inglesa dos atores envolvidos no
PIEMG, uma iniciativa que tomou as habilidades de lingua inglesa e de novas
tecnologias como veiculos de inclusdo social. A geopolitica que destaca o papel do
capitalismo e do neoliberalismo no avango da lingua inglesa pelo mundo, nesse
sentido, ressalta mais uma vez, como a politica dos Novos Talentos € influenciada
pelas caracteristicas do macrocontexto, pois, certamente, o PIEMG recontextualizou
essas ideias na instanciagcdo da politica local. A analise da politica pelos construtos
tedricos da ACD e da ACP oferece subsidios para a investigacdo das disputas de
poder que caracteriza a difusdo do inglés pelo mundo, conforme argumentado por
Rajagopalan (2005) e Lacoste (2005).

Neste capitulo, abordei o contexto de influéncia do PIEMG a partir de uma
discussao sobre globalizagao, tecnologias, lingua inglesa e de seus desdobramentos
no que tange a inclusédo social em um mundo global. Retomo essas consideragdes no
capitulo 6, em que trato de questdes de interdiscursividade e de hegemonia no
contexto de produgao de textos do PIEMG.

No capitulo seguinte, apresento o contexto de producao dos textos da politica

dos Novos Talentos.
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CAPIiTULO 4
CONTEXTO DE PRODUGAO DE TEXTOS: CAPES E UNIVERSIDADE

Neste capitulo, apresento os contornos do programa Novos Talentos em nivel
nacional e sua interpretacdo local, por meio do PIEMG, respondendo a primeira
pergunta de pesquisa: Como se configura o contexto de produgédo de textos dos
editais e das propostas do PIEMG submetidas ao programa Novos Talentos?

Lancgo, primeiramente, um olhar sobre as mudancgas que ocorreram na CAPES
nos ultimos anos, em especial no que se refere a sua nova funcido em relagao a
educacéo basica. Em seguida detalho as ac¢des realizadas pelo PIEMG, elencando as

acdes previstas e os textos produzidos a partir de seu planejamento e realizagao.

4.1 O PAPEL DA CAPES

Para que seja possivel compreender a proposta do programa Novos
Talentos,®® faz-se necessario retomar algumas caracteristicas que compreendem a
reconfiguragcdo da CAPES em Nova CAPES, por meio da Lei n°11. 502, de 11 de julho
de 2007. Para além de coordenar o Sistema Nacional de Pés-Graduacéo brasileiro, a
agéncia também passa a induzir e fomentar a formagao inicial e continuada de
professores para a educagao basica, a fim de melhorar o cenario educacional
brasileiro por meio do planejamento e efetivagdo de diversos programas de formagao
e incentivo as carreiras docentes.*°

Em meio a essa reestruturacdo, a CAPES assume as disposi¢des da Lein® 11.
502 criando a Diretoria de Educacdo Basica Presencial — DEB, posteriormente
nomeada Diretoria de Formacgao de Professores da Educagao Basica, com o objetivo
de gerir suas iniciativas relacionadas a formagéo dos professores da educacgéo basica.
A sigla permaneceu a mesma, mas a mudanga de nome enfatizou de forma mais
explicita o compromisso dessa agéncia com a qualidade da formacéao de professores

para as escolas publicas.

39 Informagoes gerais sobre o] programa podem ser encontradas em
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/novos-talentos.

40 Informacgdes adicionais acerca da historia e missdo da Capes podem ser encontradas em
http://www.capes.gov.br/historia-e-missao.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/novos-talentos
http://www.capes.gov.br/historia-e-missao
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As orientacdes expressas pela CAPES a essa Diretoria colocam a universidade
como pecga essencial na concretizagdo de politicas nacionais que efetivamente
melhorem o cenario educacional brasileiro. Os paragrafos a seguir séo retirados do
novo Estatuto da CAPES e norteiam os programas educacionais fomentados pela

agéncia. De acordo com esse texto governamental, compete a DEB:

| - fomentar a articulagdo e o regime de colaboragado entre os
sistemas de ensino da educagao basica e de educacéao superior, inclusive da
pos- graduagédo, para a implementacgao da politica nacional de formagao de
professores de Magistério da Educagéo Basica;

Il - subsidiar a formulagdo de politicas de formacao inicial e
continuada de professores da educagao basica;

[l - apoiar a formagéao de professores da Educagao Basica, mediante

concessao de bolsas e auxilios para o desenvolvimento de estudos,

pesquisas, projetos inovadores, conteudos curriculares e de material didatico;

IV - apoiar a formagéo de professores da Educagéo Basica mediante
programas de estimulo ao ingresso na carreira do magistério; e

V — fomentar o uso de tecnologias de informagao e da comunicagao
nos processos de formagao de professores da Educagao Basica (CAPES
2014, p. 10).

Essas incumbéncias testemunham que, na visdo da nova CAPES, a formacao
inicial e continuada dos docentes das escolas publicas €& considerada quesito
essencial para processos de inclusao social. Esses processos inclusivos se dao por
meio da distribuicao de uma educacgao mais igualitaria, fazendo com que a formagao
docente ocupe papel central no processo de alocacao de fomento, conforme pode ser
observado na explanagao sobre os objetivos da Diretoria de Formagao de Professores

da Educacao Basica no relatério dos Novos Talentos (CAPES, 2014, p. 12).

A DEB considera que a formagao de professores da educacéo basica € um
componente essencial para a universalizacdo e a democratizagdo da
educagéao de qualidade, para o desenvolvimento humano e social do pais e
para seu crescimento inclusivo e sustentavel.

Pelas lentes da CAPES, a educacido basica de qualidade deve passar,
necessariamente, pelo elo universidade-escola. E visdo da CAPES que a soluc&o dos
desafios da educacgéo estda em uma formagao docente realizada de forma integrada
aos programas de poés-graduacdo, aos cursos de formacado de professores e as
escolas publicas de educagao basica.

Ainda, o papel da universidade esta em partilhar os conhecimentos teoricos
produzidos em seus contextos de ensino superior, inclusive na pés-graduagao, com

os professores das escolas publicas, imersos em suas praticas de sala, de forma que



90

as duas esferas educacionais sejam beneficiadas. Aspira-se, com essa aproximagao,
o equilibrio entre o conhecimento, as competéncias, as atitudes e a ética educacional,
realgcando a responsabilidade social da profissdao do magistério e o fortalecimento do
ensino, da pesquisa e da extensdo (CAPES, 2014, p. 15).

A linha de pensamento que guia as politicas da nova CAPES pode ser
percebida nos programas fomentados pela agéncia entre os anos 2009 e 2016, os
quais estdo enquadrados em quatro linhas de acdo: (a) Formacéao Inicial, (b)
Formagdo Continuada e Extensdo, (c) Formagdo em Pesquisa e (d) Divulgagao
Cientifica. O programa Novos Talentos situa-se na linha de Formacao Continuada e
Extensao, juntamente com os Mestrados Profissionais, A Formagao associada as
Olimpiadas de Matematica e Quimica, a Rede Nacional de Educacao e Ciéncias etc.
Ja o Observatério da Educacido situa-se sob a linha de Formacdo e Pesquisa,
enquanto as Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas, e as Olimpiadas Cientificas,
sdo agdes da linha de Divulgagao Cientifica.*!

Outra marca da Nova CAPES diz respeito ao compromisso da agéncia em
apresentar a carreira docente de forma mais atrativa. Isso é feito por meio de
incentivos financeiros concedidos aos professores da educacdo basica para
participarem de estudos, pesquisas e projetos inovadores, a fim de formar esses
profissionais e, também, despertar na sociedade a visdo de que o magistério € uma
area interessante. Dito de outro modo, a Nova CAPES optou por lidar com um
problema bastante conhecido no contexto brasileiro, relacionado a baixa busca pelas
licenciaturas em geral, mas, em especial, aquelas relacionadas a area de STEM.

A producao e disseminagao de conhecimento, também, sdo centrais a visao da
CAPES e subjazem os programas por ela apoiados. Além de fomentar disseminacgao
de pesquisas em eventos e em publicagcdes diversas, a Revista Brasileira de Pds-
Graduagdao — RBPG, especificamente, tem por objetivo relatar a relagdo pos-
graduacao/educacao basica. Por meio dela, é possivel disseminar praticas positivas
engendradas em programas apoiados pela CAPES. O periédico serve também para
avaliar o potencial de impacto e de aceitagdo da nova missao da CAPES, voltada para
a formacéao de professores da educagao basica, entre outras possibilidades.

A figura a seguir ilustra a matriz educacional sobre a qual as politicas publicas

fomentadas pela CAPES estdo apoiadas e auxilia nossa compreensao acerca do

41 http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/RelatorioFinal-2012-DEB. pdf.
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contexto de produgao de textos em que o programa Novos Talentos surge. Atencao
especial deve ser dada, como ja descrito, que na base ou no fundamento das acdes
a serem desenvolvidas pela CAPES, realizadas por meio da Diretoria de Formacgao
de Professores da Educacédo Basica — DEB, esta o compromisso de trazer mais

reconhecimento e valorizagdo para o magistério da educacao basica.

Figura 2 — Triade valorizagdo do magistério.

~ Integra¢do pds-
graduagdo,
formagaode
docentes e
escolas

" Valorizagao do Magistério

Fonte: Relatorio de gestao dos Novos Talentos 2009-2013, CAPES (2014), p. 12.

Vale ressaltar que, para além da triade universidade, formacéao de professores e
escolas publicas, esta subjacente as iniciativas da CAPES a nog¢ao de que a formagao
docente de qualidade inclui necessariamente a formacao tecnolégica dos professores.
Além disso, incorporam as acdes da CAPES a criacao de diversos laboratérios em
instituicdes publicas, confirmando a prépria missdo de promover a formacido de
pessoal por meio da ciéncia, da tecnologia e da inovagéo.

Fica clara aqui a perspectiva de inclusdo derivada da ideia de que um pais mais
avancado tecnologicamente produz uma melhor qualidade de vida para seus
cidadaos. O programa Novos Talentos, portanto, foi concebido tendo como pano de
fundo a visao da Nova CAPES e teve como objetivo central a criagdo de mecanismos
de iniciacao as ciéncias complementares a educacéo formal. Ele esta situado na linha
de Formacao Continuada e Extensdo promovida pela DEB e foi inspirado na Rede

Nacional de Educacéao e Ciéncias.
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4.2 O PROGRAMA NOVOS TALENTOS

Com base nas regras da CAPES, o programa Novos Talentos deveria
promover a curiosidade e o despertar de novos talentos no ensino das ciéncias, além
de motivar a aprendizagem e estimular o intelecto dos estudantes. O programa tem
um carater de extensdo ao buscar promover o desenvolvimento de alunos e
professores das escolas publicas da comunidade, mas também uma forte ligagdo com
a produgédo de pesquisas, ja que as atividades pedagdgicas servem como solo para a
realizacao de observacgdes e analises na area da educacao.

A instituicdo de nivel superior interessada em participar do programa deveria
apresentar um projeto, disciplinar, interdisciplinar ou multidisciplinar a ser avaliado
pela CAPES. O projeto poderia ser dividido em quatro subprojetos, com no minimo
trés atividades cada e ser consistente com os principios que regem a matriz
educacional da DEB, ja descritas, e com foco especial ao seu carater de inovagao e
consisténcia. Deveria também envolver cursos de graduagao e — ou pos-graduagao
na promogao, coordenacgao e execucgao das atividades, garantindo sua qualidade.

O processo de andlise e julgamento das propostas a serem enviadas pelas
universidades em resposta ao primeiro edital (CAPES-DEB 033) consistiu de trés
fases, conforme descritas a seguir: etapa (a) — analise pela Area Técnica da
DEB/CAPES. As propostas seriam analisadas pela equipe técnica da Diretoria de
Educacao Basica Presencial da CAPES, com a finalidade de avaliar a adequacgéao dos
projetos as especificagcbes e condicbes tratadas no edital. As propostas
encaminhadas fora do prazo previsto ou em desacordo com as respectivas instrucoes
do edital seriam automaticamente desclassificadas pela CAPES. Etapa (b) — analise
de mérito — avaliacao e classificagdo. Tal etapa consistiria na analise e julgamento de
merito e relevancia educacional das propostas, a ser realizada por uma comissao ad
hoc especificamente instituida para tal finalidade. Etapa (c) — aprovagdo e
homologacédo pela CAPES. O resultado da avaliagdo da Comissao ad hoc seria
encaminhado ao presidente da CAPES para a homologacao das propostas a serem
contratadas, observando o limite orgamentario do edital.*?

Portanto, os editais regulamentaram a realizagcado de atividades pedagdgicas

extracurriculares, para professores e alunos da educacao basica, as quais deveriam

42 Este paragrafo traz informagdes retiradas do edital CAPES/DEB n° 033/2010.
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ser desenvolvidas no periodo das férias ou em horarios que nao interferissem com o
andamento regular das aulas. Além disso, as atividades teriam que ocorrer por meio
de oficinas e cursos que valorizassem espacgos alternativos como as instalagdes dos
campi universitarios, centros de pesquisas, museus e instituicdes privadas. Assim
como estipulado pela CAPES, o programa deveria aproximar os cursos de pos-
graduacéo e graduacéao da realidade das escolas publicas e contemplar o curriculo da
educacado basica de forma criativa, articulando-o com perspectivas cientificas,

culturais, sociais, educacionais ou econbmicas.

4.3 O PIEMG

Na Universidade Estadual de Londrina, o programa Novos Talentos se
materializou por meio do projeto “Formacgéo de professores e alunos da educagao
basica: oportunidades, pratica, troca de saberes/vivéncias, estimulo a criatividade e a
aproximacdo com os desafios postos por problemas da sociedade globalizada”,
apresentado em resposta ao primeiro edital do programa, em 2011. A proposta
contemplou 4 subprojetos, desenvolvidos nas seguintes areas: 1) Biotecnologia,
Genética e Ecopedagogia; 2) Computacdo; 3) Lingua Inglesa e 4) Histologia e
Anatomia.

Como parte das agdes desenvolvidas no subprojeto especifico de lingua
inglesa, ainda em 2011 foram oferecidas trés edigbes de oficinas intituladas
‘Ferramentas  Tecnologicas para o  desenvolvimento  profissional e
Ensino/aprendizagem de lingua inglesa”. Essas oficinas foram divulgadas em parceria
com o Nucleo Regional de Educacédo da Secretaria de Educacdo e da Secretaria
Municipal de Educacao de Londrina e envolveram 40 horas de aulas praticas, nas
quais os professores vivenciaram o ensino integrando tecnologias e lingua inglesa e,
posteriormente, prepararam seus proprios materiais didaticos com base nas
orientacdes dadas pelos proponentes do curso.

As atividades que embasaram as oficinas foram planejadas por professores e
estudantes universitarios e reunidas sob forma de caderno estruturado em quatro
modulos: (1) Uso de tecnologias por partes dos professores e para seu
desenvolvimento profissional; (2) Produc¢do, consumo e uso de podcasts; (3)
Concepgdes tedricas que embasam uma abordagem com base em géneros digitais;

e (4) Producéao de unidades didaticas com géneros digitais por parte dos professores.
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Este material foi impresso para uso nas oficinas e intitulou-se “Connecting Ideas: tools

for teaching English in contemporary society”, cuja capa € reproduzida na figura 4 a
sequir:

Figura 3 — Capa do livro Connecting Ideas.
CONNECTING

Tools for teaching English in a contemporary society

Eliane Segatti Rios Registro
Lucas Moreira dos Anjos Santos
Michele Salles El Kadri

Raquel Gamero
Vera Liicia Lopes Cristovao
(orgs}

Nas edicbes seguintes, esse material foi juntado as unidades didaticas
produzidas pelos professores, com base nas orientagcdes recebidas nas oficinas, e
aos materiais das sessdes de imersdo com estudantes, sob um unico volume, dividido
em 3 partes, compiladas no livro “Teaching and Learning English in Digital Times:
suggested workshop materials”, publicado em 2013, com o apoio da CAPES.

Figura 4 — Capa do livro impresso Teaching and Learning English in Digital Times.
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O livro “Teaching and Learning" traz informagdes relevantes no que tange ao
material de apoio elaborado para subsidiar as oficinas para os professores da rede
publica. O primeiro modulo, Developing professional skills: English and Technology,
tinha por objetivo levar os professores participantes a refletirem sobre a integragéo
entre lingua inglesa e novas tecnologias e seu papel no desenvolvimento da
cidadania. Seu foco estava em fornecer aos professores possibilidades de usos
tecnologicos tanto em suas vidas cotidianas quanto em espagos de desenvolvimento
profissional em contextos de escolas publicas.

O segundo maddulo, Producing and Consuming Podcasts for Language and
Professional Learning, visava proporcionar aos professores um lugar onde pudessem
vivenciar uma proposta didatica embasada em praticas de linguagem da esfera digital
— podcast. 43 Ancorados no pressuposto de que a linguagem é constituida por
interagdes humanas e sociais, os professores sdo guiados por todas as fases de uma
sequéncia didatica cujo produto final € um podcast.*4

O terceiro médulo tinha como foco formalizar a apresentagdao do construto
tedrico-metodoldgico subjacente a proposta da oficina, e, portanto, os dois primeiros
modulos ja realizados. Nele, os professores refletiriam sobre a abordagem de género
e suas contribuicbes em processos de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. Com
base nesse modulo, os professores compilariam os conhecimentos necessarios para
avaliarem seus proprios podcasts.

O quarto mdodulo fornecia aos professores instrucdes especificas para o
desenvolvimento de sequéncias didaticas a serem implementadas em seus proprios
contextos educacionais. Os professores aprenderiam habilidades necessarias para a
construcao de atividades que desenvolvam a capacidade de acido, a capacidade
discursiva e a capacidade linguistico-discursiva de seus estudantes e seriam
familiarizados com uma lista de controle como ferramenta de avaliacdo para as
sequéncias didaticas.

Em 2012 foi pedida a prorrogacao do subprojeto que, além das oficinas para
professores, previu a realizacéo da “English Immersion Week”, também com duragao

de 40 horas, voltada para estudantes do ensino médio, nos termos do edital, isto €,

43 Podcast € um meio de transmiss&o de arquivos digitais de audio na Internet. O termo tem origem nas
palavras “ipod”, uma marca de reprodutor de midia, e “broadcast”, transmissao, em inglés. Esse recurso
¢é frequentemente utilizado para veicular conteudos diversos, no formato de episddios periodicamente
atualizados para seus seguidores.

44 Colocar aque q € uma produgdo associada ao projeto da Vera. Fazer a devida referenciagao.
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no periodo de férias escolares. Foram organizadas 19 pequenas sessdes em lingua
inglesa, em contexto de imersao, nas dependéncias da universidade ou em espagos
publicos culturais. Essas atividades buscaram articular o curriculo da educagao basica
a perspectivas sociais, culturais e cientificas, por um viés interdisciplinar.

Em 2013, dado o sucesso da imersao, ela foi novamente ofertada, desta vez
com uma programacgao também para professores. Para os estudantes, as diferentes
oficinas oferecidas no primeiro ano da imersao foram revisadas e atualizadas, e, para
os professores, atividades de imersao na lingua inglesa foram planejadas pelaprimeira
vez. Assim, todos os materiais didaticos produzidos para e a partir do PIEMGpodem
ser encontrados no livro “Teaching and Learning English in Digital Times: suggested
workshop materials”.

O quadro a seguir ilustra as atividades do PIEMG na UEL em seus trés anos

de realizagao:

Quadro 4 — Atividades do PIEMG (2011-2013).

Ano Publico-alvo  Atividade Materiais de apoio

2011 Professores Oficina  Ferramentas Connecting ide@s: tools
da educagcdo Tecnologicas para o forteaching English
basica desenvolvimento in a contemporary society

profissional e
ensino/aprendizagem
de lingua inglesa,
oferecida em 3 edicdes

2012 Professores Oficina  Ferramentas Teaching and Learning
da educacdo Tecnologicas para o English in Digital Times:
basica desenvolvimento Suggested Workshop

profissional e Materials
ensino/aprendizagem Parte |
de lingua inglesa

Alunos do English Immersion Handouts
ensino médio Week

2013 Professores English Immersion Teaching and Learning
da educagcao Week English in Digital Times:
basica suggested workshop
Alunos do materials
ensino médio Partes Il e lll

Fonte: A autora.

Como se pode constatar, ao longo desse tempo, foram produzidos diversos

materiais didaticos em formato para consumo interno e também em formato de
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publicagdo. Todas essas produgdbes combinaram propostas didaticas
retroalimentadas por oficinas anteriores. Além dessas produgdes, o programa também
proporcionou a emergéncia de textos académicos publicados, de autoria de diversos
atores envolvidos no PIEMG, em entrelacamento com outras participagcbes em
projetos no ambito da pesquisa e pos-graduagao. Esses textos foram apresentados
na introducao.

Tendo apresentado as atividades decorrentes do PIEMG, no préximo capitulo
busco responder a segunda pergunta de pesquisa: Quais relagdes intertextuaispodem

ser estabelecidas entre os editais da CAPES e as propostas do PIEMG?
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CAPITULO 5
INTERTEXTUALIDADES NO CONTEXTO DE PRODUGAO DE TEXTOS

Neste capitulo respondo a segunda pergunta de pesquisa: Quais relagoes
intertextuais podem ser estabelecidas entre os editais da CAPES e as propostas do
PIEMG?

Embora ja tenha apresentado esses dois editais como textos configurativos do
programa (Capitulo 4), neste capitulo, focalizo trés itens que, ao meu ver, sinalizaram
sintonia com os requisitos para o financiamento da CAPES. Essas exigéncias,
imposi¢cdes ou requisitos estdo explicitados nos seguintes itens: (a) objetivos dos
Novos Talentos, (b) as orientagdes pedagodgicas para a escrita dos projetos e
subprojetos e (c) os critérios de avaliagdo das propostas.

Isso ndo significa que desprezei outras partes dos textos propositivos, tais
como justificativas, metodologias, a¢des previstas etc. Considero a intertextualidade
dessas partes com o texto quando, ao meu ver, essas relagdes intertextuais
expressarem nao apenas 0s modos como o0s professores universitarios
compreenderam a proposta dos editais, mas, também, a influéncia da CAPES como
agente da politica de aproximacao entre a universidade-escola.

Este capitulo esta organizado em duas partes. Na primeira, descrevo e destaco
as semelhancgas e diferengas entre os editais de 2010 e 2012, com o objetivo de
explicitar as trés secdes selecionadas para discussao das relacdes intertextuais entre
eles e as propostas do PIEMG, apresentadas na segunda parte. Nesse momento,
apresento excertos dos editais e dos textos do subprojeto a fim de demonstrar como
os professores, por meio da intertextualidade, retomam os textos dos editais,
preenchendo as brechas de sentido que somente textos com caracteristicas writerly
permitem realizar (BALL; BOWE, 1992).

A analise parte do entendimento de que a intertextualidade se enquadra na
camada da pratica discursiva, que faz a ponte entre o texto e as praticas sociais
(FAIRCLOUGH, 1992). Entendo, portanto, que a intertextualidade pode promover
certas praticas sociais e/ou desmotivar tantas outras. Por ser um elemento dos
processos de producgao, de distribuicdo e de consumo do texto, a intertextualidade,
como parte desse processo de “preencher lacunas”, descrito por Ball e Bowe (1992),
pode transformar as ideias apresentadas nos textos dos editais (textos-matriz) ou, ao

contrario disso, reforgar conceitos e determinagoes.
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5.1 PANORAMA GERAL Dos EDITAISs CAPES/DEB 033/2010 e CAPES/DEB 055/2012

Pelas lentes de Bakhtin (1997), o texto do edital da CAPES pode ser
considerado um género discursivo que mantém relagéao dialégica com outros textos
que circulam na sociedade. A base bakhtiniana defende que toda atividade humana
esta relacionada ao uso que fazemos da lingua. “A utilizagdo da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”, sendo que cada enunciado
se constitui a partir de trés elementos: conteudo tematico, de seu estilo verbal e de
sua constru¢gao composicional.

Além disso, todo texto possui uma intengdo comunicativa ou um “querer dizer”
que é alcangado, primeiramente, pela escolha no género. Medeiros (2008, p. 298)
afirma que o texto de um edital materializa o “ato pelo qual se publica pela imprensa,
ou nos lugares publicos, certa noticia, fato ou ordenanca que deve ser divulgada para
conhecimento das pessoas nele mencionadas e de outras tantas que possam ter
interesse no assunto”. Os editais CAPES/DEB 033/2010 (Anexo 1) e CAPES/DEB
055/2012 (Anexo 2), por exemplo, tiveram o objetivo de divulgar as Instituigcbes
Publicas de Ensino Superior (IPES) o fato de a CAPES estar recebendo, naquele
momento, propostas de atividades no ambito do programa Novos Talentos; além de
estabelecer as instrugdes e os requisitos para que as propostas fossem aceitas.

N&o é objetivo desta tese analisar com profundidade o conteudo, o estilo e a
construgdo composicional dos editais conforme sugeridos por Bakhtin (1997). Esses
elementos, no entanto, me ajudam a estabelecer um panorama geral dos textos como
base para as reflexdes que teco no capitulo 6, em que considero os modos como o0s
professores proponentes do PIEMG interpretaram esses documentos. No caso do
primeiro edital (Anexo 1), se apresentam, inicialmente, os objetivos do programa, as
orientagdes gerais para as IPES (Instituicdes Publicas de Ensino Superior), para os
grupos associados e para as escolas publicas participantes. Em seguida séo
assinaladas as caracteristicas das atividades a serem desenvolvidas dentro dos
subprojetos, as especificidades dos projetos institucionais e os requisitos referentes
aos modos como 0s grupos proponentes deveriam aplicar os recursos recebidos.
Além disso, o edital informa sobre o processo de analise e avaliagao das propostas e
sobre o resultado do julgamento e dos recursos. Finalmente, o texto enfoca as

orientagdes sobre a contratacdo e prazos de execugao dos projetos, sobre o
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acompanhamento e avaliagdo dos projetos e sobre prestagdo de contas a CAPES,

conforme se vé na lista de conteudos abaixo (Edital 033/2010):

Introdugao

Do objeto

Dos objetivos

Dos participantes

Das caracteristicas das propostas

Dos recursos orcamentarios e financeiros

Da aplicacao de recursos

Cronograma

Das instrugdes para a inscrigdo de projetos

Do processo de analise e do julgamento

Do resultado do julgamento e dos recursos

10 Da contratagao e prazos de execucgao dos projetos
11.Do acompanhamento e da avaliagao dos projetos
12.Da prestacao de contas

13.Das disposicdes finais

©CoNo>OhwN =

Um dos critérios utilizados pela DEB na formulagcdo e apoio a programas
voltados a formacdo e aperfeicoamento de professores da educacdo basica € a
analise de iniciativas bem-sucedidas nesse ambito. Dado o fato da Rede Nacional de
Educacdo e Ciéncias ser, segundo o edital, uma iniciativa de proeminéncia
pedagogica, ela é apresentada como fonte inspiradora para o langamento do
programa Novos Talentos, conforme ja explicado.

Ao meu ver, 0 uso dessa iniciativa como modelo para os Novos Talentos ilustra
o alvo da CAPES em atender as demandas da sociedade relacionadas a inovacéao e
ao conhecimento cientifico; além de reafirmar o interesse da agéncia na integragao
entre a pos-graduagéo, a graduacéo e a educagao basica.

Cada projeto deveria indicar um coordenador geral de uma instituicado publica
de ensino superior que se responsabilizasse pela realizagdo do programa em sua
instituicdo. A proposta do projeto deveria ser realizada por um grupo proponente,
constituido por professores pesquisadores responsaveis por escreverem uma
proposta de subprojeto “pedagogicamente consistente e tecnologicamente inovador”.
Ja as escolas parceiras, ou seja, as escolas dos professores e alunos selecionados,
cabia a funcdo de formalizar a parceria de continuidade de projeto com o grupo
proponente e notificar os gestores escolares sobre as atividades a serem

desenvolvidas.
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Nesse sentido, o texto do edital deixa claro que a parceria universidade-escola
deveria enfocar a capacitagdo dos professores por meio das tecnologias e do
conhecimento cientifico. A capacitacdo dos estudantes e dos professores deveria ser
realizada de modo continuado, primeiramente por meio da renovacdo de
metodologias ultrapassadas e pela implementagcédo de abordagens mais atualizadas.
Outro objetivo do programa foi atrair os estudantes participantes do programa para
carreiras tecnoldgicas e cientificas, além de almejar que a melhoria do ensino e da
formacao docente resultasse na participacado dos estudantes no mercado de trabalho,
na possibilidade de cidadania e na integragao social.

O primeiro edital, portanto, expressa o contexto de producdo da politica dos
Novos Talentos mobilizando discursos que ja apresentei no capitulo 3 deste estudo.
Essa ndo é uma percepgao surpreendente, mas apenas confirma a relagao dialética
que esse texto, que surge em um contexto particular, mantém com a conjuntura social
em que vivemos. Mais especificamente, o texto do edital demonstra reflexos do
contexto de influéncia, confirmando a pertinéncia da Abordagem do Ciclo de Politicas
de Ball e da ACD como referencial teérico-metodolégico.

O segundo edital, CAPES/DEB 055/2012, segue a mesma estrutura
organizacional do primeiro, mas nao apresenta, como ocorre no primeiro edital, uma
secado com os objetivos. O texto reafirma a missdo da CAPES em promover uma
educacdo que supra as exigéncias da sociedade referente a inovagédo e ao
conhecimento cientifico. Como a abertura do edital do programa Novos Talentos ja
havia sido realizada no primeiro edital, a intengdo comunicativa deste é a de notificar
o publico interessado acerca da continuidade do programa.

O edital traz alguns ajustes, como por exemplo, a orientagdo de que o envio
das propostas seja realizado online por meio do Sistema Integrado CAPES
(SICAPES). Traz também a definicdo de IPES e detalha as responsabilidades e
atribuicdes do coordenador geral dos projetos a serem propostos. E incluida neste
edital a modalidade de atividades extracurriculares, na forma de cursos, oficinas e
palestras destinadas conjuntamente para professores e alunos das escolas da rede
publica.

O fato de os objetivos especificos do programa serem apresentados somente
no primeiro edital, revela a historicidade do evento comunicativo, tornando possivel o

entendimento de que os objetivos permanecem os mesmos nos anos de 2010 e de
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2012. Assim, seu conteudo tematico também permanece o mesmo, agora distribuido

na seguinte organizagao composicional:

Do objeto

Do cronograma

Dos recursos orcamentarios e financeiros
Do prazo para execugao dos projetos
Dos itens financiaveis

Dos proponentes e participantes

Do projeto institucional e subprojetos
Das instrugdes para a submissao de projetos
. Do julgamento das propostas

10.Do resultado

11.Dos ajustes dos projetos

12.Dos recursos

13.Das disposicdes finais

14.Dos anexos

CoNoOhwWN =

Levando em consideracdo minha proposta de analisar os objetivos, as
orientagbes pedagogicas e os critérios de avaliagdo das propostas, no quadro a
seguir, apresento os objetivos do edital CAPES/DEB 033/2010. Apresento somente
os objetivos do ano de 2010, pois, como ja expliquei, o segundo edital ndo apresenta

secao de objetivos.

Quadro 5 - Os objetivos do edital CAPES/DEB 033/2010.
Objetivos do Programa Novos Talentos

1. tornar o conhecimento cientifico acessivel a professores e estudantes
da educagao basica da Escola Publica, aproximando-o de seu
cotidiano e visando a transformacéao da realidade;

2. capacitar esses professores e estudantes a prosseguirem seu
aprendizado, de modo continuado, contribuindo para uma formagao
que responda as demandas da sociedade moderna, do mercado de
trabalho e do exercicio pleno da cidadania;

3. estimular programas das escolas publicas que levem a melhoria das
condigdes de aprendizagem e a socializagéo dos jovens, favorecendo
sua promocgao e integracao social;

4. despertar vocacdes em estudantes de baixa renda para carreiras
tecnoldgicas e cientificas, propiciando sua preparagao para o acesso
nos cursos das IES publicas;

5. capacitar professores da rede publica com vistas ao seu
desenvolvimento profissional, contribuindo para a elevagao do padrao
de qualidade da educacgao basica;

6. incentivar a producdo de metodologias, estratégias e materiais
didaticos inovadores, visando a melhoria das condi¢gdes de
aprendizagem da lingua materna e das ciéncias, em articulagdo com




103

a realidade local, regional e global;

7. viabilizar maior interacdo entre o meio académico — notadamente
estudantes de pos-graduacdo, grupos e centros de estudos e
pesquisas com as escolas publicas de educacgao basica.

Fonte: A autora, com base no edital CAPES/DEB 033/2010.

Enfatizo que meu alvo nesta secio se limita em apresentar os textos dos dois
editais e identificar seus estilos de acordo com Ball e Bowe (1992). Oferecgo, no
capitulo 6, uma discussao mais aprofundada na qual volto-me ao conteudo dos editais
e demonstro como os professores proponentes langaram méao dessa “abertura” para
interpretarem e construirem os textos propositivos do PIEMG.

A seguir, apresento o segundo elemento que escolhi olhar nos editais: as
orientacdes pedagogicas para a construcdo dos projetos e subprojetos.
Diferentemente dos objetivos dos Novos Talentos (presentes apenas no primeiro
edital), neste caso as orientagdes foram explicitadas pela CAPES no edital de 2010 e
no edital de 2012.

No edital de 2010, as orientagdes sao apresentadas apds o verbo contemplar,
conforme pode ser observado no trecho que precede a apresentagao das orientagdes:
“A proposta, além de atender aos itens previstos no Anexo |, deste Edital, deve
apresentar projeto pedagogico que considere as seguintes orientagdes: atender aos
objetivos deste Edital; apresentar plano de trabalho, com justificativa, objetivos,
metodologias, tecnologias, agcdes previstas e resultados pretendidos, cronograma, e
demais informagbes cabiveis para uma andlise de cunho pedagogico,

contemplando...”.

Quadro 6 — As orientagdes projeto pedagdgico edital CAPES/DEB 033/2010 e
CAPES/DEB 055/2012.

Orientagoes projeto pedagoégico Orientagoes projeto pedagégico
edital 033/2010 edital 055/2012

1. a adogdo de metodologias 1. a adogcao de metodologias
que promovam o que promovam o}
desencadeamento de desencadeamento de
processos de inovacao e processos de inovacao e
apropriagcao do conhecimento, apropriagao do conhecimento,

a manipulagao de a manipulagao de
equipamentos cientificos, a equipamentos cientificos, a
exploracao de espacos exploragcao de espacgos
educacionais alternativos e a educacionais alternativos e a
possibilidade de realizar possibilidade de realizar




experimentos e de interagir
com pesquisadores, cientistas
e especialistas
representativos da area;

experimentos e de interagir
com pesquisadores, cientistas
e especialistas
representativos das areas;

a valorizagao de atitudes
inerentes ao pleno exercicio
da cidadania, como a
responsabilidade ecologica, a
alegria de aprender e o
incentivo a atitudes derespeito
e solidariedade,como valores
inerentes ao

processo formativo;

a valorizagao de atitudes
inerentes ao pleno exercicio
da cidadania, como a
responsabilidade ecologica, a
aprendizagem significativa e o
incentivo a atitudes derespeito
e solidariedade,como valores
inerentes ao

processo formativo;

0 acesso a informacéao
cientifica em bases de dados
e portais de conteudo e o uso
das novas tecnologias da
informagéo e da comunicagao
— TIC — com a intencéo de: (a)
preparar os participantes para
o uso critico, criativo e
responsavel dessas mesmas
TIC; (b) incentivar a criagéo de
uma rede ativa e colaborativa
que possa manter-se de modo
autdbnomo, mesmo apos ofinal
do curso, aproximando
estudantes e professores das

escolas publicas e as
instituicbes de  educagao
superior;

0 acesso a informacéao
cientifica em bases de dados
e portais de conteudo e o uso
das novas tecnologias da
informagéo e da comunicagao
— TIC — com a intengao de: (a)
preparar os participantes para
o uso critico, criativo e
responsavel dessas
ferramentas; (b) incentivar a
criacdo de uma comunidade
ativa e colaborativa que possa
manter-se de modoauténomo,
mesmo apos ofinal do projeto,
aproximando estudantes e
professores das escolas
publicas e as instituicdes de
educacgao
superior;
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Fonte: A autora, com base nos editais CAPES/DEB 033/2010 e CAPES/DEB 055/2012.

O foco no desencadeamento de processos de inovacido e apropriacdo do
conhecimento tecnolégico e na interagdo entre os atores da rede publica e os
pesquisadores, cientistas e especialistas representativos da area (item 1) demonstra
que, a priori, os Novos Talentos almejaram contemplar areas do conhecimento
relacionadas diretamente as ciéncias e as tecnologias. Essa intengdo, prescrita no
edital, foi acatada na universidade. Conforme comentei no Capitulo 3, na UEL, a
proposta contemplou subprojetos das areas de Biotecnologia, Genética e
Ecopedagogia; Computacao; Histologia e Anatomia e, finalmente, Lingua Inglesa,
sendo o PIEMG o unico subprojeto representativo da area das Ciéncias Humanas na
UEL.
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Assim como nos objetivos, a mescla entre o estilo readerly e o estilo writerly
permanece evidente. Se de um lado as propostas, em ambos os anos, deveriam
contemplar a area das tecnologias e promover inovagao, por meio da manipulagao de
equipamentos ou pela assimilagdo de conhecimentos tecnoldgicos (item 1), por outro,
o edital ndo estabelece com precisdo a metodologia a ser utilizada pelos professores
para alcancgar tal objetivo. Além disso, o texto propde a valorizagao de atitudes
inerentes ao pleno exercicio da cidadania, e sugere temas como a
responsabilidade ecolégica, a alegria de aprender e o incentivo a atitudes de
respeito e solidariedade (item 2), temas bastante amplos e que permitem a
participacao do leitor no processo de interpretagao e construcédo de sentido.

Do mesmo modo, as propostas pedagdgicas deveriam promover o uso critico,
criativo e responsavel das TIC, bem como promover a criagdo de uma rede de
aprendizagem na qual os atores da rede publica, em especial os professores,
pudessem participar de um processo formativo e colaborativo, embora auténomo.
Salienta-se o carater inexato e genérico desses adjetivos. Retomarei essas
orientagdes analisando-as mais profundamente no capitulo 6, quando investigo suas
referéncias intertextuais com os textos do PIEMG.

No que tange ao terceiro item que analisei nos editais, ou seja, os critérios de
avaliacao das propostas, eles sao fundamentalmente os mesmos nos dois anos.
Destaca-se o fato de dois quesitos terem sido incorporados no edital de 2012: a
“valorizagdo da lingua Portuguesa na comunicacdo oral e escrita” (item “e”) e a
“valorizagao do ensino de matematica nas escolas publicas” (item “f’). Na tabela a

seqguir, apresento esse acréscimo.

Quadro 7 - Os critérios de avaliagcao das propostas nos editais CAPES/DEB
033/2010 e CAPES/DEB 055/2012.

Critérios de avaliacao das Critérios de avaliagao das
propostas edital 033/2010 propostas edital 055/2012
1. incorporem laboratérios, 1. incorporem espagos

centros e museus de cientificos e tecnologicos
Ciéncia, grupos ou centros como laboratérios, centros e
de pesquisa, inclusive de museus de ciéncia, grupos
empresas publicas e ou centros de pesquisa,
privadas, ampliando as inclusive de empresas
possibilidades de uma publicas ou privadas,
formacao criativa e inovadora ampliando as possibilidades
com reflexos positivos tanto de uma formagao criativa e
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para a educacao basica inovadora com reflexos

quanto para os Grupos positivos tanto para a

Proponentes e as IPES; educacgao basica quanto para
os Grupos Proponentes e as
Instituicoes;

2. disponham-se a compor um 2. promovam articulagdo com
sistema de atividades areas portadoras de futuro de
extracurriculares para a modo a divulgar e despertar o
educacao basica; interesse dos educandos e

educadores para as
profissbes emergentes e
promissoras no pais, nas
areas de ciéncia e tecnologia;

3. acolham nas propostas a 3. acolham nas propostas a
possibilidade de inclusao de possibilidade de inclusao de
municipios e estados mais municipios e estados mais
carentes ou escolas com carentes ou escolas com
baixo indice de baixo indice de
Desenvolvimento da Desenvolvimento da
Educacéo Basica — IDEB,; Educacéo Basica (IDEB);

4. contemplem a possibilidade 4. contemplem a possibilidade
de acesso de alunos carentes de interagao entre os alunos
a cursos de graduagao das e professores da educacao
IPES participantes e de basica com os cursos de
professores originarios do graduacéao e pos-graduagao
projeto em programas de das IPES participantes;

pos-graduacao.

5. contemplem atividades
voltadas para o uso da
ciéncia e tecnologia nas
areas ambientais e de
engenharia;

6. promovam a valorizagao da
lingua portuguesa na
comunicacao oral e escrita;

7. promovam a valorizagao do
ensino de matematica nas
escolas publicas.

Fonte: A autora, com base nos editais CAPES/DEB 033/2010 e CAPES/DEB 055/2012.

Fica claro que os editais esbocam uma mescla entre o estilo readerly e o estilo
writerly. Conforme afirma Mainardes (2006, p. 50), € possivel que alguns textos
mesclem esses dois estilos por serem “a combinagao de partes mais prescritivas e
partes mais abertas”. No texto deste primeiro edital, algumas partes sao mais

inflexiveis e fechadas (readerly), outras sao mais abertas (writerly), no sentido de
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abrirem mais espaco para que o leitor participe da construgao de sentido do texto.

Nesta secéo, revisei os dois editais, enfocando, especificamente, nos (a)
objetivos dos Novos Talentos, nas (b) as orientagdes pedagogicas para a escrita dos
projetos e subprojetos e (c) nos critérios de avaliagdo das propostas. Na secéo

seguinte, apresento a intertextualidades com os objetivos do edital CAPES-DEB 033.

5.2 INTERTEXTUALIDADES COM 0S OBJETIVOS DO EDITAL

Nesta secgédo, trago as referéncias intertextuais entre os objetivos dos Novos
Talentos expressos no texto do primeiro edital apenas, pois, como ja relatei, o
segundo edital ndo apresenta se¢ao de objetivos. Farei a mesma analise intertextual
em relagéo aos critérios de orientagdo para a escrita dos subprojetos e aos critérios

de avaliagcao das propostas.

Excerto 1:

Objetivo 1 edital CAPES/ DEB 033/2010

tornar o conhecimento cientifico acessivel a professores e estudantes da
educacao basica da Escola Publica, aproximando-o de seu cotidiano e
visando a transformacgao da realidade;

Objetivo 1 subprojeto PIEMG 2010

tornar o conhecimento sobre ensino de inglés por meio de recursos
tecnoldgicos acessivel a professores da Escola Publica, de modo a tornar
essa lingua proxima de seu cotidiano e visando a transformacao da sua
realidade de ensino;

O texto do subprojeto referéncia o texto do edital em diversos momentos, na
maioria das vezes por meio da intertextualidade manifesta e das representacdes do
discurso.

Logo de inicio, notamos que o subprojeto (2010) repete os vocabulos utilizados
nos objetivos do edital de 2010. Fica evidente o entendimento de que o
conhecimento cientifico relevante para professores e estudantes de inglés da rede
publica é aquele atrelado ao ensino de inglés por meio de recursos tecnolégicos.
Essa primeira intertextualidade, externada de modo explicito, pode ser percebida
inclusive no proprio objetivo geral do subprojeto, o de “contribuir para uma melhor
apropriagcao dos conhecimentos cientificos, minimizando dificuldades na relagcao
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ensino-aprendizagem e otimizando o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas
do municipio de Londrina, Parana”.

A segunda intertextualidade, também manifesta, é revelada no Excerto 1 por
meio da representacdo do discurso de transformacao da realidade de ensino do
professor. Enquanto o texto do edital ndo descreve as caracteristicas desse cotidiano,
nem tampouco qual seja a realidade a ser transformada, o texto do subprojeto
preenche essas lacunas semanticas, ao apresentar o discurso em favor de uma
renovagdo da realidade da lingua inglesa, a qual deve ser pautada no uso de
recursos tecnolégicos. Se retomarmos a justificativa do texto do PIEMG enviado a
CAPES em 2010, notamos que, para os professores proponentes, essa realidade é
decorrente dos desdobramentos da globalizacdo, que interrelaciona “as linguagens
produzidas pelas novas tecnologias e o dominio da lingua inglesa” (GIMENEZ et al.,
2010).

Excerto 2:

Objetivo 2 edital CAPES/ DEB 033/2010

capacitar esses professores e estudantes a prosseguirem seu aprendizado,
de modo continuado, contribuindo para uma formagao que responda as
demandas da sociedade moderna, do mercado de trabalho e do exercicio
pleno da cidadania;

Objetivo 2 subprojeto PIEMG 2010

capacitar esses professores a prosseguirem seu aprendizado de inglés, de
modo continuado, contribuindo para uma formacdo que responda as
demandas da sociedade moderna, do mercado de trabalho e do exercicio
pleno da cidadania;

A terceira referéncia intertextual, também manifesta, evidencia o entendimento
de que a realidade de ensino do professor exige uma postura positiva em relagao ao
aprendizado continuado. Enquanto no edital se previa que professores e estudantes
fossem capacitados, o PIEMG, por concentrar-se em oficinas para professores, omitiu
estudantes na textualizagao de seus objetivos. Esse discurso esta associado aqueles
acerca da sociedade do conhecimento, marcada, ndo apenas pela velocidade com a
qual o conhecimento é gerado, mas, também, pela rapidez de sua transformagao em
algo obsoleto. Em meio as transformacbes geradas a partir da globalizagao, a
atualizagcao constante dos professores parece ser encarada como requisito

permanente da profissao.
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A quarta intertextualidade, manifesta no excerto 2, diz respeito as demandas
da sociedade moderna. Essa referéncia intertextual vincula-se a quinta
intertextualidade, ou seja, aos discursos sobre as exigéncias do mercado de trabalho.
Por fim, o texto do subprojeto faz referéncia ao conceito de cidadania (objetivo 2 do
edital CAPES/ DEB 033/2010). A educagédo continuada dos professores tem por
objetivo melhorar a qualidade de ensino e suprir as demandas da sociedade.

Se considerarmos o propodsito do texto do subprojeto, ou seja, se levarmos em
conta seu recorte de acao discursiva, € possivel afirmar que os proponentes do
subprojeto interpretam cidadania como sendo o direito dos professores a uma
educacao atualizada, coerente com o mercado de trabalho, e que promova a
participagao social. Nesse movimento, que intercala direito e dever, cabe ao Estado,
por meio da escola publica, proporcionar aos seus estudantes um ensino atualizado e
coerente com a realidade atual, visto que o acesso a esse ensino é direito do
estudante.

Posteriormente, notamos intertextualidade com o exercicio pleno da
cidadania (edital CAPES/ DEB 033/2010). Essa voz é recuperada nos objetivos do

PIEMG, agora vinculado ao ensino da lingua inglesa e a tematica da cidadania.

Excerto 3:

Objetivo 3 edital CAPES/ DEB 033/2010

estimular programas das escolas publicas que levem a melhoria das
condigdes de aprendizagem e a socializagao dos jovens, favorecendo sua
promogao e integracao social;

Objetivo 3 subprojeto PIEMG 2010

estimular programas das escolas publicas que levem a melhoria das
condigdes de aprendizagem e a socializagdo dos jovens, favorecendo sua
promogao e integragao social, especialmente em relagdo a sua participagao
em escala global,

Mais uma vez, a intertextualidade entre o objetivo 3 do edital CAPES/DEB
033/2010 e o texto do subprojeto é evidenciada pela retomada fiel dos termos
utilizados no edital. O texto do subprojeto acrescenta, no entanto, que a socializagcao
e a integracao social devem ter como objetivo promover a participacdo em escala
global. A responsabilidade da escola publica em adotar propostas inovadoras e que
melhorem as condig¢des de aprendizagem dos estudantes é associada a promogao da

participacao social desses jovens.
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Ao contemplarmos o texto como um todo, notamos o entendimento de que as
tecnologias potencializam a relevancia da lingua inglesa no mundo. Conforme consta

na justificativa do subprojeto:

E inegavel que os processos associados & globalizagdo contemporanea tém
contribuido para o fortalecimento da posi¢cdo que o inglés ocupa hoje no
mundo. Sua relagdo com os dominios cientifico, tecnolégico e econdmico
vem se fortalecendo e contribuindo para seu reconhecimento como uma
lingua franca, isto é, uma lingua utilizada por falantes de outras linguas
maternas que a utilizam como instrumento de comunicagdo e interagao
(GIMENEZ et al., 2010).

A mescla entre as linguagens produzidas pelas novas tecnologias e a lingua
inglesa, dentro do fendmeno da globalizagcdo, é interpretada como fator de
fortalecimento do inglés no mundo, e, também, como quesito de cidadania global. E
por meio do ensino eficaz da lingua inglesa, viabilizado pelo aprendizado continuado
dos professores de inglés (intertextualidade 5), que os estudantes terdo acesso a
lingua “utilizada por falantes de outras linguas maternas que a utilizam como
instrumento de comunicagédo e interagdo” no mundo (GIMENEZ et al., 2010). Na
compreensao dos proponentes do subprojeto, esse € o caminho para adentrar o
mercado de trabalho e participar da sociedade globalizada. Somente assim, o

exercicio pleno da cidadania pode ser alcangado.

Excerto 4:

Objetivo 5 edital CAPES/ DEB 033/2010

capacitar professores da rede publica com vistas ao seu desenvolvimento
profissional, contribuindo para a elevacdo do padrdo de qualidade da
educacgao basica;

Objetivo 3 subprojeto PIEMG 2010

capacitar professores da rede publica com vistas ao seu desenvolvimento
profissional, contribuindo para a elevagcdo do padrdo de qualidade da
educacgao basica;

A oitava referéncia intertextual do subprojeto PIEMG 2010 demonstra, mais
uma vez, a prevaléncia da intertextualidade manifesta entre os dois textos. No
encadeamento discursivo do edital, o objetivo 3 reverbera discursos presentes em
objetivos anteriores. Isto &, a capacitacao e desenvolvimento dos professores da rede
publica (objetivo 3 do edital) estao ligados a acessibilidade do conhecimento cientifico

a professores e estudantes da educacgao basica (objetivo 1 do edital). Associam-se,
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também, ao discurso sobre o potencial das tecnologias em aproximar a realidade de
ensino de seu cotidiano (objetivo 1 do edital) e sobre o discurso de transformacéao da

realidade do professor (objetivo 1 do edital).

Excerto 5:

Objetivo 6 edital CAPES/ DEB 033/2010

incentivar a producao de metodologias, estratégias e materiais didaticos
inovadores, visando a melhoria das condigbes de aprendizagem da lingua
materna e das ciéncias, em articulacdo com a realidade local, regional e
global;

Objetivo 3 subprojeto PIEMG 2010

incentivar a producao de metodologias, estratégias e materiais didaticos
inovadores, visando a melhoria das condigdes de aprendizagem da lingua
inglesa, em articulagdo com a realidade local, regional e global,;

Notamos, nesses excertos, que o texto do subprojeto retoma a ideia expressa
no objetivo 3 do edital CAPES/ DEB 033/2010, sobre o uso de metodologias
atualizadas e coerentes com a sociedade atual. Mais uma vez, a énfase é dada a
melhoria das condi¢gées de aprendizagem da lingua inglesa, que deve abranger a
realidade micro e macro da sociedade. A retomada integral dos termos usados no
edital CAPES/ DEB 033/2010 também ocorre nos excertos seguintes.

Excerto 6:

Objetivo 7 edital CAPES/ DEB 033/2010

Viabilizar maior interagdo entre o meio académico — notadamenteestudantes
de pés-graduacao, grupos e centros de estudos e pesquisas comas escolas
publicas de educacgao basica.

Objetivo 3 subprojeto PIEMG 2010

viabilizar maior interagdo entre estudantes de graduacgao, pés-graduagao e
grupos de pesquisas e de extensdo com as escolas publicas de educagao
basica.

Essas duas ultimas passagens encerram a intertextualidade entre os objetivos
do edital CAPES/ DEB 033/2010 e os objetivos do subprojeto PIEMG 2010. Em
primeiro lugar, a despeito do fato das escolhas lexicais serem diferentes nos dois
textos, tanto o objetivo do edital quanto o objetivo do subprojeto ecoam o discurso de
que a elevacdo da qualidade da educagdo basica no Brasil deve passar,
necessariamente, pela parceria universidade-escola. Dito de outro modo, a formagao

docente realizada de forma integrada aos programas de pds-graduagéo, aos cursos



112

de formacéao de professores e as escolas publicas de educagao basica, na visdo da
CAPES, é um dos caminhos para resolver os desafios da educacgao brasileira, e essa
perspectiva ecoa no texto do subprojeto em 2010.

Em segundo lugar, notamos que a conjuntura mundial, marcada pela onda
neoliberal, & recontextualizada na instancia da CAPES através do entendimento de
que a formacgéo de professores e dos estudantes deve incluir, necessariamente, o
ensino das habilidades tecnoldgicas. Conforme ja salientado no capitulo 4, em geral,
0s programas apoiados pela CAPES priorizam atividades que envolvam o ensino do
uso de equipamentos e de novas linguagens decorrentes do avango das novas
tecnologias na sociedade contemporanea. Isso € confirmado até mesmo pela propria
missdo da Capes, em promover a formagao de pessoal por meio da ciéncia, da
tecnologia e da inovagao; voz que também é retomada na proposta do subprojeto.

Por isso, ao considerarmos que o discurso de inclusdo adotado no edital e
recontextualizado no texto do subprojeto € de que 0 avango tecnologico produz melhor
qualidade de vida para seus cidadaos, € possivel afirmar que o texto do subprojeto
reproduz discursos hegemdnicos gerados a partir do contexto de influéncia que é

marcadamente neoliberal.

5.3 INTERTEXTUALIDADE COM AS ORIENTACOES PARA A ESCRITA DO PROJETO

Segundo consta no edital CAPES-DEB 033, as orientagdes para a escrita do
projeto pedagogico a ser enviado a CAPES deveriam “atender aos objetivos do
primeiro edital, apresentar plano de trabalho, com justificativa, objetivos metodologias,
tecnologias, acbes previstas e resultados pretendidos, cronograma, e demais
informagdes cabiveis para uma analise de cunho pedagdgico”. O edital apresentava,
em anexo, um roteiro a ser seguido pelos proponentes, cujo conteudo reproduzo a

sequir:

Documentos:
1. Oficio de encaminhamento do projeto assinado pelo coordenador institucional
e pelo representante legal da IPES;

2. Projeto Institucional nos termos do item 4.2.8 deste Edital, contendo:
e 2.1. Titulo do projeto;
e 2.2.Informacgdes sobre os participantes, conforme item 3 deste Edital;
e 2.3. Coordenador Institucional e membros do(s) Grupo(s)

Proponente(s);
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e 2.4. E-mail e telefone para contato;

e 2.5. Endereco para correspondéncia;

e 2.6. Docentes-pesquisadores participantes do(s) grupo(s)
proponente(s) com os links dos respectivos curriculos lattes;

e 2.7. Detalhamento do projeto (justificativa, objetivos, metodologias,
tecnologias, a¢des previstas, estratégias de selegcao de participantes,
sistematica de avaliagao, resultados esperados);

e 2.8. Linhas gerais do cronograma a ser cumprido;

3. Subprojetos, observados os mesmos critérios de detalhamento do Projeto
Institucional;

Previsdo de composicao de projetos em rede, quando couber;
Contrapartida técnica e financeira, quando couber;

Termo de compromisso dos participantes quanto a concordancia para o
cumprimento e a execugao do projeto.

Orcamento previsto, conforme tabela a seguir.

Outros documentos e informacgdes julgados pertinentes.

2

® N

Por ser um texto coerente, que mantém uma ligacdo logica entre suas ideias,
as orientagdes para a escrita das propostas pedagogicas retomam algumas ideias
explanadas no objetivo deste mesmo edital. O requisito de que as propostas deveriam
adotar metodologias que promovam o desencadeamento de processos de inovagao
ecoa o objetivo 6 do edital. Também esta presente nas orienta¢des para a escrita das

propostas, conforme excerto a seguir:

Excerto 7:

Orientacao 1 edital CAPES/ DEB 033/2012

a adogdo de metodologias que promovam o desencadeamento de
processos de inovagao e apropriagao do conhecimento, a manipulagao de
equipamentos cientificos, a exploracdo de espagos educacionais
alternativos e a possibilidade de realizar experimentos e de interagir com
pesquisadores, cientistas e especialistas representativos das areas;
Objetivo 3 subprojeto

incentivar a producao de metodologias, estratégias e materiais didaticos
inovadores, visando a melhoria das condigdes de aprendizagem da lingua
inglesa, em articulagdo com a realidade local, regional e global,

Enquanto no edital da CAPES a inovacao parece estar relacionada a inovagao
tecnolégica, mediante “manipulacado de equipamentos cientificos”, no texto do PIEMG
essa voz € articulada a outras vozes da agéncia, que motiva a parceria universidade-
escola por meio da renovagado de metodologias ultrapassadas e pela implementacao

de abordagens mais atualizadas. Ou seja, o texto do subprojeto incorpora fragmentos
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do edital relacionados a essa metodologia, mas assimila essa voz localmente,

relacionando-a com a aprendizagem de lingua inglesa.

Excerto 8:

Orientacao 3 edital CAPES/ DEB 033/2010

0 acesso a informagao cientifica em bases de dados e portais de conteudo
e 0 uso das novas tecnologias da informacédo e da comunicagdo — com a
intencdo de: (a) preparar os participantes para o uso critico TIC, criativo e
responsavel dessas mesmas TIC; (b) incentivar a criagdo de uma rede ativa
e colaborativa que possa manter-se de modo autbnomo, mesmo apos o final
do curso, aproximando estudantes e professores das escolas publicas e as
instituicdes de educagao superior;

subprojeto PIEMG 2010

Propostas contemporaneas, como as “Orientacbes curriculares para o
Ensino Médio — Linguas Estrangeiras Modernas” (BRASIL, 2008)
reconhecem essa nova realidade e sinalizam para a necessidade de
multiletramentos em sociedades altamente semiotizadas. De acordo com
aquele documento, os novos curriculos precisam incorporar o letramento
critico como parte dos objetivos para se aprender uma lingua estrangeira.
Desta forma, reconhece-se a interrelacdo entre as linguagens produzidas
pelas novas tecnologias e o dominio da lingua inglesa.

Notamos que essa terceira orientagcédo, de que os projetos enviados a CAPES
deveriam promover o acesso a informagao cientifica, ecoa o objetivo 1 do edital
CAPES-DEB 033, ou seja, tornar o conhecimento cientifico acessivel a
professores e estudantes da educagao basica da Escola Publica, aproximando-
o de seu cotidiano e visando a transformagao da realidade.

O item a da orientagao, preparar os participantes para o uso critico, criativo
e responsavel dessas ferramentas ecoa no texto do PIEMG e fortalece a
historicidade entre os textos que transitam na realidade existencial em foco, ou seja,
na realidade do contexto educacional e de suas demandas. Nesse caso especifico, 0
texto do PIEMG retoma as OCEM para ratificar tal necessidade, a de preparar os
participantes para o uso critico e criativo das tecnologias e reconhece a urgéncia de
abordagens que sejam criticas e multiletradas. Ja a intengao b, incentivar a criagao
de uma comunidade ativa e colaborativa que possa manter-se de modo
autobnomo, mesmo apés o final do projeto, aproximando estudantes e
professores das escolas publicas e as instituicoes de educagao superior &
assimilada nos textos propositivos, primeiramente, pela prépria aproximagao de

estudantes e professores das escolas publicas com a universidade. Em segundo,
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notamos a intertextualidade com a questdo da autonomia, essa, aparentemente
direcionada, no texto do subprojeto de 2010, com base em Snyder (2009, p. 43), que
afirma: “(p)or ora, como professores, nds ainda estamos encarregados com a
responsabilidade de encontrar maneiras inovadoras para incorporar 0S NnOVOS
letramentos na pratica de sala de aula”.

Diante da necessidade de “proporcionar aos jovens oportunidades
cuidadosamente planejadas para que eles aprendam como se tornar navegadores
criticos no novo panorama do letramento em tempos digitais” (SNYDER 2009, p. 44),
o professor parece ser colocado na posi¢cao de produtor de seus conhecimentos, no
sentido de que ele deve ser capaz de investigar e coletar informag¢des necessarias
para produzir materiais que contemplem as demandas nessa nova realidade. Ou seja,

o professor deve ser ativo e autbnomo e nao apenas um ator social alienado.

Excerto 9:

Orientacao 2 editais CAPES/ DEB 055/2012

a valorizagao de atitudes inerentes ao pleno exercicio da cidadania, como a
responsabilidade ecoldgica, a aprendizagem significativa e o incentivo a
atitudes de respeito e solidariedade, como valores inerentes ao processo
formativo;

subprojeto PIEMG 2010

Desde modo, a aprendizagem de inglés na atualidade se torna um requisito
fundamental para a cidadania. Por esse motivo, muitos paises vém adotando
politicas para sua inser¢cao no curriculo regular das escolas, desde as séries
iniciais, conforme comprovam os trabalhos apresentados recentemente em
evento realizado na india (ENEVER, J. et al., 2009).

A representacdo do discurso sobre a cidadania no excerto do PIEMG é
realizada de modo indireto e em concordancia com o contexto e circunstancia da
representacao do discurso. O termo cidadania, que no edital da CAPES, esta atrelado
a “responsabilidade ecoldgica, a aprendizagem significativa e ao incentivo a uma
postura de respeito e de solidariedade ao proximo” é assimilado no texto propositivo
do PIEMG em associagcdo com a aprendizagem de lingua inglesa, posto que o dominio
dessa habilidade é considerado requisito fundamental para o pleno exercicio da
cidadania. Embora assimilado, os sentidos sdo bastante distintos nos dois textos; no
edital, sobressai o cuidado ao meio ambiente e de cuidado ao proximo; no texto
propositivo, prevalece o sentido de cidadania global, atrelado as habilidades na lingua
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inglesa, ja que essa habilidade é representada como componente essencial de uma

formagao atualizada e que supra as necessidades da sociedade globalizada.

5.4 INTERTEXTUALIDADE COM 0S CRITERIOS DE AVALIACAO

Excerto 10:

Critérios de avaliagao 1 edital CAPES/ DEB 055/2012

incorporem espacos cientificos e tecnoldgicos como laboratérios, centros e
museus de ciéncia, grupos ou centros de pesquisa, inclusive de empresas
publicas ou privadas, ampliando as possibilidades de uma formacgao criativa
e inovadora com reflexos positivos tanto para a educagao basica quanto
para os Grupos Proponentes e as Instituicoes;

subprojeto PIEMG 2010

Prevé-se que 60 estudantes da rede publica participardo das atividades,
num total de 30 horas (2 cursos), durante uma semana, em julho de 2012,
no Campus da UEL. Nessas atividades estarado incluidas visitas a espacos
da Universidade e tarefas com uso de tecnologias de informacido e
comunicacgao para aprendizagem de inglés. O contexto sera o de imerséo,
isto €, todas as atividades serdo realizadas em inglés. Por isso, serao

direcionadas a alunos do ensino médio.

O critério de avaliacao pautado no uso de espacos voltados para a produgao

cientifica e tecnoldgica, bem como contextos alternativos como centros e museus de

ciéncia, envolve o pressuposto de que o processo de ensino-aprendizagem deva

incluir acoes para além do “muro das escolas”. O texto do PIEMG apropria-se desse

pressuposto ao objetivar uma metodologia e ensino de lingua inglesa articulado com

a realidade local, regional e global (conforme objetivo especifico 5 do texto propositivo

da prorrogagao em 2012).%5 A intertextualidade entre o texto do edital e da proposta

pode ser notada na intencao dos proponentes em realizar uma oficina para estudantes

da rede publica cujas atividades incluiriam visitas a espagos (departamentos,

Laboratério de Linguas, com computadores desktop conectados a rede e projetores

multimidia etc) dentro do campus da UEL. A inclusdo de tarefas com uso de

tecnologias de informacao e comunicagao para aprendizagem de inglés, por sua vez,

demonstra a referenciagao intertextual com o uso das novas tecnologias.

45V. incentivar a produgdo de metodologias, estratégias e materiais didaticos inovadores, visando a

melhoria das condigbes de aprendizagem da lingua inglesa, em articulagdo com a realidade local,

regional e global.
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Excerto 11:

Critério de avaliagao 2 edital CAPES/ DEB 033/2010

disponham-se a compor um sistema de atividades extracurriculares para a
educacao basica;

subprojeto PIEMG 2012

a primeira turma, ofertada de 4 a 8 de julho teve 22 participantes; a segunda,
de 11 a 15, 10 professores e, finalmente, a terceira, com apenas 5 presentes,
foi postergada e ofertada aos sabados, durante este semestre. Um dos
motivos para essa freqiéncia foi a coincidéncia com a semana pedagdgica e
também o fato de muitos professores estarem em gozo de férias. Nessa
terceira oficina, em andamento, temos 7 participantes, para um total de 20
inscritos. Novamente, estamos buscando junto a esses professores os
motivos que os levaram a ndo comparecer.

Essa experiéncia nos indicou que na prorrogagao deveremos optar por uma
estratégia diferenciada, conciliando nova oferta da oficina, aproveitando a
producgao ja realizada e também uma outra atividade, que envolva também
os alunos, de modo que se dé a disseminagao das técnicas inovadoras de
aprendizagem de inglés.

O excerto retirado da prorrogagdo do subprojeto, em 2012, confirma a
assimilagao do segundo critério de avaliagao, cujo foco incide na necessidade de que
as atividades fossem realizadas fora do periodo regular das aulas, ou seja, como
atividades extracurriculares para a educagao basica. Embora acatada, a exigéncia
nao surtiu o efeito esperado, posto que o numero de professores inscritos nas oficinas

foi bem maior do que os que realmente participaram do curso.

Excerto 12:

Critérios de avaliacao 4 edital CAPES/ DEB 033/2010

contemplem a possibilidade de interagcao entre os alunos e professores da
educacgéo basica com os cursos de graduagao e pés-graduacao das IPES
participantes;

subprojeto PIEMG 2012

Esta proposta, portanto, permitira que professores da rede publica interajam
com poés-graduandos de modo a fortalecer as pontes entre pesquisa-
extensao-ensino e contribuir com a formacdo de pesquisadores
comprometidos com questdes sociais relevantes, como o ensino publico de
qualidade.

O critério avaliativo de que as propostas contemplassem a interagao entre os
alunos e professores da educacédo basica com os cursos de graduacédo e poés-

graduacao das IPES revela o foco da CAPES em melhorar o cenario educacional
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brasileiro por meio do estreitamento da distancia entre universidade e escola. A
adogao do verbo interagir (interajam) demonstra a assimilagdo desse critério de
interacao. Essa inclusao revela, também, a representagao do discurso sobre parceria
universidade-escola.

Neste capitulo, respondi a pergunta: Quais relagdes intertextuais podem ser
estabelecidas entre os editais da CAPES e as propostas do PIEMG? Primeiramente,
descrevi as semelhancgas e diferengas entre os editais de 2010 e 2012. Em seguida,
apresentei excertos dos editais e dos textos do subprojeto analisando-os segundo
suas relagdes intertextuais. No capitulo seguinte, respondo a terceira pergunta de

pesquisa.
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CAPITULO 6
INTERDISCURSIVIDADES E HEGEMONIA NO CONTEXTO DE PRODUGAO DE
TEXTOS

Neste capitulo, tendo como ponto central o objetivo especifico de verificar se
os discursos mobilizados para justificar o foco do PIEMG (re)produziram
representagdes hegemonicas da lingua inglesa, respondo as perguntas de pesquisa:
Quais representacbes sobre a lingua inglesa e as tecnologias digitais como
ferramentas de inclusdo podem ser identificadas nas propostas do PIEMG? Essas
representacdes desafiam ou se alinham a representacdes hegeménicas da lingua
inglesa?

O capitulo é basilar para a analise da politica publica de aproximacao
universidade-escola como espacgo de (re)producdo de discursos sobre inclusdo em
mundo globalizado. A analise das interdiscursividades esta calcada nas duas
propostas do subprojeto (2010) e prorrogacao (2012) e de acordo com os

procedimentos detalhados no capitulo 2.

6.1 REPRESENTACOES E PRESSUPOSICOES IDENTIFICADAS NO SUBPROJETO DE 2010

No Quadro 5 sao apresentadas assercdes e pressuposi¢des selecionadas do
texto do PIEMG submetido a CAPES em 2010, em sua justificativa, objetivos e na
secao “Tecnologias”. Os excertos a seguir sintetizam as representagdes elencadas no
texto do subprojeto e suas pressuposi¢coes. Neste conjunto foram também incluidas
assercgdes que diziam respeito a educagdo em lingua inglesa e sua vinculagdo com

cidadania global.



Quadro 8 — Assergdes/pressuposi¢des e unidades de analise selecionadas do texto do subprojeto (2010).
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Assercdes/pressuposicoes

Unidades de analise

SP1 - O inglés integrado com as TIC da acesso ao
mundo globalizado

Titulo:
Para insercao em um mundo globalizado: utilizando recursos
tecnoldgicos no ensino e aprendizagem de inglés

SP2 — O inglés é importante no mundo
contemporaneo

SP3 — O inglés € a lingua mais usada em
publicagdes cientificas

SP4 - O inglés é a lingua de comunicacgéao global

SP5 - O inglés ¢é a lingua da comunicagcdo em rede

Justificativa:

A lingua inglesa tem assumido um papel cada vez mais importante
no mundo contemporaneo. Nao apenas porque € a lingua mais
usada em publicagdes cientificas, mas também porque é o meio pelo
qual individuos em diversas partes do mundo se comunicam, seja por
comunidades como o Facebook, seja pelas mensagens eletrénicas e
sites disponiveis na internet.

SP6 — A globalizagéo tem fortalecido o inglés

Justificativa:

E inegavel que os processos associados a globalizagdo
contemporanea tém contribuido para o fortalecimento da posicao que
0 inglés ocupa hoje no mundo. Sua relagdo com os dominios
cientifico, tecnoldégico e econbmico vem se fortalecendo e
contribuindo para seu reconhecimento como uma lingua franca, isto
€, uma lingua utilizada por falantes de outras linguas maternas que
a utilizam como instrumento de comunicagao e interagao.

SP7 — A relacao do inglés com ciéncia, tecnologia
vem se fortalecendo

SP8 — O inglés tem sido reconhecido como uma
lingua franca

Justificativa:

Sua relagao com os dominios cientifico, tecnolégico e econémico
vem se fortalecendo e contribuindo para seu reconhecimento como
uma lingua franca, isto €, uma lingua utilizada por falantes de outras
linguas maternas que a utilizam como instrumento de comunicagao
e interagao.
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SP9 — O inglés como lingua franca € utilizado como
instrumento de comunicacgéo e interagao por falantes
de outras linguas maternas

SP10 — As desigualdades sao acirradas com a
globalizagao

SP11 — A aprendizagem de inglés da acesso a
informacgao e conhecimento em escala mundial

SP12 — A aprendizagem de inglés € um instrumento
central na educagao contemporanea

SP13 — A aprendizagem de inglés permite ampliar
horizontes

Justificativa:

Nesse contexto, acirram-se também as desigualdades. De acordo
com o pesquisador brasileiro Luiz Paulo da Moita Lopes (2007) “em
um mundo cada vez mais dividido entre aqueles que tém acesso a
informagcdo e a conhecimento em escala mundial, e, portanto, a
maiores oportunidades de aprender, e aqueles que vivem limitados a
informacgdes e conhecimentos locais, e, portanto, a menores chances
de ampliar seus horizontes, a aprendizagem de inglés se transformou
em um dos instrumentos centrais da educagao contemporanea”.

SP14 — A aprendizagem de inglés se torna um
requisito fundamental para a cidadania

SP15 — Muitos paises vém adotando politicas para
insercdo do inglés no curriculo escolar desde as
séries iniciais

Justificativa:

Deste modo, a aprendizagem de inglés na atualidade se torna um
requisito fundamental para a cidadania. Por esse motivo, muitos
paises vém adotando politicas para sua insergao no curriculo regular
das escolas, desde as séries iniciais, conforme comprovam os
trabalhos apresentados recentemente em evento realizado na india
(ENEVER, J. et al., 2009).

SP16 — O ensino de inglés deve ser incorporar
letramento critico

SP17 — Novas tecnologias produzem linguagens que
exigem multiletramentos

SP18 — Orientagdes curriculares nacionais sinalizam
para a necessidade de multiletramentos

Justificativa:

Propostas contemporaneas, como as “Orientagdes curriculares para
o Ensino Médio — Linguas Estrangeiras Modernas” (BRASIL, 2008),
reconhecem essa nova realidade e sinalizam para a necessidade de
multiletramentos em sociedades altamente semiotizadas. De acordo
com aquele documento, os novos curriculos precisam incorporar o
letramento critico como parte dos objetivos para se aprender uma
lingua estrangeira. Dessa forma, reconhece-se a interrelagao entre




122

as linguagens produzidas pelas novas tecnologias e o dominio da
lingua inglesa.

SP19 — A interrelacao entre inglés e TIC faz emergir
novos géneros textuais

SP20 — O ensino de inglés deve promover a
compreensao desses géneros que circulam na
esfera virtual

Justificativa:

O desenvolvimento de novas tecnologias e o papel da lingua inglesa
nesse cenario mundial tem possibilitado a emergéncia de diferentes
géneros textuais que circulam na esfera virtual. A producao e/ou
compreensao desses géneros textuais € permeada por processos de
(re)configuracao de praticas discursivas bastante consolidadas, ao
mesmo em que sao atualizadas pelas caracteristicas especificas das
interacdes possibilitadas por meio de novas tecnologias. Como bem
aponta Marcuschi (2004), os desafios apresentados pelas praticas
sociais de origem virtual devem ser estudados a fim de
compreendermos as relagdes e papéis que diferentes protagonistas
tém nesse espaco. Devido ao continuo movimento dialético entre
praticas sociais humanas e desenvolvimento de praticas discursivas
outras, no contexto educacional, faz necessario oportunizar espagos
de formagdo que discutam a necessidade e viabilizem atividades
pedagogicas com esses artefatos da vida contemporanea.

SP21 — Os professores sao responsaveis por
encontrar maneiras inovadoras para incorporar 0s
novos letramentos na sala de aula

SP22 — Letramento impresso ndo € suficiente para
se viver em sociedade de informacéao e rede

Justificativa:

Como sustenta Snyder (2009, p. 43) “(p) or ora, como professores,
nos ainda estamos encarregados com a responsabilidade de
encontrar maneiras inovadoras para incorporar os novos letramentos
na pratica de sala de aula. As habilidades e o conhecimento do
letramento impresso sdo essenciais, mas nao sao suficientes para
dar assisténcia aos jovens ao passo que eles vivem suas vidas em
uma sociedade de informacao e rede”.

“A responsabilidade dos educadores de letramento é proporcionar
aos jovens oportunidades cuidadosamente planejadas para que eles
aprendam como se tornar navegadores criticos no novo panorama
do letramento em tempos digitais” (p. 44).

SP23 — A aprendizagem de inglés nas escolas sofre
de muitos males

Justificativa:
No entanto, a aprendizagem de inglés nas escolas regulares
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SP24 — Ha sentimento generalizado de que se
aprende inglés melhor em institutos de linguas

brasileiras ainda sofre de muitos males, como um grande numero de
alunos em sala de aula, poucos e inadequados recursos didaticos e
professores com formagao insuficiente para lidar com os contextos
dificeis em que se encontram. Embora tenhamos presenciado
melhorias pontuais e localizadas em algumas regides, de modo geral,
ha um sentimento generalizado de que o aprendizado de inglés tem
eficiéncia melhor no setor privado (institutos de linguas), em
comparagao com as escolas publicas.

SP25 — O PIEMG se propde a contribuir para melhor
apropriagdo dos conhecimentos cientificos para
minimizar dificuldades no ensino-aprendizagem de
inglés

SP26 — O PIEMG se propde a contribuir para
otimizar o ensino de inglés nas escolas publicas do
municipio de Londrina

Objetivo geral:

Contribuir para uma melhor apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, minimizando dificuldades na relagdo ensino-
aprendizagem e otimizando o ensino de lingua inglesa nas escolas
publicas do municipio de Londrina, Parana.

SP27 — O PIEMG se propde a tornar o conhecimento
sobre o ensino de LI por meio das TIC acessivel a
professores da escola publica

SP28 — O PIEMG se propde a tornar o inglés mais
préoximo do cotidiano do professor

SP29 — O PIEMG se propde a formar professores de
inglés por meio das TIC para transformar a realidade
de ensino

Objetivo especifico

|.Tornar o conhecimento sobre ensino de inglés por meio de recursos
tecnolégicos acessivel a professores da Escola Publica, de modo a
tornar essa lingua proxima de seu cotidiano e visando a
transformacao da sua realidade de ensino;

SP30 — O PIEMG se propde a formar professores de
inglés para que sigam aprendendo a lingua, de modo
continuado

SP31 - O PIEMG se propde a formar professores de
inglés para suprir as demandas da sociedade
moderna, do mercado de trabalho e para exercicio
da cidadania plena

Objetivo especifico

Il. Capacitar esses professores a prosseguirem seu aprendizado de
inglés, de modo continuado, contribuindo para uma formagéao que
responda as demandas da sociedade moderna, do mercado de
trabalho e do exercicio pleno da cidadania;
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SP32 — O PIEMG se propde a incentivar a melhoria
da aprendizagem de inglés para participacédo em
escala global.

Objetivo especifico

Ill. Estimular programas das escolas publicas que levem a melhoria
das condi¢gdes de aprendizagem e a socializagdo dos jovens,
favorecendo sua promocao e integracdo social, especialmente em
relagdo a sua participagdo em escala global;

SP33 — O PIEMG se propbde a contribuir para o
desenvolvimento profissional de professores da
educacgao basica

Objetivo especifico

IV. Capacitar professores da rede publica com vistas ao seu
desenvolvimento profissional, contribuindo para a elevagdo do
padrao de qualidade da educacéao basica

SP34 — O PIEMG se propde a incentivar a produgao
de inovagao no ensino de inglés

SP35 - O PIEMG se propde a melhorar as condi¢coes
de aprendizagem de inglés em sintonia com a
realidade local, regional e global

Objetivo especifico

V. Incentivar a producdo de metodologias, estratégias e materiais
didaticos inovadores, visando a melhoria das condicbes de
aprendizagem da lingua inglesa, em articulagdo com a realidade
local, regional e global;

SP36 — O PIEMG se propde a promover interacao
entre estudantes e pesquisadores universitarios com
as escolas publicas de educacao basica

Objetivo especifico

VI. Viabilizar maior interacéo entre estudantes de graduacgao, pés-
graduacao e grupos de pesquisas e de extensao com as escolas
publicas de educacgao basica.

SP37 — O PIEMG segue uma abordagem pautada
em géneros textuais do meio virtual

SP38 — O PIEMG oferecera atividades de reflexao
sobre a abordagem por géneros textuais e os
impactos das novas tecnologias na educagao basica

Tecnologias

Os professores terdo a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagogica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir
sobre as escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das
novas tecnologias de informag¢ao na educagéao basica.

Fonte: A autora.
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Conforme ja discutido no capitulo 1, a intertextualidade constitutiva ou
interdiscursividade esta relacionada a questdes de ideologia e hegemonia. Por
relacionar-se com os modos pelos quais os atores sociais representam algum aspecto
do mundo, a interdiscursividade trata do significado representacional do discurso, que,
para Fairclough (2003), é gerado a partir de interesses e projetos particulares dentro
de determinados campos sociais. Nesse sentido, ao ponderar questdes de ideologia
e hegemonia que emergem do texto propositivo do PIEMG em 2010, busco ponderar
nao apenas a manifestacdo do fendbmeno da interdiscursividade com o contexto de
influéncia no qual a politica de aproximacgao universidade escola emergiu, mas,
também, o papel da CAPES como componente externo a linguagem utilizada nos
textos propositivos.

Tendo isso em mente, a primeira representacdo sobre lingua inglesa
evidenciada no texto propositivo de 2010 é que o inglés integrado com as TIC da
acesso ao mundo globalizado (SP1). Essa representacéo pode ser observada na
primeira unidade de analise do subprojeto, ou seja, em seu proprio titulo, a saber “Para
inser¢ao em um mundo globalizado: utilizando recursos tecnolégicos no ensino
e aprendizagem de inglés”. O titulo demonstra as relagdes interdiscursivas tecidas
entre os textos dos editais e das propostas do PIEMG com base no discurso de
inclusédo (inser¢do) em um mundo globalizado.

Nessa amostra discursiva, e em outras tantas que analisaremos neste capitulo,
o interdiscurso é fundado na pressuposicdo de que o ensino de lingua inglesa por
meio das tecnologias permite ao aprendiz acesso na sociedade atual que é
globalizada. A representacao dessa realidade, por parte dos professores proponentes,
€ realizada por meio do processo material (utilizando), destacando que o ato ou
acontecimento de inser¢gdo no mundo globalizado pode ser atingido por meio de um
processo fisico, desde que os professores (agentes) utilizem em suas aulas recursos
tecnolégicos no ensino e aprendizagem de inglés. Nesse sentido, a transitividade
presente no texto contribui para a percepcao de que as novas tecnologias séo
essenciais para a inser¢cao no mundo global e incentiva o comportamento docente
submisso as novas tecnologias.

E bem verdade que o papel das tecnologias pode ser representado de outras
formas, como aquele associado a interesses privados que extrapolam sua fungéo no
avanco educacional ou em seu papel inclusivo, conforme sugere Peixoto e Araujo

(2012). Mas, como salientei, € preciso retomar os discursos que fundamentam o
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contexto de influéncia do PIEMG e ponderar como a CAPES absorve esses discursos
colocando-os como requisitos para as instituicbes que almejam participar de suas
politicas. Dessa forma, considerando a necessidade de se adequar aos critérios de
avaliacao exigidos pela CAPES, essa representacao, extraida do texto propositivo, é
totalmente coerente.

Outra representagdo hegemodnica sobre a lingua inglesa usada para justificar a
proposta do PIEMG €& a de que a lingua inglesa € importante no mundo

contemporaneo (SP2):

A lingua inglesa tem assumido um papel cada vez mais importante no mundo
contemporaneo. Nao apenas porque € a lingua mais usada em publicagdes
cientificas, mas também porque é o meio pelo qual individuos em diversas
partes do mundo se comunicam, seja por comunidades como o Facebook,
seja pelas mensagens eletrénicas e sites disponiveis na internet.

Essa representacdo € construida ao mobilizar a ideologia por meio da
legitimagdo, mais especificamente por meio da estratégia de racionalizagao. Isso
devido a cadeia de raciocinio que busca justificar a importancia da lingua inglesa por
intermédio de argumentos diversos na tessitura da unidade de analise, a saber: a
lingua inglesa é a lingua mais usada nas publica¢des cientificas (SP3), é a lingua da
comunicacao global (SP4), é a lingua da comunicagdo em rede (SP5).

Em uma camada mais profunda, ou seja, a analise do texto como evento
discursivo gerado nesse contexto de produgédo, demonstra que a representagao sobre
a importancia da lingua inglesa é expressa por meio de um processo material, verbo
assumir (tem assumido) que nesse contexto parece indicar a nogdao de um
acontecimento referente a lingua inglesa no contexto da globalizacdo. Nota-se,
também, o emprego do processo relacional — verbo ser (é) — a fim de enfatizar a
relevancia da lingua inglesa, e qualifica-la como a lingua por meio da qual individuos
em diversas partes do mundo se comunicam (SP4) e interagem em rede (SP5).

O que vemos até entdo é que o texto do subprojeto, por meio de suas
representacgodes, incorpora a historicidade textual sobre a lingua inglesa; historicidade
constituida por discursos oriundos do contexto de influéncia e do contexto de
producao na propria CAPES. O discurso sobre o uso da lingua inglesa nas produgdes
cientificas, por exemplo, salienta o papel benéfico dessa lingua na disseminagao do
conhecimento; se o conhecimento é disseminado, ele é, portanto, acessivel para

aqueles que dominam a lingua inglesa. Esse discurso exclui, no entanto, questbes
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sobre quem e para quem essas publicagées sdo produzidas, conforme argumenta
Andreotti (2016).

Ja a representacdo de que a lingua inglesa € a lingua de comunicagao global
(SP4) e a representagao de que ela é a lingua de comunicagdo em rede (SP5),
respectivamente, operacionalizam discursos hegeménicos por meio da unificagao,
atribuindo uma identidade coletiva padronizada as pessoas, sem levar em conta suas
diferencas e as lacunas socioecondmicas que possam separa-las. Neste caso, a
simbolizagcdo da unidade dificulta considerar, por exemplo, que nem todos os
individuos espalhados pelo mundo se comunicam por meio da lingua inglesa, seja
face a face ou por meio das tecnologias. Na verdade, conforme vimos no capitulo 3
desta tese, a brecha digital ainda é realidade em diversas partes do globo.

Outro aspecto que deve ser destacado € que as representagdes da lingua
inglesa como lingua de comunicacgao global (SP4) e de lingua de comunicagao em
rede (SP5) sdo retomadas nesta parte do subprojeto para embasar uma nova
representacao; a de que a globalizagdo tem fortalecido o inglés (SP6), explicito na

unidade analitica a seguir:

E inegavel que os processos associados & globalizagdo contemporanea tém
contribuido para o fortalecimento da posicdo que o inglés ocupa hoje no
mundo. Sua relagdo com os dominios cientifico, tecnolégico e econdmico
vem se fortalecendo e contribuindo para seu reconhecimento como uma
lingua franca, isto é, uma lingua utilizada por falantes de outras linguas
maternas que a utilizam como instrumento de comunicacgéo e interagao.

Notamos aqui, que o adjetivo categdrico inegavel, associado ao verbo
relacional ser (é inegavel), parece caracterizar a globalizagdo como um fenédmeno
divorciado de interesses particulares e efeitos excludentes, embora seja possivel
observar que, por meio da naturalizagao embutida nessa visédo ideoldgica, ocorra o
silenciamento de visdes mais criticas acerca da globalizagao. Além disso, o fenébmeno
parece ser apresentado de modo permanente (eternizag¢ao); um fendmeno histérico
social que exclui qualquer potencial de mudanga e que, por conseguinte, exige da
sociedade novas formas de adaptacgéo- visao hiperglobalista conforme ja descrito no
capitulo 3.

Ainda nessa perspectiva, o excerto a seguir evidencia as representagdes de
que a relacao do inglés com a ciéncia e a tecnologia vem se fortalecendo (SP7), a
representacdo de que o inglés tem sido reconhecido como lingua franca (SP8), a
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representacdo de que o inglés como lingua franca é utilizado como instrumento de

comunicacéo e interacdo por falantes de outras linguas maternas (SP9).

Sua relagédo com os dominios cientifico, tecnolégico e econdmico vem se
fortalecendo e contribuindo para seu reconhecimento como uma lingua
franca, isto é, uma lingua utilizada por falantes de outras linguas maternas
que a utilizam como instrumento de comunicagao e interagao.

Neste caso, o agente promotor do reconhecimento do inglés como lingua

franca (SP8) é a propria relagdo que ela exerce com os dominios cientifico,
tecnologico e econémico, relagao essa, por sua vez, presumidamente subjugada pelo
fenbmeno naturalizado e eternizado da globalizag&o. Sua relagéo vem se fortalecendo
(fortalecer — processo material) e contribuindo (contribuir — processo material )
para seu reconhecimento (reconhecer — processo mental) como uma lingua franca.

Mas, se de um lado essa representacéo reforga discursos hegemonicos sobre
a globalizagéo, sobre as tecnologias e sobre a lingua inglesa, por outro ela desafia
discursos hegemoénicos acerca do falante nativo com modelo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa.

O excerto a seguir inicia as representacdes relacionadas a educacao em lingua
inglesa. No texto, essas representagdes ora discorrem sobre a relevancia da
educacao em lingua inglesa, ora sobre os modos como essa educagao deve ser
realizada e, por fim, sobre como a formacéao de professores de lingua inglesa atrelada
as tecnologias pode transformar a realidade de ensino.

Coerentemente, as representacdes acerca da relevancia da educagao em
lingua inglesa, iniciadas em (SP11) ratificam o exercicio de poder interligado a
processos ideoldgicos ja apresentados anteriormente no texto em relagdo a lingua
inglesa. Se de um lado, a proposta local buscou justificar a lingua inglesa e as
tecnologias digitais como ferramentas de inclusdo, prerrogativa e exigéncia da
agéncia de fomento CAPES, por outro fica evidente por parte dos atores da politica o
reconhecimento de que a falta de habilidades linguisticas e de tecnologias acentua a

exclusao social, o que pode ser observado na unidade de analise a seguir:

Nesse contexto, acirram-se também as desigualdades. De acordo com o
pesquisador brasileiro Luiz Paulo da Moita Lopes (2007) “em um mundo cada
vez mais dividido entre aqueles que tém acesso a informacdo e a
conhecimento em escala mundial, e, portanto, a maiores oportunidades de
aprender, e aqueles que vivem limitados a informagdes e conhecimentos
locais, e, portanto, a menores chances de ampliar seus horizontes, a
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aprendizagem de inglés se transformou em um dos instrumentos centrais da
educacgao contemporanea”.

Observamos nessa unidade de analise a mobilizagdo entre discursos
hegemo&nicos e contra hegemdnicos ou inclusivos. Exemplo disso € a representagao
de que as desigualdades sao acirradas com a globalizagdo (SP10). Aqui, o discurso
da desigualdade expressa valores no que poderiamos chamar de educacao inclusiva
e de um comportamento educacional capaz de prover acesso a informagao e a
conhecimentos em escala mundial. Fica evidente a interdiscursividade com visdes
mais negativas acerca da globalizagdo, como aquelas que salientam a intensificagdo
de estados de pobreza, de marginalizagdo e exclusao social gerados por esse
fendmeno, conforme discutidos com base em Balarin (2010) e Penner; e Sanderse
(2017), no capitulo 3.

Assim, a fim de apresentar um caminho para a transformacéao social, o texto
faz emergir a representagao de que a aprendizagem de inglés da acesso a informacéao
e conhecimento em escala mundial (SP11); de que a aprendizagem de inglés € um
instrumento central na educagéao contemporanea (SP12), e de que a aprendizagem
de inglés permite ampliar horizontes (SP13).

Se ajustarmos as lentes sobre as praticas discursivas do texto, notamos que
ele suscita, desde o inicio, processos sociocognitivos que tornam a aprendizagem da
lingua inglesa uma demanda légica. Se retomarmos representa¢cdées mais iniciais, ou
seja, se de um lado o inglés é importante no mundo contemporaneo (SP2), se é usado
em publicacdes cientificas (SP3), se € usado como meio de comunicagao global
(SP4), é adequado dizer que sua aprendizagem da acesso a informacédo e
conhecimento em escala mundial (SP11), que sua aprendizagem € um instrumento
central na educagao contemporanea (SP12), que sua aprendizagem permite ampliar
horizontes (SP13) etc.

Embora as representagdes mais frequentes acerca da cidadania global a
associem a emergéncia de novos géneros textuais do mundo digital e a necessidade
de compreendé-los, notamos que € nessa unidade de analise que se inicia o
encadeamento de ideias que cooperam para a emergéncia de representacdes acerca
da cidadania global. Se a aprendizagem de inglés da acesso a informacado e
conhecimento em escala mundial, podemos aceitar o fato de que a aprendizagem de

inglés torna-se, realmente, um requisito fundamental para a cidadania (SP14).
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Deste modo, a aprendizagem de inglés na atualidade se torna um requisito
fundamental para a cidadania. Por esse motivo, muitos paises vém adotando
politicas para sua inser¢éo no curriculo regular das escolas, desde as séries
iniciais, conforme comprovam os trabalhos apresentados recentemente em
evento realizado na india (ENEVER, J. et al., 2009).

Nessa amostra, em um primeiro momento, chama a atencao a adjetivagédo em
“a aprendizagem de inglés na atualidade se torna um requisito fundamental para a
cidadania". Essa escolha lexical corrobora a representagdo de uma realidade de
inclusdo social que, inquestionavelmente, depende da lingua inglesa. Justaposta a
essa logica, esta a representacao de que muitos paises vém adotando politicas para
insercao do inglés no curriculo escolar desde as séries iniciais (SP15), que reforga os
discursos hegemédnicos sobre o papel fundamental da lingua inglesa na incluséo e
participagdo em escala global. Ja o uso do verbo mental comprovar em “conforme
comprovam os trabalhos apresentados recentemente em evento realizado na india”,
parece langcar mao do contexto académico como argumento de autoridade no assunto,
novamente para justificar e reforgar discursos sobre a relevancia da aprendizagem da
lingua inglesa e sua relagdo com a cidadania global.

O que vemos até entdo é que os proponentes do subprojeto demonstram
(conscientemente ou ndo) a necessidade de articular elementos textuais e discursivos
a fim de construir uma significagdo que justifique a relevancia da lingua inglesa no
mundo. Essa articulacéo textual e discursiva é coerente com os fundamentos tedricos
metodolégicos da ACD e de suas bases na Linguistica Sistémico-Funcional
hallidayana. Assim, uma producéao textual tem por objetivo mobilizar sentidos por meio
da linguagem, aqui entendida como sistema semiotico composto por camadas ou
niveis (fonologia, lexicogramatica, semantica, contexto de situagédo e contexto da
cultura). Podemos afirmar, portanto, que se mudarmos qualquer variavel dentro
desses niveis; a agéncia de fomento da iniciativa, ou o departamento no qual a
iniciativa foi realizada na UEL, por exemplo, com certeza teriamos uma materializacao
textual totalmente diferente, com suas proprias representagdes discursivas.

A analise da interdiscursividade demonstra, até entdo, que o texto do
subprojeto parece assimilar discursos hegemdnicos que sustentam disputas de poder
envolvidas na difusdo do inglés pelo mundo, no entanto, essa assimilagao tem por
objetivo prover, por meio das habilidades de lingua inglesa e de novas tecnologias, a
possibilidade de inclusdo no mundo globalizado. Nesse sentido, as representacdes
sobre educagao em lingua inglesa, iniciadas em (SP11) tornam-se ainda mais
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especificas. O entendimento de que vivemos em uma nova realidade social em que
as novas tecnologias produzem linguagens que exigem multiletramentos (SP17),
converge o foco educacional que agora anuncia a necessidade de um ensino que
incorpore nao apenas a habilidade linguistica mas também as habilidades de
letramento critico (SP16) e de multiletramentos (SP18), conforme podemos observar

no excerto seguinte:

Propostas contemporaneas, como as “Orientagdes curriculares para o Ensino
Médio — Linguas Estrangeiras Modernas” (BRASIL, 2008), reconhecem essa
nova realidade e sinalizam para a necessidade de multiletramentos em
sociedades altamente semiotizadas. De acordo com aquele documento, os
novos curriculos precisam incorporar o letramento critico como parte dos
objetivos para se aprender uma lingua estrangeira. Desta forma, reconhece-
se a interrelagao entre as linguagens produzidas pelas novas tecnologias e o
dominio da lingua inglesa.

Se voltarmos ao quadro 9, percebemos que a representacdo de que as novas
tecnologias produzem novas linguagens que exigem multiletramento (SP17) é
retomada em outras partes do texto propositivo: (SP18), (SP19), (SP20), (SP21),
(SP22), (SP37), (SP38), e também no quadro 10, no que tange ao texto da
prorrogacao (PSP13), (PSP14). Fica evidente a interdiscursividade com discursos
educacionais inclusivos apresentados no capitulo 3, especificamente a de que o
acesso a computadores (recursos fisicos) e a conteudos relevantes (recursos digitais)
nao sao suficientes sem que estejam atrelados a habilidades de multiletramento
(recursos humanos), conforme Warschauer (2002) e Tate e Warschauer (2017). O
que vemos € um alinhamento inicial aos discursos hegeménicos sobre a lingua e de
seus entrelagos com as novas tecnologias. Em seguida, sobre a emergéncia de novos
géneros textuais (SP19) e, mais adiante, a proposicao a CAPES de uma iniciativa
pautada na abordagem de géneros textuais do meio virtual (SP37), como um caminho
de incluséao.

Este capitulo esta ancorado no entendimento de que a interdiscursividade € o
elemento discursivo que nos permite olhar a produtividade dos textos do PIEMG, no
sentido de saber se esses textos servem como mecanismos de manutengao ou
transformacao social e, portanto, de relacoes de poder. Se, de um lado, a escrita dos
textos propositivos foi influenciada diretamente pela CAPES com instancia de

constrangimento contextual, como aponta Fairclough (1992, p. 102 e 103), por outro,
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notamos a tentativa por parte dos proponentes de apresentar discursos inclusivos no
texto. Nesse sentido, fica evidente o texto como espaco de luta ideoldgica.

O constrangimento da agéncia fomentadora ficara ainda mais evidente a partir
da representagao (SP25), em que as representacdes do discurso passam a discorrer,
respectivamente, sobre a formacao de professores e sobre a cidadania global. Com
excegao da representagdo (SP37), todas as outras representacbes emergem do
objetivo geral e do objetivo especifico do texto do PIEMG que, conforme ja
pormenorizado no capitulo 5 deste estudo, apresentam um alto grau de
intertextualidade manifesta com os proprios objetivos do edital da CAPES.

Com isso em mente, a representacdo — O PIEMG se propde a formar
professores de inglés por meio das novas tecnologias para transformar a realidade de
ensino (SP29), inicia uma série de representagdes que justificam a formagado de
professores de inglés por meio das novas tecnologias. A saber, ela vai ao encontro
das demandas da sociedade moderna, do mercado de trabalho e do exercicio da
cidadania (SP31), além de aproximar o ensino do cotidiano do professor (SP28).
Assim, as transformacdes geradas a partir dos desdobramentos da globalizagao,
incluindo a rapidez com que o conhecimento é produzido e disseminado no mundo
por meio da lingua inglesa e das novas tecnologias, demandam transformagdes na
realidade de ensino (SP29).

Na unidade analitica a seguir, notamos a emergéncia da representagao (SP30)
— O PIEMG se propde a formar professores de inglés para que sigam aprendendo a

lingua de modo continuado, retirado do segundo objetivo especifico proposto:

Capacitar esses professores a prosseguirem seu aprendizado de inglés, de
modo continuado, contribuindo para uma formagao que responda as
demandas da sociedade moderna, do mercado de trabalho e do exercicio
pleno da cidadania.

Esse ponto de vista acerca da relevancia de um aprendizado continuado
conecta-se a representagao (SP34) — O PIEMG se propde a incentivar a produgao de
inovacao no ensino de inglés. CAPES, conforme podemos observar na unidade de

analise a seguir, também retirado do objetivo especifico:

V. Incentivar a producédo de metodologias, estratégias e materiais didaticos
inovadores, visando a melhoria das condi¢des de aprendizagem da lingua
inglesa, em articulagdo com a realidade local, regional e global;
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Logo de inicio, notamos que essas duas representagbes — (SP30) e (SP34)
parecem ecoar, conforme vimos no capitulo 3 desta tese, ideologias neoliberais do
contexto de influéncia e de producdo da politica, nos quais os individuos sao
responsabilizados por sanar as transformacgdes geradas pela globalizagao. O discurso
de responsabilizacao fica mais evidente na representacéo (SP21) — “Os professores
Sd0 responsaveis por encontrar maneiras inovadoras para incorporar 0S Novos
letramentos na sala de aula”, e podem ser observados nos excertos a seguir,
respectivamente.

Como sustenta Snyder (2009, p.43) “(p) or ora, como professores, nds ainda
estamos encarregados com a responsabilidade de encontrar maneiras
inovadoras para incorporar os novos letramentos na pratica de sala de aula.
As habilidades e o conhecimento do letramento impresso sdo essenciais,
mas nao sao suficientes para dar assisténcia aos jovens ao passo que eles
vivem suas vidas em uma sociedade de informacao e rede”.

“A responsabilidade dos educadores de letramento & proporcionar aos jovens
oportunidades cuidadosamente planejadas para que eles aprendam como se
tornar navegadores criticos no novo panorama do letramento em tempos
digitais” (p. 44).

Embora, diante das conjunturas atuais, o discurso sobre a aprendizagem
continua e atualizada faca total sentido, posto que o atributo da atualizagdo seja
realmente necessario na classe do professorado, esse discurso ou visao ideoldgica
reforga a naturalizagdo acerca da volatilidade do conhecimento. Dito de outro modo,
os efeitos das tecnologias na materializagdo de cenarios sociais que demandam
frequentes atualizacbes de conhecimento ndao devem ser encarados sem
ponderagdes, conforme salienta Chouliaraki e Fairclough (1999). Na visdo desses
autores, a volatilidade do conhecimento, possibilitada por avangos na tecnologia da
informacgao, ndo ocorre ao acaso, mas é resultante de estratégias particulares,ansiada
por pessoas especificas, dentro de um sistema de interesses.

Ainda na esteira da coeréncia, como recursos sociolinguistico empregado no
texto a fim de qualifica-lo para o fomento da CAPES, o discurso de aprendizado
continuado liga-se ao discurso de inovagao que emerge na representacao (SP34).
Como salientei no capitulo anterior a este, as exigéncias da CAPES por propostas
pedagogicamente consistentes e tecnologicamente inovadoras sao contextualizadas
no texto propositivo de 2010 na proposi¢ao da metodologia pautada na abordagem de
géneros textuais para o ensino de lingua inglesa. Diante da emergéncia de novas

linguagens no mundo virtual (SP17), o foco educacional parece ser afunilado no texto,
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no sentido de argumentar em favor de uma metodologia pautada na abordagem de

géneros textuais como metodologia inovadora.

Tecnologias

Os professores terdo a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagégica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir sobre as
escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das novas tecnologias
de informagéo na educagéo basica.

O carater inovador da metodologia com base na abordagem de géneros é
ratificado pelo fato dessa proposicdo emergir da seg¢do de tecnologia do texto
propositivo de 2010. Emergem dessa unidade a representagédo (SP37) — O PIEMG
segue uma abordagem pautada em géneros textuais do meio virtual, e a
representacdo (SP38) — O PIEMG oferecera atividades de reflexdo sobre a
abordagem por géneros textuais e os impactos das novas tecnologias na educacao
basica.

Os professores terdo a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagdgica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir sobre as

escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das novas tecnologias
de informacgao na educacéo basica.

A representacdo da realidade nessa amostra discursiva é fundada na
pressuposicao de que a abordagem de géneros textuais da margem a reflexdes
relevantes no contexto da globalizagéo e de seus impactos na educag¢ao. De um lado,
o texto por meio do discurso da abordagem de géneros textuais parece promover o
silenciamento de outras abordagens educacionais de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa. Por outro, parece impulsionar comportamentos na direcao de reflexdes
relevantes no ambito educacional, quais sejam aquelas relacionadas aos impactos
das novas tecnologias na educagao basica.

Almejar essas reflexdes faz total sentido, posto que o letramento impresso ndo
é suficiente para se viver em sociedade de informacao e rede, conforme (SP22).
Nesse sentido, a retomada do discurso acerca da insuficiéncia do letramento impresso
manifesta o fendbmeno da interdiscursividade com discursos sobre a insurgéncia de
novas linguagens produzidas no meio virtual, cujas caracteristicas semioticas
demandam novas formas de compreensao, conforme argumentam Cope, Kalantzis,
(2000), Luke, Dooley (2009), Warschauer (2002) e Tate e Warschauer (2017) etc.
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Encerro esta segédo concluindo que a investigagdo das unidades de analise
extraidas do texto propositivo de 2010 revelam uma alternancia de discursos
hegemonicos e de discursos inclusivos sobre a lingua inglesa, sobre a educagéo em
lingua inglesa e sobre cidadania global. Se, de um lado, a interdiscursividade revela
a produtividade do texto, no sentido de proibir ou incentivar uma visdo de mundo em
detrimento de outra, essa produtividade deve ser ponderada, conforme afirma
Fairclough (1992), tendo em mente que o texto, por si sO, n&o é livre de limitacbes e
constrangimentos contextuais mais amplos de lutas ideoldgicas e hegemonicas.

O que quero dizer é que o texto propositivo analisado emerge dentro do
contexto de produgdo da CAPES, agéncia financiadora dos Novos Talentos e no
contexto de produgdo da UEL, instituicdo publica de ensino superior participe da
iniciativa governamental. Assim, embora o texto reverbere discursos hegemodnicos
advindos do contexto de influéncia, discursos que sustentam relagées desiguais de
poder entre os grupos interessados na expansido da lingua inglesa e das novas
tecnologias, essa reproducgéo discursiva parece ser realizada na tentativa de subverter
a dominacédo ao promover as habilidades de lingua inglesa e de novas tecnologias
com base no incentivo de uma educagao que se encaixe com um comportamento de
agentividade, por meio da abordagem de géneros textuais.

Na secdo a seguir, discorro um pouco mais sobre o papel da CAPES e da
propria Universidade Estadual de Londrina como contextos de produg¢ao da politica,
quando abordo as representacées e pressuposicoes identificadas no texto da

prorrogagao de 2012.

6.3 REPRESENTACOES E PRESSUPOSICOES IDENTIFICADAS NA PRORROGAGAO (2012)

Como vimos na seg¢ao anterior, a proposta do PIEMG buscou justificar a
importancia da lingua inglesa e das novas tecnologias em processos de inclusédo
social. Enquanto o texto de 2010 evidenciou recursos textuais e discursivos que
contribuiram para a percepgao da realidade na esfera da lingua inglesa, da educagéao
em lingua inglesa e da cidadania global, o texto da prorrogacéo teve como alvo
justificar as atividades realizadas na primeira fase do subprojeto, salientar a
necessidade de “nova oferta da oficina” com base na producido ja realizada

anteriormente e propor atividades que envolvesse também os alunos da rede publica.
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Em relagédo aos objetivos da prorrogacéo, eles sdo os mesmos da proposta de
2010, exceto o objetivo VI, que na primeira fase era “viabilizar maior interagdo entre
estudantes de graduagéo, pos-graduagao e grupos de pesquisas e de extensdo com
as escolas publicas de educagao basica”, e, na prorrogacao, “propiciar a alunos do
ensino médio a oportunidade de vivenciar a aprendizagem de lingua inglesa de modo
significativo, com uso de recursos tecnologicos e vivéncia em contexto de imersao”.
Conforme ja explicitado, a atividade com os alunos se deu em contexto de imers&o no
campus universitario, em formato de “Winter Camp”.

No quadro a seguir, apresento assergdes e pressuposi¢cdes que emergem do

texto da prorrogagao do PIEMG em 2012.
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Quadro 9 — Assercgdes/pressuposi¢des e unidades de analise selecionadas do texto da prorrogac&o do subprojeto (2012).

Assercdes/pressuposicoes

Unidades de analise

PSP1 — A Internet e os recursos tecnoldgicos séo
importantes para o ensino e aprendizagem de inglés

PSP2 — A produgdo de material didatico potencializa o
papel das TIC em processos de ensino-aprendizagem

Justificativa:

Para que possamos ampliar esse numero e proporcionar um
aprofundamento das possibilidades que a Internet e demais recursos
tecnolégicos oferecem hoje para o ensino e aprendizagem de inglés,
faz-se necessario desenvolver outras atividades, com producédo de
material didatico que possa orientar professores em suas salas de aula
e laboratérios nas escolas. No caso especifico do Parana, além de
computadores disponibilizados em escolas, as salas de aula contam
também com a TV Multimidia (http://www.diaadia.pr.gov.br/
tvpendrive/), além de um Portal educacional (Dia a Dia Educacéo).

PSP3 — E possivel aprender inglés na internet por meio da
abordagem de géneros

PSP4 — As TIC exercem influéncia na educacgao basica

Justificativa:

Essas oficinas abordaram tanto possibilidades de aprendizagem de
inglés por meio de sites disponiveis, quanto de estratégias de ensino
mediante 0 uso de novos recursos tecnoldgicos. Nas oficinas, os
professores tiveram a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagodgica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir
sobre as escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das
novas tecnologias de informagéo na educagao basica. Para tanto, foi
trabalhada uma sequéncia didatica em torno de um género textual da
esfera virtual assim como textos teéricos que fundamentem tal
concepgao.

PSP5 — A abordagem de géneros permite aprender Ll e
desenvolver material didatico

Justificativa:

Como preparacao para o curso, nés, ministrantes e proponentes do
curso,*® elaboramos uma proposta didatica com o objetivo de propiciar
oportunidade para o desenvolvimento profissional dos professores em
formagao continuada, primeiro, enquanto aprendiz de lingua inglesa

46 Eliane Segati Rios-Registro; Lucas Moreira dos Anjos-Santos; Michele Salles El Kadri; Raquel Gamero e Vera Lucia Lopes Cristovao.
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por uma abordagem baseada em géneros e, consecutivamente,
enquanto profissional que desenvolve seu préprio material didatico,
com base na investigacido necessaria para o trabalho com géneros
digitais.

PSP6 — O PIEMG se propde a propiciar aos alunos de
ensino médio oportunidade de aprendizagem significativa,
em contexto de imerséo e uso de recursos tecnoldgicos.

Objetivo especifico:

VI propiciar a alunos do ensino médio a oportunidade de vivenciar a
aprendizagem de lingua inglesa de modo significativo, com uso de
recursos tecnoldgicos e vivéncia em contexto de imersao.

PSP7 — A formacgao por meio de géneros textuais permite
a reflexao sobre os impactos das TIC na educacgao basica

Tecnologias:

Os professores terdo a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagodgica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir
sobre as escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das
novas tecnologias de informagao na educacgao basica. Para tanto, sera
trabalhada com os professores uma sequéncia didatica em torno de
um género textual da esfera virtual, géneros de atividade envolvendo
o uso de novas tecnologias, assim como textos tedricos que
fundamentem tal concepcao.

PSP8 — O PIEMG se propbe a propiciar aos alunos a
oportunidade de nomear areas do conhecimento como
aprendizagem significativa.

Tecnologias:

Os estudantes terdo oportunidade de conhecer e nomear diferentes
areas do conhecimento, bem como praticar a lingua inglesa em
contextos significativos.

PSP9 — TV multimidia e Internet sdo exemplos de
recursos tecnolégicos a serem usados no ensino de LI por
meio das TIC

Resultados esperados:
1. Professores participantes e alunos em formacgao inicial
desenvolverao conhecimentos sobre o uso da TV Multimidia e
Internet no ensino de inglés;

PSP10 — Professores em formacao inicial e continuada
proporao atividades didaticas com uso da TV Multimidia e
Internet

Resultados esperados:
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2. Professores participantes em conjunto com alunos em formacao
inicial proporao atividades didaticas com uso dessesrecursos
para uso em sala de aula

PSP11 — A Internet oferece oportunidades para melhoria
da competéncia linguistico-comunicativa dos professores
de LI

Resultados esperados:

3. Professores participantes e alunos em formacao inicial
conhecerao as oportunidades disponiveis na Internet para
melhoria de sua competéncia linguistico-comunicativa na lingua
inglesa;

PSP12 — O PIEMG podera levar futuros professores de
inglés a conhecer a realidade da escola publica e adquirir
conhecimentos necessarios a docéncia.

Resultados esperados:

4. Alunos em formacéo inicial terdo a oportunidade de conhecer a
realidade da escola publica, adquirir conhecimentos
relacionados a sua atuagdo na docéncia e também
conhecimentos didatico-metodoldgicos de ensino de inglés

PSP13 — As TIC possuem géneros textuais préprios

PSP14 - O PIEMG fornecera oportunidade de
familiarizagcao com ferramentas digitais e géneros textuais
proprios das TIC.

Resultados esperados

5. Estudantes da rede publica de ensino adquirirdo maior
familiaridade com ferramentas tecnoldgicas e géneros textuais
proprios das TIC.

Fonte: A autora.
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6.4 REPRESENTACOES E PRESSUPOSICOES IDENTIFICADAS NA PRORROGACAO DO
SUBPROJETO EM 2012

O texto da prorrogacdo mantém a historicidade da cadeia de textos do PIEMG
ao mobilizar recursos sociocognitivos que retomam percepgbes da realidade
engendradas na proposta de 2010. Sob o escopo de representagdes sobre educacgao
em lingua inglesa, iniciadas no texto de 2010, emergem no texto de 2012,
respectivamente, representagdes sobre a relevancia das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, sobre a formagao de professores por meio
das novas tecnologias e sobre a formagao de professores orientada pela
abordagem de géneros textuais.

As representagdes (PSP1) — A Internet e os recursos tecnoldgicos sao
importantes para o ensino e aprendizagem de inglés e a representagao (PSP4) — As
TIC exercem influéncia na educacédo basica — definem o tom das representagdes
relacionadas as novas tecnologias em processos de ensino e aprendizagem de inglés.
A visédo ideoldgica sobre o papel das tecnologias na educacgao inclusiva, que no texto
de 2010 é mobilizada por meio de uma pressuposi¢cédo que emerge do titulo do PIEMG
(vide SP1) — “Para inser¢cao em um mundo globalizado: utilizando recursos
tecnolégicos em ensino e aprendizagem de inglés”, é externada no texto de 2012
de modo mais explicito. A interdiscursividade ocorre nos dois textos propositivos, por
meio da estratégia da naturalizagdo. No caso do texto da prorrogagao, a ideologia
sobre os fatores benéficos das tecnologias é retomada diversas vezes, com o objetivo
de justificar a extensao das oficinas para professores e o inicio de atividades voltadas
para estudantes.

Em nivel textual, notamos que a representacgao € construida, ndo somente, mas
também, por meio do Iéxico possibilidades, que denota aquilo que pode ser

alcangado educacionalmente por meio das novas tecnologias:

Para que possamos ampliar esse numero e proporcionar um aprofundamento
das possibilidades que a Internet e demais recursos tecnoldgicos oferecem
hoje para o ensino e aprendizagem de inglés, faz-se necessario desenvolver
outras atividades, com producao de material didatico que possa orientar
professores em suas salas de aula e laboratérios nas escolas. No caso
especifico do Parana, além de computadores disponibilizados em escolas, as
salas de aula contam também com a TV  Multimidia
(http://www.diaadia.pr.gov.br/ tvpendrive/), além de um Portal educacional
(Dia a Dia Educacéo).
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O verbo material oferecer (oferecem hoje), reforca a percepgdo de uma
realidade educacional que depende de recursos tecnolégicos e incentiva
comportamentos pedagogicos que, consequentemente, favorecem grupos
particulares interessados na expansao das novas tecnologias em ambito educacional.
Essa percepgao é fortalecida pelo discurso sobre recursos fisicos presentes em sala
de aula, como em (PSP9) — TV multimidia e internet sao exemplos de recursos
tecnoldégicos a serem usados no ensino de LI por meio das TIC.

Conforme ja discutido na secgdo anterior, o discurso benéfico das novas
tecnologias favorece grupos dominantes interessados em sua expansdo no mundo
globalizado ao manipular a percep¢ado de que uma educagdo bem sucedida deve,
impreterivelmente, abarcar o uso desses recursos em processos de ensino e
aprendizagem. No entanto, esse discurso pode segregar individuos que ainda sofrem
com os efeitos da brecha digital ao incentivar comportamentos que nem sempre
podem ser realizados nos contextos escolares brasileiros, desprovidos de recursos
tecnolégicos. Em outras palavras, a naturalizagdo dessa visao ideoldgica suprime a
voz daqueles que, sem acesso aos recursos fisicos, ndo podem nem mesmo
expressar a possibilidade de uma educacao exitosa, sem o0 uso delas, ja que o poder
exercitado nessa ideologia parece opor-se a qualquer outra forma bem sucedida de
educacao.

Seguido aos discursos positivos sobre as tecnologias em processo de ensino
e aprendizagem, constroi-se no texto da prorrogagao um conjunto de representagdes
em favor de uma formagao docente embasada na abordagem de géneros textuais.

Por uma perspectiva, o uso dessa abordagem nas acdées do PIEMG parece
emergir de sua sintonia com as necessidades de ensino do subprojeto. De fato, as
tecnologias vém transformando o modo como nos relacionamos. Essas
transformacgdes exigem processos de ensino e aprendizagem que passam pelo uso
das TIC como ferramenta de apoio de aprendizagem e por habilidades de letramento
para uma real participacdo social. O letramento digital proposto no texto da
prorrogacao, por meio da abordagem de géneros, coopera para a agao nessa nova
realidade de linguagens emergentes. Cristovao (2010) enfatiza que o uso adequado
da linguagem abrange aptiddes adquiridas na interagao social, e que a finalidade da
linguagem é a agentividade ou o agir no mundo onde ela € gerada; argumento

coerente com os objetivos do PIEMG.
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Assim, dentro do quadro tedrico-metodologico que norteou a proposta do
PIEMG, a insergdo em um mundo global parece ter sido almejada pelo
desenvolvimento de capacidades especificas: a capacidade de ag¢ao, a capacidade

discursiva e capacidade linguistico-discursiva.

A capacidade de acao se constitui pela habilidade do sujeito em construir
conhecimentos e/ou representagdes sobre o contexto de produgcdo de um
texto, o que pode contribuir para seu reconhecimento do género e sua
adequacao a situagdo de comunicagdo. Ja a capacidade discursiva se
constitui pela habilidade do sujeito em mobilizar conhecimentos e/ou
representagdes que ele constréi sobre a organizagdo do conteddo em um
texto e sua apresentagao. Finalmente, a capacidade linguistico-discursiva se
constitui pela habilidade do sujeito em construir conhecimentos e/ou
representagcdes sobre as operagdes e 0s recursos de linguagem necessarios
para a produgao ou compreensao de um texto (CRISTOVAOQ, 2010, p.713).

E possivel concluir, até aqui, que a abordagem de ensino apresentada no texto
propositivo € sintonizada com o alvo de capacitar linguisticamente professores e
estudantes. Além disso, é coerente com a necessidade de preencher a lacuna entre
0 uso acritico dos recursos fisicos e o uso critico e letrado, necessario para a real
inclusao social.

No quadro 10, apresentado anteriormente, € possivel verificar a presenca de
diversas representagées em favor da abordagem de géneros textuais: (PSP3) — E
possivel aprender inglés na internet por meio da abordagem de géneros; (PSP5) — A
abordagem de géneros permite aprender LI e desenvolver material didatico; (PSP7) —
A formacgao por meio de géneros textuais permite a reflexdo sobre os impactos das
TIC na educagao basica; (PSP13) —As TIC possuem géneros textuais proprios;
(PSP14) — O PIEMG fornecera oportunidade de familiarizagdo com ferramentas
digitais e géneros textuais proprios das TIC.

A unidade analitica a seguir é referente a representacdo (PSP5) — A
abordagem de géneros permite aprender LI e desenvolver material didatico e

parece apresentar, de modo subliminar, alguns discursos hegemdnicos:

Como preparagdo para o curso, nés, ministrantes e proponentes do curso,
elaboramos uma proposta didatica com o objetivo de propiciar oportunidade
para o desenvolvimento profissional dos professores em formagao
continuada, primeiro, enquanto aprendiz de lingua inglesa por uma
abordagem baseada em géneros e, consecutivamente, enquanto profissional
que desenvolve seu préprio material didatico, com base na investigagéo
necessaria para o trabalho com géneros digitais.
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O texto revela pistas de discursos relativos a formacao deficitaria (propiciar
oportunidades), de discursos relativos a volatilidade do conhecimento (formagao
continuada) e vestigios de discursos relativos a autonomia profissional (profissional
que desenvolve seu proprio material didatico). Nesse sentido, semelhantemente
ao que almejei destacar na analise do texto propositivo de 2010, emergem do texto
da prorrogagao tragos interdiscursivos com ideologias neoliberais que circulam no
contexto de influéncia, sdo assimiladas pela CAPES e reproduzidas nas propostas de
2010 e de 2012. Na proposta de 2010, por exemplo, retomemos a representacao SP30
— O PIEMG se propoe a formar professores de inglés para que sigam aprendendo
a lingua de modo continuado. A despeito da formagdo continuada serde suma
importancia, a ideologia por tras desse discurso naturaliza a volatilidade do
conhecimento que, para Chouliaraki e Fairclough (1999), tem suas bases em
interesses particulares e reforca relagdes desiguais de poder.

Nessa mesma linha, o discurso sobre autonomia profissional parece incorporar
ideologias neoliberais nas quais o individuo € apresentado como responsavel por
remediar os problemas gerados pela globalizagdo, nesse caso pelo entrelace da
lingua inglesa e com a tecnologia (vide SP21). Fica evidente, mais uma vez, a
qualidade do texto como espaco de luta ideologica. Dada que a relagéo entre a lingua
inglesa e a internet faz emergir novas linguagens, nada mais coerente que promover
uma formacdo docente na qual professores desenvolvam suas capacidades
tecnoldgicas, reflitam sobre os entrelaces da lingua inglesa e das tecnologias, cogitem
sobre as linguagens que emergem dessa nova conjuntura e exercitem a agao no
mundo a partir de uma postura consciente, continuada e auténoma.

A unidade analitica a seguir é referente a representagcéo (PSP7) — A formagao
por meio de géneros textuais permite a reflexao sobre os impactos das TIC na

educacgao basica:

Os professores terdo a oportunidade de vivenciar uma abordagem
pedagdgica pautada em géneros textuais do meio virtual e refletir sobre as
escolhas subjacentes a tal abordagem e os impactos das novas tecnologias
de informacdo na educagdo basica. Para tanto, sera trabalhada com os
professores uma sequéncia didatica em torno de um género textual da esfera
virtual, géneros de atividade envolvendo o uso de novas tecnologias, assim
como textos tedricos que fundamentem tal concepgao.

Essa unidade revela a intencao dos professores universitarios, que escreveram

a proposta enviada a CAPES, de aproximar os participantes de uma visao mais critica
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e consciente acerca dos recursos tecnologicos na conjuntura atual. Aqui,
semelhantemente, a promogéao de reflexdes sobre os impactos das novas tecnologias
de informacéo na educacgao basica demonstra que a base da proposta local alinhou-
se a ideologias hegemdnicas. Mas, se o discurso hegemonico sobre os beneficios das
tecnologias na educagao existe, ha também a possibilidade de se promover uma
formagao docente que fomente discussdes sobre essa conjuntura.

E no capitulo seguinte que abordo, de modo mais especifico, aspectos relativos
a recontextualizacdo da abordagem de géneros nos recursos didaticos utilizados para
guiar as oficinas do PIEMG. No entanto, o alvo de refletir sobre os impactos das novas
tecnologias na educagéo basica, por meio de um ensino critico, revela uma possivel
abertura para a desestabilizagdo discursiva. Fairclough (1992) sugere que, por ser
instavel, o discurso hegemdnico permite transformacgdes discursivas geradas a partir
de reflexdes que problematizam ideologias e sao aceitas tanto por produtores quanto
por consumidores do discurso hegeménico. Nesse sentido, a abordagem de géneros
textuais mostra-se capaz de acomodar transformacgdes ideoldgicas no contexto da
pratica.

Por fim, importa salientar o papel da UEL como instancia de producao da
politica local. Para além da ado¢&o da abordagem de géneros ser coerente com o
objetivo do subprojeto, € preciso considerar outros fatores relacionados com a
sugestdo dessa abordagem no texto da prorrogacdo. E relevante ponderar que o
PIEMG foi desenhado por professores envolvidos com projetos de pesquisa sobre a
abordagem de géneros textuais. Portanto, nada mais esperado que as propostas de
formagéao e ensino enviadas a CAPES refletissem o bojo tedrico metodoldgico desses
estudos.*” Em meu ver, a opgdo por essa abordagem corrobora o construto tedrico
que guia este estudo. De fato, a realizacao local de uma politica publica é resultante
de influéncias macro contextuais e micro contextuais, ja que resultam, também, de
escolhas baseadas em circunstancias locais por parte de atores locais.

Neste capitulo, abordei as representacbes expressas nos textos propositivos
para justificar a lingua inglesa e as tecnologias digitais como ferramentas de inclusao.

A interdiscursividade, ao tratar do significado representacional do discurso, me

47 Para mais informagdes acerca das bases tedrico metodologicas desses estudos, acesse
<https://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf>. Acesso em: 9 jul.
2019.


http://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf
http://www.sistemasweb.uel.br/system/prj/pes/pdf/pes_pesquisa_07430.pdf
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permitiu ponderar tragos ideoldgicos mobilizados pelos atores da universidade
naquele contexto de produgéo; no entanto, a recontextualizagdo dessas maneiras de
conceber o ensino-aprendizagem de inglés se daria na prépria realizagao da proposta,
mediada pelo material didatico produzido para esse fim.

No capitulo a seguir, encerro minha analise do PIEMG como espago de
(re)producédo de discursos sobre inclusdo em mundo globalizado por meio da lingua
inglesa e tecnologias de informag&o e comunicagdo. Para tanto, enfoco o material

didatico que guiou as agdes do subprojeto na UEL.
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CAPITULO 7
OS RECURSOS DIDATICOS DO PIEMG

Tendo estabelecido as relacdes intertextuais e interdiscursivas dos textos do
subprojeto submetidos a CAPES, neste capitulo abordo o objetivo de verificar como
se deu a recontextualizagdo do PIEMG nos recursos didaticos utilizados, procurando
responder a pergunta: Os preambulos e os objetivos das oficinas reproduzem os
discursos mobilizados pelas propostas do PIEMG?

Para tanto, divido o capitulo em trés partes: as oficinas ofertadas para
professores, os materiais produzidos pelos professores e as oficinas ofertadas aos

alunos em formato de imersédo em lingua inglesa.

7.1 AS REPRESENTACOES QUE EMERGEM DAS OFICINAS OFERTADAS PARA OS
PROFESSORES — TEACHING AND LEARNING PART |

A partir do entendimento de que uma politica nada mais é que representagdes
geradas a partir de aliangas e de disputas (BALL, 1994) que se travam e se refletem
em textos, segui na diregdo das representagdes que emergiam das oficinas formativas
para professores. Buscava entender o processo de recontextualizagdo das
representacdes e pressuposi¢cdes que emergem dos textos propositivos do PIEMG
nesse outro conjunto de dados.

Como descrito no capitulo 4, essas quatro oficinas, intituladas “Ferramentas
Tecnoldgicas para o desenvolvimento profissional e Ensino/aprendizagem de lingua
inglesa”, foram pautadas em materiais de apoio que, nas edigdes seguintes foram
publicadas na primeira parte do livro “Teaching and Learning”. O quadro a seguir
apresenta o resumo das oficinas, com os correspondentes objetivos previstos na

proposta do PIEMG e representacdes dela emergentes.



Quadro 10 — Resumo das oficinas e seus objetivos.
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Un. | Titulo Preambulo Objetivos da unidade Objetivos do | Representagdes
PIEMG
1 DEVELOPING This module aims at providing teachers | *Understand the role of | Objetivos |, | SP7
PROFESSIONAL | with room to reflect on the role of technology in  our|Il, IV SP17
SKILLS: technology in our society by recognizing | society; SP21
ENGLISH AND | the interrelation between technology . Recognize the SP26
TECHNOLOGY and the English Language in the | interrelation between SP27
development of citizenship. English and new technologies and SP29
technology have been marked as | English language and SP30
intrinsically related tools which may | their roles on SP32
promote developing citizenship; SP33
social inequalities. This considered, | * Use English to talk PSP1
official guidelines have recognized this about it; PSP4
reality and thus emphasized the need for | « Use technology for PSP9
multi-literacy practices in the teaching professional
of this language (BRASIL, 2006). Having | development and for
all that in mind, this unit focuses on innovative practices for
the need not only to offer opportunities for | the teaching of English
English teachers to practice English in public schools.
and reflect on the tools of using technology
in their classes, but also to provide
them with professional skills to do so
2 PRODUCING AND | N/A » produce a podcast | Objetivos |, Il, | SP27 a 31
CONSUMING and publish it online. v PSP3
PODCASTS FOR * reflect upon the PSP7
LANGUAGE AND restraints and PSP10
PROFESSIONAL possibilities of the
LEARNING virtual sphere
regarding language
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production and social
relationships;

* experience a digital
genre-based
approach.

TEACHING
TECHNOLOGY:
MAIN
CONCEPTS
THROUGH
GENRE
APPROACH

A

The Brazilian guidelines for the teaching of
English as a foreign language in basic
education

in Parana State have introduced a
proposal for the development of subjects
from Discourse as a social practice to
basic subjects to be implemented by
students and teachers inside

their classrooms.

These subjects are formed by the
discursive genres and also by oral,
reading, writing and linguistic analyses.
The subjects take into account the
circulation of social spheres of these
genres as well. From this perspective,
digital genres become teaching objects
and the teacher is the one responsible for
managing their usage.

In this section, we are going to discuss
some theoretical concepts related to your
own practice, taking into account one’s
experience with teaching and learning
new tools. These concepts can help
develop and promote different ways of
learning and teaching the English
language.

*Know the theoretical
frameworks related to
teaching and
technology and

your own practice.

. Understand  the
conception of genre as
a “mega instrument” for
the teaching of English
« Evaluate your own
podcast production

Objetivos I, V

SP27
SP28
SP34
SP36
PSP3
PSP5
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Based on sociodiscursive interactionism
(ISD), a theoretical and methodological
framework presented by Bronckart
(1999/2003/2009), our perspective
focuses on the human and communicative
actions through language. This shows
how the production and interpretation

of the verbal units and texts can contribute
to transformation of the ones acting.

In addition to this theoretical framework,
this section is also based on Schneuwly
and Dolz (1998) consideration of the
genre as a “mega instrument” for the
teaching of languages.

We also consider that when we bear our
studies on these characteristics, they can
contribute to developing a didactic model
of teaching (CRISTOVAO, 2007),
highlighting the teaching elements for
foreign language learning.

So, we consider technology as part of
many different kinds of spheres through
which human beings interact. From now
on, we are going to think about the
importance of the technology in our lives
and in our educational contexts.

PRODUCING
DIDACTIC
MATERIAL:
CONNECTIONS
BETWEEN
GENRES AND

N/A

* provide teachers with
instructions that may
guide them through a
didactic sequence
production, bearing in

Objetivo V

SP34
SP36
SP37
PSP3
PSP5
PSP7
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THE USE OF NEW
TECHNOLOGIES

mind the first, second
and third modules.
« to promote the

development of
activities regarding the
improvement of
capacities (Action

Capacity, Discursive
Capacity and Linguistic
discursive  Capacity),
through the (digital)
genre approach; to
analyze a didactic
sequence and engage
teachers in a critical
reflection regarding the
didactic triad
(student/teacher/knowl
edge object).

PSP10

Fonte: A autora.
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E possivel notar que essas oficinas estreitavam ainda mais a proposta didatica
de géneros textuais da esfera digital. Esse afunilamento revela o encadeamento légico
para justificar a importancia da lingua inglesa: a lingua inglesa € instrumento central
na sociedade contemporanea — seu ensino deve ser pautado nos multiletramentos —
pela abordagem de géneros — do mundo virtual - com foco no
posicionamento/agentividade dos aprendizes em espagos virtuais. Isso porque, na
visdo dos atores da universidade, a inter-relagdo entre lingua inglesa e TIC € uma
realidade do mundo contemporaneo, e tem gerado géneros digitais que precisam ser
compreendidos para que os sujeitos sejam cidaddos em um mundo globalizado.

Os moédulos das oficinas oferecidas para os professores da rede publica,
portanto, se mostravam alinhados aos pressupostos dos textos das propostas
submetidas a CAPES e reverberam os mesmos discursos mobilizados nos textos
propositivos. Ao salientar o papel relevante da lingua inglesa e das TIC na sociedade
e ao aprofundar o entendimento de que ensino e formacgao de professores deveriam
ser realizados com base na abordagem de géneros textuais do mundo virtual, a
analise demonstra que esse conjunto de dados incorpora a historicidade textual com
os textos propositivos.

Esse resultado pode ser visualizado no grafico a seguir, com os quantitativos

de unidades das oficinas e representagdes:

Grafico 1 — Representacdes das oficinas para professores.
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Observa-se que SP27 (O PIEMG se propde a tornar o conhecimento sobre o
ensino de LI por meio das TIC acessivel a professores da escola publica) e PSP3 (E
possivel aprender inglés na internet por meio da abordagem de géneros) tiveram
ocorréncia em maior numero de unidades. A dispersdao em outras representagoes
confirma que objetivos centrais do projeto foram alcangados na proposicado de
atividades nessas oficinas.

Dando sequéncia a investigagéo da recontextualizagdo do PIEMG nos recursos
didaticos utilizados, na seg¢ao seguinte, apresento a analise dos materiais produzidos

pelos professores.

7.2 Os MATERIAIS PRODUZIDOS PELOS PROFESSORES

As quatro unidades elaboradas por professores que realizaram a oficina
mencionada na seg¢do anterior exibiram o mesmo padrdo, embora algumas escritas
em inglés e outras em portugués. O grafico 2, a seguir, demonstra a homogeneidade

nas representacoes identificadas para esses materiais, de acordo com seus objetivos:

Grafico 2 — Representacdes nas unidades elaboradas por professores.
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Fonte: A autora.

As representagdes SP32 (O PIEMG se propde a incentivar a melhoria da
aprendizagem de inglés para participagdo em escala global); PSP6 (O PIEMG se
propde a propiciar aos alunos de ensino médio oportunidade de aprendizagem
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significativa, em contexto de imersdo e uso de recursos tecnoldgicos); PSP8 (O
PIEMG se propbde a propiciar aos alunos a oportunidade de nomear areas do
conhecimento como aprendizagem significativa); e PSP14 (O PIEMG fornecera
oportunidade de familiarizagdo com ferramentas digitais e géneros textuais préprios
das TIC) indicam que os professores recontextualizaram os conceitos-chave do

projeto ao elaborarem atividades coerentes com a proposta tedrico-metodoldgica.



Quadro 11 - Sintese de oficinas para estudantes.

Un. Titulo Objetivos da unidade Objetivos do Representacdes
PIEMG
1 ENVIRONMENT To share opinions about the environment in Objetivos Ill, VI | SP32
IN OUR LIVES English; PSP6
» To recognize the digital genre blog; PSP8
» To be able to read and interpret texts about the PSP14
environment in blogs;
* To post comments in blogs
2 ENVIRONMENT Posicionar-se em um forum sobre meio-ambiente | Objetivos Ill, VI | SP32
IN THE FORUM Mobilizar os conhecimentos prévios. PSP6
* Reconhecer as caracteristicas do género férum. PSP8
+ |dentificar os aspectos léxico-gramaticais do PSP14
género.
* Interagir em um férum.
3 WHO AM 1? LET’S | *Reconhecer o género profile; Objetivos Ill, VI | SP32
EDIT A PROFILE |« Ter consciéncia das consequéncias do tipo de PSP6
informacéao PSP8
disponibilizada nos profiles; PSP14
* Produzir o género profile no Facebook
4 GAMES: To play the game. Objetivos IlIl, VI | SP32
FARMVILLE * To learn language while having fun; PSP6
* To improve vocabulary about farming, animal PSP8
care, parts of the body; clothes; fruits, animals, PSP14
colors, numbers, buildings, time notion;
* To be aware about money and time
management.

Fonte: A autora.
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7.3 Os MATERIAIS PARA OFICINAS DOS ALUNOS

Dada a proposta interdisciplinar do PIEMG, as oficinas incorporaram cinco
areas de conhecimento, a saber: Linguas e Comunicagao; Fisica e Quimica; Anatomia
e Biologia; Meio ambiente e Agronomia e Artes e Histéria. Em conformidadecom o
edital de 2010 que propunha aproximar os estudantes de pds-graduagdo com o mundo
da escola publica, essas 19 oficinas foram produzidas tanto por professores
universitarios proponentes do subprojeto, quanto por estudantes do Programa de Pés-
Graduagao em Estudos da Linguagem da UEL, para serem realizadas em contexto
de imersao. Ao final, a unidade 20 propde orienta¢des para a produg¢ao de um glogster,
que seria o produto final esperado dos estudantes participantes. O Quadro 13, a

seqguir, traz os preambulos e objetivos das unidades.



Quadro 12 — Preambulos e objetivos das unidades de oficinas para alunos.
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of English as a Second
Language by Alice Maclin, an
idiom “is a phrase or word
used in a special meaning that
you cannot understand just
from knowing the dictionary
definition and the grammar of
the parts” (p.167). While
slang, on the other

hand, is defined as “a label for
words that are usually not
acceptable in formal writing
because they are imprecise,
have changing meanings, or

un. Titulo Preambulo Objetivos da unidade Objetivos do | Representagdes
PIEMG
1 WHAT DO YOU | N/A *To get familiarized with the | Objetivos lll, | SP11
KNOW ABOUT possibilities of online language | VI PSP SP13
LANGUAGES? learning SP25
through platforms and to discuss SP32
what endangered languages are and SP35
how important it is to learn languages SP36
PSP1
PSP6
PSP8
PSP14
2 SLANGS AND | As defined by the Reference | N/A N/A N/A
IDIOMS Guide to English: A Handbook
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are understood by only a few
people or special groups” (p.
308).

PHONETICS » To make the relationships between | N/A N/A
FOR TEACHERS the letters from the alphabet and
sounds of English language more
explicit.
SHARING * In this workshop you will share your | Objetivos Ill, | SP32
PERSONAL personal information through a visual | VI PSP SP36
INFORMATION profile. After that, you will reflect on PSP1
ways to be safe when sharing PSP3
personal information online. PSP6
PSP14
GETTING TO | Who's never dreamed of | N/A N/A N/A
KNOW EACH | being interviewed in a Talk
OTHER Show before? Now it's your
chance! Each of you is going
to be interviewed by our
special host! You will be
answering questions about
yourself, such as the one that
follows:
What’s is your name?
How old are you?
Where do you study? (etc)
EVERYTHING N/A *To discuss scientific information | Objetivos SP11
STARTED WITH delivered through the web; geral, V, VI | SP25
THE BIG BANG *To assess the suitability of | PSP SP35
gathering information online; SP36

PSP8
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*To read and summarize web-based
information and adapt it to other
formats.

7 THINGS N/A *To understand how a volcano works | Objetivos SP11
HAPPEN FOR A geral, V, VI | SP25
REASON PSP SP35

SP36
PSP 8

8 MACHINERY N/A *To reflect on the value of Computer | Objetivos SP11

MYSTERIES Science in today’s world. geral, V, VI | SP25
*To learn vocabulary related to | PSP SP35
technology SP36

PSP8

9 DO YOU KNOW | N/A » Students will be able to identify the | Objetivos SP11
YOURSELF parts of the human body geral, V, VI | SP25
INSIDE OUT? » Students will practice spelling | PSP SP35

words associated with the body SP36
PSP8

10 CURIOSITIES N/A N/A N/A N/A
ABOUT YOUR
BODY

11 LET'S HAVE | N/A » To use language in an open area Objetivos SP11
SOME FUN *to strengthen and apply the body | geral, V, VI | SP25

parts vocabulary through kinesthetic | PSP SP35
activities SP36
« To exercise language, group PSP8
negotiation and collaboration

outdoors

12 THE N/A *To problematize human impact on | Objetivos SP11
ENVIRONMENT the environment and to reflect on our | geral, VI | SP14
AND YOU roles as a citizen in protecting or PSP SP25

destroying the environment PSP 8
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13 LET'S TALK | N/A «Students will be able to get in| Objetivos SP11
ABOUT contact with a current discussion | geral, VI | SP4
SUSTAINABLE about overconsumption and the | PSP SP25
AGRONOMY environment PSP8

*Students will practice language
resources associated with
sustainable agronomy and fair trade

14 ECO-CITIES N/A *To reflect on the impact of our | Objetivos SP11

lifestyles on the urban environment | geral, VI | SP14
and how to make our cities more | PSP SP25
sustainable PSP8

15 WHAT'S A | N/A *To prepare students for their | Objetivos SP25
MUSEUM? afternoon tour of the Museu Histérico | geral, V, VI | SP35

PSP PSP8

16 DO YOU KNOW | N/A « Students will be able to perceive | Objetivos SP16
HOW TO READ? that there is ideology in images geral, VI | SP17
TALKING PSP SP22
ABOUT *Students will become aware of their
EXPRESSION own identity through personal image

projection

«Students will be able to increase
their

cultural knowledge

» Students will be able to practice
their oral production and
comprehension

17 MUSICAL N/ A N/ A N/A N/A
CULTURES:

MARCHING
BANDS &

BRASS BANDS
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18

5 6, 7, 8,
ACTION!

N/A

*To improve students’ oral skills
through theater acting games. In this
section you will focus on intonation

N/A

N/A

19

ACTING

N/A

* To use language in an interactive,
spontaneous and risk-taking
environment

*To highlight the importance of
integrating verbal and non-verbal
skills to communicate meaning

*To encourage creative thinking and
problem solving through
improvisation

*To gain knowledge about
Shakespeare’s life through a quiz
*To write a plot for the pray based on
a picture

» Compare the produced plot to the
one written by the author

*To learn new vocabulary by
matching words to its definition

*To demonstrate understanding of
the characters and their role in the
play by listening to a video

*To practice read dialogues and
make sense of a play

Objetivo VI
PSP

PSP6
PSP8

20

Working on the
project: students

and teachers

N/A

N/A

N/A

N/A

Fonte: A autora.
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Neste momento da analise, retomei as representacbes elencadas do
subprojeto e de sua prorrogagdo. Logo de inicio, percebi que, ao contrario do
alinhamento conceitual entre o texto do subprojeto, da prorrogagcéo e das oficinas
oferecidas para os professores, a nog¢ao de que o ensino letrado e agentivo de LI, por
meio das TIC e para a cidadania global nem sempre foi partilhado pelos autores das
oficinas para os estudantes. Isso n&o significa que utilizei a agentividade como
categoria para a analise das oficinas, mas, definitivamente, me importei em entender
se 0 uso das novas tecnologias, quando empregado nas oficinas, abragava a ideia de
agir no mundo, conforme Cristovao (2010).

Possivelmente, essa falta de alinhamento resulta do fato de que essas oficinas
foram escritas por autores advindos de contextos diferentes (estudantes de
graduacdo, de poés-graduacao e professores universitarios) que, talvez, nao
compartilhavam a mesma visdo de mundo acerca do ensino de lingua inglesa, qual
seja o ensino agentivo, por meio das tecnologias e para a inser¢gdo no mundo global.
O gréafico 3 exibe as representacbes mais frequentes e nos da subsidios para

ponderacdes mais pontuais:

Grafico 3 — Representagdes nas oficinas para alunos.
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Fonte: A autora.

E possivel notar que alguns dos objetivos do PIEMG tiveram maior ou menor
énfase dependendo da atividade proposta. A analise evidencia énfase em SP11 (A
aprendizagem de inglés da acesso a informagao e conhecimento), SP25 (O PIEMG

se propde a contribuir para melhor apropriacdo dos conhecimentos cientificos para
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minimizar dificuldades no ensino-aprendizagem de inglés) e PSP8 (O PIEMG se
propde a propiciar aos alunos a oportunidade de nomear areas do conhecimento como
aprendizagem significativa). Enquanto algumas tém como foco central o ensino da
lingua inglesa, sem necessariamente vislumbrar o pertencimento ao mundo global,
outras evidenciam seu alinhamento a proposta interdisciplinar.

Realmente, o ensino proposto nem sempre foi realizado pela abordagem dos
géneros textuais, o que de certo modo faz com que essas oficinas, em especifico, se
distanciem da representacdo de que a cidadania global é gerada a partir da
capacidade de interagir em ambientes virtuais, e de fazer sentido dos novos géneros
que surgem a partir da integracdo entre LI e TIC. Entendermos, com base na
Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP), que a politica € sempre uma reinterpretagéo
daquilo que se intentou fazer; uma constante bricolage de influéncias de outros
contextos; fruto de multiplos empréstimos, adaptados e readaptados, modulados de
acordo com as caracteristicas microcontextuais para as quais ela foi pensada (BALL,
2001, p. 102). Assim, podemos afirmar que essas sédo algumas das reinterpretagdes
realizadas na produc¢ao dos textos orientadores das oficinas para os alunos.

Em concordancia com os pressupostos idealizados pelos proponentes do
PIEMG, as oficinas oferecidas para os estudantes da rede publica reforcavam as
representagdes sobre importancia da lingua inglesa na sociedade contemporanea,
sobre a inter-relagcdo entre LI e TIC, e sobre a necessidade de habilidades de
letramento para garantir seguranca em processos de consumo e de partilha de
informagdes disponiveis na Internet.

No entanto, para além do alinhamento dessas representagdes com a proposta
do subprojeto, emerge das oficinas uma nova concepcgao de cidadania global, essa
vinculada aos desafios ambientais do mundo contemporaneo. Os seres humanos, ao
exercerem impactos sobre o planeta, sdo chamados a praticarem sua agentividade
por meio de uma postura comprometida com a sustentabilidade ambiental. Entende-
se que cidadania global requer habilidades letradas de lingua inglesa e de novas
tecnologias, pois sao elas que permitem as pessoas acesso ao mundo global. Mas,
sobretudo, requer comprometimento com a sustentabilidade, seja no que tange a
possibilidade de extingdo de linguas ameagadas, ou no que tange aos impactos
negativos do consumo excessivo.

A seguir, apresento algumas consideragdes conclusivas acerca deste estudo.
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CAPIiTULO 8
CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas publicas no contexto educacional, por serem combinag¢des de
influéncias contextuais diversas, merecem ser analisadas em funcdo de suas
caracteristicas macro e micro contextuais. Além disso, por serem textos, devem ser
analisadas linguisticamente, ndo apenas pelas representa¢des que mobilizam, mas,
também, pelas representacdes que produzem. Dito de outro modo, pensar nos modos
como nos, educadores, interagimos e produzimos discursivamente as politicas que
chegam até nds nos torna mais conscientes de nosso papel de atores das politicas
publicas educacionais.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a instanciagcdo de politica dos
Novos Talentos como espaco de (re)producao de discursos sobre inclusao em mundo
globalizado por meio da lingua inglesa e tecnologias de informagdo e comunicacgao.
Esse objetivo geral se desdobrou em quatro objetivos especificos: 1) Descrever o
subprojeto PIEMG como uma proposta situada no ambito do programa Novos
Talentos; 2) Identificar o grau de (des)alinhamento do PIEMG as expectativas do
programa Novos Talentos; 3) Verificar se os discursos mobilizados para justificar o
foco do PIEMG (re)produziram representacbes hegemoénicas da lingua inglesa e 4)
Verificar se os materiais didaticos produzidos para as oficinas sdo coerentes com os
discursos mobilizados pelas propostas do PIEMG.

Alcancei o objetivo de descrever o subprojeto PIEMG no capitulo 4, no qual
tratei da proposta situada no ambito do programa Novos Talentos e respondi a
primeira pergunta de pesquisa. Investiguei o grau de (des)alinhamento do PIEMG as
expectativas do programa Novos Talentos no capitulo 5, em que enfoquei as
referéncias intertextuais entre as propostas do PIEMG e os editais da CAPES. Esse
capitulo revelou assimilacdo das nocdes explicitadas nos textos dos editais, o que
resulta no entendimento que, compreensivelmente, os atores da universidade
tomaram como alvo principal o convencimento da CAPES no que tangia a
possibilidade de fomento.

Verifiquei se os discursos mobilizados para justificar o foco do PIEMG
(re)produziram ou nao representagdes hegemonicas da lingua inglesa e as relagdes
interdiscursivas entre as representacdes sobre lingua inglesa, tecnologias digitais e

inclusdo em um mundo globalizado no capitulo 6 do estudo. A analise confirmou a
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hipétese de que os textos do PIEMG mobilizaram discursos que ora contribuem para
a producgéo e reproducdo de discursos hegemonicos, ora servem como solo para
discursos com potencial de transformagao das relagbes de dominacéao.

No capitulo 7 abordei os materiais das oficinas. Essa analise revelou que
alguns dos objetivos do PIEMG tiveram maior ou menor énfase dependendo da
atividade proposta. Ou seja, a analise confirmou os pressupostos defendidos pela
Abordagem do Ciclo de Politicas, pois cada ator envolvido com as oficinas interpreta
e reinterpreta os textos do subprojeto de modo particular e em fungdo das
contingéncias locais sob as quais estavam limitados.

Deste modo, o estudo comprovou a tese de que a universidade, ao elaborar um
subprojeto que pudesse ter acesso ao financiamento disponibilizado, buscou alinhar-
se a construcao textual e discursiva sobre o seu papel na produgéo e disseminagao
do conhecimento. Ao fazé-lo com foco na lingua inglesa, buscou reforgar o papel do
inglés como lingua da globalizacdo e o seu aprendizado como desenvolvimento de
capacidades para a comunicacdo em escala mundial. Nas oficinas com professores e
estudantes, buscou instrumentalizar e desenvolver reflexdes sobre as relagdes entre
linguagens, tecnologias e participagao.

Entretanto, foram varias as limitagcbes. Uma pesquisa mais abrangente, que
envolvesse conhecer a percepcao dos participantes sobre os resultados da
experiéncia teria sido enriquecedora e podera ser objeto de futuros estudos,
especialmente no que diz respeito ao objetivo de aproximar a pos-graduagao das
escolas publicas. Por outro lado, o foco nos textos produzidos no ambito do projeto
poderia ser ampliado com uma analise detalhada de cada oficina ofertada, o que nao
foi possivel por questbes de tempo, assim como os relatorios entregues a CAPES.
Entretanto, esta tese contribui para o conjunto de textos ja produzidos sobre o PIEMG
e documenta aspectos de sua realizagao.

Permanece em aberto uma discussao sobre os motivos da nao continuidade
do projeto. Estariam seus objetivos dependentes de financiamento externo? Se
afirmativo, o que isso poderia revelar sobre a relagao entre a agenda da universidade
e a dos orgaos de financiamento? O PIEMG, passados seis anos, ainda seria uma
proposta de aproximagdo universidade-escola vigorosa para minimizar as
desigualdades provocadas pelo acesso a lingua inglesa e as TIC?

Neste estudo, mostro que sim. O PIEMG foi uma ideia e a concretizagdo de um

projeto de inclusao de estudantes da escola publica. No contexto atual, sdo questdes
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como essas que poderiam nos mobilizar para vencer o quadro desalentador do ensino
de inglés no pais. No momento em que o noticiario anuncia que o Brasil caiu em mais
uma posicédo no “ranking” de proficiéncia em inglés (English Proficiency Index, EF
2018), € mais do que apropriado pautar como enfrentaremos esse desafio.

Espero ter contribuido para essa discussao.
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