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PEREIRA, Liliane. Didatizacao do discurso argumentativo: a escrita como pratica social no
Ensino Fundamental . 2012. 206 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

RESUMO

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa-acao pela sua natureza social, uma vez que
buscamos nos colocar na posicdo de professores pesquisadores-reflexivos para discutir a
relagdo entre teoria e pratica nos movimentos de ensino e aprendizagem, em aulas de Lingua
Portuguesa em escola publica de Londrina. Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa ¢ validar
o trabalho educacional, embasado nos fundamentos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
Socio-discursivo (BRONCKART, 2003, 2006; 2008) e na sua proposta de engenharia
didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), consubstanciado nos instrumentos Sequéncia
didatica e listas de constatagdes/controle, em intervengdes diferenciadas, durante a reescrita
de um género de discurso argumentativo. No que se refere a problematizacao da pesquisa, ela
recai sobre os seguintes questionamentos: A atividade docente embasada na engenharia
didatica proposta pelos pesquisadores filiados ao ISD, orientada por um conceito de ensino e
aprendizagem, fundamentada em géneros textuais, constitui uma boa alternativa para
propiciar desenvolvimento de capacidades linguageiras em alunos do Ensino Fundamental? A
constru¢do do modelo didatico do género constitui um instrumento valido para guiar as agdes
do professor com vistas a elaboragdo de SD? A atividade docente associada aos instrumentos
sequéncia didatica e listas de controle pode, no momento da reescrita, propiciar media¢des
que levem os alunos a uma melhor produgdo do género artigo de opinido? Na busca de
respostas a essas questdes, a nossa reflexdo estende-se sobre dois objetos de pesquisa: a) o
género textual configurado pelo artigo de opinido; b) os movimentos observaveis do professor
ao transformar aquele objeto a aprender em um objeto ensinado. O objeto de ensino-
aprendizagem que centraliza a nossa investigacdo ¢ uma pratica discursiva da esfera
ideologica do jornalismo impresso, (re)conhecida pelos experts do jornalismo como “artigo
opinativo” ou simplesmente “artigo”. Tal escolha deve-se as demandas socio-culturais que
impdem necessidade de reflexdo, engajamento e participagdo em contextos sociais de
expressao oral ou escrita, implicando posicionamentos, embates ideologicos (BAKHTIN,
1992) e operagdes de linguagem que demandam capacidades de acdo, capacidades
discursivas e linguistico-discursivas que precisam ser desenvolvidas nos processos formativos
escolares. Os movimentos do nosso processo de pesquisa passam pelas seguintes fases: 1)
desconstrugdo e constru¢do de um corpus constituido por um conjunto de artigos de opinido
da Folha de Londrina, a fim de apontar as regularidades do género e construir conhecimentos
prévios sobre ele; 2) observacao das produgdes iniciais para levantamento do nivel de
desenvolvimento dos alunos (VYGOTSKY, 2003); 3) elaboracdo de um projeto didatico, na
perspectiva dos autores do ISD; 4) implementacao do projeto para transposi¢cdo didatica do
género artigo de opinido; 5) triangulagdo dos dados, a fim de apontar indicios sobre o
desenvolvimento e aprendizagem, por intermédio da comparagao das produgdes iniciais (antes
da intervencdo didatica), das producdes intermediarias e produgdo final, depois do projeto de
intervencdo formativa, tendo como parametros os objetivos delineados em uma sequéncia
didatica; 6) apresentar dados da reflexdo do professor-pesquisador e dos alunos durante a
realizagdo da transposi¢do do género artigo de opinido.

Palavras - chave: Transposi¢ao didatica. Géneros textuais. Interacionismo Socio-discursivo.
Sequéncia didatica.



PEREIRA, Liliane. Didactic in argumentative discurse: the writing as social action in the
basic education. 2012. 206 f. Theses (master course in language studies) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

This study has as a characteristic the action research due to its social nature, we intend to be in
the position of teacher-researchers to discuss the reflexive relationship between theory and
practice in teaching and learning movements in the Portuguese Language classes in a public
school in Londrina. In this sense, the objective of this research is to validate the educational
work, based on the theoretic and methodologic fundaments of the Social-discursive
Interactionism (BRONCKART, 2003, 2006, 2008) and in his proposal of didatic-engineering
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), embodied on the instruments "didact sequence" and
"constatation/control lists", in differentiated interventions, during the re-writing of a tipe of
argumentative speech. When talking about the problematization, this research finds itself
wondering about the following things: The teacher's activity based on the didatic-engineering
proposed by the researchers of ISD, oriented by a concept of teaching and learning,
fundamented in textual genders, constitutes a good alternative to propiciate the development
of linguistic capacities in students of the fundamental level of studies? The construction of the
didatic model of the gender constitutes a valid instrument to guide the actions of the teacher in
elaborating of DS? The teacher's activity, associated to the instruments and lists of control
can, in the moment or re-writing, propiciate mediations that take the students to a better
production of the gender "opinion arcticle"? In searching to an answer to this question, our
discussion extends over two objects of study: a) the textual genre opinion article; b) the
observable movements of the teacher to learn to turn that object into an object taught. The aim
of teaching and learning that focuses our investigation is a discursive practice on ideological
matter of a print journalism known by the experts of journalism as "opinion article" or simply
"article." This choice is due to socio-cultural demands that impose the need for reflection,
engagement and participation in social contexts of speech or writing, implying positions and
ideological clashes (Bakhtin, 1992) and operations that require language skills of action,
discursive capacities and linguistic-discursive processes need to be developed in the formative
process. The movements of our research process go through the following phases: 1)
deconstruction and construction of a corpus consisting of a series of opinion articles in the
Folha de Londrina, in order to point out the regularities of the genre and prior knowledge to
build on it, 2) observation of the initial yield for raising the level of actual development of the
students (Vygotsky, 2003), 3) development of a didactic project, in view of the authors of
ISD, 4) implementation of the project for didactic transposition of the genre opinion article, 6)
present data of the reflection of the teacher-researcher and students during the course of
implementation of genre opinion article.

Keywords — Didactic transposition. Textual genre. Socio-discursive interactionism. Didactic
sequence.
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15

INTRODUCAO

Nas escolas publicas, ¢ comum ouvirmos dos professores reclamagdes quanto as
produgdes dos alunos, tanto no que diz respeito aos aspectos linguisticos, relacionados ao
funcionamento da lingua, enquanto sistema de normas gramaticais, quanto a adequagao do
texto a um modelo social de referéncia — género textual. As dificuldades dos professores
também dizem respeito ao problema da reestruturacdo/revisdo/refaccdo da producdo dos
alunos, quase sempre embasadas na avaliacdo do produto final (“redacdo”), tendo em vista a
“correcdo” de problemas locais, de pontuacdo, ortografia, respeito a norma culta, etc., em que
os alunos recebem o texto “corrigido” e reagem a auséncia de didlogo com o professor,
descartando-o sem qualquer preocupag¢do com as marcas deixadas no texto redigido. Gesto
didatico comum do agir educacional em aula de Lingua portuguesa, que nao se d4 em um
processo longitudinal de avaliacdo formativa do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
(GONCALVES; NASCIMENTO, 2010).

Como reflexo dessas dificuldades, temos os resultados das avaliagdes nacionais que
demonstram o baixo nivel de capacidades de linguagem para o trabalho com a produgdo de
textos. Esse quadro justifica as demandas atuais com os géneros do discurso/textuais’,
enquanto praticas de referéncia para o ensino-aprendizagem nos eixos da leitura, da escrita, da
oralidade e da analise linguistica (PARANA, 2008).

A nossa investigagdo no curso de mestrado articula-se ao projeto de pesquisa
“Geéneros textuais: das mediagdes formativas aos objetos de ensino" (UEL/CNPQ), em
andamento na UEL, sob a coordena¢do de Elvira Lopes Nascimento. O objetivo geral dos
trabalhos de investigacdo do grupo ¢ o de promover a articulacdo entre teorias e praticas
pedagogicas, alicercada nos estudos interacionistas socio-discursivos, a partir da interagao:

pesquisa X ferramentas didaticas X formacdo inicial e continuada de professor de Lingua

" No conjunto das diferentes disciplinas que abordam os fendmenos textuais/discursivos, ja foram formuladas
concepcdes diferentes das nossas provenientes de outras decisdes terminoldgicas. Na maioria, a nogdo de género
estd associada a de discurso (género de ou do discurso) e a nogdo de tipo, a de textos (tipos textuais ou tipos de
textos) e, consequentemente, a dimensdo textual aparece subordinada a de dimensdo discursiva. Enquanto
algumas discussdes provém de uma orientagdo epistemoldgica que deve ser rejeitada; outras sdo, apesar das
divergéncias terminoldgicas, total ou parcialmente compativeis com a concep¢do que ¢ defendida pelo
Interacionismo So6cio-Discursivo ao qual se filia este trabalho (BRONCKART, 2003). Na nossa pesquisa, como
nos inscrevemos na perspectiva epistemolédgica do ISD, adotamos género textual ao invés de género discursivo.
Nossa opg¢ao justifica-se com o proposito de evitar confusdo com os tipos de discurso, nogdo a ser discutida no
proéximo capitulo.
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Portuguesa, com énfase na mediacdo instrumental e nos movimentos de internalizagdo de
géneros textuais.

Filiando-se a essa pesquisa maior, a nossa pesquisa de mestrado caracteriza-se como
pesquisa-acdo pela sua natureza social, uma vez que buscamos nos colocar na posi¢cdo de
professores pesquisadores-reflexivos para discutir a interacdo entre teoria e pratica, nos
movimentos de ensino e aprendizagem observados em aulas de Lingua Portuguesa das séries
finais do Ensino Fundamental, em uma escola ptblica de Londrina.

O objeto de ensino-aprendizagem que centraliza a nossa investigacdo ¢ uma pratica
discursiva da esfera ideologica do jornalismo impresso, (re)conhecida pelos experts do
jornalismo como “artigo opinativo” ou simplesmente “artigo”, o que da a eles o papel social
reconhecido como “articulistas” de uma determinada empresa jornalistica. A nossa reflexao
recai, portanto, sobre dois objetos de pesquisa: a) o género textual configurado por aquela
pratica social; b) os movimentos observaveis do professor ao transformar aquele objeto a
aprender em um objeto ensinado.

Nessa direcdo, propusemos alguns objetivos a serem alcancados ao final da
intervencao, sendo eles:

OBJETIVO GERAL: Validar® o trabalho educacional, embasado nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Socio-discursivo (BRONCKART, 2003, 2006;
2008) e na sua proposta de engenharia didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004),
consubstanciado nos instrumentos sequéncia didatica e listas de constatagdes/controle, em
intervengoes diferenciadas, durante a reescrita de um género de discurso argumentativo.

Com base no objetivo geral, os objetivos especificos foram:
analisar um corpus de textos do género artigo de opinido da Folha de Londrina, a fim de
apontar a regularidades do género e construir conhecimentos prévios sobre eles. Para isso,
adotaremos o modelo de andlise proposto pelo Interacionismo Socio-Discursivo (ISD, daqui
por diante): a) as condigdes de produgdo; b) a arquitetura interna, dividida em trés nives

(infraestrutura textual; mecanismos de textualiza¢do e mecanismos enunciativos);

observar as produgdes iniciais dos artigos opinativos produzidos em sala para levantamento
do nivel de desenvolvimento real (DR) dos alunos em relagdo a essa pratica de linguagem

(VYGOTSKY, 2003);

2 . . .. . . . ~ rq: .. ~
O termo “validar” no dicionario Houaiss significa “a¢@o de tornar ou declarar algo valido; legitimagao,
ratificacdo”.
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elaborar um projeto didatico, na perspectiva da “engenharia didatica”, dos autores do ISD;

implementar o projeto para a transposi¢do didatica do género artigo de opinido em uma turma

da 8 # série do Ensino Fundamental,;

elaborar a triangulagdo de dados, a fim de apontar indicios do desenvolvimento e da
aprendizagem, comparando dados emergentes das produgdes iniciais (antes da intervengao

didatica), das produgdes intermediarias e da producao final;

apresentar dados da reflexdo do professor-pesquisador e dos alunos durante a realizacdo da

transposi¢ao didatica do género artigo de opinido.

OS MOVIMENTOS DE PESQUISA

Para a elaboragdo do modelo descritivo do género artigo de opinido, bem como para a
sua posterior transposi¢ao didatica, fez-se necessario, primeiramente, um estudo do discurso
argumentativo que teve carater interdisciplinar por abordar varias vertentes dos estudos da

linguagem:

a) da Semantica Argumentativa, com destaque as estratégias argumentativas para a
defesa de um ponto de visto. Autores de base: Ducrot (1981); Oliveira (2001); Koch
(2002);

b) da vertente “didatica das linguas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; 2009) do
Interacionismo Socio-Discursivo para a descricdo de gé€neros e suas caracteristicas,
segundo o modelo de andlise de textos proposto pelo ISD (BRONCKART,1999/2003,
2006, 2008);

Apos iss0, a nossa pesquisa-agao fez uso dos seguintes passos de execucao:
a) identificacdo dos problemas no contexto da pesquisa;
b) levantamento de hipoteses para encontrar solugdes dos problemas;
¢) planejamento da acdo, execugdo e coleta de dados para avaliagdo do andamento da

pesquisa ;
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d) repeticdo dos procedimentos e feedbacks constantes, sempre que necessario,

logicamente, obedecendo a questdo como o tempo escolar. (ANDRE, 1995)

Para atingirmos o que foi proposto, a dissertacdo estd dividida em trés secdes
principais (Quadros epistemolégicos; Metodologia da pesquisa € os Movimentos didaticos da
pesquisa) e em 5 capitulos.

No primeiro capitulo, abordamos o instrumento de ensino, o género textual. Para isso,
fazemos mencao a relagdo dialética entre sujeito e objeto mediada por instrumentos.

O segundo capitulo volta-se para a argumentagdo como atividade linguistico-
discursiva. Nesse sentido, primeiramente, fazemos um breve histérico do discurso do
argumentar. Posteriormente, enfocamos as diferentes estratégias discursivas presentes na
argumentacdo. Na etapa seguinte, referimos as fases presentes no discurso do argumentar,
destacando o modelo proposto por Bronckart (2003). Por ultimo, apresentamos os
mecanismos de conexao, privilegiando os organizadores que possibilitam a transi¢ao entre as
fases da sequéncia argumentativa.

No terceiro capitulo, realizamos a desconstrugdo (construgdo) do género artigo de
opinido, tomando como corpus artigos opinativos da Folha de Londrina. Como a pesquisa faz
uso do modelo de andlise textual/discursivo proposto pelo ISD, é com base nele que se
estruturam os procedimentos metodologicos: contexto de produgdo e a arquitetura interna dos
textos (infraestrutura geral; mecanismos de textualiza¢do e mecanismo enunciativos).

O quarto capitulo traz informagdes sobre o contexto de agcdo, em que apresentamos 0s
procedimentos metodologicos da pesquisa. No mesmo capitulo, falamos ainda sobre os
movimentos de transposi¢do didatica e o procedimento de elaboracao da sequéncia didatica.

O quinto capitulo foi reservado as analises das produgdes escritas dos estudantes que
compuseram nosso corpus. Nele, primeiramente, realizamos uma sinopse da sequéncia
didatica aplicada em sala de aula. Em seguida, fazemos mencgao a lista de controle/constatagao
e damos inicio as analises dos textos. Por fim, fazemos uma sintese das principais
transformagdes nos artigos opinativos produzidos pelos estudantes e apresentamos a

autoavaliacdo realizada pelo professor pesquisador e alunos.
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PARTE I - QUADRO EPISTEMOLOGICO

CAPITULO 1

UM INSTRUMENTO DE ENSINO: O GENERO TEXTUAL

1.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO: UMA RELACAO DIALETICA ENTRE SUJEITO E OBJETO

MEDIADA POR INSTRUMENTOS

A base tedrica desta pesquisa € alicercada no ISD — Interacionismo Socio-Discursivo —
que concebe a linguagem, em qualquer representagdo, como uma interacdo social. Esse
quadro tedrico surgiu na década de 1980, a partir de um grupo de psicélogos e linguistas
aplicados da Universidade de Genebra, que se baseou, principalmente, nos postulados
filosoficos de Vygotsky (1939/1993) — no campo do desenvolvimento; e de Saussure
(1916/1997), Voloschinov (1929/2006), e Bakhtin (1953/2003) — no campo da linguagem —
para fundamentar sua teoria. Dessa forma, o ISD ¢ concebido, antes de tudo, como “um
projeto” (BRONCKART, 2003), “uma corrente da ciéncia do humano” (BRONCKART,
2006), que fundamenta as praticas linguageiras. Nessa perspectiva, as praticas de linguagem
sdao entendidas como formas de acdo, a partir das condutas verbais e, por intermédio dos
textos que as materializam, constituem-se como o0s principais instrumentos do
desenvolvimento humano.

O ISD toma como base e amplia o conceito de desenvolvimento construido por
Vygotsky (1987/2000), extensivamente explorado em pesquisas tanto sobre ensino-
aprendizagem, quanto sobre formacao de professores. O conceito ¢ um dos grandes pilares do
ISD e ¢ a base sobre a qual se fundamentam os trabalhos do projeto de pesquisa “Géneros
textuais: das media¢des formativas aos objetos de ensino” (UEL/CNPQ), em andamento na
UEL, sob coordenagao da professora Dr”. Elvira Lopes Nascimento. Esse conceito vem se
expandindo e tem sido tomado em relagdo com os conceitos de mediacdo,

apropriacdo/internalizagdo, atividades sociais e agdes, levando em conta a teoria sociocultural
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do desenvolvimento humano como pano de fundo para os nossos projetos que visam as
intervengdes formativas, tanto de professores em formacdo, quanto de alunos em situagdo
escolar. Nesse quadro, levamos em conta que o desenvolvimento humano ¢ resultado de uma
relagdo dialética entre sujeito e objeto, mediada por instrumentos materiais e psicologicos que
se reestruturam e fazem o mesmo com o proprio objeto e sujeito (NEWMAN & HOLZMAN,
2002).

Oliveira (2001) explicita os postulados de Vygotsky, para quem os signos e
instrumentos psicologicos agem de maneira analoga, funcionando como auxiliares indiretos
no momento de solucionar um dado problema, sendo assim, orientados pelo proprio sujeito,
dirigindo-se ao controle de agdes psicologicas, seja quanto ao individuo ou a outras pessoas.

Entre os sistemas de signos criados pela espécie humana, temos como destaque a
linguagem. Para Vygotsky (1984/1998), a linguagem ¢ essencial para o desenvolvimento do
pensamento. Bronckart (2006, p.87), ao defender que “o recém nascido ¢, de imediato,
mergulhado em um contexto de intervengdes humanas, ou seja, de agdes significantes e de
discursos e essas producdes sociais medeiam sua relacdo com o mundo, com os objetos, ou,
ainda, com o mundo no que ele tem de fisico”, posiciona-se no sentido de que nao se pode
negligenciar para um segundo plano a influéncia do social sobre o estagio inicial do
desenvolvimento humano, o que seria 0 mesmo que negar a tese de Vygotsky, a qual defende
a influéncia do sociocultural sobre a emergéncia das fungdes psiquicas superiores: das
representagdes coletivas que depois se tornam representacdes individuais pela internalizago.

Partindo do principio de que a linguagem ¢ um elemento fundamental para a formagao
cognitiva intelectual do ser humano, bem como para sua formag¢do como ser socio-historico,
emergem diferentes inquietagcdes que nos propulsionam a avancar nesta investigagdo: De que
forma a linguagem vem a ser um instrumento mediador? Por que o género textual é um
instrumento semiotico? Quando dizemos “esse aluno (ou professor) foi instrumentalizado
para tal acdo”, estamos recorrendo ao conceito vygotskiano de instrumento? A ‘“génese
instrumental” (RABARDEL, 1995) em um aprendiz se da quando ele internaliza as operacdes
de uso do instrumento? A internalizacdo das operagdes de uso de género/instrumento
semidtico implica em capacidades de linguagem? Nesse caso, podemos estender o conceito de
“capacidades para a utilizagdo dos géneros” como um dos pilares que justificam o ensino de
géneros?

Diante de tais questionamentos, recorremos a nogdo de géneros textuais articulada a

nocdo de instrumento (a luz da psicologia vygotskyana) como conceito que centraliza a nossa
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investigacdo. Além disso, partimos de uma das teses defendidas pelo ISD, segundo a qual as
interagdes organizadas em atividades possibilitam aos sujeitos a apropriagdo dos pré-
construidos sociais, assim como de conhecimentos coletivos e de produgdes culturais — em
outras palavras, o externo que vai constituir o interno transformado, adaptado, internalizado
(NASCIMENTO, 2011). Entre os objetos externos pré-construidos, os gé€neros textuais
constituem  “artefatos  culturais” que precisam ser ensinados para  serem
apropriados/aprendidos, o que pressupoe intervencoes formativas escolares.

Nessa perspectiva, os textos constituem as unidades empiricas de analise, uma vez
que, de acordo com Bronckart (2006, p.139), “os textos sdo os correspondentes
empiricos/lingiliisticos das atividades de linguagem” que configuram géneros textuais —
“instrumento” que implica capacidades e, portanto, a apropriacao das operagdes necessarias
para a utilizagdo de um género nas interacdes linguageiras.

Voltando a questdo terminoldgica adotada na pesquisa, adotamos o termo “género
textual™. Em Bronckart (2006, p.143), os géneros de texto sio vistos como “produtos de
configuragdes”, de escolhas entre esses possiveis que se encontram cristalizados ou
estabilizados pelo uso. Por outro lado, os discursos sdao encarados, de acordo com Bronckart
(2003, p.76), como um “trabalho de semiotizagdo ou de colocacdo em forma discursiva”,
sendo que se encontram em numero limitado (discurso interativo, discurso tedrico, relato
interativo, etc.).

Nesse sentido, Bronckart (2003, p.143) faz alusdo aos géneros como ‘“‘géneros

textuais” e, por sua vez, usa o termo “tipo” relacionado a discurso:

a) as formas e os tipos de interagcdo de linguagem e as condigdes concretas
de sua realizacdo podem ser designadas pela expressao mais geral agdes de
linguagem; b) os géneros do discurso, géneros do texto e/ou formas estaveis
de enunciados de Bakhtin podem ser chamados de géneros de textos; os
enunciados, enunciacdes e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de
textos, quando se trata de produgdes verbais acabadas, associadas a uma
mesma e Unica a¢do de linguagem ou de enunciados, quando se trata de
segmentos de produgdes verbais do nivel da frase; c) as linguas, linguagens e
estilos, como elementos constitutivos da heterogeneidade textual, podem ser
designados pela expressao tipos de discurso.

Com a finalidade de compreender a concepcao dos géneros do ponto de vista de
Bronckart (2003), constatamos que ele refere-se a texto como uma unidade de producgdo de

linguagem acabada. Assim, para ser mais precisa, o texto ¢ designado como:

3 O leitor pode encontrar detalhes que justificam essa opgdo terminologica em Bronckart (1999), no capitulo Os
tipos de discurso.
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[...] toda unidade de produgdo de linguagem situada, acabada e auto-
suficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicagdo). Na medida em
que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou
em um género, adotamos a expressdo género de texto em vez de género de
discurso. (BRONCKART, 2003, p.75)

Com base nisso, ¢ possivel perceber que para Bronckart (2003), a no¢do de género
textual esta ligada a nocao que, do ponto de vista sdcio-historico, pertence as atividades de
linguagem em funcionamento nas formagdes sociais, em que individuos produzem textos
diversos, que apresentam caracteristicas relativamente estdveis, toda vez que possui a
necessidade de interagir no contexto social, de transmitir algo em funcdo dos seus objetivos,
interesses e questdes especificas. Assim, por exemplo, ninguém produz um anuncio com a
finalidade de mostrar suas capacidades linguisticas.

Para Marcuschi (2005), os géneros sdo vistos como entidades dindmicas, formas
culturais e cognitivas de acdo social, corporificadas na linguagem. Para esse autor, assim
como a linguagem - componente indispensavel do género - ¢ variavel, ele também possui a
mesma caracteristica, ou seja, por estar ligado a sociedade que estd sempre em constante
processo de mudanca, nada mais normal que os elementos que pertencem a ela também se
adaptem, renovem-se ¢ multipliquem-se.

Outra questdo que merece atencao ¢ a proliferacdo constante de novas variedades de
géneros que, de acordo com Marcuschi (2005), estdo sempre surgindo a partir de outros
géneros, ou seja, como desmembramento desses devido as necessidades e as inovagdes
tecnologicas. A reflexdo do autor torna-se crucial, se observarmos a proliferacao dos géneros
digitais, suas caracteristicas inovadoras e os papeis que estdo assumindo nos processos
formativos. As praticas de linguagem no meio virtual e os instrumentos que as configuram
tém sido cada vez mais debatidos na area da Linguistica Aplicada.

Miller (1984) defende a nocdo de género como uma agdo social tipificada que
funcione como resposta a situagdes recorrentes e definidas socialmente. Os géneros, enquanto
artefatos culturais, seriam instrumentos propicios para desenvolver a¢des sociais em situagdes
especificas, que se definem por objetivos comunicativos, audiéncia, regularidades formais e
contetdos.

Percebemos, nesse sentido, que os gé€neros estdo estritamente relacionados com as
diversas formas de comunica¢do, mostrando que estdo envolvidos, profundamente, com a

realidade de seu tempo.
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Para Machado (2002, p.7) “o género ndo se define, é que o existe”. Para a autora,
tomando por base o ISD, o género ndo ¢ um tipo de sequéncia (descritiva, narrativa,
explicativa, argumentativa ou injuntiva), na verdade, o género ¢ muito mais que isso, ja que ¢
um mecanismo fundamental de socializagdo, que possibilita aos individuos uma maior
interagdo nas praticas comunicativas humanas. Assim, parece ocorrer um conhecimento
compartilhado entre os individuos, quando se refere a géneros, tais como: cronica, romance,
artigo de opinido, etc., ja que estdo presentes nas praticas de leituras. Entretanto, 0 mesmo nao
ocorre com as tipologias textuais (MARCUSCHI, 2008), como a narragdo ¢ a descrigdo, visto
que elas ndo circulam socialmente — a ndo ser, obviamente, como praticas discursivas tal
como o género “perfil” (em que predomina o tipo de sequéncia descritiva, mas que nao ¢
reconhecido como “descri¢ao”).

Schneuwly (2004) defende que as acdes sdo mediadas por objetos socialmente
elaborados, ampliando, dessa forma, experiéncias dos nossos antepassados. Os instrumentos
permitem a transformacdo dos nossos comportamentos, mas para ser mediador, precisa ser
apropriado pelos sujeitos que, de acordo com o ISD, ao agir discursivamente, utiliza-se de um
instrumento semidtico complexo, denominado género textual. O dominio dos géneros, por
sua vez, permite aos sujeitos produzir e compreender melhor diferentes tipos de textos.

Schneuwly (2004, p.23) trata a atividade como tripolar:

A acdo ¢ mediada por objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das
experiéncias das gerag¢des precedentes, através dos quais se transmitem e se
alargam as experiéncias possiveis. Os instrumentos encontram-se entre os
individuos que age e o objeto sobre o qual ou a situagdo na qual ele age: eles
determinam seu comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua
percepcdo da situagdo na qual ele é levado a agir. A intervencdo do
instrumento — objeto socialmente elaborado — nessa estrutura diferenciada da
a atividade uma certa forma; a transformagdo do instrumento transforma
evidentemente as maneiras de nos comportarmos numa situacao.

Diante do que foi colocado, podemos entender os géneros como artefatos socio-
historicamente construidos, dado que ndo os criamos a cada enuncia¢do, mas, sim, adaptamos
estes géneros que se encontram indexados ao arquitexto”. Entretanto, para que o género venha
a se transformar em um mediador eficaz na interagao social, ¢ preciso que o sujeito o domine.

Machado (2005, p.251) considera o género como ‘“um mecanismo fundamental de

* Bronckart (2006) associa a nogdo de organizagio dos tipos de textos preexistentes ao termo arquitextualidade.
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socializacdo, de possibilidade de inser¢do pratica dos individuos nas atividades comunicativas
humanas”.

Os géneros, dessa maneira, estdo na base da comunicagdo interpessoal, pressupondo
fungdes psiquicas desenvolvidas. Assim, seu desenvolvimento (Schneuwly, 1995) nao pode
ser concebido como uma simples interiorizagio interpsiquica’, eles precisam ser introduzidos
na sala de aula, por intermédio de um trabalho pedagégico interacionista-social.

Acreditando na maestria dos géneros, defendemos que com o dominio dele o
individuo pode prever quadros de sentidos e comportamentos nas diferentes situacdes de
comunicagdo com a qual se depara.

Mas para que o instrumento género textual seja eficaz, ¢ importante, tomando como
base Schneuwly (2004), a construgdo por parte do individuo dos esquemas de utilizacdo. Estes
esquemas, por sua vez (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993), estdo ligados as
capacidades de linguagem, que nada mais sdo do que aptiddes requeridas por parte do
aprendiz para a producgdo e a recep¢do de um dado género, numa situacdo de interacdo de
linguagem (BARROS, 2008). As capacidades de linguagem dividem-se em trés categorias:

a) capacidade de a¢do (d4 possibilidade do agente produtor adaptar sua produgdo de

linguagem ao contexto);

b) capacidade discursiva (da possibilidade do agente escolher a infraestrutura geral de
um texto: os tipos de discurso e as sequéncias textuais);

c) capacidade linguistico-discursiva (dd a possibilidade do agente realizar as
operagdes implicadas na producdo textual: as operacdes de textualizagdo; os
mecanismos enunciativos de gerenciamento de vozes e expressdo das
modalizacdes; a construcao de enunciados e os itens lexicais).

Assim, constatamos a necessidade do individuo de dominar as capacidades de
linguagem, a fim de mobilizar um determinado género. Schneuwly (2004, p.28) concebe o
género como um megainstrumento “uma configuracdo estabilizada de véarios sistemas
semioticos (sobretudo linguisticos, mas também paralinguisticos)”, que possibilitam aos

individuos agir de forma eficaz numa dada situacdo de comunicagao.

> Iniciada por Vygotsky e, posteriormente, desenvolvida por Luria e Leontiev - entre muitos outros cientistas
russos - a psicologia historico-cultural defende que o aprendizado e o desenvolvimento tipicamente humanos so6
podem ocorrer a partir da internalizagdo (interiorizagdo) das fungdes interpsiquicas (entre sujeitos). Estas
fungdes interpsiquicas sdo co-laboradas (construidas conjuntamente) e mediadas por ferramentas concretas
(machado e computador, por exemplo) e instrumentos psicologicos de natureza imaterial (como € o caso do uso
de signos na comunicagdo e pensamento verbal).


http://www.marxists.org/archive/vygotsky/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander_Luria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alexei_Leontiev
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E com esse olhar que defendemos a necessidade de introduzir os géneros em sala de
aula, a fim de que o ensino afaste-se da gramatiquice e volte-se para o desenvolvimento de
praticas discursivas e relagdes instauradas pelo agir simbolico sobre o0 mundo por intermédio
da linguagem (NASCIMENTO; SAITO, 2005).

No préximo capitulo, levando em conta que nosso trabalho tem por finalidade a
abordagem de um género do discurso do argumentar — o artigo de opinido — discutimos sobre

a argumentacao como atividade linguistico-discursiva.
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CAPITULO 2

A ARGUMENTACAO COMO ATIVIDADE LINGUiISTICO-DISCURSIVA

2.1 PANORAMA HISTORICO DOS ESTUDOS DO DISCURSO DO ARGUMENTAR

Como ja mencionado anteriormente, implementamos um projeto didatico com um
género da ordem do argumentar (SCHNEUWLY, 2004), o artigo de opinido. Levando em
considerac¢do que este género tem por finalidade convencer o leitor, influencid-lo e conclama-
lo a agdo, é essencial explicitar nossas concepgdes sobre o discurso do argumentar — tema
centralizador desta dissertagdo. Assim, comegaremos este capitulo fazendo um breve histérico
sobre os estudos da argumentagao.

Trés campos de reflexdo: A Retorica, a Logica e a Dialética foram os precursores das
abordagens modernas sobre a argumentacdo. Para Plantin (2008), no ponto de vista da
organizacao classica das disciplinas, a argumentacao esta ligada a retdrica “a arte de bem falar”; a
logica, “a arte de pensar corretamente”; e a dialética, “a arte de bem dialogar”.

Segundo Reboul (2000), os mais antigos estudos da argumentacdo remontam aos
gregos. No século V, antes de Cristo, j& havia sido composto o primeiro método de
argumentacdo para convencer um tribunal. Dois sicilianos, Coérax e Tisias, foram os
fundadores da arte retorica ou a arte da oratoria. Eles foram considerados os primeiros
profissionais, os chamados retores, responsaveis pelo ensino da Retdrica aos cidaddos gregos
e tinham como proposito ensinar a populacdo a defender seus direitos em praga publica. O
que foi produzido pelos dois a época serviu para orientar os advogados que, ndo defendiam
seus clientes na tribuna, mas, tinham como fun¢do preparar os clientes para fazer um perfeito
uso da argumentacdo, a fim de obterem sucesso nas causas que defendiam. Dessa maneira,
durante praticamente dois mil e quinhentos anos, a Retdrica foi vista como o centro de todo o
ensino. Era uma disciplina que tinha como finalidade ensinar as habilidades de falar em publico,
com o proposito de obter a sua adesao (BRETON, 1999).

Para Citelli (1995), Aristoteles (384-322 a.C), discipulo de Platdo e perceptor de
Alexandre Magno, foi considerado o primeiro historiador e sistematizador do pensamento

argumentativo formal, deslocando-se um pouco mais das atividades praticas. Para Aristoteles,
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a Retorica tem algo de ciéncia, dado que ¢ um corpus com determinado objeto e um método
verificativo dos passos seguidos para se produzir a persuasdo. Seu objetivo ndo € o de saber se
algo ¢ verdadeiro ou ndo, mas, sim, cabe verificar quais mecanismos ela usa para fazer algo
ganhar a dimensao de verdade.

Uma das inovagdes de Aristoteles foi o lugar dado ao argumento loégico como
elemento central na arte de persuasdo. Para ele, a Retodrica €, acima de tudo, uma Retoérica de
prova, de raciocinio e de silogismo retorico. Uma das suas maiores qualidades esta no fato de
ela ser uma técnica aplicavel a qualquer assunto (COSTA, 2002). Aristételes teve como
proposito identificar argumentos-padrao ou modelos-padrdo que satisfizessem as condi¢des
logicas e pudessem ser usados em contextos diferentes.

As sistematizagdes de Aristoteles sobre logica formal, apesar de permanecerem ainda
com o objetivo de apreender a capacidade de raciocinio légico de criangas e adultos,
modificou-se muito com o passar do tempo. Entre os motivos, de acordo com Leal e Morais
(2006, pg.13) “foi a busca de melhor contextualizar o uso diario que se faz da atividade
argumentativa, assim como a percep¢do de que a argumentagdo ¢ uma forma discursiva e,
portanto, atrelada as situagdes de producao”.

Em meados do século XX, a retorica teve o seu revival com os trabalhos de alguns
estudiosos como Perelman & Tyteca (1958) e Toulmin (1958), em que o carater retorico da
argumentacdo foi retomado. Toulmin, com a publica¢do de The uses of Argument, e Perelman
e Olbrechts-Tyteca, com a publicacdo de La nouvelle rhétorique: traité de L argumentation.

Toulmin (2001), ao contrario de Aristoteles, foca a logica informal ao invés da formal.
Para o autor, a criacdo de estratégias de convencimento ¢ fundamental, assim a demonstragao
das relagdes entre premissa e a conclusdo nao sao suficientes para impor uma afirmagao como
verdadeira, o que implica em dizer que a justificacdo ¢ uma operagdo necessaria. Toulmin
(2001) fala de dois tipos de discurso argumentativo: a argumentagdo simples, em que esta
presente o ponto de vista, dados e justificativas; e a argumentacao complexa, em que aparece
a justificagdo da justificacdo, a modalizagdo e a contra-argumentacao.

Da mesma forma que Toulmim (2001), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), sdo
adeptos da nova retdrica, em que o estudo dos meios da argumentag@o ndo depende da logica
formal, o que permite obter ou aumentar a adesdo de outras pessoas as teses que se propoem.
Temos na obra de Perelman e Olbrechts (2002) uma critica a Retorica cldssica defendida por

Aristoteles, que direciona seus estudos para a arte de bem falar em publico. A preocupacao
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maior da nova retérica seria com a estrutura da argumentagdo e ndo nas leis da logica,
conforme faziam os seguidores da l6gica formal.

Para os autores referidos anteriormente, o discurso argumentativo consiste em um
espago em que se busca um efeito sobre o auditorio, de leva-los a concordar com um
determinado ponto de vista. Assim, para argumentar, de acordo com Perelman e Olbrechts
(2002, p.18) “é preciso ter apreco pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela
sua participagdo mental”. E importante pensarmos nos argumentos que podem influenciar o
interlocutor, preocuparmos com ele € nos interessar por seu estado de espirito.

Os mesmos autores acima fizeram ainda uma distingdo entre auditorio particular e
auditorio universal. No primeiro caso, hd uma preocupagdo em reconhecer os pontos de
partida e as premissas aceitas pelos interlocutores. O que, em alguns pontos, pode acarretar
em problemas, pois ao adaptar seu discurso ao modo de ver de seus ouvintes, pode se apoiar
em teses que ndo sdo aceitas por outras pessoas. Ja o auditério universal seria constituido pela
humanidade toda, ou por todos os homens adultos e normais. Neste caso, o orador tem que
lidar com um auditério heterogéneo de leitores/ouvintes, em que tem uma imagem pouca
precisa (VAN EEMEREN; GROOTENDORST; HENKEMANS, 1996).

A ideia de auditério ¢ valida, mas devemos nos ater ao perigo de se naturalizar o
fendmeno da intera¢do, uma vez que no nosso dia a dia ha, na constru¢ao do discurso,
influéncias do contexto de produgdo, o que implica em dizer que sdo mais frequentes as
situagdes a qual nos dirigimos a auditdrios particulares. Tal fato nos remete a necessidade de
compreendermos de forma mais aprofundada como se dd a produgdo de argumentos nas
diferentes situagdes de interacao, o que torna necessario o estudo da linguagem e da produgao
do discurso.

Trabalhos como o de Toulmim (2001) e de Perelman e Olbrechts (2002) constituiram-
se no primeiro passo em dire¢do ao estudo da argumentacdo, encarada como atividade
linguistico-discursiva. Para Leitdo e Banks-Leite (2006), o mérito destes estudiosos estd no
fato de introduzirem novos caminhos na argumentacao em dire¢dao a abordagem discursiva e,
consequentemente, no afastamento da logica formal. Entretanto, em ambos os estudos faltou
dar um tratamento especifico, ligado a argumentacdo como fendmeno discursivo.

Autores como Leitdo (2002) consideram a argumentagcdo como uma atividade social,
em que individuos, que expressam ponto de vistas diferentes sobre um tema, defendem suas
posicdes, visando ao convencimento do interlocutor. O autor referido propde um modelo de

argumentacdo analitico processual. Sua unidade triddica de andlise constitui-se de trés
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elementos: argumento (composto por ponto de vista e justificativa); contra-argumento
(constituido por um ataque ao argumento); resposta (correspondente a reagao do falante). Fica
evidente em Leitdo (2002) que o confronto existente no movimento argumentativo nao ¢ da
ordem dos interlocutores, mas das ideias postas por eles na teia dialdgica.

Partilhando do modelo proposto por Toulmin (2001), Golder e Coirier (1994) chamam
a atengdo para a importdncia da contra-argumentacdo como constituinte do texto
argumentativo. Ainda que na constru¢do de um texto argumentativo ndo tenhamos um
opositor presente, ¢ a representacao do interlocutor, mesmo que virtual, que possibilitara a
elaboracdo de contra-argumentos. Assim, para a defesa de um ponto de vista, ¢ importante
que autor leve em conta os seguintes elementos no texto argumentativo: ponto de vista (tese),
justificativa, contra-argumentos e respostas.

Garcia (1981) apresenta também um plano-padrdo para orientar na construcdo de
textos argumentativos. O plano da argumentacdo se constituiria, segundo o autor, de quatro
partes: proposi¢do; analise da proposi¢do; formulacdo de argumentos e conclusdo. Por outro
lado, quando o autor tem por finalidade contestar um determinado ponto de vista, o plano
deve conter: proposi¢do a ser refutada; concordancia parcial; contestacdo ou refutacao;
conclusao.

Assim, o que percebemos nos estudos dos autores mais contemporaneos, acerca da
argumentacdo, ¢ uma grande preocupacdo com sugestdes didaticas voltadas para o modo
como se estrutura o texto. Tratam os textos argumentativos como se existissem modelos
unicos para as diferentes condi¢des de producdo na sociedade. As caracteristicas das situagdes
de produgdo, bem como dos interlocutores nao sao levados em conta, ndo passando, portanto,
de formulacdes em abstrato que ndo correspondem a géneros textuais (LEAL; MORALIS,
2006).

Para Leal e Morais (2006) ¢ importante darmos uma aten¢do maior sobre as situagdes
em que a argumentacdo emerge e aos tipos de estratégias usadas pelos individuos para
defender um determinado ponto de vista.

Nesse sentido, a fim de darmos prosseguimento as reflexdes sobre o discurso
argumentativo feitas até aqui, abordamos, sucintamente, no proximo topico, as diferentes

estratégias discursivas presentes na argumentacao.
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2.2 A QUESTAO POLEMICA: ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Alguns autores defendem que a argumentacao ¢ uma propriedade geral do discurso, ou
seja, que todo texto tem uma inteng¢ao persuasiva.

Ducrot (1981) sustenta a tese de que a argumentatividade ndo constitui apenas algo
acrescentado ao uso linguistico, mas que esta na lingua. O enunciado ¢ argumentativo nao
apenas pelo que ele diz acerca do mundo, mas pelo que ele proprio € considerado em si
mesmo. Oliveira (2001, p.28), da mesma forma que Ducrot, afirma que “a linguagem ¢ uma
ideologia, ou melhor, uma ‘argumentologia’; ndo falamos para trocar informagdes sobre o
mundo, mas para convencer o0 outro a entrar no nosso jogo”.

Koch (2002, p.15) discute que o ato linguistico fundamental ¢ o ato de argumentar.
Nesse sentido, o ato de argumentar seria encarado como o ato de persuadir, que procura
atingir a vontade, ou seja, “(...) a linguagem passa a ser encarada como forma de ac¢do sobre o
mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela
argumentatividade”. Argumentar seria 0 mesmo que levar a crer, convencer e persuadir.

Citelli (2004) explica que, em qualquer texto, busca-se o convencimento, objetivam-se
os efeitos pragmaticos da linguagem. Seguindo esse raciocinio, entendemos que a
argumentacao estd na lingua, ndo importando por qual meio as pessoas a usam para se
comunicar, pois em todo texto hd uma ideologia, mesmo que o locutor ainda nao tenha plena
consciéncia disso.

Assim, ainda que concordemos com a concepc¢ao defendida por esses autores de que
em todo texto ha, de certa forma, uma intencdo persuasiva, sustentamos a ideia de que
existem alguns textos, no caso, géneros textuais, que trazem de forma mais explicita o intuito
discursivo de defender uma posicao/tese/premissa sobre um determinado assunto.

Dolz e Schneuwly (2004), situando suas pesquisas na corrente da didatica das linguas,
e tendo por finalidade o ensino-aprendizagem da escrita, propdem critérios para a sele¢ao dos
géneros como objetos de ensino, apresentando um quadro de agrupamentos de géneros
textuais que tem contribuido para que professores selecionem os géneros, de acordo com
caracteristicas embasadas em: a) capacidades de linguagem dominantes e b) dominios
discursivos em que emergem os tipos textuais predominantes. Os autores propdem, para fins
de selecdo dos géneros que poderdo organizar progressdes curriculares (NASCIMENTO,

2009), a divisdo dos géneros textuais em cinco agrupamentos: textos da ordem do relatar,
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textos da ordem do narrar, textos da ordem do expor, textos da ordem do descrever agdes e
textos da ordem do argumentar. Organizados pelas semelhangas que as situagdes de producao
dos géneros de cada um dos agrupamentos apresenta, a divisao por agrupamentos permite ao
professor selecionar os géneros para o ensino, considerando capacidades de linguagem e
dominios discursivos determinados.

Segundo esses autores, a producdo de textos e/ou discursos da ordem do argumentar
requer, como capacidade de linguagem dominante, a defesa de pontos de vista sobre uma
questdo polémica, tais como: textos de opinido, dialogos argumentativos, cartas ao leitor,
cartas de reclamagdo, cartas de solicitagdo, debates, editoriais, requerimentos, ensaios,
resenhas criticas, artigos de opinido, monografias, dissertacdes, entre outros.

Dolz e Schneuwly (2004) postulam que nas esferas sociais de interagdo, em que
ocorrem situagdes em que as pessoas necessitam defender suas opinides, convencer ou refutar
pontos de vista opostos aos seus, circulam textos da ordem do argumentar, cujo tipo
dominante é, via de regra, argumentativo, e sdo constituidos por cadeias de justificativas ou
contra-argumentagdes implicitas ou explicitas, decisdes que sdo determinadas pela base de
orientacao do enunciador sobre o contexto da sua acdo de linguagem.

Dando continuidade as estratégias argumentativas, alguns autores, como Blair e
Johnson (1987), sustentam a ideia de que as premissas para a conclusdo devem satisfazer a
trés critérios: relevancia, suficiéncia e aceitabilidade. O primeiro caso, o critério da
relevancia, refere-se a relagdo entre o que ¢ defendido e a justificativa utilizada. Nesse
sentido, se por um momento houver duvida quanto a relevancia da justificativa por parte do
interlocutor, o produtor podera justificar a justificativa, estabelecendo um elo entre o ponto de
vista e ela. O critério da suficiéncia leva em conta a avaliacdo sobre a forca da justificativa.
Neste caso, cabe perguntar se as justificativas apresentadas sdo suficientes para um
determinado ponto de vista. Quanto ao critério de aceitabilidade, ¢ importante observar se ha
realmente evidéncias suficientes para a aceitagdo da justificativa. Neste sentido, as
representacdes sobre os interlocutores € que permitirdo ao produtor buscar apresentar
evidéncias ou ndo de que as premissas sdo verdadeiras.

Outro ponto importante, quanto as estratégias argumentativas, diz respeito a contra-
argumentacao, que para Leitdo (2000) exerce um papel fundamental no momento de negociar
e revisar os pontos de vista. A contra-argumentagao promove uma reflexao critica, dado que o

individuo, diante de diferentes pontos de vista, ¢ levado a revisar seu posicionamento.
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Citelli (2000), no que se refere aos distintos graus de explicitude dos argumentos,
defende que, no processo de argumentacdo, algumas vezes, apresentam-se argumentos
visiveis e assume-se explicitamente o ponto de vista e, outras vezes, sao adotados mecanismos
mais mascarados, a fim de conduzir o auditorio. O autor refere-se a trés tipos basicos de
raciocinio discursivo: a) 0 raciocinio apoditico que possue o tom de verdade inquestionavel;
b) raciocinio dialético que busca quebrar a inflexibilidade do raciocinio apoditico; c)
raciocinio retérico que apresenta semelhanga entre o dialético e o retdrico.

De outro lado, Breton (2003) defende a ideia de que para persuadir um interlocutor €
importante, em um primeiro momento, estabelecer um acordo inicial a respeito das premissas
que serdo construidas. Assim, € necessario que se construa algo em comum entre o orador € o
auditorio. E, em um segundo momento, deve-se vincular as premissas ao ponto de vista
defendido.

Ampliando a discussdo e apoiando-se em Adam (1992; 1999), Bronckart (2003)
refere-se ao prototipo da sequéncia argumentativa como uma sucessao de quatro fases: fase da
premissa; apresentagdo do argumento; apresentacdo do contra-argumento e conclusao.

De acordo com o autor, esse modelo pode se realizar de modo simples, deixando
implicitas as outras fases da argumentacdo (da premissa a conclusdo, ou dos argumentos a
conclusdao) ou de modo mais complexo (explicitacdo da tese anterior, entrelacamento dos
argumentos e dos contra-argumentos, etc.).

Dessa forma, tomando como base os pressupostos interacionistas socio-discursivos,
vimos que as decisdes, acerca da estrutura do texto, vdo depender de como a situagdo de
producdo ¢ representada pelo autor e das suas capacidades para operar (usar) aquele
instrumento semidtico (o género textual). Assim, como ndo ha um modelo universal de texto
argumentativo, sdo os contextos de producdo que criam praticas de linguagem que,
historicamente, conduzem a modelos estaveis de textos, os géneros textuais.

Com isso, reforcamos a tese do ISD de que as estratégias de argumentagdo sdo capazes
de orientar a organizagdo da estrutura textual e que ¢ a situacdo de produgdo que direciona o
produtor.

No toépico seguinte, ampliando a discussdo sobre estratégias argumentativas,
abordamos as fases presente nos discurso do argumentar. Para isso, damos destaque ao
modelo proposto por Bronckart (2003), que, por sua vez, baseia-se em Jean Michel Adam

(1999, 2008).
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2.3 O DISCURSO ARGUMENTATIVO NA PERSPECTIVA DO ISD: A ORGANIZACAO SEQUENCIAL DOS

TEXTOS

Nos ultimos anos, como constatamos nos topicos anteriores, diversas pesquisas tém se
orientado para a argumenta¢do como tema. A causa desse fenomeno estd, provavelmente, nas
demandas socio-culturais das formagdes sociais, uma vez que a sociedade estd cada vez mais
voltada ao debate, a discussao e isso tem implicado em dialogo, argumento e conhecimento.

Bronckart (2003), em seus estudos, afirma que na infraestrutura de um texto, podemos
encontrar tanto os tipos de discurso quanto as sequéncias. Seguindo alguns postulados de
Adam (1992), Bronckart (2003) explicita que os géneros textuais sdo formados por “esquemas
linguisticos” basicos, ou seja, sequéncias textuais, na terminologia daquele autor. Essas
sequéncias textuais exercem um papel de destaque na organizacio infraestrutural mais geral
de um texto, uma vez que tém por base favorecer a organizagdo linear do seu conteudo
tematico.

J& para Adam (1992), as sequéncias sdo construtos tedricos semiotizados numa lingua
natural, por intermédio de propriedades linguisticas especificas que, em geral, abarcam
poucas categorias como as da narracdo, descri¢do, argumentagdo, explica¢do, didlogo e
injuncao, por exemplo.

Bronckart (2003) defende que as outras “formas de planificacdo do texto” podem ser
feitas a partir de script (organizagdo linear) e de esquematizacdo, relacionando as outras
sequéncias discursivas e legitimando, dessa forma, o carater dialogico das sequéncias textuais,
visto que estdo a servigo da interagdo verbal. Dessa maneira, por intermédio da analise de tais
componentes discursivos, o autor reconhece o entrelagamento dos elementos constituintes dos
tipos discursivos e legitima o carater heterogéneo do texto.

Quanto a sequéncia argumentativa, elemento foco desta pesquisa, ela esta presente em
varios géneros, como carta de leitor, ensaio, monografia, sermao, editorial, critica, redacdes
dissertativas, assembleia, artigo de opinido, etc. Assim, ainda que ndo neguemos a presenga
da argumentacdo em agrupamentos de outros géneros, dado que podemos, por exemplo,
encontrar a sequéncia argumentativa em géneros da ordem do narrar (quando personagens
defendem pontos de vista), existem géneros em que hd o predominio da acao discursiva do
argumentar. Nesta pesquisa, por exemplo, trabalhamos com um género predominantemente

argumentativo, o artigo de opinido.
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2.3.1 O Modelo de Jean Michel Adam: a sequéncia argumentativa e as suas respectivas fases

Jean Michel Adam, pesquisador da linguistica textual e da analise do discurso
francesa, vem desenvolvendo uma série de estudos que trazem um enfoque bastante
abrangente de texto e de seus procedimentos de andlise. Seus conceitos sdo, na maioria das
vezes, entendidos de acordo com as linhas de anélise a que o proprio autor vem se vinculando
ao longo dos anos, a andlise do discurso relacionada a linguistica textual e a questdes
envolvendo a textualizacao.

Em trabalhos mais recentes (ADAM, 2008), o autor aborda como a partir de uma
proposi¢do-enunciado, unidade textual bésica, as relagdes de significado vao construindo
unidades mais complexas, as sequéncias ou periodos € o plano de texto. Nesse contexto, o
nivel sequencial ¢ encarado como um dos pontos chaves dos pressupostos construidos pelo
autor, que reune cinco sequéncias: a narrativa, a argumentativa, a descritiva, a dialogal e a
explicativa. A principio, Adam (1997) concebia sete tipos de sequéncia: narrativa, descritiva,
argumentativa, expositivo-explicativa, injuntivo-instrucional, conversacional e poético-
autotélica. Posteriormente, conforme Bonini (2005), Adam reduziu o nimero para cinco:
narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal, excluindo a injuntiva, por
considera-la parte da descrigdo, e a poética por considerar o texto poético como o resultado
dos ajustes de superficie na base do texto. Dessa forma, o autor referido acima conclui que
Jean Michel Adam erige a nocdo de sequéncia, a partir de seis conceitos-chave, sendo eles: os
conceitos de género e de enunciado (BAKHTIN, 1929), de protétipo (ROSCH, 1978), de base
e tipo de texto (WERLICH, 1976) e o de superestrutura (VAN DIJK, 1978).

No que se refere a argumentacdo, assunto principal a ser tratado neste topico, para
Adam (2004), ela ¢ uma operacgao sempre presente no discurso, podendo assim ser confundida
ou, at¢é mesmo, relacionada a outras sequéncias. No entanto, a sequéncia argumentativa
apresenta determinadas particularidades prototipicas que a diferencia, por exemplo, de
sequéncias como a narrativa e a explicativa. Isso a torna um elemento base para artigos de
jornal, revistas, discursos politicos e publicitdrios, meios de comunicagdo em que se
pretendem vender ou transmitir uma ideia. O ato argumentativo, conforme Ducrot (1987,
1988), ¢ construido com base em um ja-dito (um topos), um dizer anterior e conhecido pelo

interlocutor, que quase sempre aparece implicito. O exemplo de Adam ¢ a frase: A marquesa
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tem ma&os suaves, mas eu ndo a amo. O topos, nesse caso, ¢ o enunciado implicito: “Os
homens amam as mulheres que tém mdos suaves”.

Para Adam (2004), as sequéncias argumentativas podem realizar dois movimentos:
demonstrar ou justificar uma tese ou refutar outras teses ou argumentos adversos. Dessa
forma, somos tomados por tramites argumentativos que nos fazem apresentar uma posi¢ao
diante de uma tese inicial e essa posi¢do ¢ mediada por fatos, argumentos e provas.

A seguir o esquema:

Apresentar - Afirmaciao
premissas e = conclusio
fatos T
Apoio
Principio
base

Figura 1: Esquema 1;
Fonte: Adam (2004, p.92).

O esquema de Adam (2004) tem como base o principio dialégico de Moeschler (1985
apud ADAM, 2004), em que um discurso argumentativo se estabelece sempre com relacao a
um contradiscurso efetivo ou virtual e defender uma determinada tese leva sempre a entrar em
contradi¢do com outras conclusdes. Com base nisso, ndo se cria somente uma polémica ao
entrar em acordo ou desacordo com alguém, mas se toma posse de uma posicdo contra-
argumental. Esse fato ¢ uma caracteristica fundamental da argumentacdo que a distingue,
nitidamente, da demonstracao ou da deducdo que, em um dado sistema, sdo irrefutaveis.

Adam (1997), em suas discussoes, ndo deixa de lado uma questdo que apresenta como
importante, o principio dialégico. Com esse principio, apresenta a sequéncia argumentativa

prototipica da seguinte forma:

Provavelmente
Tese Dados Apoio de

(premissas) |——» inferéncias

Conclusdo:
NOVA
TESE

anterior

v

A 4

A menos que
Restricao

Figura 2: Esquema 2, baseado em Adam (1997, p.108).
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De acordo com Adam (2004), seu esquema nao esta estruturado em uma ordem linear
obrigatoria. A nova tese, por exemplo, pode ser formulada no inicio e retomada por uma
conclusao que a duplica ao fim da sequéncia.

Quanto a Bronckart (2003), no que se refere a sequéncia argumentativa, como foi
colocado em outro momento no trabalho, constitui quatro fases: a) fase das premissas, em que
sdo propostos os dados iniciais para que seja inferida uma determinada tese ou ponto de vista;
b) a fase dos argumentos, em que sdo inseridos elementos, a fim de orientar o discurso para a
conclusao; ¢) a fase de contra-argumentos, em que sao apresentadas as restrigdes com relagado
ao ponto de vista defendido e as refutagdes a essas restrigoes; d) a fase da conclusdo ou nova
tese, em que ¢ a reafirmado o ponto de vista assumido a partir dos efeitos de argumentos e
contra-argumentos.

Bronckart (2003), da mesma forma que Adam (1997), traz o conceito de nova tese, em
que supde uma tese anterior que fica implicita, conferindo a esta sequéncia uma visao
dialética da argumentacdo. Para o referido autor, o modelo colocado acima pode ser realizado
de modo simplificado (da premissa a conclusdo, ou dos argumentos a conclusdo, deixando
implicito as outras fases) ou de maneira mais complexa (explicitagdo da tese anterior,
entrelacamento dos argumentos e dos contra-argumentos, desenvolvimentos multiplos do
suporte de uns e dos outros, etc.).

No artigo de opinido® a seguir, apresentaremos as sequéncias argumentativas utilizadas
em géneros da ordem do expor. Para isso, faremos meng¢ao ao modelo proposto por Bronckart

(2003).

"O problema que ofusca o brilho"

Aluna: Thairiny Cristiane Ribeiro

Professora: Flaviana Fagotti Bonifacio

Escola: Colégio Técnico de Limeira - Cotil (Limeira, SP)

"Localizada no interior do Estado de Sdo Paulo, Limeira ja foi muito conhecida por ser a capital da
laranja e por abrigar a primeira fazenda que recebeu imigrantes como trabalhadores no final do século XIX. Com
o passar dos anos, os setores que sustentam a economia de Limeira mudaram, e hoje a cidade tornou-se a capital
da joia folheada.

Grande parte da populacdo da cidade trabalha e sustenta suas familias com a fabricagdo de bijuterias,
que inclui solda, montagem e banho (tratamento quimico que da brilho as pecas), com a comodidade de serem
montadas em fabriquetas de fundo de quintal e banhadas em grandes ou pequenas empresas, clandestinas ou
legalizadas.

No entanto, uma questdo muito discutida aqui é o impacto ambiental causado principalmente por
empresas ndo regularizadas, geralmente situadas em bairros da periferia da cidade. Por ndo terem condigdes

basicas de funcionamento e pela ganancia dos proprietarios que s6 visam ao lucro e nio tratam seus residuos

% Thairiny Cristiane Ribeiro, 17, autora desse texto, foi uma das cinco vencedoras da categoria artigo de opinido
da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro. Este artigo foi publicado na Folha Teen, do Jornal de
Sao Paulo, 17/12/2010.


http://www1.folha.uol.com.br/folhateen/846963-alunos-jogam-luz-em-problemas-sociais-do-brasil-em-olimpiada-de-portugues.shtml
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quimicos, despejam tais substincias, provenientes do processo produtivo dos folheados, diretamente no esgoto
de Limeira.(PREMISSA) Como consequéncia disso, as aguas fluviais da cidade apresentam grande quantidade
de metais pesados, como cromo, niquel, cobre € chumbo - um risco para a saude e o bem-estar dos cidadaos, que,
em contato com esses metais, podem ser acometidos de problemas gastrintestinais, anemia, danos no sistema
nervoso central, disfuncdo renal, entre outros (ARGUMENTO).

Entretanto, sdo essas empresas poluidoras que mais empregam a populacdo humilde da cidade, que por
ter poucos recursos de renda e educacdo aceita trabalhar nessas fabricas, mesmo correndo riscos de
contaminagdo, muitas vezes sem registro em carteira de trabalho e sem direitos bésicos como décimo terceiro
salario e licenca-maternidade. (CONTRA-ARGUMENTO1)

Ja os proprietarios alegam que os custos para o tratamento e regularizacdo da empresa sdo altos, assim
como as exigéncias para a legalizacdo sdo absurdas, inviabilizando a produ¢do. (CONTRA-ARGUMENTO?2)

De acordo com a Associacdo Limeirense de Joias (Aljoias), o custo para o tratamento de residuos
quimicos ¢ viavel, até mesmo para as pequenas empresas, € 0 rigor € necessario para a legalizacdo, ja que esse
setor expode as pessoas a alto risco, direta ou indiretamente. (ARGUMENTO)

Do meu ponto de vista, deve-se investir em projetos educacionais de formacdo profissional para que
esses trabalhadores possam competir no mercado de trabalho e exigir seus direitos. Também € necessario
fiscalizar com eficécia, punir e até mesmo promover o fechamento dessas empresas que nio tratam seus residuos
e, portanto, desobedecem as leis ambientais. Consequentemente, com a regularizacdo e a profissionalizacdo dos
trabalhadores desse setor, a economia, a saude dos cidaddos e a infraestrutura de Limeira melhorardo
(ARGUMENTO).

Todos querem brilhar: ao comprar uma joia folheada, os consumidores querem brilhar; as empresas, ao
crescerem, gerarem empregos, aumentarem seus lucros, querem brilhar; o municipio quer aumentar os indices de
desenvolvimento, e, portanto, também quer brilhar. Mas nio podemos permitir que as nossas aguas percam o
brilho, afetando a saude da populacao.

E claro que as medidas citadas nfo irfo solucionar todos os problemas dos limeirenses com relagdo a

essas empresas, mas, pelo menos, a tentativa para resolvé-los vale; afinal de contas, como dizia Karl Marx,
socidlogo alemdo, de nada valem as ideias sem homens que possam po-las em pratica." (CONCLUSAO)

O texto de Thairiny, por ser um artigo opinativo, apresenta uma grande ocorréncia de
sequéncias argumentativas. Isso ocorre por ser um género que prevé uma operagao constante
de sustentacdo das afirmacdes, por meio da apresentacdo de dados consistentes, que possam
convencer o interlocutor (PEREIRA, 2007).

No artigo, a fase da premissa seriam os dados iniciais do impacto ambiental causado
por empresas ndo regularizadas. A partir deste dado, podemos inferir a tese ou o ponto de
vista a ser abordado no texto.

Encontramos no texto, como um todo, um entrelagamento entre as fases de maneira
mais complexa, argumento e contra-argumento. Primeiramente, a produtora do texto
argumenta abordando o lado negativo das empresas ndo regularizadas na cidade que
favoreceram o surgimento de impactos ambientais, como o fato das aguas fluviais da cidade
apresentarem grande quantidade de metais pesados. Em seguida, ap6s mencionar o lado
negativo das empresas ndo regularizadas, contra-argumenta, dizendo que as empresas
poluidoras, apesar de seus aspectos negativos, sdo as que mais empregam a populagdo
humilde da cidade e que os custos para a regulariza¢ao da empresa sdo muito altos.

Ainda que os contra-argumentos sejam fortes, a produtora argumenta dizendo que os
custos para o tratamento de residuos quimicos ¢ viavel, at¢é mesmo, para as pequenas

empresas, ja que expoe as pessoas a alto risco e que, além disso, ¢ necessario investir em
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projetos educacionais para que os trabalhadores possam competir no mercado de trabalho e
exigir seus direitos.

Por intermédio dos exemplos, constamos que, no processo de argumentacao, o contra-
argumento corresponde a antecipagao de um possivel ponto de vista ou argumento. Para Silva
(2002, p.6), “¢ no uso de tais operagdes que se estabelece, no didlogo, a presenga da
divergéncia como elemento que imprime na argumentagdo o carater dialético proprio das
situagdes discursivas”. A contra-argumentacdo, dessa maneira, vai além de um simples
elemento retorico, que entra no texto e confere respeito ao argumento (KOCH, 2002), ela
confere uma marca importante no processo dialético da argumentagao.

Quanto a conclusdo, o produtor do texto reforga a tese defendida no artigo, no que se
refere a necessidade de evitarmos o impacto ambiental, cuidando das 4guas.

Dando énfase, assim, ao que foi dito sobre sequéncia argumentativa, Bronckart (2003),
tal como Adam (1997), ndo defende que todas as fases aparecam explicitamente. Na verdade,
0 que vemos sao possibilidades, visto que o processo de constru¢ao do texto é uma atividade
social, cultural e € o contexto que vai determinar a estrutura da argumentacao.

No proximo tépico, mencionamos os mecanismos de conexao, dado o nosso interesse
em destacar os organizadores que possibilitam a transi¢do entre as fases da sequéncia

argumentativa de um texto.

2.4 MECANISMOS DE CONEXAO: ORGANIZADORES TEXTUAIS PARA A TRANSICAO ENTRE AS FASES DA
SEQUENCIA ARGUMENTATIVA

Os mecanismos de textualizagdo, de acordo com o modelo de andlise proposto pelo
ISD (BRONCKART, 2003), compreendem trés categorias analise: os mecanismos de conexao
(que explicitam as relagcdes entre os diferentes niveis de um texto, os tipos de discurso,
sequéncias e relagdes entre as frases sintaticas); os mecanismos de coesao nominal (que
explicitam relagdes de referenciacdo e progressdo nos textos) e os de coesdo verbal (que
contribuem para a explicitacd