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SAMPEL, Vanessa Kishi. Vaivém e o recurso do feedback no processo de
avaliacao da aprendizagem escolar em aulas de Matematica. 2025. 98 f. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar relagbes entre o instrumento de avaliagédo
Vaivém e o recurso do feedback no processo de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com analise de produc¢des escritas, elaboradas
por estudantes de um curso de Licenciatura em Matematica e de um curso de Pés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica, ambos de uma
universidade publica. As producdes foram analisadas com base em referencial teérico
de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar e feedback formativo. Os resultados indicam
que o Vaivém, permite dialogar com os estudantes, potencializa a reflexao, a escuta,
a regulagao da aprendizagem e um reposicionamento subjetivo em relagao ao proprio
percurso formativo. O feedback, quando integrado ao Vaivém, deixa de ser uma
resposta pontual e assume papel formativo que oportuniza a aprendizagem. Como
contribuicdo para a pratica docente, destaca-se a importancia de utilizar instrumentos
avaliativos que possibilitem o didlogo, a escuta ativa e a reflexdo critica, valorizando
o processo formativo em sua integralidade.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Avaliagdo da Aprendizagem Escolar;
Feedback; Vaivém.



SAMPEL, Vanessa Kishi. Vaivém and the resource of feedback in the school
learning assessment process in Mathematics classes. 2025. 98 p. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

This research aims to analyze relationships between the Vaivém assessment
instrument and the feedback resource in the process of assessing school learning.
This is a qualitative research, with analysis of written productions, prepared by students
of a Bachelor's degree in Mathematics and a Postgraduate course in Science Teaching
and Mathematics Education, both from a public university. The productions were
analyzed based on a theoretical framework of school learning assessment and
formative feedback. The results indicate that Vaivém allows dialogue with students,
enhances reflection, listening, regulation of learning and a subjective repositioning in
relation to the formative path itself. Feedback, when integrated into Vaivém, ceases to
be a punctual response and assumes a formative role that provides learning
opportunities. As a contribution to teaching practice, the importance of using
assessment instruments that enable dialogue, active listening and critical reflection is
highlighted, valuing the formative process in its entirety.

Key-words: Mathematics Education; Assessment of School Learning; Feedback;
Vaivém.
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1.INTRODUGAO

Nos ultimos 60 anos, a pesquisa em Educacdo Matematica no Brasil
experimentou notavel crescimento (Alves; Silva, 2023), abordando diversos temas:
ensino e aprendizagem, avaliagdo escolar, modelagem matematica, formagao de
professores de Matematica, entre outros. Esse desenvolvimento resultou do esforgo
de pesquisadores que concentraram seus estudos nos aspectos presentes nas salas
de aulas de Matematica, com o objetivo de apresentar possibilidades de desenvolver
uma educacéao centrada nos estudantes

A avaliagao é, também, um elemento presente na educacgao escolar e, por
isso, tem sido tema de inumeras pesquisas que visam repensar seu papel,
tradicionalmente limitado a classificacdo e sele¢cdo. Esse entendimento da avaliagao
esta associado ao que Buriasco (2000) apresenta como avaliagdo de rendimento,
relacionada ao resultado final, sendo realizada de forma pontual, ao final de um
bimestre, semestre ou ano. Como contraponto, a autora propde a Avaliacdo da
Aprendizagem, relacionada ao processo de aprendizagem e realizada de forma
continua.

Na Avaliagdo da Aprendizagem Escolar!, o objetivo é reconhecer as
dificuldades do estudante e auxilia-lo nos processos de ensino e de aprendizagem.
Nesse sentido, Silva (2020) investiga o feedback como um recurso para aulas de
Matematica, visto que este pode guiar os estudantes em seu processo de
aprendizagem, sendo um elemento essencial em todo tipo de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, que visa analisar a relagao entre o
feedback e o Vaivém, adota-se a definicdo de feedback apresentada por Silva (2020),
gue o compreende “como um recurso didatico que oferece informagdes das producdes
dos alunos, que os auxilia a caminhar na sua trajetoria de aprendizagem”.

E por meio do feedback que os estudantes recebem informacdes sobre seu
trabalho e tém a oportunidade de refletir sobre ele. Esse recurso pode ser utilizado

para orienta-los nos caminhos que escolhem para desenvolver suas producgdes,

' Toda meng&o a “avaliagdo da aprendizagem”, neste texto, refere especificamente a avaliagéo da
aprendizagem escolar.
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ensejando, ao longo do processo, reflexdes que permitam a matematizagéo? e a
transicdo de modelos menos formais para mais formais (Silva, 2020).
Desse modo, Silva (2020, p. 37) destaca:

€ um recurso versatil, porém, para que seja utilizado e aproveitado, é
necessario que seja compreendido pelos estudantes. Se o feedback
néo for claro, ele ndo sera entendido e ndo ocasionara reflexbes no
aluno, consequentemente, n&o regulara a aprendizagem.

Os alunos podem fornecer feedback dos seus processos de aprendizagem
aos professores, ajudando-os a identificar em que ponto o ensino pode ser regulado,
e entre si, promovendo uma cultura de colaboracgao e crescimento mutuo.

O feedback pode estar presente em diversos momentos na sala de aula, sendo
um recurso essencial para o processo de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar,
podendo ser utilizado de formas distintas e articulado com diferentes instrumentos.
Um dos instrumentos de avaliagdo que materializa esse recurso € o Vaivém, conforme
exemplo nos Anexos A e B, descrito da seguinte forma:

O instrumento consiste no estabelecimento de um espaco de
comunicagdo (por escrito) entre professor e estudantes
(individualmente). De maneira geral, pode-se dizer que, no Vaivém, o
professor faz uma pergunta para toda a classe e cada estudante
responde em uma folha de papel. A partir da resposta individual de
cada estudante, o professor faz outras perguntas, comentarios ao
estudante (Silva, 2018, p. 57).

Nesse espaco de comunicagao estabelecido entre professor e estudantes, o
feedback é constante, tanto por parte do professor quanto dos alunos, pois a partir da
producdo desenvolvida, geram-se diversas reflexdes, permitindo a regulagdo dos
processos de ensino e de aprendizagem.

1.1 Justificativa

Os membros do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e
Avaliagdo (GEPEMA?®) desenvolvem estudos voltados a Educagdo Matematica,
especificamente na Educacdo Matematica Realistica e em questdes relativas a
Avaliagdo da Aprendizagem Escolar. No Apéndice B, encontram-se dissertagdes e

2“[...] atividade de organizar e lidar com assuntos por meio da matematica, denota o “fazer matematica”
[...]7 (SILVA, 2015, p.32).

3Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliagdo. Disponivel em:
https://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/. Acesso em: 10 de janeiro de 2025.
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teses elaboradas pelos membros do grupo, entre os anos de 1989 e 2024, com seus

respectivos titulos e palavras-chave.

Figura 01 — Nuvem de palavras.

..produgao escrita wmem O
lucacdo matematica realistica ‘ 4—’
-

formacao de professores Q

matematizacao U
regulacdao da aprendizagen m

feedback

resolucao de problemas

educacdo matematica
portfolio €rro

oportunidade de aprendiz

Fonte: autora.

Analisando as palavras-chaves dos trabalhos, elaborou-se uma nuvem de
palavras, a fim de identificar os temas mais recorrentes desses trabalhos. E possivel
observar que a maioria dessas pesquisas tem como tema principal a Avaliagéo da
Aprendizagem Escolar ou temas relacionados a pratica avaliativa.

Os membros do GEPEMA desenvolveram seus estudos e pesquisas nao
apenas destacando os elementos, caracteristicas e potencialidades da Avaliagao da
Aprendizagem Escolar, mas também evidenciando e discutindo os instrumentos que
podem ser utilizados nesse processo. Isso contribui para a discussao sobre praticas
de avaliacdo nas escolas, que, em determinados momentos, acabam por silenciar,
apagar e deslegitimar iniciativas docentes que se distanciam dos modelos
hegemonicos. Compreender a avaliagdo como um processo continuo e centrado no
estudante pode favorecer o questionamento das imposi¢cdes presentes no cotidiano
escolar e fomentar praticas pedagogicas que resistam a normatizagéo, promovendo a
autonomia docente.

As primeiras pesquisas do grupo analisaram produgdes escritas no contexto
da avaliagao da aprendizagem, investigando como esse processo (de avaliagédo) se
relacionava aos processos de ensino e de aprendizagem. Posteriormente, os estudos
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passaram a discutir e analisar os instrumentos avaliativos, destacando suas
caracteristicas e potencialidades na regulagdo do ensino e da aprendizagem. E
possivel verificar trabalhos que realizaram pesquisas com foco em alguns
instrumentos, como a Prova Escrita, Prova-Escrita-em-Fases, Prova-Escrita-com-
Cola, Portfélio e Observagéo.

Outras pesquisas apresentaram discussdées mais amplas, analisando n&o
somente um unico instrumento, mas um conjunto/uma variedade deles. A exemplo
disso, Harmuch (2022) e Silva (2018) utilizam o Vaivém em seus estudos, ainda que
este n&o seja foco dos trabalhos. A primeira autora apenas menciona o instrumento
como uma possivel acdo didatica, ja Silva (2018) utiliza o Vaivém como um
instrumento avaliativo, em sua pesquisa pratica, mas n&o o analisa.

A dissertacéo intitulada “Feedback: recurso para aulas de Matematica” (Silva,
2020), desenvolvida pela autora desta tese, teve como foco o feedback, recurso
presente no processo de avaliagcdo da aprendizagem. Ao analisar o instrumento
Vaivém, nota-se uma relagdo intrinseca entre ambos. Dessa forma, esta tese
representa um avango em relagao a dissertacdo, uma vez que amplia a investigagao
ao estabelecer uma relacdo entre o recurso analisado no estudo anterior e o
instrumento de avaliagdo Vaivém. Assim, esta pesquisa pretende contribuir para a
ampliacdo do debate sobre avaliagcdo escolar, evidenciando o seu entrelagamento

com os processos de ensino e de aprendizagem.

1.2 Objetivos

Como ja mencionado, a avaliagdo da aprendizagem € um elemento
amalgamado aos processos de ensino e de aprendizagem dentro de sala de aula, cujo
estudo envolve os instrumentos utilizados. Em um processo de avaliagdo, obter a
maior quantidade possivel de informagdes a respeito do estudante e dispor de uma
diversificagao de instrumentos se torna desejavel (Mendes, 2014), pois amplia o olhar
do professor para além das situagdes pontuais, possibilitando que a avaliagéo seja
menos injusta, mais inclusiva e formativa, contemplando diferentes estilos de
aprendizagem e contextos de produgéo.

O Vaivém se mostra um instrumento versatil, que proporciona um espaco de
comunicagao entre estudante e professor, podendo ser utilizado para discussdes de

diferentes temas, oportunizando reflexbes aos estudantes e estimulando a
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autoavaliacdo, por isso a escolha desse instrumento de avaliagdo como objeto de
estudo. Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar as relagdes entre o
instrumento de avaliagdo Vaivém e o recurso feedback na Avaliagdo da Aprendizagem
Escolar.

Para alcancar o objetivo principal deste trabalho, colocam-se alguns objetivos

especificos:

. caracterizar o Vaivém como instrumento de avaliagdo da aprendizagem,
destacando suas caracteristicas e potencialidades na aprendizagem
escolar;

. investigar o papel do feedback no processo avaliativo com o uso do

instrumento Vaivém.

1.3 Organizacao da tese

Para alcangar os objetivos propostos, este trabalho esta organizado em 4
capitulos, além das consideragdes finais, que abordam desde conceitos mais gerais
sobre avaliacdo, até a analise do Vaivém e sua relagao com o feedback.

Na Introdugédo, Capitulo 1 sdo apresentados o tema, a justificativa e os objetivos
da pesquisa. Esta Introdugdo contextualiza a problematica investigada e destaca a
relevancia de compreender como o feedback pode ser um elemento essencial no uso
do Vaivém como instrumento avaliativo.

O Capitulo 2 trata da avaliacao, inicialmente em um sentido mais amplo e,
posteriormente, com uma discussdo a respeito da Avaliagcdo da Aprendizagem
Escolar. Sdo abordados conceitos fundamentais, destacando suas fung¢des na
regulagcédo da aprendizagem do estudante.

No Capitulo 3, é realizado o desenvolvimento do trabalho. Inicialmente,
apresentando o feedback a partir da base tedrica ja utilizada na dissertacdo desta
autora, a discussdo é ampliada com novas referéncias, incorporando avangos
recentes sobre o tema. O capitulo aborda, também, as caracteristicas do feedback,
destacando sua fung&o no processo avaliativo e sua relagdo com o dialogo, essencial
para a aprendizagem. Além disso, o capitulo apresenta o instrumento de avaliagao
Vaivém abordando sua origem, a partir da entrevista com a Prof. Dra. Regina Luzia
Corio de Buriasco, explorando sua estrutura e utilizagdo em sala de aula. Em seguida,

traz as pesquisas ja realizadas sobre o Vaivém, analisando sua utilizagcdo e
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consideragdes a partir da literatura existente. Por fim, faz-se a analise do Vaivém
aplicado ao caso dos estudantes Davi e Caio, destacando os trechos que evidenciam
a avaliagdo como pratica de investigacédo e oportunidade de aprendizagem.

O Capitulo 4 detalha os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa,
explicitando as estratégias de coleta e analise dos dados. Por fim, nas Consideragdes
Finais € sintetizada as principais reflexdes da tese, enfatizando a relagdo entre o
Vaivém e o feedback, destacando este ultimo como parte essencial da dindmica como
instrumento de avaliagao.

Essa estrutura busca apresentar, de forma clara e fundamentada, como o
Vaivém e o feedback se relacionam, contribuindo para a compreensao do papel da

avaliacao na aprendizagem escolar.
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2. AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

A avaliacdo escolar, historicamente concebida como um mecanismo de
verificacdo de resultados e classificacdo do estudante, vem sendo debatida, nas
ultimas quatro décadas, no Brasil, por pesquisadores e educadores preocupados com
a qualidade da aprendizagem e com o papel formativo da escola.

Tradicionalmente atrelada a exames, provas padronizadas e atribuicao de
notas, a avaliagao de rendimento — ou avaliagcido somativa — ocupa ainda um espaco
significativo nas praticas escolares, sendo frequentemente utilizada como instrumento
de mensuracéo ao final de ciclos ou etapas. Seu carater pontual e quantitativo, no
entanto, limita a compreensdo mais ampla dos processos de aprendizagem, pois
baseia-se em resultados finais e nao reflete o percurso trilhado pelos estudantes até
aquele momento.

Nesse sentido, Buriasco (2000) propde uma distingdo entre a avaliagao de
rendimento e a avaliacdo da aprendizagem. Enquanto a primeira tem como foco o
resultado final, muitas vezes visando as avaliagbes externas a escola — como
vestibulares, avaliagbes em larga escala, a exemplo do IDEB —, a segunda
compreende a avaliagdo como um processo continuo, inserido no cotidiano da sala
de aula, com foco no desenvolvimento do conhecimento.

A avaliacdo da aprendizagem, tomada como formativa, ndo se limita a
registrar acertos e erros,

[--.] € um processo sistematico para reunir continuamente evidéncias
sobre o aprendizado. Os dados sdo usados para identificar o nivel
atual de aprendizado de um aluno e adaptar as aulas para ajudar o
aluno a atingir o objetivo de aprendizagem desejado. Na avaliacéo
formativa, os estudantes sdo participantes ativos com seus
professores, compartilham objetivos de aprendizagem e entendem
como seu aprendizado esta progredindo, quais 0os proximos passos
que eles precisam tomar e como toma-los (Heritage, 2007, p. 141,
tradugdo nossa).

Essa concepgédo implica, portanto, uma mudanga de paradigma: de uma
avaliacdo em que o professor julga, para uma avaliagdo em que compreende a
producgao do aluno; de uma pratica punitiva, para uma pratica formadora. A adoc¢éo de
uma perspectiva formativa demanda, por parte dos professores, uma atitude reflexiva

em relagao a sua proépria pratica pedagogica.
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As atividades de ensino passam a ser entendidas como
compartilhadas, com responsabilidades diferentes, entre professor e
alunos. E coloca responsabilidade nos ombros dos alunos como
corresponsaveis pelas agdes de ensino. A avaliagao formativa, nessa
perspectiva, € tdo importante para o professor redirecionar ou
confirmar a sua pratica, quanto para o estudante redirecionar ou
confirmar a sua, informando e fazendo parte do processo de ensino e
aprendizagem em ambas as perspectivas (Pedrochi Junior, 2018, p.
44).

Avaliar, nesse contexto, ndo se limita a aplicagcdo de instrumentos, mas
implica na reflexdo continua sobre 0 que se ensina, como se ensina e 0 que 0s alunos
estdo aprendendo. A avaliagdo torna-se, assim, uma pratica dialégica e critica, que
permite ao professor repensar suas estratégias, identificar aspectos do ensino e
replanejar suas agdes com base nas evidéncias coletadas. Essa reflexdo, por sua vez,
nao deve ser restrita ao professor, mas estendida aos estudantes que também
precisam ser convidados a refletir sobre seus proprios processos de aprendizagem.

A avaliagcédo da aprendizagem, de acordo com Silva e Buriasco (2023), pode
ser tomada como pratica de investigagdo e como oportunidade de aprendizagem. Na
avaliacdo como uma oportunidade de aprendizagem, o aluno é colocado no centro do
processo avaliativo e envolvido ativamente na analise de suas produgdes.

E importante para a avaliagdo como oportunidade de aprendizagem
que a avaliagdo escolar seja vista como pratica de investigagéo, isto
€, olhar para o processo de ensino e aprendizagem tentando
compreender mais os motivos que originaram as respostas do que se
elas estdo corretas ou incorretas (Pedrochi Junior, 2018, p. 60).

Nesse sentido, a avaliagdo se aproxima de um processo de investigagcéo
pedagogica. Hadji (1994) cita formas de instrumentos de avaliagdo, os primeiros sao
aqueles que podem ser utilizados para recolher informagdes, sendo esses 0s que
diretamente contribuem para a geragdo de informagdes a respeito do processo
avaliativo. Ha também os instrumentos considerados de apoio ao processo de
aprendizagem, sendo todos aqueles que, ao assumirem fungdo avaliativa, possibilitam
ao estudante uma compreensé&o das expectativas que lhe sdo dirigidas, auxiliando seu
processo de aprendizagem.

Além disso, segundo Hadji (1994), um instrumento de avalia¢ao, utilizado com
o intuito formativo, visando a aprendizagem, € aquele que auxilia os estudantes a

entenderem o que se espera deles. Tais instrumentos também dao suporte ao
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processo de construgcdo da autonomia discente, oferecendo ao estudante informacgdes
que possam ser utilizadas na regulagao de seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, cabe ao professor conhecer os diferentes instrumentos de
avaliacao, seus propositos, o tipo de informacdo que cada um pode fornecer, seus
obstaculos ou fatores que podem impedir seu uso e as agdes possiveis. Para que a
avaliacdo cumpra esse papel investigativo e formativo, € necessario que haja a
diversificagcado dos instrumentos utilizados durante o processo. A utilizacdo exclusiva
de provas escritas padronizadas ndo contempla as multiplas formas pelas quais os
alunos elaboram e demonstram seus conhecimentos.

A utilizagdo de diversos instrumentos para avaliar, tais como testes,
observacgdes, seminarios, trabalhos produzidos, atitudes do aluno no
cotidiano escolar, diminui os riscos de uma interpretacdo equivocada
assim como realizar uma avaliagcdo que leve em consideragdo o
processo, uma avaliagcdo da aprendizagem (Nagy-Silva, 2005, p. 28).

Essa diversidade de instrumentos avaliativos — como portfélios, fichas de
autoavaliacbes, observagdes registradas, projetos, debates, produgdes orais e
escritas, entre outros — possibilita ao professor entender os diferentes caminhos de
aprendizagem, reconhecer singularidades e observar outros aspectos, como a
criatividade, o pensamento critico, a colaboracéo e a expressao pessoal. Além disso,
instrumentos diversificados promovem o engajamento dos estudantes, pois dialogam
com suas formas préprias de aprender e se comunicar.

Outro aspecto da avaliagdo formativa € sua contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Quando os alunos compreendem os
critérios de avaliagdo, recebem feedbacks significativos e tém a oportunidade de
refletir sobre seus erros e acertos, podem, assim, regular a sua aprendizagem.

No processo de regulagdo da aprendizagem, o aluno busca
compreender a situacdo de aprendizagem, sendo, para isso,
necessario compreender sua produgdo no que tange tanto ao que
acertou ou errou quanto aos progressos para, respectivamente,
corrigi-los e desenvolver os conceitos envolvidos. Para o alcance
desse objetivo, cabe ao professor interpretar sua produgao, formular
hipoteses a respeito do raciocinio do aluno, ndo apontando erros, mas
questionamentos ou pistas de orientagao da acao a ser desenvolvida
pelo aluno (Mendes, 2014, p. 42).

De acordo com Allal (1986) uma func&o da avaliagao formativa é a regulagao,
que envolve a capacidade de planejar, monitorar e ajustar estratégias com base nos
objetivos estabelecidos e nos caminhos seguidos. Para que isso acontega, é

necessario que os estudantes sejam estimulados a realizar autoavaliagbes
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frequentes, estabelecendo objetivos e utilizando o feedback recebido como
ferramenta para reorientar suas trajetorias.

O papel do professor nesse processo é o de oferecer apoio, criar espagos
para reflexdo e fomentar a responsabilizagdo progressiva do aluno por sua propria
aprendizagem. Logo, “é importante que o professor fomente e incentive a participagéo
do estudante no processo de avaliacdo ndo apenas como um fornecedor de
informagdes, mas como participante autbnomo desse processo” (Silva, 2018, p. 38).

A promogéo da autonomia e da regulagédo, no entanto, n&o se da de forma
espontanea. Os estudantes precisam ser encorajados a refletir, a argumentar sobre
suas escolhas e a participar ativamente da construgcéo dos critérios de qualidade das
produgdes escolares.

O feedback € um recurso presente na avaliagdo da aprendizagem, podendo
ser utilizado em conjunto com diversos instrumentos de avaliagdo. Os estudantes
recebem informagdes sobre seu trabalho e podem refletir em seu processo de
aprendizagem, utilizando essas informagdes. Esse recurso pode ser “utilizado para
guiar, orientar os estudantes nos caminhos escolhidos por eles para o
desenvolvimento de suas produgdes, com o objetivo de proporcionar, a partir das
reflexdes, que matematizem” (Silva, 2020, p. 37).

Da mesma forma, o feedback — componente essencial da avaliagédo formativa
— deve ser fidedigno, claro e orientador, oferecendo ao aluno informagdes sobre o
que foi desenvolvido e de como ele pode seguir em frente. Conforme aponta Silva
(2020), o feedback pode ser utilizado como recurso para guiar os estudantes, autores
do préprio aprendizado, em seus caminhos.

Desse modo, os alunos, além de terem a oportunidade de refletir a respeito
de suas produg¢des, também podem fornecer feedback aos professores, ajudando-os
a identificar em que ponto o ensino pode ser regulado. Ademais, os alunos podem,
ainda, dar feedback uns aos outros, ajudando a promover uma cultura de colaboragéo

e crescimento mutuo.
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3. DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

3.1 Feedback como recurso para aulas de Matematica*

O termo feedback &€ amplamente utilizado em contextos educacionais, sendo
concebido de diferentes maneiras, dependendo dos objetivos pedagogicos e da
natureza da interagdo entre professor e aluno. De acordo com Houaiss (2009, CD-
ROM), feedback é uma “reagdo a um estimulo; efeito retroativo; informagédo que o
emissor obtém da reag&o do receptor a sua mensagem, e que serve para avaliar os
resultados da transmissao”. Esse conceito se alinha com o apresentado por Hattie e
Timperley (2007, p.2), que descrevem o feedback como “informacdes fornecidas por
um agente (por exemplo, professor, colega, livro, pai/mae, experiéncia) em relagao a
aspectos do desempenho ou da compreensdo de uma pessoa” (tradugdo nossa).
Ambas as defini¢des consideram o feedback como um tipo de resposta informacional
que o sujeito recebe sobre suas ag¢des, sem necessariamente abordar as implicagdes
dessa informacéao para o futuro comportamento do receptor.

Contudo, para alguns estudiosos, o feedback vai além de uma mera resposta
informacional, representa um recurso dinamico que influencia diretamente a
aprendizagem e o comportamento do aluno. Ramaprasad (1983, p.2) explora essa
perspectiva ao definir feedback como “informacéao sobre a lacuna entre o nivel atual e
o nivel de referéncia de um parametro do sistema que é usada para alterar a lacuna
de alguma forma” (traducdo nossa). Nessa interpretacéo, o feedback é ndo apenas
informativo, mas transformador: ele serve para orientar o aluno na superacdo de uma
lacuna identificada entre o que foi realizado e o que € esperado. De forma comparavel,
De Lange (1999) também enfatiza o valor do feedback no processo de aprendizagem,
embora adote uma visdo mais ampla ao contestar a necessidade de “fechar uma
lacuna”. Para De Lange, essa “lacuna” n&o € estritamente necessaria para que o
feedback seja eficaz, pois alunos podem atingir objetivos educacionais em diferentes
niveis de entendimento e formalizagcdo, sem que haja uma falha evidente a ser
corrigida.

O feedback, portanto, assume caracteristicas diferentes conforme o contexto e
0os objetivos educacionais. Quando empregado com o intuito de potencializar o

4 Subcapitulo elaborado a partir do capitulo 3.1 FEEDBACK, da dissertag&o da autora.
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desempenho e auxiliar a compreensao do aluno, o feedback assume uma dimensao
formativa, destinada a promover mudangas construtivas e continuas no aprendizado.
Ferreira (2018, p. 237) aponta que o feedback formativo é essencial para informar os
estudantes sobre o progresso de suas aprendizagens, indicando dificuldades e
sugerindo caminhos para a superagao de obstaculos. Esse tipo de feedback contrasta
com o feedback quantitativo, que se limita a pontuagdes ou notas atribuidas a tarefas,
sem oferecer informacdes adicionais que auxilie o desenvolvimento do aluno.

Por seu carater orientador e reflexivo, o feedback formativo é amplamente
considerado como um elemento-chave da avaliacdo formativa. Wollmann (2017)
argumenta que o feedback funciona como um elo essencial entre os processos de
ensino, aprendizagem e avaliagdo, permitindo que o professor identifique as
dificuldades do aluno e adapte o ensino de acordo com as necessidades observadas.
Nesse sentido, Vaz e Nasser (2021) definem o feedback formativo como:

aquele que oferece pistas de como continuar, descritivo, dirigido a
regulagao, ou seja, que permite ao aluno identificar o que falta fazer e
como fazer para alcancar o esperado, que propde uma situacado que
leve o estudante a rever sua solugao e/ou identificar exatamente qual
foi o erro do processo e, principalmente, que o ajude a identificar o que
errou, porque errou e como resolver o item corretamente (Vaz; Nasser,
2021, p. 11).

Sob essa perspectiva, o feedback transforma-se em uma ferramenta que
orienta tanto o estudante quanto o professor, promovendo um ciclo de avaliagao
continua e ajustavel que sustenta o desenvolvimento educacional. Segundo Santos e
Pinto (2018) e Carvalho e Reali (2022), o feedback deve ser compreendido como uma
interagcdo dialogica bidirecional, em que o mais relevante ndo é apenas o retorno da
informagéo, mas a forma como o estudante a interpreta, ressignifica e integra em seus
processos de aprendizagem.

Embora o feedback seja comumente associado a avaliagdo formativa, ele
também encontra relevancia na avaliagcdo somativa. Em avaliacbes somativas, que
visam verificar o desempenho final do aluno, a nota ou pontuacao atribuida pode ser
considerada uma forma de feedback, ainda que seu propdésito principal ndo seja
necessariamente o aperfeicoamento da aprendizagem. Diversos autores (Taras,
2010; Donovan, 2014; Garcia-Jiménez, 2015; Fernandes, 2015; Oliveira et al., 2018;
Santos; Silva; Moreira, 2018) reconhecem essa distingdo e defendem a aplicagao do
feedback em ambas as formas de avaliagdo, destacando ser um componente
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indispensavel no processo educativo.

Ao longo do processo educacional, o feedback desempenha ainda uma fungéo
importante na interagdo entre professores e alunos, além de promover dialogos
produtivos entre os proprios estudantes. Para Cotta e Costa (2016, p. 172), a
“aprendizagem se pauta no feedback constante entre professor-estudante e
estudante-estudante™. Essa troca constante requer uma atitude ativa dos alunos, que
passam a assumir maior responsabilidade por seu proprio processo de aprendizagem.
Essa interagdo ativa esta relacionada a colaboracdo e ao compartilhamento de
estratégias entre estudantes e professores, favorecendo um ambiente de
aprendizagem participativo e construtivo. Ao promover essa interagédo, o feedback
encoraja os estudantes a exporem suas estratégias, refinar suas abordagens e
transitar de modelos informais para estruturas mais formalizadas de conhecimento.

A aplicagdo do feedback pode variar de acordo com o contexto e as
necessidades pedagdgicas especificas. Ele pode ser transmitido de forma oral ou
escrita, desde que seja claro e compreensivel, conforme sugerem Abreu-e-Lima e
Alves (2011). Pode ser fornecido individualmente, como uma orientagédo
personalizada, ou coletivamente, atendendo a um grupo de estudantes. Além disso, o
feedback pode assumir diferentes formas e fung¢des, podendo ser corretivo,
informativo, prescritivo ou descritivo, dependendo do tipo de orientacdo que o
professor deseja transmitir. Taras (2010) acrescenta que o feedback nao precisa se
limitar ao fim de uma tarefa; ele pode ser oferecido durante a execucao, permitindo
ajustes em tempo real e promovendo uma aprendizagem mais dindmica e orientada.

Ferreira (2018) destaca algumas caracteristicas essenciais para que o
feedback cumpra efetivamente seu papel formativo: deve ser claro e objetivo; deve
focar em aspectos observados pelo professor, promover reflexdo e autoavaliagao por
parte do aluno, organizar-se em torno do processo de aprendizagem e reconhecer as
conquistas e avangos realizados. A integragdo dessas caracteristicas torna o
feedback um recurso para o ensino, adaptavel a diferentes metodologias e contextos
educativos.

Como citado anteriormente, o feedback pode ocorrer em variados momentos
na execugao de tarefas (Taras, 2010). Dessa forma, ele ndo se restringe a um unico
tipo, sendo moldado pela situacdo em que o estudante ou professor se encontra. O

5 Esse tipo de interagdo pode ocorrer em discussdes no grande grupo, ou até mesmo em conversas
individuais entre eles, na qual o feedback é oferecido pelos préprios estudantes aos colegas.
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feedback pode ser positivo ou negativo, interno ou externo, individual ou coletivo. No

Quadro 01, sdo apresentadas as principais caracteristicas do feedback.

Quadro 01 — Caracteristicas do feedback.

Caracteristica

do feedback ST
N Indica se a pessoa esta caminhando para atingir suas metas
Positivo ou até supera-las.
_ Indica a diferenca entre a meta e o estado atual do aluno, em
Negativo contraposicdo ao feedback positivo.
E aquele realizado pelo préprio estudante, que reflete, analisa
Interno suas estratégias e altera sua forma de pensar; ndo é dado por

um agente externo, porém as reflexdes podem ser iniciadas a
partir de um feedback externo.

E oferecido por um agente externo, podendo ser um professor,
Externo colega, familiar, dentre outros.

Caracteriza-se pela individualidade. E oferecido de um
individuo para outro especifico; o professor pode dar um
feedback para um aluno, de acordo com sua resolugao,

Individual , k At :
estratégia e procedimento ou também é possivel que um aluno
dé um feedback para o professor.
Caracteriza-se pela coletividade. E dado por um grupo para um
De/para um individuo; os alunos oferecendo um feedback ao professor, ou
grupo também, dado por uma pessoa para um grupo - o professor
dando um feedback aos alunos de sua sala de aula.
Imediat O feedback é oferecido imediatamente ap6s a agdo do
mediato individuo.
Indica diferencas e corre¢des a serem feita em relacido ao
Corretivo estadg atual e a meta. Tem significado proximo ao feedback
negativo.
Inf i Oferece informagdes acerca do que o aluno/professor esta
nformativo desenvolvendo.
Descritivo Relata o que o individuo esta realizando.
Avaliativo Oferece informacdes, assim como o feedback informativo.
s Oferece recomendacdes ao aluno/professor para a
Prescritivo

continuidade do trabalho.

Foco no contelido | Tem como objetivo abordar o conteudo que esta sendo
trabalhado.

Fonte: Silva (2020).

Assim, o feedback emerge como um recurso multifacetado, aplicavel tanto na
avaliacdo de aprendizagem quanto na de rendimento, podendo ser um reflexo da
avaliacdo formativa, quanto da somativa, dependendo do contexto e da
intencionalidade do educador.

Além disso, destaca-se que
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o feedback & um elemento essencial de comunicacgéo e de interagéo
entre o professor e o aluno, permite ao primeiro perceber as alteragbes
que tem de fazer a sua agéo de ensinar, de modo a poder ajusta-la as
necessidades do aluno e potenciar uma maior consciencializagao dos
seus pontos fortes, assim como, a identificagdo dos seus pontos fracos
para orienta-lo na realizacdo de acbes que diminuam as suas
dificuldades (Santos; Alves, 2020, p. 1378).

Dessa forma, o feedback é uma ferramenta fundamental ndo apenas para o
processo de aprendizagem dos estudantes, mas também para orientar o professor na
adaptacao de suas praticas, promovendo um ambiente educacional colaborativo.

3.2 Vaivém como um instrumento de avaliagio®

O instrumento de avaliagcdo Vaivém caracteriza-se como uma proposta
formativa, centrada na aprendizagem, no didlogo e na corresponsabilidade entre
professor e estudante. Seu nome remete diretamente a dindmica que o constitui: um
movimento continuo de troca entre o professor e o aluno, no qual a producédo do
estudante vai e volta, sendo sucessivamente revista, comentada e reelaborada. Essa
estrutura promove uma avaliagdo em processo, valorizando a elaboracdo do
conhecimento e o processo continuo de aprendizagem, em oposigéo a ideia de uma
avaliacao pontual, classificatoria e conclusiva.

O Vaivém é um instrumento de avaliagao criado pela Prof.? Dra. Regina Luzia
Corio de Buriasco’, que introduziu a sua utilizagdo em suas aulas desde a década de
1980 e o utiliza até os dias atuais. O instrumento permite ao professor criar um espaco
de comunicagao com cada estudante.

Para esse instrumento, da forma como ela utiliza em aulas presenciais, &
necessario um saco plastico tamanho A4, uma etiqueta e algumas folhas sulfite. De
inicio é solicitado ao estudante que coloque duas folhas sulfites dentro do saco
plastico, identificando-o com uma etiqueta contendo o seu nome (Figura 02), visto que
o Vaivém é individual. As duas folhas sulfites iniciais s&o utilizadas para manter essa
comunicagao privada e servirdo para ocultar o material que efetivamente contera a

conversa entre professor e aluno.

6 Para a discussdo desse capitulo, sera utilizada uma entrevista realizada com a Prof. Dra. Regina
Luzia Corio de Buriasco, criadora do instrumento Vaivém, sobre o tema (Apéndice A).
" Conhecida como Prof.2 Regina Buriasco. No decorrer do artigo, sera utilizada essa forma.
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Figura 02 — Configuracao fisica do Vaivém.

Fonte: autora.

Entre esses dois sulfites serdo colocadas outras folhas de papel sulfite, que
serao utilizadas para a comunicagao (Figura 03). O questionamento inicial é feito pelo
professor e sera ponto de partida para o inicio da conversa. Na entrevista verbal,
realizada em 13 de outubro de 2022, Buriasco menciona um exemplo dessa pergunta
inicial: “O que é liberdade?”, naquele momento, o intuito foi, além de desencadear uma
comunicagao particular inicial com os estudantes, conhecer a opinido deles sobre o

tema e fazer com que eles parassem e refletissem criticamente sobre suas opinides.
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Figura 03 — Vaivém com a folha contendo o questionamento inicial.

Fonte: autora.

A pergunta (ou tema inicial) € fornecida pelo professor, podendo ser feita de
forma escrita ou oral. O aluno a escreve na folha sulfite, responde, coloca dentro do
saco plastico, entre as outras duas folhas, e entrega ao professor na data combinada.
O docente ira ler o que foi escrito pelo estudante e fazer questionamentos, provocando
o discente a refletir, e devolve o Vaivém ao aluno na aula seguinte. Essa comunicagéo
se repete aula a aula, com a troca do saco plastico individual e privado (Figura 04).

O combinado entre os envolvidos é que o professor mantera em sigilo a
conversa, ndo expondo o que esta sendo discutido para outros estudantes. Fica,
porém, a critério do aluno a opc¢ado de compartilhar as informagcdées com os demais
colegas.
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Figura 04 — Dindmica do Vaivém.

O professor faz
uma pergunta
inicial para todos

Os estudantes
recebem seus

Vaivéns
os estudantes
O professor faz Os estudantes
intervengoes nas respondem as
respostas dos intervengoes do
estudantes professor

O professor
recolhe os Vaivéns

Fonte: Silva; Innocenti; Zanquim (2022).

Esse movimento continuo favorece o desenvolvimento da regulagdo da
aprendizagem. O estudante € instigado a analisar criticamente suas producgdes, a
refletir sobre o que aprendeu, o que errou, o0 que precisa melhorar e como pode fazer
isso. Esse processo contribui para a construgao de autonomia, pois o aluno passa a
ser sujeito ativo de sua trajetoria, exercitando o pensamento critico e adquirindo maior
consciéncia sobre suas formas de aprender.

Além da forma como a Prof.? Regina Buriasco inicia o trabalho com o Vaivém,
€ possivel escolher tarefas para que o aluno resolva. A partir das resolucdes
apresentadas, sao realizados questionamentos, e a comunicacao criada pode ter foco
em aspectos relacionados as tarefas matematicas, ou, entdo, a outros assuntos que
sejam de interesse do estudante ou do professor. Essa forma de trabalhar com o
Vaivém pode permitir que os alunos revejam conceitos matematicos ativamente,
partindo de situacdes contextualizadas. O professor, nesse processo, atua como um
guia, organizando o ambiente de forma a favorecer essa construgdo, possibilitando
essa orientagdo com base na producéo do estudante.
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Em entrevista realizada, a criadora do instrumento contou que a inspiragao
para o Vaivém veio de uma disciplina - Ideias Essenciais da Matematica - que ela
frequentou, durante o curso de Mestrado no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Matematica na UNESP de Rio Claro, ministrada pelo Prof. Dr. Mario
Tourasse Teixeira. Nessa aula, o professor disse:

Nés vamos fazer assim, toda aula, ao término de cada aula, vocés
vao escrever pra mim alguma coisa do que a aula suscitou em
vocés, 0 que que vocés pensaram, entdo no fim da aula até o
comeco da outra aula da semana que vem, vocés vao escrever o
que que a aula suscitou, o que vocés pensaram, o que Vocés leram
né, e vao trazer pra mim, e ai eu vou responder pra vocés (Buriasco,
entrevista verbal, 13 outubro 2022).

A partir da analise da entrevista realizada, infere-se que o Prof. Mario
Tourasse teve como objetivo estabelecer uma oportunidade de comunicagdo com os
estudantes, assim como € o intuito do Vaivém. Essa primeira caracteristica foi
destacada em alguns trabalhos desenvolvidos em que o Vaivém foi aplicado e
analisado. No Quadro 02, é possivel observar esse aspecto sendo evidenciado nas

consideragdes sobre o instrumento.

Quadro 02 — Trechos evidenciando o Vaivém como um espac¢o de comunicagao.
O Vaivém constitui-se como um espago seguro e
individual para que o aluno disponha suas
inquietagbes e curiosidades, o tempo em uma
Silva; Sampel; Trombini | disciplina é limitado, muitos temas interessantes
(2023, p. 19) podem passar sem discussdo, porém, com este
instrumento ha uma oportunidade de abordar tais
assuntos que sejam importantes para
determinados alunos.
[...] uma alternativa de instrumento para coleta de
informacdes a respeito de como o estudante
Silva; Innocenti; Zanquim | “mobiliza seu repertério na construgdao de
(2022, p. 21) conhecimento” (BURIASCO; FERREIRA; CIANI,
2009, p. 76, apud SILVA, INNOCENTI E
ZANQUIM, 2022).
[...] o Vaivém constitui-se como um espaco para
comunicagcao e interacdo entre professor e
alunos [...].
Em suma, esse instrumento [Vaivém] se revelou
Rodrigues (2019, p. 116) | como um potencializador das relagdes entre
formador e futuro professor.

Silva; Bardacon; Venturini
(2019, p. 13)

Fonte: autora.
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Além de destacar que o Vaivém proporciona um espag¢o de comunicag¢ao, nos
trabalhos acima citados, é discutido que ele proporciona um local seguro e individual
em que o estudante pode apresentar suas dificuldades, duvidas ou até mesmo
questionamentos sobre temas de interesse sem que haja a preocupacéo de se expor
para os demais colegas. O instrumento ainda oportuniza que professor e aluno
conversem sobre temas diversos, o que, muitas vezes, a limitacdo de tempo na sala
de aula ndo permite, trazendo a tona discussdes que enriquecem a interacdo dos
envolvidos.

A oportunidade de se ter uma discusséo individualizada é uma caracteristica
marcante no Vaivém, permitindo que o docente se aproxime dos estudantes,
conhecendo mais cada um e proporcionando explanacdes sobre assuntos de seu
interesse. Buriasco (entrevista verbal, 13 outubro 2022) destaca que essa
caracteristica foi o ponto de partida para a utilizacdo do instrumento, isto é, sua
vontade de conhecer os estudantes.

Esse carater individualizado também permite a personalizagao do feedback,
ja que o professor pode fornecer questionamentos especificos, alinhados as
necessidades e potencialidades de cada aluno. Isso proporciona ao estudante uma
valiosa oportunidade de reflexdo e regulagdo da sua aprendizagem, uma vez que o
Vaivém ocasiona

um momento de reflexdo por parte do estudante sobre seu préprio
trabalho, que é importante para a tomada de consciéncia a respeito de
seus acertos e erros, percebendo suas dificuldades e progressos,
participando ativamente da regulacdo de sua prépria aprendizagem
(Silva; Innocenti; Zanquim, 2022, p. 21).

Ao utilizar o Vaivém, o aluno é encorajado a analisar suas proprias produgdes
e, ao responder os questionamentos realizados pelo professor, pode realizar uma
analise de suas ideias, das dificuldades encontradas e uma reflexdo de todo o
processo. Isso promove um espago de aprendizagem continua, permitindo que o
estudante assuma um papel ativo no processo de Avaliagcdo da Aprendizagem
Escolar, “dando-lhe liberdade para seguir caminhos distintos, de acordo com seus
interesses” (Silva; Sampel; Trombini, 2023, p. 19).

A Prof.2 Regina Buriasco, na entrevista realizada, real¢a que ao criar e utilizar
o Vaivém “talvez a intengdo maior seja provocar reflexdo, além de conhecer os alunos
né, para saber como é que eu posso oportunizar ‘coisas’ (Buriasco, entrevista verbal,

13 outubro 2022). Essa caracteristica & citada pela autora como sendo algo



34

necessario, uma vez que acredita que as pessoas estao refletindo cada vez menos e
gue é preciso estimular esse aspecto critico nos estudantes.

Silva e Gardin (2023, p. 180), em uma analise realizada com Vaivém aplicados
a futuros professores, destacam que a “dinamica proposta pelo Vaivém possibilita a
manifestacdo de escrita reflexiva® pelas futuras professoras”, uma vez que o
instrumento possibilitou que fossem discutidos aspectos da vida profissional e pessoal
das envolvidas, evidenciando “caracteristicas de  desabafo/expressdo de
sentimentos, expectativas profissionais, pensamento sobre a pratica docente,
repensar e visdo de mundo” (Silva; Gardin, 2023, p. 180).

Para que essa intencéo seja efetiva, destaca-se que “os questionamentos do
professor devem oportunizar que o estudante realize reflexdes a respeito do que esta
sendo discutido” (Silva; Sampel; Trombini, 2023, p. 19). Esses questionamentos
podem estimular o pensamento critico e a autoavaliagdo. Perguntas que desafiem o
aluno a explicar seus raciocinios, identificar suas estratégias, reconhecer suas
dificuldades, refletir sobre suas crengas sao fundamentais para promover uma analise
interna. Desse modo, o papel do professor torna-se crucial na utilizagcdo do Vaivém,
pois, ao proporcionar questionamentos focados em cada estudante, ele os guia em
seu processo de aprendizagem.

A autoavaliagdo foi uma caracteristica destacada nos trabalhos que discutem
o Vaivém. Ao estabelecer uma comunicag¢ao segura e individual, no qual a reflexéo é
oportunizada e desejavel, esse instrumento pode promover uma autoavaliagao,
descrita como um processo realizado pelo proprio estudante a respeito de sua
aprendizagem, com base nas informagdes coletadas por meio de um instrumento ou
feedback do professor, proporcionando uma reflexdo de suas aprendizagens (Brown,;
Harris, 2013).

No Quadro 03, é possivel observar alguns trechos que abordam a
caracteristica citada. Silva, Innocenti e Zanquim (2022) apresentam indicios do
Vaivém como um instrumento que potencializa a reflexdo do estudante sobre sua
prépria aprendizagem, permitindo que, com base nas intervengdes realizadas pelo
professor, ele retorne as suas respostas, analise e regule a sua aprendizagem, como
é destacado por Silva (2023).

8 Escrita reflexiva neste trabalho é tomada como uma escrita realizada a partir da analise a respeito de
sua proépria pratica.
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Quadro 03 — Trechos que evidenciam a autoavaliagdo no Vaivém.

[...] o Vaivém se mostrou um momento de reflexdo por
parte da estudante sobre seu préprio trabalho.

[...] o Vaivém se mostrou um espaco para que as
respostas sejam repensadas, reconstruidas, revistas e
complementadas, indo ao encontro dos objetivos da
Avaliagdo Didatica, que entende que o0 processo
avaliativo, bem como seus instrumentos, conteudos,
estratégias, devem estar a servigo da aprendizagem dos
estudantes, sendo, para eles e para o professor, mais uma
oportunidade de aprendizagem,;

Ao analisarmos as produgdes de Miguel por meio do
Vaivém promovido na disciplina de  Estagio
Supervisionado com Enfase no Ensino Fundamental II,
observamos diferentes indicios de autoavaliagdo, alguns
deles suscitados pelas intervencdes feitas pelo professor
e outros, possivelmente, realizados a partir de uma
reflexdo sobre sua propria produgao.

Silva; Innocenti;
Zanquim (2022,
p. 21)

Silva (2023, p.
1102)

Fonte: autora.

Portanto, a utilizagdo do Vaivém proporciona ao estudante um papel ativo em
sua aprendizagem, permitindo que ele tenha autonomia no processo de avaliagao,
tornando-se autor desse processo, em vez de apresentar apenas um papel de
fornecedor de informagdes dentro do processo avaliativo, mas tornando-se o proprio
avaliador. Essa é uma caracteristica requerida para uma avaliagado da aprendizagem.

Outra caracteristica fundamental desse instrumento € o tempo pedagdgico
ampliado. Ao permitir que o estudante revise e reenvie sua producido, o Vaivém
considera os diferentes ritmos de aprendizagem e valoriza o percurso, ndo apenas o
produto final. Essa abertura ao tempo necessaria para pensar, errar, refazer e
aprender, respeita 0 sujeito em sua complexidade e amplia as possibilidades de
aprendizagem. Assim, o processo avaliativo passa a considerar também aspectos
afetivos, levando em consideragcdo como o estudante se relaciona com esse processo
avaliativo, permitindo que ele tenha tempo para analisar, refletir a respeito ndo apenas
de suas produgdes, mas também sobre seus medos, incertezas e interesses. Assim,
enfatiza-se a trajet6ria ativa do aluno dentro da avaliagdo e da aprendizagem.

O Vaivém também se destaca por sua fungao investigativa e formativa para o
professor. Ao acompanhar o processo de desenvolvimento das producgdes dos alunos,
o docente pode identificar dificuldades, duvidas e aspectos que sejam importantes
dentro do processo de aprendizagem, o que possibilita ajustar sua pratica pedagogica,
propor novas mediagdes e construir novas estratégias de ensino. Nesse sentido, o
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instrumento constitui um verdadeiro instrumento de investigacdo didatica e de
planejamento formativo.

Por fim, o Vaivém favorece uma cultura pedagdgica mais afetiva, colaborativa
e respeitosa, na qual professor e estudante compartilham responsabilidades sobre o
processo educativo. O aluno ndo € mais um sujeito externo a avaliagdo, mas um
agente ativo que tem voz, vez e oportunidade de aprendizagem. O professor, por sua
vez, se posiciona como parceiro nesse percurso, acompanhando o aprendizado.

Dessa forma, o instrumento Vaivém vai além da fungao tradicional de avaliar:
ele se estabelece como uma proposta didatica que valoriza a escuta, a reflexdo e a

aprendizagem continua.

3.3 Analise

Este capitulo tem como objetivo analisar o carater formativo do instrumento
Vaivém por meio da leitura de dois Vaivéns desenvolvidos entre professor e
estudantes, ao longo de uma disciplina no Ensino Superior e outra na Pés-Graduagao.
O Vaivém, entendido aqui como uma pratica dialdgica e reflexiva mediada pela escrita,
revela-se um instrumento avaliativo sensivel a singularidade dos sujeitos e aos
multiplos processos que interpassam o processo de aprendizagem.

Os dois registros analisados neste capitulo correspondem a dois estudantes
distintos e apresentam configuragbes diferentes em seus pontos de partida. Em um
dos casos, o Vaivém ¢ iniciado por questdes de conteudo matematico, funcionando
como provocacgao para que sejam explorados aspectos relacionados aos fundamentos
da Matematica. No outro, o dialogo se inicia a partir de uma pergunta aberta, de cunho
mais amplo, que provoca o estudante a refletir sobre seu processo formativo, sua
percepcao de liberdade. Essas distintas possibilidades de iniciar a conversa com o
estudante evidenciam a versatilidade do instrumento.

Ao considerar o instrumento avaliativo Vaivém a luz da avaliagdo formativa, é
possivel identificar um conjunto de caracteristicas que o posicionam como pratica
dialogica, reflexiva e promotora de aprendizagem. Essa analise se sustenta
teoricamente nas contribuigbes de autores como Hadji (1994), Allal (2010) e Barlow
(2006), cujas concepgdes ampliam o entendimento de avaliagdo como um processo
de acompanhamento, de regulagédo e de mediagao pedagdgica.

O feedback se mostra um recurso constante nesse instrumento, podendo ser
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reconhecida suas caracteristicas como um recurso que proporciona a regulagado do
ensino e da aprendizagem. Ao adotar-se a definicdo de feedback apresentada por
Silva (2020), que o compreende “como um recurso didatico que oferece informagdes
das produgdes dos alunos, que os auxilia a caminhar na sua trajetoria de
aprendizagem”, entende-se que o retorno oferecido, para ser caracterizado como um
feedback, precisa ser dado a partir de uma produgédo do sujeito e possibilitar um
caminhar dele. Enquanto que outras intervengdes podem ser realizadas ao longo do
Vaivém, a fim de provocar uma interagdo, um desenvolvimento do dialogo.

A primeira caracteristica observada no Vaivém é sua natureza interativa,
baseada no dialogo entre os envolvidos. Esse instrumento € constituido por trocas
escritas entre professor e estudante, marcadas por perguntas que provocam reflexdo
e por respostas que revelam constru¢des de sentido, incertezas, hesitagdes, avancgos
e retomadas. Trata-se de um espago que, ao promover a escuta ativa e o dialogo,
transforma a avaliagdo em um processo compartilhado. Tal caracteristica se alinha a
ideia da avaliagcdo como um processo em que o estudante participa ativamente, na
qual o feedback n&o € unilateral, mas estabelece uma interlocugao capaz de promover
a compreensao mutua e a regulagéo conjunta da aprendizagem.

O trecho apresentado na Figura 05 evidencia que o Vaivém nao se restringe a
devolutiva do professor, mas abre espago para que o estudante também retorne
questdes, expresse expectativas de resposta e avalie a atuacdo docente. Ao ser
enfatizado em aula, que os alunos poderiam realizar questionamentos aos
professores, o estudante Davi se sentiu confortavel para abordar temas de interesse,

fora do contexto dos conteudos matematicos que estavam sendo discutidos.
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Figura 05 — Trecho 01 do Vaivém do Davi.

Fonte: autora.

Esse tipo de posicionamento evidencia o aspecto do feedback em que o
estudante ndo € um receptor passivo, mas um sujeito que também regula o processo
avaliativo. O Vaivém, nesse sentido, rompe com a logica unidirecional do “professor
que julga” e propde uma escuta atenta entre as partes envolvidas. No trecho abaixo
(Figura 06), € possivel identificar esse papel do professor, em que ele estimula,
primeiramente, por meio de um questionamento, que se caracteriza como um
feedback (a partir da resposta anterior), o estudante a refletir a respeito de sua fala. E
realiza outra pergunta, instigando-o a expressar o que esta sentindo com relagdo as

aulas.

Figura 06 — Trecho 01 do Vaivém do Caio.

29/04/2021
Caio

1. Formar cidaddos com e nessa escola que temos agora?
2. Como tem se sentido nas nossas aulas?

Regina

Fonte: autora.

Em diversos trechos os estudantes manifestam como essa pratica os leva a
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tomada de consciéncia sobre seus processos de pensar e aprender. A frase “suas
palavras vém martelando meu cérebro em cada aula” (Figura 07) evidencia como o
Vaivém atua na reflexdo de aspectos vivenciados e na emergéncia de novos

qguestionamentos.

Figura 07 — Trecho 02 do Vaivém do Caio.

Sobre' como - tenhome: sentido- em- suas-aulas?- Suas- aulas‘ tém- conseguido-me
deixar‘incomodado-[ 1], me-feito pensar-em ‘coisas-que, por-algum motivo-eu-acreditava
que-entendia. Por-exemplo, fico pensando-em-como eu conseguia fazer o-uso-de tantas
palavras' que' eu sequer sabia o real significado.  Estou esgotado-de' estudar-de maneira
remota, mas isso nao €-culpa-e nem-exclusivada-sua-disciplina, ¢ -da realidade atual e ndo-
tem como -altera-la por-enquanto, o que me faz lembrarde outra coisa'que tenho-aprendidor
nasua-disciplina ‘(e em -outras atividades do PECEM), ¢ de 'ser realista, direto e -objetivo,’
e-como eu tenho -achado-um exercicio dificil-o-deser-direto ¢ objetivo-[2].. Entdo, se por
um -acaso transparega um -olhar -cansado, ‘ou-apatico natela-do ‘seu-computador, € porque
ando-cansado-sim, -desse: meio‘ remoto, mas-principalmente porque-suas: palavras: vém
martelando meu-cérebro-em ‘cada-aula, ficam me -empurrando-de umazona' de-conforto
que- eu’ nem- sabia‘ que- estava' confortavel.- Enfim, - acredito- que: pensar- seja- mesmo-
cansativo,  mas- sempre - encontro- o' prazer- nisso- tudo, ndo- sei- de- que- maneira,” mas-
encontro. Suas-aulas tém feito eu sentir-que -estou no lugar-e -no caminho certo para-o-que-
eu-desejo -exercer na minha-vida, mas-que ‘existe muito trabalho-a-ser feito-em -mim por:
mim mesmo e, talvez,-seja isso-que ‘mais - me- deixar: cansado, -admitir-toda- aula- minha
ignorancia- a respeito-de- coisas-que-acreditava  serem-6bvias-e-simples.-Para-finalizar,
gostaria-de-agradecer por ter feito essa pergunta, saiba:que-a ‘suas-aulas superaram todas
as'minhas-boas- expectativas‘[3], sim, eu tenho' expectado-estar-em-uma- disciplina‘sua
desde sua-falano Teatro Mie de Deus na-edigédo-do EPREM ‘que-aconteceu em Londrina,
e sobre-todas-as-coisas' que'ja-havia ouvido-falar-sobre-vocé [4]., o' PECEM' e minha:
querida- atual' orientadora.* Eu- desejei muito- estar- no- PECEM. Peco- desculpas' se néo-
sintetizei ' melhor minhas palavras, mas-queria realmente desabafar.com todas ‘as palavras
que me fossem necessarias, € pego desculpas por qualquer outro mal-entendido. Qualquer
davida sobre 0-que eu tenha escrito, sei'que trard no retorno ‘desse vaivém. Grande abrago.

Fonte: autora.

No trecho acima, essa mobilizagdo do pensamento, articulada a escuta do
professor, revela o Vaivém como um instrumento de reflexdo. De acordo com Barlow
(2006), a avaliacdo formativa deve ser concebida como um processo que instiga o
sujeito a se posicionar diante de suas préprias compreensdes, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia.

O Vaivém nao € percebido como um exercicio encerrado em si mesmo, mas
como um espago em aberto, no qual o estudante pode retornar, refletir, reorganizar
pensamentos e reposicionar-se frente ao percurso. Em outras palavras, o Vaivém

sustenta um tipo de feedback que continua ecoando apés o momento da devolutiva,
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0 que o aproxima da nocéo de feedback utilizado no processo avaliativo.

De acordo com Ferreira (2018), o feedback formativo € aquele que desencadeia
deslocamentos, ou seja, que provoca mudancgas significativas na forma como o
estudante compreende seus saberes e suas praticas. Nesse sentido, o Vaivém, ao
ser retomado apds o término da disciplina, evidencia que os feedbacks oferecidos
foram capazes de proporcionar que o estudante olhasse novamente para sua
experiéncia e atribuir novos sentidos a ela (Figura 08).

Figura 08 — Trecho 03 do Vaivém do Caio.

Professora,

Estou lhe escrevendo esse vaivém, mesmo apés a finalizagdo da disciplina para fazer
alguns apontamentos. |

[1] seu poema tocou em mim de maneira bem pessoal, consigo relacionar com meus
anseios atuais e alguns que ja tive. Particularmente, escrever sempre me pareceu algo
desafiador, pois, na minha ingenuidade, acreditava que para escrever ja devia saber
exatamente a respeito de qué, e o porqué. Ser responsavel por criar o rumo € cansativo,
deixa a minha mente em conflito, suplicando e gritando por uma luz. Porém, esse
exercicio tem seu “final feliz”. Sinto aquele prazer apods ter conseguido organizar varias
palavras para expressar o que eu buscava dizer. O mais engragado ¢ que muitas vezes
nem sabia que queria escrever aquilo. Parece que escrevi porque estava escrevendo. |1

Fonte: autora.

Além disso, Cotta e Costa (2016) salientam que o feedback deve ser concebido
como interlocugao continua aluno-professor, que acolhe a complexidade do sujeito e
sua temporalidade proépria. O estudante que retorna ao Vaivém depois de encerrado
0 semestre parece responder a esse convite: ele revisita suas escritas, rearticula suas
ideias e, com isso, reconstréi sua compreensao sobre o préprio processo de
aprendizagem.

Essa caracteristica do Vaivém revela sua potencialidade como instrumento que
atende a funcdo formativa do feedback, ao oferecer ao estudante a possibilidade de
retomada, elaboragao e reposicionamento de maneira autbnoma. Trata-se, portanto,
de um instrumento que permanece atuando mesmo quando a pratica pedagdgica
convencional ja se encerrou, evidenciando, assim, seu carater subjetivo e formativo,
além de reconhecer a importancia do instrumento.

Outra caracteristica que emerge na analise é a particularizagdo do processo
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avaliativo. O Vaivém se distancia de praticas padronizadas ao possibilitar que o
professor conhega a singularidade de cada estudante: seus modos de pensar, suas
dificuldades, seus percursos e suas dimensdes afetivas. Os estudantes compartilham
experiéncias, fragilidades, expectativas e estabelecem vinculos com a disciplina e
com o professor, como pode ser visto nesta afirmacao: “suas aulas tém feito eu sentir
que estou no lugar e no caminho certo” (Figura 07). Conforme aponta Allal (2007), a
avaliacao formativa deve considerar as particularidades dos sujeitos, atuando como
mediacdo que reconhece e respeita os diferentes caminhos, necessidades e
trajetorias dos estudantes.

No trecho apresentado na Figura 09, observa-se que a intervengéao realizada a
partir da produgao do aluno, ao solicitar que explicite o raciocinio que estava sendo
seguido, levou-o a reformular sua resolucdo inicial. Esse movimento favoreceu a
reflexdo sobre outras possibilidades de abordagem, aproximando-o de estratégias

matematicas mais formais.

Figura 09 — Trecho 02 do Vaivém do Davi.

\

Fonte: autora.
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Outro aspecto central do Vaivém ¢é a sua possibilidade para o desenvolvimento
da autonomia e da regulagao da aprendizagem. A pratica da escrita reflexiva, somada
ao feedback construido a partir do dialogo, contribui para que o estudante compreenda
0 que se espera dele, como esta avangando e quais caminhos pode seguir para
aprender. Essa dimensé&o formativa esta diretamente associada a concepgao de Hadji
(1994), segundo a qual os instrumentos avaliativos utilizados com carater formativo
devem permitir que o aluno compreenda os objetivos de aprendizagem e possa,
gradativamente, assumir uma atitude ativa e critica frente ao proprio processo de
aprender.

A escrita no Vaivém também se configura como um exercicio de organizagéo
do pensamento. Muitos trechos revelam que, ao escrever, os estudantes se deparam
com duvidas que n&o haviam sido percebidas anteriormente ou mesmo se
surpreendem com as ideias que emergem no processo da escrita. Um deles afirma:
‘parece que escrevi porque estava escrevendo” (Figura 08), reconhecendo o Vaivém
como um espagco de reflexdo e de incentivo a escrita. Esse aspecto remete a avaliagéo
como pratica de investigacdo, como define Buriasco, Ferreira e Ciani (2009), ao
enfatizarem que o processo avaliativo, quando formativo, ndo apenas coleta
informagdes, mas também contribui ativamente para o processo de aprendizagem e
para o entendimento dos caminhos seguidos pelo estudante.

E possivel observar que o instrumento Vaivém, por meio dos feedbacks
oferecidos, pode suscitar diferentes tipos de reflexdo por parte dos estudantes,
dependendo de como o professor quer investigar, conhecer e desenvolver, tais como:
consideragdes sobre sua futura atuagdo como professores de Matematica (Figura 05
e 10), sobre praticas avaliativas e sobre o préprio Vaivém (Figura 11), sobre a
dinamica e os conteudos das aulas (Figura 07 e 09), bem como questdes mais amplas
sobre a aprendizagem (Figura 08). Tanto o Vaivém iniciado a partir de conteudos
matematicos, quanto aquele que parte de temas mais amplos pode provocar reflexdes
e estimular que os estudantes analisem suas produgdes, caminhem em seu processo

de aprendizagem e desenvolvam seu pensamento critico.
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Figura 10 — Trecho 03 do Vaivém do Davi.

Fonte: autora.

Figura 11 — Trecho 04 do Vaivém do Caio.

Nessa reta final da disciplina — que por sinal, passou rapido — tenho refletido sobre
esse nosso vaivém. Me pareceu um interessante instrumento de didlogo, em que os
assuntos, pensou eu, fazem um paralelo com o que acontece no decorrer do semestre.
Penso que a senhora, com seus olhos experientes, pode ter suas impressdes sobre mim,
mesmo que nio propositalmente. [3]

Em algum outro momento da minha vida, eu poderia ter julgado as perguntas
feitas aqui como simples, porém, hoje percebo que posso levar mais a sério o processo de
elaboracdo das minhas respostas, para quaisquer que sejam os questionamentos que me
fagam no futuro, principalmente em meio académico. [4]

Teve algo que vocé disse na ultima aula que me chamou atengdo, e foi quando
falou sobre se levar a sério. Fiquei inquieto algum tempo depois, pensando se eu
realmente me levo a sério e como tenho feito isso. Muitas vezes aceito ser rotulado como
uma pessoa que “sé estuda”, e agora passo a refletir o real valor do meu tempo e o que
tenho me debrugado para estudar nos ultimos anos. [4]

Fonte: autora.

Por fim, destaca-se o Vaivém como espacgo de afetividade, acolhimento e
vinculo. A troca constante entre professor e estudante cria um ambiente de confianga,
em que € possivel expressar duvidas, receios, insegurangas, mas também gratidédo e
reconhecimento. A relagdo que se estabelece no Vaivém revela o carater ético e
humano da pratica pedagogica, aspecto frequentemente defendido nas abordagens

criticas da avaliagao formativa.
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Dessa forma, a analise dos Vaivéns evidencia que, ao ser concebido como
instrumento formativo, esse recurso pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento da regulagéo, da reflexdo critica e da relagéo ética entre professor e
estudante. Trata-se de uma pratica que transforma a avaliagdo em um processo capaz
de promover ndo apenas a aprendizagem de conteudo, mas também a formagao de
sujeitos mais conscientes de seus processos, desejos e percursos.

Nesse contexto, o Vaivém assume o papel de um instrumento constituido por
feedbacks formativos, que, ao oferecer devolutivas claras, reflexivas e continuas,
permite ao estudante reconhecer seus caminhos, identificar dificuldades e regular a
sua aprendizagem.

O feedback, portanto, ndo apenas informa, mas funciona como um recurso
didatico capaz de orientar a aprendizagem e ampliar o repertério reflexivo dos
estudantes. Ao integrar-se ao cotidiano da pratica pedagogica, o feedback e o Vaivém
se consolidam como elementos estruturantes do ensino, favorecendo ajustes,

retomadas e a construgao de sentidos ao longo do processo formativo.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta tese foi organizada em cinco capitulos e subcapitulos, os quais refletem o
percurso metodoldégico adotado para a constru¢ao do estudo, centrado na Avaliagao
da Aprendizagem Escolar, com foco na relagdo entre o instrumento de avaliagéo
Vaivém e o recurso feedback.

O Capitulo 2 dedica-se a discussdo da avaliacdo em um sentido amplo,
abordando suas implicagdes conceituais, histéricas e pedagodgicas. Em seguida, o
foco é direcionado a Avaliagdo da Aprendizagem Escolar, considerando suas
caracteristicas e desafios. Para a elaboragdo desse capitulo, foram mobilizadas
referéncias consolidadas na area, que contribuem para sustentar tedrica e
criticamente as reflexdes apresentadas. Esse capitulo cumpre a funcdo de
contextualizar o objeto da pesquisa, situando os elementos centrais — o feedback e
o Vaivém — como praticas diretamente relacionadas a pratica avaliativa do professor.

O Subcapitulo 3.1 concentra-se no estudo do feedback, com base em
referencial tedrico ja desenvolvido em dissertagdo anterior de Silva (2020), ampliado
nesta tese, com a incorporagao de novos aportes que abordam discussdes recentes
sobre o tema. Para identificar os estudos, na dissertagcao desta autora, foi realizada
uma busca sistematizada em periddicos com classificagdo Qualis A1 e A2, no
quadriénio 2013-2016, nas areas de Educacdo e Ensino, com foco especifico em
Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica. Foram considerados apenas periédicos
brasileiros devido a limitacdo de acesso gratuito a publicagdes internacionais. A busca
nas plataformas dos periddicos selecionados abrangeu publicagdes a partir do ano de
2010, utilizando o termo ‘feedback” como palavra-chave. Como resultado, foram
identificadas 12 publicagbes em periodicos A1 e 50 em periddicos A2. A partir desse
levantamento, desenvolveu-se uma analise tedrica que fundamenta a discussao
proposta, articulando as contribuigdes encontradas com os objetivos da pesquisa.
Para a inclusdo das novas discussoes, foram utilizadas as mesmas revistas, porém
ampliando a busca até o ano de 2025.

O Subcapitulo 3.2 é dedicado ao estudo do instrumento de avaliagdo Vaivém.
Inicialmente, aborda-se sua origem e concepcdo, com base em entrevista
semiestruturada, com a Prof.? Dra. Regina Buriasco, criadora do Vaivém. A entrevista
foi realizada no dia 13 de outubro de 2022, de forma remota (via Google Meet), sendo
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gravada e transcrita (Apéndice A). Esta, iniciou-se com algumas perguntas
norteadoras para entender como surgiu o Vaivém: “De forma geral, eu quero saber
como que surgiu essa ideia (Vaivém), né? De onde a senhora criou, desenvolveu, por
qué? Qual foi a primeira vez que vocé usou? Vocé teve influéncia de alguém ou de
algum outro instrumento? De forma geral, como que surgiu o Vaivem?”

A partir da resposta, seguimos uma conversa a respeito do tema. S&o
discutidas a estrutura, finalidade, assim como possiveis usos no contexto da sala de
aula. Em seguida, apresenta-se uma revisdo de pesquisas que utilizaram o Vaivém
como recurso avaliativo, destacando suas contribuicdes e principais elementos
apontados pela literatura especializada. Foi realizada uma busca no Portal de
Periddicos da CAPES por textos que continham no titulo ou nas palavras-chaves a
palavra “Vaivém”, ao buscar todos os textos disponiveis, encontrou-se 48 publicagdes,
porém a maioria em outras areas, nao sendo o instrumento em si, dessa forma, apos
a abertura de todos os artigos e a identificagdo, foram encontradas e selecionadas as
publicacdes apresentadas no Quadro 04.

Quadro 04 - Publicacbes que apresentam aspectos do instrumento Vaivém,
disponibilizadas no Portal de Peridédicos da CAPES.

Ano Autores Titulo
Um olhar para os processos de
2018 Silva aprendizagem e de ensino por meio de

uma trajetéria de avaliagao.
Identidade profissional de futuros

2019 Rodrigues professores de matematica no contexto do
estagio curricular supervisionado.
2019 Silva; Bardagon; Um estudo de um Vgivém a qu_ da
Venturini Educacdo Matematica Realistica

Um estudo sobre intengdes de
intervencgdes feitas por uma professora em
um Vaivém.

Uma analise das reflexdes promovidas por
2023 Silva; Sampel; Trombini um estudante de Licenciatura em
Matematica em um Vaivém.
Indicios de autoavaliagdo em um
Vaivém.
Escrita Reflexiva no vaivém: um
2023 Silva; Gardin estudo das produgdes de futuras
professoras de matematica.

Silva; Innocenti;

2022 Zanquim

2023 Silva

Fonte: Dados da pesquisa.

Para esse estudo do Vaivém, foi realizada uma relagdo entre os aspectos
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citados na entrevista e as principais caracteristicas apresentadas nos artigos
encontrados, os trechos escolhidos da entrevista foram os que evidenciam esses
aspectos abordados nas pesquisas publicadas, além dos trechos que explicitavam as
ideias a respeito da origem do instrumento Vaivém.

O Subcapitulo 3.3 contempla a analise de dois casos especificos (apresentados
nos Anexos A e B): o Vaivém do estudante Davi (nome ficticio escolhido pelo
estudante) e o do estudante Caio (permitiu a utilizagdo de seu proprio nome). Este
capitulo busca evidenciar o Vaivém como um instrumento de avaliagao, que apresenta
0 processo avaliativo como pratica investigativa e como oportunidade de
aprendizagem. Os trechos escolhidos para analise foram os que oportunizavam a
identificacdo das caracteristicas evidenciadas do Vaivém.

O material analisado pertencente ao estudante Davi foi produzido no contexto
das aulas da disciplina Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica |: Estagio
Supervisionado, no ano de 2021, do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), em que a autora atuou como estagiaria de
docéncia. O desenvolvimento da atividade contou com o acompanhamento de
estudantes do mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da UEL, que
colaboraram com o professor da disciplina na aplicagdo do instrumento junto aos
licenciandos. O Vaivém de Davi foi selecionado por apresentar caracteristicas
singulares em relagao aos demais, especialmente pelo fato de o estudante apresentar
interacdes, demonstrando uma postura ativa frente a proposta. Além disso, trata-se
de um instrumento produzido pela prépria autora, o que refor¢ca sua relevancia no
contexto da pesquisa.

Ja o material analisado do estudante Caio foi produzido no contexto das aulas
da disciplina de Tépicos em Educagao Matematica, no ano de 2021, do curso de Pds-
Graduacado em Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica, da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). O Vaivém do aluno Caio foi desenvolvido pela professora da
disciplina, a Prof.2 Dra. Regina Luzia Corio de Buriasco, de maneira remota, uma vez
que as aulas estavam nessa modalidade, em decorréncia da pandemia de COVID19.
Esse Vaivém foi escolhido por apresentar uma interagao ativa do estudante, na qual

foi possivel identificar distintas caracteristicas desse instrumento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente tese teve como objetivo principal analisar as relagbes entre o
instrumento de avaliagdo Vaivém e o recurso feedback no contexto da Avaliacéo da
Aprendizagem Escolar, investigando suas possibilidades como ferramentas
formativas e reguladoras da aprendizagem, especialmente na formacgao inicial de
professores. A pesquisa partiu do reconhecimento de que as praticas avaliativas ainda
carecem de sentidos mais formativos e reflexivos, capazes de promover
aprendizagem e desenvolver a autonomia dos estudantes.

Ao longo do trabalho, dois objetivos especificos nortearam a investigagao:

. caracterizar o Vaivém como instrumento de avaliagdo da aprendizagem,
destacando suas caracteristicas e potencialidades na aprendizagem
escolar;

. investigar o papel do feedback no processo avaliativo com o uso do
instrumento Vaivém.

A analise revelou que o Vaivém n&o se limita a ser um instrumento de
avaliacdo pontual, mas se constitui como uma proposta pedagogica que leva em
consideragao a interagcdo e o dialogo, permitindo a construgdo de um espaco de
escuta e de elaborag&o conjunta entre professor e estudante. A linguagem escrita e
personalizada do Vaivém favorece o surgimento de narrativas reflexivas, a expressao
de duvidas, a constru¢do de argumentos e o posicionamento dos sujeitos frente as
situagdes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o feedback aparece como elemento central no
funcionamento do Vaivém. O feedback, quando utilizado no interior de uma pratica de
avaliacdo formativa, transforma-se em um recurso didatico que orienta, mobiliza e
provoca o estudante, gerando possibilidades de revisdo, retomada e reconfiguragao
de seus percursos.

O quadro abaixo, evidencia a relagdao entre o Vaivém e o feedback,
destacando os elementos do instrumento e as caracteristicas do recurso que

caminham em conjunto para o desenvolvimento da pratica avaliativa.



49

Quadro 05 — Relagao entre o Vaivém e o feedback.

Vaivém Feedback
Funciona como um espaco de Proporciona o dialogo a partir dos
comunicagao. retornos oferecidos.

E oferecido a partir das producées dos
estudantes, respeitando as trajetérias
individuais.

Proporciona uma discussao
individualizada com cada estudante.

Incentiva o aluno assumir um papel
ativo no processo de Avaliagao da Possibilita a recolha de informagdes.
Aprendizagem Escolar.

Incentiva o pensamento critico sobre
caminhos possiveis para regular a sua
aprendizagem.

Pode ter um tempo pedagdgico Apresenta-se como um recurso
ampliado. continuo e ndo pontual.
Possibilita a recolha de informacdes
sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, provoca a reflexao e
pode promover a regulagao do ensino e
da aprendizagem.

Provoca a reflexao e possibilita a
autoavaliacéo.

Possui uma fungdo investigativa e
formativa.

Fonte: autora.

O estudo mostrou que:

- os feedbacks inseridos no Vaivém podem promover deslocamentos nos
modos de pensar e aprender dos estudantes, ao mesmo tempo em que fornecem ao
professor subsidios para redimensionar sua pratica, tornando o ensino regulado.

- as caracteristicas observadas no feedback se articularam com os elementos
do Vaivém, reforcando seu carater formativo.

- 0 Vaivém pode ser compreendido como uma pratica avaliativa que incorpora
o feedback ndo como complemento, mas como parte constitutiva e estruturante.

O trabalho com o Vaivém e o feedback possibilita ao professor a busca por
informacdes a respeito do que o estudante mostra saber, promovendo a pratica de
investigacéo e oportunidade de aprendizagem, assim como a regulacéo do ensino e
proporcionando ao aluno um ambiente para refletir sobre suas produgdes.

O Vaivém, portanto, contribui ndo apenas para a aprendizagem, mas também
para a formagcdo de sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de seus préprios
percursos.

Diante dos resultados encontrados, esta pesquisa aponta para a necessidade
de ampliar a discussao sobre praticas avaliativas que valorizem o feedback formativo

como elemento essencial dos processos de ensino e de aprendizagem. E fundamental
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que os cursos de formacéo inicial de professores adotem praticas como o Vaivém,
promovendo experiéncias concretas de avaliagdo formativa que ajudem os futuros
docentes a desenvolverem uma compreensao mais ampla, critica e humanizada da
avaliacao.

Como possibilidades para pesquisas futuras, destaca-se a importancia de:

- Investigar o uso do Vaivém em outros contextos educacionais, como a
Educacao Basica ou a formagao continuada de professores, analisando como suas
potencialidades se manifestam em diferentes niveis e modalidades de ensino;

- Analisar o impacto da implementagcdo do Vaivém em escolas, por meio de
pesquisas de intervengao de longa duragao, para verificar como essa pratica pode
influenciar a cultura avaliativa;

- Desenvolver e analisar formagdes docentes que incluam o uso do Vaivém e
outras praticas baseadas em feedback, acompanhando como os professores utilizam
esses elementos e os adaptam as suas realidades de sala de aula.

Portanto, o dialogo entre Vaivém e feedback forma uma base consistente para
o desenvolvimento de praticas avaliativas reflexivas e comprometidas com a
aprendizagem. Em um cenario educacional que ainda enfrenta desafios relacionados
a avaliagdo tradicional e a falta de dialogo entre aluno e professor, o Vaivém se
apresenta como uma pratica humanizadora de avaliagao, cuja forca reside justamente
na interlocugao, na mediacéo e na possibilidade de formar sujeitos mais conscientes,
participativos, autbnomos e reflexivos.

Conclui-se que o Vaivém se consolida como instrumento didatico de mediag&o
que possibilita aprendizagens e maior engajamento dos estudantes com os proprios
processos de ensino e de aprendizagem.
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APENDICE A

Entrevista com a Prof. Dra. Regina Luzia Corio de Buriasco, realizada no dia
13/10/2022.

V°: De forma geral, eu quero saber como que surgiu essa ideia (Vaivém), né?
De onde a senhora criou, desenvolveu, por qué? Qual foi a primeira vez que vocé
usou? Vocé teve influéncia de alguém ou de algum outro instrumento? De forma geral,

como que surgiu o Vaivém?

R: Ta. A ideia surgiu porque, no mestrado, na disciplina de ideias essenciais da

Matematica ... vocé esta gravando, né? Ou vai escrever?

V: Ta. Estou gravando o audio e estou gravando a tela também.

R: Ah, ta! Na disciplina ideias essenciais da Matematica, o professor Mario
Tourasse Teixeira, ele comegou fazendo uma coisa desse tipo, para aquilo que ele
chamou de, como é que ele falava? Daqui a pouco eu lembro o nome. Mas ele dizia
assim, ah! Para fazer avaliagado assim. Ele fazia avaliagdo assim, mas ele nao deu
esse nome de Vaivém. Quem deu o nome fui eu. Ai ele dizia assim: nés vamos fazer
assim, toda aula, ao término de cada aula, vocés vao escrever pra mim alguma coisa,
do que a aula suscitou em vocé, o que que vocés pensaram, entdao no fim da aula até
0 comego da outra aula da semana que vem, vocés VAo escrever o que que a aula
suscitou, 0 que vocés pensaram, o que vocés leram, né? E vao trazer pra mim, e ai
eu vou responder pra vocés. Ele falou: a cada meia pagina que eu escrever para
vocés, vocés ganham um ponto (...) Ah, entdo ta bom, fomos, voltamos. Ai, ja no
primeiro dia, um, um aluno 14, outro aluno, colega, que era aluno especial: Ah doutor
Mario, mas eu acho injusto (...), porque por exemplo, ai citou uma outra menina, que

também era aluna especial, ela tem uma letra grande.

V: [risos]

9 A letra V indica a fala da entrevistadora Vanessa, enquanto a letra R, corresponde as falas da Regina.
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R: Ne?

V: Uhum

R: Entdo, uma pagina pra ela, € porque assim, ndo, como é que é (...) a cada

pagina que a gente escrevesse pra ele, ele ia responder meia pagina.
V: Uhum, e era de qualquer assunto? Ou so das...
R: E, ndo, disso, das aulas.
V: Ta.
R: Do que a gente foi estudar a partir das aulas, e tal e tal. E ai ele, ah eu acho

injusto porque ela tem uma letra grande, eu tenho uma letra pequena, e o senhor pode

ficar impressionado que ela esta escrevendo bastante.

V: Uhum.

R: Ai o doutor Mario falou: Ah, entdo ta bom. Entdo n6s vamos fazer assim: é
(...) cada meia pagina que vocés escreverem, é (...) ganha meio ponto, ele ja ndo ia

entrar mais, ta certo?

V: Uhum.

R: Ta bom, na outra vez, a mesma criatura, ah doutor Mario, eu também acho

injusto, pela mesma razao (...), né, porque ela tem a letra grande.

V: Uhum.

R: Ela vai ter mais paginas e vai ganhar mais pontos (...). Doutor Mario falou:
Ah, entdo vai, vamos fazer diferente. Vamos fazer assim: todo mundo que escrever e
passar de meia pagina ganha um ponto, n&o interessa quantos depois. Passou de

meia pagina, ganha um ponto. Ta bom (...). Quando ele falou isso, eu ja comecei a
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dar risada. E o doutor Mario, né? Era pura [ndo consegui compreender]. Logo que ele
saiu da aula, eu falei: Ah gente, vamos ficar pra discutir uns negocios? Eu falei pro
guri: Escuta, vocé n&o ta vendo que ele ta brincando? Vocé acha mesmo que ele ta
levando esse processo de avaliagdo a sério? Pensa comigo aqui! Ele muda a cada
aula que alguém reclama alguma coisa, ele muda. E, mas [e] se tiver levando a sério?
Eu posso ficar reprovado. Ai eu falei: Ah, ta dificil de... Falei, nossa, vocé ta no
mestrado, né? Nao tem que esquentar a cabecga tanto com isso. E ai a gente foi
fazendo, mas, ai, depois ele falou: Ah, entdo € assim: vocés vao escrever pra mim
quem quiser, quem quiser traz, escreve pra mim, diz o que leu, o que nao leu, o que
que achou da aula, que coisa foi interessante, nao foi, ta ta ta, e traz pra mim e nao
vale mais nota. Ai o guri ficou meio intimidado, achando, que, nossa, entao ele nao ia
dar mais nota por aquilo, por que sera que ele ia dar nota? Ele perguntou: Mas ai o
senhor vai dar nota como? Ele: Todos vocés ja tém dez, se ndo quiser mais vir para a
aula, nao precisa vir ndo, vem quem tiver muito interessado. Ai, ele olhou pra mim e

disse: vocé tinha razao. Ai essa, essa experiéncia me fez muito bem.

V: Uhum.

R: Assim, eu gostei muito de ter escrito para o doutor Mario, principalmente na
fase dele responder (...) né? (...) E, e eu fiquei com aquilo na cabega. Quando eu
terminei o mestrado, que eu voltei pra UEL, eu resolvi fazer isso pra conhecer os meus

alunos.

V: E, 6, s6 uma perguntinha. Ele também fazia perguntas? Ou ele sé

respondia?

R: O doutor Mario?

V: Isso.

R: Néo, ele falava, vocé escrevia, e, em cima do que vocé escreveu, ele falava

alguma coisa, ou fazia perguntas, mas eram as duas coisas.

V: Ta.
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R: E ai, é, e ai eu resolvi fazer com os meus alunos para conhecé-los melhor....

Isso foi em .... eu defendi em 88. Eu devo ter comegado em 89, 90.

V: Uhum.

R: Ai quando a turma era muito grande, comegou a ficar problematico (...),
Entao, é (...), eu fazia assim: dei a pergunta para todo mundo, na primeira semana eu
respondo tanto vai, eu ia devolvendo e depois eu ia devolvendo, entdo, quer dizer, fica

em um ciclo. Por exemplo, tinha gente que sé recebia um més depois.

V: Uhum.

R: Certo? Porque muita gente, nessa época eu dava aula de Calculo, né?, e
Algebra, né? Entdo (...), ai quando eu passei para dar aula de Fundamentos da
Matematica, ai era s6 o pessoal da Matematica, ai deu mais certo. Eu gostei muito da
experiéncia, de conhecer as pessoas, mas raramente a conversa ia muito profunda
pra questao da Matematica. Acabou que virou muito pessoal ou muito .... Ah , como &
gue eu vou, como é que € essa expressao ...7 Muito para os alunos desabafarem. A
impressao que eu tinha € que eles ndo tinham com quem desabafar e desabafavam

comigo, escreviam pra mim.

V: Hum.

R: Entendeu?

V: Hum.

R: Ai, depois, fui refinando, né? Porque no comeco eu fiz igual a ele, ndo fiz
pergunta... Ai, depois disso, que comegou a vir muito, €, desabafo, ndo que eu

achasse ruim, mas é que eu queria, né?

V: Aham.
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R: Ai comecei a fazer uma pergunta inicial... Foi isso.

V: Ta! De onde a senhora pensou nessa pergunta inicial? Porque, bem, quer

dizer, ndo sei, nos que eu fiz, elas sdo bem pessoais mesmo.

R: Aham. Ent&o, algumas, depende, algumas eu tirava do que eu estava lendo.
Por exemplo, eu estava lendo um, um... Na época, primeira vez que eu perguntei o
que é liberdade, eu estava lendo um livro, que se chama “O homem a procura de si
mesmo”, do [ndo consegui compreender]. E, ao mesmo tempo, eu estava relendo
“Zen, a arte da manutencdo de motocicletas”, e em ambos tem partes que falam da
liberdade. E eu sempre tive um preconceito muito grande com a ideia de que a minha
liberdade vai até onde a sua comega. Eu acho isso muito capitalista pro meu gosto,

entendeu?

V: Hum.

R: Porque, como eu sei onde a sua comega?

V: Sim.

R: Entdo, a minha liberdade termina quando a sua comecga, eu achava isso
meio sem sentido. Dai eu comecei a refletir, e cheguei a essa conclusao, que eu ja
falei pra vocés. Eu acho que, quando a gente consegue o que [nhdo consegui
compreender], quando vocé consegue viver regida pelos seus principios, vocé é livre.
Dai vocé nao tem mais escolha, os principios vocé ja escolheu, definiu, séo esses. E
a mesma coisa. Tem os principios da RME, nao tem jeito de vocé fazer RME sem

nenhum daqueles principios, né? Ai ja esta posto, entendeu?

V: Sim.

R: Depois, o0 que € ser um bom professor? Por causa da licenciatura, teve
bastante gente que eu perguntei isso: O que é que o professor bom tem que o ruim
nao tem? Muitas vezes, a discussdo de um ano, de uma turma, gerava pergunta pro

outro ano. Algumas vezes era o aluno que propunha a primeira pergunta.
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V: Hum.

R: E assim.

V: E, vou perguntando aqui o que eu vou pensando.

R: Claro. Esquece que eu sou sua orientadora. Eu sou sua entrevistada agora.

V: Ok, é. E o que a senhora acha que esse instrumento, essas perguntas, na
verdade, e toda continuagcdo da conversa, influencia nos alunos, ou causa, né?, nos

alunos?

R: Entdo, uma primeira coisa que era uma intencédo que eu tinha, que eu acho
que eu consegui realizar, € que os alunos se sentem, é..., reconhecidos por mim,
acredito. Eu me preocupo com eles, entendeu? Eu os vejo, no sentido préprio do vejo.
Entdo eu os vejo. Eles ndo sdo um grupo de cabegas ali que eu n&o sei nem o0 nome.
Entdo, essa € uma coisa que eu penso que valeu a pena. Entdo, com isso, 0 aluno se
torna mais proximo, e da pra perceber, por exemplo, que ficaram muito tempo
respondendo as perguntas. [ndo consegui compreender] E ida e volta, por isso que
chama Vaivém. Demora bastante para eles comecgarem a fazer as perguntas. Que
mais? Eu penso que vejo a escrita. Por exemplo, eles fizeram Vaivém comigo e no
outro ano séo meus alunos de novo, e fazem de novo. Eu percebo que a escrita deles

melhora, a forma de expressar o que eles acham, entendeu?

V: Hum.

R: Eles conseguem ter um... Como é que chama? Um... repertorio de palavras,
o repertorio fica melhor. Percebo que as vezes, eles tém muito... Por exemplo, vamos
pensar, sdo muito preconceituosos. Sei la, ttm muito preconceito, mas ele ndo sabe

0 que é. Entendeu?

V: Hum.
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R: E, dai, quando vocé comega a pressionar, ele comecga a se dar conta disso.
Entdo eu penso que essa questdo de provocar um pouco de reflexao, de si proprio,
entendeu? (...)Nao dos outros, de si proprio.

V: Hum. E a senhora falou que comegou a usar para conhecer os alunos, ne?!
Mas acredito que, hoje, também é por esse motivo, mas a senhora utiliza também

como um instrumento de avaliagéo, né?

R: E, 14 também eu usava. Por exemplo, é, quando eu percebi que o guri,
quando eu dava aula de Fundamentos da Matematica, tinha aquelas questbes de
l6gica, e quando eu percebia que um guri confundia, €, causa com consequéncia, no
Vaivém, eu voltava a trabalhar isso no quadro, entendeu? Voltava para a aula e falava:
Gente, vamos pensar nisso, 6, ndo da pra confundir uma coisa com a outra. Entao,
por exemplo, se eu te mato, vocé morre, ndo da pra trocar, aquele que morre € voceé.
Entdo, umas brincadeiras bestas assim, mas que foi por isso que estou dizendo,

ajudou um pouco isso. Desenvolver da escrita.

V: E o professor Mario? Ele fazia nesse mesmo formato que a senhora fazia?

Plastiquinho, ndo? A senhora desenvolveu?

R: N&o, isso ndo. A gente entregava pra ele dobrado so, e colocava em cima
da mesa, uma folha de papel dobrada e punha la.

V: E ai seguia naquela mesma folha ou cada aula era uma folha?

R: N&o, cada aula era uma folha, a menos que ele fizesse alguma pergunta.

V: Hum, ai continuava?

R: Ele: Se eu fizer pergunta, ai vocés tém que me dar na mesma folha pra eu

lembrar, né, o que era.

V: E ai a senhora faz de outro jeito, né? Faz toda uma continuagao?
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R: Hum.

V: Por qué?

R: Uai, porque se eu estou querendo conhecer uma pessoa, uma unica
pergunta ndo é suficiente, e também por isso, por exemplo, talvez a intengdo maior
seja provocar reflexdo, além de conhecer os alunos, né, pra saber como é que eu

posso oportunizar coisas, esta certo?

V: Hum.

R: Eu tenho muito interesse na reflexdo, porque eu acho que as pessoas cada
vez menos refletem. Olha, hoje, se vocé estivesse |a, vocé ia ver uma coisa, eu fiquei

muito impressionada. E, vé com a Talita quem que ta gravando a aula.

V: A aula de hoje? Da tarde? Do programa, né?

R: E, é. Tem um aluno chamado Jonas, ta? E..., deixa eu ver se eu tenho aqui
a fala dele, mas o duro que a fala dele eu ndo vou poder te mandar [Regina
procurando]. Eu apaguei, €, mas assiste a aula. Por exemplo, se eu disse assim: Olha,
vocés vao pegar esse texto. Ah, eu nunca dei essa tarefa, s6 pra dar um exemplo:
Vocés vao pegar esse texto que tem 21 paginas. Entdo eu vou pensar bem assim: E
... eles sdo 14. Eu falei assim: Cada um vai pegar duas folhas para traduzir, entdo
vocés decidem quem pega um dois, dois trés, e quatro, e assim vai. Ai falei pra me
mandar até terca a noite do jeito que eu sempre fago, né, pra eu ter quarta-feira pra
eu poder trabalhar com isso. Dai, quando chegava, sei la, segunda, passava uns dias,
ele mandava mensagem pra mim: Jonas aqui, (para de comer unha) Jonas aqui, o
professora, quais sao as partes afinal que eu tenho que traduzir? .... Ai eu respondia:
Jonas, o que vocé combinou com seus colegas? Ah era pra combinar com colegas?
Falei: Sim, cada um de vocés vai corrigir duas paginas, né? Vai dar 14 paginas. Ah,
ta. Entdo hoje, por exemplo, semana que vem comegam as apresentagdes dos
seminarios que voceé ja viu, dai hoje ele falou assim pra mim: Professora, quero..., hoje
a gente fez uma avaliagao geral da disciplina sem que eles soubessem disso. Ah, eu
quero trazer algumas coisas pra perguntar pra senhora. A senhora fica por ultimo pra
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ver se quer conversar, ai eu fico. Falei: Nao, pergunta de uma vez, podem ser coisas
que os outros podem aprender. Ele falou: Professora, eu ainda n&o entendi essa tarefa
da ficha que a gente tem que mandar pro colega. Eu tenho que mandar aquela ficha
pra todo mundo? Ai eu pedi pra Talita, né. Ela compartilhou a tela. Ent&o veja, quando
voceé fizer a sua ficha, vocé tem que mandar para todos, inclusive para os professores
que estado presentes. Se vocé nao souber o enderegco, vocé me manda que eu
encaminho pra eles, né? Ai &, [ndo consegui compreender], ai vocé vai fazer a
memoria, e essa memaoria vocé vai mandar apenas para o seu colega, que apresentou
0 seminario, porque ele vai estar muito nervoso, esta certo? Ele vai perder alguma

coisa, e eu penso que 13 pessoas escrevendo pra ele, ja vai, ja vai ajuda-lo.

V: Hum.

R: Mas, na verdade, minha intengdo também nao é exatamente ajudar, € que
eles escrevam. Tudo que eu puder fazer para eles escreverem eu faco (..,) Ta? Por
que eu falei isso?

V: Que as pessoas nao estio refletindo tanto.

R: Ah é? Entao, veja, né? Esta |a, vocé lembra da ficha, né?

V: Hum.

R: Problema ou tema, é trés ou quatro coisas que nao € possivel.

V: E bem simples.

R: Porque ndo tem o que nao da pra entender la.

V: Hum.

R: E a ficha do texto? Ele me perguntou. Ele me perguntou ndo sei quantas

vezes.
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V: E a senhora esta fazendo Vaivém com eles?

R: N&o. Eu ia fazer. Espera um pouquinho, sé um minuto, quero ver um

negocio.

[Regina procurando algo]

R: S6 um minuto.

V: Ok.

[Regina procurando algo]

R: Olha, eu fiz com a turma do semestre passado.

V: Hum, legal.

R: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez. Ai a gente pode

pedir autorizagao deles.

V: Hum.

R: Pra poder usar.

V: Sim, seria legal.

R: Semestre que vem, eu vou fazer de novo, porque eu vou dar essa disciplina,

Topicos de Educagao Matematica.

[iniciamos uma conversa particular, fora do tema]

R: Que mais? Pode falar, eu te interrompi.

V: N&o, imagina, ndo. Eu acho que o que eu saber a senhora, de forma geral,
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Essa primeira conversa era mais geral mesmo, pra [irreconhecivel]. Acho que a
senhora me respondeu tudo, dai eu vou transcrever, pra depois a gente poder

conversar sobre as outras coisas.
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ANEXO A

Vaivém, do estudante Davi, utilizado para analise.

2EST314 — Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica | - Estagio Supervisionado

Estudante: taterliii ~A~miceae 0.

MAGAS

Um fazendeiro planta macieiras em uma area quadrada. Para protege-las contra o vento,
ele planta coniferas ao redor do pomar. O diagrama abaixo mostra essa situagéo, na qual
se pode ver as macieiras e as coniferas para um nimero (n) de filas de macieiras.

n=1 n=2 n=3 n=4

XXX IXXXX XXXXXXX XXXXXXXXKX

XeoX Xe oX Xe ¢ oX X ¢ o oXx
XXX X X X X X X
e oX Xeo ¢ oX X® ¢ o oX

XXXXX X X X X
Xe ¢ oX Xe ¢ & oX
XXXXXXXx X X
Xe ¢ & oX
XXXXXXXXX

X = coniferas
® = macieiras

QUESTAO 1: Complete a tabela abaixo:

n= Numero de macieiras Numero de coniferas
1 1 8

2 4 \o

s J 34

4 6 32,

5 as 4o

QUESTAO 2: Existem duas férmulas que vocé pode usar para calcular o nimero de
macieiras e o nimero de coniferas no padréo descrito acima:

Nudmero de macieiras = n?

Numero de coniferas = 8.n

onde n € o numero de fileiras de macieiras.

Existe um valor n para o qual o nimero de macieiras é igual ao nimero de coniferas.
Encontre o valor de n, mostrando o método usado para fazer os calculos

arja VAlide MR, comaiduinonds St

Gire gersy ok VR
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2EST314 — Prética e Metodologia do Ensino de Matematica | - Estagio Supervisionado
Estudante:

~

QUESTAO 3: Suponha que o fazendeiro queira fazer um pomar muito maior com muitas
fileiras de arvores. A medida que o fazendeiro aumenta o pomar o que crescera mais rapido:
o nimero de macieiras ou o nimero de coniferas? Explique como vocé encontrou a sua
resposta.

Q ~Awimnine \ALW&WWMMW SWW\&lmiQ@\q}s ux«ioxfm
W%gﬁ*m Bm‘k‘"’* p s T \L.O\@A—\AW,\Q&L&)‘AM

or denone oda M%%M'

ASSALTOS

Um repdrter de TV apresentou o grafico abaixo e disse:
— O grafico mostra que, de 1998 para 1999, houve um grande aumento no nimero de

assaltos.
ex:q,

f + - S0
520 — P S
j 1999 L

Nimero de 515 —"I

assaltos por ,

ano |

505; ]

Vocé considera que a afirmacgao do repdrter € uma interpretagao razoavel do grafico? Dé
uma explicacao que justifique a sua resposta.

Aoy W%Wowmwﬁémwﬂm%aoﬂwaﬁg\\&
Aprexcinonds 2 A amdddey om 1WA poror SAO, QO el W” i
gerde N 07 SV, su %)m%\m@&& o\»u&xeuwumoxxw
QWO W PO ALY | Mho\w\b’\r&
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2EST314 — Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica | - Estagio Supervisionado
Estudante: _

BRIGADEIROS

Cinco colegas de turma combinaram de levar brigadeiros para o recreio do dia seguinte.
Paulo levou 3, Aline levou 6, André levou 8, Juliana 3 e Jonas n&o levou brigadeiros.

a) Como repartir os brigadeiros de maneira que cada um dos colegas receba a mesma
quantidade?

b) Se Jonas fosse excluido do grupo por nao ter levado nenhum brigadeiro, haveria alteragéo
na quantidade de brigadeiros recebida por cada colega do grupo? Explique a sua resposta

utilizando calculos e desenhos. G
%m EKQLU‘L SONAS - 20 =% Mm Y0 Y <‘ oﬁg&).u\@’\ Q/cv\

) N ArQLE SO AN SAIAS

Mo AN ANODRE
c) Em outro dia eles resolveram levar brigadeiros novamente. Paulo levou 3, Aline levou 4,
André levou 1, Juliana 3 e Jonas levou 4. Alguém afirmou que a quantidade media de
brigadeiros recebida no grupo era maior que 4. Sem realizar o calculo da Média, explique se
isso é possivel.

- ; //.
/(\QTQ Wumﬁm\o—w\w&mwww&fewmi



81

2EST314 — Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica | - Estagio Supervisionado

Estudante:

DIFERENGA

Qual dos resultados abaixo ¢ diferente de 52-39?

A)42-29

B) 72 -59

C)53-40

B 54 - 37

E) 152 - 139

Explique como vocé obteve a resposta. oSN O
Ceafls SA-38713 o coteulii = suniads wer wpeestt TR

- ] i
onu}c&»f\vwk"“e‘ﬂ"’ebn

FILEIRA

A turma de Tiago e Maria foi colocada em fila. Maria tem 17 colegas atras dela e um deles
é Tiago. Tiago tem 14 colegas a sua frente e um deles é Maria. Ha 5 alunos entre Tiago e
Maria. Quantos alunos tem a turma?

?W 36 e

ENCANADORES

Um encanador A cobra por cada servico feito um valor fixo de R$60,00 mais R$18,00 por
hora de trabalho. Um outro encanador B cobra um valor fixo de R$24,00 mais R$36,00 por
hora de trabalho. Sendo t o tempo, medido em horas, para quais valores de t o encanador
A fica mais barato que o B?

Lot KL= 744 3kE = 3LL-13e = fo-20 > k=35t =2,

AQW\M\AL%QW’QWQ\O&%PT&M

=3 rv\t‘- o kg\el\ck &/
T & D ngﬁ; s IS
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ANEXO B

Vaivém, do estudante Caio, utilizado para analise.

2021 - vaivém — Caio Juvanelli

. li@gmail

Para vocé, o que ¢ liberdade? (10/03/2021)

Para mim, liberdade ¢ tudo aquilo que eu posso escolher fazer sem nenhuma restrigéo,

desde que, ironicamente, obedegam as restrigdes morais, éticas e legais da sociedade.
(10/03/2021).

14/03/2021
Caio
Isso parece coerente para vocé? Quem indica se as restrigdes sd@o “morais, éticas e legais

da sociedade”

Regina

20/03/2021
Professora Regina,

Sim, me parece coerente. A meu ver, as restricoes sdo apresentadas em diferentes
instdncias da vida. Uma pessoa quando crianga, segue os exemplos de seus responsaveis,
de acordo com as crengas ¢ os entendimentos que eles possuem de moral e ética. Essa
pessoa estara inserida em uma sociedade constituida por leis que irdo determinar a
maneira como um cidaddo deve se portar para conviver com os demais e leis que
determinam quais agdes colocam alguém em um presidio. Porém, eu admito que o que eu
escrevi anteriormente, pode ser uma ideia limitada de liberdade, uma vez que, existem
situagdes que tiram a liberdade de uma pessoa, como ser sequestrado ou morar com um
conjuge autoritario. Nesses casos a pessoa nao cometeu crime algum e, mesmo assim, foi
privada de sua liberdade, pela agdo de outra pessoa em sua vida.

Caio.

20/03/2021
Caio

Entdo, pensando no que disse, para vocé a escola deve mesmo ser um lugar onde se
aprende a “maneira como um cidaddo deve se portar” certo? I da educagio, o que vocé
“espera” dela?

Regina
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27/03/2021
Professora Regina,

Sim, a escola me parece ser uma grande referéncia para formagdo de um cidadao. Espero
que os responsaveis pela educagao, como os professores, a escola e o governo, fagam dela
acessivel, laica, gratuita e de qualidade. Espero que educagao seja transformadora para o
carater dos individuos de maneira positiva € promova oportunidades. Espero que a
educagdo ajude pessoas a se livrarem de preconceitos sobre a diversidade que existe na
sociedade e a valorizar a ciéncia. Espero ainda, sem parecer redundante, que a educagao
eduque os individuos para melhorarem a realidade, e que ela evolua constantemente.

28/03/2021

Caio

Em 20/03 vocé afirmou que “Essa pessoa estara inserida em uma sociedade constituida
por leis que irdo determinar a maneira como um cidaddo deve se portar para conviver
com os demais”, entdo, como a escola, obedecendo tal determinagdo, poderd, por meio
da educagdo: a) “ajude pessoas a se livrarem de preconceitos sobre a diversidade que

existe na sociedade e a valorizar a ciéncia.” b) “seja transformadora para o carater dos
individuos de maneira positiva € promova oportunidades”??

Pode, por favor, me explicar?

Regina

17/04/2021
Professora Regina,

Acredito que grande parte das leis que determinam a maneira como um cidaddo deve se
portar para conviver com os demais, ¢ aprendida na escola, uma vez que ela esta
construida para atender e formar cidaddos para essa sociedade [ 1] com tais leis. Estar
envolvida com essas leis, a meu ver, ndo desqualifica a escola de ser um ambiente que
eduque pessoas para as ajudarem a se livrar de seus preconceitos, valorizar a ciéncia,
transformar seu carater de maneira positiva e promover oportunidades.

24/04/2021
Caio

1) Mas se a intengdo é formar para essa sociedade que esta ai, como é possivel que sejam
cidaddos?

Regina
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24/04/2021
Professora Regina,

Nao tenho certeza se entendi sua pergunta. Mas, tentarei responder o que eu entendi. A
principio, todos sdo cidadaos, passando pela escola ou ndo. Porém, a escola oportuniza a
educagdo para o cidaddo exercer sua cidadania. Na escola aprendemos muito mais do que
os proprios conteiidos (como matematica, portugués etc.), na convivéncia uns com o0s
outros, pode-se aprender a ser um bom cidadao, dentro dos paradigmas de determinada
sociedade.

29/04/2021
Caio

1. Formar cidaddos com e nessa escola que temos agora?
2. Como tem se sentido nas nossas aulas?

Regina

02/05/2021
Professora Regina

Respondendo a primeira pergunta: sim, acredito que se formam cidaddos com e
nessa escola que temos agora. Talvez, ndo da melhor maneira possivel, ja que cada
formador (me refiro aos professores e demais agentes que compdem a escola), como
individuo singular, carrega consigo, sua interpretagdo de o que € ser cidaddo. Nao acredito
que a maneira como esta constituida agora, a escola esteja na sua forma mais ideal para
formagdo de cidadaos, ela enfrenta seus desafios e lutas e vem constantemente sendo
desvalorizada pelos 6rgdos que mais deveriam apoia-la e, penso eu, que vivenciar esses
conflitos de maneira direta ou indireta, pode influenciar também na formagao do aluno
como cidaddo. Ressalto que ndo esta claro para mim com exatiddo quais sdo os pontos
que a escola fortalece nos alunos no que diz respeito a sua formagao como cidadao, pode
ser que tudo o que estou escrevendo, sejam meras especulagdes do que de fato acontece
na realidade das escolas.

Sobre como tenho me sentido em suas aulas? Suas aulas tém conseguido me
deixar incomodado [ 1], me feito pensar em coisas que, por algum motivo eu acreditava
que entendia. Por exemplo, fico pensando em como eu conseguia fazer o uso de tantas
palavras que eu sequer sabia o real significado. Estou esgotado de estudar de maneira
remota, mas isso nao € culpa e nem exclusiva da sua disciplina, ¢ da realidade atual e nao
tem como altera-la por enquanto, o que me faz lembrar de outra coisa que tenho aprendido
na sua disciplina (e em outras atividades do PECEM)), ¢ de ser realista, direto e objetivo,
e como eu tenho achado um exercicio dificil o de ser direto e objetivo 2] . Entdo, se por
um acaso transpare¢a um olhar cansado, ou apatico na tela do seu computador, é porque
ando cansado sim, desse meio remoto, mas principalmente porque suas palavras vém
martelando meu cérebro em cada aula, ficam me empurrando de uma zona de conforto



que eu nem sabia que estava confortavel. Enfim, acredito que pensar seja mesmo
cansativo, mas sempre encontro o prazer nisso tudo, nido sei de que maneira, mas
encontro. Suas aulas tém feito eu sentir que estou no lugar e no caminho certo para o que
eu desejo exercer na minha vida, mas que existe muito trabalho a ser feito em mim por
mim mesmo e, talvez, seja isso que mais me deixar cansado, admitir toda aula minha
ignorancia a respeito de coisas que acreditava serem Obvias e simples. Para finalizar,
gostaria de agradecer por ter feito essa pergunta, saiba que a suas aulas superaram todas
as minhas boas expectativas [3], sim, eu tenho expectado estar em uma disciplina sua
desde sua fala no Teatro Mae de Deus na edigdo do EPREM que aconteceu em Londrina,
e sobre todas as coisas que ja havia ouvido falar sobre vocé [4] , o PECEM e minha
querida atual orientadora. Eu desejei muito estar no PECEM. Pego desculpas se ndo
sintetizei melhor minhas palavras, mas queria realmente desabafar com todas as palavras
que me fossem necessarias, e peco desculpas por qualquer outro mal-entendido. Qualquer
duavida sobre o que eu tenha escrito, sei que trara no retorno desse vaivém. Grande abrago.

11/05/2021

Caio

[1] Por qué?

[2] Por qué?

[3] E quais eram suas expectativas?

[4] Vocé me deixou envaidecida. Obrigada, pelo quentinho no coragao.

Regina

15/05/2021
Professora Regina, seguem as respostas das perguntas elencadas anteriormente:

[1] Justamente por estar sempre me “botando contra a parede” em alguns momentos,
como por exemplo, quando vocé nos questiona sobre o que representa ou que significa
uma expressao algébrica, eu nd3o consigo responder com certeza e acabo me sentido
“culpado”, porém, depois de uma conversa, sinto que avango mais um pouco em meus
pensamentos.

[2] Porque, ou eu ndo tenho a resposta “certa” [ 1] [2] para algo, ou me falta experiéncia
para defender algum pensamento, isso pode me conduzir a devagar muito nas falas para
conseguir explicitar um pensamento simples.

[3] As expectativas eram que vocé iria ficar me empurrando para fora da minha zona de
conforto e ajudar a me desconstruir de alguma forma. As pessoas “antes de mim” sempre
me falaram “nossa, vocé tera aula com a Regina, vocé vai sair outra pessoa depois de uma
aula dela”, [3] mas ninguém conseguia me explicar exatamente o motivo. Agora eu
entendo, porém, ironicamente, ndo consigo explicar exatamente os motivos.

[4] Obrigado vocé professora. Espero ansioso pelo nosso café com Redbull. [4]
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28/05/2021
Caio

[1] E vocé acredita que existe um ser humano que tenha sempre a resposta certa para
tudo?

[2] E por que tem que estar sempre certa?
[3] E agora que ja esta em aula comigo, o que acha dessa afirmagao?

[4] Nossa, na quarta esqueci que temos um café combinado e ndo mencionei na sala. Vou
remediar isso.

Agora ¢ sua vez de me fazer uma pergunta.

Regina

30/05/2021
Professora Regina

[1] [2] Pensando melhor, ndo seria uma resposta certa, mas sim, uma resposta coerente.
E realmente, refletindo melhor, ndo tem como sempre ter uma resposta certa ou mesmo
coerente para tudo, isso nio seria nada humano. Porém, o exercicio de ser objetivo e
reflexivo tem sido praticado por mim no decorrer das suas aulas. [ 1]

[3] Acho que ela esta extremamente correta! Me sinto diferente depois desse curto periodo
de aulas. Algumas diferengas eu consigo explicar, como € o caso de tentar ser mais
objetivo em minhas respostas, conclusdes etc. Outras diferengas ja sao mais sutis, acredito
que estejam na minha linguagem e na maneira que me comunico com oufras pessoas,
principalmente do ambiente académico. | 2]

[4] Ainda aguardo conhecé-la, tomar o café e jogar conversa fora. [3]

[5] Professora, desculpe parecer vaidoso, mas minha pergunta é: existe algo que vocé
queira me chamar a ateng@o que ainda ndo pode e por qué? Seja pelo vaivém ou pelo que
tem visto de mim na disciplina. [4]

02/06/2021

Caio

[1] Que bom, fico feliz!!

[2] Isso bota um quentinho no meu coragao!!
[3] Eu também!!

[4] Existem aspectos que penso que vocé pode desenvolver por exemplo, conhecer mais
de matematica, literatura, de musica, de poesia. Que tal?



Regina

12/06/2021

Professora,

[1] Retomando o inicio desse vaivém, o que ¢ liberdade para vocé?
[2] Qual é sua maior critica em relagdo a Educagao Matematica?

Caio

14/06/2021

Caio

[1] Ainda ndo sou livre porque tenho escolhas.

[2] Sua pergunta € muito ampla, pode limita-la um pouco?

Regina

19/06/2021
Professora,
[1] Entdo qual € sua ideia de liberdade perfeita? [ 1]

[2] Existe algo que te incomoda na Educagdo Matematica hoje? [2] Algo que ndo esteja
de acordo? [3] Algum discurso defendido na Educagdo Matematica que vocé acredita ndo
ser coerente € que deveria mudar? [3]

2206/2021
Caio
[1] A perfeita eu ndo sei, mas a liberdade ja respondi em 14/06.

[2] Incomoda -me quando ha falta de responsabilidade, de seriedade das pessoas tanto na
nossa area quanto em outros.

[3] Penso que as diferentes concepgdes relacionadas a Educagdo Matematica ndo devem
ser tolhidas.

[4] Depois de ler [1] da mensagem anterior, o que ¢ liberdade para mim?

Regina
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26/06/2021
Professora,

[1] Respondendo sua tultima pergunta, acredito que devido ao fato de ter que fazer
escolhas para viver, nio tenha liberdade. [ 1]

[2] Vocé tem alguma pergunta que queira fazer para mim? Algo que queira que eu
esclareca? 2]

Alguns comentarios:

Nessa reta final da disciplina — que por sinal, passou rapido — tenho refletido sobre
esse nosso vaivém. Me pareceu um interessante instrumento de didlogo, em que os
assuntos, pensou eu, fazem um paralelo com o que acontece no decorrer do semestre.
Penso que a senhora, com seus olhos experientes, pode ter suas impressoes sobre mim,
mesmo que ndo propositalmente. |3 ]

Em algum outro momento da minha vida, eu poderia ter julgado as perguntas
feitas aqui como simples, porém, hoje percebo que posso levar mais a sério o processo de
elaboragdo das minhas respostas, para quaisquer que sejam os questionamentos que me
fagam no futuro, principalmente em meio académico. [4]

Teve algo que vocé disse na ultima aula que me chamou atengdo, ¢ foi quando
falou sobre se levar a sério. Fiquei inquieto algum tempo depois, pensando se eu
realmente me levo a sério e como tenho feito isso. Muitas vezes aceito ser rotulado como
uma pessoa que “so estuda”, e agora passo a refletir o real valor do meu tempo e o que
tenho me debrugado para estudar nos tltimos anos. [4]

29/06/2021

Caio

[1] Bingo!!!! Vocé vé uma razao para essa resposta?

[2] Tenho sim. Pode, por favor, me dizer o que vocé gostaria de me contar?

[3] Verdade.

[4] Essa sua consideragao me deixa muito feliz, com uma sensagao de intengao cumprida!

Regina

03/07/2021
Professora,
[1] Nao sei bem se vejo uma razao, mas comego a entender que nao sou tdo livre como

pensava ser. Percebo que necessito cumprir inimeros protocolos todos os dias para viver
nesta sociedade, 0 que ndo € necessariamente ruim, uma vez que tenho notado minha
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necessidade por tem uma rotina para seguir. Percebe que a liberdade passa a ser um tipo
de agdo que ¢ limitada por consequéncias de alguma escolha, o que a meu ver, parece
contraditério. Toda liberdade de escolha vem carregada de algum “porém” — “vocé tém
liberdade para escolher isso, porém existe essa consequéncia.”

[2] Acredito que devo ter mais perguntas para lhe fazer do que respostas para dar. No
momento, apenas gratidao pelo seu precioso tempo em manter esse dialogo comigo, como
também, pela sua dedicagdo em preparar-se para ser professora [ 1] . Espero encontra-la
pelos corredores da UEL algum dia. [2]

06/07/2021
Caio

[1] Essa dedicagdo, como vocé chama, vem da energia que vocés me passam e fico
agradecida por ela.
[2] Espero o mesmo. Vocé € uma pessoa que vale a pena.
Finalizando este vaivém, gostaria de deixar uma indicagdo de um livro que penso, e, um
poema que escrevi faz tempo, mas que me parece coerente a guisa de consideragdo final
desta nossa correspondéncia.
Ousadia

Regina Buriasco
Vou escrever meio sem rumo ndo € ja dar um rumo ao escrito?
Para se ter um rumo
¢ preciso sabé-lo?
Viver é rumar. Ndo € rumar para, nem rumar de,
apenas e tdo somente rumar.
A vida de um pode deixar ndo um caminho, mas uns passos.
E os passos de um servem para outro?
Ndo como passos de indicagdo, mas como passos de marcos.
Marcos de um tempo.
E é nesse rumo que vou,
rumo de tempo
meu tempo
com tantos marcos
com tantos gritos
com tantas suplicas
com tanto mando
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mando que ndo quero ter

ser

que meu coragdo e minha cabega abominam, mas que minhas entranhas ainda
possuem e aceitam. Af o conflito.

E me flagro em conflito muito tempo;
a cada um, um novo passo que nem sei se
para frente ou para trds.

Sei apenas que € passo.

E nesse passo

passo mesmo muito tempo...

e vou, com passo de busca

tentando descobrir

em qual compasso de tempo

passo minha vida.

E quero

deixar marcos

ousados

bem firmes

na verdade

do pode ser.

Serad

doentia

a ousadia

ou sadia?

16/07/2021
Professora,

Estou lhe escrevendo esse vaivém, mesmo apés a finalizagdo da disciplina para fazer
alguns apontamentos.

[1] seu poema tocou em mim de maneira bem pessoal, consigo relacionar com meus
anseios atuais e alguns que ja tive. Particularmente, escrever sempre me pareceu algo
desafiador, pois, na minha ingenuidade, acreditava que para escrever ja devia saber
exatamente a respeito de qué, e o porqué. Ser responsavel por criar o rumo € cansativo,
deixa a minha mente em conflito, suplicando e gritando por uma luz. Porém, esse
exercicio tem seu “final feliz”. Sinto aquele prazer apoés ter conseguido organizar varias



palavras para expressar o que eu buscava dizer. O mais engragado ¢ que muitas vezes
nem sabia que queria escrever aquilo. Parece que escrevi porque estava escrevendo. ||

[2] me dei conta que fiquei com uma pendéncia com um combinado nosso, o de reenviar
a ficha de autoavaliagdo. Por mais que ndo tivesse nada a acrescentar, deveria avisar e
nao fiz isso.

[3] gostaria de lhe indicar um livro (caso ainda ndo o tenha lido). Foi o primeiro livro que
li depois que entrei na faculdade que ndo era de ficgdo cientifica ou aventura. Se chama
“Vermelho amargo” de Bartolomeu Campos de Queirés. [2]

[4] Caso goste de filmes de suspense, te indico um filme chamado “Um contratempo” [3]
tem na Netflix. Outro filme que assisti recentemente, ¢ um chamado “Mae” ou “Mother”
(seu titulo original). Esse tltimo foi julgado como chocante por muitas pessoas, algumas
cenas me deixaram de boca aberta. Ele ¢ biblico, mas todo feito por meio de metéaforas.
Vocé deve ir descobrindo o que representa cada personagem e cada situagdo. Muitos s
entendem depois ler sobre ele na internet.

Abragos.

17/07/2021

Caio

[1] Comigo acontece a mesma coisa. Na maioria absoluta das vezes, sinto como se algo
quisesse romper “meu dentro” e sair. E escrevo, como uma valvula de escape do “meu
dentro™.

[2] Obrigada pela indicagdo. Vou ler.

[3] Estou assistindo. Desse tipo e com o mesmo ator “Inocente™.

Outros:

A louva-deus

Bordertown

Alguém tem que morrer

Quem matou Sara

Marcella

Retribution

Rastros de um sequestro

A negociagao

Ragnarok

Hinterland

O sabor das margaridas

Inté
Regina
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21/07/2021
Professora,

Por meio deste vaivém gostaria de falar um pouco a respeito do ensaio que enviei. Nao
especificamente do seu conteudo, mas do exercicio de escrita. Foi desafiador escrever e
confesso que, algumas vezes, pensei que nao fosse conseguir. Lembrei-me entdo de uma
vez que vocé me disse para ler outras coisas que fugissem do que estavamos estudando
no momento. Comecei a ler “A revolugao dos bixos” de George Orwell. Um livro bem
interessante € com um enredo (assustadoramente) bem atual. Isso me ajudou a ter novas
ideias para meu trabalho, lembrar e conhecer novas palavras e maneiras de expressar
argumentos. Espero que ache a leitura proveitosa, estou a disposi¢do para quaisquer
esclarecimentos e aberto para toda e qualquer critica.

Inté,

Caio



