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Somos filhos da época
€ a época é politica.
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O que vocé diz tem ressonancia,
0 que silencia tem um eco
de um jeito ou de outro politico.

Até caminhando e cantando a cancéo
vocé da passos politicos
sobre um solo politico.

Versos apoliticos também sao politicos,
e no alto a lua ilumina

com um brilho ja pouco lunar.

Ser ou nao ser, eis a questao.

Qual questao, me dirdo.

Uma questao politica.

N&o precisa nem mesmo ser gente

para ter significado politico.

Basta ser petréleo bruto,

racao concentrada ou matéria reciclavel.
Ou mesa de conferéncia cuja forma

se discuta por meses a fio:

deve-se arbitrar sobre a vida e a morte
numa mesa redonda ou quadrada.

Enquanto isso matavam-se os homens,
morriam os animais,

ardiam as casas,

ficavam ermos os campos,

como em épocas passadas

€ menos politicas.

Wistawa Szymborska



RESUMO

SANTOS, Daiane Eloisa dos. Pedagogia dos multiletramentos: ecos do dialogo
entre teoria e pratica no curriculo paulista. 2026. 344 f. Tese (Doutorado em Estudos
da Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2026.

O presente estudo estabelece como objetivo geral analisar o diadlogo entre as bases
tedricas da Pedagogia dos Multiletramentos (PdM) e sua didatizagdo no Curriculo
Paulista (documentos prescritivos), nos materiais didaticos (como o Curriculo em
Acao e o MAPPA) e nas acdes de formacao continuada para professores de Lingua
Portuguesa. A hipotese sustenta que, embora o curriculo oficial paulista valide a
PdM em termos conceituais, ocorre uma falha na sua "pedagogizagao", resultando
em materiais que ndo sistematizam adequadamente os movimentos didaticos
propostos pelo Grupo de Nova Londres (1996). A ancoragem tedrica fundamenta-se
na Linguistica Aplicada, nos estudos dos letramentos e multiletramentos de Kleiman
(1995, 2007), Kleiman e Sito (2016), Rojo e Moura (2012), Rojo (2013), Rojo e
Barbosa (2015, 2019), Ribeiro (2020), Pinheiro (2016, 2017), Kalantzis; Cope e
Pinheiro (2020), Barbosa (2021), Tilio (2021), na teoria curricular de Sacristan (2017)
e na Linguistica Textual, pelo conceito de intertextualidade por copresenca de
Piégay-Gros (1996), divulgado por Cavalcante (2012). Metodologicamente, a
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso etnografico de natureza qualitativa
(André, 2023), abrangendo a analise documental de curriculos e materiais didaticos,
aléem da geracdo de dados por meio de questionarios aplicados aos docentes de
lingua portuguesa da Diretoria de Ensino de Piraju (Secretaria da Educagdo do
estado de Sao Paulo), cujos resultados foram interpretados via Analise de Conteudo
(Bardin, 2016), de forma articulada com a Linguistica Textual. Os resultados
apontam que a transposi¢cao didatica da PdM nos materiais oficiais apresenta
inconsisténcia entre teoria e pratica, o que se comprova pelas atividades dos
mediadores curriculares (materiais didaticos produzidos e distribuidos pela rede de
ensino) que frequentemente privilegiam o texto verbal em detrimento da
multimodalidade e ndo consideram intencionalmente e estrategicamente os quatro
movimentos pedagogicos sugeridos pelo GNL (1996) - pratica situada, instrugao
explicita, enquadramento critico e pratica transformada — como partes constitutivas
do processo de design, o que escamoteia o trabalho com os multiletramentos, que
tém raizes na perspectiva sociocultural e critica dos Estudos do Letramento. O papel
de designers atribuido a professores e alunos no curriculo prescrito € silenciado no
sistema curricular paulista, visto que o curriculo apresentado aparenta privilegiar as
habilidades e competéncias prescritas por um viés mais técnico, enquanto as
analises do curriculo moldado revelam que a compreensdo desse papel pelos
docentes esta em processo gradual de construgao.

Palavras-chave: Pedagogia dos Multiletramentos; Curriculo Paulista; Formagao
Continuada; Lingua Portuguesa; Intertextualidade.



ABSTRACT

SANTOS, Daiane Eloisa dos. A pedagogy of multiliteracies: echoes of the
dialogue between theory and practice in the curriculo paulista. 2026. 344 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

This study establishes as its general objective to analyze the dialogue between the
theoretical foundations of the Pedagogy of Multiliteracies (PoM) and its didactic
transposition in the Curriculo Paulista (prescriptive documents), in teaching materials
(such as Curriculo em Ag¢ao and MAPPA), and in continuing education actions for
Portuguese language teachers. The hypothesis holds that although the official Sdo
Paulo curriculum validates PoM in conceptual terms, a failure occurs in its
"pedagogization," resulting in materials that do not properly systematize the didactic
movements proposed by the New London Group (1996). The theoretical framework
is grounded in Applied Linguistics, in studies of literacies and multiliteracies (Kleiman,
1995, 2007; Kleiman; Sito, 2016; Rojo; Moura, 2012; Rojo, 2013; Rojo; Barbosa,
2015, 2019; Ribeiro, 2020; Pinheiro, 2016, 2017; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020;
Barbosa, 2021; Tilio, 2021), in Sacristan's curriculum theory (2017), and in Textual
Linguistics through the concept of intertextuality by co-presence by Piégay-Gros
(1996), popularized by Cavalcante (2012). Methodologically, the research is
characterized as a qualitative ethnographic case study (André, 2023), encompassing
the documentary analysis of curricula and teaching materials, in addition to data
generation through questionnaires applied to Portuguese language teachers from the
Diretoria de Ensino de Piraju (Secretary of Education of the State of Sdo Paulo,
regional institution). Data was interpreted via Content Analysis (Bardin, 2016), in
articulation with Textual Linguistics. The results indicate that the didactic
transposition of PoM in official materials presents inconsistencies between theory
and practice. The activities frequently privilege verbal text over multimodality and do
not intentionally or strategically consider the four pedagogical movements suggested
by the NLG (1996) — situated practice, overt instruction, critical framing, and
transformed practice — as constitutive parts of the design process. This scenario
overshadows the work with multiliteracies, which are rooted in the sociocultural and
critical perspective of Literacy Studies. The role of designers attributed to teachers
and students is silenced in the Sdo Paulo curricular system, which privileges
prescribed skills and competences through a technical bias in the “submitted
curriculum”. However, the analysis of the “shaped curriculum” reveals that teachers'
understanding of this role is undergoing a gradual process of construction.

Key-words: Pedagogy of Multiliteracies; Curriculo Paulista; Continuing Teacher
Education; Portuguese Language; Intertextuality.
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INTRODUGAO

Ha um pouco mais de trinta anos, em 1994, um grupo de dez educadores e
pesquisadores (australianos, ingleses e norte-americanos), de areas relacionadas a
linguistica e ao ensino de linguas, reuniram-se durante uma semana em setembro em
Nova Londres (New Hampshire, Estados Unidos), dai a denominagao pela qual sao
conhecidos até hoje, Grupo de Nova Londres (doravante, GNL). As discussodes
realizadas por esse grupo pautavam os propésitos comuns desses educadores: 0s
novos modos e as novas tecnologias de comunicagao; as consequentes alteracdes
das praticas textuais causadas por essas tecnologias e pelo acelerado processo de
globalizacao; e o desafio da diversidade cultural e linguistica no ensino. Apesar das
diferencgas entre os pesquisadores, por serem de diversas localidades e de diferentes
areas de pesquisa, a discussao foi produtiva, pois todos eles tinham uma preocupacao
comum: repensar premissas fundamentais da pedagogia dos letramentos, com base
nos resultados sociais da aprendizagem das linguas.

Essas discussbes e propositos comuns evoluiram para a estrutura de um
Manifesto, publicado em 1996'. Antes dessa publicagdo, eles realizaram uma ampla

discussao em seus paises, como é relatado no préprio texto de autoria do Grupo:

Os varios membros do grupo voltaram aos seus respectivos paises e
instituicbes e trabalharam de forma independente nas diferentes segbes; o
projeto foi distribuido e modificado e, finalmente, abrimos o artigo para
discussado publica em uma série de apresentagbes plenarias e pequenos
grupos de discussdo liderados pela equipe da quarta edicdo da
International Literacy and Education Research Network Conference,
realizada em Townsville, Australia, em junho-julho de 1995 (GNL, 2021[1996],
p. 105).

1 Segundo o verbete da Wiki do TECLE (Centro de Pesquisas sobre Tecnologias, Letramentos e Ensino
do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), “O
Grupo de Nova Londres é formado por dez pesquisadores de diferentes areas relacionadas a educagao
linguistica. Sdo eles: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary Kalantzis,
Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata. Os participantes do grupo
se reuniram em 1994 para a elaboragdo de uma proposta pedagodgica apropriada para o mundo
contemporaneo, o que originou a pedagogia dos multiletramentos. Em 1996, foi publicado o manifesto
do grupo, intitulado A Pedagogy of Muliliteracies: designing social futures. Em 2000, o casal de
pesquisadores australianos Bill Cope e Mary Kalantzis passa a assumir as pesquisas relacionadas a
pedagogia, langando a antologia Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures, da
qual participam todos os membros originais do Grupo de Nova Londres. As publicagbes posteriores de
Cope e Kalantzis, contudo, ndo contam com a presenga de nenhum outro pesquisador do grupo
original.” O grupo de Nova Londres. In: TECLE: tecnologias, letramentos e ensino. Campinas: Centro
de Pesquisas sobre Tecnologias, Letramentos e Ensino — IEL UNICAMP, s/d. Disponivel em:
https://www?2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/o-grupo-de-nova-londres/. Acesso em: 03 mar 2025.
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Apresentado pelo grupo como um Manifesto Programatico, ou seja, um “ponto
de partida aberto provisério” (GNL, 2021), cujo titulo é “A Pedagogy of Multiliteracies:
Designing Social Futures” (Cazden et al, 1996), os educadores fazem um convite aos
professores de todos os paises que queiram refletir e repensar a politica linguistica
(considerando a variedade linguistica e cultural ) e a pedagogia do letramento
instalada em seus paises (propondo integrar ao textual outros modos significativos de
construcao de significado)

Segundo os estudiosos,

[...] a pedagogia ja instalada deveria ser revista, a fim de que a educacéo se
tornasse mais relevante para a vida laboral e cidada, tentando garantir a
todos/as os/as estudantes o0 acesso ao trabalho, por exemplo, mas também
a uma participagao plena em sociedade.

[...] Defendiam o cuidado com que deveriamos perceber as novas
possibilidades educacionais e sociais, de modo que ndo permitissemos que
elas se tornassem novos sistemas de controle mental e exploragéo (Ribeiro,
2020, p. 07-08).

O que o GNL chamou de “Projeto Internacional dos Multiletramentos” (p. 108)
€ um dialogo aberto a pesquisadores e gestores publicos responsaveis por programas
de desenvolvimento de -curriculo a testarem, exemplificarem, ampliarem e
retrabalharem as ideias apresentadas no manifesto.

Ao propor esta pesquisa, ingresso nessa rede de dialogos abertos para discutir,
analisar e apresentar uma interpretagao sobre essa proposta, publicada em 1996, que
esta em vigor nos curriculos de lingua portuguesa vigentes para a educagao basica
no Brasil. Ndo apresento uma visao particular, ndo se trata de um esforgo singular,
mas de um movimento plural. Esta tese representa as vozes de alguns professores
paulistas da educacdo basica publica, que vivenciam atualmente mudangas
curriculares relacionadas ao Projeto Internacional dos Multiletramentos sendo
colocadas em pratica em um pais latino-americano.

Segundo Ribeiro (2020), principalmente apds a publicagdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) — esta em curso um projeto que se estrutura
a partir do discurso do GNL, sem que houvesse sido feita antes uma investigagao de
como essa visao tedrica esta sendo apropriada por paises do sul global,
especialmente da América Latina. Esse discurso esta impregnado na formulagéo das
dez “Competéncias Gerais” da BNCC, documento nacional que embasa a construcao

dos curriculos estaduais brasileiros mais recentes.
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Hoje, estamos em constante dialogo com o manifesto. Como aponta Ribeiro
(2020), no ambito académico inumeros trabalhos como artigos, dissertagdes, teses e
livros empregam a metalinguagem proposta pelo GNL — multiletramentos. Séo
investigacdes que, a luz do manifesto, apresentam propostas reais, realizam
testagens na pratica escolar e analisam esse discurso, tecendo criticas e posturas em
relacédo a ele. Na educacgao basica, de forma ampla, o dialogo com essa visao tedrica
€ bem recente, com a sua entrada na BNCC em 2017, ou seja, ha pouco mais de sete
anos.

Meu primeiro contato com esse Manifesto se deu no espaco académico,
enquanto estudante de pds-graduacao em nivel de mestrado (2013-2015) e integrante
do projeto de pesquisa LEDINT (Letramento digital nas aulas de lingua portuguesa:
praticas e concepgdes em pesquisas de intervengado), no Grupo de Pesquisa FELIP
(Formacgéo e Ensino em Lingua Portuguesa), do Centro de Letras e Ciéncias Humanas
da UEL. Em grupo, realizamos a leitura do texto em inglés (na época, nao tinha
nenhuma tradugdo publicada?) e tecemos algumas discussdes iniciais, principalmente
sobre como essa metalinguagem se relacionava com o principal conceito tedrico
estudado em nosso grupo, o letramento digital. Posteriormente, em uma disciplina do
mestrado, ministrada por Roxane Rojo, que ha pouco tinha publicado seus livros
“Multiletramentos na escola” (2012) e “Escol@ conect@d@: os multiletramentos e as
TICs” (2013), tive a oportunidade de estudar os textos que traziam reflexées sobre a
Pedagogia dos Multiletramentos para o contexto brasileiro com a propria autora.

Na dissertacdo de mestrado, publicada em 2015, “As NTIC na licenciatura em
Letras : trilhando caminhos para o letramento digital”’, objetivei fazer um resgate da
minha formacao inicial em Letras, com foco na incipiente formagéo tecnoldgica
durante o curso de graduagao para o exercicio da docéncia. Minha intengcao nao foi a
de colocar a culpa na universidade publica que me preparou para o mercado de
trabalho, pelo contrario, minha intengéo era langar uma reflexdo para a academia e
para os novos profissionais da educagdo, como eu, de que nao havia um unico
culpado da malsucedida insergcéo das tecnologias na educagao, mas que multiplos

fatores contribuiam para esse quadro, sendo a formagao de professores um dos

2 Traduggo de Morais et al (2021), disponivel em:
https://revistas.uece.br/index.php/linguagememfoco/article/view/5578. Acesso em: 14 jan. 2026.
Tradugéo de Pinto et al (2021), organizado por Ribeiro e Corréa (2021), disponivel em:
https://www.led.cefetmq.br/livros/uma-pedagogia-dos-multiletramentos/. Acesso em 14 jan. 26.
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principais pilares para esse debate poder avancar.

No percurso da dissertagdo, preocupei-me em trazer a origem do termo
letramento no Brasil, que comecou a ser utilizado em nosso pais no final da década
de 80 e inicio de 90, no campo da Linguistica Aplicada (LA) e no campo da Educacéao.
Kleiman (1995) considera que o termo foi cunhado por Mary Kato em 1986,mas so foi
dicionarizada no comego do século XXI. No campo da LA, no contexto brasileiro,

segundo Kleiman et al (2024),

[...] a palavra “letramento” é cunhada no meio académico [...] para registrar a
mudang¢a pretendida na abordagem de pesquisas anteriores que
consideravam a escrita uma tecnologia neutra e autbnoma por si so,
legitimando apenas algumas praticas socialmente mais valorizadas e
desconsiderando a validade de outras (p. 243).

Perpassei por varias vertentes tedricas em que o termo é empregado, até
chegar nas ideias defendidas por Rojo (2009), a partir dos Novos Estudos do
Letramento3, vertente tedrica inaugurada por Brian Street (1984). Pluralizando o
termo, pelo emprego de letramento(s), ela da enfoque a heterogeneidade das praticas
de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem e no carater sociocultural e situado das
praticas de letramento. E também pela pesquisadora Roxane Rojo que me aproximo
do termo multiletramentos durante a elaboracdo da dissertagéo. A escolha por essa
autora se deu pelo carater mais pedagdgico da sua obra, publicada em parceria com
Eduardo Moura, em 2012, intitulada “Multiletramentos na escola’, que além de
apresentar um dialogo com o manifesto do Grupo de Nova Londres, agregava outros
estudos por ela realizados, como os géneros discursivos no contexto escolar, e
propunha, em colaboragdo com seus orientandos, prototipos de ensino* (atividades
didaticas para a sala de aula) para os multiletramentos.

Dessa maneira, pela leitura do capitulo introdutério da obra acima mencionada,

intitulado “Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na

3 Segundo Mafra; Semechechem e Mello (2022), o termo “Novos Estudo do Letramento” é uma
expressao corrente, mas o grupo de pesquisa coordenado por Angela Kleiman, autora que dissemina
os estudos no Brasil, opta por “Estudos do Letramento”, “uma vez que fora do Brasil havia uma tradigao
evolucionista a ser rompida, por isso no Reino Unido a necessidade de “novos” estudos, “contraponto
aos antigos estudos sobre literacy, ressignificando essa palavra com a finalidade de impactar tanto as
abordagens tedrico-metodoldgicas sobre o uso da escrita, quanto as politicas de alfabetizagao”
(VIANNA et al., 2016, p.28-29). La essa distingéo € necessaria, uma vez que em inglés o termo “literacy”
significa tanto alfabetizagcado quanto letramento (p. 409)”.

4 “[...] estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagdes por parte daqueles que queiram utiliza-
las em outros contextos que ndo o das propostas iniciais” (ROJO, 2012, p. 08).
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escola”, aproximei o meu objeto de estudo do mestrado, o letramento digital, ao
conceito dos multiletramentos. O primeiro diz respeito as praticas sociais de leitura e
escrita por meio de ferramentas tecnolégicas, pautado pelo corrente teérica dos Novos
Estudos do Letramento, foi aplicado no estudo para mapear as praticas de letramento
digital presentes na graduagéo e a sua valorizagdo ou desvalorizagao pelos sujeitos
desse contexto social (graduandos e professores universitarios); enquanto que o
segundo, cunhado pelo GNL, foi apresentado como um conceito convergente, que
traz implicagdes para o ensino, uma sinalizagao para o futuro professor de portugués
de que ja havia apontamentos de uma necessidade de revisdo dos curriculos
escolares, quanto a inclusao de uma maior diversidade (cultural e linguistica) nos
objetos de ensino, a valorizagao da cultura do estudante e a mudanga de paradigma
da aprendizagem, da transmissao para a interac¢ao, valorizando mais a participagao e
a colaboracéo dos agentes escolares nas praticas de linguagem.

Ressalto que o GNL, além de cunhar um novo termo — multiletramentos — que
converge a nogao de multimodalidade e diversidade cultural, propunha uma
pedagogia, uma abordagem pedagdgica em que “o cerne € que o aluno ocupe o papel
de designer plural, no qual ele, ao mesmo tempo em que age os objetos fisicos e
simbdlicos, compreende-os em seus layouts e estruturas em um processo de dialogo
(Mafra; Semechechem; Mello, 2022, p. 415)". Essa perspectiva nao estava
pressuposta nos conceitos de letramento, letramentos e letramento digital.

Pela pesquisa que realizei no mestrado, ficou evidente que o letramento digital
dos graduandos em Letras era uma crescente preocupacgao da universidade, mas a
integracdo das praticas de leitura e escrita digitais e/ou multimodais as disciplinas
didaticas, que preparavam o universitario para o exercicio da profissdo docente, ainda
era incipiente.

Passados dois anos da defesa da dissertacdo, em 2017, o Ministério da
Educacao (MEC) publicou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. Esse documento nao foi apresentado
como curriculo, mas como uma base que orientaria a reformulacdo de todos os
documentos curriculares dos sistemas educacionais brasileiros, visando assim,
garantir na educagao basica as aprendizagens essenciais. Nesse momento, eu atuava
como professora da educagao basica na rede publica estadual de Sdo Paulo desde

2014 e lidava com a tecnologia na sala de aula, implementando metodologias e
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estratégias que recebia na formagdo continuada® de maneira pontual, jA que o
curriculo vigente do estado (Sdo Paulo, 2011) trazia ainda timidamente uma
necessidade de inser¢ao da cultura digital as aulas.

Antes da publicacdo da BNCC e da pandemia de Covid-19, o uso de
tecnologias nas aulas e a incorporagao das praticas de leitura e escrita digitais eram
incentivadas, especialmente em cursos de formacgao inicial ou continuada, mas, na
politica curricular, a énfase era fraca e o investimento baixo. Apds a publicagdo da
Base, houve a insergdo do componente curricular “Tecnologia e Inovagio”® no estado
de Sao Paulo, visando atender a uma das dez competéncias gerais da BNCC do
Ensino Fundamental e Médio, a Cultura Digital. Posteriormente, houve a publicacao
do complemento da BNCC em 2022, BNCC — Computagao (Brasil, 2022), organizada
pelos eixos: Pensamento Computacional, Mundo Digital e Cultura Digital.

Além disso, é valido lembrar que as dez competéncias perpassam todos os
componentes curriculares da Base, em Lingua Portuguesa, por exemplo, a
competéncia Cultura Digital pode ser atrelada ao significativo aumento de géneros
discursivos da esfera digital nas competéncias e habilidades especificas do
componente.

Os multiletramentos, até entdo abordados na teoria em ambito académico,
sendo aos poucos testados pelos educadores via propostas tais como os prototipos
apresentados no livro de Rojo e Moura (2012), chegam com mais énfase a educagao
basica, presentes na BNCC, que nao so propoe a inclusao dos multiletramentos, mas
a incorporagao de uma Pedagogia dos Multiletramentos (doravante PdM), por meio
de suas competéncias gerais, que “[...] tém forte relagdo com o discurso do New
London Group. A valorizagao da diversidade, a inclusédo e o uso de tecnologias digitais
e a colaboragéo sao pontos reiterados de nossa BNCC, ja entradas duas décadas do
século XXI” (Ribeiro, 2020, p. 14-15).

Ap0ds a publicacdo da BNCC, a Secretaria da Educagao do estado de Sao Paulo

(doravante SEDUC-SP) elaborou dois novos documentos curriculares. Antes de sua

5 Como exemplo, o curso de aperfeigoamento “Aventuras do Curriculo + - 12 edigdo 2017” que realizei
pela Secretaria da Educagédo de Sao Paulo, implementando a gamificagcdo para a recuperagdo das
aprendizagens em Lingua Portuguesa, nos 6° e 7° anos, por meio de uma plataforma digital especifica
no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem).

6 A insergdo desse componente se deu via parceria entre Secretaria da Educagéo do estado de Sao
Paulo (SEDUC-SP) e o Instituto Airton Senna (IAS), programa denominado de /nova Educagéo, “Para
assegurar a sua implementacao, houve necessidade de reorganizagédo da grade horaria e curricular
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio” (Romanini, 2024).
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publicacao definitiva, promoveu consultas publicas disponibilizando a sua versao zero,
para ser apreciada por educadores e membros do Conselho Estadual da Educacéo,
para entao, em 2019, homologar o primeiro documento, chamado Curriculo Paulista
— Educacao Infantil e Ensino Fundamental e, mais tarde, em 2020, o documento
Curriculo Paulista — Ensino Médio.

Nos dois documentos curriculares, foram apresentadas as mesmas dez
competéncias gerais da BNCC e, por assim dizer, pode-se afirmar que a educagéao
paulista aderiu o discurso do Grupo de Nova Londres. A partir dessas dez
competéncias, sao apresentadas também, nos documentos, competéncias
especificas para cada area de conhecimento e cada componente curricular,
desdobramentos que dialogam diretamente com os principios estabelecidos pelas
competéncias gerais.

A educacgao paulista, até entdo com a presencga timida das tecnologias na
escola, em margo de 2020, logo no inicio do ano letivo, vivenciou um fendbmeno global
que atingiu varios setores da sociedade, sobretudo a saude publica, a pandemia de
Covid-19. As aulas presenciais foram suspensas (assim como outras atividades da
sociedade), pela determinagdo de uma quarentena como uma medida de conter o
avanco rapido do contagio, até a elaboracédo de um plano emergencial por parte da
Secretaria da Educacado para dar continuidade as atividades pedagodgicas com os
alunos. Nesse momento, a tecnologia entrou como um meio para garantir que as aulas
tivessem continuidade, de certo modo. Professores e estudantes que tivessem acesso
a aparelhos eletronicos e internet puderam experimentar uma nova modalidade, o
ensino remoto..

Cabe aqui destacar que a conta da falta de investimento em tecnologias na
educacao e da precaria formacao de professores para lidar com elas no ensino, por
parte dos gestores publicos, chegou alta demais para os professores, que se viram
obrigados a aprender a utilizar tecnologias diversas, sozinhos e isolados em suas
casas, transpor suas aulas para a modalidade online e fazer dos seus lares uma
extensao da escola, um local de trabalho.

Sobre esse contexto, Ribeiro (2020) nos traz os seguintes questionamentos:

Quaéo ético e socialmente comprometido é exigir que uma massa heterogénea
de professores/as repentinamente transponha suas aulas para ambientes
digitais, sem preparo, sem formagao e sem condigbes para tal? Quao justo é
exigir que esses/as profissionais disponibilizem seus equipamentos e
recursos pessoais, sem jamais ter recebido investimento das instituicbes?
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Quéo ético/a e comprometido/a uma pessoa € (pai, mde ou responsavel
pelos/as estudantes) quando simplesmente ignora as condigbes da escola,
dos/as professores/as e dos/as proprios/as filhos/as, em nome de um
calendario mundialmente paralisado e de questdes econdmicas também
mundialmente afetadas? Correm por qué? Escolhem deixar todos/as os/as
outros/as para tras? Como sabemos, a educagao de qualidade ndo tem sido,
politicamente, tratada como direito e bem comum, no Brasil. E quanto aos
efeitos da pandemia, ainda nao podemos prevé-los ou adivinha-los, apenas
aguardar e estar atentos/as (p. 04).

Seis anos ja se passaram do inicio da pandemia e da apresentagao dos novos
documentos curriculares paulistas, a educagao publica ainda busca reparar os danos
desse periodo. Em termos de implementacao curricular, se trata de uma fase inicial.
Agora, ainda atuo na rede estadual paulista, mas como formadora de professores (em
servico na rede estadual) e de outros formadores (os coordenadores pedagdgicos das
escolas). Nesse contexto, posso afirmar que o uso das tecnologias na escola € uma
questao mal resolvida, seja pelas nitidas tensdes sobre o uso de celular pessoal pelos
estudantes no espaco escolar, seja pela falta de equipamentos a todos, exemplos que
se relacionam ao acesso e ao letramento digital.

Ingressando na poés-graduagdo novamente e movida pelo meu papel e pelas
minhas atribuicbes como formadora de professores e de formadores, eu pretendia,
inicialmente, fazer esta pesquisa com a intengao de elaborar uma formacgao para os
professores de Lingua Portuguesa que atuam na Diretoria de Ensino de Piraju,
instituicdo regional que representa a SEDUC-SP, que levasse a visdo académica dos
multiletramentos. Depois, em debate no primeiro SEDATA’ — Seminario de
Dissertagcdes e Teses em Andamento —houve a alteragdo do projeto para que a
formacdo fosse um momento de colaboragdo, observacdo e busca de uma
compreensao sobre como a SEDUC-SP esta (ou ndo) incorporando essa teoria.

Mesmo sabendo que a inser¢do da PdM (NLG, 1996) no Curriculo Paulista
(Sao Paulo, 2019a, 2020) é recente, ainda que o Manifesto tenha sido publicado a
mais de 30 anos e seja um texto muito discutido no contexto brasileiro a algum tempo,
€ meu objetivo analisar como se estabelece o dialogo entre a forma como a PdM é

proposta na teoria, no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019a, 2020), e na pratica, por

7 O Seminario de Dissertagdes e Teses em Andamento (SEDATA) constitui uma das atividades
curriculares do Programa de Po6s-Graduagédo em Estudos da Linguagem (PPGEL) da UEL. O evento
tem como propdsitos: contribuir para o desenvolvimento das pesquisas de mestrandos e doutorandos
do PPGEL,; dar oportunidade para a divulgagéo dos projetos de pesquisas dos discentes do programa;
e promover espacos de discussao que possibilitem intercambio, cooperagéo cientifica e académica
relativos aos temas trabalhados nas diferentes areas e linhas de pesquisa do programa (SEDATA,
2022).
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meio dos materiais de apoio (Curriculo em A¢do e MAPPA) que a SEDUC-SP produz
e da percepcgao dos professores de Lingua Portuguesa sobre a PdM, a partir de suas

experiéncias com o uso dos materiais e na formacao continuada oferecida em servigo.

Ribeiro (2020) coloca uma premissa e alguns questionamentos que nos

instigaram a formular novos questionamentos:

A pedagogia dos multiletramentos foi absorvida, ao menos como ideia e
proposta, pelo pensamento brasileiro em educagao e linguagens, sendo hoje
fundamentacao da Base Nacional Comum Curricular, mas ndo apenas dela.
Incontaveis pesquisas e relatos ja foram feitos a luz desta “teoria”, que, afinal,
advém de uma anterior. Um novo discurso pode levar a novas praticas? Um
novo discurso ou um discurso revisto pode levar a uma nova visao? Uma
nova visao leva a novas praticas ou mais pertinentes ao mundo que nos cerca
e nos envolve?[...] Podemos, ndo sem corar, dizer que nossos discursos
mudaram, mas as praticas reais, com aprendizes e professores reais,
nao? (p. 16).

Em relagéo ao contexto da educagao paulista, elaborei a seguinte pergunta
de pesquisa: A maneira como PdM é assumida e proposta nos documentos oficiais
da SEDUC-SP dialoga com a forma como é posta nos materiais didaticos que ela
produz e tratada na formagéao continuada que executa?

Dessa pergunta, outras se desdobram, como:

e Como PdM comparece nos documentos curriculares Curriculo Paulista (2019a)

e Curriculo Paulista (2020)8?

e Como a PdM é posta nos materiais de apoio Curriculo em Acao, MAPPA e

Aprender Sempre?

e Qual é a percepcéao que os professores de lingua portuguesa da rede estadual

paulista tém sobre a PdM, tendo em vista os materiais de apoio que utilizam e

a a formacéao continuada oferecida pela SEDUC-SP?

e Essa percepcgao é alterada apds a realizagao de um curso de aperfeicoamento
sobre a PdAM?

Esses questionamentos me levaram a elaboragao dos objetivos especificos

deste trabalho:

8 Essa investigagao procura abarcar as duas versdes do documento curricular do estado de Séo Paulo,
a do Ensino Fundamental (2019) e a do Ensino Médio (2020). A diferenga no tempo da publicagao das
duas versGes acompanha o mesmo que ocorreu com a BNCC, a versdo inicial de 2017 trazia
orientacdes apenas para o Ensino Fundamental, em 2018, o documento foi republicado em versao
Unica, com as orientagdes para o Ensino Médio.
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e Analisar como a PdM ¢ incorporada no Curriculo Paulista e nos materiais de

apoio utilizados no periodo de 2020 a 2023;

e Investigar a percepgao dos professores de lingua portuguesa sobre como a

PdM ¢ tratada nos materiais de apoio e na formagao continuada;

e \Verificar se, apds a realizagdo de um curso online sobre multiletramentos e o

Curriculo Paulista, os professores apresentam novas percepgdes sobre a

PdM inserida nos materiais de apoio e na propria formagéo.

Minha hipétese é que a PdM, apesar de estar incorporada no discurso dos
documentos curriculares oficiais do estado de Sao Paulo, , apresenta lacunas na sua
didatizacao, em outras palavras, ha um consenso de que o curriculo defende e propde
o desenvolvimento dos multiletramentos, mas os principios pedagdgicos pressupostos
pelo GNL ndo sao considerados na pratica.

Como ja apontado por Ribeiro (2020), estamos no inicio deste debate, ainda ha
a necessidade de mais investigagdes no tocante a pratica sobre a PdM. Considerando
o periodo de implementacao do Curriculo Paulista ( entre os anos de 2020 e 2023),
em que o desenvolvimento dos multiletramentos se tornou um dos principais principios
pedagdgicos do curriculo, busquei identificar quais produgbes académicas ja haviam
sido realizadas, em que o objeto de estudo fosse a PdM ou o conceito de
Multiletramentos inseridos nos novos documentos curriculares construidos a partir da
BNCC.

Para tanto, delimitei como palavras-chave, no campo de busca do catalogo de
teses e dissertagbes da CAPES?, as palavras: “multiletramentos”, “pedagogia dos
multiletramentos” e “curriculo”. A primeira busca foi feita pelo par “multiletramentos e
curriculo”; a segunda por “pedagogia dos multiletramentos e curriculo”. Depois,
apliquei os filtros: anos de 2020 a 2025; areas do conhecimento: educagéao, ensino,
letras, linguistica, linguistica aplicada, e lingua portuguesa.

Obtive uma expressiva amostra de investigagdes sobre o tema na BNCC. Para
refinar a busca e selecionar trabalhos que olhassem para outros documentos
construidos a partir da BNCC, fiz a leitura dos titulos e dos resumos (quando
necessario) das pesquisas que apareceram nos resultados de busca. No Quadro 1, a
seguir, as pesquisas selecionadas sdo apresentadas por ordem cronolégica da data
de publicagao.

9 Banco de dados disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 1 — Pesquisas sobre multiletramentos/PdM em curriculos elaborados apoés a

BNCC
CATEGORIA DA PESQUISA/
= : DATA DA
INSTITUICAO VINCULADA TITULO PUBLICACAO
Dissertagédo/Universidade Sentidos de ensino de lingua portuguesa | 29/03/2023
Federal de Mato Grosso na BNCC e DRC/MT: uma abordagem
sobre 0s discursos novos e
multiletramentos
Dissertacao/ Universidade | Discursos sobre multiletramentos no | 30/05/2023
. oy componente curricular lingua portuguesa:
Estadual ~Paulista “Jdlio de da BNCC ao documento curricular
Mesquita Filho”/Unesp referencial da Bahia
Tese/ Universidade  Estadual | Do curriculo prescrito aos mediadores: | 27/06/2023
. Curriculo Paulista e os cadernos Curriculo
de Campinas ~ ; )
em Acado de lingua portuguesa - ensino
fundamental anos finais
Tese/Universidade Estadual | Pedagogia dos multiletramentos, curriculo | 29/04/2025

Paulista
Filho’/Unesp

“Julio de Mesquita

paulista e BNCC: (re)configurando
paradigmas para a educagdo do século
XXI

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacado de Almeida (2023) teve o objetivo geral de

[...] compreender processos envolvidos na hegemonizacédo do discurso de
ensino de LP por novos e multiletramentos na BNCC e no DRC/MT, do Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio. Como objetivos especificos [...]:
discutir a atuagao do povo disciplinar de LP na producao das politicas de
curriculo em que se constituem a BNCC do Ensino Fundamental — Anos
Finais e Ensino Médio, considerando os discursos novos e multiletramentos;
problematizar aproximagdes e afastamentos entre a BNCC e DRC/MT,
considerando processos de formulagao das politicas para o ensino de LP na
EB e focalizar processos de tradugéo articulados na hegemonizagdo dos
discursos dos novos e multiletramentos (p. 9)

Assim como na investigagdo empreendida neste trabalho, a autora abarca

documentos do EF e do EM, mas logo pelos objetivos, nota-se que a ela deu mais

énfase ao conceito de multiletramentos do que na abordagem pedagdgica. Situada no

campo Educacional, com aportes tedricos pos-estruturalistas apoiados na Teoria do

Discurso de Laclau e Mouffe, a abordagem discursiva é subsidiada pela pesquisa

bibliografica e documental de abordagem qualitativa, tendo como objetos a BNCC e

os Documento de Referéncia Curricular para o estado de Mato Grosso (DRC/MT). O

estudo promove o debate sobre as politicas curriculares

que se colocam como novas formas de controle e poder do conhecimento, a
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serem praticadas pelo préprio Estado e por instituicbes que seguem uma
l6gica capitalista e neoliberal, invisibilizando o diferir e promovendo o
esvaziamento das subjetividades (p. 19)”.

Essa pesquisa ja nos sinaliza de que ha algo incoerente nos documentos
curriculares que se apropriam de conceitos como novos e multiletramentos na teoria,
porém, na pratica, as instituicbes que tém o curriculo alinhado a esses documentos
continuam a promover uma educagao nao plural, desconsiderando as subjetividades,
do tipo “produgdo em massa”.

Os resultados de Almeida (2023) demonstram que

[...] a hegemonizacdo dos novos e multiletramentos para o componente
curricular LP na BNCC e no DRC/MT se constituiu pela articulagdo de
elementos, dentre eles culturas digitais, protagonismo juvenil e culturas
juvenis. Tal construgdo proviséria se antagoniza a uma suposta educacgao
que néo é de qualidade, oferecida com excesso de disciplinas, que ndo leva
em consideracdo a contemporaneidade cultural vivida pelo jovem e
desconsidera as tecnologias digitais (p. 9).

Brito (2023)'°, assim como Almeida (2023), também enfatiza os discursos sobre
multiletramentos presentes nas politicas curriculares, s6 que em relagao a BNCC e ao

documento referencial curricular do estado da Bahia (DRCB). Seu objetivo é

[...] analisar as relagdes dialégicas entre o componente curricular Lingua
Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC) e
do Documento Curricular Referencial da Bahia do Ensino Médio (DCRB-EM)
a partir da pedagogia dos multiletramentos na interface com os estudos
bakhtinianos do discurso (s/p).

O corpus delimitado foi dividido em dois blocos: um em relagcdo a BNCC e o
outro, a DCRB, sendo que os

[...] documentos que compdem o bloco da BNCC incluem os PCN do Ensino
Médio, as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio e os marcos legais.
No bloco do DCRB-EM, os documentos que compdem o corpus sio: as
Orientagbes Curriculares do Ensino Médio da Bahia, marcos legais,
programas de governo da Bahia (2018) e verséo final do DCRB (s/p).

A expectativa do autor foi de

10 A dissertagéo de Brito (2023) consta no catalogo da CAPES, porém, o resumo e o trabalho completo
nao tém a divulgagao autorizada até o momento. Em contato particular com o autor, obtive 0 resumo
do trabalho, por isso os recortes do texto ndo apresentam o nimero de pagina.
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comprovar a influéncia dos pressupostos da pedagogia dos multiletramentos
no acabamento do componente curricular Lingua Portuguesa do DCRB-EM,
tendo em vista que a sua elaboragao foi orientada pelos parametros da Base,
cuja influéncia da pedagogia dos multiletramentos ja se revelou
comprovadamente notdria (s/p).

A pesquisa de Brito (2023) é mais uma voz que revela a presenga da Pedagogia
dos Multiletramentos na BNCC e, consequentemente, sua “adesao” em um
documento curricular de um estado brasileiro, pelo menos no discurso.

Ja a investigacao de Polizeli (2023) € a que mais se aproxima do recorte desta
tese, pois abarca tanto o documento curricular Curriculo Paulista Ensino Fundamental
Anos Finais quanto os cadernos de atividades do componente de Lingua Portuguesa,
0 Curriculo em Agao, do 9° ano de 2021, material didatico produzido pela SEDUC-SP.
Os materiais analisados por Polizeli (2023) foram uma das primeiras versdes do
material didatico, disponibilizadas aos professores e alunos.

O objetivo da tese de doutorado de Polizeli (2023) é

descrever e analisar como a SEDUC-SP se apropria da BNCC (BRASIL,
2018) no que diz respeito aos pressupostos tedrico-metodoldgicos do
componente curricular de LP nos anos finais do Ensino Fundamental, tanto
no ambito do curriculo prescrito quanto no do curriculo apresentado ao
professor, em relagdo a concepcao, selecdo e tratamento dos géneros
discursivos e dos novos e multiletramentos. Para tanto, os pilares tedricos
alicergam-se na perspectiva dos estudos bakhtinianos da linguagem
(BAKHTIN, 2003 [1992]; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014 [1929]), dos
estudos dos novos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2012) e multiletramentos (THE
NEW LONDON GROUP, 1996; 2006 [2000]), de um lado, e, de outro, nos
estudos curriculares, em especial da concepgao de curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011; SILVA, 2016), dos niveis de concretizacdo (SACRISTAN,
2000) e da organizagéao curricular (LOPES, 2008; LOPES; MACEDO, 2011)

(p- 8).

O trabalho se situa também no campo da Linguistica Aplicada e “o trajeto
metodolégico da-se da investigacao documental (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008;
LUDKE; ANDRE, 2018) & analise dialdgica (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014; BRAIT,
2006) e ao cotejo de textos (BAKHTIN, 2003 [1992]; GERALDI, 2012) (p. 8)".

Os resultados descritos por Polizeli (2023) também apontam inconsisténcias
entre o curriculo prescrito e o curriculo apresentado (Sacristan, 2017), especialmente

em relagdo aos multiletramentos, em que a autora destaca que

as situagdes de aprendizagem também n&o exploram os diferentes modos de
significacdo, mantendo a discussao no nivel do verbal e ndo verbal, e os
géneros considerados nado sao efetivamente trabalhados, mas apenas
mencionados nas propostas de produgao (p. 8).
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Considerando a pesquisa de Polizeli (2023), o escopo da presente
investigacao sobre o Curriculo Paulista € mais abrangente, abarcando os materiais de
apoio/didaticos do EM, elaborados apds 2021, e o documento curricular do EM.
Também se fez necessario ouvir as vozes dos docentes, que sao os mediadores do
curriculo. Evidentemente que esta pesquisa apresenta enfoques diferentes da tese de
Polizeli (2023), mas certamente os trabalhos dialogam e se complementam.

Esse movimento pode estreitar o relacionamento entre educagdo basica e
universidade. A vantagem para a educagéao basica é o tratamento dos implicitos que
o documento curricular apresenta, uma vez que coloca luz a teoria a qual as diretrizes
curriculares foram elaboradas ao mesmo tempo em que produz uma reflexao sobre
esse documento socio historicamente construido. Além disso, a reflexdo sobre a
prépria pratica e sobre os materiais que sao utilizados no ensino € uma forma de trazer
a superficie a voz dos docentes que ficam invisibilizadas em um processo de
implementacao curricular. Para a universidade, os resultados podem servir como um
processo de mapeamento sobre como a PdM tem sido tratada na pratica. Apesar de
ela ndo ser uma proposta nova, sua inser¢ao nos curriculos brasileiros é recente.

Além disso, esta pesquisa busca ser uma evidéncia que sinaliza a necessidade
de continuar o dialogo com o Manifesto do GNL, dessa forma, pretende-se fortalecer
as vozes “suleares’" que investigam a real aderéncia desse Projeto Internacional dos
Multiletramentos na educacéo brasileira e a importancia de compreendé-la na pratica
para que possamos projetar nossos futuros sociais (democraticos e, de fato,
inclusivos).

Para finalizar a apresentacdo desse mapeamento, a tese de Alexandre Filho
(2025) tem o objetivo de

analisar as sequéncias de atividades (SA) propostas no Curriculo Paulista
(CP) de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, de modo que elas
possam contribuir para a efetiva implementagdo da Pedagogia dos
Multiletramentos na Educacao Basica (p. 9).

" Paulo Freire (1992). “Em 1992, Paulo Freire, grande educador, pedagogo e filésofo brasileiro, faz
uso do vocabulo “sulea-los” em oposicdo ao verbo nortear na pagina 15 do livro Pedagogia da
Esperanca, que propde “Um reencontro com a pedagogia do oprimido”. Apesar do termo ndo constar
nos dicionarios da lingua portuguesa, Freire chama a atengéo para a conotacéo ideolégica dos termos
nortear, nortea-lo, nortear-se, orientagéo, orientar-se e outras derivagdes, citando como referéncia o
fisico Marcio D’Olme Campos”. Disponivel em: https://iela.ufsc.br/a-origem-do-sulear/
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O quadro metodoldgico da tese de Alexandre Filho (2025) langou mao da
“pesquisa-acao, com abordagem qualitativa, para compreendermos a insergao dessa
pedagogia no CP de Lingua Portuguesa, concebendo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como principal diretriz para o curriculo de nivel basico” (p. 10).

Nessa investigagcao, a PdM é objeto de analise, e o Curriculo Paulista faz parte
do corpus. Ao ler o trabalho, identifiquei que o autor analisa as Situagdes de
Aprendizagem (SA) extraidas do material Aprender Sempre do Ensino Fundamental
Anos Finais (caderno de atividades criado pela SEDUC-SP para o projeto de
Recuperagcdo e Aprofundamento), que circulou nas escolas em formato impresso
entre 2021 e 2023.

Essas SA foram adaptadas para slides (material do professor) em 2023,
reconhecidos pelos professores da rede estadual de Sdo Paulo como Material Digital
(MD), foram analisadas a partir do compartiihamento pelos proprios sujeitos-
participantes da pesquisa, que julgavam que o material contemplava a PdM.

Ao analisar os materiais didaticos, o autor teve como objetivos: “Investigar, a
partir de embasamento tedrico-metodoldgico, a pertinéncia/relevancia das SA
propostas pelo CP; Propor novos encaminhamentos e possibilidades de articulagao
do CP com o contexto sociocultural dos alunos na contemporaneidade (p. 38)". Para

tanto, amparou-se

em trés pilares tedricos, sendo eles: i) Pedagogia dos Multiletramentos (GNL);
i) Tecnologias para Aprendizagem e Conhecimento e Tecnologias para
Empoderamento e Participagdo Social (TAC e TEP, respectivamente); e iii)
Curriculo como Género Discursivo Multimodal (GDM) (p. 9).

Os resultados da pesquisa de Alexandre Filho (2025) apontam que

A superficialidade do MD retoma os pilares de uma escola tecnicista, acritica
e antidemocratica, assim como na época da Ditadura Militar. O que nos
chamou mais a atencdo durante a pesquisa foi descobrir que alguns
educadores aprovavam o material em razdo da praticidade, ja que sua
estrutura inflexivel exige apenas que o professor execute cada uma das
etapas descritas e delimitadas de acordo com o tempo destinado para cada
uma das ag¢des. Nesse sentido, vemos que alguns professores se deixaram
levar pela ideia de transformar a educagdo em uma grande esteira industrial
que despreza a heterogeneidade do seu publico no afa de popularizar junto
a comunidade informacgbes divergentes da verdadeira realidade das
instituicbes do estado (p. 207).

Isso evidencia que até mesmo os materiais distribuidos pela SEDUC-SP apds
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o recorte temporal da nossa pesquisa (2020-2023) continuam superficiais inflexiveis
e homogéneos (sem abertura para uma abordagem plural das linguagens e culturas
como pressupde o GNL). Para que a PdM seja de fato praticada, o autor defende uma
utilizacao critica do material por parte dos professores, potencializada pela formacao
continuada.

Ao buscar por produgdes académicas que tivessem um escopo semelhante ao
desta investigacdo, pude observar que estamos de fato no inicio de um debate
necessario. Tal qual o GNL, que reuniu educadores de diversas localidades para
iniciar um dialogo, é de grande relevancia que pesquisas sobre as recentes politicas
curriculares construidas a partir da BNCC se expandam por todo o territério brasileiro,
dialogando entre si e com o Manifesto. Sdo essas vozes que tem o potencial de gerar
mudancgas e melhorias nesse cenario.

Em relacdo a organizagdo desta tese, no primeiro capitulo, apresento os
pressupostos tedricos que embasam nossas reflexdes. Essa secao esta dividida em
trés partes: primeiro, na compreensdo de como a PdM(GNL, 2021[1996]); vem
contribuindo com as mudangas nas abordagens pedagdgicas e curriculares, com base
nos estudos de Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020); Rojo (2012; 2013); Barbosa; Rojo
(2019) e Hissa; Sousa (2020); Pinheiro (2016, 2017); Tilio (2021) etc.; em seguida,
faco breves consideragdes sobre os niveis de concretizagao curricular, a fim de tragar
as perspectivas tedricas que guiam nosso entendimento sobre a politica curricular
brasileira. Por fim, trato da intertextualidade como recurso linguistico pelo viés da
Linguistica Textual.

No segundo capitulo, trato do percurso metodoldgico: o contexto de pesquisa,
o processo de geragao dos dados e definicdo do corpus e os procedimentos analiticos,
tendo em vista o tipo de pesquisa e os objetivos tragados.

No terceiro capitulo, trago a primeira etapa da andlise dos dados, a
investigacao sobre a inser¢do da PdM nos documentos curriculares paulistas e nos
materiais didaticos produzidos pela SEDUC-SP, os mediadores curriculares.

No quarto capitulo, segunda etapa da analise, realizo uma discusséo sobre a

percepgdo que os professores da Diretoria de Ensino Regido de Piraju’ (DER

12 Em 2025, os orgaos institucionais ligados ao governo estadual de Sdo Paulo passaram por uma
reestruturacdo administrativa, de modo que, a Diretoria de Ensino Regido de Piraju passou a
denominar-se Unidade Regional de Ensino de Piraju (URE Piraju). Neste trabalho, vamos nos referir a
essa instituicdo como DER Piraju, devido ao recorte temporal da pesquisa.
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Piraju)apresentam a respeito da insergédo da PdM nos materiais que utilizam em sala
de aula e na formagéao continuada que recebem da SEDUC-SP.
Nas consideracdes finais, reflito sobre a coeréncia entre a abordagem da PdM

na teoria e na pratica.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, primeiramente, vamos apresentar as concepgbes que
permeiam o componente curricular de lingua portuguesa no Brasil, com énfase nas
mudancgas ocorridas nessa disciplina a partir dos anos de 1980 até os dias atuais.
Paralelamente, trataremos das contribuicbes advindas dos Novos Estudos do
Letramento (final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980), sobretudo a partir de Street
(1995) e Gee (1996), focalizando o conceito de letramento, ou seja, “passou-se a
considerar leitura e escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais”
(Bevilaqua, 2013, p. 101). A partir desse olhar, pretendemos chegar as bases teoricas
e filosoficas que deram origem ao Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos (NLG,
1996). Num segundo momento, trataremos de como a BNCC incorpora os
multiletramentos. Para fechar a primeira sec¢ao, focaremos a PdM e suas implicacdes
para o ensino e a aprendizagem, problematizando a proposta do “como” ou os quatro
movimentos metodoldgicos propostos pelo GNL, bem como a pedagogia do design
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Na segunda se¢do, vamos abordar os niveis de concretizagao curricular, com
o objetivo de refletir sobre as recentes mudangas curriculares, a partir da publicagao
da BNCC. A adesdo a PdM a partir desse documento gera algumas tensdes, que
desembocam no debate sobre o papel do professor frente ao curriculo na pratica, sua
profissionalizacado e sua formacao.

Por fim, na terceira secdo, serao explorados os conceitos advindos da
Linguistica Textual sobre intertextualidade, recurso linguistico que escolhemos para
analisar o dialogo entre o Manifesto do GNL e as diferentes vozes que ecoam as

mudancgas curriculares na rede estadual paulista.

1.1 IMPLICACOES Dos ESTUDOS DO LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Segundo Soares (2002a), até o fim do Império, no Brasil, o ensino da lingua
portuguesa era constituido por trés disciplinas: retorica, poética e gramatica, quando
foram fundidas em uma so6 disciplina, que denominou-se Portugués. Essa fusdao nao
representou uma mudanca significativa de conteudos e objetivos da disciplina. Por
meio de evidéncias presentes em manuais didaticos das primeiras décadas do século

XX, as disciplinas anteriores permaneceram embutidas.
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Nesse periodo historico, a escola era constituida por estudantes que vinham
de grupos sociais economicamente privilegiados, assim, estudava-se a gramatica da
lingua portuguesa para a aprendizagem sobre o sistema da lingua; a retérica e a
poética, por meio da analise de textos de autores consagrados, os livros tinham o
objetivo de focar nos estudos estilisticos, sob os preceitos das exigéncias sociais da
época: o escrever bem. O professor de Portugués, nesta época, “[...] era, quase
sempre, um estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava também ao
ensino” (SOARES, 2002a, p. 166).

A partir dos anos 1950, comeca uma modificacao no conteudo da disciplina de
Portugués com o inicio da democratizagao da escola, ou seja, a partir do acesso dos
estudantes de camadas populares. Esse movimento, consequentemente, demanda

mais professores para a educacdo basica. E nos anos de 1950 a 1960

[...] que se intensifica o processo de depreciacdo da fungdo docente: a
necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores
[...] vai conduzindo a rebaixamento salarial e, consequentemente, a precarias
condigles de trabalho, o que obriga os professores a buscar estratégias de
facilitacdo de sua atividade docente — uma delas € transferir ao livro didatico
a tarefa de preparar aulas e exercicios (Soares, 2002, p. 167).

Para Soares, nessa época, a “fusdo gramatica-texto” ocorre progressivamente.

Os livros didaticos publicados entre 1950 e 1960 sao evidéncias disso:

[...] nos anos 1950, ja ndo mais se tem a convivéncia com autonomia de dois
manuais, uma gramatica e uma seleta de textos, nas aulas de portugués:
agora, gramatica e textos passam a constituir um sé livro. Entretanto,
guardam ainda, nesses anos 1950, uma relativa autonomia: em geral, estao
graficamente separados, a gramatica apresentada numa metade do livro, os
textos na outra metade, conservando a coletdnea destes o nome de
“antologia” [...]

Ja nos anos 1960, completa-se a fusado: os livros se organizam em unidades,
cada uma constituida de texto para interpretagéo e de topico gramatical. [...]
Entretanto, fusdo talvez seja uma denominagdo inadequada para o que
realmente ocorreu: na verdade, a gramatica teve primazia sobre o texto nos
anos 1950 e 1960 (primazia ainda hoje dada em grande parte das aulas de
portugués, nas escolas brasileiras) (Soares, 2002a, p. 168).

Fuza; Ohuschi e Menegassi (2011) colocam que “cada momento social e
histérico demanda uma percepc¢ao de lingua, de mundo, de sujeito” (p. 479) e, desse
modo, pautados em Bakhtin/Voloshinov (1992) e em pesquisadores brasileiros, como:
Koch (2002), Geraldi (1984, 1996, 1997), Kleiman (2000), Soares (1998) etc.; refletem
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como as concepgdes de linguagem'® apresentam-se no contexto educacional,
configurando certos papeis a professores e alunos, e como estdo interligadas a
concepcoes de leitura.

Assim, de acordo com os autores, a concepgao de linguagem como expressao
do pensamento orientou muitos professores, no Brasil, na década de 60, “a realizar
uma pratica preocupada com o ensino de conceitos normativos, voltados para o
dominio da metalinguagem, centrando o processo de ensino na transmissao de
conhecimentos (Zanini, 1999)” (p. 482). Isso porque essa concepgao assume a ideia

de que

as pessoas ndo se expressam por bem porque ndo pensam. A expresséo se
constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizagao apenas uma tradugao.
A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situagdo social em que a
enunciagdo acontece (Travaglia, 1996, p. 21, apud Fuza; Ohuschi;
Menegassi, 2011).

Essa concepcao de linguagem coloca o texto como um produto,

nao cabe ao ouvinte questiona-lo, mas sim, exercer um papel passivo diante
dele, apenas recebendo suas informacdes. E possivel relacionar essa
concepcgao de linguagem como expressao do pensamento com a “concepgao
escolar” em ensino (Kleiman, 2000), pois ela tem como objetivo o dominio
individual do codigo e vé a escrita como um conjunto de atividades para se
apoderar da escrita (p. 483).

Dos anos de 1970 até a metade dos anos 1980, o Portugués, assim como todas
as outras disciplinas escolares, sofre mudangas em decorréncia da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n° 5692/71), resultante de uma intervengao posta
pelo regime militar, que tinha a educagédo a servigo do desenvolvimento. Essa
mudanca de carater politico e ideologico afeta o ensino da lingua que passa a ter
objetivos pragmaticos e utilitarios.

Denominada “Comunicagdo e Expressao” e nao mais “Portugués”, a disciplina
tem “como quadro referencial para o ensino da lingua, transposta da area dos meios

eletrbnicos de comunicagao, a teoria da comunicagao” (Soares, 2002a), a

13 As concepgdes de linguagem, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), sdo paradigmas
existentes em momentos ideoldgicos demarcados pelo Circulo de Bakhtin como: Subjetivismo Idealista,
Objetivismo Abstrato e Concepgao dialdgica de linguagem (propagada em documentos oficiais como
interacionismo). Geraldi (1984) renomeia essas concepg¢des como: linguagem como expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagéo e linguagem como forma de interagéo.
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[...] concepcédo de lingua como sistema, prevalente até entdo no ensino de
gramatica, e a concepgao de lingua como expresséo estética, prevalente
inicialmente no ensino da retdrica e da poética e, posteriormente, no estudo
de textos, sdo substituidas pela concepgéo da lingua como comunicagéo.[...]
Ou seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua,
mas de desenvolvimento do uso da lingua. Também aqui os livros didaticos
testemunham essa mudanga na disciplina que, no curriculo, tem por objeto a
lingua portuguesa. Neles, a gramatica € minimizada [....] os textos incluidos
ja nao sao escolhidos exclusivamente por critérios literarios, mas também, e
talvez sobretudo, por critérios de intensidade de sua presenca nas praticas
sociais: texto de jornais e revistas, histdrias em quadrinho, publicidade, [...]
amplia-se, assim, o conceito de “leitura”: ndo sé a recepc¢éao do texto verbal,
mas também do n&o-verbal; a linguagem oral, [...] volta a ser valorizada, mas
agora para a comunicagao no cotidiano [...] (Soares, 2002a, p. 169-170).

A concepg¢ao de linguagem como instrumento de comunicag¢ao toma a lingua
"como um cédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras
e que € capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um
receptor" (Travaglia, 1996, p. 22, apud Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2011).

Tal perspectiva, segundo os autores, alia-se ao Estruturalismo e ao

Transformacionalismo, que

se preocupa com as formas abstratas da lingua, e a Teoria da Comunicagéo,
que concebe a lingua como um cdodigo que servird para transmitir uma
mensagem do emissor para o receptor [...] nessa orientagdo, “a lingua é um
sistema estavel, imutavel’, ou seja, é fechada, cujas leis sdo especificas e
objetivas, sem haver qualquer vinculo entre o seu sistema e a sua histéria.
Isso demonstra, como postula Travaglia (1996), que a concepgado de
linguagem como instrumento de comunicagcdo separa o homem do seu
contexto social, por se limitar ao estudo do funcionamento interno da lingua
(p. 486).

Rojo (2008) denomina esse momento de “virada pragmatica ou comunicativa”.
Segundo a autora, o texto passa a ser suporte para procedimentos de leitura e de
(re)producao. Apesar do carater mais procedimental da disciplina, as praticas
gramaticais resistem e o texto, na sala de aula, € um pretexto para analises
gramaticais.

A leitura, conforme Fuza; Ohuschi e Menegassi (2011), € concebida como um
processo de decodificagdo, passa do codigo escrito para o cédigo oral (Kato, 1986).
‘Dessa maneira, acredita-se que, caminhando letra por letra, palavra por palavra, o
leitor chega, sem problemas, ao conteudo do texto lido” (p. 487).

Na segunda metade da década de 80, a denominagdo Comunicagdo e

Expresséo e Comunicagdo em Lingua Portuguesa foi eliminada e a disciplina escolar
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recupera a denominagdo Portugués. E na década de 80 também que as novas teorias
das ciéncias linguisticas comegam a chegar a area de ensino de lingua materna, fato
que Soares (2002a) considera caracteristica fundamental para o posicionamento da

disciplina a partir de entao;

[...] introduzidas nos curriculos de formacgéao de professores a partir dos anos
1960 — inicialmente, a lingliistica, mais tarde, a sociolingdiistica, ainda mais
recentemente, a psicolingdistica, a lingliistica textual, a pragmatica, a anélise
do discurso —, s6 nos anos 1980 essas ciéncias chegam a escola, “aplicadas”
ao ensino de lingua materna (Soares, 2002a, p. 171).

Esta fase da disciplina de Portugués, Rojo (2008) denomina de “virada textual”.
Pela primeira vez, “o texto se torna objeto de ensino, ndo isento de uma
gramaticalizagéo escolar”.

A contribuicdo das ciéncias linguisticas neste feito sdo citadas em trés pontos
principais por Soares (2002a): primeiro, a Sociolinguistica alerta a escola das
“diferencas entre as variedades linguisticas efetivamente faladas pelos alunos e a
variedade de prestigio, comumente chamada “padréo culto”, que se Ihes pretende
ensinar nas aulas de portugués”; segundo, os estudos da descricdo da lingua
portuguesa trazem novas concepgdes de gramatica, opostas a concepgao prescritiva,
que resultam em novas concepgdes do papel e da fungdo da Gramatica no ensino,
incluindo também a gramatica da lingua falada para fins didaticos; terceiro, a
Linguistica Textual amplia a nova concepgéo da fungdo e da natureza da gramatica
para fins didaticos, colocando a necessidade de ir além das estruturas morfoldgicas e
morfossintaticas no ensino, chegando ao texto, “considerando fendmenos que
escapam ao estudo do nivel da palavra e da frase (tais como a correferéncia, a
pronominalizacao, a relagao tépico-comentario, as relagdes entre frases etc.)” (p. 171-
172).

Soares (2002a) destaca ainda as contribuigdes da Pragmatica, da Teoria da
Enunciacéo e da Analise do Discurso sobre a disciplina Portugués, fundamentalmente
porque trazem uma nova concepgéao de lingua: “uma concepgao que vé a lingua como
enunciacdo, ndo apenas como comunicagao, que, portanto, inclui as relagcbes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as
condicdes sociais e histéricas de sua utilizagao” (p. 173).

A concepgdo de linguagem como interagdo, segundo Fuza; Ohuschi e

Menegassi (2011), é posta pelo Circulo de Bakhtin que defende que o locus da
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linguagem ¢é a interagdo. Os autores explicam que a

expressao realizada pelos interlocutores ndo é simplesmente organizada pela
atividade mental e transmitida pelo individuo para o meio social. Entendemos
que, na verdade, o que ocorre € que as situacdes ou ideias do meio social
sdo responsaveis por determinar como sera produzido o enunciado. Desse
modo, a formagdo da expressdo depende das condicbes sociais, assim,
temos o social interferindo no individual (p. 489).

Nessa concepgéo, o ensino de lingua materna ultrapassa o mero conhecimento
da gramatica, preocupa-se com o desenvolvimento da capacidade do aprendiz de
refletir criticamente sobre a lingua que utiliza e 0 mundo ao seu redor. A lingua passa
a ser concebida como “instrumento de interagao social” (Fuza; Ohuschi e Menegassi,
2011).

A essas ultimas mudangas teorico-metodologicas no ensino de portugués, Rojo
(2008) chama de “virada discursiva”, ou seja, uma mudancga das teorias que sustentam
o tratamento do texto na escola, da Linguistica e da Linguistica Textual migram para
diferentes vertentes das analises do discurso (Andlise da Conversagao; Analise do
Discurso, linha francesa; Analise Critica do Discurso, teorias de Géneros de

texto/discurso, teorias da Enunciagéo), mas

[...] ndo s&o apenas as ciéncias linglisticas que vém trazendo novas
orientagbes para a disciplina portugués. Trés areas de estudos e pesquisas
recentes, a histéria da leitura e da escrita, a sociologia da leitura e da escrita,
a antropologia da leitura e da escrita, ao investigar e analisar, a primeira, as
praticas historicas de leitura e escrita, a segunda, as praticas sociais de leitura
e escrita, a terceira, os usos e fungdes da leitura e da escrita em diferentes
grupos culturais, introduzem a necessidade de orientar o ensino de lingua
materna também por perspectivas histdricas, sociolégicas e antropoldgicas
[...] (Soares, 2002a, p. 173).

Contudo, essa relevancia atribuida ao texto gerou, apos a década de 80,

uma ma interpretacdo das propostas, muitos acreditaram que nao se podia
mais ensinar a gramatica. Porém, o método sociolégico preconizado por
Bakhtin/Volochinov (1992) ja& entendia o estudo da lingua partindo,
primeiramente, do contexto social mais imediato, abordando, posteriormente,
as caracteristicas do género, para, depois, estudar as marcas linguistico-
enunciativas mais relevantes. Assim, postulava-se ndo abandonar o ensino
gramatical, mas aborda-lo de uma maneira contextualizada, cuja utilizagéo
fizesse sentido ao aluno (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2011, p. 491).

Assim como os autores acima mencionados, acreditamos que as concepgdes
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de linguagem “coexistem no contexto da pratica de uso da linguagem e do ensino de
lingua materna, ndo havendo concorréncia entre elas em um dado momento histérico,
mas a inter-relagédo para a efetivagéo do trabalho com a linguagem em sala de aula”
(p. 498).

Os estudos do letramento, nesse viés, contribuem para o ensino de portugués
principalmente quanto ao ensino de leitura e escrita. No Brasil, segundo Kleiman
(1995), o conceito passou a ser usado nos meios académicos para dissociar 0s
estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre alfabetizacdo, “cujas
conotagdes escolares destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da

escrita”, daqueles que

examinam o desenvolvimento social que acompanhou a expansao dos usos
da escrita desde o século XVI, tais como a emergéncia do Estado como
unidade politica, a formacao de identidades nacionais, ndo necessariamente
baseadas em aliancas étnicas e culturais, as mudancgas socioeconémicas nas
grandes massas que se incorporaram as forgas de trabalho, industriais, o
desenvolvimento das ciéncias, a dominancia e padronizacdo de uma variante
de linguagem, a emergéncia da escola, o aparecimento das burocracias
letradas como grupos de poder nas cidades, enfim, as mudangas politicas,
sociais, econémicas e cognitivas relacionadas com o uso extensivo da escrita
nas sociedades tecnoldgicas (Heath, 1996; Rama, 1980).

Kleiman (1995) apresenta a definicdo de letramento de Scribner e Cole (1981):
“‘um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos (Scribner e
Cole, 1981, apud Kleiman, 1995, p. 19)”. Segundo Vygotsky (1995), a escrita € um
simbolismo de segundo ordem, uma vez que "se forma por um sistema de signos que
identificam convencionalmente os sons e palavras da linguagem oral que s&o, por sua
vez, signos de objetos e relagdes reais" (Vygostki, 1995, apud Mello, 2010, p. 339).

Nesse sentido,

[...] escrever exige dominar um sistema simbdlico complexo que, por um lado,
cria um conjunto de neoformacdes no cérebro que possibilitam um salto
qualitativo nos reflexos psiquicos e, por outro lado, permite o acesso ao
conhecimento elaborado pertencente a esfera mais complexa da atividade
humana (Mello, 2010, p. 339).

Mello (2010), a partir dos estudos de Vygotsky (1995), compreende que, para
formar leitores e produtores de texto, “o ensino da leitura deve focar a mensagem
expressa pelo texto lido e ndo os sons expressos pelas letras ai grafadas”. Assim

também, “o sujeito que escreve deve ter como foco seu desejo de expressao e nao
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sons que serdo grafados sob a forma de letras”. Nessa légica,, para que a aquisicao

da escrita

se dé de forma efetiva, é preciso que, para o sujeito que |é ou escreve, 0 nexo
intermediario representado pela linguagem oral desapareca e a escrita se
transforme em um sistema de signos que simbolizam diretamente os objetos
e as situagdes designadas (Mello, 2010, p. 339).

A respeito da escrita enquanto tecnologia, Soares (2002b) cita os estudos de
Lévy (1993) que inclui as tecnologias da escrita entre as tecnologias intelectuais,
responsaveis por gerar estilos de pensamentos diferentes em individuos ou grupos
sociais, no entanto, ndo seriam eles a determinarem os processos cognitivos e
discursivos, mas sim os condicionarem. Os estudos dessas condigcdes se relacionam
aos efeitos da introdugao e pratica da tecnologia de escrita quirografica e tipografica
sobre culturas orais ou sobre individuos nao-letrados. Soares aponta que o0 mesmo
ocorre em relacdo aos efeitos da introdugéo e da pratica da tecnologia de escrita digital
sobre culturas de letramento tipografico.

Rojo e Moura (2019) apontam que, no final da década de 70, surge o termo
“analfabetismo funcional”’, que se refere a pessoa que nao “funciona” nas praticas

letradas de sua comunidade embora seja alfabetizada. Nesse sentido,

“funcionar” em atividades e praticas letradas muito diversas [...] requer
competéncias e capacidades de leitura e escrita mais amplas e também muito
diversificadas, que aqui opto por denominar (niveis de) alfabetismo. Sao
aquelas competéncias, habilidades e capacidade que configuram nos
descritores para leitura e escrita de avaliagdes educacionais diversas, como
o PISA, o SAEB/Prova Brasil, o ENEM etc. Entre outros aspectos, foi para
reconhecer essa variedade e diversidade de praticas de leitura e escrita nas
sociedades que a reflexao tedrica cunhou, em meados de 1980, o conceito
de letramento (p. 16).

Assim sendo, Rojo e Moura (2019) colocam que “alfabetismo” é um conceito
de base psicocognitiva; “alfabetizagdo” designa uma pratica de natureza linguistico-
pedagdgica; e “letramento” € um conceito com uma “visada socioantropologica”.

Mafra (2020), trata dessas trés perspectivas em sua dissertagcdo com base em
Soares (2010), Dionisio (2007) e outros autores. A perspectiva “cognitiva/psicolégica”
de literacyl/letramento, a que Rojo e Moura (2019) atrelam ao conceito de “alfabetismo”
aqui no Brasil, tem como mais significativo representante David Olson. Segundo Mafra
(2020), para
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Olson (1975, 1977), ha uma forma Unica de competéncia l6gica que esta
ligada ao letramento. “Essa competéncia envolve o dominio das fungbes
l6gicas da linguagem, além de suas fung¢des interpessoais” (SCRIBNER;
COLE, 1978, p. 450, traducédo nossa). Os pesquisadores, desse ponto de
vista, detém-se em pesquisar, muitas vezes, as fungdes logicas da
linguagem, pois consideram que o significado reside no texto (OLSON, 1975,
1977) (p. 75-76).

Para Dionisio (2007), desse modo, “o texto é também algo homogéneo, o
letramento € algo homogéneo, € o sujeito que tem que ter capacidade para usar esse
letramento (Dionisio, 2007, apud Mafra, 2020, p. 76)”

Assim, pelo viés psicologico, o termo letramento “designa as habilidades
cognitivas necessarias para compreender e produzir textos escritos [...] € uma
perspectiva psicolégica que considera literacy — letramento — como um processo
cognitivo de compreensao e produgéao de textos” (SOARES, 2010, apud Mafra, 2020,
p.75).

A perspectiva pedagdgica/educacional de letramento pode ser relacionada ao

conceito de “alfabetizacdo” aqui no Brasil:

O termo e o conceito de “letramento” no Brasil surgiu no campo do ensino da
escrita como um processo diferente do de alfabetizacdo, indissociavel, pois
implica formar aprendizagens diferentes, uma relacionada a aquisicao do
sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, do cédigo linguistico, de
forma a desenvolver compreensdo sobre esses processos e outra
relacionada ao uso da escrita como pratica social, como forma de agir no
mundo por meio de textos (SOARES, 2010) (Mafra, 2020, p. 73).

Soares (2002b) considera os estudos de Kleiman (1995) e Tfouni (1988), uma
das primeiras obras a utilizar o termo no Brasil. Para Tfouni, ao passo que “a
alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um
sistema por uma sociedade” (Tfouni, 1995, p. 20 apud Soares, 2002b, p. 144).

A guisa de concluséo, Soares (2002b) coloca que Tfouni toma o impacto social
da escrita para conceituar o termo, enquanto Kleiman considera o impacto social
apenas um dos componentes desse fenbmeno, acrescentando as proprias praticas
sociais e os eventos em que elas ocorrem como componentes do conceito. Assim,
para “[..] ambas [...] o nucleo do conceito de letramento sao as praticas sociais de
leitura e de escrita, para além da aquisigdo do sistema de escrita, ou seja, para além

da alfabetizagdo (Soares, 2002b, p. 145)”. Letramento, para Soares (2002b) &,
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portanto,

[...] o estado ou condi¢do de individuos ou de grupos sociais de sociedades
letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita,
participam competentemente de eventos de letramento. O que esta
concepgao acrescenta as anteriormente citadas é o pressuposto de que
individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém as habilidades e atitudes necessarias para uma participacao
ativa e competente em situacées em que praticas de leitura e/ou de escrita
tém uma funcéo essencial, mantém com os outros e com o mundo que os
cerca formas de interagdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas
que lhes conferem um determinado e diferenciado estado ou condicdo de
insergcdo em uma sociedade letrada (Soares, 2002b, p. 146).

Por fim, a perspectiva sociocultural/intercultural teve como base estudos de
antropologos como Heath (1982) e Street (1984, 2003), esses autores

compreendem que no letramento esta implicado um agir contextualizado,
vivenciavel, que exige interagdo. Esse conceito ndo dialoga com o de
habilidade a ser aprendida de forma intrinseca pelas pessoas. Conforme Gee
(2000 apud Vianna et al., 2016, p. 30), a perspectiva dos Novos Estudos de
Letramento “[...] se configurou como um movimento que, entre outros, fez
parte da chamada ‘virada social’, a qual marcou uma mudanca de foco das
pesquisas sobre a lingua escrita — antes centradas na escritura do individuo
e sua mente — para a interagao e para a pratica social” (Mafra, 2020, p. 81).

Os Novos Estudos do Letramento (Street, 1984; Heath, 1982) chegaram ao
Brasil em 1995, com a publicagdo de “Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita”, por Angela Kleiman. Para Rojo e Moura
(2019), tanto

Street (1985) quanto Kleiman (1995) definem as praticas letradas como os
modos culturais de utilizar a linguagem escrita com que as pessoas lidam em
suas vidas cotidianas, sejam elas alfabetizadas ou ndo, com os mais
diferentes niveis ou graus de (an)alfabetismo (p. 17).

Street (1993) apresenta dois enfoques do letramento, denominadas de enfoque
auténomo e enfoque ideoldgico (Rojo, 2009, p. 98-99), que sao resumidos da seguinte

forma:

[...] o enfoque auténomo vé o letramento “em termos técnicos, tratando-o
como independente do contexto social, uma variavel autbnoma cujas
consequéncias para a sociedade e a cognigao sao derivadas de sua natureza
intrinseca”. Ou seja, o contato (escolar) com a leitura e a escrita, pela propria
natureza da escrita, faria com que o individuo aprendesse gradualmente
habilidades que o levariam a estagios universais de desenvolvimento (niveis).
E o que, até aqui, denominamos niveis de alfabetismo. |...]
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Ao contrario do modelo auténomo dominante, o enfoque ideoldgico “vé as
praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais
e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais
associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos” (Street, 1993: 7). O
“significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e dentro
de uma mesma cultura. Por isso, praticas tao diferentes, em contextos tao
diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas e designando a seus participantes poderes também diversos
(Rojo, 2009, p. 99).

Considerando o enfoque ideoldgico, o conceito letramento passa a ser plural:
‘letramentoS" (Rojo; Moura, 2019), pois “s&o muito variados os contextos, as
comunidades, as culturas, as praticas e o eventos de letramentos neles circulantes”
(p. 18).

Rojo e Moura (2019) explanam que, segundo Street e Kleiman, “as praticas de
letramento ganham corpo e materializam-se nos diversos “eventos de letramento” dos
quais participamos como individuos em nossas comunidades, cotidianamente”.
Assim, praticas letradas sao “modos culturais de utilizar a linguagem escrita”, sao
“variaveis em diferentes comunidades e culturas”. Eventos de letramento sao
“qualquer ocasiao em que um fragmento de escrita faz parte integral da natureza das
interagdes dos participantes e de seus processos interpretativos”. Acrescenta-se a
essa nogao que os “eventos sao praticas observaveis derivados de praticas e por elas
formatados” (Rojo; Moura, 2019, p. 17-18).

Para exemplificar, apresentamos a seguir a figura 1, formulada por Mafra
(2020). A autora conclui que “ndo podemos falar em efeitos universais do letramento,
pois cada cultura, cada grupo social produz suas manifestagdes de linguagem, sendo

assim, em cada cultura os eventos e as praticas de letramento sao diferentes” (p. 84).



Figura 1 — Praticas e eventos de letramento

amento

aticas de letr

Pr

Fonte: Mafra (2020, p. 83).

Os eventos de letramentos, na visdo de Rojo e Moura (2019), por serem
observaveis e variados, podem ser propostos no trabalho com os letramentos na
escola, pois, nesse sentido, podem ser considerados para o planejamento de
atividades de leitura e escrita “que envolvam o trato prévio com textos [...] que
integram os alunos em praticas de leitura e escrita socialmente relevantes que eles
ainda ndo dominem” (p. 18). Sdo exemplos dessas situagdes a produgao de situagdes
diversas, como pegas teatrais, seminarios, midia jornalistica etc.

Kleiman (2007) coloca que os objetos de conhecimento dos estudos dos
letramentos sao os aspectos e os impactos sociais do uso da lingua escrita. A origem

do conceito é académica, mas foi aos poucos infiltrando-se no discurso escolar,

contrariamente ao que a criagdo ao que a criagdo do novo termo pretendia:
desvincular os estudos da lingua escrita dos usos escolares, a fim de marcar
o carater ideoldgico de todo uso da lingua escrita (STREET, 1984) e distinguir
as multiplas praticas de letramento da pratica de alfabetizagdo, tida como
Unica e geral, mas apenas uma das praticas de letramento da nossa
sociedade, embora possivelmente a mais importante, até mesmo pelo fato de

ser realizada pela também mais importante agéncia de letramento, a
instituicao escolar (p. 1-2).

48
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A autora afirma que assumir o letramento como objetivo de ensino implica
adotar uma concepcédo social da escrita, o que contrasta com uma concepgao
tradicional, que “considera a aprendizagem de leitura e produgao textual como
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais” (p. 4). Essa concepgao € a
que embasa a PdM, defendida no Manifesto do GNL, e € também a concepgao que
consideramos mais se aproximar de um ensino que valorize, de fato, a pluralidade de
culturas, etnias, linguas e linguagens, presentes na sala de aula, um conceito que
consideramos essencial para a mudanca das praticas escolares que visem uma
educacgao mais participativa, inclusiva e democratica.

Na perspectiva social da escrita, de acordo com Kleiman (2007), “uma situacao
comunicativa que envolve atividades que usam ou pressupdem o uso da lingua escrita
— um evento de letramento — n&o se diferencia de outras situagdes da vida social” (p.
5). Isso quer dizer que geralmente sera uma pratica coletiva, com diversos
participantes que tém diferentes saberes, intengcdes e objetivos individuais e metas

comuns. Nesse aspecto, contrasta

essa concepgdo com a que subjaz as praticas de uso da escrita dentro da
escola que, em geral, envolvem a demonstragdo da capacidade do individuo
para realizar todos os aspectos de determinados eventos de letramento
escolar [...]. Dai ndo serem raros os relatos de atividades escolares que
envolvem escrever uma carta de reclamagdo ou reivindicacdo a alguma
autoridade, na qual cada um dos alunos, individualmente, faz a sua propria
carta, em vez de unirem esforgos para produzirem coletivamente uma carta
assinada por todos os membros da turma ou um abaixo-assinado da
comunidade (p. 5).

Esse exemplo citado por Kleiman (2007) expde que, apesar de a escola
considerar um problema da vida civica e relevante para a cidadania, o objetivo de
certas atividades escolares continua ficando na aprendizagem de um género e ndo na
resolucdo de um problema que se aproxima de uma pratica social real. Em
contrapartida, Kleiman (2007) defende que quando a pratica social é definida como
ponto de partida e chegada na aprendizagem, a pergunta que guia o planejamento
das aulas € diferente da tradicional, que orienta os conteudos curriculares: “qual a
sequéncia mais adequada de apresentagao dos conteudos?” O conteudo nio deve,
pois, ser o principio organizador das atividades curriculares.

Dessa forma, assumir a pratica social como principio organizador do ensino,

implica, na visdo de Kleiman (2007), a complexa tarefa de o professor determinar
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quais praticas sao significativas e o que é um texto significativo para a comunidade. A

complexidade reside na tarefa de

partir da bagagem cultural diversificada dos alunos, que antes de entrarem
na escola, ja sédo participantes de atividades corriqueiras de grupos que,
central ou perifericamente, com diferentes graus e modos de participagédo
(mais autbénomo, diversificado, prestigiado ou nao), ja pertencem a uma
sociedade tecnologizada e letrada (p. 9).

Essa ideia se relaciona ao papel de designer presente na PdM. O papel de
criadores de significados ndo se restringe apenas aos estudantes, mas os
professores, nessa perspectiva, sao autores do curriculo escolar.

Os multiletramentos, surge alguns anos apds o NLS, em 1994, nos Estados
Unidos, na cidade de Nova Londres (New Hampshire), quando dez estudiosos de trés
paises (Estados Unidos, Gra-Bretanha e Australia), um grupo que se denominou de
New London Group ou Grupo de Nova Londres (GNL), debateu e publicou, dois anos
apos o primeiro encontro, um “manifesto programatico” que trazia como uma de suas
ideias centrais a metalinguagem “Multiletramentos”. O prefixo “multi” advém de dois
‘motes” presentes no documento publicado pelo grupo: “a crescente diversidade
linguistica e cultural presente nesses paises (fruto de uma economia globalizada) e a
multiplicidade de canais e meios (modos semioticos) de comunicagao (resultado das
novas tecnologias) (Bevilaqua, 2013, p. 102).

O ponto de encontro entre os Novos Estudos do Letramento e os
Multiletramentos, segundo Bevilaqua (2013), é o objeto de estudo, o letramento. Para
ambas, esse termo “é constituido em praticas sociais e ideoldgicas” (p.110), ou seja,
nao pode ser nivelado a um conjunto estatico de habilidades e competéncias. No
entanto, segundo ela, a Pedagogia dos Multiletramentos esta centrada no ensino dos
letramentos, para isso, os tedricos apresentam alguns conceitos-chave, que serao
desdobrados mais adiante, a partir do proprio Manifesto do GNL (1996 [2021]) e de
estudiosos brasileiros e australianos que utilizam a teoria de forma intensiva em seus
trabalhos, como Rojo (2008, 2012, 2013); Rojo; Barbosa (2015, 2019); Barbosa
(2021); Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020); Pinheiro (2016, 2017, 2021); Tilio (2021).

1.1.1 A Emergéncia Dos (Multi)Letramentos Na BNCC

Desde o final do século XX, as mudancas na comunicagao, decorrentes do
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surgimento de novas tecnologias de comunicacdao, desencadearam um fendmeno
sécio-histérico que Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020) rotularam de “terceira
globalizagao”. Especificamente sobre os letramentos, esse fenbmeno é perceptivel,
segundo os autores, na relagdo entre a escrita e outros modos de significagdo; na
importancia das diferengas linguisticas; e na crescente acessibilidade as novas
midias. Esses efeitos contrapdem-se a caracteristica homogeneizadora do Estado-
nagao, ha, portanto, o retorno de “...] uma légica profunda de divergéncia e
diversidade linguistica, social e cultural (p. 48).”

Nesse contexto, Rojo (2008) destaca que essa “terceira revolugdo da

informacéo e da comunicagao”

[...] digitaliza a escrita e as midias analdgicas das comunicacbes de massa.
Analogico, quer dizer analogo, que guarda relagao de semelhancga entre duas
coisas ou fatos. [...] A midia analégica tem uma maneira particular de
reproduzir sons ou imagens por relagées de semelhanga. Ja a midia digital,
diferente das analdgicas, ndo guarda mais relagdes de semelhanga com as
coisas gravadas, mas as reduz aos digitos de um cédigo binario 1/0, qualquer
que seja sua natureza (imagética ou sonora). Todo tipo de semiose pode ser
traduzido pelos mesmos digitos binarios huma infinidade de combinagbes e
reconstituir-se posteriormente, na tela ou nas caixas de som, pela retradugao
desses digitos em pixels ou em segmentos sonoros. Por isso, a midia digital
presta-se ndo somente a hipertextualidade em sua organizagdo em rede, mas
também a multi e hipermidialidade, que acarreta, do ponto de vista, ndo da
(re)producdo, mas da recepgdo, a necessidade de letramentos
multissemidéticos envolvidos na leitura de textos escritos, imagens e sons e
interagdo multipla. O texto torna-se em espaco digital hipermidiatico e passa
a convocar novos campos de conhecimento semiético impensados pela
linguistica (transdisciplinaridade) para o tratamento do texto e para o seu
ensinol...] (p. 25-26).

Rojo e Barbosa (2015) denominam esse periodo sdcio-histérico de
“hipermodernidade”, com base em Lipovetsky (2004), que significa a radicalizagao da
modernidade. Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que narrativas coletivas
perdem espaco (meios de mobilizagdo social como partidos politicos, sindicatos,
associagdes), alguns principios da modernidade (desenvolvimento tecnoldgico-
cientifico, economia de mercado, extensao da ldégica individualista) continuam a se
renovar e se desdobrar.

O paradoxo da globalizagao é que “a sua universalizagao produz diversificagao
por vezes ao ponto assustador da fragmentagéo” (Kalantzis e Cope, 1999, p. 135;
apud Rojo, 2013, p. 17). Essa diversidade cultural global ou “hibridismo cultural” (Rojo
e Barbosa, 2015) provoca conflitos entre os divergentes “mundos-da-vida” ou modos

de vida, um desafio para a educacado contemporanea, desse modo, seria “criar uma
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cultura de civilidade entre as pessoas que vivem em grande proximidade global ou
local (como nas escolas, por exemplo) mas que nao sdo do mesmo grupo de
parentesco ou comunidade” (Rojo, 2013, p. 17). Essa preocupagao se apresenta no
Manifesto do GNL (1996), “é o que chamam de “pluralismo civico”: provocar a coesao-
pela-diversidade, comprometer-se com o papel civico e ético das pessoas, o que,
certamente, envolve letramentos criticos” (Rojo, 2013, p. 17).

Dessa forma, novos géneros do discurso convocam novos letramentos, ou seja,
ja néo basta mais apenas o dominio da leitura do texto verbal, mas “é preciso coloca-
lo em relagdo com um conjunto de signos e de outras modalidades de linguagens
(imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou
impregnam” (Rojo, 2013, p. 20-21). Esses textos multissemiodticos n&o estao
confinados apenas aos ambientes digitais, invadiram também os textos impressos
(jornais, revistas etc.).

Com base nisso, Rojo (2013), respaldada em Beaudouin (2002) e em Chartier
(1998), destaca que os textos contemporaneos multimodais e multissemidticos,
envolvem diversas linguagens, midias e tecnologias, portanto, implicam “mudancgas
significativas nas maneiras de ler, produzir e fazer circular textos nas sociedades [...]
novas situacoes de leitura-autoria[...] Poderiamos aqui, ndo mais falar de leitor-autor,
mas de lautor’ (Rojo, 2013, p. 20).

Retomando o que colocamos um pouco mais acima, com a digitalizagéo dos
textos e das midias analdgicas, a manipulagdo, o0 consumo e a circulagédo desses
textos por pessoas comuns (ndo especialistas em comunicagdo ou em tecnologia) se
tornou muito mais facil e rapido. Um exemplo classico sao as redes sociais, ambientes
digitais onde impera o “hiperconsumismo”’# seja de conteido ou de produtos,
possibilitado pela Web 2.0, uma internet mais participativa e interativa com o
surgimento dessas redes.

Hoje, & precisamente nesse ponto que as “Big Techs” impdem um desafio

crucial a cultura digital abordada nos curriculos educacionais: a transi¢ao para a Web

4 Um consumo que absorve e integra parcelas cada vez maiores da vida social; que funciona cada
vez menos segundo o modelo de confrontagdes simbdlicas tdo caro a Bourdieu; e que, pelo contrario,
se dispdem em fungao de fins e de critérios individuais e segundo uma légica emotiva e hedonista que
faz com que cada um consuma antes de tudo para sentir prazer, mais do que para rivalizar com o outro
(Lipovetsky, 2004, p. 22-26; apud Rojo e Barbosa, 2015, p. 119). E o que vemos hoje nas redes sociais,
0os movimentos de viralizagdo, engajamento, cultura do cancelamento, traduzido por altos numeros de
seguidores, curtidas e compartiihamentos de conteudos produzidos e reproduzidos em espago muito
curto de tempo.
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3.0, ou internet "inteligente", baseia-se em algoritmos de aprendizado continuo que
mapeiam interesses para oferecer conteudo customizado (Barbosa; Rojo, 2019). Esse
cenario promove um "hiperconsumismo" de informacgdes e produtos, pautado por uma
I6gica emotiva e hedonista que prioriza o prazer individual em detrimento da reflexdo
politica.

A arquitetura das redes sociais, dominada por grandes corporagdes, impulsiona
uma cultura de "curtir e comentar" sem reflexdo, onde o reino da opinido pessoal
substitui posicionamentos consistentes. Rojo e Barbosa (2015) observam que somos
impelidos a buscar a novidade constante, resultando em uma superficialidade que se
estabelece como corolario das interagcbes digitais. Esse fendbmeno reordena as
fronteiras entre o publico e o privado, exigindo que o sujeito "conte e mostre" o que
vive em selfies e videos para se sentir incluido.

Diante desse poder das Big Techs, o risco é que as premissas curriculares
sejam cooptadas por discursos puramente econdmicos. Ribeiro (2020) adverte que a
educagado nao pode servir apenas para produzir "trabalhadores doceis" para o
mercado. O préprio Manifesto do GNL (1996 [2021]) alerta para o perigo de as
palavras sobre novas possibilidades educacionais serem utilizadas como novos
sistemas de controle e exploragdo mental.

Cabe, aqui, fazermos uns parénteses sobre os contextos histéricos do Brasil e
Estados Unidos (pais onde foi publicado o manifesto). Nos Estados Unidos, no inicio
da década de 1990, internet e maquinas ja eram comuns no cendario comunicacional,
enquanto, no Brasil, Ribeiro (2020, p. 05) considera meados dessa década como
“marco das tecnologias da informagao e da comunicagao”:

[...] ainternet discada surgia em empresas e universidades, depois nas casas
de certa camada da populacdo, ainda muito precaria e cara. Os telefones
moveis também comegavam a ser utilizados, embora ainda ndo como
smartphones e nao conectados a web. As interfaces graficas eram
disponibilizadas, especialmente no sistema operacional Windows, que
terminou por popularizar ndo apenas os usos de computadores e teclados,

mas todo um discurso de tecnologia, com seu vocabulario e suas praticas,
novas ou renovadas.

Em 1994, essas mudancas estavam em fase inicial em nosso pais, ao passo
que, nos Estados Unidos, o debate sobre os reflexos desse cenario na educacgéo,
sobretudo no letramento, ja tinha uma certa profundidade, tanto que houve a
necessidade de pesquisadores de diferentes paises se reunirem e iniciaram um

debate que resultaria, mais tarde, na publicacdo do Manifesto do GNL. Nesse mesmo
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ano, o Brasil passava por uma transigdo de governo e iniciava-se também uma troca
de moeda, o Plano Real era instaurado e davam inicio também a mudancas na
economia que afetavam as dimensdes pessoal, publica e laboral da vida dos cidadaos

brasileiros: o

estado de bem-estar social dava lugar ao liberalismo e a obediéncia a uma
l6gica de mercado. Junto com tais mudangas, vinham também novos
discursos (dos negdcios e da administragdo) e novos modos de usa a lingua
e as linguagens, incluindo os usos mais intensivos de uma linguagem mais
informal, oral e interpessoal e de uma escrita hibrida, nos mesmos sentidos.
As visbes sobre ftrabalho, cidadania e estilo de vida se alteravam,
globalmente, segundo o manifesto programatico do New London Group (NLG
ou Grupo de Nova Londres), como ficou conhecido (Ribeiro, 2020, p. 06).

O Brasil, a exemplo dos paises mais avancgados, também apresentou
preocupacdes com as questdes curriculares, em relacdo a formagao dos estudantes
para a vida profissional e cidada a partir dessas mudancgas provocadas pela
globalizag&o. Hissa e Sousa (2020) colocam que o Manifesto do GNL captou essas
mudangas e as apresentou como premissas do eixo “por que” uma Pedagogia dos
Multiletramentos se faz necessaria na escola. Essas mesmas premissas, embora os
multiletramentos nao estejam contemplados, aparecem em documentos curriculares
nacionais brasileiros para o Ensino Médio, como os PCNEM (Brasil, 1999) e PCN
(Brasil, 2002).

Hissa e Sousa (2000, p. 567) explicam que, em

primeiro lugar, o texto do manifesto do GNL considera a escola como uma
instancia social em que as interagbes entre uma diversidade de pessoas
podem ser harmoniosas e veiculadas por diferentes canais de comunicagao.
Em segundo lugar, fazemos o uso de diferentes linguagens para nos
comunicar em uma sociedade que atravessa um periodo de intensas
mudangas em trés dominios: a vida profissional, a vida publica e a vida
privada.

As autoras ressaltam, contudo, que tanto os PCNEM (Brasil, 1999) como os
PCN+ (Brasil, 2002) foram alvos de criticas e, em 2006, portanto, surgiram as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM). Esse documento,

€ o primeiro que dialoga com o manifesto do GNL,

[...] O termo multiletramentos [...] surge pelas maos da mesma professora que
iniciou os estudos sobre multiletramentos na academia, Walkyria Monte Mor,
ao lado de Lynn Mario T. Menezes de Sousa, redatores das OCNEM
referentes ao ensino de Lingua Estrangeira (Hissa; Sousa, 2020, p. 570).
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Em 2017, com a homologacdo da BNCC, os multiletramentos ganham
destaque nas orientagbes para o ensino de Lingua Portuguesa. Em um trecho do
documento, tem-se a afirmacéo de que a area de Linguagens e suas Tecnologias, a
qual é constituida pelos componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e
Lingua Estrangeira, busca “oferecer ferramentas de transformacgao social por meio da
apropriacao dos letramentos da letra e dos novos e multiletramentos” (Brasil, 2018, p.
506).

Hissa e Sousa (2020) argumentam que outra evidéncia desse dialogo direto
entre BNCC (BRASIL, 2018) e o manifesto do GNL (1996) esta na aproximacéao entre
os trés dominios da vida, atualizada no documento brasileiro na forma de campos de
atuacao. Se no contexto internacional, no ambito do manifesto, destaca-se a forte
ligacéo entre esses dominios da vida com o avango da tecnologia e da diversidade
cultural e linguistica, na BNCC, é ressaltada a necessidade de aprofundamento, no
percurso escolar, “[...] das linguagens e seus funcionamentos como forma de ampliar
a participagao dos jovens em cinco campos de atuagao social (Hissa e Sousa, 2020,
p. 573)".

A BNCC apropria-se sistematicamente da PdM ao substituir a visdo estatica de
"gramatica" pelo conceito de design. Como explicam Hissa e Sousa (2020), o design
€ um processo dindmico de construgédo de significados nos mundos do trabalho, da
vida publica e privada, tornando os sujeitos agentes de transformagao. Na Base, essa
perspectiva é transposta para as praticas de linguagem (leitura, produgao, oralidade
e analise semidtica), onde o "redesign" aparece como estratégia de reescrita e
reconfiguragao de sentidos (BRASIL, 2018).

Portanto, o GNL traz o dominio da vida profissional como uma das demandas
necessarias que justifica o trabalho com os multiletramentos na escola, ao mesmo
tempo em que defende a ideia de que a educacdo precisa garantir a todos os
estudantes os beneficios de aprendizagem, de forma que possam participar de forma
plena das vidas pessoal, publica e do trabalho: “Nosso trabalho nao é produzir
trabalhadores doéceis. Os alunos precisam desenvolver a capacidade de falar
abertamente, de negociar e de se envolver criticamente com as condigdes de suas
vidas profissionais (GNL, 2021 [1996], p. 111)”.

De acordo com Barbosa (2021), com a publicagao dos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Fundamental, em entre 1997 e 1998, consolidou-se as praticas



56

de linguagem® como eixo do curriculo de lingua portuguesa, propondo-se 0s géneros
do discurso “como articuladores das praticas de linguagem e como objetos de ensino”
(p- 111). A consequéncia dessa mudanca esta no fato de que os textos considerados
para 0 ensino nao seriam mais apenas 0s escolarizados, mas 0s que circulam em
varias esferas da vida. Ressalta-se, contudo, que essa mudanga nao aconteceu

repentinamente e, é evidente que o

que acontece no dia-a-dia das escolas brasileiras ainda hoje, certamente, é
diferente e depende de inumeros fatores, que envolvem as apropriagdes e
proposicoes feitas pelos sistemas de ensino locais, [...]

[...] ndo faltam propostas de trabalho com género na escola que
descaracterizam o conceito bakhtiniano de referéncia e focam quase
exclusivamente em seus aspectos formais (no maximo, acrescidos de
perguntas genéricas sobre objetivo e publico-alvo dos textos dados para a

leitura) e o tomam como algo fixo e prescritivo (Barbosa, 2021, p. 112).

Nesse sentido, Barbosa (2021) considera que as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagéo (TDIC) possibilitaram a emergéncia de novos géneros e
novas praticas de linguagem e, mais do que isso, atualizaram os papeis dos sujeitos
que interagem nessas praticas de leitura e escrita: “de consumidores, leitores,
espectadores e ouvintes passivos passamos todos a condi¢ao também de produtores,

redistribuidores e curadores de conteudos (p. 115). Essa transformacgao, segundo ela,

cria novas possibilidades de inter-relagdes e intersecgdes entre as esferas e
pode, se nao anular, pelo menos minimizar o grau de artificialidade das
praticas escolares. Isso ainda tem mais chance de poder acontecer se o
trabalho com os géneros estiver articulado com a perspectiva dos
multiletramentos — que por considerar ndo s6 as diferentes midias e
semioses, mas também a diversidade cultura (e de vozes), pode incluir as
culturas locais, as culturas juvenis, dentre outras —, se partir de situagdes
contextualizadas e significativas e se contar com mediacdes e tratamentos
didaticos que prevejam envolvimento coletivo e colaboragao (Barbosa, 2021,
p. 115).

Barbosa e Rojo (2019) explicam que a BNCC, ao propor que 0s novos
curriculos se organizem em areas de conhecimento, possibilita tanto a articulagao
intra-area quanto com as outras areas e, ao sugerir que a area de Linguagens (que
abrange os componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua

Estrangeira) desenvolva as “praticas de linguagens em circulagdo na vida social”,

15 Atividades escolares contextualizadas, de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica, que
possibilitam a participacdo do estudante em situagdes reais de comunicagao.
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recomenda que 0s campos de atuagdo social’® sejam os principais eixos
organizadores do curriculo.

Esse movimento tem um grande impacto na organizagao curricular e nas
escolhas sobre os objetos de ensino, essa mudanga implica um novo formato de
formacgéo de professores e novas abordagens tedrico-metodoldgicas para as aulas,
de tal maneira que € o campo de atuacao que determinaria a escolha dos géneros, as
habilidades e as dimensdes linguistico-discursivas a serem trabalhadas. Além disso,
essa organizacao prevé “situagdes de trabalho mais colaborativas que articulem as
praticas sociais, outras dimensdes do curriculo, os interesses dos estudantes e
favorecam seu protagonismo” (Barbosa, 2021, p. 135).

Abaixo, o Quadro 2, elaborado por Barbosa e Rojo (2019) mostra os campos
de atuagao elencados na BNCC, no componente de Lingua Portuguesa, para o ensino

fundamental e médio:

Quadro 2 — Campos de atuagdo na BNCC

ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO MEDIO

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

& pesquisa

Campo das praticas de estudo

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Campo jornalistico-mi-
diatico

Campo jornalistico-mi-
diatico

Campo de atuagdo a vida
publica

Campo de atuagio a vida
publica

Fonte: Barbosa e Rojo (2019, p. 288).

Tomando os campos do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio,

abaixo, apresentamos o Quadro 3, com o resumo dos objetivos e

letramentos/multiletramentos possiveis de serem contemplados em cada campo. Este

16 Segundo Barbosa e Rojo (2019), “sdo a instancia organizadora da produgao, circulagéo, recepgéo
dos textos/discursos na vida social e por isso apresentam-se como um organizador potente também
para as reflexdes e aprendizagens escolares sobre eles.
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Quadro 3 — Campos de atuagao: objetivos e praticas possiveis

CAMPOS DE ATUACAO

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS E ENSINO MEDIO

perpassam os modos de ser e agir
das juventudes brasileiras;

Propiciar vivéncias, experiéncias e
analises criticas, a fim de auxiliar a
construgdo de identidades e projetos
de vida: afetos, familia, estudo,
trabalho, saude, bem-estar, lazer,
relagdes com meio-ambiente,
participagcdo  social  global/local,
escolhas de estilos de vida.

BNCC
Campos Objetivos Letramentos/Multiletramentos
Campo da vida | Possibilitar reflexdo sobre as | Textos e discursos que permitam as
pessoal condicdes contemporéneas que | diversas expressdes das culturas

juvenis, o mapeamento e o resgate das
trajetérias pessoais e campos de
interesse, ampliagao de referéncias e
experiéncias culturais diversas e do
conhecimento sobre si, tendo em vista
as questdes contemporaneas do Brasil
e do mundo.

Campo de atuacéao
na vida publica

Participar de eventos da vida publica,
se pautando pela ética.

Discursos/textos normativos
juridicos,
reivindicatorios,
intervencao
valorizados);
Discursos/ textos como o meme,
political remix, mobilizagdes transmidia

legais,
propositivos e
debate, projeto de
social (letramentos

Desenvolver autonomia relativa para
0s processos de aprendizagem.

(novos e multiletramentos), mais
horizontais e participativos.
Campos das | Aumentar a reflexdao sobre as | Praticas de pesquisa: recorte do
praticas de estudo | linguagens e a construgdo do | problema, curadoria da informacao,
€ pesquisa conhecimento cientifico; tratamento de dados e informagoes,

divulgacao e socializagao.

Géneros  consagrados:  palestra,
seminario, artigo de divulgagao
cientifica, verbete de enciclopédia,
reportagem, texto didatico etc.
Géneros multissemidticos: videoaula,

relato multimidiatico de campo,
documentario, infografico, viogs
cientificos, podcasts, aplicativos e

plataformas de ensino

estéticos e no exercicio da

sensibilidade.

Campo jornalistico/ | Construir consciéncia critica e | Discursos/textos da midia informativa
midiatico seletiva em relagdo a produgédo e | (impressa, televisiva, radiofénica e
circulagéao de informagoes, | digital);
posicionamentos e indugdes ao | Discurso publicitario: destaque para a
consumo. condigdo de consumidor/produtor de
conteudos, na Web.
Campo artistico- | Reconhecer, valorizar, fruir e | Letramentos valorizados: obras do
literario produzir manifestacbes artisticas em | canone, classicos.
geral, com base em critérios

Letramentos de menos prestigio: best-
seller; literatura marginal, nanoconto,
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Formar um leitor mais critico, menos | microroteiro, videominutos, playlists
subserviente a industria editorial. comentadas, fanzines, e-zines, fanfics,
fanclipes etc.

Participagdo em saraus, mostras,
festivais, feiras culturais e literarias,
rodas e clubes de leitura, cooperativas
culturais, repentes, slams etc.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Barbosa e Rojo (2019).

Pelo que foi apresentado, no quadro acima, percebe-se que Barbosa e Rojo
(2019) destacaram o papel da PdM (GNL, 1996) na BNCC, ao explicar, em cada
campo de atuagdo, que a “epistemologia do pluralismo”, presente no documento
oficial, considera a multimodalidade e a diversidade cultural, ampliando as referéncias
e as possibilidades para o trabalho com as linguagens, o que deveria ser levado em
conta na construcéo dos novos curriculos a partir da BNCC. No entanto, € justamente
esse tratamento contextualizado das praticas de linguagens nos campos de atuagao
gue vem sendo ignorado na implementagao dos novos documentos curriculares.

Nesse viés, Mafra, Semechechem e Mello (2022) destacam a polissemia do
termo "letramento" dentro do documento, identificando que ele transita entre
diferentes acepcgdes tedricas. Os autores observam que a BNCC utiliza o termo
"letramentos", no plural, como a forma mais recorrente para designar a vasta gama de
praticas de linguagem que os estudantes devem desenvolver. Essa pluralidade reflete
a intersecao de perspectivas socioculturais, cognitivas e pedagdgicas, evidenciando
gue o documento busca ir além da simples decodificagao para alcancar a participagao
efetiva em praticas sociais complexas.

No entanto, essa transigdo para uma abordagem mais plural e tecnolégica traz
desafios criticos, como a influéncia de modelos de "colonizacdo" dos estudos sobre
multiletramentos no curriculo brasileiro. Hissa e Sousa (2020) ja alertavam para a
necessidade de refletir como essas teorias internacionais sdo adaptadas a realidade
local, evitando que o componente curricular se torne apenas uma reproducao de
modelos externos sem considerar as especificidades do contexto nacional. A
preocupacao reside em garantir que a PdM sirva como ferramenta de emancipagéao e
nao como um novo mecanismo de padronizagao cultural.

De forma complementar, Mafra, Semechechem e Mello (2022) apontam que,
embora o0 documento incorpore conceitos contemporaneos como "Novos
Letramentos" e "Multiletramentos”, sua estrutura organizada por codigos

alfanuméricos e competéncias mensuraveis pode aproxima-lo de uma ldgica
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neoliberal e tecnicista. Essa organizacgao facilita processos de avaliacdo quantitativos
que, por vezes, privilegiam o "letramento" como uma habilidade individual e
homogénea em detrimento das praticas sociais vivenciaveis.

Em suma, a integracdo dessas perspectivas tedricas na BNCC exige dos
docentes uma postura critica para reconhecer as diferentes facetas do letramento e
aplica-las de forma situada. Enquanto a PdM oferece o suporte para lidar com as
novas tecnologias e a diversidade cultural, as contribuicbes de Mafra; Semechechem
e Mello (2022) servem como um alerta para que o ensino nao se reduza a "skills" ou
habilidades isoladas. O desafio consiste em transformar as prescrigdes oficiais em
eventos de letramento que sejam verdadeiramente significativos e colaborativos para
os alunos na era digital.

Hissa e Sousa (2020) identificaram, em seus estudos, a presenga dos quatro
componentes que sistematizam didaticamente a PdM na BNCC. Quanto a pratica
situada, elas citam um trecho da Base voltada para a etapa escolar do Ensino Médio
que orienta que o componente de Lingua Portuguesa deve garantir “diferentes
géneros e formas de expressao das culturas juvenis” (Brasil, 2018, p. 511) tenham um
lugar nas praticas de linguagem desenvolvidas nesse componente. Em relagdo a
instrugcdo explicita, as autoras argumentam que esses procedimentos sdo muito
enfatizados pelo campo de atuagdo das praticas de estudos e pesquisas. O
componente enquadramento critico foi identificado por Hissa e Sousa (2020) em
algumas habilidades da BNCC, presentes no componente de Lingua Portuguesa, que
compreendem diversos campos de atuagdo. S&o elas: “Analisar criticamente o
histérico e o discurso politico de candidatos...; Compreender criticamente textos de
divulgacgao cientifica...; Atuar de forma fundamentada, ética e critica na produgéo e no
compartilhamento de comentarios [...] (p. 577)". Por fim, a pratica transformada,
também foi destacada por elas em algumas habilidades do componente de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio: “exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva
critica [...] combater a proliferagdo de noticias falsas [...] participar do debate politico
e tomar decisdes conscientes e fundamentadas [...] (p. 577).”

Coscarelli e Corréa (2021) afirmam que todos os componentes propostos pelo
GNL estao presentes nas BNCC e que trés desses elementos tém forte relagdo com
as ideias de Paulo Freire: a pratica situada, o enquadramento critico e a pratica

transformada. Segundo os autores, €
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amplamente conhecida a maxima freireana “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. Para Freire, a percepgado e a compreensao da realidade
que nos cerca € a base para nossa interpretacdo dos textos, “uma
compreensao critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da
palavra escrita” (FREIRE, 1982, p. 11), uma demonstragdo clara da
importancia da pratica situada. Para o educador brasileiro, a alfabetizagéo é
“uma forga de transformacéo do mundo” (FREIRE, 1967, p. 117), e “ensinar
exige compreender que a educagao € uma forma de intervengdo no mundo”
(FREIRE, 1996) (pratica transformada). Exige também a conquista de uma
consciéncia critica (FREIRE, 1967, 1996), e a “reflex&o critica sobre a pratica”
para que se alcance uma “educagao como pratica de liberdade” (1967)
(enquadramento critico): “o de que se precisa é possibilitar que, voltando-se
sobre si mesma, através da reflexao sobre a pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica” (FREIRE, 1996, p. 43)
(Coscarelli; Corréa, 2021, p. 27).

Takaki e Queiroz (2022) destacam que a BNCC, ao centralizar-se na
"pedagogia das competéncias", acaba por selar uma logica neoliberal na educagao
brasileira. Para os autores, esse modelo prioriza habilidades voltadas ao mercado de
trabalho, em detrimento de uma formacéao voltada para a vida e para o mundo, como
defendido por Paulo Freire. Essa orientagdo tende a marginalizar debates essenciais
sobre as raizes coloniais e as desigualdades sociais que estruturam a sociedade
brasileira, favorecendo a formagao de cidaddaos com agéncia funcional ao status quo.

Nesse contexto, Takaki e Queiroz (2022) defendem a urgéncia de recuperar os
principios da educacéo freireana, silenciados na Base, para interrogar o que tem sido
feito em prol da justica epistémica, econdmica e linguistica. Os autores argumentam
que a BNCC, embora utilize termos como "multiletramentos”, apresenta-se muitas
vezes na contramao da justiga linguistica ao nao valorizar efetivamente as linguas
locais, como as indigenas e as de (i)migrantes, e ao dar pouco espago para as
variedades populares do portugués. A retomada de Freire € vista, portanto, como uma
obrigacéo ética para se pensar a educacgao "de baixo para cima".

Por fim, os autores sugerem que, dado que a BNCC ja é a referéncia obrigatéria
nas redes de ensino, cabe aos educadores e pesquisadores ressignificar conceitos
presentes no documento — como "critica" e "novos letramentos" — sob bases
freireanas. Essa ressignificagdo visa promover praticas emancipatorias que
ultrapassem a "mera diversidade" mencionada na Base, buscando uma inclusao real
que considere as subjetividades, a epistemologia e as vivéncias de populagdes
historicamente marginalizadas. Assim, a educacéo linguistica torna-se um espacgo de
agéncia coletiva e luta por direitos em todas as esferas da vida social.

Segundo Silva; Morgan e Monte-Mor (2022), embora documentos curriculares
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funcionem como "mapas" que oferecem direcbes para docentes — especialmente
para os iniciantes —, eles ndo devem ser encarados como prescri¢oes rigidas. Os
autores defendem que a educacgao linguistica critica exige que esses “guias” sejam
interpretados de modo situado, permitindo que o professor atue como um agente que
adapta as normas as contingéncias e realidades especificas de suas salas de aula,
em vez de apenas "estar alinhado" de forma passiva a um modelo nacional. Essa ideia
vai ao encontro do GNL (1996) que coloca os professores no papel de designers do
curriculo, e o curriculo também como um design.

Essa perspectiva critica € essencial para confrontar a tendéncia de
padronizacao que documentos de larga escala podem gerar. Silva; Morgan e Monte-
Mor (2022) ressaltam que as "bases" e "orientagdes" oferecem dire¢cdes que, se nao
mediadas por uma reflexdo praxioldgica, podem silenciar alunos e professores. No
contexto dos multiletramentos e da cultura digital, isso significa que o docente deve
exercer uma curadoria pedagdgica que questione as intengdes por tras das
tecnologias e dos géneros sugeridos, evitando que o ensino se torne uma mera
reprodugao de competéncias técnicas desprovidas de engajamento social e ético.

Em sintese, a Educacgao Linguistica Critica (LC) coloca uma agenda politica
gue visa a emancipagcao e a valorizagao da agéncia humana frente as estruturas
normativas. Considerando o impacto das mudancgas tecnolégicas e a légica do
mercado, a formagao docente, por exemplo, torna-se um caminho para transformar o
modo como a BNCC é implementada em um percurso de resisténcia e de constru¢ao
de sentidos que respeite a diversidade e promova uma educagao pautada na justica

social em tempos de hipermodernidade.

1.1.2 Descolonizando o olhar: perspectivas de pesquisadores brasileiros sobre a

Pedagogia dos Multiletramentos

O Manifesto do GNL (Cazden et al, 1996) ao propor uma pedagogia dos
multiletramentos tem como principais interlocutores educadores de todo o mundo, que
também estejam atentos as mudancas sociais geradas pela globalizagdo, para
promover um debate sobre como lidar com a multiplicidade de linguagens e culturas
e as diferengas sociais que possam gerar. O foco ndo € apenas o conceito dos
multiletramentos, mas como a educadores e a escola precisam promover mudangas

em suas praticas de ensino para contemplar tais questdes.
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O texto, escrito colaborativamente a dez maos, se organiza em trés eixos: o
“porqué”, parte em que os autores discutem as mudancgas no trabalho, na cidadania e
na vida privada, devido a globalizagao; o “o qué”, em que propéem a metalinguagem
“design” para descrever como diferentes semioses s&o combinadas para criar sentido,
além de explicitarem como essas construcdo de sentidos € um processo, definido
como (available designs, designing e redesigned); o ultimo eixo apresentado é “o
como”, em que explicitam quais processos de aprendizagem, que combinados de
diferentes formas, podem levar os estudantes a transformarem sentidos a partir de
suas experiéncias (novas ou vividas).

A adesao “paulatina e latina” (Ribeiro, 2020) a PdM esta em curso desde 2017
com a BNCC, conforme acabamos de expor nas se¢des anteriores. Contudo, cabe
pontuar que essa visdo tedrica ja gerou muito debate e contribuicbes tedricas e
praticas no Brasil. Assim sendo, nesta secdo que encerra este subcapitulo, daremos
énfase a essas contribuicdes, o que fortalecera o nosso dialogo com a PdM. E nossa
intencao, nesta secéao, reafirmar que implementar uma viséo tedrica internacional em
um documento curricular nacional que embasa a construg¢ao curricular de todo o pais
nao deveria ocorrer sem antes fazer o contraponto com as producdes académicas
brasileiras.

A publicagdo do Manifesto do GNL é um marco histérico para o ensino dos
letramentos, mas requer constantes revisdes e reflexdes, com a rapida mudanca
tecnoloégica, bem como previu os seus autores. Pulverizar o seu discurso em um
documento, sem revelar as reais inteng¢des discursivas e valorizar o conhecimento dos
eu proprio contexto cultural, os saberes do Sul'’, pode ser considerada no minimo
uma atitude que vai na contramao dos ideais presentes na PdM, que valorizam
sobretudo o dialogo e a pluralidade dos saberes.

Na implementagdo da BNCC, reconhecemos que a cultura digital tem um
grande destaque, isso é refletido na area de Linguagens, especialmente no
componente de Lingua Portuguesa, com um aumento significativo de propostas de
atividades de leitura e escrita que envolvam géneros multimodais digitais.

Concordamos que a inclusdo tecnolégica ainda € uma fragilidade na escola e o

17 Os estudos descoloniais e a proposta da epistemologia do Sul, coloca a palavra “Sul” como metafora
de sofrimento humano causado pelo colonialismo e pelo capitalismo. Esse sul ndo se restringe ao
sentido geografico. Milton Santos, pesquisador brasileiro, também se filiava a essa proposta, ele
propunha que novos conhecimentos com justica social viriam de povos que passaram por processos
de subalternizacao (Kleiman; Sito, 2016).
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letramento digital uma questdo de justiga social, sobretudo agora, com o surgimento
da inteligéncia artificial generativa, em que distinguir o que € real e 0 que € invengao
ou manipulagcédo se torna uma tarefa cada vez mais dificil. Contudo, ndo podemos
reduzir a presenca dos multiletramentos nos curriculos apenas a uma questao de
incluséo e letramento digital.

Nao queremos dizer que essa questdo nao deve ser priorizada, mas uma
questdo igualmente urgente € repensar a postura epistemolégica da escola em
relagao aos letramentos vernaculares dos estudantes e pensar em maneiras de como
promover o dialogo de diferentes culturas no espago escolar. Aparentemente, essas
questdes ficaram apagadas na “transposicdo” da PdM para a BNCC, mas séao
amplamente discutidas por pesquisadores brasileiros como Angela Kleiman e Roxane
Rojo, por exemplo.

Kleiman e Sito (2016) afirmam que uma nova agenda de pesquisa se coloca,

no campo dos Estudos dos Letramentos, a necessidade de

repensar e desnaturalizar as concepg¢des mais valorizadas sobre a escrita
com base em um exame critico das praticas de letramentos dominantes. A
abordagem abre caminho para entender a escrita de “outros”, até entdo
desconsiderados pelos estudos tradicionais sobre a escrita, provocando uma
critica ao grafocentrismo deles constitutivos, a partir do reconhecimento
dessas outras realidades linguistico-culturais (p. 175).

Assim, as autoras consideram os letramentos emergentes/vernaculares’ de
grupos silenciados ou minimizados na sociedade como praticas de multiletramentos.
Segundo elas, “confrontar os saberes valorizados com o0s conhecimentos
marginalizados” auxilia na expansdo de horizontes possiveis. Nesse sentido,
reiteramos que, tdo urgente quando promover a inclusdo e o letramento digital, pelas
vias da PdM, seria importante a escola ampliar o sentido de letramentos e

multiletramentos, pois

permite-nos abarcar populagbes negras, povos indigenas, populagbes
campesinas, adultos e adolescentes, jovens e alfabetizadores, assim como
outros atores que tém seus saberes e praticas invisibilizados pelos grupos
dominantes, em diferentes cenarios: politico educacional, laboral. Essa
invisibilidade torna o reconhecimento desses letramentos mais dificil,
considerando que a lingua oral foi expurgada no continente americano pelos
conquistadores e colonos europeus. [...]

'8 praticas que inovam na recriagdo de géneros secundarios (no sentido bakhtiniano, que emergem
condi¢des de comunicagao cultural em que ha uma organizagao social mais desenvolvida e complexa),
no uso do espacgo e do corpo, nas formas artesanais e artisticas.
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A nocao de epistemicidio, [...] de Boaventura de Sousa Santos (2009), nos
alerta para a situagao de exclusido de saberes com a qual convivemos
diuturnamente no continente americano (Kleiman; Sito, 2016, p. 177-178).

A palavra “multiletramentos” é escolhida pelo GNL por abarcar a ideia de
multiplicidade que eles queriam representar (de canais de comunicagao e de midia, a
cultural e a linguistica). Essa nogao complementaria a pedagogia do letramento
tradicional, pois “concentra-se em modos de representacdo muito mais amplos do que
apenas a lingua” (GNL, 2021 [1996] p. 106).

A questdo da diversidade cultural € central, tanto quanto a diversidade
linguistica. O GNL (2021 [1996]) defende uma pedagogia de pluralismo linguistico e

cultural, afirmando que no lugar

de uma cultura central e de padrdes nacionais, a esfera do civico é vista como
um espago para a negociagdo das diferentes ordens sociais: no qual
diferengas sao ativamente reconhecidas e negociadas, de modo que
complementem umas as outras, e por meio das quais pessoas tém a chance
de expandir seus repertdrios culturais e linguisticos, para que possam ter
acesso a uma variedade maior de ferramentas culturais e institucionais
(Cope; Kalantzis, 1995) (p. 114).

AN

Essa discussao é bem fundamentada no eixo do “porqué” dos multiletramentos.
No entanto, esse enfoque de desconstrucdo da desvalorizacdo das praticas de
letramentos de contextos culturais nao dominantes vai perdendo a énfase no decorrer
do Manifesto, principalmente na parte do “o que” (designs) e do “como” (pratica
situada, instrucéo explicita, enquadramento critico e pratica transformada).

As consequéncias disso podem ser percebidas quando Kleiman e Sito (2016)
citam que os estudos sobre os multiletramentos giram majoritariamente em torno das
tecnologias digitais e das transformagdes sociais provocadas por elas, no entanto, ao
olharem para praticas letradas invisibilizadas pelo campo cientifico, se delineia outra
faceta dos multiletramentos: a necessidade de pesquisas que visem a compreensao
e a caracterizagao de praticas de letramento das comunidades marginalizadas (como
as negras e as indigenas) para lidar com a sociedade letrada e para que possam
acessar os direitos que lhes foram negados. Segundo as autoras, essas comunidades
se valem de multiplos sistemas semidticos para a construcdo de sentidos dos
letramentos dominantes e para transforma-las de acordo com as necessidades e
objetivos do grupo.

Assim como Kleiman e Sito, acreditamos que pesquisas com foco nesse outro

viés de multiletramentos, contribuiriam com a escola, uma vez que ela necessita
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repensar a forma como dialoga com os letramentos vernaculares/emergentes, pois

[...] o agir da escola se sustenta sobre uma base teleoldgica, direcionada a
obtengao de objetivos determinados por parametros e normas definidos a
priori e independentes da situagdo de comunicagao, indiferentes as praticas
exigidas em situagbes n&o escolares e, muitas vezes, conflitantes com elas
devido as diferencas de objetivos e metas dos diversos sujeitos que
interagem em diferentes espacos do cotidiano, do trabalho, do comercio, da
burocracia (p. 175-176).

Para haver uma mudancga, € preciso que os letramentos emergentes sejam
reconhecidos, que a escola reconhega quais sao os representantes desses contextos
culturais diversos, valorize e respeite seus saberes e experiéncias. Um caminho
apontado por Kleiman e Sito é a teoria bakhtiniana que concebe a linguagem como

essencialmente dialdgica, isso significa que

[...] o enunciado é concebido como produto da interagdo social, ligado tanto
a uma situagao de comunicagao concreta quanto ao contexto mais amplo que
inclui as condi¢des de vida de um grupo. Assim, numa situagéo de sala de
aula, no dialogo que se estabelece entre adultos analfabetos e o professor,
um aluno pode enunciar a partir de seu lugar social de analfabeto na
sociedade letrada, ou pode construir uma identidade de membro de grupos
expulsos da sala de aula que questiona tanto o poder publico que o expulsou
como o poder atribuido pela posse da letra a determinados grupos (p. 174-
175).

Essa mudancga na postura epistemoldgica da escola defendida pelas autoras e
aqui reafirmada também pode ser aplicada a outra multiplicidade a que o GNL embute
no termo “multiletramentos”, a multiplicidade de linguagens. Assim como n&o cabe
mais a escola falar em cultura no singular, na perspectiva da PdM, o “letramento da
letra” se expande, propde-se que a escrita ndo seja mais “a espinha dorsal do texto”
(Lemke, 1998).

A palavra “Design”, metalinguagem eleita pelo GNL, se torna um “conceito-
chave” da PdM, pois segundo os autores, ela € central nas inovagdes de ambientes
de trabalho e nas reformas escolares para o mundo contemporéneo (GNL, 2021
[1996]). Segundo os autores, professores “sao vistos como designers dos processos
e dos ambientes de ensino, ndo como chefes ditando o que aqueles que estdo sob

seus comandos devem pensar e fazer” (p. 119). Ademais,

alguns argumentam que a pesquisa educacional deve se tornar uma ciéncia
do design, estudando como diferentes designs curriculares, pedagdgicos e
da sala de aula motivam e alcangcam diferentes tipos de aprendizagem. [...] O
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conceito de design conecta-se poderosamente com o tipo de inteligéncia
criativa que os melhores profissionais precisam ter para serem capazes de,
continuamente, redesenhar suas atividades no proprio ato da pratica. Isso se
conecta, também, com a ideia de que aprendizagem e produtividade sao
resultados dos designs (das estruturas) de complexos sistemas de pessoas,
ambientes, tecnologias, crengas e textos (GNL, 2021 [1996], p. 119-120)

Pinheiro (2016, p. 526) coloca que o emprego desse conceito (design) foi a
maneira que o GNL encontrou para defender a ideia de um ensino voltado para
projetos que considerem a diversidade linguistica e cultural e sejam contextualizados
a partir das trés dimensdes: profissional, pessoal e civica. Para isso, o grupo propde
um deslocamento do conceito design da area profissional para outras areas da vida
social (pessoal e civica).

Pinheiro (2017) acrescenta ainda que o termo em inglés (design), ao qual se
refere nas publicagdes citadas, € ambivalente, ou seja, tanto se refere a um sentido
restrito, conhecimentos e recursos construidos e materializados socioculturalmente,
quanto um sentido mais amplo, constituido por um processo de retrabalho, levando a
sua proépria ressignificacdo/transformacao. O autor considera, assim, que traduzir o
termo pode distorcé-lo ou ndo contemplar essa ambivaléncia. Essa decisao recai
também sobre os termos que representam seus componentes basicos.

Esse duplo significado para design é traduzido por Pinheiro em 2020, no livro
“Letramentos” publicado em colaboragdo com Mary Kalantzis e Bill Cope (dois
integrantes do GNL). Segundo os autores, por um lado, o conceito € empregado no
sentido de “estudo da forma e da estrutura dos significados que construimos, o que
chamamos de “morfologia”, e, nessa concepgao, o design € usado como substantivo
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 172)". Assim, design é tido como forma e estrutura
de algo, como componentes de um significado e como podem se conectar de forma
hibrida (um texto escrito, um texto sonoro, uma imagem, uma musica etc.).

Por outro lado, o conceito de design pode constituir uma sequéncia de agoes,
motivada por propdsitos pessoais/de aprendizagem, tornando a representagdo um
processo de pensamento, e a construcdo da mensagem um processo de
comunicagao. Desse modo, “design é algo que se faz, um ato de representagao ou
comunicagao, que produz um alerta em forma de som ou imagem a que outra pessoa
pode responder”. Essa segunda acepgao transforma a palavra design em verbo, no
sentido de “designar sentido”, uma agéncia.

No Manifesto do GNL, o processo de construir um sentido ou “projetar um
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design” é explicada com base na Teoria Social do Discurso, de Norman Fairclough™
(1992, 1995). Os pesquisadores propdem

tratar qualquer atividade semiética, incluindo o uso da lingua, para produzir
ou consumir textos, como uma questao de design envolvendo trés elementos:
designs disponiveis, designing e redesigned. Juntos, esses trés elementos
enfatizam o fato de que o processo de construgdo de significados € ativo e
dindmico, e ndo governado por regras estaticas (GNL, 2021 [1996], p. 120).

O Quadro 4 a seguir sintetiza os trés elementos do design como processo de
construgao de significados, de acordo com o Manifesto do GNL.

Quadro 4 — Os designs de significados do GNL

DESIGNS
DISPONIVEIS

DESIGNING

REDESIGNED

Definigdo

Recursos para a
construgao de

O trabalho realizado
em/com os designs

Os recursos
reproduzidos e

significados. disponiveis no processo transformados
semidtico
Gramaticas Ouvir Produto unico da
Discursos Falar acao humana.
. Estilos Ler Novo design

Complementagao | Ganeros Escrever disponivel, novo

Dialetos recurso de

Experiéncias linguistica construgéo de

e discursiva (repertério) significado.

Fonte: Elaborado pela autora com base em GNL (2021, p.120-124).

E a figura 2 a seguir demonstra como esse processo € ciclico e continuo.

EXe) pesquisador propde uma analise do discurso em trés dimensdes: como texto, pratica discursiva e

pratica social.
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Figura 2 — Processo de design de aprendizagem

Designs
disponiveis

Designing

APRENDIZAGEM

OYOVIWHO4SNVHL

FRedesigned

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020, p.
175).

O processo de designing representa a esséncia da aprendizagem, segundo
Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020),

o ato de representar o mundo e as representagdes de outros no mundo
transformam o aprendiz. Do mesmo modo, comunicar essas representagdes
de volta para o mundo também transforma o aprendiz, pois, na medida em
que este constroi significados, exerce sua subjetividade nos processos de
representacdo e de comunicagdo. Como esses significados sao sempre
novos, o designer se refaz em seu trabalho de design (p. 176).

Essa é a ideia-chave da pedagogia dos multiletramentos: transformar
significados é a base para uma teoria da aprendizagem. Na pedagogia dos
multiletramentos, todas as formas de significagcdo sdo processos dindmicos de
transformacgao, e ndo processos de reproducao. Por exemplo, quando um aluno cria
uma poesia, ele “ndo apenas aplica regras ou convengdes da poesia quando escreve
[...] ele as reformula para compor um poema de uma maneira sempre unica (p. 177)".

Em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, no Brasil, de forma a

complementar as trés “viradas”, mencionadas por Rojo (2007), sobre o tratamento
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dado ao texto, Mafra (2024) cita a “virada multissemiética” (ou multimodal) no ensino,
que representa uma mudanga de paradigma, ou seja, as linguagens e os diversos
modos de significacdo passam a ser efetivamente considerados objetos de ensino.

Impulsionado pela disseminagcdo das Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacéo (TDIC) e da Web 2.0, esse fendmeno expande o conceito tradicional de
texto, que deixa de ser visto apenas como uma unidade verbal para ser compreendido
como um artefato onde semioses visuais, espaciais, sonoras e gestuais se mesclam.
Conforme aponta a autora, essa virada ndo decorre apenas do uso de ferramentas
digitais, mas de uma mudanga de mentalidade e de um “novo ethos” que reconhece
a "sinestesia ou alternancia de modo(s)" como uma oportunidade poderosa de
aprendizagem e de construgcao de sentido em ambientes cada vez mais hibridos.

O ensino por géneros e o ensino por design diferem na forma como abordam a
estabilidade e a transformacéo do sentido. O ensino baseado em géneros, oriundo da
virada discursiva da década de 1990, utiliza 0 género como um instrumento para situar
a producao textual em praticas sociais, embora, em sua fase inicial, tenha focado
excessivamente na classificacdo de aspectos formais tratados como fixos. Em
contrapartida, a pedagogia do design propde que o estudante atue como um "designer
de significados", tratando a construgcdo de sentidos como um processo de
transformagao que altera tanto o sujeito quanto o seu mundo. Enquanto os géneros
fornecem esquemas de agdo social, a perspectiva do design enfatiza a escolha
consciente e a integragdo de multiplos componentes (imagéticos, sonoros, gestuais e
espaciais), superando a centralidade historica da escrita alfabética para abarcar o
"dialogo interlinguagens" necessario na contemporaneidade

Pinheiro (2016) faz uma critica que consideramos central para pensar a PdM
na pratica: ndo devemos incluir os designs multimodais na educacao considerando
apenas o objetivo de “acompanhar” a expansao da comunicagdo de massa e a
massificagdo das tecnologias digitais de informagéao e comunicagao (TDIC). Para que
o trabalho com o design na escola nao caia na légica de mercado, ou seja, nao se
transforme em mercadoria e seu papel seja direcionado para mera identificacdo da
funcdo e da utilidade para o mercado, alinhado a praticas de leitura e escrita
tecnicistas, precisamos compreender o design, de acordo com o GNL, pela relagao
texto/pratica e local/global.

Contudo, para Pinheiro (2016), a forma como o GNL lida com a nogéo de pratica

no Manifesto parece ser insuficiente para romper com a “domesticagcao” dos
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letramentos pela escola, ou seja, apesar de a escola simular praticas que envolvam
designs/textos relacionados a experiéncias e interesses dos alunos, abordagem que
o GNL nomeia como “pratica situada”, ao didatiza-lo, privilegiando o texto como
resultado e intencdo das praticas de letramento, a escola estaria valorizando
relativamente as identidades dos estudantes.

Nesse sentido, o que deveria conduzir o trabalho com os designs/textos € o uso
da metalinguagem “usada por alunos e professores em favor de uma compreensao
sistematica, analitica e consciente de um determinado conteudo” (p. 529), movimento
que o GNL nomeia de “instrucdo explicita”. Assim, como defende o autor, “para
compreender conteudos e vislumbrar sua aplicabilidade em situagdes especificas de
aprendizagem, é preciso que esses conteudos fagam sentido para os alunos, e sejam,
de alguma forma, parte das praticas com as quais lidam” (p. 529).

Essa visdo parte da pratica para o texto, e coaduna com a perspectiva de
Kleiman e Sito (2016), que apresentamos anteriormente, em que a escola precisa
rever sua postura epistemologica e dar visibilidade aos letramentos emergentes em
contraponto aos letramentos dominantes.

A alternativa proposta por Pinheiro (2016), de trabalhar na perspectiva
pratica/texto, acarreta a nogao de design o fato de que eles sao contingenciais, ou
seja, operam por movimentos, dissonancias e indeterminacdes. Para exemplificar, o
autor utiliza a Wikipédia: “A nogdo de conhecimento que subjaz a concepgao da
Wikipédia obriga n&o apenas consumi-la, mas, sobretudo, analisa-la de forma critica,
diferentemente do que fazemos com os textos impressos” (p. 530). Compreender
essa mudanga na trajetéria do trabalho escolar com os designs/textos altera a
perspectiva de letramento utilizada na escola, voltada para uma pratica sociocultural,

pois, em

uma era em que lidamos com um “saber-fluxo”, ndo basta “reconhecer e
consumir conteudos que circulam na internet, mas buscar compreender e
avaliar os diferentes mecanismos que regem a produgdo, reproducgéo e
difusdo desses conteudos” (PINHEIRO, 2010, p. 211) (p. 530).

Essa critica tecida por Pinheiro (2016), a qual tomamos como uma chave para
pensar a PdM na pratica, coloca que o trabalho com os designs na escola perpassa
necessariamente pela questao do “como” fazer uma pedagogia dos multiletramentos.

Para viabilizar o processo de conhecimento pelo design, o GNL relacionou os
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trés componentes (designs disponiveis; designing; redesigned) a outros quatro
componentes que seriam “o como” da pedagogia: pratica situada (situated practice);
instrugdo explicita (overt instruction); enquadramento critico (critical framing) e pratica
transformada (transformed practice). A figura a seguir representa como os quatro

movimentos sao sintetizados no Manifesto do GNL.

Figura 3 — Os quatro movimentos da PdM

Pratica Situada Imersao na experiéncia e na utilizacdo dos discursos
disponiveis, incluindo aqueles do mundo da vida dos
alunos e simulagdes das relagdes a serem encontradas em
locais de trabalho e espacos publicos.

Instrugéio Compreensdo sistematica, analitica e consciente. No
Explicita caso de multiletramentos, isso requer a introducdo de
metalinguagens explicitas, que descrevem e interpretam
os elementos de design de diferentes modos de significado.

Enquadramento Interpretacdo do contexto social e cultural de designs de
Critico significado especificos. Isso envolve a postura dos alunos
de “dar um passo para tras” em relacdo ao que estdo
estudando, para ver isso de forma critica em relacdo ao seu

contexto.
Pratica Transferéncia na pratica de construcdo de sentidos, o que
Transformada faz com que o significado transformado possa ser utilizado

em outros contextos ou locais culturais.

Fonte: GNL (2021 [1996], p. 140).

Sobre os quatro elementos acima, o GNL (2021 [1996]) explicita que

ndo constituem uma hierarquia linear, nem representam estagios. Em vez
disso, sdo componentes que se relacionam de maneiras complexas. Cada
um dos elementos pode ocorrer simultaneamente, enquanto um ou outro ird
predominar em momentos diferentes, e todos eles sdo repetidamente
revisitados em diferentes niveis (p. 136).

Os elementos do “como” sdo apresentados no Manifesto do GNL
separadamente dos componentes do “o qué”. Apesar de relacionados, acreditamos
que a pouca énfase dessa correlagdo, na redagado do Manifesto, pode gerar algumas
dissonancias ou lacunas ao se projetar a PdM para a pratica escolar, como a
realizacao desses elementos ao acaso, sem objetivos explicitos, intencionalidade
pedagdgica ou até mesmo consciéncia.

Ao problematizar a relagdo dos quatro elementos da PdM com o conceito de
design, Pinheiro (2016) afirma que para que a correlagao possa ser feita, “é preciso
que os quatro elementos sejam partes constitutivas do processo de design (p. 527)”.

Com isso, ele afirma que toda construgéo de conhecimento passa pelo processo que
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engloba o available designs, designing e redesigned. Exemplificando:

[...] mesmo uma aula que se pauta por uma perspectiva normativa de ensino
de gramatica, [...] envolve um processo que inclui recursos disponibilizados
aos alunos — advindos da prépria gramatica, ndo necessariamente normativa
—, que séo ressignificados pelos discentes por meio de textos, atividades,
explicagbes e posturas do professor, que pode até contribuir para transformar
uma gramatica com viés reflexivo em um material de cunho normativo (p.
527).

A partir do exemplo acima, conclui-se que “toda pratica transformada é
redesigned, mas nem todo redesigned se torna necessariamente uma pratica
transformada (Pinheiro, 2016, p.527)". A PdM esta fundamentada na relagao entre
design e os quatro elementos do “como”, propostos pelo GNL (1996).

Sobre a terminologia dada aos elementos do “como” pelo GNL, “factors” que
pode ser traduzido como fatores, Tilio (2021) aponta que na literatura eles vém sendo
referenciados como “momentos” (Kern, 2012), “movimentos” (Rojo, 2012; Tilio;
Schlude, 2020) ou como “etapas” (Barbosa-Silva, 2016). Mas, segundo Tilio (2021),
talvez o incémodo nao esteja na terminologia, e sim na ideia de que esses elementos

sdo independentes. Tilio explica que mesmo

com a redacao do manifesto colocando explicitamente que tais fatores estéao
integrados de forma complexa, o incomodo persiste — talvez pela propria
divisdo proposta, mesmo que bem intencionada, e pela representacao grafica
apresentada, que separa claramente os quatro fatores [...]. Tal divisao,
reforcada pela representacéo grafica, acaba por vezes dando a ideia de
linearidade — embora, insisto, ndo haja mengéo a linearidade no texto do
manifesto. Contudo, muitas vezes, as interpretacbes ganham forga e se
propagam apesar do texto original (p. 35).

A visao de Tilio (2021), acima delineada, coaduna-se com o que acreditamos,
para que esses movimentos cheguem ao professor de forma que ele compreenda
como operaciona-los intencionalmente no planejamento de suas aulas, sé&o
necessarias (re)interpretagdes e proposicbes no cenario brasileiro. Assim,
apresentamos uma interpretagdo dos elementos, com base nesse autor, que ndo € a
unica, mas é compativel com a vis&do teodrica que apresentamos aqui até o momento.

Desse modo, as problematizagdes para cada movimento da pedagogia que
trazemos, com base em Tilio (2021), propdée um modo diferente de pensar a relagao
desses componentes, mantendo a premissa do GNL de nido os dispor em uma ordem

especifica, uma sequéncia.
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Nesse aspecto, a PAM pode ser pensada a partir de dois pontos: o ponto de
partida e o de chegada de uma unidade didatica. Esses dois pontos seriam
representados respectivamente pela pratica situada e pela pratica transformada. Os
outros dois elementos, segundo Tilio (2021), sdo inerentes a proposta, deveriam
permear toda a pratica, ndo sendo necessaria a marcagao de suas presengas, uma
vez que deveriam ser onipresentes.

O Quadro 5 a seguir representa o significado que Tilio (2021) atribui a cada um

dos elementos.

Quadro 5 — Elementos da PdM interpretados por Tilio (2021)

os  aprendizes,
que possibilitem

exploragao de
géneros e praticas

pratica situada em
pratica

criticidade n&do e dada ao
aluno para que ele a

tornar a | discursivas. Nao ha | consuma, mas precisa
aprendizagem um momento | partir dele, caracterizando
significativa. especifico para a | uma postura que o aluno
instrucao; ela se da | precisa adotar ao longo
ao longo da|de todo o processo
unidade curricular | pedagdgico, € ndo apenas
elou didatica, | quando for requisitado.
conforme se faga
necessario, de
acordo com o©s
objetivos desta, no
intuito de
transformar a

PRATICA INSTRUCAO ENQUADRAMENTO PRATICA
SITUADA EXPLICITA CRITICO TRANSFORMADA
Criar condig¢des | Construir uma | Levar os estudantes ao | Produzir novos
praticas que os | metalinguagem dominio das  praticas, | conhecimentos e
alunos sejam | critica com o intuito | trazidas para o contexto | sentidos a partir de
situados (como | de fomentar uma | pedagdgico, em diregdo a | praticas e  contextos
se estivessem | analise mais | construgdo de praticas | situados dos alunos, que
“imersos”) em | criteriosa dos | transformadoras com uma | passam a ser
praticas sociais | objetos ensinados. | postura critica. Almeja-se | transformados pelos
que lhes sejam | O objetivo da | que os alunos tenham | préprios aprendizes por
familiares  e/ou | instrugao é | controle e consciéncia | meio do processo
que Ihes | promover um | sobre suas praticas, ndo | pedagdgico. Esse ponto
paregam entendimento apenas em relacdo as | de chegada ndo €& um
relevantes. consciente, relagdes histéricas, | destino, mas uma meta
Realizar a | sistematico e | sociais, culturais, politicas, | (de  varias) a  ser
retomada de | analitico de | ideoldgicas e aos valores | atingida. E esse ponto
conhecimentos conteudos por meio | centrados em sistemas | de chegada (pratica
elou da descricdo e | particulares de | transformadora) podera
caracterizagao interpretacao de | conhecimento e de | vir a se tornar ponto de
de contextos | diferentes  modos | praticas sociais  (NLG, | partida (pratica situada)
socioculturais de significagdo, | 1996), mas também em | para novos momentos
especificos, investindo relacdo ao seu proprio | de aprendizagem.

familiares  e/ou | notadamente na | processo de aprendizagem
relevantes para | analise e | (instrugdo consciente). A
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transformadora.

Nao se trata de
uma instrucao
centrada no
professor e com
€excesso de
prescrigao.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Tilio (2021, p. 36-38).

Considerando essa (re)interpretacao, Tilio (2021) propde também uma nova
representacédo grafica dos elementos da PdM, a qual nos apropriamos como uma
possibilidade de materializagdo pedagodgica em curriculos e materiais didaticos. A
figura a seguir representa como a pratica situada e a pratica transformada (pratica
transformadora) podem estabelecer uma relagdo retroalimentada, permeada pela

instrucado explicita (instrugdo) e pelo enquadramento critico (postura critica).

Figura 4 — (Re)interpretagédo da PdM

Postura critica

Pratica situada Pratica transformadora

Postura critica

Fonte: Tilio (2021, p. 39).

Reiteramos, assim, que essa visdo que Tilio (2021) apresenta dos quatro
elementos, pensando em construir praticas de sala de aula alinhadas os pressupostos
do GNL, se concilia com a visdo de Pinheiro (2016) que apresentamos acima. Ao
pensarmos a didatizacdo dos multiletramentos pelo viés pratica/texto, a instrucao
explicita e o enquadramento critico s&o centrais nesse processo, eles devem permear
todo o percurso pedagogico. Nao basta o professor mobilizar o contexto dos

estudantes no inicio de uma situacao didatica e depois ignorar esse contexto e os
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saberes dos estudantes, em favor de uma metalinguagem excessiva, alinhada apenas
ao letramento dominante.

Segundo Pinheiro (2016), se “a ideia € conceber a origem e o ambiente a partir
do qual o texto seria construido, o uso da metalinguagem por meio da instrugao
explicita deveria ser o corolario das praticas dos estudantes no contexto escolar, e

nao o contrario” (p. 529). Para exemplificar, consideremos

0 caso de um grupo de alunos que, sem nunca ter aprendido nada sobre
planos e angulos de camera, produz um video sobre homofobia para um
projeto tematico e intuitivamente faz uso de um angulo de camera contra-
plongé — camera abaixo do nivel dos olhos, voltada para cima — para filmar
um personagem homofébico, com intuito de mostrar o poder do discurso
desse personagem na sociedade em que vive (p. 529).

O GNL reconhece no Manifesto que ha limitagbes em considerar a Pratica
Situada como unica base para a pedagogia. Um dos argumentos é que essa Préatica
Situada “[...] ndo necessariamente cria alunos ou comunidades que podem criticar o
que estdo aprendendo em termos de relagcbes historicas, culturais politicas,
ideoldgicas ou centradas em valores (GNL, 2021 [1996], p. 135)". Mas, ao que nos
parece, na construgcdo dos curriculos atuais, o fato de os objetos de ensino ou o
contexto de aprendizagem partirem das vivéncias e experiéncias dos alunos ja seria
o suficiente para justificar que a proposta de ensino esta alinhada a PdM.

Em aplicagdes posteriores a publicagao do Manifesto do GNL, Kalantzis; Cope
e Pinheiro (2020) reformulam os quatro componentes da PdM(pratica situada,
instrugdo aberta/explicita, enquadramento critico e pratica transformada) para
processos de conhecimento “mais imediatamente reconheciveis” (p. 75). O Quadro 6

a seguir mostra como essa relagao foi estabelecida:

Quadro 6 — Relacao entre Processos de conhecimento e os Componentes da PdM

Experienciando (o conhecido e o0 novo) Pratica situada

Conceitualizando (por nomeacéo e por teoria) | Instrugédo explicita

Analisando (funcional e criticamente) Enquadramento critico

Aplicando (apropriada e criativamente) Pratica transformada

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75).

Esses processos de conhecimento, segundo os autores, “captam a variedade
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de diferentes tipos de atividade que os alunos podem realizar como parte de seu
processo de aprendizagem (p. 74)”. Os autores defendem que € preciso que 0s
educadores revejam as abordagens de ensino para os letramentos junto aos
processos de conhecimento, dizendo que “[...] o objetivo do esquema de processos
de conhecimento ndo é o de prescrever um percurso pedagogico “correto”, mas sim o
de fornecer aos professores ferramentas para mapear os caminhos que eles ja
seguem ou poderao vir a seguir (p. 158)”.

Esse movimento, desta forma, pode enfocar mais uma determinada abordagem
do que outra, dependendo da intengdo do plano de ensino ou dos objetivos de

aprendizagem. Isso posto, os processos de conhecimento exigem que os professores

reflitam propositalmente sobre como devem trabalhar os movimentos
epistémicos que fazem em suas salas de aula, podendo, assim, justificar suas
escolhas pedagogicas com base nos objetivos e resultados de aprendizagem
para individuos e grupos (p. 75).

A Figura 5 a seguir demonstra como os quatro movimentos epistémicos foram

traduzidos em processos de conhecimento por Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020).

Figura 5 — Processos de conhecimento no planejamento escolar

O conhecido

Estar no mundo do aluno

Fazer uso do conhecimento e
da experiéncia anteriores do
aluno, formagao da comunida-
de, interesses pessoais, expe-
riéncia concreta, motivacao
individual, o cotidiano e o fa-
miliar.

EXPERIENCIANDO

O novo

| Estar em novos mundos

Introduzir novas experiéncias
aos alunos - reais e/ou virtuais.
O“novo”é a partir da perspec-

l

tiva do aluno para construir |

sentido, pois pode ter elemen-
tos familiares.

APLICANDO

Apropriadamente |

Fazer as coisas da maneira
adequada

Agir sobre o conhecimento de ‘
maneira esperada, previsivel
ou tipica, com base no que foi
ensinado. Envolve a transfor-
magao do aluno e exige que
ele tenha oportunidades para
demonstrar sua compreensao
e seu aprendizado.

s l

Criativamente

Fazer as coisas de maneiras
interessantes

Eazer coisas de maneiras inte-
ressantes, ao levar o conheci-
mento e os recursos de uma
determinada configuragao e
adapta-fos a uma configura-
cao diferente - tomando aigo
de seu contexto familiar e fa-
zendo com que funcione em
outro lugar.

CONCEITUALIZANDO

Por nomeagao

’ Com teoria

Conectar o mesmo tipo de
coisa

Identificar novos conceitos/
ideias/temas, incluindo resu-
mo, termos generalizados,
convenc¢des, recursos, estru-
turas, defini¢oes e regras. No-
mear é o primeiro passo para
entender.

Conectar diferentes tipos de
coisas

Generalizar e sintetizar concei-
tos, vinculando-os, compreen-
dendo como contribuem para
o todo, generalizando os rela-
cionamentos de causa e efeito.
Ese..?

|

ANALISANDO

Funcionalmente i

Criticamente ‘

Pensar sobre o que algo faz

Examinar a funcao ou ldgica
do conhecimento, agao, obje- '
to ou significado representa-
do. Para que serve? O que isso
faz? Como funciona? Qual é
sua estrutura, fungao ou quais
5ao suas conexdes? Quais sao
suas causas/efeitos?

Pensar em quem se beneficia

Interrogar os propésitos hu-

| manos, as intengdes e os inte-

resses do conhecimento, de I
uma acao, de um objeto ou de \
significado representado. |
Quais sao suas consequéncias

’ individuais, sociais e ambien- |
tais? Quem ganha? Quem

| perde?

Fonte: Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020, p. 76).
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Considerando ainda que a PdM é uma proposta voltada para o ensino dos
multiletramentos, em que o “o qué” é o design, o objeto de ensino €, ao mesmo tempo,
0 processo de aprendizagem, e 0 “como”, os processos de conhecimento que devem
ser considerados no planejamento de curriculos e praticas de ensino; reiteramos o
que Pinheiro (2016) enfatiza: para que a correlagao entre “o qué” e o “como” possa
ser feita, & preciso que os quatro elementos sejam partes constitutivas do processo

de design. Para ilustrar, fazemos a seguinte representacéo (Figura 6):

Figura 6 — Aprendizagem por designs e processos de conhecimento

« Experienciando o ]
novo

» Experienciando o
conhecido

( « Conceitualizando por
nomeacdo

» Conceitualizanco por

teoria

Designs

disponiveis 2SI

Redesigned Designing

" Analisando
funcionalmente

» Analisando

criticamente

 Aplicando
apropriadamente

» Aplicando

criativamente

J \

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020).

Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020) explicam, ainda, que cada processo de
conhecimento tem suas raizes historicas nas abordagens pedagdgicas da

alfabetizacao/letramento que predominaram em diferentes épocas, a

abordagem didatica tem estado presente desde o inicio dos tempos
modernos, um periodo que se inicia aproximadamente a partir da invengéo
da imprensa, no século XV, e, no século XIX, tornou-se a base da educacao
obrigatéria em massa. A abordagem auténtica, por sua vez, que adota uma
perspectiva de aprendizagem centrada na crianga ou “naturalista”, também
tem algumas raizes intelectuais antigas provenientes das ideias do fil6sofo
do século XVIII Jean-Jacques Rousseau e, posteriormente, das teorias e
praticas educacionais de educadores “progressistas” do inicio do século XX,
como Maria Montessori e John Dewey. Por fim, as abordagens funcional e
critica se constituem, em grande parte, a partir da segunda metade do século
XX (p. 81).
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A abordagem didatica tem relagdo com a psicologia behaviorista, que

estuda a aquisicdo de conhecimento [...], com sua teoria de estimulo-resposta
ou recompensa-punigdo. Os educadores behavioristas desenvolvem
curriculos que sao cuidadosamente sequenciados, que progridem em etapas,
até chegarem ao “dominio” de um conteldo ou disciplina (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 98).

O trabalho pedagogico, nessa abordagem, é tipicamente individualizado,
pautado na ciéncia cognitiva, valoriza o raciocinio dedutivo e a conceitualizagao.
Esses processos envolvem instrugao explicita e esquemas académicos: conceitos,
instancias factuais, caracteristicas e relagdes entre conceitos.

Quanto a motivagao para a aprendizagem, motivagdes extrinsecas podem ser
estabelecidas, por exemplo, no modelo IRA (iniciagdo — resposta — avaliagcéo), o
professor inicia com uma pergunta, o aluno responde e o professor avalia a resposta
usando frases como: “Muito bem!” ou “Isso ndo esta certo”.

A abordagem auténtica

se orienta para o processo e se centra no aluno. A versao recente mais
mencionada dessa abordagem é chamada de “construtivismo”, no qual os
alunos constroem seus proprios significados, internalizando o conhecimento
e o reconstruindo para si, com o apoio de um professor experiente (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 116).

O papel do professor, nessa abordagem, é menos centralizado, os alunos
passam a ter um papel ativo, pois a motivagao € desencadeada pela participagao. Os
alunos também sé&o incentivados a interagir uns com os outros e a participar de
atividades colaborativas.

O conteudo, na abordagem auténtica, é culturalmente apropriado e sensivel
aos interesses, necessidades e origens dos estudantes; a identidade € um ponto de
partida para autoconstrugao de significados.

A abordagem funcional se aproxima “do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal, no @mago da psicologia sociocultural de Vygotsky [...]: a zona entre o que
uma crianga pode realizar sozinha e aquilo que pode fazer com assisténcia de um par
mais competente” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 136).

Nessa concepgao de aprendizagem, aprender € um processo social, em que a
linguagem é aprendida na interagdo com outros mais capazes.

Por fim, a abordagem critica, segundo Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020),
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pauta-se em duas vertentes, que estao interligadas. Uma delas é a “alfabetizacao
critica”, representada por Paulo Freire, que “consiste em processos de pensamento e
atividades de reflexdo sobre a realidade social” (p. 155). A outra vertente € chamada
de “pbés-moderna”, “que reconhece um mundo de diferengas extraordinarias e
irreconciliaveis [...]" (p. 155).

Essa abordagem pluralista ndo reconhece “mais um canone literario superior e
uma forma-padrao oficial da lingua nacional, [...] a lingua como algo fixo e abstrato”
(p. 156). Desse modo, o professor € entendido como um facilitador que valoriza as
vozes e expressoes dos alunos, que sao centrais nos processos de aprendizagem.

O Quadro 7 abaixo resume a relagdo dessas abordagens pedagodgicas
relacionadas aos processos cognitivos, com base em Kalantzis; Cope e Pinheiro
(2020):

Quadro 7 — Relagao entre abordagens didaticas e processos de conhecimento

PROCESSOS
ABORDAGENS ENFATIZADOS EXEMPLOS DOS PROCESSOS

Conceitualizar nomeando: | Ler textos literarios de “alto valor cultural”;
Ensino de conceitos abstratos | Aprender termos gramaticais e conceitos
Didatica que podem ser aplicados em | literarios;

contextos gerais. Aprender regras ortogréaficas e gramaticais e
as escolas literarias.

Experienciar o conhecido: | Explorar os interesses proprios na leitura e a
Tem como ponto de partida os | voz pessoal na escrita.

interesses, as experiéncias e
as motivagdes dos alunos.
Analisar funcionalmente: | Analisar como diferentes tipos de textos
Preocupa-se em descobrir | servem a propdsitos sociais distintos;
Funcional como 0s textos sdo | Dominar géneros textuais socialmente
estruturados para servir a | reconhecidos.

diferentes propdsitos.
Analisar criticamente: | Desenvolver voz e identidade pessoais;
Propbe-se a interrogar as | Trabalhar agendas sociais e vieses de textos;
motivagdes relacionadas aos | Construir textos, incluindo textos das novas
Critica significados comunicados, | midias digitais, que expressam identidades,
producdo de textos/sentidos | os interesses e as perspectivas dos
que se envolvam com o mundo | aprendizes.

de maneira reflexiva.

Fonte: Adaptado de Kalantzis; Cope e Pinheiro (2020, p. 74; 84).

Auténtica

Cabe destacar que, segundo os autores, para desenvolver letramentos é
totalmente adequado que o professor faga escolhas metodolégicas com raizes em
cada uma das abordagens. A concepgao de “pedagogia’ para esses estudiosos esta

associada “ao conjunto de maneiras de construir conhecimento por meio de
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movimentos intencionais com diferentes tipos de saber [...] (p. 80)”. Isso quer dizer
que “a pedagogia se constitui como um design”, ou seja, professores e alunos podem
utilizar os processos de conhecimento entrelagados de forma variada, mas
cuidadosamente planejada e consciente, para atingir diferentes objetivos de
aprendizagem em uma disciplina ou em uma area do conhecimento na escola.
Nossa intengao, nesta seg¢ao, nao foi apontar um unico caminho de realizagao
da PdM na pratica, mas colocar em evidéncia as vozes do Sul, que tanto ja
contribuiram com os Estudos do Letramento, delineando possiveis caminhos de
didatizagdo da PdM que, mesmo publicado ha mais de 30 anos, ainda suscita muito
dialogo e projeta muitos ecos. A teoria construida aqui servira como base para a
continuidade no didlogo que estabeleceremos logo adiante com o Curriculo Paulista
e os professores da rede estadual de Sdo Paulo sobre a PdM, entrando assim nessa
rede de dialogos com o projeto internacional do GNL. Na proxima se¢éo, traremos 0s
conceitos tedricos relacionados ao curriculo (prescrito, mediado, modelado, realizado

e avaliado) e ao papel dos docentes frente ao curriculo em agao.

1.2 ENTRE O PRESCRITO E O REALIZADO: O PAPEL DO PROFESSOR NA IMPLEMENTAGCAO
DO CURRICULO

Conforme ja tratamos na sec¢ao anterior, a BNCC fez uma adesao a PdM (GNL,
2021 [1996]. Segundo Ribeiro (2020), isso é notavel ja na apresentagcdo das dez
competéncias?’ gerais da base, que trazem de forma implicita os discursos presentes
no Manifesto do GNL, sobretudo ao abarcar a crescente diversidade linguistica e
cultural, a cultura digital e as mudancgas sociais desencadeadas pela globalizagao, que
afetam o mundo do trabalho, a vida pessoal e a vida cidada.

Podemos afirmar, assim, que a nossa discussao curricular partiu da base, mas
0 que € a base? A base pode ser definida como curriculo? Para responder a esses

questionamentos, nos pautamos em Macedo (2018), que chama a atengéo para o

20 “Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e

procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacgdo deve afirmar valores e estimular
agdes que contribuam para a transformagao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa
e, também, voltada para a preservagéo da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada
a Agenda 2030 da Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU)” (Brasil, 2018, p. 8).
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discurso oficial do Ministério da Educagao (MEC) sobre a BNCC, como algo distinto
do curriculo, sob o argumento de que ela n&o se reduz a uma lista de competéncias.
As frases “a base é a base” do Ministro Renato Janine, na primeira versdo da BNCC,
ou o lema “Educacgéao é a base”, subtitulo do documento, ainda que sejam propagadas
com boa inteng&o, no sentido de ser “a base para outras conquistas”, carrega outro
sentido: “a assung¢do de que a educagao precisa, pragmaticamente, ser util para algo
que vira. Assim, ela é marquetizada, um bem a ser trocado no mercado futuro” (p. 28).

Macedo (2018) alerta que essa distingdo ndo deve "escamotear que a politica
de estabelecer uma base nacional e comum para os curriculos produz um significado
para curriculo" (p. 29). Na visdo da autora, a BNCC tenta se colocar como um "patamar
comum" ou um saber socialmente prescrito que, embora afirme ser apenas uma
"base" sobre a qual os curriculos serdo construidos, acaba por projetar uma identidade
normativa que limita a imprevisibilidade da educacao.

Nesse sentido, temos que a BNCC se nega a filiar-se ao conceito de “curriculo
formal” e pretende ser interpretada como “curriculo em agao”, esses conceitos séo

termos classicos advindos do

campo do curriculo que pretende dar conta de que os curriculos formais ndo
esgotam as possibilidades do que ocorre nas escolas. Curriculo em acéo,
portanto, € um conceito que s6 faz sentido com o seu duplo, o curriculo escrito
ou formal, neste caso, a BNCC. A BNCC seria, assim, curriculo, mas nao
esgotaria as possibilidades de ser do curriculo (Macedo, 2018, p. 29).

A BNCC é um curriculo formal/escrito para os estados brasileiros, mas as
escolas e os professores nao dialogam diretamente com ela ao planejar e construir
suas praticas, mas sim com o curriculo do estado ao qual atuam, que ai sim ocupariam
o posto de “curriculo formal”.

A concepgao de “curriculo em acao” para o MEC é pautada pela légica da
implementacéao e aplicagdo. Segundo os recortes do documento extraidos por Macedo
(2018), a BNCC e os curriculos possuem "papéis complementares", onde as
aprendizagens essenciais "sO6 se materializam mediante o conjunto de decisdes que
caracterizam o curriculo em agéao" (MEC, 2017, p. 16). Nessa perspectiva, o "em agao"
€ entendido como uma etapa posterior de execucgao técnica, na qual estados,
municipios e escolas adaptam e aplicam localmente o que ja foi formalmente prescrito

pela Base, mantendo a fidelidade aos objetivos nacionais.
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Ja na concepgao de Macedo (2018), fundamentada em autores como Greene
e Dewey, o curriculo em agao deveria ser compreendido como curriculo vivido, um
espaco aberto as "experiéncias imprevisiveis que ocorrem no dia a dia da sala de
aula". A autora critica a visdo do MEC por entender que nela o curriculo em acao é
apenas uma '"releitura do curriculo formal que ocorre por ocasido de sua
implementagao”.

Para Macedo, o verdadeiro curriculo em acao deveria ir além do planejado e
do projetado, permitindo que a educagao ocorra como um processo de subjetivagao
que faz jus ao mundo da vida do aluno, algo que a rigidez de um curriculo nacional
torna dificil conceber. Porém, para “a BNCC, a complementaridade entre curriculo
prescrito e curriculo em agao € da ordem da aplicagdo, a Base sera implementada
como curriculo em acgéo” (p. 30).

Como a BNCC nao se projeta como “curriculo formal” ou na concepgao de
Sacristan (2017), “curriculo prescrito”, ela intenciona ser o “curriculo apresentado”, ou
seja, o curriculo interpretado pelos professores, profissionais da educagao
(formadores, redatores de prescricbes e guias curriculares, autores de materiais
didaticos) e pelos materiais.

Segundo Sacristan (2017), o

curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de si campos de
acgao diversos, nos quais multiplos agentes e forgas se expressam em sua
configuragéo, incidindo sobre aspectos distintos. E o que Beauchamp (1981)
chamou de sistema curricular. Para sua compreensdo nao basta ficar na
configuracgao estatica que pode apresentar num dado momento, é necessario
vé-lo na construcao interna que ocorre em tal processo (p. 109).

O autor complementa ainda que aplicar

o conceito de curriculo somente a alguns desses processos ou fases, além
de ser parcial, cria um puzzle de perspectivas dificeis de integrar numa
teorizacdo coerente. Se encontrarmos concepg¢des tao diferentes sobre o que
é o curriculo, deve-se em parte ao fato de que se centram em alguma das
fases ou momentos do processo de transformagéo curricular. Por isso, em
certa medida, todas elas s&o parciais e, de alguma forma, contém parte da
verdade do que € o curriculo (p. 101).

Nesse sentido, tomaremos, a partir de agora, os niveis de concretizagdo do

curriculo, como uma forma de nomear e, a0 mesmo tempo, contextualizar quais
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tensdes e embates permeiam o processo de implementagao curricular do Curriculo
Paulista (2019a, 2020).
A primeira esfera de concretizacao curricular € a proposta oficial ou o curriculo

prescrito. Segundo Sacristan (2017), a politica curricular é

um condicionamento da realidade pratica de educacdo que deve ser
incorporado ao discurso sobre o curriculo; € um campo ordenador decisivo,
com repercussdes muito diretas sobre essa pratica e sobre o papel e a
margem de atuagao que os professores e os alunos tém nela (p. 107).

Isto posto, o autor também define a que se refere quando menciona “politica
curricular’, sendo ela uma politica especifica da politica educativa, que envolve toda
decisao e condicionamento dos conteudos e da pratica do desenvolvimento do
curriculo, ou seja, a teoria e a pratica. Ela também planeja os campos de atuagao dos
diferentes agentes moldadores do curriculo.

Assim sendo, o curriculo prescrito, parte integrante dessa politica, segundo
Sacristan (2017, p. 109-111) constitui a definicdo oficial do que deve ser ensinado,
especialmente na educagao basica. Ele ndo € apenas uma lista de conteudos, mas
um conjunto de orientagdes e normas que organizam o ensino. Essa configuragao nao
€ neutra; ela reflete as decisdes e o controle exercidos pelas instancias politicas e
administrativas, que regulam o sistema educativo e estabelecem os codigos que os
professores devem seguir.

Em nosso contexto, por exemplo, a ideia de uma base comum, para Sacristan,
estaria ligada a ideia de uma escola comum, porém, o fato de existirem em nossa

sociedade

diferencas culturais e desiguais oportunidades ligadas a desigualdades
socioecondmicas e culturais, a definigdo do nucleo curricular minimo — ou de
qualquer outra cultura normatizadora — ndo € uma decisdo neutra para as
diferentes coletividades sociais, cujas experiéncias culturais extracurriculares
e suas expectativas de futuro conectam desigualmente com essa cultura
comum e com o que fique de fora dela (p. 111).

Retomando a analise que Macedo (2018) faz da BNCC, ela argumenta que a
estruturacdo da base em torno de competéncias e habilidades representa o retorno
de uma racionalidade técnica e sistémica, inspirada em modelos comportamentalistas
classicos. Ao definir competéncia como a mobilizacdo de saberes para resolver

demandas praticas, o documento transforma o conhecimento em uma meta
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mensuravel e em um standard para avaliagcbes em larga escala. A autora destaca
ainda que a fragmentacao dessas competéncias em habilidades descritas de forma
codificada (letras e numeros), os famigerados cdédigos alfanuméricos, resgata
abordagens tecnicistas das décadas de 1950 e 1960, servindo menos como um ponto
de partida pedagdgico e mais como uma descri¢ao rigida do comportamento esperado
ao final do processo.

Do ponto de vista politico, essa organizagao curricular parece ter a intengao
deliberada de fortalecer o controle estatal sobre o trabalho docente e os resultados
escolares. A utilizagdo de cddigos e descricdes comportamentais minuciosas cria um
imaginario de precisao e vigilancia, sinalizando que a implementacdo da Base sera
rigorosamente monitorada por sistemas de avaliagdo externa, como os do Intituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Assim, o
curriculo organizado por competéncias atua como um dispositivo de padronizagdo que
visa reduzir a autonomia das redes de ensino, assegurando que o "curriculo formal
centralizado" seja replicado de forma inequivoca, utilizando a avaliagdo como um
mecanismo de coerg¢ao para garantir a conformidade dos sistemas educativos.

Do mesmo modo, o Curriculo Paulista (doravante CP), que esta no nivel do
curriculo prescrito para professores, gestores escolares e demais agentes moldadores
do curriculo no estado, se organiza pelas mesmas competéncias e habilidades da
Base, tendo como eixo organizador as dez competéncias gerais.

O CP (que sera apresentado com mais detalhes nas se¢des de analise desta
tese) apresenta dois documentos oficiais, o “Curriculo Paulista — etapas da educagéo
infantil e do ensino fundamental” (Sdo Paulo, 2019a) e o “Curriculo Paulista — Ensino
Médio” (Sao Paulo, 2020). Os dois documentos séo separados devido ao periodo de
elaboracao, que acompanhou o movimento da Base. A parte relativa ao Ensino Médio
foi publicada em ano posterior a do fundamental na Base, assim também ocorreu com
o CP, s6 que a Base atualizou o documento unindo as duas partes, e o CP néo.

O segundo nivel de concretizagao curricular € o que Sacristan (2017) define
como “curriculo apresentado” aos professores. O curriculo prescrito, segundo o autor,
€ pouco operacional para orientar a pratica concreta e cotidiana dos professores.
Soma-se a essa condi¢ao, outras razdes de ordem diversa, que fazem com que o
professor dependa de elaboragdes mais concretas dos curriculos prescritos,

realizadas fora de sua pratica.
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Das razdes mencionadas por Sacristan, destacamos duas que consideramos
relevantes para este trabalho: a formagao de professores e as condi¢des nas quais se
realiza o trabalho dos professores.

Primeiramente, a formagédo docente, tanto no nivel fundamental quanto no
meédio, muitas vezes néo oferece o suporte técnico e tedrico necessario para que o
professor assuma o controle total de seu plano de ensino. Essa fragilidade formativa
alimenta a ideia de que a competéncia do professor pode ser "substituida" por
orientacdes externas, fazendo com que ele recorra a materiais prontos para suprir as
duvidas sobre 0 que e como ensinar.

Acrescido disso, as condi¢des profissionais precarias, como a sucateagao da
carreira docente no Brasil, por exemplo, sufocam a iniciativa pedagodgica. A
sobrecarga de trabalho, caracterizada pelo excesso de alunos, demandas
burocraticas e a correcao de tarefas, consome o tempo que deveria ser destinado ao
planejamento intelectual. O trabalho escolar acaba se tornando uma resposta imediata
ao cotidiano, onde o planejamento prévio se mostra insuficiente para dar conta da
realidade vivida. Nesse contexto de escassez de tempo e exaustao, os mediadores
curriculares (como apostilas, plataformas, cadernos de atividades) deixam de ser
apoios para se tornarem indispensaveis, ja que oferecem uma estrutura organizada
que o sistema, na pratica, nao permite que o professor desenvolva de forma
autébnoma.

Com base na tese de doutorado de Polizeli (2023), a configuragdo dos
mediadores curriculares na rede estadual de Sao Paulo é marcada pela centralidade
dos materiais produzidos pela Secretaria da Educacdo (SEDUC-SP). O suporte
principal, a época de sua pesquisa, era composto pelos cadernos do Curriculo em
Acédo (que serdo aqui também analisados), destinados a professores e alunos,
somados ao material Aprender Sempre. Este ultimo, embora tenha surgido
originalmente como um recurso emergencial de apoio durante a pandemia de Covid-
19 em 2020 para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, passou por
adaptacdes posteriores para se alinhar as habilidades do Curriculo Paulista. Polizeli
(2023) destaca que esses instrumentos ndo servem apenas como apoio pedagdgico,
mas como ferramentas de indugao que articulam o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais, frequentemente fruto de parcerias com o setor privado,
como os Parceiros da Educacéao (acrescentamos o Instituto Reuna e o Instituto Ayrton

Senna).
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Além dos cadernos, a politica de implementagdo do Curriculo Paulista se
materializa em um conjunto robusto de materiais de apoio e diretrizes de formagao
que tendem a restringir gradualmente a liberdade criativa e decisiva do professor.
Através da divisdo de habilidades essenciais e do programa Inova Educagéo?’, a
gestédo estadual estabeleceu, em 2023, uma trilha de aprendizagem rigorosa que deve
ser seguida pelas escolas. Essa estrutura se completa com a reorganizagdo das
Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), centralizadas, no periodo do
estudo, entre a escola, Diretoria de Ensino e o Centro de Midias?? (CMSP). Segundo
Polizeli (2023), esse modelo politico-administrativo resulta em uma drastica reducgéo
da autonomia docente, uma vez que o professor se encontra cercado por mediadores
que pré-definem seu planejamento e limitam a execucdo de projetos didaticos
autorais, forgando-o a se tornar um executor de diretrizes governamentais
padronizadas.

Atualizando esse cenario, a partir de 2023, a SEDUC-SP iniciou a
implementacédo de uma série de plataformas educacionais desenvolvidas por agentes
externos a SEDUC-SP, por exemplo, Alura (tecnologia/programacéao), Odilo (leitura),
Arvore (leitura), Speak (inglés); e a Redacdo Paulista (plataforma desenvolvida pela
SEDUC), que reativou o componente curricular de Redagao, de forma apartada da
disciplina de Lingua Portuguesa A adogao dessas plataformas educacionais também
alterou os tempos e espacos do curriculo e funcionam como mediadores curriculares.

O material didatico produzido e distribuido pela SEDUC-SP para as aulas dos
componentes da Formacéo Geral Basica (Lingua Portuguesa, por exemplo), deixou
de ser “cadernos de atividades” e passaram a ser disponibilizados em formato de
arquivos de apresentagcédo para projecao digital (slides). Destacamos que nesses
materiais houve uma redugéo drastica ou quase total de orientagdes metodoldgicas
aos docentes, 0 que causa total limitacdo a acdo do professor, afetando o préoximo
nivel de concretizagao curricular que apresentamos a seguir.

O terceiro nivel de concretizagao curricular, com base em Sacristan (2017), o

“curriculo moldado” pelos professores. Tendo em vista que reconhecemos

210 Programa Inova Educacéo teve vigéncia na gestdo de 2019 a 2022 na SEDUC-SP, por meio dele
foram implementados componentes da parte diversificada do curriculo: Projeto de Vida; Eletiva; e
Tecnologia.

22 CMSP: Plataforma de transmiss&o de aulas e formacgdes criada pela SEDUC-SP em 2020 para o
periodo de aulas remotas. A plataforma teve continuidade até 2023, em 2024 foi substituida pela Sala
do Futuro, passando a agregar outras plataformas de ensino e o diario de classe do professor.
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o curriculo como algo que configura uma pratica, e é, por sua vez, configurado
no processo de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar os
agentes ativos no processo. Este é o caso dos professores; o curriculo molda
os docentes, mas € traduzido na pratica por eles mesmos — a influéncia é
reciproca (p. 165).

Sacristan (2017) critica a redugédo do docente a figura de um mero executor
técnico, visdo esta que é sustentada por uma racionalidade cientifica que fragmenta
0 ensino em uma lista de competéncias e habilidades comportamentais mensuraveis.
Ele defende que a docéncia ndo pode ser comparada a profissdes técnicas ou
instrumentais (como a medicina ou a arquitetura), pois a natureza do conhecimento
pedagdgico e os dilemas éticos da educagao rejeitam modelos fechados de normas
precisas. Assim, a atividade de ensinar é apresentada como um campo de atuacao
complexo que n&o se deixa aprisionar nem pelo tecnicismo burocratico, nem por uma
visao estritamente administrativa.

A partir dessas reflexdes, Sacristan (2017) com base em Tanner e Tanner
(1980), coloca que é possivel identificar diferentes graus de autonomia e agéncia
docente em relag&o ao curriculo, de acordo com o grau de independéncia que € dado
ao profissional. O autor organiza a atuagao do professor em trés niveis, apresentados,
no Quadro 8 a seguir, que vao desde a execugéo técnica subordinada a prescricéo
externa até uma postura investigativa e autoral, em que o docente assume o papel de

intelectual critico e transformador da sua proépria pratica.

Quadro 8 — Niveis de autonomia docente em relagéo ao curriculo

NIVEL DE DESCRIGCAO DA PRATICA
. AUTONOMIA
ATUACAO DOCENTE
. . Minima: Nao questiona o material;
Imitagao e O professor atua como seguidor estrito atua como servidor publico técnico
= de livros didaticos e guias curriculares, .
Manutengao ; ~ i : para implementar modelos de
cumprindo padrdes pré-estabelecidos. oy o
cima para baixo".
O professor interpreta e ajusta as Intermediaria: Aproveita 0s
Mediacgao e inovagdes e materiais oficiais as recursos disponiveis, mas realiza
Adaptacao condig¢des concretas de sua escola e a uma pratica aperfeicoada pela
realidade de seus alunos. adaptacao e interpretacéo local.
Criacao e O professor (e seu coletivo) Maxima: Atua sob a légica da
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NIVEL DE DESCRICAO DA PRATICA
~ AUTONOMIA
ATUACAO DOCENTE
Geragao diagnostica problemas, formula pesquisa-acao; avalia, cria novos
hipéteses de trabalho e busca solugbes caminhos, planeja e seleciona
criativas para o ensino. materiais de forma independente.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sacristan (2017, p. 179).

Neste trabalho, por reconhecermos que o professor opera, em maior ou menor
grau, como agente mediador do curriculo, e levando em consideragdo o papel de
designer posto pelo CP, a partir das premissas da PdM, investigaremos curriculo em
seu nivel prescritivo, apresentado e modelado pelos professores, considerando suas
percepgdes sobre a PdM na pratica, seja por meio dos mediadores curriculares ou
pela formacao continuada que a SEDUC-SP oferece.

Por fim, Sacristan (2017) apresenta mais dois niveis de concretizagéo, que
discorreremos aqui brevemente, pois esses niveis ndo sao escopo da nossa pesquisa.

Com base na pesquisa de Polizeli (2023) sobre a rede estadual de Sao Paulo,
o quarto nivel de concretizagao curricular, com base em Sacristan, o “curriculo em
acao” é definido como a pratica viva e fluida que ocorre dentro da sala de aula.
Diferente do planejamento estatico, este conceito abarca a complexidade das
interagdes humanas, onde valores e imprevistos pedagdgicos se entrecruzam,
tornando a pratica algo dificil de ser totalmente capturado por coordenadas simples.
No contexto paulista, embora o professor utilize os mediadores oficiais (como o
Curriculo Paulista), o curriculo em agcdo é o momento em que a teoria se torna agao
real, exigindo do docente um mergulho nos elementos subjetivos que emergem no
cotidiano escolar e que nem sempre podem ser previstos no plano inicial.

Ja o ultimo nivel de concretizagao curricular, o “curriculo avaliado” (Sacristan,
2017) funciona como o estagio final de concretizagdo, mas com um poder retroativo
que molda todas as etapas anteriores. Segundo Polizeli, na SEDUC-SP, a avaliagéo
€ compreendida como um instrumento de controle e pressao: ao medir os "niveis de
proficiéncia" e as aprendizagens alcangadas, o sistema gera dados que obrigam o
professor a revisar sua propria pratica. Assim, o curriculo avaliado atua como um
elemento cerceador, pois os resultados obtidos nas avaliagdes externas (como o

SARESP) retornam ao cotidiano escolar como parametros normativos, pressionando
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o professor a ajustar seu plano de ensino e suas escolhas pedagoégicas para atingir
os padrdes de desempenho esperados pelo estado.

A fim de ilustrar todo o sistema curricular que apresentamos, a Figura 7 a
seguir, elaborada a partir da obra de Sacristan (2017), organiza os niveis de

concretizagao curricular na politica curricular.

Figura 7 — Processo de desenvolvimento do curriculo

Curriculo prescrito |

Conjunto de orientagbes e normas que organizam o ensino

A 4

Currriculo apresentado aos professores ‘

Mediadores curriculares/Materiais de apoio (como apostilas,
plataformas, cadernos de atividades)

>

Curriculo modelado pelos professores ‘

Percepgdes docentes sobre o curriculo apresentado e os fundamentos
do curriculo trabalhados na formacéao dos professores

A 4

Curriculo em agao ‘

A pratica viva e fluida que ocorre dentro da sala de aula

A 4

Curriculo avaliado ‘

Avaliagbes externas

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Sacristan (2017, p. 103).

Finalizando a secdo em tela, a apresentacdo dos diferentes niveis de
concretizagao curricular revela que o processo de implementacao da BNCC e do CP

ndo é uma jornada linear, mas um campo de forcas em constante tensdo. Enquanto o
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discurso oficial tenta reduzir o curriculo a uma "base" técnica e pragmatica, voltada
para a utilidade futura no mercado, autores como Macedo (2018) e Sacristan (2017)
denunciam o esvaziamento da autonomia docente diante de uma racionalidade
sistémica que prioriza o controle e a padronizagéo.

No estado de Sao Paulo, essa dinamica é acirrada pela onipresenca de
mediadores, desde cadernos de atividades até, mais recentemente, plataformas
digitais externas que, ao operarem no nivel do "curriculo apresentado", acabam por
limitar (ou quase) o papel do professor ao de um executor técnico. Assim, a
implementagédo do CP, ao utilizar a avaliagédo (curriculo avaliado) como mecanismo
de coercao e as plataformas digitais como novos balizadores da pratica, desafia a
concepgao de curriculo como espago de subjetivacao e diversidade de experiéncias,
culturas, saberes; fatores esses que o Manifesto do GNL aponta como centrais na
construcao de curriculos alinhados as suas concepg¢des; consolidando um modelo de
governanga que, embora se pretenda inovador, resgata velhas praticas de controle
sobre o trabalho pedagdgico.

Na segao seguinte, apresentaremos o recurso linguistico da intertextualidade,
o conceito, as categorias e as classificagdes das quais nos apropriamos para realizar
a analise dos dados, com o objetivo de reconhecer o tipo de dialogo que o curriculo
do estado de Sao Paulo estabelece com o Manifesto da PdM (GNL, 1996).

1.3 O DIALOGO PELA INTERTEXTUALIDADE

Cavalcante (2025) explica que o conceito de intertextualidade surgiu no a&mbito
da critica literaria, com a autora Julia Kristeva (1974), a qual colocava que “todo texto
€ realmente um mosaico de citacbes de outros textos” (p. 145-146). Tal definicao é
construida no postulado bakhtiniano do dialogismo, “conforme o qual qualquer
enunciado é resposta a enunciados anteriores e potencializa o surgimento de outros
enunciados, quer imediatos, quer distantes” (p. 146).

Um pouco mais tarde, Gérard Genette (1982) passa a estudar os processos
intertextuais no discurso literario; e mais adiante, Piegay-Gros (1996), reorganiza a
proposta de Genette, aplicando o fendmeno também a literatura. A proposta de

Piegay-Gros € apresentada por Cavalcante (2012) conforme a Figura 8 a seguir.
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Figura 8 - Relagdes intertextuais para Piégay-Gros

L Citagao
Relacoes de B ooicitas |

copresenca j _ . Referéncia

i . B piagio
Relagbes £ 4 Implicitas 5 =
Interfexiuais A AlusGo

g
derivacac | Parodia

Pastiche

Travestimenio
R Burlesco

Fonte: Cavalcante (2012), apud Carvalho (2018, p. 32).

Ao discutir o conceito de intertextualidade, Carvalho (2018) retoma a obra de
Genette (2010), cujo foco reside na transtextualidade. Este termo é definido de forma
ampla e abstrata como o conjunto de conexdes, sejam elas evidentes ou ocultas, que
vinculam um texto a outros.

Para Genette, a intertextualidade, uma das cinco categorias de
transtextualidade, possui um sentido mais restrito do que o senso comum costuma
atribuir. Ela € compreendida como uma “relagéo de copresencga”, na qual um texto se
faz materialmente presente dentro de outro. Sob essa O6tica, a intertextualidade

manifesta-se em trés graus de explicitude:

a citagdo (com aspas, com ou sem referéncia), forma mais explicita e literal;
a alusao, menos explicita e menos literal, exigindo maior percepgao do leitor
para que se dé a (re)constru¢ao do sentido planejado; e o plagio, empréstimo
literal, ndo declarado e, portanto, a forma menos explicita (Carvalho, 2018, p.
21).

Carvalho (2018) expande essa visdo ao observar que a citagao nao depende
exclusivamente de aspas ou sinais tipograficos para existir. Para a autora, o fator
determinante é a “literalidade” do trecho incorporado. Mesmo sem marcas formais, o
intertexto pode ser recuperado se os elementos retomados forem parte do
conhecimento compartilhado e do repertorio cultural dos interlocutores, garantindo
assim a continuidade do sentido.

Em sua tese, Carvalho (2018) enfatiza a diferenciagao entre citagao e alusao,
na visdo de Genette, que reside primordialmente na forma de incorporagao do texto-

fonte: enquanto a primeira se caracteriza pela transcricao fiel e pelo uso de marcas
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graficas ou sintaticas explicitas (como aspas e verbos de dizer), a segunda ocorre de
maneira sutil e indireta, podendo sofrer alteragdes formais ou manifestar-se apenas
por referéncias que exigem do leitor um conhecimento prévio ou cultural para a sua
identificacao.

Ja pelos estudos de Piégay-Gros (2010), Carvalho (2018) afirma que houve um
refinamento na teoria de Genette ao elevar a intertextualidade ao status de categoria
central, ampliando sua concepgao anteriormente restritiva. Sua principal contribuicao
reside na reorganizagdo das relagdes textuais em dois eixos fundamentais: as
relacbes de copresenga e as de derivagao (essas néo serdo abordadas aqui neste
estudo, pelo recorte que fizemos).

Com isso, Carvalho (2018) pontua que Pieégay-Gros avanca ao estabelecer
gradacodes de implicitude e explicitude para os casos de copresenga e ao introduzir a
"referéncia" como um novo subtipo, mantendo a esséncia do pensamento de Genette,
embora ainda limitada ao universo literario.

As relagbes de copresencga, para Piégay-Gros (2010), caracterizam-se pela
insercdo material de fragmentos de um texto em outro, tendo a citagdo como seu
modelo principal devido ao elevado nivel de explicitude e ao uso de marcas formais e
tipograficas. A grande inovagdo da autora, como destaca Carvalho (2018), € a
introducao do conceito de referéncia, que se diferencia por promover uma retomada
explicita de uma obra anterior sem a necessidade de transcrigao literal; nesse caso, o
didlogo intertextual estabelece-se por meio da remissao a elementos especificos,
como titulos, nomes de autores ou personagens, garantindo a identificagcdo do
intertexto por vias que ndo dependem da citagao direta.

Para Carvalho (2018), a distingdo entre alusao e referéncia reside na forma
como o texto-fonte é evocado e na presenca de marcas de identificagcdo. Enquanto a
alusdo é uma remisséo indireta e sutil, que pode sofrer alteracdes formais e depende
fortemente da competéncia do leitor para identificar o intertexto em obras classicas ou
populares, a referéncia, novidade tedrica herdada de Pieégay-Gros, € definida como
uma retomada explicita que, embora nao utilize a citagdo literal (transcricdo de
trechos), identifica claramente a obra original por meio da mengéo a elementos
especificos, como titulos, nomes de autores ou de personagens.

A critica de Carvalho (2018) a essa organizagao reside na fragilidade dos
critérios utilizados para separar tais categorias, que muitas vezes se sobrepdem. A

autora aponta que a classificagdo de Piégay-Gros ainda é fortemente centrada em
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critérios formais e tipograficos, o que limita a analise de textos que nao pertencem ao
universo literario. Para Carvalho, a fronteira entre a aluséo (indireta) e a referéncia
(explicita, mas nao literal) pode ser ténue, sugerindo que a distingdo entre esses
recursos deveria considerar mais a fungdo pragmatica e o modo de processamento
do sentido do que apenas a presenca de marcas superficiais no texto.

Nesse ponto, concordamos com Carvalho (2018), porém, nesta tese, optamos
por ainda considerar como categorias de analise a referéncia e a alusao, conforme
propde Piegay-Gros, como elementos distintos. Sendo assim, nossas categorias sdo
compostas pela intertextualidade por copresenca: a citagao; a referéncia e a aluséao.
O plagio foi descartado por motivos 6bvios, ao analisarmos um documento oficial e
documentos institucionais, a chance de haver plagio € muito remota, devido aos eu
carater ilegal.

Ao fazermos o exercicio de identificar as categorias, ndo s6 por marcas
tipograficas, mas pelo sentido, poderemos identificar o que esta explicito e o que esta
implicito no ato de o curriculo e seus agentes mencionarem um texto/discurso alheio,
como € o caso aqui da PdM, para entdo concluirmos como ela esta incorporada as
concepgoes tedricas e praticas, se na intencdo da explicitude ha concordancias ou
discordancias e se na intengao da implicitude ha ressonancias ou dissonancias.

Assim, Koch; Bentes e Cavalcante (2012) explicam a classificagao de Piegay-
Gros da seguinte maneira: a citagao “torna visivel a inser¢gdo de um texto em outro”
(p- 127). Ao selecionar codigos tipograficos, o enunciador marca para o coenunciador
a relacao intertextual “pela ligagao entre textos, unidades simbolicamente fechadas,
com comego, meio e fim” (p. 127); a referéncia, num grau mais baixo de explicitude,
nao se realiza por marcas tipograficas, ndo € autoevidente, exige do coenunciador um
conhecimento prévio do texto a que pertence, faz remissao direta; e a alusao esta num
grau mais baixo da referéncia, as autoras a consideram como “uma espécie de
referenciagcdo indireta, como uma retomada implicita, uma sinalizacdo para o
coenunciador de que, pelas orientagcdes deixadas no texto, ele deve apelar a memoria
para encontrar o referente ndo dito” (Cavalcante, 2006, apud Koch; Bentes;
Cavalcante, 2012, p. 127).

De acordo com essas classificacdes, neste trabalho, consideraremos como
referente (texto-fonte) o Manifesto do GNL publicado em 1996, bem como suas
tradugbes para o portugués feitas pelo préprio enunciador ou por outros autores.

Como citagao, as porcoes de texto extraidas do Manifesto; como referéncia, mengdes
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ao titulo, aos autores ou as palavras-chave: multiletramentos, designs, designing,
redesigned, instrugdo explicita, pratica situada, enquadramento critico, pratica
transformada; como alusdo, mencdes a outros referentes nio tao evidentes, mas que
se relacionem com os ‘o0 que” e o “como” da PdM. Na secédo dos elementos
metodoldgicos e na segcdo de analise dos dados retomaremos essas categorias,
detalhando-as com maior precisao.

Adotamos a reorganizagao proposta por Piegay-Gros, que expande a proposta
de Genette ao estabelecer diferentes graus de explicitude na incorporagdo do texto-
fonte. Essa taxonomia foi adotada por acreditarmos ser possivel identificar nao
apenas a presenga do texto alheio, mas o nivel de adesdo e as
ressonancias/dissonancias discursivas presentes no processo de implementacao de
sistema curricular que sera analisado. Interessa-nos, essencialmente, compreender o
posicionamento tedrico e pratico da rede estadual frente a PdM. Na sec¢ao seguinte,
apresentaremos as caracteristicas metodologicas do estudo, bem como a sua

configuracéao.



96

2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo trata dos aspectos metodoldgicos desta pesquisa, que € de
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso etnografico (André, 2023), de cunho

interventivo (Rajagopalan, 2006).

2.1 ABORDAGEM E TIPOLOGIA DA PESQUISA

Segundo André (2013), a pesquisa qualitativa tornou-se popular entre os
pesquisadores da area da educagao nos anos 80. A autora defende que o conceito
desta abordagem ndo tem sido discutido suficientemente. Para além da dicotomia
qualitativo-quantitativo, ela busca superar a visdo reducionista que associa
quantificagdo com positivismo. Em sua argumentacao, ela cita que é possivel uma
pesquisa utilizar basicamente dados quantitativos, e em sua analise, apresentar uma
dimensao qualitativa, marcada pelas escolhas do quadro tedrico e pela presencga dos
valores apresentados pelo pesquisador. Portanto, cabe, antes de tudo, esclarecermos
de que tipo de pesquisa estamos falando, antes de qualquer posicionamento sobre a

abordagem:

As perguntas que eu fago no meu instrumento estdo marcadas por minha
postura tedrica, meus valores, minha visdo de mundo. Ao reconhecer essas
marcas da subjetividade na pesquisa, eu me distancio da postura positivista,
muito embora esteja tratando com dados quantitativos. (ANDRE, 2013, p. 28).

Em busca de uma conceitualizagcido para a abordagem qualitativa, destacamos
o conceito apresentado por Paiva (2019), segunda a autora, a pesquisa qualitativa é

aquela que

[...] acontece no mundo real com o propdsito de “compreender, descrever e,
algumas vezes, explicar fenbmenos sociais, a partir de seu interior, de
diferentes formas” (FLICK, 2007, p. ix). Tais formas incluem andlise de
experiéncias individuais ou coletivas, de interagbes, de documentos (textos,
imagens, filmes ou musica), etc. Esse tipo de pesquisa € também chamado
de pesquisa interpretativa ou naturalistica (p. 13).

Associados a abordagem qualitativa, ha diferentes tipos de pesquisa, segundo
André (2023), a pesquisa etnografica, o estudo de caso, a pesquisa participante e a

pesquisagao. Vamos pontuar, aqui, os dois primeiros tipos, a comecgar pela pesquisa
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etnografica, depois o estudo de caso, e entdo o estudo de caso etnografico.

André (2023) explica que a etnografia, etimologicamente definida como
“descrigao cultural”’, é um “esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos
para estudar a cultura e a sociedade” (p. 32). Na area da educacéo, esse tipo de
pesquisa tem um enfoque diferente, segundo a autora, “O que tem sido feito, pois é
uma adaptacado da etnografia a educagao, o que me leva a concluir que fazemos
estudos do tipo etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito” (p. 32). Alguns
requisitos da etnografia ndo sdo cumpridos pelos investigadores das questdes
educacionais, por exemplo, uma longa permanéncia do pesquisador em campo, o
contato com outras culturas e o uso de amplas categorias sociais na analise de dados.
Um trabalho pode ser caracterizado como do tipo etnografico se fizer uso das técnicas
que tradicionalmente s&o associadas a etnografia, ou seja, a observagao participante,
a entrevista intensiva e a analise de documentos (Andre, 2023).

Outras caracteristicas importantes para identificagao de um estudo etnografico
também s&o apontadas por André (2023), como a énfase no processo e nao no
produto ou nos resultados finais, a preocupagéo com o significado (o pesquisador
deve tentar apreender e retratar a visdo pessoal dos participantes), o trabalho de
campo (em sua manifestagao natural, o que faz com que a pesquisa seja conhecida
também como naturalistica), a descricao e a indugao (uso de grande quantidade de
dados descritivos: situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos, diadlogos,
reconstruidos pelo pesquisador em forma de palavras), por fim, a busca pela
formulagao de hipoteses, conceitos, abstragdes, teorias e n&o sua testagem, ou seja,
visa a descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento
da realidade.

O estudo de caso é outro tipo de investigagdo que vem sendo utilizado,
segundo André (2023), ha muitos anos na pesquisa educacional, “mas dentro de uma
concepgao bastante estrita, ou seja, o estudo descritivo de uma unidade, seja uma
escola, um professor, um aluno ou uma sala de aula” (p. 36).

Em nossa investigagao, selecionamos a Diretoria de Ensino Regido de Piraju
(DER Piraju), uma unidade regional que faz parte da Secretaria da Educagdo do
estado de Sao Paulo (SEDUC-SP). Investigamos particularmente, como os
professores desta unidade, em formagao continuada, apreendem a Pedagogia dos
Multiletramentos por meio de suas experiéncias com o curriculo estadual, sem,

contudo, desconsiderarmos que esta unidade esta ligada a um contexto maior, a
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SEDUC-SP e que, portanto, normatiza e sistematiza o curriculo, imprimindo nele uma
concepgao de como promover a Pedagogia dos Multiletramentos na pratica em uma
rede de ensino.

O estudo de caso etnografico, como afirma André (2023), s6 surgiu

recentemente na pesquisa educacional, e para

[---] que seja reconhecido um estudo de caso como um estudo etnografico é
preciso, antes de tudo, que preencha os requisitos da etnografia e,
adicionalmente, que seja um sistema bem delimitado, isto é, uma unidade
com limites bem definidos, tal como uma pessoa, um programa, uma
instituicdo ou um grupo social. O caso é escolhido porque € uma instancia de
uma classe ou porque é por si mesmo interessante. De qualquer maneira o
estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O interesse do
pesquisador, ao selecionar uma determinada unidade é compreendé-la como
uma unidade. Isso ndo impede, no entanto, que ele esteja atento ao seu
contexto e as suas inter-relagdes como um todo orgénico, e a sua dindmica
como um processo, uma unidade em acéo (p. 37).

Quanto as razdes para a escolha dessa metodologia, André (2023) diz que
dependem daquilo que o pesquisador quer saber, ou seja, do problema e das
questdes de pesquisa que ele definiu. Por meio das argumentagbes de diversos

autores?®, André (2023) chega a seguinte sintese:

[...] o estudo de caso etnografico deve ser utilizado: (1) quando se esta
interessado numa instancia em particular, isto é, numa determinada
instituicdo, numa pessoa ou num especifico programa ou curriculo; (2)
quando se deseja conhecer profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado
naquilo que esta ocorrendo e no como esta ocorrendo do que nos seus
resultados; (4) quando se busca descobrir novas hipéteses tedricas, novas
relagdes, novos conceitos sobre um determinado fendbmeno; e (5) quando se
quer retratar o dinamismo de uma situagdo numa forma muito préxima do seu
acontecer natural (p. 66).

Partindo disso, nossa investigacao identifica-se com esse tipo de pesquisa,
pois, além de definirmos uma instituicdo particular (a SEDUC-SP, representada pela
DER Piraju), local de trabalho da autora deste texto, esta pesquisa se interessa mais
em como a PdM é proposta na teoria, no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019a, 2020),
e na pratica, por meio dos materiais de apoio (Curriculo em Ac¢ao; MAPPA) e da
formacao continuada. Além disso, faz parte do nosso escopo testar a hipotese de

que, no contexto brasileiro, paulista, o curriculo valida mais o conceito tedrico dos

23 Como Stake (1985; 1988); Kenny e Grotelueschen (1980); Merriam (1988) e Yin (1988).
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multiletramentos do que a sua “pedagogizacéo”, ou seja, ndao propde na pratica a
sistematizacao escolar da PdM proposta no Manifesto de 1996.

Ainda sobre o estudo de caso etnografico, André (2023) discorre sobre algumas
qualidades ou requisitos esperados do pesquisador, caso desenvolva esse tipo de
investigacdo. Dentre essas qualidades, destacamos o pesquisador como principal
instrumento de geragao e analise dos dados. Para tanto, sensibilidade, criatividade,
empatia, consciéncia de seus valores, crengas e principios e como eles afetam ou

podem afetar os dados, sdo alguns requisitos:

[...] se valer basicamente de sua intuicdo, de sua criatividade e de sua
experiéncia pessoal quando tiver que olhar para o material [...]Jpara tentar
apreender os conteludos, os significados, as mensagens implicitas e
explicitas, os valores, os sentimentos e as representag¢des nele contidos. Isso
vai acontecer durante o periodo mais sistematico da analise (ja4 que esta
ocorre em todo o desenrolar do estudo). Nesse momento o pesquisador vai
fazer uma leitura interpretativa dos dados, recorrendo sem duvida aos
pressupostos tedricos do estudo, mas também as suas intuigdes, aos seus
sentimentos, enfim, & sua sensibilidade. E esse movimento de vaivém de
empiria para a teoria, € novamente para a empiria, que vai tornando possivel
a descoberta de novos conhecimentos (p. 79).

Quanto ao objetivo intervencionista, sendo esta pesquisa da area da Linguistica
Aplicada, coadunamos com Rajagopalan (2006), que apresenta rejeigao a Linguistica
que se fundamenta no principio neopositivista da neutralidade do cientista. Ao
repensar o papel da Linguistica Aplicada (LA), o autor defende que a atividade
linguistica é uma pratica social e “qualquer tentativa de analisar a lingua de forma
isolada, desvinculada das condi¢des sociais dentro das quais ela é usada, cria apenas
um objeto irreal” (p. 163). Rajagopalan propde uma Linguistica Critica (LC) e

intervencionista, referindo-se a tedricos® que assumem a posigao de que:

[...] o trabalho do linguista ndo pode se dar ao luxo de se considerar encerrado
quando atingir um certo grau de adequagéo observacional ou descritiva [...]
Os pesquisadores que trabalham na linha de LC entendem que suas
atividades cientificas tém uma dimensao politica. Eles percebem que, ao
proporem suas analises, estdo tentando influenciar a forma como as coisas
se apresentam, isto &, intervir na realidade que ai esta. Nesse sentido, tém
plena consciéncia de que sao ativistas politicos (p. 163).

Além de interpretarmos e compreendermos o problema, € nossa intengao e, ao

24 Fowler & Kress, 1979; Hodge & Kress, 1979; Fairclough, 1989, 1992, 1995; Chouliaraki & Fairclough,
1999; Chilton, 1985; Wodak, 1989; Cameron et alii, 1992.
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mesmo tempo, nosso papel, assumirmos uma posi¢cao e intervirmos na realidade
representada, levando em conta a natureza social do fendmeno linguistico. Ao
tomarmos conhecimento da situagdo, podemos agir em nossa pratica como
formadores de professores e na propria formagao continuada em curso na rede de
ensino estadual.

Na secao seguinte, aprofundaremos um pouco mais o cenario de pesquisa da

Linguistica Aplicada na formagao de professores.

2.2 ALINGUISTICA APLICADA E A PESQUISA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES

A pesquisa em Linguistica Aplicada (LA), segundo Moita Lopes (2013), coloca
0 sujeito social como crucial em sua subjetividade e intersubjetividade, tornando-o
inseparavel do conhecimento produzido sobre ele mesmo, assim como das visdes,
valores e ideologias do préprio pesquisador. A procura por grandes generalizagdes
nao € o foco das pesquisas na area, mas o que importa sao a situacionalidade e a
particularidade do conhecimento e as condi¢gdes situadas de natureza ética, politica e
aquelas relativas a poder na sua producao (Moita Lopes, 2013). Dessa forma, esta
pesquisa inserida nesse campo, apresenta certas caracteristicas apresentadas pelo
autor, ou seja, de natureza qualitativa, preocupa-se com a o idiossincratico, o
particular e o situado, ou seja, procura compreender um cenario amplo e complexo de
implementacéo curricular e formagéao de professores, pela perspectiva e pela voz dos
professores, sujeitos imersos nesse cenario e em constante transformagao.

Na area da LA, exercgo o papel de estudante da pos-graduagao e pesquisadora;
na educacao basica, desde 2019, assumi a funcdo de Professora Coordenadora do
Nucleo Pedagdgico na Diretoria de Ensino - Regido de Piraju, que passou a ser
denominada Professor Especialista em Curriculo (doravante PEC)?® a partir de 2022.
No papel de professora da rede estadual, sou sujeito em constante formacéo,

buscando compreender novas formas de ensinar. Na funcdo de formadora, é crucial

25 Os Professores Coordenadores do Nuicleo Pedagdgico (PCNP), passaram a ser denominados PEC
(Professor Especialista em Curriculo), de acordo com a Resolugdo SEDUC n°60, de 13-07-2022,
DOE - Secao | — 14/07/2022 — Pag.23-24. Disponivel em:
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+
1%2fjulho%2f14%2fpag 0023 578dfa0ee99dd7841843358c39da4941.pdf&pagina=23&data=14/07/20
22&caderno=Executivo%20l Acesso em 08 fev. 26.
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+
1%2fjulho%2f14%2fpag 0024 3af41f5f08fad5b0a76f55076d1f402b.pdf&pagina=24&data=14/07/2022
&caderno=Executivo%20!l Acesso em 08 fev. 26.
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https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+i%2fjulho%2f14%2fpag_0023_578dfa0ee99dd7841843358c39da4941.pdf&pagina=23&data=14/07/2022&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+i%2fjulho%2f14%2fpag_0023_578dfa0ee99dd7841843358c39da4941.pdf&pagina=23&data=14/07/2022&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+i%2fjulho%2f14%2fpag_0024_3af41f5f08fad5b0a76f55076d1f402b.pdf&pagina=24&data=14/07/2022&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+i%2fjulho%2f14%2fpag_0024_3af41f5f08fad5b0a76f55076d1f402b.pdf&pagina=24&data=14/07/2022&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2022%2fexecutivo+secao+i%2fjulho%2f14%2fpag_0024_3af41f5f08fad5b0a76f55076d1f402b.pdf&pagina=24&data=14/07/2022&caderno=Executivo%20I
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estar atenta as necessidades de formacdo dos professores que atuam na rede
(organizacgao curricular, praticas de linguagem, novos géneros etc.) e, ao mesmo
tempo, atender a agenda de formagao da SEDUC-SP (desenvolvimento do curriculo,
avaliagdo e recuperagao, materiais didaticos, metodologias de ensino etc.). Para
tanto, é preciso compreender o0s professores em sua subjetividade e
intersubjetividade, ou seja, como o seu modo de ser e agir profissional foi socialmente
construido.

Como formadora, entendo a formagao continuada como em um espaco de
reflexdo sobre teoria e pratica, um espaco investigativo, considerando o contexto em
que atuam os professores envolvidos, formacéo é diferente de cursos de treinamentos
e capacitagcdo, nesses Uultimos subjaz a ideia de formagdo para “compensar as
deficiéncias de formacgao profissional do professor ou disseminar concepcdes e
praticas pedagogicas mais atuais” (Weisz, 2003, p. 118).

No entanto, nesse papel também vejo que uma tendéncia estd em curso,
devido ao excesso de trabalho sobre os coordenadores escolares (os formadores em
servigo, no local de atuagao), por exemplo: metas altas de observacao de aulas que
desqualificam a formagao pds-observacido, o excesso de aplicacdo e tabulagao de
avalicbes externas, gestdo de uma alta quantidade de dados gerados pelas
plataformas de aprendizagem; ocupam o tempo do coordenador pedagdgico que
poderia ser dedicado a formacao continuada, tendo como perspectiva a praxis?6.

A principal consequéncia disso € a centralizagdo (na SEDUC-SP) ou
terceirizacdo da formagao continuada dos professores. No estado de S&o Paulo, é
cada vez mais frequente observarmos a presenca de formadores do setor privado
formando os professores da rede (profissionais das plataformas digitais contratadas
por exemplo), além de formagdes cada vez mais focadas em como utilizar
determinadas ferramentas digitais (plataformas) ou materiais didaticos; e cada vez
menos focadas no porqué utilizar, no objetivo de ensino.

Nesse sentido, Tiroli e Jesus (2022) identificam, ao analisarem os documentos
BNC-Formagao (Brasil, 2020a) e BNC- Formacdo continuada (Brasil, 2020b),
construidos a partir das competéncias e habilidades da BNCC para orientar e

parametrizar os cursos de formacgdes de professores, que essas diretrizes corroboram

26 «Se refere a indissociavel relagdo entre a teoria e a pratica, com intuito de promover agodes
transformadoras (Tiroli; Jesus; 2022, p. 14)
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uma perspectiva de formacao de professores como individuo voltado a solucao de
problemas praticas do cotidiano da profissdo, uma visdo reducionista do exercicio da
docéncia. Quando assumi uma nova funcado na educacao paulista, em 2019, como
formadora de formadores (professores coordenadores) e de professores, ndo so eu
passava por uma transigao, os professores da rede estadual também, a rede de
ensino como um todo (formadores, equipe curricular), com a constru¢ao de um novo
curriculo, de um novo modelo de ensino, buscando uma nova realidade educacional,
com novos componentes curriculares?’, novas matrizes curriculares e novos materiais
didaticos (com a implementagéo do Novo Ensino Médio e do Programa Inova)?8.

Por isso, apds dois anos atuando como formadora, retornei ao meu papel de
pesquisadora (num exercicio contra-hegemoénico, ja que as universidades estao
praticamente extintas dos cursos de formagéo continuada da educagao basica?®), com
o intuito de compreender como a formacdo continuada da rede impacta a
implementagcdo de um novo curriculo, principalmente a sua coeréncia na abordagem
da PdM.

Ao buscar aprofundar meus conhecimentos sobre o atual contexto educacional,
de que forma todas essas mudangas impactaram o ensino de lingua portuguesa na
educacao basica, eu posso compreender melhor meu papel como uma parte
responsavel da formagao continuada da rede, além de poder compartilhar esse
conhecimento com outros formadores e instituicdes responsaveis pela formacéao
docente.

Para tanto, empenhei-me em realizar este estudo no campo da LA, que nos
ultimos tempos, segundo Kleiman (1998), apresenta-se de cunho etnografico, ou seja,
estabelece um parentesco com a metodologia etnografica de geragdo de dados em

contextos naturais.

27 Projeto de Vida, Eletiva, Tecnologia e componentes do novo ensino médio, que traziam em seu bojo
competéncias e habilidades das areas do conhecimento (Linguagens, Ciéncia Humanas, Ciéncias da
Natureza e Matematica).

28 0 Inova Educacgéo foi um Programa criado pela SEDUC-SP em 2020, com o propdésito de promover
o desenvolvimento intelectual, emocional, social e cultural dos estudantes; reduzir a evaséo escolar;
melhorar o clima nas escolas; fortalecer a agao dos professores e criar vinculos com os alunos. Nesse
sentido, foram implementadas inovagdes curriculares, com a inser¢do na grade curricular de
componentes como Tecnologia e Inovagcdo, Projeto de Vida e Eletivas. Disponivel em:
https://www.educacao.sp.gov.br/tire-suas-duvidas-sobre-o-inova-educacao/ Acesso em 31 jan. 26

29 A SEDUC-SP diminuiu drasticamente a oferta de cursos em parceria com universidades. A
importancia do movimento de a SEDUC ofertar/divulgar cursos dessa natureza esta ligada a questao
de evolugao na carreira docente. Cursos de atualizagdo sé tem validade para o plano de carreira desde
que validades pela EFAPE (6rgao interno da SEDUC que promove formacgoes).
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[...] De fato, a pesquisa é geralmente referida como “de cunho etnografico” a
fim de caracterizar o parentesco com a metodologia de coleta de dados, em
contextos naturais, mas a caracterizacdo poderia muito bem referir-se ao
carater hibrido da pesquisa quanto ao papel da teoria na construgéo e analise
do problema. [...] Se por um lado a incorporacdo de métodos interpretativos
€ uma decorréncia esperada numa area de pesquisa que se preocupa com a
descoberta da realidade social, por outro, ao contrario das ciéncias
descritivas do social, a LA tem compromisso com a utilidade social da
pesquisa, ou seja, propde-se a contribuir para resolver problemas da vida
social (p. 60-61).

Segundo a autora, a teoria, na pesquisa em LA, de cunho etnografico, é
utilizada n&o sé na formulacdo do problema, mas também em sua resolucido. Sendo
assim, os objetivos tedricos visam tanto a descricdo e o entendimento de uma
determinada realidade social, quanto a uma postura critica, que ndo se esgota na
descrigao, mas também questiona essa realidade.

Os contextos naturais, aos quais a autora se refere, relacionados a pesquisa
na formagéao de professores, podem apresentar abordagens metodoldgicas que visam

0 conhecimento de:

(a) alunos e alunos-professores em formagao nas suas interagdes como seus
docentes universitarios; (b) professores em atuagao na sala de aula, pondo
em evidéncia seus processos de formacao; (c) professores refletindo sobre
suas praticas; (d) professores interagindo com seus colegas no cotidiano
escolar, para mencionar algumas (Kleiman, 2001, p. 21).

Considerando esses elementos, este trabalho abarca, principalmente, o item
“c” (professores refletindo sobre a sua pratica e sobre como modelam/interpretam o
curriculo), pois, na formagao continuada dos professores de lingua portuguesa, &
possivel ndo so6 o estudo tedrico da PdM (GNL, 1996), como ainda a reflexdo sobre
como uma visdo tedrica estrangeira foi adaptada para a realidade das escolas
publicas brasileiras, em um curriculo estadual. Isso foi proposto durante o curso online
que formulamos e realizamos na DER Piraju , em que o grupo de cursistas produziu
reflexdes importantes, coletivamente, sobre suas praticas e a forma como concebe a

PdM durante essa acéo de formagao continuada.

2.3 CONTEXTO

A pesquisa foi realizada em um dos 91 6rgaos regionais da SEDUC-SP, a

Diretoria de Ensino Regido de Piraju (DER Piraju). O estudo envolveu os profissionais
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com formacgao em Letras, prioritariamente os professores que atuam, em sala de aula,
no componente de Lingua Portuguesa, nas 16 escolas jurisdicionadas pela DER
Piraju. O periodo que delimitamos para a geragcédo dos dados abarca os anos de 2020
a 2023, pois, em termos de producgao e disponibilizagdo dos novos materiais didaticos
alinhados ao Curriculo Paulista (ensino fundamental e médio), a implementacéo teve
inicio em 2020, com o ensino fundamental, e concluiu-se em 2023, com a
disponibilizagdo do material Curriculo em Agdo*° para a terceira série do ensino
meédio, bem como dos materiais didaticos para os componentes dos aprofundamentos
curriculares (itinerario formativo do novo ensino médio), para as segundas e terceiras
séries do ensino medio.

Na proxima subsecdo, apresentaremos, de forma mais ampla, os dois
contextos ligados a pesquisa: o macro, a SEDUC-SP ; o micro, a Diretoria de Ensino

Regido de Piraju (uma das 91 sedes regionais da Secretaria da Educagao).

2.3.1 Contexto macro: a Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo

O site da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo®' (SEDUC-SP) traz
a informacgéo de que a instituicdo € a maior rede de ensino do Brasil, com cerca de
5,3 mil escolas, aproximadamente 3,5 milhdes de alunos e 234 mil servidores nos
quadros do Magistério (QM), no Quadro de Apoio Escolar (QAE) e no Quadro da
Secretaria da Educagao (QSE). Desses servidores, 190 mil sdo professores e mais
de 5 mil sdo diretores de escolas. Pelo portal “Dados Abertos da Educag&o”?, no
proprio site da SEDUC-SP, obtém-se a informagéo de que, no segundo semestre de
2023, somente nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e no ensino
médio, o numero de matriculas dos estudantes era de 2.461.444.

As escolas do estado de Sdo Paulo sdo acompanhadas e supervisionadas por
profissionais que atuam nos 6rgados regionais, ao todo, a SEDUC-SP possui 91

Diretorias de Ensino Regionais (DER).A seguir , a imagem do mapa retirado do

30 Caderno de sequéncias de atividades produzidas pela equipe curricular da COPED (SEDUC-SP), a
partir das competéncias e habilidades presentes no Curriculo Paulista. O material atendia todos os
anos e série da rede estadual e foi utilizado entre os anos de 2019 e 2023.

310 site da SEDUC-SP pode ser acesso pelo link: https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-
secretaria/ Acesso em 10 jan 25.

320 portal Dados Abertos da Educagéo, gerenciado pela SEDUC-SP pode ser acessado pelo link:
https://dados.educacao.sp.gov.br/search/field_topic/matr%C3%ADculas-na-rede-
18/type/dataset?sort_by=changed



https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/
https://www.educacao.sp.gov.br/institucional/a-secretaria/
https://dados.educacao.sp.gov.br/search/field_topic/matr%C3%ADculas-na-rede-18/type/dataset?sort_by=changed
https://dados.educacao.sp.gov.br/search/field_topic/matr%C3%ADculas-na-rede-18/type/dataset?sort_by=changed
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documento “Plano Estratégico 2019-2022” (figura 9) ilustra a divisao territorial das
DER, do interior e da capital. Destacamos, na imagem, com um circulo laranja, a

regiao de Piraju.

Figura 9 — As 91 regides das DER do estado de S&o Paulo

Fonte: Plano estratégico 2019-2022 (Sao Paulo, 2019b, p.07). Adaptada pela autora.

Quanto a estrutura, a SEDUC-SP tem trés o6rgaos vinculados: o Conselho
Estadual de Educacédo (CEE), a Fundagédo para o Desenvolvimento da Educagéo
(FDE) e o Conselho Estadual de Alimentacdo Escolar (CEAE), além de seis
Coordenadorias internas: Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo “Paulo Renato Costa Souza” (EFAPE); Coordenadoria Pedagdgica
(COPED); Coordenadoria de Informagéo, Tecnologia, Evidéncia e Matricula (CITEM);
Coordenadoria de Infraestrutura e Servigos Escolares (CISE); Coordenadoria de
Gestao de Recursos Humanos (CGRH); Coordenadoria de Or¢gamento e Financas
(COFI)3. A sede da SEDUC-SP esta localizada na Casa Caetano de Campos desde
19 de fevereiro de 1979, na Praga da Republica, regido central da cidade de Sao
Paulo.

Dessa organizacédo, cabe destacar aqui a EFAPE, que é responsavel pela

33 Em 2025, com a reorganizagdo administrativa, a COPED passa a ser SUPED (Subsecretaria
Pedagodgica); e a EFAPE continua com a mesma sigla. Destacamos apenas as duas divisdes por
estarem relacionadas a area pedagdgica.
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formacao continuada dos professores da rede estadual. Essa formagao ocorre de
varias formas: por meio de cursos autoinstrucionais ou com tutoria, na modalidade
virtual e a distancia, no AVA, pela formagao dos integrantes do Nucleo Pedagogico
das Diretorias de Ensino3*, em encontros presenciais ou virtuais diretamente com os
formadores de nivel central; pelas ATPC (Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo)
transmitidas virtualmente para professores de todas as areas do conhecimento
(Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica)®®; e, mais
recentemente, em 2023, por meio do programa de formagdo denominado Multiplica3®,
que se trata de formagao por pares virtual e a distancia, um professor da propria rede,
que esteja com aulas vigentes, forma os pares do mesmo componente,
compartilhando seus conhecimentos e praticas, seguindo uma agenda com temas de
formagao determinados pela EFAPE.

Destacamos também o papel da COPED, que responde por toda a parte
pedagogica da SEDUC-SP, tem como atribui¢cdes elaborar, atualizar e normatizar o
curriculo da Educacado Basica, além de propor diretrizes pedagodgicas e definir
materiais e recursos educacionais, inclusive para uso e implementacdo de
tecnologias®’ no ensino fundamental e médio. A COPED também produziu os
materiais didaticos de apoio a implementagcdo do curriculo (Curriculo em Agéo,
Aprender Sempre, MAPPA), mais recentemente, o Material Digital®® (a partir do
segundo semestre de 2023), indicados para uso na sala de aula, distribuindo-os de
forma impressa e digital, para estudantes e professores. Os autores dos materiais séo

professores da prépria rede, afastados/designados para atuar na sede da SEDUC-

34 Responsaveis diretos pela formagao dos coordenadores das escolas e dos professores que atuam
nas escolas da Diretoria de Ensino.

35 Os docentes acompanhavam pelo menos um tempo de 45 minutos, do total de aulas destinado a
formacao continuada em sua carga horaria (qQue poderia chegar ao maximo de sete aulas de 45
minutos).

36 Segundo a pagina da EFAPE (SEDUC-SP), “O Programa Multiplica SP #Professores, iniciativa da
SEDUC-SP implementada pela EFAPE, foi criado para enriquecer o ensino ao valorizar o conhecimento
e as praticas docentes. Fundamentado na colaboragéo entre pares, o programa conta com formadores
que sao professores dos mesmos componentes curriculares e das mesmas etapas de ensino dos
participantes de cada formacdo. Para alcangar seus objetivos, o programa conta com o apoio dos
responsaveis EFAPE Multiplica, dos Professores Especialistas em Curriculo (PEC Multiplica) e dos
Professores Multiplicadores”. Mais informacgdes estao disponiveis pelo link:
https://multiplicasp.educacao.sp.gov.br/professores/

37 Desde 2023, a COPED esta implementando plataformas tecnolégicas nas aulas, por exemplo,
Redacgéao Paulista, Leia SP (Odilo), Khan Academy, Matific, Alura etc.

38 Desde 0 2° semestre de 2023, a COPED (SEDUC-SP) passou a disponibilizar para os professores
materiais em formato de documentos PDF ou PPT, com atividades produzidas pela equipe curricular
desta coordenadoria. Cada arquivo corresponde a uma aula de um componente curricular, com
atividades organizadas a partir das habilidades do Curriculo Paulista.
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SP, em Sao Paulo, e profissionais externos selecionados por um processo seletivo,
contratos para se dedicar exclusivamente a elaboragao de materiais didaticos.

Esse segmento também avalia o curriculo trabalhado na rede estadual, ou seja,
produz e aplica avaliacbes externas, de processo e de sistema. Todo bimestre, os
estudantes realizam uma prova elaborada pela SEDUC-SP que avalia as habilidades
do Curriculo Paulista trabalhadas no periodo (avaliacdo de processo), €, anualmente,
a SEDUC-SP, em parceria com a Fundagado Vunesp, avalia o sistema de ensino
(escolas municipais e estaduais), por meio do SARESP (Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo). Por conseguinte, o estado elabora o
curriculo, define suas matrizes curriculares, implementa, por meio da formacgao
continuada e materiais didaticos, e também avalia o curriculo implementado, utilizando
esses resultados para embasar a criagcdo de programas educacionais e politicas
publicas na area da educacéao.

Ademais, cabe acrescentar que o periodo pandémico de Covid-19 afetou por
quase dois anos letivos inteiros, de margo de 2020 a dezembro de 2021, os processos
de ensino e aprendizagem, bem como a formagao de professores, com a restricao
social e a impossibilidade de as aulas e de outras atividades pedagdgicas ocorrerem
presencialmente. Apos o anuncio da quarentena como medida para conter os avancgos
do contagio da doenga pelos 6rgaos governamentais de saude, as aulas estiveram
suspensas na rede estadual entre os meses de marco e abril de 2020 e, apds esse
periodo, a SEDUC-SP, seguindo protocolos do plano de contingéncia do governo
estadual paulista, estabeleceu que as aulas retornariam de forma remota, nos
formatos online. Essa decisao foi muito criticada socialmente, ja que uma significativa
parcela de estudantes, sem acesso a internet e a aparelhos tecnolégicos, nao
puderam acompanhar as aulas neste formato.

Mesmo nessas condigbes emergenciais, a SEDUC-SP optou por continuar o
processo de implementagdo de um novo curriculo. Os novos materiais (0s cadernos
de sequéncias de atividades construidos pela rede estadual de acordo com as
competéncias e habilidades do Curriculo Paulista elencadas para cada ano e série da
educacgao basica, denominado Curriculo em Ac¢éo) foram disponibilizados bimestre a
bimestre para que os professores continuassem o trabalho. Em contrapartida, a
formacgao continuada dos professores, de inicio, passou a ser mais centralizada (feita
pela secretaria e pelas diretorias de ensino, com poucos momentos reservados para

a escola) e teve um foco maior nas novas formas de ensinar (ndo presencial ou



108

hibrida), nas tecnologias como mediadoras do processo de aprendizagem e na
recuperacao da aprendizagem, ja os estudos sobre a transi¢gao curricular (como o
estudo aprofundado dos fundamentos pedagdgicos do documento curricular e dos
novos materiais de apoio) n&o foi prioridade neste periodo.

Num segundo momento, em meados de 2021, as formagdes para os
professores, realizadas pela SEDUC-SP, tiveram como foco a recomposi¢cao das
aprendizagens, com a elaboragao e distribuicdo de um novo material, intitulado
“‘Aprender Sempre”, para os componentes de Lingua Portuguesa, Matematica e para
a area de Ciéncias da Natureza. Este material foi elaborado a partir de algumas
habilidades do Curriculo Paulista para cada ano/série, priorizadas pela SEDUC-SP e
tidas como “essenciais”, articuladas com habilidades de anos/séries/ciclos anteriores.
As ATPC, nesse sentido, pautavam-se basicamente pelo estudo e preparo das aulas,
baseadas nas sequéncias presentes nesse material.

Todo esse processo pelo qual passou a rede de ensino evidencia que a
SEDUC-SP colocou em pauta, a partir de uma situagao emergencial, 0 que deveria
ter sido realizado gradualmente, a formagao tecnoldgica do professor. No entanto, o
letramento digital e a formagédo tecnolégica é algo que deve ser desenvolvido
progressivamente para que os professores acompanhem as mudancgas tecnolégicas
e as incorporem em praticas educativas, evitando apropriagdes tecnicistas.

Se, antes da pandemia, utilizar a tecnologia de forma integrada na aula era uma
opgao, apos esse periodo, € raro observarmos aulas que n&o utilizem algum recurso
tecnoldgico. E fato que os multiletramentos estdo mais presentes na escola com os
novos meios de comunicagao e interacao que perpassam as aulas, porém, a sua
integracdo ao componente de Lingua Portuguesa por meio dos novos géneros
(digitais ou n&o) que combinam multiplas linguagens e a sua sistematizagdo no eixo
da producéo textual ainda ndo esta consolidada no ensino, por ser muito recente a
insercéo da PdM no curriculo.

Nesta subsecdo, foram apresentados alguns dados da SEDUC-SP,
principalmente os que dizem respeito aos aspectos que abordaremos durante todo o
trabalho: a producdo curricular (documentos e materiais didaticos) e a formagéo
continuada de professores. A seguir, trataremos do contexto da Diretoria de Ensino
Regido de Piraju, como é organizada, qual sua fungédo, especialmente sobre a
formacgao continuada e sobre o acompanhamento do desenvolvimento curricular na

sala de aula.
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2.3.2 Contexto micro: a Diretoria de Ensino Regido de Piraju (DER Piraju)

A Diretoria de Ensino — Regidao de Piraju (DER Piraju) tem como sede o
municipio de Piraju, localizado no sudoeste do estado de Sao Paulo, na regido do Vale
do Paranapanema, proximo a divisa com o estado do Parana. A Diretoria foi criada
por Decreto n° 26.583, publicado a 06 de janeiro de 1987, era denominada “Delegacia
de Ensino” e tinha, na época, como jurisdicionados o0s seguintes municipios do estado:
Coronel Macedo, Taquarituba, Bardo de Antonina, Itaporanga, Piraju, Sarutaia,
Taguai e Tejupa.

Passou a denominar-se Diretoria de Ensino — Regido de Piraju, com a
publicacdo do Decreto n.° 43.498, de 09 de abril de 1999, publicado em 10 de abril de
1999. Por meio do Decreto n.° 49.620, de 25 de maio de 2005, publicado em 26 de
maio de 2005, é alterada a area de jurisdigdo para os seguintes municipios, que
permanecem até hoje: Fartura, Oleo, Manduri, Piraju, Taguai, Sarutaia, Tejupa e
Timburi. A Figura 10 € um recorte do aplicativo “Maps”, em que marcamos todos os
municipios jurisdicionados atualmente a DER Piraju e a proximidade com a divisa do

estado do Parana.
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Figura 10 - Municipios do estado de Sao Paulo jurisdicionados pela DER Piraju
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Fonte: https://www.google.com/maps/@-23.2478159,-49.1972834,10z?entry=ttu.

Nos 8 municipios sob jurisdicdo da DER Piraju, at¢é o momento, estédo
instaladas 16%° unidades escolares estaduais que oferecem o ensino fundamental
anos finais (6° a 9° ano) e o ensino meédio (12 a 32 série), dentre elas, ha um CEEJA —
Centro Estadual de Educacgéo de Jovens e Adultos*® — que oferece a modalidade de
educacao de jovens e adultos. Ha também, instalado em uma das unidades escolares,

um CEL — Centro de Estudo de Linguas*'. Destas 16 unidades, 8 estdo credenciadas

39 passou para 18 unidades em 2026.

40 A rede de ensino paulista conta com 39 unidades do Centro Estadual de Educacao de Jovens e
Adultos (CEEJA). O diferencial do modelo é o atendimento individualizado e a presenca flexivel, que
da oportunidade aos que tém 18 anos ou mais de cursar os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio. No CEEJA, o estudante recebe o material didatico e um roteiro para orientagao dos seus
estudos e, sempre que sentir necessidade, pode ir a unidade do CEEJA para tirar duvidas
presencialmente com professores e realizar as avaliagdes. Fonte:
https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-jovens-adultos/

41 0 Centro de Estudo de Linguas (CEL) é o local onde o estudante da rede estadual de ensino pode
aprender um segundo idioma. Em todo o Estado de Sdo Paulo, 167 unidades disponibilizam os cursos
de espanhol, alemao, japonés, inglés, francés, italiano, mandarim e libras (lingua brasileira de sinais) e
portugués (para os estudantes estrangeiros matriculados a partir do 6° ano do ensino fundamental na
rede estadual de ensino ou na rede municipal conveniada). Fonte:
https://www.educacao.sp.gov.br/centro-estudo-linguas



https://www.google.com/maps/@-23.2478159,-49.1972834,10z?entry=ttu
https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-jovens-adultos/
https://www.educacao.sp.gov.br/centro-estudo-linguas
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no PEI — Programa de Ensino Integral®?.

A estrutura da DER Piraju é formada pelos centros e nucleos assim nomeados:
Gabinete — Dirigente Regional de Ensino; Equipe de Supervisdo de Ensino — ESE;
Nucleo Pedagdgico — NPE; Assisténcia Técnica — AT; Nucleo de Apoio Administrativo
— NA; Centro de Recursos Humanos —CRH; Centro de Administracédo, Financas e
Infraestrutura — CAF; Centro de Informagdes Educacionais e Gestdo da Rede Escolar
- CIE.

Dessa organizagdo institucional, destacamos o NPE“*, responsavel pelo
acompanhamento pedagogico junto as escolas e pela formagao continuada na regiao.
Os profissionais que atuam no NPE s3do todos do Quadro do Magistério** paulista e
atuam na funcéo de Professor Especialista em Curriculo*® e Coordenador de Equipe
Curricular*®. O papel desses profissionais € formar os coordenadores das escolas
(principais responsaveis pela formagao continuada na escola) e acompanhar as aulas
dos professores, dando suporte também na formacéo pedagdgica do professor, seja
em reunides presenciais na DER, seja na escola, de forma individual.

E na fungdo de Professor Especialista em Curriculo que conseguimos planejar
e executar um curso online voltado especificamente para o Curriculo Paulista de
Lingua Portuguesa, por meio do contato direto, acompanhamento presencial as aulas,
em dialogo com os professores de lingua portuguesa, potenciais cursistas, a partir da

pratica em sala de aula com os novos materiais de apoio ao curriculo*’. O objetivo do

42 De acordo com o site do Programa Ensino Integral da SEDUC-SP, “O Programa foi criado em 2012
como estratégia para a melhoria do ensino, ao promover a educacéo integral dos estudantes em suas
multiplas dimensdes (intelectual, fisica, socioemocional e cultural), por meio de diversas metodologias,
tais como: Tutoria, Nivelamento, Protagonismo Juvenil, Clubes Juvenis, dentre outras. Ele esta
fundamentado em Principios e Premissas que subsidiam o planejamento e o desenvolvimento das
acbes nas escolas que integram o PEI, visando a formagédo de estudantes auténomos, solidarios e
competentes. Site do Programa: https://efape.educacao.sp.gov.br/ensinointegral/

43 Com a reorganizagcdo administrativa, passou a denominar-se Equipe de Especialistas em Curriculo
(EEC) em 2025. Manteremos NPE devido ao recorte temporal da pesquisa (2020-2023).

44 Referente ao cargo de Professor.

45 Segundo a Resolugao SEDUC N° 111, de 06 de dezembro de 2024, esta fungéo podera ser ocupada
pelos docentes titulares de cargo ou ocupantes de fungéo-atividade, ou seja, com estabilidade na
carreira. Para atuar na fungao também é preciso ter, no minimo trés anos de experiencia no magistério
na rede estadual e possuir Licenciatura Plena.

46 Materiais didaticos elaborados pela SEDUC-SP de acordo com as competéncias e habilidades
presentes no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019; 2020). Sao distribuidos gratuitamente em formato
impresso e digital aos professores e estudantes de todos os anos e séries da educagéo basica.

47 Cursos online, realizados em ambiente virtual de aprendizagem (AVA), de forma autoinstrucional,
sdo atividades tipicas oferecidas pela formagéo continuada da rede estadual paulista. Ofertados pela
EFAPE, oferecem certificados validos para a contagem de horas necessarias para a evolugao funcional
no plano de carreira do magistério paulista. Por isso, ao planejarmos qual modelo seria mais adequado
para a reprodugdao de uma situacdo de formacado continuada, a fim de coletarmos as reflexdes,
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nosso trabalho (Analisar o dialogo entre a forma como a PdM é proposta na teoria, no
Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019a, 2020), e na pratica, por meio dos materiais de
apoio (Curriculo em Agao; MAPPA) e da percepgao dos professores de lingua
portuguesa) esta diretamente ligado a essa fun¢ao exercida na rede, uma vez que o
principal objeto de trabalho do PEC é o curriculo, na teoria e na pratica, e a sua
principal atribuicdo é orientar os professores na condugao de procedimentos relativos
a organizacao e funcionamento do curriculo nas modalidades de ensino.

Apods apresentarmos o contexto sécio-histérico do periodo selecionado para a
pesquisa, mostrando como a formagao continuada e a producdo de materiais sao
desenvolvidas na rede de ensino, passaremos, na seg¢ao seguinte, a descrever os

procedimentos éticos realizados antes de iniciarmos a pesquisa de campo.
2.4 ETICANA PESQUISA

A fim de estabelecer uma relagao de dialogo e de confianga entre pesquisadora
e participantes envolvidos, primeiramente, comunicamos a proposta de realizagao da
pesquisa a Diretoria de Ensino Regido de Piraju*®, informamos sobre os objetivos e
as intengdes da pesquisa, bem como apresentamos uma cépia impressa do projeto.
Apobs esse primeiro contato, entregamos a “Declaragdo de Concordancia dos Servigos
Envolvidos e/ou de Instituicdo Coparticipante”, e com este documento assinado em
maos, demos inicio aos procedimentos de cadastro da pesquisa no Portal Plataforma
Brasil*®.

Antes de iniciarmos o processo de geragao de dados, o projeto de pesquisa foi
avaliado e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UEL, sob o numero CAAE: 66997223.0.0000.5231. Apos avaliagado, o estudo foi
registrado sob o Parecer n°. 5.914.643.

A partir disso, passamos aos tramites internos para conseguir autorizagéo da
EFAPE para a realizagao do curso online. A CEC (Coordenadora de Equipe Curricular

do Nucleo Pedagdgico) fez o cadastro da acédo formativa pretendida, que foi

interacdes, dialogos e produgdes dos professores sobre a Pedagogia dos Multiletramentos e o Curriculo
Paulista, consideramos criar uma situagdo que tivesse maior semelhanga com a que ja ocorre
naturalmente na rede.

48 Mais precisamente nas figuras da Dirigente Regional de Ensino e da Coordenadora de Equipe
Curricular (CEC) do Nucleo Pedagdgico — esta ultima esta na posi¢ao de superior imediato dos PEC.

49 https://plataformabrasil.saude.gov.br
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apresentada conforme o modelo exigido pela SEDUC-SP (Apéndice F). Apos a
autorizacao e a publicagao da portaria no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo em
04/04/2023%°, demos inicio a divulgagéo da pesquisa e aplicagdo dos instrumentos.

Durante a geragéo dos dados, procuramos deixar claro os objetivos, a maneira
como os dados seriam utilizados, os termos de participagdo, os meios de divulgagao
e publicacdo da pesquisa, os beneficios e riscos, garantindo que cada participante
lesse os “Termos de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE)®' (Apéndices C e D)
e tirasse suas duvidas.

No momento de compartilhamento de responsabilidades e explicitagdo dos
objetivos, foi preciso estabelecer acordos de maneira transparente. “Esses
procedimentos éticos sao fundamentais e quando tomados favorecem a aplicagao dos
diversos instrumentos, ao longo de um tempo razoavel, e a qualidade das informagdes
obtidas, em um clima de respeito e cumplicidade” (Vovio; Souza, 2005, p. 51).

Durante a realizag&o da pesquisa, procuramos nos aproximar de uma postura
de respeito, buscando conhecer e observar como se formava a interpretagdo dos
professores sobre a PdM in loco e ao mesmo tempo propondo um aprofundamento
sobre o tema com leituras cientificas, fazendo com que no jogo teoria e pratica néo
houvesse sobreposicdes. Isso foi possivel, em parte, porque ocupo uma fungao
proxima dos participantes da pesquisa, meu papel de formadora era colado ao de

pesquisadora. Segundo Kleiman (2001), isso

implica a existéncia de um contexto politico mais amplo envolvendo pesquisa
critica que redefina a relagao professora/pesquisador universitario e que evite
contribuir para a desvalorizagdo da professora, ao mesmo tempo em que
busca contribuir com os instrumentos para seu letramento profissional (p. 50).

Kleiman ainda acrescenta que, quando o professor aceita a presenga do
pesquisador no contexto da educacao basica, os riscos decorrentes dessa situacao
s6 podem valer a pena se os resultados da pesquisa sédo de fato para melhorar suas
condi¢cbes de trabalho, por meio de implementacdo de melhores programas de

formacado e educagao continuada. Portanto, durante todo o periodo da realizagao

50

https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2023%2fexecutivo+secao+
1%2fabril%2f04%2fpag_0043 b7fa8e594722809b931f79cfb9db1dcf.pdf&pagina=43&data=04/04/2023
&caderno=Executivo%20l Diario Oficial Poder Executivo - Secéao | terga-feira, 4 de abril de 2023.

51 Para cada situagao, foi elaborado um modelo de termo diferente, para os professores que apenas
responderiam ao questionario e para os professores que, além disso, participariam do curso online.



https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2023%2fexecutivo+secao+i%2fabril%2f04%2fpag_0043_b7fa8e594722809b931f79cfb9db1dcf.pdf&pagina=43&data=04/04/2023&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2023%2fexecutivo+secao+i%2fabril%2f04%2fpag_0043_b7fa8e594722809b931f79cfb9db1dcf.pdf&pagina=43&data=04/04/2023&caderno=Executivo%20I
https://www.imprensaoficial.com.br/Certificacao/Certificador.aspx?link=%2f2023%2fexecutivo+secao+i%2fabril%2f04%2fpag_0043_b7fa8e594722809b931f79cfb9db1dcf.pdf&pagina=43&data=04/04/2023&caderno=Executivo%20I
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desta pesquisa, buscamos agir de maneira respeitosa e manter o dialogo sempre
aberto, bem como exercer uma escuta ativa sobre as vivéncias e realidades dos
professores participantes.

Por fim, nos comprometemos a preservar os dados dos participantes, conforme
as diretrizes colocadas pelo Comité de Etica%? e divulgar os resultados da pesquisa
ao seu término, no meio académico e na educagao basica, na propria formagao
continuada, com a continuagado dos estudos sobre como a PdM é proposta pelos
materiais da rede estadual e como ela, de fato, colocada em pratica nas aulas de
lingua portuguesa.

Na préxima secao, descrevemos o processo de geragao dos dados: critérios

de selecéo, instrumentos e coleta dos dados de pesquisa.

2.5 GERACAO DOS DADOS E CORPUS DE ANALISE

No processo de geracao e analise de dados, ha de se considerar, conforme
apontam Vévio e Souza (2005), que a preocupacao fundamental seja reunir um
variado conjunto de informagdes que aproximem o pesquisador dos participantes, de
suas histérias e praticas declaradas, da apreensao e da compreensao de suas
realidades e do contexto socio-histdrico em que estdo imersos. Para a constituicdo do
corpus, foi necessario pensar quais instrumentos de pesquisa seriam mais adequados
para cada situacao.

Retomaremos aqui a perguntas de pesquisa e os objetivos, ja apresentados na
introducdo deste trabalho, a fim de explicitarmos a escolha dos instrumentos e
descrevermos o processo de coleta dos dados.

O objetivo geral, nesta investigacédo, € analisar se ha diadlogo entre a forma
como PdM é proposta na teoria, no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019a; 2020), e na
pratica, por meio dos materiais de apoio (Curriculo em A¢do e MAPPA) que a SEDUC-
SP produz e da formagado continuada que oferece aos professores de Lingua
Portuguesa.

Primeiramente, vamos analisar como a PdM foi incorporada nos documentos

curriculares Curriculo Paulista (2019a, 2020). Para tanto, vamos demarcar as partes

52 Sobre a seguranca dos dados fornecidos, informando os participantes sobre os riscos (ainda que
minimos), salvando as respostas em midia offline e preservando as verdadeiras identidades.
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que correspondem aos componentes de Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental
Anos Finais, 6° ao 9° ano) e a area de Linguagens/Lingua Portuguesa (Ensino Médio),
para identificar pontos de didlogo com o Manifesto do GNL.

Na sequéncia, procuramos responder como a PdM é tratada nos materiais de
apoio: “Curriculo em Agao” e “MAPPA”, os materiais didaticos produzidos pela rede
(mediadores curriculares) e utilizados em todas as escolas estaduais, nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio. Para isso, selecionamos algumas
atividades de cada material, relacionadas a producdo de texto. O recorte das
atividades terao como critérios: compreender uma sequéncia completa de atividades,
que envolvam atividades de produgdo textual/semidtica; representar a Formacéao
Geral Basica (FGB)/Lingua Portuguesa, dos anos finais do ensino fundamental e do
ensino médio; e os Itinerarios Formativos (Novo Ensino Médio), parte diversificada do
curriculo, com foco em Lingua Portuguesa.

Como os materiais foram elaborados e aperfeicoados entre os periodos de
2019 e 2023, priorizamos as versdes de 2023, que além de serem mais atualizados
na primeira fase de implementagdo (2020-2023), ndo se trata de uma versao
preliminar (que ndo é definitiva). Quanto a escolha das sequéncias, priorizamos as
que propdéem um trabalho com géneros textuais/discursivos contemporaneos. Com
isso, atendemos ao nosso primeiro objetivo especifico: analisar como a PdM é
incorporada nos documentos curriculares Curriculo Paulista (2019a, 2020) e nos
materiais de apoio.

Outro questionamento que levantamos, ao fazermos o recorte da nossa
investigacao, foi sobre qual seria a percepcdo que os professores de lingua
portuguesa da rede estadual paulista tém sobre a PdM inserida na pratica: materiais
de apoio e formacgdo continuada oferecida pela SEDUC-SP. Nesse sentido,
escolnemos o questionario®® com questbes predominantemente abertas como
instrumento de coleta de dados, com o objetivo de investigar a percepgédo dos
professores de Lingua Portuguesa sobre como a PdM é tratada nos materiais de apoio
e na formagdo continuada. Realizamos um convite a participacdo no projeto de
pesquisa, respondendo a esse questionario, todos os professores com aulas de lingua

portuguesa atribuidas no periodo (ano de 2023). Na oportunidade, aproveitamos para

53 Denominamos esse instrumento como “Questionario A’, com o titulo de “Pedagogia dos
Multiletramentos: formagao continuada de professores de lingua portuguesa da rede estadual paulista”.
Foi disponibilizado por meio de um formulario eletrénico.
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sondar o interesse em participar de mais formagdes que abordem a PdM

Esse instrumento, tipico da abordagem quantitativa, “[...] € utilizado para
estabelecer correlacdes e realizar andlises com o intuito de generalizacbes nos
resultados para um universo amplo de sujeitos ou eventos” (Vovio; Souza, 2005, p.
58).

Apesar de comumente utilizado em pesquisas de abordagem quantitativa, o
questionario também pode ser utilizado para coletar dados escritos, por meio de
questdes abertas, na busca de observar perfis, posicionamentos, interesses de um
grupo maior de pessoas, algo que seria inviavel com a entrevista. Assumimos,
entretanto, o risco de que as respostas possam apresentar certo viés, especialmente
quando as questdes solicitam um posicionamento. Uma vez que o questionario sera
proposto por uma pessoa que ocupa uma fungdo no 6rgao regional que presenta a
SEDUC-SP, havera possibilidade de os professores formularem respostas que nao
“contrariem” a proposta presente no curriculo. Sobre isso, acreditamos que nao seja
um fator que prejudique os resultados, mas um ponto de atengao para que durante a
analise, consideremos essa situacao.

O questionario foi aplicado no formato digital (ver modelo no Apéndice A),
contendo 20 perguntas, sendo 3 do tipo “caixa de sele¢cdo”, em que o respondente
aponta mais de uma opg¢ao de resposta, e 17 abertas. O endereco eletrbnico do
formulario foi encaminhado para os coordenadores das escolas, que disponibilizaram
aos professores de Lingua Portuguesa. Antes de responder, o participante teve que
ler e assinalar a concordancia com os termos colocados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), (ver anexo).

Para facilitar o processo, conversamos pessoalmente com os coordenadores
das escolas (Coordenadores de Gestdo Pedagdgica — CGP) em uma reunidao na
Diretoria de Ensino, buscando esclarecer os objetivos e as inten¢gées de uso dos
dados. Antes da disponibilizagdo do formulario, explicamos claramente aos
professores os objetivos da pesquisa e sobre como seria a utilizagao das respostas
do questionario, por meio de um video, exibido pelos professores em ATPC (Aula de
Trabalho Pedagdgico Coletivo) na escola. A participagdo se deu mediante convite e
nao foi obrigatdria. O questionario foi aplicado no periodo de 25 de abril a 12 de maio
de 2023.

Apds constatarmos o interesse dos professores em participar de mais

formacdes sobre a PdM, propusemos um curso de aperfeicoamento profissional na
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modalidade online para os professores de Lingua Portuguesa, em parceria com a
Diretoria de Ensino de Piraju e a EFAPE. Por fim, o ultimo questionamento que
levantamos, foi se os professores de lingua portuguesa apresentavam novas
percepcoes sobre a PAM em materiais de apoio da SEDUC-SP apds o curso.

A inscrigao para o curso se deu mediante formulario eletrénico. Antes mesmo
de abrirmos o periodo de inscricbes, ampliamos o convite a todos os professores com
formacgao em Letras, mesmo que no periodo de realizagao das atividades estivessem
com aulas atribuidas de outros componentes curriculares. Estendemos o convite
também aos coordenadores das escolas que tivessem formagédo em Letras®*.

O curso online teve como titulo “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista:
Lingua Portuguesa — 12 edicao/2023” e foi organizado em trés médulos de 15 horas
cada, realizado em plataforma virtual (Google Classroom), de forma autoinstrucional
(atividades individuais na plataforma) e com tutoria (atividades guiadas via devolutivas
nas atividades ou videochamadas coletivas). As mediagcdes ocorreram via aplicativos
de mensagens, videochamadas ou presencialmente nas escolas, em horario de
estudo dos professores.

O diferencial do curso elaborado para a geracéo de dados da pesquisa em
relacdo aos cursos que sdao comumente ofertados pela EFAPE esta na mediacao,
realizada por nés, também autoras do curso. Outro fator de diferenciacdo € o ambiente
de realizacdo das atividades, que n&o ocorreu em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), mas em um aplicativo educacional do Google (Google
Classroom). Porém, cabe ressaltar que isso ndo causou muita estranheza por parte
dos participantes, uma vez que esse aplicativo foi amplamente divulgado e utilizado
pelos professores no periodo pandémico.

A seguir, apresentamos no Quadro 9 as informagdes principais do curso

ofertado.

54 Atribuimos como publico do curso os seguintes cargos e fungdes: Coordenador de Gestao
Pedagdgica, Coordenador de Gestao Pedagdgica Geral, Coordenador de Gestéo Pedagdgica por Area
de Conhecimento, Professor de Ensino Fundamental e Médio, Professor Educag¢ao Basica | (PEB 1),
Professor Educacgao Bésica (PEB 1), todos pertencentes ao Quadro do Magistério (QM)
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Quadro 9 — Dados do curso “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista — Lingua
Portuguesa

CATEGORIA DESCRIGAO DETALHADA

Pedagogia dos Multiletramentos (Tradugdes do Manifesto original).
Pedagogia dos Multiletramentos — adaptacbes de pesquisadores brasileiros

Temas ; 2 L
(Rojo, Ribeiro, Pinheiro).
Abordados Analise de materiais didaticos do Curriculo Paulista.
Produgéo de sites via ferramentas wiki.
Duragao do Total de 45 horas, divididas em trés modulos de 15 horas cada.

Curso/Periodo Ofertado de 06/2023 a 12/2023.

Critério para Realizagao obrigatdria dos trés modulos que compdem o curso.
Certificagao Realizagdo minima de 75% das atividades.
Modo de . ~
. . = Voluntaria, por adeséao.
participacao

Interagcbes em foéruns e questionarios.

Dados Produgdes textuais (individuais e coletivas).
Gerados/ N

. Relatos de experiéncia.
Atividades

Elaboracgao colaborativa de um plano de aula baseado em situagao real.

Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro moédulo do curso, os professores tiveram mais atividades
individuais, com menos interacdo. Apos as apresentacdes, o compartilhamento de
expectativas e o levantamento de alguns conhecimentos prévios, que foram
realizados em foruns e questionarios individuais, a atividade principal foi a realizacao
em duas etapas da leitura do Manifesto do GNL na integra. A primeira parte foi do “por
que” e do “o qué” dos multiletramentos. A segunda, do “como” dos multiletramentos.
Para cada etapa, os professores tiveram um “guia” de leitura, elaborado
especialmente para o curso, com comentarios e leituras/materiais complementares.
Ao final, houve um encontro sincrono com a retomada da leitura e a discussio sobre
o Manifesto. Como forma de obter uma avaliacdo por escrito, foi aplicado um
questionario individual aos participantes, com questdes sobre o Manifesto, de forma
contextualizada no Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019a, 2020).

No segundo moédulo, foram realizadas atividade de analise dos materiais

Curriculo em Acéao, Aprender Sempre e MAPPA, tendo como eixo a percepgao dos
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movimentos pedagdgicos: instrugcdo explicita, pratica situada, enquadramento critico
e pratica transformada. Apos a analise, os professores planejaram intervengdes nos
materiais, com base nos movimentos, produzindo individual ou coletivamente,
comandos de atividade, podcasts, escrita de e-mail.

Por fim, no terceiro mddulo, os cursistas produziram em grupos um site, que
seria utilizado em uma Situagado de Aprendizagem do Curriculo em Agédo, como uma
ferramenta wiki pelos estudantes. Além disso, produziram um plano de aula
elaborando um projeto de semana das profissdes, cujo produto seria a produgao
colaborativa do site, voltado a comunidade. Para refletir sobre a atuacdo e o
planejamento docente na producao textual de designs produziram um relato de
experiéncia individual sobre a atividade.

Ao final, foi aplicado um questionario final®® (Apéndice B) para avaliar a
qualidade do curso, a mediacéo e o suporte pedagodgico ofertados e com o objetivo
de coletar novas impressdes dos docentes sobre a PdM no Curriculo Paulista e na
formacao continuada.

Esse segundo instrumento constitui-se de 24 questdes, sendo 14 de multipla
escolha, 6 abertas, 2 do tipo escala linear e 2 do tipo caixa de sele¢cdo. O envio de
resposta ao questionario ndo foi obrigatério para a obtencdo do certificado e, da
mesma forma, nenhuma pergunta foi marcada como obrigatéria. Todos os 14
participantes que finalizaram o curso responderam ao questionario final.

A fim de garantirmos uma qualidade na mediagéo do curso, oferecemos um
numero de vagas limitado. Inicialmente eram 24 vagas destinadas aos professores de
Lingua Portuguesa e aos professores coordenadores. A preferéncia das vagas foi
para os que estavam atuando em sala de aula, desenvolvendo as atividades do
curriculo. Entendemos que a participacdo dos coordenadores também era muito
importante, pois € esse profissional que acompanha as atividades pedagdgicas em
sala de aula, por conseguinte, esta em constantemente contato com o curriculo de
todas as disciplinas. E dele também a responsabilidade de formac&o dos professores
nas escolas. O dominio do curriculo, portanto, € imprescindivel para o perfil
profissional de quem assume tal fungao.

Recebemos um total de 33 inscritos, decidimos aceitar todas as inscri¢cdes,

55 Denominamos esse instrumento como “Questionario B”. Seu titulo & “Avaliagao Final do Curso” e
foi disponibilizado por meio de um formulario eletrénico.
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pois, ndo sabiamos ao certo quantos iniciariam e dariam continuidade ao curso. Dos
inscritos, 17 cursistas iniciaram as atividades e apenas 14 terminaram todos os
maodulos.

Ao final do curso, buscamos compreender o motivo de haver mais interesse do
que a participacdo de fato no curso. Por meio de algumas devolutivas dos
participantes e no processo de acompanhamento das atividades, notamos que a
formacao continuada é essencial para que o professor se desenvolva, acompanhe as
mudancas, se atualize na carreira, mas ao mesmo tempo, o estado precisa valorizar
mais esse conhecimento e viabilizar tempo para que os docentes se atualizem e nao
acumulem trabalho, muito importante, ainda, a formacdo estar diretamente
relacionada com a pratica profissional. Se essas condi¢gdes nao forem oferecidas, ha
o interesse do professor em realizar cursos, mas nem sempre ele conseguira participar
efetivamente.

Por fim, cabe ressaltar que, ao ofertar o curso, nao tivemos a pretensao de que
os professores, por meio de atividades online, em 45 horas de estudos, se
apropriassem da PdM, mas objetivamos proporcionar um estudo especifico e
aprofundado sobre essa visao tedrica e iniciar uma reflexdo sobre como os materiais
didaticos da rede estadual incorporam essa teoria no componente de lingua
portuguesa, bem como refletir sobre como é possivel coloca-la em pratica nesse
contexto.

Em sintese, apresentamos o processo de escolha dos instrumentos de
pesquisa e da geragdo dos dados no Quadro 10, relacionando-o0 aos objetivos de

pesquisa.

Quadro 10 — Instrumentos de pesquisa

Objetivos especificos Participantes Instrumentos

Documentos
curriculares do
Ensino Fundamental
e do Ensino Médio
Materiais didaticos
da rede estadual
(mediadores
curriculares)

Investigar a percepgéo dos professores de lingua | Professores de Lingua Questionario A
portuguesa sobre como a PdM é tratada nos Portuguesa
materiais de apoio e na formagao continuada.

Analisar como a PdM ¢é incorporada no Curriculo
Paulista (2020-2023) e nos materiais de apoio.
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Verificar se, apds a realizagdo de um curso Professores de Lingua Questionario B
online, os professores apresentam novas Portuguesa (cursistas)
percepgoes sobre a PdM inserida no Curriculo
Paulista.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na préoxima secao, vamos descrever os procedimentos analiticos da pesquisa,

que envolvem a classificacao dos dados, descricao e a interpretacao.

2.6 PROCEDIMENTOS ANALITICOS

Para realizar a analise dos diferentes dados desta pesquisa, elegemos o
procedimento metodologico estruturado pela professora e psicéloga francesa
Laurence Bardin®® em pesquisas qualitativas, conhecido como analise de contetdo,

definido por ela assim:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgao/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Nota-se, na definicdo dada pela autora, que a analise de conteudo é um
procedimento composto por duas fases: a primeira € o tratamento descritivo das
comunicagbes/mensagens®’, a partir dela, o pesquisador pode chegar a segunda fase
do processo, a inferéncia, ou seja, a dedugao de maneira logica sobre conhecimentos
acerca de textos/enunciados e das condi¢des as quais eles foram produzidos e
recebidos em um dado contexto.

A escolha por esse procedimento se deu em razao de dois fatores
principalmente: um deles é a robustez cientifica que o método confere aos dados
qualitativos da etnografia, definidos por Bardin como a exaustividade (garante que
todo o corpus seja analisado e ndo apenas as partes mais interessantes para o

pesquisador) e a homogeneidade (garante que os critérios de analise ndo mudem no

56 professora assistente de psicologia na Universidade de Paris V, aplicou as técnicas da Analise de
Conteudo na investigacao psicossociolégica e no estudo das comunicagdes de massas (Bardin, 2016).
57 Bardin afirma que as mensagens podem ser extraidas de dois tipos de documentos: “documentos
suscitados pelas necessidades de estudo (por exemplo: respostas a questionarios de inquéritos, testes,
experiéncias etc.); documentos naturais, produzidos espontaneamente na realidade (tudo o que é
comunicacgao [...]) (Bardin, 2016, p. 45).
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meio do caminho). O outro fator € que Bardin (2016) define a Analise de Conteudo
ndao como um fim, mas como um meio para a inferéncia, sendo assim, € possivel
analisar o conteudo manifesto (o que foi dito/visto) para inferir o conteudo latente (os
valores culturais e as estruturas sociais do grupo estudado), ou seja, os dados do
contexto da pesquisa etnografica ndo sao descartados.

A descrigao analitica esta relacionada a uma abordagem sistematica e objetiva
do conteudo das mensagens, ou seja, abrange etapas de manipulagdo dos dados
como: preparagao das informagdes; unitarizagdo ou transformagéo do conteudo em
unidades; categorizagdo ou classificagdo das unidades em categorias; e a descrigao
dos dados agrupados nessas categorias, essas etapas sao sugeridas e descritas por
Moraes (1999), pesquisador brasileiro da area da Educacdo, especialmente na
formacao inicial e continuada de professores, que, com base nos estudos de Bardin,
utilizou a analise de conteudo em pesquisas qualitativas. Ao empregar essa técnica
de pesquisa no Brasil, diferentemente de Bardin, ele definiu que ndo é a quantidade
(porcentagens e frequéncias) que determina o grau de importancia do conteudo e a
ordem com que as categorias sdo analisadas (Guimaraes; Paula, 2022). O rigor

cientifico, segundo as premissas de Moraes, é garantido pela

[...] descricdo de como o percurso da pesquisa foi realizado e, principalmente,
da descricdo das etapas da analise, além, é claro, de apresentar os
resultados da interpretacao e reflexao. [...]

Para iniciar a analise ndo se deve esquecer do problema e dos objetivos da
pesquisa, pois sdo eles que norteardo o que o pesquisador esta “procurando”
descobrir com a analise, é isso que direciona o “olhar” e a intengao do
pesquisador, deixando mais claro o objetivo e as escolhas no decorrer do
processo. Neste sentido, durante a aplicagdo da técnica, ha uma necessidade
constante de se revisitar o problema e os objetivos, e de realizar alguns
ajustes na escrita (Guimaraes; Paula, 2022, p. 35-36).

Como ja foi colocado no inicio deste capitulo, esta pesquisa tem uma
abordagem qualitativa, ou seja, se preocupa com a construgédo do significado (tenta
apreender e retratar a visdo pessoal dos participantes), a descrigéo e a indugao (uso
de grande quantidade de dados descritivos: situagdes, pessoas, ambientes, dialogos,
reconstruidos em forma de palavras), e visa a descoberta de novos conceitos, novas
relagdes, novas formas de entendimento da realidade. Essas caracteristicas devem
ser consideradas no processo analitico, ja que a analise de conteudo, na pesquisa
qualitativa, caracteriza-se por ser indutiva, gerativa, construtiva e subjetiva (Moraes,
1999).
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Essa abordagem tem como ponto de partida os dados e, a partir deles, séo
construidas as categorias de analise, portanto, caracteriza-se por ser essencialmente
indutiva. Sua finalidade é a construcdo da compreensdo sobre os fendmenos
investigados. As categorias de analise s&o construidas ao longo do processo e exigem
uma releitura cuidadosa para a definicdo do que é de fato essencial em funcéo dos
objetivos propostos. As categorias, assim como as regras de categorizagdo, sao
permanentemente revistas e aperfeigoadas ao longo de toda a analise.

De posse das informacbes a serem analisadas, primeiramente, € preciso
submeté-las a um processo de preparagdo: a) realizar uma leitura de todos os
materiais e identificar as diferentes amostras de informagao a serem analisadas, para
isto, deve-se selecionar quais sao representativos e pertinentes aos objetivos da
analise; b) iniciar o processo de codificagéo, estabelecendo um cédigo (numeros ou
letras) que possibilite ao pesquisador identificar rapidamente cada elemento da
amostra a ser analisada.

Como ja mencionado anteriormente, definimos o corpus de analise buscando
nos orientar pelas perguntas de pesquisa. As amostras selecionadas foram
codificadas pela ordem de analise (1 a 7); seguido da sigla do titulo do instrumento e
do ano de publicagdo do documento ou da sua elaboragcdo. O quadro 11 a seguir

demonstra como os dados ficaram codificados:

Quadro 11- Codificagéo do corpus

El NATUREZA TiTULO AUTOR ANO CcODIGO
1 Documento Curriculo  Paulista: | S&o Paulo | 2019 1CPEF2019
Curricular educacgao infantil e | (estado)
ensino fundamental
2 | Documento Curriculo  Paulista: | S&o Paulo | 2020 2CPEM2020
Curricular Ensino Médio (estado)
3 | Material Didatico Curriculo em Acédo | Sao Paulo | 2023 3CAEF9A2BSA12023
9° ano 2° bimestre | (estado)
2023 SA1
4 | Material Didatico Curriculo em Acgéo | Sdo  Paulo | 2023 4CAEM3S1BSA12023
32 série 1° bimestre | (estado)
2023 SA1
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5 | Material Didatico MAPPA - UC4 - | Sao Paulo | 2023 5MUC4LGGC12023
LGG — Componente | (estado)
1

6 | Questionario A Pedagogia dos | Professores 2023 6QA2023
Multiletramentos:
formacgao
continuada de
professores de

lingua portuguesa
da rede estadual
paulista

7 | Questionario B Avaliacdo final do | Professores 2023 7QB2023
curso

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a preparacao dos dados para analise, estes sdo submetidos ao processo
de unitarizagao: a) releitura dos materiais com a finalidade de definir a unidade de
analise, também denominada “unidade de registro”, € o elemento unitario de conteudo
a ser submetido posteriormente a classificagdo. Toda categorizagéo ou classificagao
requer um elemento unitario a ser classificado, que podem ser palavras, frases, temas
ou os documentos em sua forma integral (isso vai depender da natureza do problema,
dos objetivos da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados); b) codificagao
de cada unidade de registro, estabelecendo-se cddigos adicionais, associados ao
sistema de codificagao anterior; c) definicdo das unidades de contexto, uma unidade
mais ampla do que a unidade de registro, serve de referéncia a esta, fixando limites
contextuais para interpreta-la.

Nesta investigacdo, vamos analisar como a PdM foi incorporada em trés
contextos, primeiro, no curriculo prescrito, que sdo os documentos curriculares oficiais
estaduais elaborados a partir da BNCC (Base Nacional Comum Curricular); segundo,
nos materiais didaticos, que sdo mediadores curriculares, conhecidos também como
curriculo apresentado, sao a transposi¢cao dos pressupostos tedricos e pedagdgicos
para a sala de aula, para o ensino dos conteudos previstos no componente curricular.
Nesses dois contextos temos o discurso da SEDUC-SP sobre a PdM incorporado em
um componente curricular da educagéao basica, que é lingua portuguesa. Por ultimo,
temos o discurso dos professores em evidéncia, sobre como a PdM chega até eles,
seja por meio dos materiais didaticos ou da prépria formagao continuada ofertada pela
rede de ensino, o curriculo moldado/interpretado.

Quanto as unidades de registro, como a PdM chegou ao contexto educacional
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da educacao basica, de maneira geral e mais enfatica, por meio do curriculo do

estado, e ndo em seu formato original, percebemos que essa visao tedrica presente

no documento curricular ja € um novo produto da teoria original, uma resposta a

proposta inicial, ou seja, um intertexto. A partir disso, vamos coletar todas os excertos

que apresentem uma intertextualidade com a PdM, com base no Manifesto publicado

pelo Grupo de Nova Londres.

No Quadro 12 abaixo, planificamos as unidades de contexto e registro,

atrelando ao corpus de pesquisa (amostras dos materiais que serdo analisados):

Quadro 12 — Umidades analiticas

UNIDADE DE <
CONTEXTO DADOS DE ANALISE UNIDADES DE REGISTRO
Documentos curriculares oficiais do estado Todo os excertos que
Curriculo “ . e ; possuirem intertexto com a
- Curriculo Paulista’ (Ensino Fundamental e .
prescrito Ensino Médio) Pedagogia dos
’ Multiletramentos.
Material Todo os excertos que
didatico/ Curriculo em Agéo; possuirem intertexto com a
Curriculo MAPPA. Pedagogia dos
apresentado Multiletramentos.
Questionarios A e B (pré g pos realizagao Todo os excertos que
Professores/ do curso); ; .
. o ; possuirem intertexto com a
Curriculo Atividades do curso de aperfeicoamento Pedadodia dos
moldado online ofertado pela Diretoria de Ensino, gog

Multiletramentos.

autorizado pela Efape.

Fonte: Elaborado pela autora.

A préxima etapa é a categorizagdo, uma operagdo de classificagdo das

unidades de registro de acordo com critérios fundamentados pela definicdo precisa do

problema, dos objetivos e dos dados utilizados na analise.

Essa operagdo pode ser organizada em trés etapas: a fase inicial, a

intermediaria e a final. Segundo Guimaraes; Paula (2022, p. 42-43), a partir da

[...] unitarizacido resulta uma lista enorme de palavras ou expressoes € o
primeiro agrupamento ira resultar na categoria inicial. Sendo assim, as
categorias iniciais sdo compostas pelo primeiro agrupamento das
unitarizagcbes, resultando numa lista menor em relagcdo a quantidade de
unitarizagdes.

Apés a finalizacdo das categorias iniciais passa-se ao agrupamento,
procurando aproximar os conteudos que se relacionam, o que ira resultar na
categoria intermediaria. [...]

E importante nomear as categorias intermediarias utilizando os mesmos
critérios utilizados no titulo para as iniciais. [...]

O mesmo procedimento se repete, agora agrupando as categorias
intermediarias para a formacéao das categorias finais, mantendo os mesmos
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critérios e modo de agrupamento realizados anteriormente, porém em fungéo
do contetdo do reagrupamento das intermediarias. Sugerimos que as
categorias finais resultem em 3 ou 4 categorias no maximo.

Apoés o levantamento dos dados de analise, das unidades de contexto e de
registro, tragamos as categorias de analise, considerando as perguntas de pesquisa
e os objetivos formulados. O Quadro 13, a seguir, representa a relagéo entre as
perguntas e delimitagdo das categorias analiticas, que sdo trés. As duas primeiras
categorias dizem respeito a analise de como a PdM é tratada pela SEDUC-SP,
enquanto instituicdo educacional, que produz além da prescricdo curricular, os
materiais didaticos para os estudantes e as formacgdes para os professores. A ultima
trata-se de como a PdM é subentendida e transposta para a pratica, pelos professores
de lingua portuguesa da SEDUC-SP, que utilizam os materiais produzidos pela

secretaria e recebem formagao desta instituicao.

Quadro 13 — Relagao entre perguntas de pesquisa e categorias de analise

PERGUNTAS DE PESQUISA CATEGORIAS DE ANALISE

1. Como a Pedagogia dos Multiletramentos comparece | A Pedagogia dos Multiletramentos
nos documentos curriculares Curriculo Paulista (2019a) e incorporada no curriculo prescrito.
Curriculo Paulista (2020)?

2. Como a Pedagogia dos Multiletramentos € posta nos | A Pedagogia dos Multiletramentos

materiais de apoio Curriculo em Agdo e MAPPA? concretizada no curriculo
apresentado

3. Qual é a percepcao que os professores de lingua | A Pedagogia dos Multiletramentos

portuguesa da rede estadual paulista tém sobre a ecoada no curriculo moldado

Pedagogia dos Multiletramentos postulada na formacao
continuada oferecida pela SEDUC-SP?

Fonte: Elaborado pela autora.

Com a definicdo das categorias, também estabelecemos critérios para a
selecdo dos dados. Como nossa analise € ancorada no aspecto linguistico dos
documentos, apoiada especificamente na Linguistica Textual, determinamos, com
base nos pressupostos teoricos, dois eixos que representam a Pedagogia dos
Multiletramentos: a) o proprio termo “multiletramentos” engloba tanto a diversidade
linguistica quanto a diversidade cultural, relaciona-se também as novas praticas de

leitura e escrita necessarias para os textos que surgiram com a Web 3.0, pensadas
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pela légica do design; e b) a didatizagdo/pedagogizagao® dos multiletramentos, que
se relaciona aos quatro principios pedagoégicos cunhados pelo GNL.

No Quadro 14, abaixo, explicitamos como identificamos os conceitos que se
relacionam a PdM, primeiramente de forma explicita, pelas palavras ou termos que
podem facilmente ser associadas ao manifesto; em segundo plano, as palavras e
expressoes que implicitamente indicam uma associacdo com o manifesto, que podem

constituir uma alusao ao texto-origem.

Quadro 14 — Critérios de selegao dos dados

CRITERIOS PARA SELEGAO DAS UNIDADES DE REGISTRO RELACIONADAS A
PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS
Conceitos Refen:eptes Referentes implicitos
explicitos
Multiletramentos prefixo multi; prefixo hiper, diversidade (de
linguagens e de culturas/identidades);
PEDAGOGIA DOS Available Designs m?éﬂlzagao di utlfl:rr];os como Slg]rg?:sge(??)z
MULTILETRAMENTOS Designin multimodalidade: multimodais: designs:
(objetos e processos de gning AP ’ gns,
X processos de significacéo (ler, escrever,
conhecimento) . .
Redesigned ouvir, falar), processos de
produgao/transformacgédo dos significados
(criar, produzir, publicar, comunicar).

58 O termo “pedagogizacdo” compreende o processo de transformacdo de um conhecimento/saber
cientifico para objeto de ensino e aprendizagem.
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DIDATIZAGAO/
PEDAGOGIZAGAO
(Movimentos
didaticos)

Pratica Situada
Instrucao Explicita

Enquadramento
Critico

Pratica
Transformada

valorizacdo dos conhecimentos e saberes
diversos; contextualizagao,

mediacdo e interveng¢ao do professor nos
processos de produgao/revisdo/edigao;
criticidade aliada as praticas de linguagem
— escrita, oralidade, leitura, analise
linguistica/semiodtica (reflexdo sobre o
fazer); capacidade de os estudantes
aplicarem o conhecimento em novos
contextos, relacionados aos seus objetivos
e valores; defesa de valores democraticos,
justica social, direitos humanos, igualdade,
equidade; participagao; voz ativa; agéncia;
autoria; curadoria da informacgéo;
colaboragdo; construcdo de sentidos;
transformacgéao pessoal e social;
consciéncia; atitude respeitosa;
globalizag&o; cidadania ativa; valorizagao
da diversidade; responsabilidade; ética.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apoés a extragcdo dos dados, a categorizagdo € processada em trés etapas

(categorias iniciais, intermediarias e finais). As categorias iniciais classificam os dados

pelas relagdes intertextuais de copresenga (Piégay-Gros, 1996), captando o dialogo

com o manifesto do GNL. As categorias intermediarias classificam essas relagdes em

tipos de intertextualidade: explicita ou implicita. A partir dai, as categorias finais sao

0s agrupamentos que se associam a cada contexto: discurso da SEDUC-SP

(instituicao) e pratica docente.

O quadro 15, abaixo, ilustra os trés momentos da categorizagdo dos dados.

Quadro 15 — Categorias de analise iniciais, intermediarias e finais

intertextuais

CATEGORIAS CATEGORIAS
INICIAIS INTERMEDIARIAS FAlSE SRR A
Relagoes Tipos de Intertextualidade entre CP e

intertextualidade

PdM
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Citacao
Referéncia

Alusao

Intertextualidade Explicita | Multiletramentos incorporada no

Intertextualidade Implicita

A Pedagogia dos
curriculo prescrito.

A Pedagogia dos
Multiletramentos posta no
curriculo apresentado.

A Pedagogia dos
Multiletramentos ecoada no
curriculo moldado.

Fonte: Elaborado pela autora.

As categoriais iniciais e intermediarias estédo relacionadas a intertextualidade

que ocorre entre os dados da pesquisa com o manifesto do GNL. As categorias finais

se relacionam a maneira com que a SEDUC-SP trata a PdM na teoria e na pratica. O

Quadro 16 abaixo ilustra como se da cada forma de relacido intertextual, que é

relacionada aos tipos de intertextualidade: explicita e implicita.

Quadro 16 — Formas de relacgdes intertextuais e tipos de intertextualidade

RELAGOES INTERTEXTUAIS X TIPOS DE INTERTEXTUALIDADE

Relagdes intertextuais por copresenca: é perceptivel a presencga de textos previamente
produzidos, por meio distintos niveis de evidéncia.

Relagoes

Tipo

Descrigao

Citacao

Referéncia

Explicita

Descrigaol/caracteristica: Sinais tipograficos: aspas, recuo de
margem, italico, diminuicdo de fonte. Por¢do do texto-fonte
transcrita.

Intencao discursiva: recurso a autoridade.

Descrigaol/caracteristica: Processo de remissio a outro texto,
sem, necessariamente, haver citacdo de um trecho. A remissao
pode realizar-se por meio da nomeagao do autor do intertexto, do
titulo da obra etc. A referéncia € como se fosse um grau mais
baixo da citagdo. Ela n&o se realiza por marcas tipograficas, nao
€ autoevidente, como a citagao.

Requer do coenunciador um conhecimento prévio do texto
anterior.

Palavras-chave do texto-fonte de facil reconhecimento

Intencao discursiva: Estabelecer um dialogo direto com o texto-
fonte, reafirmacdo, contestacdo, aderéncia ou rejeicdo ao
discurso de outrem.

Aluséao

Implicita

Descrigdo/caracteristica: A alusdo se aproxima mais da
implicitude. E uma referenciacdo indireta, uma retomada
implicita, uma sinalizagdo para o coenunciador de que, pelas
pistas deixadas no texto, ele deve apelar a memdéria para
encontrar o referente nao dito. Diferentemente da referéncia, que
apresenta marcas diretas, a alusdo € mais implicita, nao
apresenta marcas diretas, seu reconhecimento demanda maior
capacidade de inferéncia por parte do enunciador

Expressbes ou palavras-chave que remetem aos conceitos e
ideias do texto-fonte, mas s&o mais dificeis de relacionar, pois
estdo mais condensadas ou diluidas ao texto analisado.
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Intengdo discursiva: sugerir a influéncia de outra obra sem
necessariamente identifica-la, presumindo que o coenunciador
possua o conhecimento prévio para compreender a conexao com
o0 texto-fonte.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Koch; Bentes e Cavalcante (2012) e Cavalcante
(2025).

A categoria final (A PdM incorporada no curriculo prescrito) é vinculada ao
campo tedrico. E nosso objetivo, nesta categoria, analisar como a PdM é incorporada
no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019a, 2020), ou seja, nos documentos curriculares
que prescrevem quais aprendizagem sao essenciais, organizam os objetos de
conhecimento de forma gradual, de acordo com os anos e as séries, e indicam quais
abordagens e premissas pedagodgicas devem ser assumidas pelos professores e
pelas escolas.

As duas Uultimas categorias finais (A PdM concretizada no curriculo
apresentado; A PdM ecoada no curriculo moldado) vinculam-se a pratica, a partir dos
dados extraidos dos materiais e dos questionarios. Nossos objetivos, com essas
categorias de dados, sdo: analisar como a PdM é didatizada nos materiais de
didaticos; compreender a percepcéo dos professores de lingua portuguesa sobre a
visao tedrica da PdM, por meio dos materiais didaticos e da formagao continuada.

Em relagdo aos materiais didaticos, embora haja um discurso de que cada
professor pode fazer uso dos materiais que julgar pertinentes, eles sdo adotados por
todas as escolas de forma prioritaria € mais utilizados do que os materiais do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Isso se da em razdo da SEDUC-SP
avaliar o curriculo, por meio de avaliagdes processuais (externas a escola) e por meio
do SARESP. Nao seguir a recomendagao de uso do material da Secretaria gera ao
professor uma alta carga de responsabilidade quanto aos resultados das avaliagdes.

Ap0s a categorizagao, os dados sao descritos e interpretados pelo pesquisador.

O primeiro movimento consiste em descrever

[...] a forma como aquelas categorias e unitariza¢des foram aparecendo no
texto original, procurando demonstrar a relagdo de agrupamento que o
pesquisador foi realizando e que para ele tem significado. E como se
estivesse também realizando uma justificativa (descritiva) das relagbes que
percebe entre as unitarizagbes e categorias que justificam a categorizagéo
que o pesquisador esta realizando (Guimaraes; Paula, 2022, p. 47).

O segundo movimento, a partir da compreensao dos dados gerada pela
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descricao, é a interpretacao ou o dialogo com os pressupostos tedricos, considerando

também o contexto de produgao da pesquisa e

[...] a articulagdo com seu proprio posicionamento na interpretagdo dos
significados que foram aparecendo ao longo da analise.

[..]

Neste sentido, diriamos que existe uma triangulacao entre o texto descritivo
das categorias, relacionando a partir de um referencial tedrico e incorporando
o posicionamento do pesquisador. A interagdo entre esta triangulagéo resulta
na interpretacdo e analise do conteudo. Portanto, ndo podera ser um texto
apenas descritivo, mas elaborado de forma a dialogar com a teoria escolhida
e com a autoria do préprio pesquisador, ou seja, articular reflexdes a partir do
material que esta sendo analisado. (Guimaraes; Paula, 2022, p. 48)

No proximo capitulo, apresentamos a analise dos documentos curriculares e

dos materiais didaticos produzidos pela SEDUC-SP.
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3 CURRICULO PAULISTA: ADESOES E OMISSOES AO MANIFESTO DO GNL

Neste capitulo, sera apresentada a analise dos dados referentes aos dois
documentos curriculares: Curriculo Paulista (etapa do Ensino Fundamental) e
Curriculo Paulista (etapa do Ensino Médio), que estdo no nivel do curriculo prescrito
(Sacristan, 2017); e dos materiais didaticos (mediadores curriculares) produzidos pela
rede, que visam orientar as praticas pedagogicas e atividades didaticas realizadas
pelos professores da rede estadual paulista, assim portanto, no nivel do curriculo
apresentado (Sacristan, 2017).

Os dois documentos curriculares s&o organizados por areas do conhecimento,
a saber: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O
componente curricular de Lingua Portuguesa se situa na area de Linguagens,
juntamente com Lingua Inglesa, Educagao Fisica e Arte. Com a implementagao do
Novo Ensino Médio, até a 12 série dessa etapa, todos os estudantes tém, na grade
curricular, disciplinas de todas as areas, € o0 que o documento curricular denomina de
Formacéao Geral Basica (FGB). E a partir da 22 série do Ensino Médio, portanto, que
se intensifica a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, por meio dos Itinerarios
Formativos (IF), isto é, a parte do curriculo que aprofunda os conhecimentos em uma
area ou duas (ltinerario Formativo Integrado), e é realizada de acordo com a opgao
do estudante.

De forma geral, cada documento tem em sua estrutura as seguintes partes:
Apresentacao/Contextualizagao da elaboragdo do documento e da rede estadual;
Fundamentos Pedagégicos que se aplicam a todas as areas de conhecimento, ou
seja, diretrizes gerais; Areas do Conhecimento, com fundamentos tedricos-
metodolbgicos dos componentes curriculares e da area, e organizadores curriculares,
quadros com a descricdo de competéncias e habilidades organizadas por
ano/série/ciclo. No caso do Ensino Médio, acrescenta-se a seg¢ao dos Itinerarios
Formativos, com a apresentagcdo dos eixos estruturantes, a descricdo das
competéncias e habilidades de cada area (pura), da integracdo entre as areas
(Itinerario Formativo Integrado) e da Formacéo Técnica e Profissional.

O documento Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020) traz, em sua apresentagao,
um breve contexto histérico do Ensino Médio no Brasil, colocando os marcos das
legislagbes que normatizam desde a inclusdo desta etapa de escolaridade na

Educacgao Basica (como formacao essencial e direito do cidadao) até as diretrizes que
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by

dizem respeito a estrutura e organizagdo curricular. Com vistas a fomentar a
motivagao na trajetéria escolar do estudante e adequar o curriculo as diferentes
demandas, a partir da significacédo e valorizagao de histéricos locais, a Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), promovendo mudangas no Ensino Médio. Esse marco legal € conhecido como
reforma do Ensino Médio e tem como premissa a flexibilizagcdo e a autonomia na
construgado dos curriculos. Nesse sentido, o proprio documento curricular de Sao

Paulo afirma que esse movimento

[...] demanda novas formas de organizagao dos tempos e espacos escolares,
da gestdo do curriculo, das metodologias e da formacao dos professores.
Nesse processo, a flexibilizagdo, materializada nos itinerarios formativos,
apresenta formas de propiciar novas experiéncias de organizagao e estrutura
do ensino nas escolas, que deverao ser incorporadas nas suas Propostas
Pedagdgicas e/ou Regimentos Escolares. (Sao Paulo, 2020, p. 16).

De forma semelhante a constru¢do do documento curricular para o Ensino
Fundamental, o Curriculo Paulista do Ensino Médio (doravante CP-EM) é resultado
de um trabalho colaborativo, envolvendo profissionais da SEDUC-SP, UNDIME-SP,
do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Sao Paulo (SIEEESP), da
Secretaria de Desenvolvimento Econbmico, do Centro Paula Souza, das
universidades estaduais (USP, UNESP e UNICAMP) e entidades nao
governamentais. Caracterizado como um segundo volume do Curriculo Paulista da
Educacao Basica, o CP-EM visa garantir a qualidade e as especificidades do territério

paulista (que € amplo e diverso), para isso,

[...] @ Secretaria da Educacao, junto as Diretorias de Ensino, realizou 1.607
seminarios regionais, ao longo do ano de 2019, para debater as propostas de
flexibilizagao curricular para o Ensino Médio. No total, 142.076 estudantes e
18.739 profissionais da educagdo participaram desses debates que
trouxeram insumos para a versdo preliminar do curriculo. Os seminarios
contaram com a participagdo de estudantes do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e das trés séries do Ensino Médio, das redes municipais,
privada e estadual. (S40 Paulo, 2020, p. 17).

A versao preliminar do CP-EM foi entregue em fevereiro de 2020 e posta para
consulta publica no periodo de 19 de marco a 8 de maio desse mesmo ano. Segundo
o documento, 98.856 pessoas da sociedade civil, incluindo estudantes, professores e

demais profissionais da educacgao participaram. Paralelamente a esse movimento
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[...] foram realizados seis seminarios com professores, totalizando mais de 70
mil participantes, para apresentar os principios do Curriculo, a estrutura do
documento e a organizagcdo da formagdo geral basica, dos itinerarios
formativos por area do conhecimento e da formagéo técnica e profissional.
Esses seminarios foram realizados on-line, devido a interrupcao das
atividades presenciais decretadas pelo governo em razdo da pandemia da
Covid-19. Os seminarios foram abertos para profissionais das redes estadual,
municipais e privada. (S&o Paulo, 2020, p. 21)

A versao final do CP-EM, apds esse processo, foi encaminhada ao Conselho
Estadual de Educagéao e aprovada em 29 de julho de 2020.

Para selecionar os dados, fizemos demarcag¢des do documento, que dizem
respeito ao componente de Lingua Portuguesa especificamente a area do
conhecimento a qual o componente curricular se situa — a Area de Linguagens. Dessa
forma, além dos fundamentos pedagdgicos que sao diretrizes mais gerais, voltadas a
todos os componentes, selecionamos as paginas que explicam a organizagéo
curricular (formacéao geral basica e parte flexivel/diversificada — itinerarios formativos),
a secdo da Area de Linguagens, componente de Lingua Portuguesa, e os itinerarios
formativos propedéuticos (da area de Linguagens, especifico) e integrados (da area
de Linguagens junto com outra area do conhecimento), deixando de fora, dessa forma,
o Itinerario da Formacéao Técnica e Profissional.

A partir desses dois documentos curriculares, a SEDUC-SP elaborou, de 2019
a 2023, materiais didaticos alinhados as competéncias e habilidades desses
documentos. Em 2023, trés tipos de materiais eram distribuidos a rede pela SEDUC-
SP: “Curriculo em Agao” (cadernos do professor em formato digital e do estudante
em formato impresso), material didatico com sequéncias de atividades, destinado as
aulas da FGB; “Aprender Sempre”, cadernos do professor em formato digital e do
estudante, impresso (material didatico com sequéncias de atividades destinado ao
projeto de recuperacdo e aprofundamento, apresenta, em cada sequéncia,
habilidades do ano e série do estudante, articuladas a habilidades de anos/séries
anteriores); MAPPA - “Material de Apoio ao Planejamento e Praticas do
Aprofundamento” —, guia didatico digital e impresso para o professor planejar as aulas
dos componentes da parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio, isto €, dos IF.

Reiterando nossos objetivos de pesquisa, a primeira e a segunda sec¢des deste
capitulo apresentam a analise de como a PdM é incorporada nos documentos
curriculares. Dividimos essa andlise em dois momentos: 1) buscando perceber o
dialogo com o conceito de multiletramentos (pluralidade de linguas, linguagens e

culturas, a multimodalidade e o processo de significagao pelo design); 2) buscando as
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abordagens pedagdgicas sugeridas pelo Manifesto do GNL. A terceira secao
apresenta a analise de como os multiletramentos s&do didatizados nos materiais
didaticos da SEDUC-SP, ou seja, se ha relagao intertextual com os quatro elementos
do “como” da PdM: pratica situada, instrugao explicita, enquadramento critico e pratica

transformada.

3.1 A ADESAO DO CURRICULO PAULISTA A0 PROJETO INTERNACIONAL DOS

MULTILETRAMENTOS

O documento Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019a) foi construido de forma
colaborativa a partir de 2018, com o inicio das discussdes entre SEDUC-SP, Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Sao Paulo (UNDIME-SP) e
representantes da rede privada de ensino. De acordo com o texto de apresentacao do
préprio documento, foram elaboradas trés versdes, que passaram por consultas e
analises em seminarios regionais, até a apresentacdo ao Conselho Estadual de
Educacdao (CEE), para apreciagdo de uma Comissdo deste orgao, e apos
recomendagdes e ajustes, foi aprovado pelo Conselho em junho de 2019. Desta
forma, o Curriculo Paulista foi homologado pela SEDUC-SP em agosto de 2019.

Em relagédo a BNCC (Brasil, 2018), o documento nacional que serviu de base
para a elaboragao desse novo curriculo, no texto de abertura do Curriculo Paulista —
Etapas da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental (Sao Paulo, 2019a), doravante
CP-EF, é explicado que a construcdo do documento se deu mediante diretrizes,
parametros e critérios estabelecidos para a implementacdo da BNCC, estabelecidos
pelo Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC)®°.

A partir desse contexto, portanto, sabemos que o CP-EF dialoga primeiramente
e principalmente com a BNCC. Sobre os embasamentos tedricos-metodologicos do
componente curricular de Lingua Portuguesa, segundo Polizeli (2023, p. 115),

enquanto

a BNCC (BRASII__, 2018) nao explicita, ao longo de sua redagao, sua filiagdo
tedrica, o CP (SAO PAULO, 2019a) se utiliza de, inclusive, discurso direto e
indireto para referenciar as filiagbes tedricas assumidas no documento: Rojo

59 Portaria MEC N° 331.



136

(2012) e GNL (1996) sobre os multiletramentos, Lankshear e Knobel (2007,
2012) sobre os novos letramentos e Antonio Candido (2004) para literatura
sdo citados nas paginas da fundamentagédo. Da pagina 101 a 114, temos os
fundamentos do Ciclo do Fundamental, contendo: referéncias aos PCN
(1997a, 1997b, 1998c) e a BNCC (BRASIL, 2018), seguidas de embasamento
sobre os multiletramentos (GNL, 1996; ROJO, 2012) e os novos letramentos
(Lankshear; Knobel, 2007; 2012).

A pesquisa de Polizeli (2023) comprova que o documento curricular estadual
assume abertamente seu posicionamento sobre a inser¢do dos multiletramentos nos
componentes curriculares da educagao basica. A pesquisadora analisa o documento
curricular paulista por meio da Analise Dialdgica do Discurso, colocando o CP-EF em
didlogo com outros enunciados produzidos anteriormente a ele, para compreender de
modo profundo os sentidos das relacbes que sao estabelecidas entre esse
documento, que representa o discurso da SEDUC-SP, com outros discursos tedéricos
ou normativo-prescritivos (PCN, OCEM, BNCC).

Adicionamos ao achado de Polizeli (2023) que o CP nao sé assume a entrada
dos multiletramentos nos componentes curriculares, mas ao dialogar com autores
como o proprio GNL; Lankshear e Knobel; e Rojo, em linhas tedricas, o curriculo
prescrito se compromete com a “Pedagogia dos Multiletramentos”, ndo se restringindo
apenas a essa teoria, mas colocando-a como base para reformular a producéao textual
no componente de Lingua Portuguesa. Isso significa mudanga nos objetos de ensino
e uma consequente mudanga na metodologia de trabalho com textos.

De forma semelhante, porém, com metodologias diferentes, como a escolha
dos instrumentos de pesquisa e dos procedimentos analiticos, nosso objetivo é
analisar a relagao intertextual, ou seja, como o CP, tanto do Ensino Fundamental
quanto do Ensino Médio, dialogam com a PdM, aqui representada pelo seu texto de
origem, o Manifesto publicado pelo GNL (1996). Consideramos também a obra
“Letramentos” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020), de autoria de dois autores
integrantes do GNL (Mary Kalantzis e Bill Cope), traduzida de forma colaborativa com
um pesquisador brasileiro (Petrilson Pinheiro), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), como uma abordagem a PdM atualizada.

Ao compreendermos como se da o dialogo entre a PdM e o CP, por meio da
intertextualidade, poderemos responder a uma das nossas perguntas de pesquisa:
Como a Pedagogia dos Multiletramentos é incorporada nos documentos curriculares
Curriculo Paulista (2019a) e Curriculo Paulista (2020)? Para obter a resposta,

pretendemos dividir a analise em duas etapas. Na primeira, identificamos as relacdes
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intertextuais (citagéo, referéncia e alusdo) com o Manifesto da PdM e com outras
obras publicadas por autores brasileiros que “traduzem”® o Manifesto. Ao observar
quantitativamente o numero de unidades analiticas em cada categoria, podemos dizer
se o dialogo entre os documentos curriculares e a PdM € mais explicito ou implicito.
Na segunda etapa, interpretamos os dados a partir de cada relagdo intertextual
estabelecida.

Para realizar essa analise, delimitamos alguns recortes para extrair os dados.
No Quadro 17, indicamos as paginas que correspondem aos fundamentos
pedagdgicos gerais e aos pressupostos pedagodgicos para a area de Linguagens,

especificamente, de Lingua Portuguesa.

Quadro 17 — Recortes do Curriculo Paulista para analise

CURRICULO PAULISTA — ENSINO

CURRICULO PAULISTA — ENSINO

FUNDAMENTAL

MEDIO

Os fundamentos pedagégicos do
Curriculo Paulista — p. 20-30;
Area de Linguagens (Lingua
Portuguesa) — p. 63-150

Os fundamentos pedagégicos do
Curriculo Paulista — p. 23-45;

A organizagao curricular no
Ensino Médio — p. 46-52;
Componentes curriculares da
area de Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa)
—p. 67-110;

Itinerarios Formativos (area de
Linguagens e suas Tecnologias) —
p. 196 — 208;

Itinerarios Formativos Integrados
— p. 249-250;

o Area de Matematica e suas
Tecnologias e Linguagens
e suas Tecnologias — p.
251-256;

o Area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e
Linguagens e suas
Tecnologias — p. 271-277,

o Areade Linguagens e suas
Tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias — p. 278-285.

Fonte: Elaborado pela autora.

60 Ao traduzir de outro idioma para a lingua portuguesa, entendemos que as obras fazem mais do que
uma simples tradugao, por exemplo, Roxane Rojo, Eduardo Moura (2012) e Petrilson Pinheiro (2020)
produzem uma “versédo brasileira”, ou seja, no ato da tradugdo também dialogam com a obra,
apresentando exemplos de praticas educacionais brasileiras.
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No caso do CP-EF, optou-se considerar como dados de pesquisa também as
orientagdes e habilidades voltadas aos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
ano), ainda que a formagéo dos docentes que lecionam para este publico ndo esteja
em nosso escopo de pesquisa, ja que o componente de Lingua Portuguesa, nessa
etapa, geralmente ndo é ministrado pelo professor especialista, com formacédo em
Letras, mas pelo professor polivalente, com formagdo em Pedagogia. Tal escolha se
deve ao fato de que o ideal é que os professores com formagao em Letras que
ministram aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental
precisam, de certa maneira, conhecer o documento curricular em sua completude,
uma vez que darao continuidade a trajetoria escolar do estudante que chega a rede
de ensino estadual para cursar os quatro ultimos anos do ensino fundamental, bem
como o ensino medio.

Ainda é valido ressaltar que, por mais que os estudantes da Diretoria de Ensino
de Piraju realizem sua formagao dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental
nas redes municipais de ensino que, em sua maioria, nao utilizam os materiais
didaticos produzidos pela SEDUC-SP, o CP-EF também se aplica ao ensino ofertados
pelos municipios, ja que se trata de um curriculo de sistema, ou seja, suas diretrizes,
competéncias e habilidades devem abranger o cotidiano e as praticas escolares nao
sO da rede estadual, mas de outras redes de ensino também, até das instituicdes
particulares, do estado como um todo.

Tomamos como referéncia o estudo de Hissa e Sousa (2020), que objetivou
analisar o dialogo entre a BNCC de Lingua Portuguesa e o Manifesto Programatico
do GNL, propondo um percurso de andlise ligado as abordagens didatico-filosoficas
da PdM, estabelecendo trés eixos: o “por que”, o “o que”, e o “como”. No primeiro eixo,
as autoras comparam os contextos (nacionais e internacionais) apresentados tanto
pela BNCC quanto pelo Manifesto, que podem ser identificados pelos dominios da
existéncia humana apresentados pelo GNL e pelos campos de atuagao presentes na
BNCC de Lingua Portuguesa, ambos a respeito das notaveis mudancas de
comunicagdo e culturais com a aceleragédo da globalizagdo. No segundo, elas
analisam como a BNCC se aproxima do conceito-chave da PdM, o design. O terceiro
e ultimo eixo refere-se a identificagdo dos quatro componentes citados no Manifesto
(instrucao explicita, pratica situada, enquadramento critico e pratica transformada) na
BNCC.
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De forma semelhante, dividimos a nossa andlise dos dados coletados nos
documentos curriculares em duas etapas: a primeira, relacionada ao “o que”, busca
relagbes intertextuais com a pedagogia do design (available designs, designing,
redesigned) do GNL (1996); a segunda, relacionada ao “como”, busca relagbes
intertextuais com os quatro elementos (pratica situada; instrugdo explicita,
enquadramento critico, pratica transformada), relacionando-os com os processos de
conhecimentos atualizados por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), “experienciando;
conceitualizando; analisando e aplicando’.

A ordem de apresentacdo da discussdo dos dados ocorrera pelos tipos de
intertextualidade: da explicita (citacdo e referéncia) para a implicita (alusao), e nao
pela quantidade do maior para o0 menor numero de dados analiticos encontrados.

No CP-EF, encontramos quatro citagdes que mencionam a PdM, ou seja,
excertos retirados do texto ou do discurso dito por outro, com mengao a fonte do
intertexto. A intertextualidade explicita, geralmente, indica na argumentacao o recurso
da autoridade (Koch; Bentes; Cavalcante, 2012). Em um tipo de texto, como é o caso
do documento curricular, que permeia entre o discurso académico e o normativo, o
emprego de citagdes faz parte da sustentagao tedrica de uma linha didatico-filoséfica
que se assume. Os excertos do Manifesto do GNL, por exemplo, funcionam como
discurso de autoridade no CP.

No caso das citagcdes encontradas, trés delas sao retiradas diretamente do
Manifesto do GNL. No Quadro 18, apresentamos os trechos do documento curricular
em que essas citagdes estao inseridas. Em destaque na cor verde, estdo os termos
que evidenciam a fonte da citagdo (Grupo de Nova Londres) ou os termos que
compdem o titulo do Manifesto: “A Pedagogy of Muiltiliteracies: Designing Social
Futures”, como “multiletramentos” e “designer’. Este ultimo, além de compor o titulo,
refere-se ao conceito-chave da pedagogia, segundo o GNL ( 2021 [1996], p. 107-108),
o “[...] conceito-chave que apresentamos é o de design, que designa o fato de que
somos herdeiros de padroes e convengdes de significados, ao mesmo tempo em que
somos designers ativos de significado”. O design ora pode referir-se aos recursos
disponiveis como géneros, elementos linguisticos e semidticos, como ao processo de

significagao e ressignificagao.
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Quadro 18 — Citagdes da PdM no CP-EF

INTERTEXTUALIDADE POR CITAGAO - CP-EF
Esses pesquisadores iniciam o manifesto buscando definir a missdo da educagao:

Se fosse possivel definir a missdo da educacgao, poderia se dizer que o seu objetivo fundamental
€ garantir que todos os alunos se beneficiem da aprendizagem de maneira que seja possivel
participar plenamente sua vida publica, em comunidade e poder participar da vida econdmica. O
letramento cumpre papel importante nessa missdo. A pedagogia € uma relagdo de ensino e
aprendizagem com potencial para criagdo de condicbes de aprendizagem que levem a
participagéo social plena e equitativa (NEW. LODON GROUR, 1996, p.1).

Os pesquisadores acreditam que os educadores devem se debrugar sobre a questéo social dos
resultados da aprendizagem da linguagem, para repensar:

[...] premissas fundamentais para uma pedagogia voltada para o letramento, com a finalidade de
influenciar as praticas que dao aos alunos habilidades e conhecimentos necessarios para que
alcancem suas aspiragoes [...] (NEW LODON GROUP, 1996, p.3).

Um conceito-chave na pedagogia dos multiletramentos ¢ o de designer:

Somos herdeiros de padrdes e de significados j& convencionados, e ao mesmo tempo somos
designers ativos de significados. E como designers de significados, somos designers de futuros
sociais — de locais de trabalho, de cidadania e da comunidade (NEW LODON GROUP, 1996,
p.4).

Rojo esclarece:

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramenios” — no sentido da diversidade cultural de
produgéo e circulagdo dos textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os constituem
—, 0s estudos sdo unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes: Eles s&o
interativos; mais do que isso, colaborativos;
Eles fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou n&o]);
Eles sao hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO, 2012,
p. 22-23)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na data da publicacdo do CP-EF, ndo havia ainda nenhuma traducgao oficial do
Manifesto publicada no Brasil, o que foi ocorrer apenas em 2021, em dois momentos:
em junho, na publicagdo do periddico cientifico “Linguagem em Foco” (Universidade
Estadual do Ceara — UECE) (Grupo de Nova Londres, 2021); e no mesmo ano, por
meio de um livro publicado pelo LED (Editora-laboratério do curso de Letras do Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica — CEFET — MG), organizado por Ana Elisa Ribeiro
e Hércules Tolédo Corréa, e traduzido por Adriana Alves Pinto et al (Cazden et al.,
2021).

Portanto, os redatores do documento curricular paulista traduziram o texto do

Manifesto original e o citaram no CP, para embasar uma das principais premissas que
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deve reger tanto o ensino de Lingua Portuguesa, quanto de todos os outros
componentes curriculares: o desenvolvimento dos multiletramentos. Esse conceito é
um dos fundamentos pedagdgico gerais, ou seja, um conhecimento que deve ser
levado em conta pelos professores de todos os componentes curriculares que
trabalham com o CP. Contudo, as citagdes do Manifesto do GNL aparecem
explicitamente apenas na parte especifica de Lingua Portuguesa, ou seja, para os
demais componentes somente € mencionado o conceito, sem a citagéo da fonte.

Essas escolhas discursivas podem causar um efeito semelhante ao que
ocorreu no documento curricular anterior, o “Curriculo do Estado de S&o Paulo”
(vigente de 2008 a 2018), em que a competéncia leitora e escritora era posta como
um compromisso de todos os educadores nos fundamentos pedagdgicos, mas, na
pratica, subentende-se como uma responsabilidade do professor de Lingua
Portuguesa exclusivamente, uma vez que as habilidades de leitura e escrita ndo eram
prioridade no organizador curricular das outras disciplinas.

Duas citagdes (linhas 1 e 2, Quadro 18) retiradas do Manifesto sao utilizadas
pelo documento para definir qual é o propdsito da PdM.

Na linha 1, destacamos a fonte que atribui a autoria da citacao ao “New London
Group” ou ao Grupo de Nova Londres (GNL). O propésito do uso do recurso da citagao
€ colocar, pelas palavras do Grupo, o objetivo de considerar a PdM em um curriculo,
“[...] garantir que todos os alunos se beneficiem da aprendizagem de maneira que seja
possivel participar plenamente sua vida publica, em comunidade e poder participar da
vida econdbmica” (NLG, 1996, p. 01).

Para o componente de Lingua Portuguesa, neste trecho do Manifesto, como
explica Hissa e Sousa (2020), o GNL coloca que a vida publica, a vida privada e a vida
econdmica sdo dominios da existéncia humana afetadas pelas mudancgas sociais e
tecnolégicas do mundo globalizado. De forma semelhante, a BNCC coloca os
multiletramentos “como forma de ampliar a participagao dos jovens em cinco campos
de atuagdo social, classificados como campo da vida pessoal, campo artistico-
literario, campo das praticas, estudos e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e
campo da vida publica [...]" (p. 573).

Na linha 2 (Quadro 18), o uso de outra citacao referente ao Manifesto justifica
uma necessidade de mudanga no curriculo, especialmente quanto as praticas de
leitura e escrita, uma vez que é dito ser preciso repensar “premissas fundamentais

para uma pedagogia voltada para o letramento”. Sabemos que o CP-EF foi construido
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aluz da BNCC, conhecendo as diretrizes curriculares presentes nos dois documentos,
nao € novidade que os dois documentos acrescentam, para o ensino das praticas de
linguagem no componente de Lingua Portuguesa, uma alta gama de textos
pertencentes a cultura digital e as culturas juvenis, que antes ndo eram considerados
no espago escolar. Ao utilizar o discurso do Manifesto para sustentar essa escolha, o
CP-EF assume explicitamente que nao busca implementar apenas as diretrizes da
BNCC, mas reconhece que a necessidade ja era apontada pelo “New London Group”
em 1996.

Ao trazer esse discurso, o CP se compromete com a mudancga de perspectiva
no ensino, do texto escrito para os designs, colocando-a como uma forma de
beneficiar todos os alunos, ou seja, nao cair na légica do mercado (de competitividade,
produtividade e utilitarismo), mas formar cidaddos que consigam participar
plenamente de varios segmentos sociais.

A terceira citagao (linha 3, Quadro 18) é também de autoria do GNL e traz o
termo “designer”, que se refere ao termo design, conceito-chave proposto pelo
Manifesto. Essa palavra transmite a mensagem central da PdM, que é a
conscientizacao sobre o processo de construcdo de sentidos e a sua reconstrucéo
(redesenho). Conforme Pinheiro (2017), o deslocamento da palavra design do seu
emprego comum (em outras areas, e nao na educagdo) para o ensino de
lingua/linguagens foi realizado intencionalmente por conta de seu sentido
ambivalente, ou seja, indica que, no ensino de lingua portuguesa, o aprendiz ndo deve
somente desvelar as camadas de sentidos de recursos construidos e materializados
socioculturalmente, mas também reelaborar, ressignificar e ser um produtor de
sentidos, nao so6 reproduzir/repetir designs prontos/disponiveis.

Embora tenha citado o termo “designer”, que da énfase a produgéo de sentido,
o CP-EF nao explicita o processo dessa produgao como faz o Manifesto, ao afirmar

que expressodes

como “o design do carro” ou “o design do texto” podem ter dois sentidos: a
maneira como esta — foi projetado, ou o processo de projeta-lo. Propomos
tratar qualquer atividade semiética, incluindo o uso da lingua, para produzir
ou consumir textos, como uma questao de design envolvendo trés elementos:
designs disponiveis, designing e redesigned. Juntos, esses trés elementos
enfatizam o fato de que o processo de construgao de significados € ativo e
dindmico, e nao governado por regras estaticas.

Essa estrutura é baseada em uma teoria particular do discurso. Ela vé a
atividade semidtica como uma aplicagao criativa e combinada de convengdes
(recursos — Designs Disponiveis) que, no processo de design, transforma, ao
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mesmo tempo que reproduz, essas convengdes (FAIRCLOUGH, 1992a,
1995). Aquilo que determina (designs disponiveis) e o processo ativo de
determinagao (designing, que cria o redesigned) estao constantemente em
tensdo (Grupo Nova Londres, 2021 [1996], p. 120).

Essa escolha dos redatores do CP-EF, em néo deixar explicito que o GNL
propde uma abordagem metodoldgica para o aprendizado dos designs, envolvendo
os trés elementos: “designs disponiveis, designing e redesigned”, articulada as
praticas de linguagem (leitura, producdo de texto, analise linguistica/semidtica e
oralidade), cria a necessidade para os coenunciadores do CP-EF buscarem no texto
fonte a compreensao dessa citagao, do porqué o CP-EF estaria afirmando que somos
designers.

Na mesma citagcdo, o trecho: “...] como designers de significados, somos
designers de futuros sociais — de locais de trabalho, de cidadania e da comunidade
(NLG, 1996, p. 4)”, da sustentagdo a uma argumentagao posta no CP-EF, de que
estudantes e professores precisam assumir o papel de produtores, isto €&, “[...] sairem
do papel de receptores e passarem a ser também produtores de conhecimento
significativo, ndo s6 dentro da escola, mas atingindo a comunidade como um todo
(Sdo Paulo, 2019a, p. 71)”, o que coloca a participagao social nhovamente como
necessidade e como premissa de uma nova abordagem aos letramentos na escola.

A quarta citagao (linha 4, Quadro 18) nao foi retirada diretamente do Manifesto,
€ da autora Roxane Rojo, uma pesquisadora brasileira da area da linguagem e
educacao, que dialoga com a PdM e propaga essa teoria de forma aplicada, pensando
em implementag¢des curriculares, metodologias didaticas (como os protétipos de
ensino), objetos digitais de aprendizagem e materiais didaticos.

O texto de Rojo é de 2012, da obra “Multiletramentos na Escola”, em autoria
conjunta com Eduardo Moura, conforme verificamos nas referéncias bibliograficas do
CP. A SEDUC-SP, por meio da citacdo, explicita o sentido da palavra
“multiletramentos”: “no sentido da diversidade cultural de producgao e circulagao dos
textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os constituem”, e também da
énfase as caracteristicas dos multiletramentos (interativos, colaborativos, hibridos,
fronteiricos e mestigos). Essa citagao € utilizada para fundamentar a seguinte viséo

pedagdgica do CP-EF:

Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola e seus professores —
o de Lingua Portuguesa, especialmente — deverdo estar abertos a
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mudancas. Precisardo compreender e valorizar o trabalho colaborativo entre
os estudantes, entre professores, entre professores e estudantes, seja em
sala de aula ou em outros espacos (S&o Paulo, 2019a, p. 72).

Essa afirmacao coloca para o professor de Lingua Portuguesa uma grande
responsabilidade de mudanga quanto ao ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita, que abrange a mudanga dos objetos de ensino (textos mesticos); dos
processos de aprendizagem, que devem ser colaborativos; e dos espagos de
aprendizagem, que consideram a sala de aula ou outros.

Nesse trecho do curriculo, os redatores ndo explicitam quais sdo esses
espagos de aprendizagem sugeridos, mas continuam a dissertar trazendo a
perspectiva dos “Novos Letramentos”, podemos supor, assim, que estejam
relacionados com o espacgo digital e a cibercultura, ja que essa linha tedrica toma
especificamente como foco de sua abordagem a nova técnica e o novo ethos (Knobel;
Lankshear, 2007), novos comportamentos necessarios para lidar com as praticas de
leitura e escrita na cultura digital, uma nova mentalidade, marcada pela intensificagao
de praticas como colaboracgao, abertura de direitos autorais, tendéncia a hibridagao e
a cultura remix®’.

Nao era intencdo do GNL, em 1996, ser imediatamente pratico, ou seja, ditar
quais designs (conteudos, processos de conhecimento e abordagens pedagdgicas)
precisavam ser inseridos nos curriculos, mas o Manifesto € eminentemente pratico ao
pressupor que o curriculo € um design, algo que deveria ser construido de forma
horizontal, por meio de um dialogo critico e democratico, que englobe questdes da
contemporaneidade, a globalizagao, as formas plurais de ser e estar no mundo e as
diferentes dimensdes da vida cidada (trabalho, comunidade e pessoal), o “[...] papel
da pedagogia € desenvolver uma epistemologia do pluralismo, que proporcione

acesso sem que as pessoas tenham de apagar ou deixar para tras diferentes

61 Segundo o verbete da Wiki do TECLE, o remix “é comumente associada as produgdes nas quais é
possivel perceber a presenca de outra obra pré-existente. Dessa forma, muitas vezes confunde-se as
produgdes com o processo de remixar, dando o nome a outras praticas, como collage, détournement,
bricolagem, pastiche, jamming cultural, sampling, cortar e colar, found footage, Merz
pictures, readymades, cut-ups, recombinant art, verséo, bootlegs, bastard pop e até o mashup.
Segundo Navas (2012), para além das produgdes (e discursos), também podemos falar do remix
enquanto técnica e enquanto cultura. Dessa forma, o autor define as producdes de remix como aquelas
que usam da técnica de remixar (copiar/recortar e colar) e se materializam dentro de
um ethos especifico”. Remix. In: TECLE: tecnologias, letramentos e ensino. Campinas: Centro de
Pesquisas sobre Tecnologias, Letramentos e Ensino — IEL UNICAMP, s/d. Disponivel em:
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/remix/. Acesso em 22 mar. 26.



http://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/cultura-jamming/
http://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/found-footage/
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/remix/
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subjetividades. Essa tem de ser a base de uma nova norma” (Grupo Nova Londres,
2021 [1996], p. 118).

O que queremos dizer com isso € que, se a SEDUC-SP, por meio do CP-EF,
tem como projeto de futuro a transformagao das praticas curriculares no ensino de
Lingua Portuguesa, precisa, no minimo, considerar os estudos de autores brasileiros
que, depois de quase trés décadas da publicagdo do Manifesto, ja produziram e
investigaram varias possibilidades de realizagdo dessa visdo tedrica em curriculos,
formacgédo de professores e materiais didaticos em nosso pais. A questdo ndo é
somente sobre “o qué” sera trabalhado nas escolas, mas como sera desenvolvido,
como operam os multiletramentos em um curriculo.

Ao estabelecer um dialogo explicito como Manifesto do GNL (1996), o CP-EF
assume o compromisso de incorporar a PdM no curriculo de lingua portuguesa, no
entanto, é perceptivel que as escolhas feitas por meio das citacbes inseridas no
documento omitem a parte do Manifesto que trata do processo de ensino, a pedagogia
do design. O que esta explicito, o foco dado, € o resultado do processo que se deseja
alcancar, a transformacgao dos papeis de alunos e professores em designers.

Tais escolhas discursivas podem ser indicios de incoeréncia entre a teoria e a
pratica, ja que o documento curricular explicita sua viséo tedrica, mas nao coloca o “o
qué” e o “como” presentes no Manifesto, pressupde que a mudanga de postura, de
professores e alunos, ocorrera de maneira natural, por meio da colaboracido entre
ambos. Nao queremos dizer, que o Manifesto € uma via unica de implementacao dos
multiletramentos, mas € um ponto de partida muito importante.

Ao buscarmos uma resposta para o questionamento sobre como a PdM
comparece no documento curricular CP (Sao Paulo, 2019a), podemos dizer que nos
embasamentos tedricos do CP-EF ha um didlogo direto com o GNL por meio do uso
de citagbes do texto de origem, o Manifesto publicado em 1996, que indica a clara
adesao a essa visao tedrica. Ainda que a BNCC nao tenha feito esse movimento, a
SEDUC-SP faz dos multiletramentos a premissa pedagoégica central do componente
de Lingua Portuguesa. Contudo, nesta forma de dialogo, a proposta sugerida pelo
GNL sobre o processo de aprendizagem do letramento pelo design € apagada.

Passamos, agora, para o CP-EM (Sao Paulo, 2020). A PdM é apresentada de
forma explicita, por meio de citagdo, apenas duas vezes nesse documento. O GNL
nao é mencionado no corpo do texto em nenhum momento, somente uma unica vez

em uma nota de rodapé, na pagina 65, com uma referéncia ao Manifesto. Por se tratar
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de um documento que da continuidade ao primeiro volume, acreditamos que os
redatores do CP-EM tenham optado por ndo dar muita énfase a teoria. As duas
citagdes presentes no corpo do texto sdo de Roxane Rojo, utilizadas, primeiro, para
justificar as novas propostas de ensino e aprendizagem, pautadas nos
multiletramentos; segundo, para explicar o prefixo “multi” da palavra letramento.

No Quadro 19, a seguir, sdo apresentadas as duas citagbes em que o termo
“‘multiletramento(s)” € mencionado em dois excertos extraidos da obra de Rojo (2013).
Os destaques na cor verde correspondem a autoria das citacdes e ao conceito central,

de multiletramentos.

Quadro 19 — Citagdes da PdM no CP-EM

INTERTEXTUALIDADE POR CITAGAO CP-EM

Seguindo os avangos da contemporaneidade e a popularizagdo das tecnologias digitais da
informagcdo e comunicacdo (TDICs), estamos vivenciando novas propostas de ensino e
aprendizagem e novos conceitos de letramento. Com isso, o componente tem enfoque na presenga
de textos multimodais e em sua variedade de linguagens e discursos, considerando, segundo Rojo,
fque os letramentos multiplos, ou multiletramentos, abrangem leitura critica, analise e produgéo de
textos multissemidticos em enfoque multiculturalf] (ROJO, 2013, p. 8).

E nessa concepcdo de trabalhar a interacdo entre areas e componentes que 0 Vasto conjunto de
linguagens e textos contemporaneos dimensiona os conceitos de letramento, multiplica-se em
beneficio das semioses visuais, verbais e sonoras e redefine novos géneros midiatizados. Essas
concepgdes apontam peculiaridades significativas atribuidas ao multiletramenta, conforme discutido
por Rojo (2013):

A adicado do prefixo ‘multi’ ao termo letramento ndo € uma questao restrita a multiplicidade de
praticas de leitura e escrita que marcam a contemporaneidade: as praticas de letramento
contemporaneas envolvem, por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses € midias
envolvidas na criagao de significacao para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a
pluralidade e diversidade cultural trazida pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao e
significagcao.(ROJO, 2013, p. 14)

Fonte: Elaborado pela autora.

Na linha 1 (Quadro 19), destacamos a autoria da citagdo, que tem como
propdsito definir como os multiletramentos sdo considerados no componente de
Lingua Portuguesa, no CP-EM: “o componente tem enfoque na presenca textos
multimodais e em sua variedade de linguagens e discursos” (designs disponiveis);
“abrangem leitura critica, analise e producéo de textos multissemioticos em enfoque
multicultural” (designing e redesigned); “multiplicidade de linguagens, semioses e
midias envolvidas na criagdo de significacdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade cultural trazida pelos

autores/leitores contemporaneos a essa criagao e significagcao” (designing).
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Nota-se que, em nenhum momento, o documento traz o conceito de design de
forma explicita, ou relaciona as citagbes da obra de Rojo (2013) ao GNL, porém, esse
processo esta implicito. Os designs disponiveis podem ser relacionados a pluralizagao
dos termos linguagens, discursos, textos multimodais, semioses, midias, ou seja,
designs sao todos os recursos que podem compor a construgdo de significados. O
designing e o redesigned sao processos que se interrelacionam de forma mais
intensa, pois é toda agao de significagao e transformacao desses designs, explicitado
no trecho acima como “leitura, analise e producdo de textos multissemidticos” e
‘criagdo de significagdo” de textos multimodais e contemporéneos. Enfatizamos,
portanto, que essa virada de perspectiva abrange nao so6 a selecdao de novos objetos
de ensino, como também a forma de ensinar produgao textual. Essa premissa esta
fundamentada, portanto, na “virada multissemiotica” (Mafra, 2024).

Trataremos da categoria de referéncias ao Manifesto presentes nos dois CP,
a partir daqui. Consideramos como dado analitico todo excerto que menciona os
elementos centrais da pedagogia, “multiletramentos” e “design”, bem como alguma
mengao a autoria do Manifesto (0 GNL ou algum dos dez autores). No caso da
referéncia, sendo também uma relacao intertextual explicita, se diferencia da citacao
por ndo haver a transcricdo de texto de outrem.

Primeiro, apresentamos como as relagdes intertextuais da categoria em tela
ocorrem no texto dos documentos curriculares. Depois, explicamos como as
referéncias intertextuais contribuem para a compreensao sobre como a PdM é
incorporada neles.

O Quadro 20, a seguir, é formado por um conjunto de unidades analiticas que
representam a intertextualidade por referéncia com o Manifesto no CP. Ao todo foram
identificadas quinze unidades categorizadas no CP-EF e quatro no CP-EM. A amostra
presente no quadro € um recorte®? (selecionamos nove unidades do CP-EF, e quatro
do CP-EM) que ilustra a forma como se deu a intertextualidade por referéncia: no CP-
EF, pelo termo “multiletramento” e seus sindnimos, “redesign” e pela mengao ao
“GNL”; no CP-EM, sao os termos multiletramentos e “design” que fazem a ponte entre
o discurso da SEDUC-SP e o do GNL. Esses termos-chave estdao em destaque na cor

verde.

62 A selegao das unidades representa o todo analisado, o recorte foi realizado para que a discussao
nao se alongasse muito e ficasse repetitiva.
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Quadro 20 — Intertextualidade por referéncia no CP

INTERTEXTUALIDADE POR REFERENCIA NO CP

Curriculo Paulista — Ensino Fundamental

Curriculo Paulista — Ensino Médio

O letramento e o multiletramento garantem a
participagdo dos estudantes nas praticas sociais
mediadas pela leitura e a escrita e os habilitam
também a produzirem textos que envolvem as
linguagens verbal, a ndo-verbal e a multimodal,
presentes nos diferentes géneros que circulam
nas mais diferentes esferas da atividade
humana.

Assim, a area incorpora também a visao de
multiletramentos®, abragando praticas sociais
contemporaneas que contemplam novas
possibilidades de participagao e de circulagéo,
articulando diferentes semioses e linguagens.

Rodapé: The New London Group. A pedagogy
of multiliteracies: designing social futures,
Harvard Educational Review, President and
Fellows, Harvard College.vol. 66, n. 1, 1996.

Assim, além do letramento convencional, os
multiletramentos e os novos letramentos se
fazem necessarios para a formacéo integral dos
estudantes e, dessa forma, para a insergao nas
culturas: letrada, artistica, do movimento,
cientifica, popular, digital, entre outras.

Do ponto de vista das praticas contemporaneas
de linguagem, ganham mais destaque, no
Ensino Médio, a cultura digital, as culturas
juvenis, 0s novos letramentos e os
multiletramentos, os processos colaborativos, as
interacdes e atividades que tém lugar nas midias
e redes sociais, 0s processos de circulagao de
informacdes e a hibridizacdo dos papéis nesse
contexto (de leitor/autor e produtor/consumidor),
ja exploradas no Ensino Fundamental.
Fendmenos como a pds-verdade e o efeito
bolha, em fungéo do impacto que produzem na
fidedignidade do conteudo disponibilizado nas
redes, nas interagbes sociais e no trato com a
diversidade, também séo ressaltados.

Ainda no que diz respeito as praticas de
linguagem, o termo ‘multiletramentos’, cunhado
para representar dois “multi” — a multiplicidade
social, cultural e linguistica presente na
sociedade globalizada, e a multiplicidade
semidtica que constitui os textos que circulam
dentro e fora da escola — foi criado pelo grupo
conhecido como New London Group (GNL)®.

O estudante podera planejar, organizar e
participar de festivais, mostras e oficinas de
criagdo, design, teatro, danga, musica, artes
visuais, desenvolvimento de softwares
(aplicativos, jogos eletrGnicos entre outros),
construgéo de sites, robdtica, aplicativos etc.

No manifesto, 0 GNL expande a concepgcao
sobre a pratica do letramento na escola para
dar conta de uma multiplicidade de discursos
existentes na sociedade moderna, mudando o
foco para a diversidade cultural e linguistica de
uma sociedade que se faz sempre mais plural e
globalizada, que tem acesso a uma gama cada
vez maior de textos. O grupo argumenta que é
necessario levar em conta novas praticas de
letramento, uma vez que as tecnologias
multimidiaticas possibilitam o acesso a um
numero cada vez maior de textos que circulam
no ambiente digital, em decorréncia das novas
possibilidades de comunicagao e da diversidade
linguistica e cultural.

/A proposicao e testagem de solugdes éticas,
estéticas, criativas e inovadoras voltadas aos
problemas reais, serdo compostas a partir dos
diferentes recursos e da difusédo de ideias,
concepgdes artisticas e tecnoldgicas, obras ou
solucdes em diferentes midias e plataformas,
analdgicas ou digitais, tais como: festivais,
mostras e oficinas de criagao, ciéncias, design,
teatro, danga e artes visuais; desenvolvimento
de softwares (aplicativos, jogos eletrénicos etc);
construcao de sites, entre outras plataformas
digitais; combatendo assim, a estereotipia, o
lugar-comum e o cliché.
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Sendo assim, 0s multiletramenios |podem
acontecer com o uso das Tecnologias Digitais
de Informagéo e Comunicacao (TDIC) e mesmo
independentemente delas, dado que a
confluéncia de linguagens (verbal — nao verbal)
ocorre também em materiais impressos, como
félderes, pegas de campanhas publicitarias,
cartazes de reivindicagdes, outdoors. O uso do
termo “confluéncia” deseja significar que as
imagens e outras linguagens néo sdo apenas
ilustrativas, mas sim que, juntamente com o
texto verbal, comp&em um todo significativo
cujo sentido é preciso que a escola compreenda
para que os estudantes também o
compreendam criticamente.

A alfabetizagédo, o letramento, o
desenvolvimento de habilidades voltadas aos
(novos) multiletramentos constituem alguns
exemplos da aprendizagem que a escola pode
assegurar ao estudante. O dominio dessas
habilidades é fundamental para o
desenvolvimento da autonomia critica, criativa e
reflexiva e para a constituicdo de um sujeito
integral, inclusivo e, sobretudo, ético.

A insergao da crianga no mundo da escrita,
conforme Soares (2018), envolve trés facetas
distintas, porém indissociaveis para a
aprendizagem inicial da lingua escrita: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. Dessa
forma, entende-se, contemporaneamente, que a
alfabetizacdo, por estar associada a cultura do
escrito, tem que estar articulada as praticas
sociais de uso da lingua escrita: do letramento e
dos multiletramentos.

A alfabetizagédo, como base integradora da
leitura e da escrita, ao efetivamente cumprir seu
papel, abre caminhos para a democratizacao
das praticas sociais da linguagem.

Pode-se dizer, portanto, que a proposi¢ao de
um curriculo voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades e para a formagao
integral do sujeito remonta & garantia de direito
dos estudantes de se expressarem por meio
dessas diferentes praticas, que envolvem tanto
as condicionadas a alfabetizacdo quanto as
ligadas ao desenvolvimento dos |etramentos
multiletramentos.

(EF69LPO7A) Utilizar estrategias de
planejamento, elaboracgao, revisao, edi¢ao,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos.

(EF69LP12A) Desenvolver estrategias de
planejamento, elaboragao, revisao, edigao,
reescrital redesign (esses trés ultimos quando
nao for situacdo ao vivo).

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trechos do CP-EF (coluna esquerda do Quadro 20) que se relacionam aos
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designs disponiveis (0s recursos para constru¢ao de significado: linguas, linguagens,
tecnologias de comunicagdo, culturas, semioses, midias etc.) podem ser
identificados: na linha 1, “linguagens verbal, a ndo-verbal e a multimodal, presentes
nos diferentes géneros que circulam nas mais diferentes esferas da atividade
humana”; na linha 2, “inser¢éo nas culturas: letrada, artistica, do movimento, cientifica,
popular, digital, entre outras”; na linha 3, “a multiplicidade social, cultural e linguistica
presente na sociedade globalizada, e a multiplicidade semidtica que constitui os
textos”; na linha 4, “diversidade cultural e linguistica de uma sociedade que se faz
sempre mais plural e globalizada [...] as tecnologias multimidiaticas possibilitam o
acesso a um numero cada vez maior de textos que circulam no ambiente digital, em
decorréncia das novas possibilidades de comunicagao e da diversidade linguistica e
cultural”; na linha 5, “confluéncia de linguagens (verbal-nao verbal) ocorre também em
materiais impressos, como félderes, pegas de campanhas publicitarias, cartazes de
reivindicagdes, outdoors”.

O CP-EM (dados da coluna direita do Quadro 20) também apresenta elementos
relacionados aos designs disponiveis: na linha 1, em “Abragando praticas sociais
contemporaneas que contemplam novas possibilidades de participacéo e circulacao,
articulando diferentes semioses e linguagens”. De forma analoga, na linha 2, em:
‘ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os
novos letramentos e os multiletramentos [...]".

Nesses trechos, os redatores do documento curricular tiveram a intencéo de
definir o termo multiletramentos e, ao mesmo tempo, dizer quais objetos serdo
considerados para o ensino de leitura e escrita em lingua portuguesa. Percebe-se,
nessas evidéncias, forte énfase a multimodalidade da linguagem e a
multiculturalidade.

A pluralizagdo da palavra “cultura”, com os exemplos de algumas delas:
‘letrada, artistica, do movimento, cientifica, digital, entre outras”, é utilizada no
documento para indicar que os multiletramentos possibilitam a “inser¢ao” (linha 2,
coluna da esquerda do Quadro 20), no sentido de promover o acesso, dos estudantes

nessas culturas. Quanto a essa questdo, o Manifesto do GNL (2021) faz um alerta:

[...] Na medida em que n&o pode haver uma cultura e uma lingua padrao,
universal e nacional, ha novos universais na diversidade produtiva, no
pluralismo civico e nas multicamadas dos mundos da vida. Essa é a base
para uma pedagogia transformada do acesso — acesso ao capital
simbdlico, com uma valéncia real nas realidades emergentes do nosso
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tempo. Essa pedagogia ndo envolve escrever sobre as subjetividades
existentes com a lingua da cultura dominante. Esses significados antigos de
“acesso” e de “mobilidade” sdo a base para modelos de pedagogia que
partem da ideia de que culturas e linguas que néo fazem parte do mainstream
sdo deficientes. Ainda assim, diante da realidade emergente, ha deficiéncias
reais, tal qual a falta de acesso ao poder social, a riqueza e a simbolos de
reconhecimento (p. 118) (Grifos nossos).

Com isso, refletimos se além de “inserir” os estudantes em diversas culturas,
como pretende o CP-EF, seria também uma preocupacao as atividades curriculares
desenvolverem a compreensao sobre a valorizagdo/desvalorizagao de culturas, em
especial sobre aquelas nas quais os estudantes ja estao inseridos (o designing). Essa
pratica estaria mais proxima de uma “pedagogia transformada do acesso”, pois tem o
potencial de desenvolver nos alunos um senso critico a respeito da diversidade de
culturas relacionada a desigualdade social. A questdo do acesso nao diz respeito
apenas ao contato, mas esta relacionada a valores das culturas, atreladas a questdes
socioeconOmicas (exemplo disso é a cultura hip hop e a do funk).

Na intencdo de qualificar o prefixo “multi”, os redatores do CP-EF buscam
desconstruir a ideia de que a multiplicidade de linguagens € um fenémeno exclusivo
das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC), colocando que os
multiletramentos também ocorrem independentemente delas, em materiais
impressos. Esse fato ocorre na unidade analitica: “Sendo assim, os multiletramentos
podem acontecer com o uso das TDIC e mesmo independentemente delas, dado que
a confluéncia de linguagens (verbal — nado verbal) ocorre também em materiais
impressos [...]" (linha 5, coluna da esquerda do Quadro 20).

O fato de os multiletramentos nao estarem ligados exclusivamente as TDIC é
abordada no Manifesto, por exemplo, no trecho em que o GNL (2021 [1996]) afirma
que a PdM enfoca modos de representagdo muito mais amplos que apenas a lingua.

Ao exemplificarem essa afirmagao, ndo citam apenas o contexto digital/tecnologico:

[...] Em alguns contextos culturais — em uma comunidade aborigine ou em um
ambiente multimidia, por exemplo — o0 modo visual de representacdo pode ser
muito mais poderoso e mais intimamente relacionado a lingua do que o “mero
letramento” jamais seria capaz de permitir (p. 106).

Rojo (2012) também faz uma afirmagdo sobre a PdM n&o estar
necessariamente associada ao uso das TDIC, sendo uma voz presente também nesta
questao, especialmente quanto a defesa da ideia de que a escola precisa incluir

géneros, midias e linguagens que fazem parte das culturas dos estudantes:
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Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolvera) o uso de novas tecnologias de comunicagdo e de informagao
(“novos letramentos”), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou
desvalorizados (como é o caso do trabalho com picho) (p. 08).

Os dados presentes, nas linhas 6 e 7 (coluna da esquerda do Quadro 20) séo
excertos do CP-EF que fundamentam as diretrizes pedagdgicas para o ensino de
Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamnetal. Nessa parte, sao
mencionadas a alfabetizagcdo (aquisicao do sistema de escrita), o letramento e o
multiletramento. Os trés conceitos sao articulados no documento curricular: “[...] a
alfabetizacao, por estar associada a cultura do escrito, tem que estar articulada as
praticas sociais de uso da lingua escrita: do letramento e dos multiletramentos” (linha
6, coluna da esquerda)’; “garantia de direito dos estudantes de se expressarem por
meio dessas diferentes praticas, que envolvem tanto as condicionadas a alfabetizacao
quanto as ligadas ao desenvolvimento dos letramentos e multiletramentos” (linha 7,
coluna da esquerda do Quadro 20). Esses dados evidenciam que, desde os anos
iniciais, os textos e discursos para o ensino da leitura e da escrita devem considerar
néo so6 artefatos linguisticos, mas discursos multimodais. Isso denota um dialogo com
o Manifesto do GNL sobre a necessidade de complementar a pedagogia do
letramento, centrado na cultura do escrito.

O termo design é mencionado de forma explicita em dois trechos do CP-EM
que correspondem ao quadro organizacional dos Itinerarios Formativos.
Consideramos, portanto, essas duas ocorréncias como uma relagao intertextual por
referéncia a PdM. Porém, diferentemente do CP-EF, nessas ocorréncias o termo
design é empregado no sentido de “substantivo”, conforme explicitam Kalantzis; Cope
e Pinheiro (2020), ou seja, como forma e estrutura de algo ou um componente de um
significado. Isso pode ser evidenciado na linha 3 (coluna da direita do Quadro 20) em

que o termo é enumerado com outros elementos como danca, musicas, artes etc.:

O estudante podera planejar, organizar e participar de festivais, mostras e
oficinas de criagdo, design, teatro, danga, musica, artes Vvisuais,
desenvolvimento de softwares (aplicativos, jogos eletrbnicos entre outros),
construgéo de sites, robdtica, aplicativos etc.
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E na linha 4 (coluna da direita do Quadro 20) em:

A proposicao e testagem de solugbes éticas, estéticas, criativas e inovadoras
voltadas aos problemas reais, serdao compostas a partir dos diferentes
recursos e da difusdo de ideias, concepgdes artisticas e tecnologicas, obras
ou solugdes em diferentes midias e plataformas, analégicas ou digitais, tais
como: festivais, mostras e oficinas de criagao, ciéncias, design, teatro, danca
e artes visuais; desenvolvimento de softwares (aplicativos, jogos eletrénicos
etc.); construgcdo de sites, entre outras plataformas digitais; combatendo

assim, a estereotipia, o lugar-comum e o cliché [...].

O designing (ato de fazer algo com os designs disponiveis) é identificado no
CP-EF, conforme se pode constatar na linha 5 (coluna da esquerda do Quadro 20),

em:

[...] as imagens e outras linguagens nao séo apenas ilustrativas, mas sim,
juntamente com o texto verbal, compdem um todo significativo cujo sentido é
preciso que a escola compreenda para que os estudantes também o
compreendam criticamente [...] O dominio dessas habilidades é fundamental
para o desenvolvimento da autonomia critica, criativa e reflexiva e para a
constituicdo de um sujeito integral, inclusivo e, sobretudo, ético.

No trecho, o foco esta na compreensao e na construcao de sentidos dos textos
nao-verbais, habilidade que precisa ser desenvolvida pela escola (por aqueles que
ensinam) e pelos estudantes (aqueles que aprendem).

Percebe-se também a relagdo com o processo de designing no CP-EM, por
meio da intertextualidade por referéncia, as evidéncias constantes na linha 2 (coluna
da direita do Quadro 20) em:

[...] ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas
juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos
colaborativos, as interagbes e atividades que tém lugar nas midias e redes
sociais, os processos de circulagdo de informagdes e a hibridizacdo dos
papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/consumidor) [...]

Nesse excerto, os redatores do CP ja argumentam em relagcéo a produgao de
novos designs pelos papeis de autor e produtor que os estudantes devem exercer nas
midias e redes sociais, que se hibridizam com os papeis de leitor e consumidor de
conteudo. Essa passagem também se relaciona a nova mentalidade citada por Knobel
e Lankshear (2007).

O designing também se apresenta em: “[...] o multiletramento garantem a

participacdo dos estudantes nas praticas sociais mediadas pela leitura e a escrita e
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os habilitam também a produzirem textos que envolvem as linguagens verbal, a ndo-
verbal e a multimodal” (na linha 1, coluna da esquerda do Quadro 20), e “as praticas
sociais de uso da lingua escrita: do letramento e dos multiletramentos” (linha 6, coluna
da esquerda do Quadro 20). Nessas ocorréncias, ainda que o texto escrito tenha
bastante visibilidade em detrimento de outras linguagens, pela discussdo se centrar
também no processo de alfabetizagdo, argumenta-se que o trabalho com textos tanto
na alfabetizagdo quanto na producdo textual em lingua portuguesa precisa estar
conectado a outras linguagens também.

A centralidade no texto escrito pode ser evidenciada pelo emprego de
“‘letramento” e “multiletramento” (linha 1) no singular, essa variagdo denota uma
transicdo de perspectiva, e da dualidade “linguagem verbal X linguagem nao-verbal”
(linha 1). Ainda que o elemento “multimodal” venha enumerado em sequéncia, essa
construgao ndo seria ideal para se associar ao trabalho com os multiletramentos, pois
sugere uma desarticulagao entre as duas linguagens, ou que a linguagem nao-verbal
poderia ser trabalhada como um complemento da verbal, sendo que, em algumas
situagdes ela pode ser “a espinha dorsal” do texto (Lemke, 1998).

Consideramos também como mencao direta, uma referéncia a PdM, a
presenca do termo “redesign” em duas habilidades do CP-EF, presentes nas linhas 8
e 9 (coluna da esquerda do Quadro 20) em: “[...] Utilizar estratégias de planejamento,
elaboragao, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagdo de textos” e “[...]
Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edigdo, reescrita/
redesign (esses trés ultimos quando n&o for situagcdo ao vivo)”. A forma como foi

utilizada, no texto da habilidade, é semelhante a habilidade proposta pela BNCC:

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragéo, revisao,
edigdo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao for situagdo ao
vivo) e avaliagdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacéo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional
e estilo de géneros, a clareza, progressao tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagéo de voz,
entonacado, ritmo, altura e intensidade, respiragdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expresséo facial, contato de olho com plateia etc. (Brasil, 2018,
p. 145).

Ao colocar o termo “redesign” de forma articulada a reescrita, podemos
considerar que tanto a BNCC quanto o CP-EF se referem ao processo de criar um
novo design ou de produzir textos (planejar, elaborar, revisar) transforma-los e

disponibiliza-los novamente para o mundo (editar, reescrever e avaliar), a geragao de
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um “produto unico da agdo humana” (GNL, 2021 [1996]). O redesign, nesse caso, tem
relagdo com o designing e com o redesigned.

O primeiro movimento é o ato de criar, produzir um texto escrito/oral/visual. O
segundo movimento € o de revisar, editar e reescrever ou redesenhar. Ou seja, esta
subentendido que no processo de produgdo, o texto, em algum momento, sera
submetido a apreciagado e a avaliagdo dos participantes do processo e, portanto,
reformulado. Nesse segundo ato, temos o redesigned.

Ao escrever/reescrever/produzir e comunicar um design, o enunciador esta
contribuindo com o “repertorio de designs disponiveis, proporcionando aberturas para
novos designs”, ou seja, o redesigned (algo gravado, fotografado, filmado ou escrito”)
transforma tanto o seu designer ou outras pessoas que receberem o significado ou a
mensagem.

E perceptivel, por meio da analise das relagdes intertextuais por referéncia, a
intencdo dos redatores do CP-EF em dialogar com a PdM utilizando o termo
“‘multiletramentos”, mas, pelos dados analisados, os trés elementos do design
(designs disponiveis, designing e redesigned) ndo s&o incorporados ao documento
curricular, ndo de forma explicita, o que pode dificultar a compreensao sobre “o qué”
fazer para desenvolver os multiletramentos e “como” fazer.

Por fim, a ultima categoria analitica, a intertextualidade por aluséo, do tipo
implicita, € a que tem uma profusdo de dados. Essa relagédo intertextual € uma
referenciacao indireta, uma retomada implicita, uma sinalizacdo para o coenunciador
de que, pelas pistas deixadas no texto, ele deve apelar a memdéria para encontrar o
referente nao dito. Diferentemente da referéncia, que apresenta marcas diretas, a
alusdo é mais implicita, ndo apresenta marcas diretas, seu reconhecimento demanda
maior capacidade de inferéncia por parte do enunciador (Koch, Bentes; Cavalcante,
2012).

A partir disso, de forma analoga ao que foi realizado nas duas categorias
anteriores, vamos analisar como os trés elementos do design comparecem nos dados,
com a finalidade de buscarmos pistas sobre o didlogo entre o CP e o projeto
educacional do GNL. Como a alus&o € o modo que mais representa esse dialogo pela
quantidade expressiva de dados, queremos compreender se o documento curricular
propde de fato uma “pedagogia da transformacéo” e néo da “reprodugao” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020). Em outras palavras, identificar uma coeréncia entre as partes

do documento curricular em que foi mais utilizada a voz do GNL, com as partes em
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que predomina a voz da SEDUC-SP nos da indicios para concluir se a PdM esta sendo
incorporada apenas no discurso teorico, e ndo nas orientagdes para a pratica.

No Quadro 21 a seguir, apresentamos um trecho ainda localizado na
fundamentacéao teorica, em que é apresentada a visdo tedrica dos novos letramentos
(Lankshear; Knobel, 2007). Contudo, ha um ponto de interseccdo dos novos

letramentos com os multiletramentos.

Quadro 21 — Intertextualidade por alusdo aos multiletramentos no CP-EF

INTERTEXTUALIDADE POR ALUSAO - CP-EF

Os novos letramentos, portanto, sdo mais bem compreendidos em relagdo a um periodo histérico de
desenvolvimento social, intelectual e tecnolégico que vem acontecendo ha varias décadas. Tais
mudancas afetam profundamente os valores e as rotinas de uma educacgao convencional.

A aprendizagem e a educacgédo contemporadneas devem compreender os novos letramentos em
relagcao ao que se denomina “nova técnica” e “novo ethos”. Sobre “nova técnica”, Lankshear e Knobel
(2007, p. 4) afirmam que, hoje, com computadores conectados a internet, alguém com conhecimentos
basicos pode criar uma grande variedade de artefatos com um numero finito de operacgdes técnicas
como “digitar, clicar, recortar, arrastar”. Dessa maneira, é possivel criar, por exemplo, um texio
multimodal e enviar para um grupo de pessoas, para uma comunidade ou rede, com quase nenhum
custo. Desenvolvem-se, dessa forma, novas praticas de criacdo e de interpretagdo de textos, que
deixam de implicar apenas texto verbal, mas que agregam imagens, em movimento ou estaticas, sons
e varias outras possibilidades.

Com relagdo ao “novo ethos”, Lankshear e Knobel (2007) explicam que as praticas sociais
contemporaneas exigem novas formas de participagdo, que devem ser intensas e propiciar a
colaboracgédo, pois tém uma natureza distributiva que emerge de esferas formais e n&o-formais de
atividades do cotidiano digital, ou seja, as agbes nao acontecem apenas no plano fisico, mas também
no ciberespacgo. As pessoas que operam nesse tipo de mentalidade reconhecem os dois espagos —
o “fisico” e o “virtual”. Isso implica mudanca de postura, isto €, um “novo ethos”, que valoriza e leva a
inclusao, a participagcdo em massa e aos saberes distribuidos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em destaque na cor verde no Quadro 21, esta um trecho que alude aos trés

elementos do design:

[...] Dessa maneira, é possivel criar, por exemplo, um texto multimodal e
enviar para um grupo de pessoas, para uma comunidade ou rede, com quase
nenhum custo. Desenvolvem-se, dessa forma, novas praticas de criagao e de
interpretacao de textos, que deixam de implicar apenas texto verbal, mas que
agregam imagens, em movimento ou estaticas, sons e varias outras
possibilidades [...] (Sdo Paulo, 2019a, p. 72).

Quanto aos designs disponiveis, a meng¢éo ao “texto multimodal” estabelece
essa relagédo, ao sugerir o trabalho com a significacdo de diferentes linguagens
combinadas em um unico texto. O designing esta presente no verbo “criar” e em
“novas praticas de criagao e interpretagao de textos”, o que remete ao processo de

produgao de textos. O redesigned comparece no trecho “enviar para um grupo de
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pessoas, para uma comunidade ou rede”, expressando o ato de comunicar 0os novos
designs criados.

Ja a referéncia aos novos letramentos coloca em pauta a questdo da
participacdo na cultura digital, especialmente nas novas midias digitais. “Isso implica
mudancga de postura, isto €, um “novo ethos” (Knobel; Lankshear, 2007), que valoriza
e leva a “inclusao, a participacdo em massa e aos saberes distribuidos” (Sao Paulo,
2019a, p. 72). O uso dessa referéncia é utilizado pelo CP-EF para embasar a sua
colocacdo de que os professores precisam assumir novos papeis, que implica a
producdo e a participagao.

Ao definir o que o estudante da educacéao basica precisa aprender, o CP, do
ensino fundamental e do ensino médio, organiza as aprendizagens que consideram
essenciais, de forma semelhante a BNCC, por meio de competéncias e habilidades.
Além de competéncias gerais, cada area do conhecimento apresenta suas
competéncias e habilidades.

Posto isso, observamos durante a categorizagdo dos dados que a aluséo a
PdM ocorre em maior proporgdo no documento curricular justamente nas
competéncias e habilidades definidas pela SEDUC-SP, ou seja, nas diretrizes que a
secretaria determina para a criacdo de materiais e atividades aos alunos.

Para organizar nossa discussdo, apresentamos primeiro a analise das
competéncias e habilidades do CP-EF e do CP-EM (Formagao Geral Basica), ligadas
estritamente ao componente de Lingua Portuguesa. Por ultimo, apresentaremos a
discussao sobre as alusdes encontradas na parte do Itinerario Formativo do Ensino
Meédio, em que as competéncias e habilidades sdo da area de Linguagens.

Nesse sentido, no Quadro 22 a seguir, apresentamos algumas competéncias
do CP (EF e EM) selecionadas por representarem como o conceito de design é
incorporado nelas. As competéncias sdao aprendizagens definidas pela SEDUC-SP
como essenciais, em que os estudantes mobilizam conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores. A partir delas sdo desenvolvidas as habilidades (definidas pelo CP
como praticas cognitivas e socioemocionais, o “saber fazer”). Destacamos no Quadro
22 todos os referentes implicitos relacionados ao conceito de design na cor verde,
identificados a partir dos critérios estabelecidos na seg¢do dos procedimentos

analiticos, que podem ser recuperados no Quadro 14.
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Quadro 22 — Alusédo a PdM nas competéncias de Linguagens do CP

COMPETENCIAS DO CP COM ALUSAO A PDM

Competéncias de Linguagens - EF

Conceitos PdM

Competéncias de Linguagens - EM

Implicitos
Compreender as lifigliagens'como  |Designs Compreender o funcionamento das
construgdo humana, histérica, social (disponiveis
e cultural, de natureza dindmica, (artisticas, corporais e
Designing verbais) e
como
Redesigned
diversas midias,
e para continuar aprendendo.
Conhecer e explorar Designs
disponiveis
Designing , respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e
Redesigned posicoes, e atuar socialmente com
base em principios e valores
assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperagao, e
combatendo preconceitos de qualquer
natureza.
-
vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e
coletivas, bem como
Designs
disponiveis
Designing
Redesigned , defendendo pontos de
em diferentes contextos e vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.
Designs

Desenvolver o senso estético iara

disponiveis
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culturais, das locais as mundiais, Designing caracteristicas locais, regionais e

inclusive aquelas pertencentes ao globais, e mobilizar seus

patrimdnio cultural da humanidade, conhecimentos sobre as linguagens

bem como participar de praticas artisticas para dar significado e

diversificadas, individuais e (re)construir produgdes autorais

coletivas, da producgao artistico- individuais e coletivas, exercendo

cultural, com respeito a diversidade protagonismo de maneira critica e

de saberes, identidades e culturas. criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

Fonte: elaborado pela autora.

Os designs disponiveis (elementos que compdem o processo de significagao)
sao identificados na linha 1 em: “linguagens” e “formas de significagao da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais” na coluna da esquerda;
“praticas culturais”, “discursos”, “diferentes campos de atuacao social’, “diversas
midias” na coluna da direita. Na linha 2, em “diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas)”, “diferentes campos da atividade humana”, coluna da
esquerda; “praticas sociais de linguagem” e “linguas” a direita. Na linha 3, em
“diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital’, a esquerda; “diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais)”’, a direita. Por fim, na linha 4, em “diversas manifestagbes
artisticas e culturais, das locais as mundiais”, “participar de praticas diversificadas,
individuais e coletivas, da produgao artistico-cultural’, a esquerda; “diversas
produgdes artisticas e culturais” e “linguagens artisticas”, a direita.

O designing (o processo de transformacédo dos designs disponiveis) é
referenciado implicitamente na linha 1, em “compreender’ e “reconhecendo-as e
valorizando-as”, a esquerda; “compreender” e “mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e producao”, a direita. Na linha 2, em “conhecer e explorar’, a esquerda; e
“‘compreender” a direita. Na linha 3, pelo verbo “utilizar” nas duas colunas; Na linha 4,
“‘desenvolver”, “reconhecer, fruir e respeitar” e “participar’, a esquerda; “Apreciar’ e
“(re)construir’, a direita. Cabe ressaltar que, em um contexto isolado, apenas a
presenca desses verbos ndo denota o processo de designing, mas aqui eles podem
ser associados ao conceito por estarem ligados, na mesma competéncia ou
habilidade, a textos multimodais, midias e praticas sociais e culturais diversas.

O redesigned (a comunicagao dos designs transformados) é identificado por
alusdao em: “ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretagao critica da realidade e para continuar

aprendendo’, linha 1, a direita; na linha 2, “ampliar suas possibilidades de participagao
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na vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva’, a esquerda; “atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando
o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolu¢ao de conflitos e a cooperacgao, e
combatendo preconceitos”, a direita. Na linha 3, em “ao dialogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperagcdo”, a esquerda; “exercer, com autonomia e colaboracgao,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global”, a direita.

Observa-se, na associagdo ao redesigned que fizemos nas
habilidades/competéncias que o processo vai além de compartilhar um novo design
ao mundo, mas envolve uma participacdo social consciente, critica, que nao
desrespeite o principio da justica social e dos Direitos Humanos.

A definicao do termo “linguagens” como “formas de significagao da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais” (linha 1, a esquerda) se
alinha a “virada multissemiotica” (Mafra, 2024). Esse excerto, presente logo nas
competéncias (estruturas macro das habilidades) € um marco de que é preciso uma
mudanca no trato do texto no componente de lingua portuguesa, ou seja, os diversos
modos de significacdo passam a ser considerados objetos de ensino.

A partir de agora, passamos as habilidades do CP (EF e EM), em relagéo a
FGB, ou seja, a disciplina de Lingua Portuguesa. O Quadro 23 ¢é constituido por um
conjunto de dados das habilidades que representam a intertextualidade por alusdo a
PdM. Seguindo padrdo semelhante ao quadro anterior, os destaques na cor verde

representam os referentes ao processo de design.

Quadro 23 — Alusdo a PdM nas habilidades do CP-EF e CP-EM (FGB)

HABILIDADES DO CP COM ALUSAO A PDM
Habilidades do CP-EF Habilidades do CP EM (FGB)
(EF69LP06) Produzir noticias, (EM13LP45) Analisar, discutir, produzir e
fotodenuncias, fotorreportagens, socializar, tendo em vista temas e
reportagens, infograficos, podcasts acontecimentos de interesse local ou global,
1 noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, noticias, foto denuncias, fotorreportagens,
comentarios, artigos de opinido de interesse [reportagens multimidiaticas, documentarios,
local ou global, textos de apresentagao e infograficos, podcasts noticiosos, artigos de
apreciagao de producgéo cultural (resenhas e |opiniao, criticas da midia, vlogs de opiniao,
outros géneros textuais proprios das formas [textos de apresentacao e apreciagéao de




F culfuras juvenis, em varias
).

, em varias
midias, vivenciando de forma significativa o

(EF69LP21) Posicionarsse a respeito de

conteudos veiculados em praticas néo
institucionalizadas de participacao social

EM13LGG105

, desenvolvendo diferentes modos
de participacao e intervencgao social.

— e, ao contrario,

, como forma de ampliar as

possibilidades de compreenséo desses
textos e

EM13LP10

, de forma a ampliar a
compreensao sobre a natureza viva e
dindmica da lingua e sobre o fenébmeno da
constituicdo de variedades linguisticas de
prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o
combate a preconceitos linguisticos.

EF69LP37

, tendo em vista seu contexto de
produgéao, os elementos e a construgao
composicional dos roteiros.

EF69LP44

e
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua produgéo.

(estrutura da
composigao, estilo, aspectos discursivos) ou
outros critérios relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando o contexto
de producdo (visdes de mundo, didlogos com
outros textos, inser¢gdes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e o modo como
dialogam com o presente.

, tendo em vista o

recorrendo a referéncias estéticas e culturais,
conhecimentos de naturezas diversas
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contexto de producao dado, as (artisticos, histéricos, sociais e politicos) e
caracteristicas do género, os recursos das  |experiéncias individuais e coletivas.
midias envolvidas e a textualizagédo
adequada dos textos e/ou produgdes.

(EF89LP02) Analisar, ética e criticamente, |(EM13LP44A) Analisar formas

diferentes praticas sociais frente aos contemporaneas de publicidade em contexto
géneros da cultura digital (meme, gif, digital (advergame, aniincios em videos,
comentario, charge, curtida, post, blog, entre |social advertising, unboxing, narrativa

7 . . ~ o
outros) envolvidos no trato com a informagao |[mercadologica, entre outras), e pecas de
€ opiniao, de forma a possibilitar uma campanhas publicitarias e politicas (cartazes,
presencga mais critica e ética nas redes. folhetos, anuncios, propagandas em

diferentes midias, spots, jingles etc.).
Fonte: Elaborado pela autora.

Os designs disponiveis séo identificados nos diferentes géneros discursivos
multimodais  presentes na descricdo das habilidades: “fotodenuncias,
fotorreportagens, infograficos, podcasts noticiosos”, linha 1, a esquerda; “reportagens
multimididticas, documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de opiniao,
criticas da midia, vlogs de opinido”, linha 1, a direita; “manifestagdes artisticas,
produgdes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis “,
linha 2, a esquerda; “esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc”, linha 3, a esquerda;
“roteiros para elaboracao de videos de diferentes tipos (viog cientifico, video-minuto,
programa de radio, podcasts)’, linha 4, a esquerda; “playlists comentadas de
preferéncias culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou
publicacdes afins”, linha 4, a direita; “valores sociais, culturais € humanos e de
diferentes visbes de mundo, em textos literarios”, linha 5, a esquerda; “obras
significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial a
portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana”, linha 5, a direita; “géneros
proprios das culturas juvenis (fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado)’, linha
6, a esquerda; “diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca,
musica e teatro)”, linha 6, a direita; “géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge, curtida, post, blog, entre outros)”, linha 7, a esquerda; e “publicidade em
contexto digital (advergame, anuncios em videos, social advertising, unboxing,
narrativa mercadoldgica, entre outras), e pecas de campanhas publicitarias e politicas
(cartazes, folhetos, anuncios, propagandas em diferentes midias, spots, jingles etc.)”,
linha 7, a esquerda.

O designing € identificado pelos trechos: “Produzir” e “Analisar, discutir,
produzir e socializar”, linha 1; “Posicionar-se”, “Analisar e experimentar”, linha 2;

“Articular” e “Analisar”, linha 3; “Produzir” e “Produzir, de forma colaborativa”, linha 4;
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“Inferir’ e “Analisar, linha 5; “Produzir”, linha 6; e “Analisar”, linha 7.

O redesigned é identificado por: “vivenciando de forma significativa o papel de
repérter, analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, viogueiro e booktuber, entre
outros”, linha 1; “Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de
produgdes multissemidticas, multimidia e transmidia”, linha 2; “compartilhar gostos,
identificar afinidades, fomentar comunidades etc.”, linha 4; “Expressar-se e atuar em
processos de criagdo autorais individuais e coletivos”, linha 5; “possibilitar uma
presenga mais critica e ética nas redes”, linha 7.

As habilidades representam a parte pratica que o documento curricular
regulamenta. A presenga implicita dos multiletramentos nas habilidades, pelos
elementos do design comprovam a adesao a PdM, assim como era previsto na
fundamentacéo tedrica do CP. Contudo, apenas com a analise das habilidades ndo &
possivel afirmar que os multiletramentos sdo desenvolvidos na pratica, pois esse
processo envolve o uso dos materiais didaticos e a pratica dos professores.

Passamos agora aos dados que se referem aos IF da area de Linguagens e
aos IF integrados a outras areas (Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e Ciéncias da Natureza), que fazem uma relagao intertextual por alusdo a PdM. Essa
parte encerra a analise sobre como se da a adesdo aos multiletramentos no CP no
primeiro nivel de concretizagao curricular (o curriculo prescrito) (Sacristan, 2017).

As aprendizagens, desta etapa do Ensino Médio, sdo organizadas por
competéncias gerais e habilidades de Linguagens; e eixos estruturantes (investigagao
cientifica; processos criativos; mediacdo e intervencdo  sociocultural;
empreendedorismo). O Quadro 24 a seguir é formado, portanto, por dados
exclusivamente dos IF, advindos dessa organizagéo. A primeira coluna € composta
pelas competéncias gerais e habilidades de area do IF de Linguagens. A segunda é
formada pelos pressupostos metodoldgicos, que estdo localizados no organizador
curricular junto dessas competéncias e habilidades. Selecionamos pelo menos uma
competéncia/habilidade e um pressuposto de cada eixo estruturante que baliza as
aprendizagens na parte flexivel do documento curricular. Os destaques na cor verde
sdo para marcar os trechos em que ha a relagao intertextual por alusdo a PdM,

especificamente pelo processo de design.
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Quadro 24 — Alusdo a PdM no ltinerario Formativo de Linguagens — CP-EM

HABILIDADES E PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DOS IF COM ALUSAO A PDM

HABILIDADES LIGADAS AS‘
COMPETENCIAS GERAIS E A
AREA DE LINGUAGENS NO IF

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DOS IF

EIXO DOS
IF

EMIFLGGO1

1 situando-os no contexto de um
ou mais campos de atuagao
social e considerando dados e

informaiﬁes disrmniveis em

A exploragéo e investigagéo cientifica, por meio
do levantamento e analise de dados estatisticos
e de situacdes-problema, consideram a

, considerando conhecimentos, técnicas
e procedimentos basicos relacionados as
que a

integracao das areas pressupde, devem ocorrer
com a realizagao de curadoria da informacao, de
forma a garantir a circulagdo de informagbes
oriundas de fontes confiaveis. Para
ocorra, & i

ue isso

iEMIFLGGO3i
, com

base em estudos e/ou
pesquisas (bibliografica,
exploratdria, de  campo,

experimental etc.) em fontes

identificando os  diversos
pontos de vista e
posicionando-se mediante

argumentagdo, com o cuidado
de citar as fontes dos recursos

Investigacao

Cientifica
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utilizados na pesquisa e
buscando apresentar
conclusbes com o uso de
diferentes midias.

de vivéncias presenciais e
virtuais que ampliem a viséao

de mundo, sensibilidade,
criticidade e criatividade.

EMIFLGGOSi -

em um ou mais campos de
atuacdo  social,

para participar de projetos
e/ou processos criativos.

EMIFLGGO06

roblemas reais,

um ou mais campos de
atuagao social, combatendo a
estereotipia, o lugar-comum e

o cliché.

O processo pressupde a identificacdo e o
aprofundamento de um tema ou problema, que
orientara a posterior

, tais como

envolvendo todos
curriculares da area.
rocesso, o estudante deve

os
Para

componentes
concretizar tal

Processos
Criativos
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EMIFLGGO07 O estudante ampliara& seu repertério, | Mediacdo e
perpassando pelos objetos de conhecimento, | Intervengéo
Social
passiveis de mediacdo e
podera leva-lo, por exemplo, ao
entendimento de jogos eletrbnicos ou da
influéncia deles no individuo e na transformacao
cultural da sociedade.
6 O estudante também podera
adrdes estéticos
corporais, defendendo sua posi¢ao, o que abre
um leque de escolhas relacionadas ao
movimento. Dentro desse processo, como
consequéncia, a possibilidade de
EMIFLGG12) |Desenvolver | Empreende-
pessoais dorismo
rodutivos,
, em
diferentes campos de
atuacao, para formular
propostas concretas,
7| articuladas com o projeto de
vida.
possibilitardo a identificagao de diferentes pontos
de vista sobre o tema que sera desenvolvido pelo
itinerario, facilitando o
Fonte: Elaborado pela autora.
Como, nesse conjunto de dados, encontramos muitos excertos,

representaremos, no Quadro 25 a seguir, uma sintese de como estabelecemos as

relagdes intertextuais por alusao.

Quadro 25 — Categorias de design no IF de Linguagens do CP-EM

CATEGORIAs | FXEMPLOS DEINTERTEXTOS NOS EXCERTOS DO CP
1- Géneros multimodais, diferentes 1- Linha 1, coluna 1; linha 1,
linguas e midias. coluna 2; linha 2, coluna 1;
Designs linha 5, coluna 1; linha 7,
Disponiveis 2- Portugués brasileiro, lingua coluna 1; linha 7, coluna 2.
inglesa e outras linguas. 2- Linha 1, coluna 2; linha 2,
coluna 1; linha 7, coluna 2.
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3- Diferentes manifestagdes 3- Linha 1, coluna 1; linha 3,
artisticas, culturais e midiaticas. coluna 1; linha 3, coluna 2;
linha 4, coluna 1; linha 6,
4- Aplicativo e jogos. coluna 2.
4- Linha 3, coluna 2.
1- Investigar, analisar e organizar 1- Linha 1, coluna 1; linha 6,
o funcionamento dos sentidos. coluna 2.
2- Linha 1, coluna 1; linha 1;
2- Leitura, interpretagéo e coluna 2; linha 6, coluna 1;
compreensao de textos e dados linha 6, coluna 2; linha 7,
estatisticos. coluna 2.

Designing 3- Selecionar, sistematizar e 3 I;r;ﬂs::l ;clci)::]naa;, ’C“Or;::a‘l’z_
mobilizar intencionalmente 4- Linha 3, coluna 2: linha 5,
recursos. coluna 1; linha 6, coluna 2;

. o linha 7, coluna 1.
4- Propor solugbes criativas,
intervir e produzir novos
produtos ou protétipos.
1- Posicionamento critico mediante 1- Linha 2, coluna 1; linha 6,
argumentagao e citagao de coluna 2.
fontes. 2- Linha 1, coluna 2.
3- Linha 3, coluna 2.
2- Curadoria da informacéo de 4- Linha 6, coluna 2.
fontes confiaveis. 5- Linha 7, coluna 2.
Redesigned 3- Difusao de acoes, produtos ou
solugdes criativas.
4- Intervencgdes sociais e debates
sobre padrdes estéticos.
5- Planejamento de um novo

produto ou empreendimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os elementos da pedagogia do design (processos de conhecimento e objetos

de ensino/aprendizagem) comparecem no CP tanto do EF quanto do EM, de forma

predominantemente implicita. Se o leitor ndo tiver acesso ao Manifesto do GNL, a

PdM pode ser entendida apenas como a presenga dos designs multimodais e

multiculturais no curriculo, como se fosse suficiente para preparar os estudantes para

os desafios da vida contemporanea. Kalantzis, Cope e Pinheiro, (2020) afirmam que

o [...] design constitui também uma sequéncia de acgdes, motivada por nossos

propdsitos, que torna a representacdo um processo de pensamento, e a construgao

de mensagem um processo de comunicagao (p. 173), posto isso, entendemos que os

documentos curriculares poderiam ter enfatizado também a necessaria mudanca de
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paradigma no ensino de producgao textual, mais direcionadas as praticas sociais.

Nao obstante, para relacionar a PdM aos processos de aprendizagem que o
CP coloca como essenciais (por meio das habilidades e competéncias), o leitor precisa
ter conhecimento do Manifesto ou de outros textos que o traduzem, para compreender
que a pedagogia do design (designs disponiveis, designing e redesigned) se faz
presente nas praticas de linguagem previstas pelo curriculo.

Pelos dados analisados, no curriculo prescrito do estado de Sao Paulo, aqui
representado pelos dois documentos curriculares do CP, a adesao a PdM se da de
forma explicita na parte teorica, nos fundamentos pedagdgicos, onde encontramos as
a citacdo e a referéncia. E fato que, em lingua portuguesa, os objetos de ensino sio
os designs e o papel de professores e alunos em relagdo a esses elementos é de
designers, ou seja, que saibam interpretar e produzir textos multimodais para praticas
sociais contemporaneas, entre elas, participagcdo social critica, colaboracdo e
hibridizacdo nos papeis no ato de produzir textos.

Na parte pratica do CP, aqui delimitadas como as competéncias e habilidades,
os textos e cddigos que orientam a construgdo de atividades e materiais para os
estudantes, o que eles terdo que “saber fazer” ou “aprender a fazer”, as referéncias a
PdM sao implicitas, mesmo assim, identificamos a presenca dos processos de
aprendizagem por design (designs disponiveis, designing e redesigned), mantendo a
coeréncia entre teoria e pratica.

No entanto, refletimos sobre essa escolha discursiva dos documentos. Ao
assumir o design como foco no trato com os textos, qual teria sido o0 motivo para nao
explicitar os processos de producdo e transformacédo de sentidos pelo design no
documento curricular? Interpretamos que essa escolha nao prejudicaria a pratica do
professor no trabalho com designs, pois, ao planejar suas atividades considerando as
competéncias e habilidades do curriculo prescrito, ele colocaria em pratica esses
processos, mesmo que de forma inconsciente. Mas € justamente ai que se encontra
uma lacuna, esses processos, segundo o GNL (1996), inseridos em uma pedagogia,
precisam ser planejados de forma intencional e consciente pelo professor. E mais,
somente os trés processos de significagcdo do design ndo configuram uma PdM
voltada para a justica social e o ensino democratico, é preciso que esses processos
se articulem aos quatro movimentos propostos pelo GNL para que as atividades
escolares nao se tornem “mercadorias”, que o estudante apenas “consome”, e sim

praticas transformadoras locais e globais, que fagam sentidos nos “mundos de vida”
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dos estudantes. Concluimos, até aqui, que a adesao a PdM no curriculo prescrito
ocorre, mas ainda precisamos analisar se ha articulagdo com os quatro movimentos,
para saber se essa pedagogia nao tende a “cair na légica do mercado” (Pinheiro,
2016).

Na proxima secao, sera apresentada a analise sobre os quatro
componentes/movimentos da PdM, sugeridos pelo GNL: pratica situada, instrugéo
explicita, enquadramento critico e pratica transformada, nas habilidades de Lingua
Portuguesa e de Linguagens, com a finalidade de analisar se “0 como” da PdM sao
partes constitutivas do processo de design no CP, para entdo concluirmos o objetivo
de analisar como a PdM é incorporada e se o dialogo com o projeto do GNL ocorre na

teoria e na pratica.

3.2 0O “CoMO” DA PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: INFERENCIAS E OMISSOES

Em relagao aos documentos curriculares produzidos pela SEDUC-SP, vamos
apresentar, nesse subitem, a segunda etapa de analise com a finalidade de identificar
como a PdM comparece no CP na teoria e na pratica. Nesse sentido, fizemos um
levantamento das relagdes intertextuais ocorridas nos dois documentos quanto os
quatro movimentos metodolégicos da PdM citados pela GNL: pratica situada,
instrugéo explicita, enquadramento critico e pratica situada.

Segundo Pinheiro (2017), para que a “pedagogia do design” nao caia na légica
do mercado, ou seja, na criagdo de modelos de ensino que consideram “praticas de
competitividade, produtividade e utilitarismo, que estdo na base do discurso
neoliberal” (p. 16), a alternativa é buscar entendé-lo na relagao dialética local-global,
nessa logica, as agdes globais sdo cada vez mais afetadas pelas agdes locais e vice-
versa, assim, ao

buscar articular essa relagéo local-global com a perspectiva do design com a
qual lida o NLG, é possivel, entdo, desenvolver uma critica mais especifica
sobre a proposta do grupo, que se funda em outra relacdo: texto e pratica.
Para entender essa relagdo, é preciso voltar aos quatro componentes da

perspectiva de design mencionados acima (pratica situada, instrugéo
explicita, enquadramento critico e pratica transformada) (p. 16).

Na pesquisa realizada, no CP-EF e no CP-EM, néao foi localizada nenhuma

intertextualidade explicita com os quatro elementos da PdM, por citagéo ou referéncia.
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Todas as unidades analiticas extraidas do documento curricular foram classificadas

como intertextualidade por aluséo.

3.2.1 Os quatro elementos no CP-EF

O Grafico 1 a seguir representa quantitativamente como os elementos
relacionados a PdM (design; designing; redesigned; pratica situada, instrugao
explicita; enquadramento critico; pratica transformada) comparecem no CP-EF por
meio das relagdes de intertextualidade por copresenca, em comparagdo com O

conceito de multiletramentos.

Grafico 1 — Elementos da PdM identificados por relagdes intertextuais no CP-EF

Multiletramentos [l Pedagogizagao - Sistematizagéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados quantitativos demonstram que o conceito de multiletramentos € mais
referenciado do que os elementos pedagdgicos da PdM.
Para fazer o reconhecimento da presenca dos elementos propostos pelo GNL

no CP, definimos algumas palavras e ideias-chave para cada elemento, que podem
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ser conferidas no Quadro 26 a seguir, que relaciona os quatro elementos na primeira
coluna com as palavras que representam uma referéncia indireta a cada um deles.
Essas palavras foram definidas com base na leitura integral do Manifesto do
GNL (2021 [1996]), levando em conta ndo apenas a definicdo de cada elemento, mas
a visdao macro de pedagogia expressa pelo Grupo. Os quatro elementos n&o se
restringem a uma maneira ou método de didatizar conteudos, se relaciona a uma viséo
de mundo e de pedagogia que inclui, sobretudo, “uma visdo autenticamente
democratica [...] uma visdo de sucesso significativo para todos, uma visdo de sucesso
que nao seja definida exclusivamente em termos econdmicos e que inclua uma critica

a hierarquia e a injustica econdmica [e social] (p. 111)”".

Quadro 26 — Os quatro elementos da PdM

IDENTIFICAGAO DOS QUATRO ELEMENTOS DA PdM

Valorizagdo dos conhecimentos e saberes diversos; agéncia dos
Pratica situada estudantes; contextualizagao; praticas locais, regionais, globais.

Mediacdo; intervencdo; metalinguagem; consciéncia; construcdo de
Instrugao explicita sentidos.

Criticidade aliada as praticas de linguagem — escrita, oralidade, leitura,
analise linguistica/semidtica (reflexdo sobre o fazer); curadoria da

2 PELIE A D Gl 2 informacao; responsabilidade; ética.

Capacidade de os estudantes aplicarem o conhecimento em novos
contextos, relacionados aos seus objetivos e valores; defesa de valores
democraticos, justica social, direitos humanos, igualdade, equidade;
participagdo; voz ativa; autoria; colaboragao; transformagédo pessoal e
social; atitude respeitosa; cidadania ativa; respeito e valorizagado da
diversidade.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020).

Pratica transformada

3.2.1.1 Pratica situada

Iniciamos, assim, a discussdo dos dados selecionados pelas habilidades do
CP-EF, presentes na primeira coluna do Quadro 27 a seguir, e colocamos a maneira

como foram classificados cada um dos elementos da PdM na segunda.
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Quadro 27 — Alusao aos quatro elementos da PdM nas habilidades do CP-EF

HABILIDADES DO CP-EF

Habilidades Elementos da PdM
Pratica situada: em diferentes géneros,
(EF69LPO7A) Utilizar estratégias de considerando sua adequagao ao contexto de

planejamento, elaboragéo, revisdo, edigéo,
reescrita/redesign e avaliagado de textos.
(EF69LPO7B) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto de produgao e circulagao.

producéo e circulagao.

Pratica transformada: Utilizar estratégias de
planejamento, elaboragcdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos.
Produzir textos, considerando sua adequagao ao
contexto de producgéo e circulagéo.

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os
contextos de producdo dos géneros de
divulgacéo cientifica e os aspectos relativos a
construgdo composicional e as marcas
linguistica caracteristicas desses géneros, de
forma a ampliar suas possibilidades de
compreensdo (e produgdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

Instrucao explicita: Refletir sobre a relacao
entre os contextos de produgdo [..] e os
aspectos relativos a constru¢ao composicional e
as marcas linguisticas caracteristicas desses
géneros

Pratica situada: dos géneros de divulgacao
cientifica (reportagem de divulgacao cientifica,
verbete de enciclopédia, esquema, infografico,
relatorio, relato multimidiatico de campo, entre
outros)

Enquadramento critico/Pratica transformada:
de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensdao (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

(EF69LP33) Articular o verbal com os
esquemas, infograficos, imagens variadas etc.
na (re)construgao dos sentidos dos textos de
divulgacdo cientifica e retextualizar do
discursivo para o esquematico — infografico,
esquema, tabela, grafico, ilustragéo etc. — e, ao
contrario, transformar o contelido das tabelas,
esquemas, infograficos, ilustragcdes etc. em
texto discursivo, como forma de ampliar as
possibilidades de compreensao desses textos
e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questao.

Instrugcao explicita: Articular o verbal com os
esquemas, infogréficos, imagens variadas etc.
na (re)construcdo dos sentidos dos textos de
divulgagéo cientifica

Pratica situada: textos de divulgagéo cientifica.
Pratica transformada: retextualizar do
discursivo para o esquematico — infografico,
esquema, tabela, grafico, ilustragédo etc. — e, ao
contrario, transformar o conteddo das tabelas,
esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto
discursivo [...]

Enquadramento critico: como forma de ampliar
as possibilidades de compreensao desses textos
e analisar as caracteristicas das multissemioses
e dos géneros em questéo.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes
visbes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producéo.

Instrucdo explicita: Inferir a presenca de
valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios
Pratica situada: reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer miultiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e  culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producéo.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da
adaptagcdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas,

Instrugao explicita: Elaborar texto teatral, [...]
indicando as rubricas para caracterizagdo do
cenario, do espago, do tempo; explicitando a
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biografias romanceadas, crbnicas, dentre
outros, indicando as rubricas para
caracterizagdo do cenario, do espago, do
tempo; explicitando a caracterizagéo fisica e
psicolégica dos personagens e dos seus
modos de agéo; reconfigurando a inser¢do do
discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variagao linguistica
(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando
o tratamento da tematica.

caracterizagdo fisica e psicologica dos
personagens e dos seus modos de acao;
reconfigurando a inser¢do do discurso direto e
dos tipos de narrador; explicitando as marcas de
variagao linguistica (dialetos, registros e jargdes)
e retextualizando o tratamento da tematica.
Pratica situada: a partir da adaptagdo de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e
de aventura, novelas, biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros.

(EF89LP02) Analisar, ética e criticamente,
diferentes praticas sociais frente aos géneros
da cultura digital (meme, gif, comentario,
6 |charge, curtida, post, blog, entre outros)
envolvidos no trato com a informagao e opiniao,
de forma a possibilitar uma presenca mais
critica e ética nas redes.

Enquadramento critico:

Analisar, ética e criticamente, diferentes praticas
sociais frente aos géneros da cultura digital
Pratica situada: géneros da cultura digital
(meme, gif, comentario, charge, curtida, post,
blog, entre outros) envolvidos no trato com a
informacao e opinido

Pratica transformada: de forma a possibilitar

uma presenga mais critica e ética nas redes.
Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe aqui retomar que os quatro componentes da PdM nao constituem, nas
atividades curriculares, uma hierarquia linear, nem representam estagios, mas se
relacionam de maneiras complexas. Esses componentes tanto podem ocorrer de
maneira simultdnea ou, em algumas situagées, um ou outro prevalecera (GNL,
2021[1996]). Contudo, segundo Pinheiro (2017), a PdM esta fundamentada na relagao
entre design e os quatro elementos do “como”, propostos pelo GNL (1996).

A pratica situada é definida no manifesto como “[...] a parte da pedagogia que
se constitui pela imersdo em praticas significativas dentro de uma comunidade de
alunos capazes de desempenhar papéis multiplos e diferentes, com base em suas
origens e experiéncias” (GNL, 2021[1996], p. 136), ou seja, nessa dimensao, €
esperado que a aprendizagem considere como fator de contextualizacédo e
envolvimento as experiéncias e saberes do aluno, valorizando-as. O manifesto afirma
ainda que, além dos saberes dos alunos, € indicado que se considere “suas
comunidades e seus discursos extraescolares [...] as necessidades e identidades
afetivas e socioculturais [...]" (p. 136)”.

Pinheiro (2017) coloca que

[...] a prética situada envolve experiéncias e interesses dos alunos, estes séo
mobilizados para entender como textos trabalham para estruturar
significados, intengdes e possibilidades presentes em diversos contextos
sociais, buscando, de alguma forma, fazer simulagdes de seus contextos
locais e sua relagao com o mundo de trabalho ou com situagdes que ocorrem
em espagos publicos (p. 16).
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As habilidades do CP nitidamente indicam que o trabalho com os textos
devem ser contextualizados, faz parte da estrutura basica da habilidade, assim como
na BNCC, informar o procedimento cognitivo (verbo), o objeto do
conhecimento/conteudo do componente mobilizado (complemento do verbo) e a
contextualizagdo do processo de aprendizagem (modificadores). Todavia, como
aponta Pinheiro (2016), buscaremos olhar se essa contextualizagdo da habilidade
envolve as experiéncias e interesses dos estudantes, bem como seus
posicionamentos e valores em relacdo aos designs disponiveis considerados no
processo de aprendizagem, visto que nao sdo meros consumidores de conteudos,
mas também produzem sentidos.

Posto isso, a relacao intertextual com a pratica situada ocorre em: linha 1,
“adequacéao ao contexto de produgéo e circulagao”; linhas 2 e 3, géneros/textos de
divulgacao cientifica; linha 4, “reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e o0 contexto social e histérico de sua producao”; linha 5, “a partir da adaptacao de
romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, crbénicas, dentre outros”; linha 6, “géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge, curtida, post, blog, entre outros) envolvidos no trato com a
informacéo e opiniao”.

Os excertos das linhas 1 e 4 evidenciam que, no trabalho com os diversos
textos/géneros, sdo considerados aspectos discursivos (contexto de producdo e
circulagdo, autoria, contexto social e historico) no trato desses textos/géneros. Desse
modo, podemos inferir que o trabalho com os designs disponiveis selecionados para
o desenvolvimento de praticas de linguagem no curriculo de lingua portuguesa é
orientado para uma contextualizacao e flexibilizacdo, que considera situar o estudante
quanto as intencdes, aos valores e as praticas sociais que constituem esses textos.

O ensino de lingua portuguesa, a partir de géneros discursivos, inclui textos
que circulam socialmente na escolarizacdo, podendo proporcionar ao estudante
experiéncias ja vividas com esses textos ou novas experiéncias, ja que o repertdrio
de leitura e escrita de cada estudante € diverso. A introdugdo de novas experiéncias
€ considerada também como pratica situada, ou o processo de experienciar o novo/o
conhecido, posta por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). Quando se trata da introdugao

de novas experiéncias, os autores colocam que a construcdo de sentido dos
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estudantes pode partir de suas perspectivas.

Partindo desse olhar, a habilidade (EF89LP02), linha 6, por exemplo, traz os
géneros da cultura digital, e como os jovens, no estado de S&o Paulo, em sua maioria,
estdo imersos nessa cultura, é possivel pressupor que os textos dessa habilidade
possivelmente estarao relacionados as experiéncias sociais dos estudantes.

Ja as habilidades (EF69LP29) e (EF369LP33), linhas 2 e 3, podem envolver
novas experiéncias para os jovens, por se tratar de “textos de divulgagao cientifica”, a
esfera cientifica pode néo ser de interesse ou conhecida pelos estudantes. Contudo,
a habilidade (EF69LP29) coloca como processo de aprendizagem “a reflexdo sobre a
relagdo entre os contextos de producdo e os aspectos relativos a construgao
composicional e as marcas linguistica”, ou seja, o contexto de produgdo (autoria,
publico-alvo, meio de circulagdo, intengbes discursivas) como determinante das
escolhas linguisticas e marcas estruturais desses textos. Nesse sentido, o saber ndo
€ dado ao estudante, mas € construido a partir de uma contextualizacdo, que sera

evidenciada e refletida no processo de aprendizagem.

3.2.1.2 Instrugdo Explicita

A instrugdo explicita é tratada pelo GNL (2021[1996]) como

[...] todas as intervengbes ativas por parte do professor e de outros
especialistas, que servem como andaimes as atividades de aprendizagem,
que focam o aluno nas caracteristicas importantes de suas experiéncias e
atividades dentro da comunidade de alunos, e permitem que o aluno obtenha
informacgdes explicitas nos momentos em que pode organizar e orientar a
pratica de maneira mais util, aproveitando e recrutando o que o aluno ja sabe
e realiza. [...] inclui, principalmente, esforgos colaborativos de varios tipos
entre professor e aluno, nos quais aprendizes podem realizar tarefas mais
complexas do que realizariam por conta prépria. Por meio dessas tarefas,
alunos se conscientizam da representacdo e da interpretagdo dos
professores bem como de suas relagdes com outros aspectos do que esta
sendo aprendido. O objetivo aqui é a percepgao consciente e o controle sobre
0 que esta sendo aprendido (p. 137).

Segundo Pinheiro (2017), na instrugdo explicita

[...] trabalha-se metalinguagem, que é usada por alunos e professores em
favor de uma compreensdo sistematica, analitica e consciente de um
determinado conteudo.

[.]

Ao contrario de perspectivas preocupadas em langar mao de metalinguagem
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desde o inicio do processo de ensino e aprendizagem, como € o caso do
famigerado ensino tradicional de gramatica na escola, em que se privilegia o
trabalho descontextualizado com conteudos, conceitos, regras e instrugdes,
a metalinguagem deve ser o resultado de praticas efetivas e situadas de uso
da lingua(gem). Nesse sentido, para compreender conteudos e vislumbrar
sua aplicabilidade em situacdes especificas de aprendizagem, com o objetivo
de explicitar diferentes modos de significacdo, antes & preciso que esses
conteudos fagam sentido para os alunos, que sejam, de alguma forma, parte
das praticas com as quais lidam dentro e fora da escola (p. 18).

Nos exemplos de habilidades selecionadas do CP-EF (Quadro 25) temos o
intertexto com a instrugdo explicita em: linha 2, “Refletir sobre a relagdo entre os
contextos de producéo [...] e os aspectos relativos a constru¢cdo composicional e as
marcas linguisticas caracteristicas” dos géneros de divulgacao cientifica; linha 3,
“Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica”; linha 4, “Inferir a
presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo,
em textos literarios”; linha 5, indicar nas rubricas de pegas teatrais a “caracterizacao
do cenario, do espacgo, do tempo; explicitando a caracterizagao fisica e psicoldgica
dos personagens e dos seus modos de agao; reconfigurando a inserg¢do do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variagéo linguistica (dialetos,
registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica”.

Os excertos das habilidades acima envolvem alguma pratica/acéao por meio dos
verbos: refletir, articular, inferir, caracterizar, explicitar, reconfigurar e retextualizar. Os
complementos desses verbos sao os conteudos, os conceitos e objetos de
conhecimento que os estudantes precisam construir ou sistematizar para a realizagao
da agao, ou a instrugéo explicita.

Sobre esses conhecimentos, temos o processo de producao de textos escritos
e multissemioticos (estratégias de planejamento, elaboragdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avaliagédo, articulagdo do verbal com imagens/esquemas);
conhecimentos linguisticos e de linguagem para elaboragao de texto teatral (rubricas,
discurso direto, tipos de narrador, marcas de variagao linguistica (dialetos, registros e
jargdes)), tratamento da tematica; conhecimento sobre elementos do género
textual/discursivo (contexto de produgdo, construgdo composicional, marcas
linguisticas) e conhecimentos sociais (valores sociais, culturais e humanos e de

diferentes visbes de mundo e praticas sociais).
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3.2.1.3 Enquadramento critico

O enquadramento critico tem o objetivo de, segundo o GNL ( 2021[1996]),

[...] ajudar os alunos a enquadrar seu dominio crescente na pratica (da Pratica
Situada), seu controle e sua compreensdo conscientes (da Instrugdo
Explicita), considerando as relagdes historicas, sociais, culturais, politicas,
ideolégicas e centradas em valores de sistemas particulares de conhecimento
e de pratica social. Sobretudo aqui, o professor deve ajudar os alunos a
desnaturalizar e a tornar estranho novamente o que aprenderam e
dominaram (p. 138) (destaques do autor).

A identificacdo do intertexto que ocorre entre as habilidades e o elemento
enquadramento critico no CP-EF se da pela presenga de excertos que apresentem
acbes ligadas as praticas de linguagem - escrita, oralidade, leitura, analise
linguistica/semidtica — que indiquem reflexao, critica, curadoria da informacéo etc.

Desse modo, verificamos essa relacao intertextual em: linha 2, “de forma a
ampliar suas possibilidades de compreensao (e producao) de textos pertencentes a
esses géneros”; linha 3, “como forma de ampliar as possibilidades de compreensao
desses textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em
questao”; linha 6, “Analisar, ética e criticamente, diferentes praticas sociais frente aos
géneros da cultura digital”.

A habilidade (EF69LP29), na linha 2, além de iniciar com o verbo “Refletir”,
também traz o modificador “de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao”,
esses excertos indicam que a aprendizagem deve ocorrer considerando o movimento
do “enquadramento critico”, pois é esperado que o estudante produza algo de forma
consciente, por meio de um exercicio metacognitivo.

Ja a habilidade (EF69LP33), na linha 3, coloca a retextualizagdo como uma
aprendizagem, para que o estudante perceba a articulagdo entre o verbal e o n&o-
verbal, e a analise das caracteristicas dos géneros e das multissemioses. Para
estabelecer a relacédo intertextual com o enquadramento critico, consideramos a
retextualizagado um tipo de atividade que propicia o que Kalantzis; Cope e Pinheiro
(2020) denominam de “analisar funcionalmente”. O primeiro movimento da habilidade
€ que o aluno aja sobre o conhecimento sem a necessidade ser criativo, de produzir
algo novo, espera-se apenas que transforme um conteudo verbal em nao-verbal ou
vice-versa, que examine a fungao ou o significado do objeto do conhecimento. Ja o

segundo movimento da habilidade exige que a aprendizagem traga reflexdo e
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compreensao, ou seja, a analise de géneros e da linguagem multissemidtica. Espera-
se, assim, que ele interrogue sobre quais significados sédo elaborados a partir das
escolhas de linguagens e semioses e com que objetivo.

Finalmente, na linha 6, a habilidade (EF89LP02) apresenta em sua descrigédo a
postura “ética” e “critica” como modos de analisar os textos da cultura digital
conhecidos dos estudantes, memes e gifs por exemplo, o que sugere uma
aprendizagem em que ocorra a desnaturalizacdo de textos do cotidiano dos

estudantes.

3.2.1.4 Pratica transformada

Por fim, a prética transformada é o elemento da pedagogia que, segundo o GNL
(2021[1996]), indica que os estudantes conseguem realizar a “transferéncia na pratica
de construcdo de sentidos, o que faz com que o significado transformado possa ser
utilizado em outros contextos ou locais culturais (p. 140)".

Os intertextos com esse conceito, de forma alusiva, foram identificados nos
dados presentes no Quadro 27 em: linha 1,“Utilizar estratégias de planejamento,
elaboragao, revisédo, edigao, reescrita/redesign e avaliagdo de textos” e “Produzir
textos, considerando sua adequacgao ao contexto de produgao e circulagao”; linha 2,
“‘de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao (e produgado) de textos
pertencentes a esses géneros”; linha 3, “retextualizar do discursivo para o
esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragdo etc. — e, ao contrario,
transformar o conteudo das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragdes etc. em texto
discursivo [...]”; linha 6, “de forma a possibilitar uma presenga mais critica e ética nas
redes”.

Os excertos acima foram considerados intertextos em relagdo a pratica
transformada porque apresentam possibilidades de planejamento didatico que
envolvem aplicagdo do conhecimento do estudante em novos contextos em que
possam exercer a autoria, pela produgdao de novos textos, pela compreensao
transformada depois de praticas de escrita e pela transformacao pessoal e social do
estudante, por meio de uma participagdo mais critica e ética nas redes.

Retomando nosso questionamento sobre como a PdM comparece nos

documentos curriculares, podemos concluir, nesse momento, que no CP-EF a PdM
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comparece como discurso tedrico, pelas relagdes intertextuais explicitas (citagdo e
referéncia). Mas “o que” fazer e o “como” fazer na pratica, comparece majoritariamente
implicita (por meio de alusdes) nas habilidades e competéncias, ou seja, na parte do
documento curricular em que sdo prescritas as aprendizagens que os estudantes
precisam desenvolver em sua escolaridade.

Como nao ha mencgao explicita sobre os quatro movimentos sugeridos pelo
GNL, o que deixaria mais evidente que a PdM é um processo de ensino-
aprendizagem, passa-se a ideia de que estudantes e professores, que devem ser
“produtores de conhecimento significativo” (S&o Paulo, 2019a, p. 71), desenvolveréo
esses novos papeis naturalmente na relagdo colaborativa, por meio das habilidades
consideradas nas situagdes de aprendizagem.

Nao queremos dizer, com isso, que a colaboracao entre professores e alunos
na producdo de novos conhecimentos n&o seja um fator importante no
desenvolvimento dos letramentos, mas queremos sinalizar que essa escolha do
documento cuticular, em n&o deixar explicito os quatro movimentos para a realizagao
da PdM, podera transformar o ensino em praticas “de competitividade, produtividade
e utilitarismo”, uma vez que o foco esta no que o aluno ira realizar e ndo nos objetivos
de aprendizagem, que devem ser propositalmente pensadas no planejamento do
ensino.

Para nao cair nessa légica, o CP-EF deveria, de forma explicita, correlacionar
0os movimentos pedagdgicos da PdM as habilidades e competéncias de Lingua
Portuguesa e Linguagens, para que os professores, ao colocarem em pratica as
premissas do Curriculo Paulista, planejem aulas voltadas ao desenvolvimento das
habilidades, conscientes de quais abordagens pedagdgicas precisam considerar.

Sobre isso, Pinheiro (2017) afirma que para que a correlagdo possa ser feita,
“é preciso que os quatro elementos sejam partes constitutivas do processo de design
(p. 15)”, toda construgcdo de conhecimento passa pelo processo que engloba o
available designs, designing e redesigned. A PdM esta fundamentada na relagao entre

design e os quatro elementos do “como”, propostos pelo GNL (1996).

3.2.2 Os quatro elementos no CP-EM: Formacéo Geral Basica

Vamos, a partir de agora, trazer os dados do CP-EM. De forma analoga ao CP-
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EF, os quatro elementos da PdM foram identificados apenas de forma implicita, por
meio de alusdo, nas habilidades e competéncias do componente de Lingua
Portuguesa e da area de Linguagens. O Grafico 2 abaixo representa uma comparagao

da quantificacdo dos dados por tipo de intertextualidade.

Grafico 2 — Elementos da PdM identificados por relagdes intertextuais no CP-EM
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Fonte: Elaborado pela autora.

Diferente do CP-EF, no CP-EM localizamos quantitativamente mais relacdes
intertextuais com os elementos pedagdgicos da PdM, considerando que analisamos
as habilidades e competéncias dos IF (todos que continham Linguagens, inclusive os
integrados), temos esse destaque aos elementos. Porém, assim como no CP-EF, eles
sao identificamos apenas por alusao.

O Quadro 28 abaixo é constituido pelas habilidades de Lingua Portuguesa e
pelas competéncias e habilidades da area de Linguagens, que ilustram como foram
identificados os elementos da PdM. A primeira coluna traz os quatro elementos
(pratica situada, instrugéo explicita, enquadramento critico, pratica transformada), em
cada linha, foi inserido o componente mais evidente nas habilidades/competéncias,
que estdo na segunda e na terceira coluna. O destaque na cor verde representa os

intertextos com os quatro elementos.
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Quadro 28 — Elementos da PdM nas habilidades do CP-EM

HABILIDADES HABILIDADES

ELEMENTOS DA PDM DA FGB - LINGUA DA FGB AREA DE LINGUAGENS
PORTUGUESA

Pratica Situada (EM13LP44B) (EM13LGG602)

Enquadramento Critico

Identificar

destacando
estratégias de engajamento e
viralizagao.

Fruir e apreciar esteticamente
diversas

assim como delas participar, de
modo a agugar continuamente a

(EM13LGG603)
Expressar-se e atuar em

nas diferentes linguagens
artisticas (artes visuais, audiovisual,
danga, musica e teatro) e nas
intersecgdes entre elas, recorrendo

(artisticos,  historicos,

sociais e ioliticosi e experiéncias

Instrucao Explicita
Enquadramento Critico

(EM13LP52)

Analisar obras significativas das
literaturas brasileiras e de outros
paises e povos, em especial a
portuguesa, a indigena, a
africana e a latino-americana,
com base em

) ou outros critérios
relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando

o0 contexto de produgao

modo como dialogam com o
presente.

(EM13LGG204)

Dialogar e produzir entendimento
mutuo, nas diversas linguagens
artisticas, corporais e verbais

(EM13LGG103i
Analisar o

, para interpretar e

discursos em

(visuais, verbais, sonoras, gestuais).

Instrucao explicita
Enquadramento Critico

(EM13LP12
Selecionar

’
, e utiliza-los
de forma referenciada, para que o

e contemple a

Instrucao explicita
Pratica Transformada

(EM13LGG102
Analisar

veiculados nas diferentes midias,
ampliando suas possibilidades de

exEIicaiéo, interiretaiéo e

i EM1 3LP47i
(saraus,

competicdes orais, audigbes,
mostras, festivais, feiras culturais
e literarias, rodas e clubes de

(EM13LGG301
Participar de

(artisticas,
corporais e verbais), levando em
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leitura, cooperativas culturais, | conta suas formas € @ seus
jograis, repentes, slams etc.), | funcionamentos, para produzir
inclusive para socializar obras da | sentidos em diferentes contextos.

propria autoria (poemas, contos e
suas variedades, roteiros e
microrroteiros, videominutos,
playlists comentadas de musica
etc.) elou interpretar obras de

outros, inserindo-se nas
diferentes praticas culturais de
seu tempo.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.2.1 Pratica situada

A prética situada é identificada por alusao na habilidade (EM13LP44B) em:
“Identificar valores e representacdes de situagdes, grupos e configuragdes sociais
veiculadas”, em que é esperado que os estudantes consigam perceber, em alguma
vivéncia ou algum aprendizado, valores e representagdes do contexto social, ou seja,
relaciona-se a contextualizagdo do aprendizado.

As habilidades da area de Linguagens também apresentam a contextualizagao
em: (EM13LGG602), “diversas manifestagbes artisticas e culturais, das locais as
mundiais”; (EM13LGG603), “referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais
e coletivas”. Nesses excertos, sdao consideradas as experiéncias culturais locais,
expandindo-as para as mundiais, bem como é considerado as experiéncias individuais
e coletivas dos alunos.

Destaca-se, nessas habilidades, que nao € apenas o fator contextualizagao que
opera no movimento, mas a valorizacio da pluralidade de conhecimentos, estéticas,
praticas, visbes de mundo, representacodes etc.

O movimento em tela se articula ao processo de designing nas habilidades, que
pode ser inferido pelos verbos “identificar, desconstruir, fruir, expressar”, ou seja,

acdes de construgao de significados no processo semidtico com designs.

3.2.2.2 Instrugao explicita

A instrugéo explicita € reconhecida implicitamente na habilidade (EM13LP52),

em que sdo mobilizados conhecimentos na analise de obras de diferentes literaturas
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como: “ferramentas da critica literaria (estrutura da composigao, estilo, aspectos
discursivos) [...]” e “[...] contexto de producéao (visdes de mundo, didlogos com outros
textos, insercbes em movimentos estéticos e culturais etc.)’; na habilidade
(EM13LGG103), cujo objeto de conhecimento em destaque € o funcionamento das
linguagens em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais); e na
habilidade (EM13LGG204), em que se considera conceitos como democracia e
Direitos Humanos para a construgdo do dialogo por meio de diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais).

A mobilizagc&do dos objetos do conhecimento na habilidade acima (ferramentas
da critica literaria, contexto de producéao, funcionamento de semioses, conceitos de
democracia e direitos humanos) ndo depende exclusivamente do professor como
figura central para transmiti-los aos alunos, pelo contrario, operam de forma articulada
aos processos de conhecimento pelo design (designs disponiveis/designing), de modo
que vao sendo mobilizados nesse processo de “analisar, dialogar, compreender”, ou
seja, o aluno que constréi as metalinguagens necessarias para a transformacao do
seu conhecimento, enquanto vai compreendendo e produzindo. Acrescentamos que
esses conteudos constituem-se como elementos dos designs, por isso operam nessa
l6gica, ou seja, ndo sao eles que determinam quais textos serdo didatizados, mas os
textos que determinam quais conteudos podem ser mobilizados na situacdo de

aprendizagem.

3.2.2.3 Enquadramento critico

O enquadramento critico relaciona-se as habilidades (EM13LP12), em que se
sugere a superagdo do senso comum na construgdo de argumentos; e
(EM13LGG102), em que se espera que o estudante realize “intervencéo critica da/na
realidade”, acao que sera possivel a partir da analise das “visbes de mundo, conflitos
de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos”.

Pela estrutura das habilidades, interpretamos que esse movimento também
pode ser inferido de forma articulada ao processo de conhecimento pelos design
(leitura critica e produgédo de textos digitais/multimodais). No entanto, lembramos,
conforme a proposta de Tilio (2021), que o perigo de concentrar esse movimento em

uma unica habilidade pode passar a ideia errbnea de que haveria um momento certo
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para o estudante desenvolver a criticidade. Instrugdo explicita e enquadramento critico
deveriam operar de forma articulada em todo o processo de construcédo do
conhecimento.

Nas habilidades presentes no Quadro 28, percebemos uma associagado entre
enquadramento critico e instrugdo explicita, por exemplo, na argumentagéo é preciso
aprender como distinguir informagdes confiaveis de nao confiaveis, para isso, é
preciso realizar uma analise linguistica/semiética de textos, ou seja, apenas pela
instrugdo explicita sera possivel fazer essa separacéo.

Do mesmo modo, para intervir criticamente na realidade, € preciso identificar
os valores, preconceitos e ideologias do discurso, que quase sempre estao
naturalizados e, sem um olhar criterioso ou conhecimentos, podem passar
desapercebidos. O enquadramento critico opera entdo nas desnaturalizagdo dessas

visoes e conhecimentos.

3.2.2.4 Pratica transformada

A prética transformada, por sua vez, € identificada em habilidades, como:
(EM13LP47), em que se destaca a participagdo em diferentes praticas culturais
“inclusive para socializar obras da prépria autoria [...] e/ou interpretar obras de outros”;
e (EM13LGG301) por meio da participacao em “processos de producao individual e
colaborativa [...] em diferentes contextos”. Esses excertos se relacionam a capacidade
de os estudantes aplicarem o conhecimento (transformados pelo processo de design)
em novos contextos, relacionados aos seus objetivos e valores.

Na habilidade (EM13LP47), consideramos que o0 movimento opera em
articulagcdo ao processo de redesigned, pois 0s novos designs criados (poemas,
contos e suas Vvariedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists
comentadas de musica) sdo socializados em eventos de letramentos: saraus,
competicdes orais, audicdes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e
clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams. Percebemos uma
pluralizacdo nas praticas sociais por meio desses exemplos, que trazem desde pratica
valorizadas e reconhecidas pela escola, como mostras, saraus e festivais, até uma
menos valorizada ou menos comum, por estar mais ligada as praticas juvenis, como

os slams.
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Na habilidade (EM13LGG301): “Participar de processos de produgao individual
e colaborativa em diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em
conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir sentidos em diferentes
contextos”, os “contextos” aos quais os estudantes poderiam produzir novos sentidos
nao sao exemplificados, nesse tipo de redacdo, o movimento pode ser inferido, mas
de uma forma mais genérica e deslocada de outros movimentos, como a pratica
situada. Retomando a proposta de Tilio (2021), os movimentos nao sao lineares nem
isolados, a pratica situada seria um ponto de partida e a pratica transformada um ponto
de chegada. Por isso, na nossa concepgao, esse exemplo de habilidade nao explicita
didaticamente como o movimento pratica transformada poderia se concretizar numa
atividade.

Houve, mesmo assim, a presenca de outro movimento na habilidade, a
instrugdo explicita, ao indicar que no processo de producdo, deve-se levar em conta
as formas e funcionamentos das diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais).
Mas a auséncia de exemplos para os contextos deixa muito aberta as possibilidades
de como mobilizar e transformar esses conhecimentos, falta um propdsito, o “para

qué” fazer.

3.2.3 Os quatro elementos na parte flexivel: os Itinerarios Formativos

O Quadro 29 a seguir € formado pelos dados extraidos da sec¢ao dos IF do CP-
EM, ou seja, a parte flexivel, sobre a area de conhecimento que os estudantes da 22
e 32 série do Ensino Médio escolhe aprofundar. Como as habilidades e pressupostos
metodoldgicos estdo organizados no documento curricular por eixos estruturantes
(investigagao cientifica, processos criativos, mediagdo e intervengao social,
empreendedorismo), em cada linha do quadro, apresentaremos excertos de um eixo
diferente.

A primeira coluna apresenta o(s) elemento(s) da PdM mais evidente(s) nas
unidades analiticas de cada linha. A segunda e a terceira colunas apresentam as
habilidades gerais do IF ou da Area de Linguagens e os pressupostos metodoldgicos,
ou seja, as orientagdes para a elaboragao de atividades e estratégias didaticas para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades nos IF. Os destaques na cor verde

indicam pontos de intertextualidade com os elementos da PdM, para a sua
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Quadro 29 — Elementos da PdM nas habilidades e pressupostos metodolégicos dos
Itinerarios Formativos (CP-EM)

ELEMENTOS DA PDM

HABILIDADES
GERAIS E DE LINGUAGENS
DO IF

PRESSUPOSTOS
METODOLOGICOS IF -
LINGUAGENS

Pratica Situada/lnstrucao
Explicita/Enquadramento
critico/Pratica
transformada

(EMIFLGGO1)

Investigar e analisar a
organizagdo, o funcionamento
elou os

(imagens
estdticas e em movimento;
musica; linguagens corporais e
do movimento, entre outras

e considerando dados e

informacgdes  disponiveis
diferentes midias.

em

A investigacdo, a analise, o

, auxiliarao o estudante a
construir um repertério que, apos
perpassar por esse processo, fara
com que ele consiga

, tratando de

utilizando as diversas praticas de
linguagem (artisticas, corporais e
verbais) [...]

(Investigacao Cientifica)

Enquadramento critico/
Instrucao Explicita

(EMIFLGGO3)

Selecionar e sistematizar, com
base em

especificas,

materializados nas
diversas linguas e linguagens
(imagens estaticas e em
movimento; musica; linguagens
corporais € do movimento, entre
outras

, com

(o)

e
buscando apresentar conclusdes
com o uso de diferentes midias.

Ao desenvolver este eixo, espera-se
ue o estudante seja capaz de

; registrar o
processo e comunicar os resultados;
compreender o0s géneros e

linguagens presentes nas pesquisas
e W

(Investigagéo Cientifica)

Enquadramento

(EMIFCGO05)

Para este eixo, espera-se que o
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Critico/Instrugao
Explicita/Pratica Situada

Questionar, modificar e adaptar
ideias  existentes e criar
propostas, obras ou solugbes
criativas, originais ou inovadoras,

coloca-las em pratica.

estudante possa reconhecer,
selecionar, analisar e investigar
produtos e processos criativos,
apropriando-se da produgdo de
discursos de diferentes linguas e
linguagens. Isso devera acontecer
or meio de

das praticas
artisticas, culturais e corporais com
respeito ao corpo, a saude, aos
jogos, as lutas, as dancas, aos
esportes em geral. Para isso,
sugere-se ao professor proporcionar
condicbes ao estudante de
compreender e interpretar os

Espera-se que,
apbés esse processo, o estudante
consiga

(Processos Criativos)

Enquadramento
Critico/Pratica
transformada

(EMIFLGGO08)

Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos
e recursos das praticas de
linguagem

visando colaborar

e para o cuidado com o
meio ambiente.

Esses projetos se intensificam neste
eixo, utilizando-se da
informacdo com a

O estudante também podera discutir
temas, intervir e mediar socialmente
a partir de reflexbes e debates,
assim como intervencdes
propriamente ditas, sobre os
adroes estéticos corporais,
Geferidendo'SUa BOSIGRS, o que abre
um leque de escolhas relacionadas
ao movimento. Dentro desse
processo, como consequéncia, a
possibilidade de produzir textos
orais, escritos e multissemidticos,
ara

(Mediacgao e Intervencgao Social)

Pratica Transformada

(EMIFLGG10)  Avaliar como
oportunidades, conhecimentos e
recursos relacionados as varias

linguagens podem ser utilizados
na h

O estudante utilizara softwares de
edicdo de textos, fotos, videos e
audio, além de ferramentas e
ambientes colaborativos para Gfiaf

que permitem
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pessoais ou produtivos, | representar uma informacgéo, de
considerando as diversas | modo que tenham, além do texto
tecnologias disponiveis e os | verbal, recursos corporais, visuais e
impactos socioambientais. sonoros que auxiliardo na leitura, na
compreensao do conteudo em
questdao e no desenvolvimento do
produto/projeto que decidir construir
a partir da tematica sugerida. Isso
ajudara na apresentagao do produto
a ser criado, o que podera ocorrer
por meio de instalagdes, oficinas,
videos, podcasts, feiras de
conhecimento etc.

(Empreendedorismo)
Fonte: Elaborado pela autora.

3.2.3.1 Pratica situada

Nos IF do CP-EM, como as habilidades e competéncias sao construidas com o
proposito de que essas disciplinas desenvolvam projetos interdisciplinares como
pressupostos metodoldgicos, inferimos que os quatro movimentos da PdM operam de
forma muito mais articulada do que nas habilidades e competéncias do componente
da FGB. Na habilidade (EMIFLGGO01), a prética situada, por exemplo, se relaciona a
contextualizacdo em “situando-os no contexto de um ou mais campos de atuacio
social e considerando dados e informacdes disponiveis em diferentes midias”; € nos
Pressupostos Metodologicos, que propiciam uma aproximagao com os interesses do
aluno, ao sugerir que os processos de aprendizagem ampliem “sua capacidade de
interpretacdo e de realizar intervengdes criticas na realidade cotidiana, tratando de
temas que apresentem interesse pessoal, coletivo local ou global [...]".

Mas a pratica situada nao opera isolada, a articulagado entre esse movimento e
a instrugdo explicita ocorre na proposta de investigacdo de enunciados em multiplas
midias e linguagens (como sons, imagens e movimentos), por meio do levantamento
de hipéteses, sistematizagdo, compreensao, interpretacao, apreensao de informacoes
e analise do funcionamento ou dos efeitos de sentido de enunciados e discursos
materializados nas diversas linguas e linguagens. A habilidade do IF, por ser mais
ampla, permite uma constru¢cdo da aprendizagem em que € possivel reconhecer que
a pratica situada é o ponto de partida (Tilio, 2021) de uma situacéo de aprendizagem,
ao mesmo tempo em que ancora a proposta de analise de textos, aproximando as

atividades de metalinguagem de um contexto mais real, partindo de um lugar
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conhecido, mas conduzindo o estudante para novos trajetos de forma segura,
permitindo que reconhecam como os discursos circulam e produzem efeitos de
sentido no seu cotidiano digital e social.

Essa abordagem propde que a aprendizagem ndo seja imposta, mas sim
construida a partir de uma aproximagao com a realidade local e global que faz sentido
para o sujeito. Ao incentivar o levantamento de hipoteses e a intervengéo critica sobre
temas de interesse, a metodologia proposta indica ao professor que se pode
considerar a pratica situada como impulso para o letramento critico: o estudante utiliza
seu repertorio prévio ndo apenas para compreender o mundo, mas para formular
acdes que possam transforma-lo de forma consciente e fundamentada, é nesse ponto
que também inferimos a presenga do enquadramento critico e da pratica

transformada.

3.2.3.2 Instrugao explicita

A instrugdo explicita pode ser inferida, na habilidade (EMIFLGGO03), por meio
de conhecimentos que os estudantes devem construir e se apropriar como os tipos de
pesquisa “(bibliografica, de campo, experimento cientifico, levantamento de dados
etc.)”; o conhecimento sobre géneros da esfera cientifica: “compreender os géneros e
linguagens presentes nas pesquisas e apreender como o conhecimento cientifico é
produzido”; e a respeito do funcionamento das linguas e linguagens “informacdes
sobre portugués brasileiro, lingua(s) e/ou linguagem(ns) especificas, visando
fundamentar reflexdes e hipdteses sobre a organizagao, o funcionamento e/ou os
efeitos de sentido de enunciados e discursos materializados nas diversas linguas e
linguagens (imagens estaticas e em movimento; musica; linguagens corporais e do
movimento, entre outras)”.

Os processos de investigagao cientifica se articulam a instrugdo explicita ao
fornecerem a estrutura necessaria para que o estudante domine as ferramentas de
producdo do conhecimento, ndo se trata de uma transmissdo passiva, como
argumenta o GNL (1996), mas da organizagado e conscientizagdo de conceitos e
conhecimentos na produgdo de uma metalinguagem que auxilie os estudantes na
formagéo da autonomia quanto as praticas e a linguagem cientifica.

Na habilidade supracitada, isso se materializa na sistematizacdo de pesquisas

e na compreensao de como o conhecimento cientifico é produzido: ao aprender a
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selecionar fontes confiaveis, registrar processos e citar recursos, o estudante domina
a "metalinguagem" da investigacao. Essa clareza metodoldgica permite que ele saia
da intuicdo e passe para uma base conceitual sdlida, para fundamentar reflexdes
sobre o funcionamento de diferentes linguas e linguagens.

Simultaneamente, esse movimento se articula ao enquadramento critico,
quando a habilidade sugere que o estudante identifique diversos pontos de vista e
posicione-se mediante argumentagao. O enquadramento critico envolve a capacidade
de analisar os discursos de forma reflexiva, compreendendo as relacdes de poder, os
efeitos de sentido e as intengdes por tras de cada enunciado. Ao sistematizar
informacdes para testar hipéteses e apresentar conclusdes em diferentes midias, o
estudante ndo apenas organiza dados, mas interpreta o contexto social e ideoldgico
das informagdes pesquisadas. Dessa forma, a investigagao cientifica serve como uma
ponte que conecta o "saber fazer” a consciéncia politica e social necessaria para

realizar intervengdes criticas na realidade.

3.2.3.3 Enquadramento critico

Identificamos que o0 movimento enquadramento critico opera estrategicamente
na habilidade (EMIFLGGO08), em que se propde que os estudantes realizem curadoria
de informacéao “com a seleg¢ao de dados e argumentos em fontes confidveis impressas
e digitais para a produgao textual fundamentada”. Também inferimos que esse
movimento se articula a pratica transformada, pois ha a mobilizagao intencional “de
conhecimentos e recursos das praticas de linguagem para propor agdes individuais
e/ou coletivas de mediacao e intervencao sobre formas de interagdo e de atuacao
social, artistico-cultural ou ambiental [...]".

A habilidade (EMIFLGGO08) e os processos de Mediagéo e Intervengé&o Social
articulam o enquadramento critico ao exigir que os estudantes n&o apenas
compreenda a informagao, mas realizem uma "curadoria" fundamentada para intervir
em questdes sensiveis, como os padroes estéticos corporais ou o convivio
democratico.

Na perspectiva do GNL (1996), esse movimento possibilita que o aprendiz

analise as relagdes de poder e os valores ideoldgicos por tras das praticas de
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linguagem. No IF, isso se manifesta quando o aluno seleciona dados e argumentos
em fontes confiaveis para debater e mediar conflitos: ele deixa de ser um receptor
passivo para se tornar um analista capaz de questionar as normas vigentes e as
formas de interagdo social, fundamentando sua posicao em principios democraticos e
de respeito a diversidade.

Essa postura critica desagua naturalmente na pratica transformada, que é o
“‘ponto de chegada”, mas nao “o ponto final” da aprendizagem (Tilio, 2021) da PdM,
onde o conhecimento é aplicado de forma inovadora e socialmente relevante em
novos contextos. A habilidade mobiliza essa transformacdo quando desafia o
estudante a "propor acbes individuais e/ou coletivas" e a produzir textos
multissemioticos para embasar intervengdes no meio em que vive. Ao mobilizar
intencionalmente recursos de linguagem para cuidar do meio ambiente ou promover
o convivio democratico e equitativo, o aluno realiza a pratica transformada: ele utiliza
0 que aprendeu e o que criticou para criar algo novo ou unico — uma intervengao,
uma campanha ou uma mediagao — que visa alterar positivamente a realidade social,

consolidando sua agéncia como cidadao transformador.

3.2.3.4 Pratica transformada

Por fim, inferimos que a presenca do movimento pratica transformada se
destaca na habilidade (EMIFLGG10) em que se proporciona aos estudantes o
desenvolvimento de aprendizagens sobre como avaliarem “oportunidades,
conhecimentos e recursos relacionados as varias linguagens podem ser utilizados na
concretizagdo de projetos pessoais ou produtivos [...]"; por meio de metodologias que
utilizem “softwares de edigao de textos, fotos, videos e audio, além de ferramentas e
ambientes colaborativos para criar textos e produgdes que permitem representar uma
informacao, de modo que tenham, além do texto verbal, recursos corporais, visuais e
sonoros que auxiliardo na leitura, na compreensao do conteudo em questdo e no
desenvolvimento do produto/projeto que decidir construir a partir da tematica
sugerida”. Em linhas gerais, a pratica transformada é a oportunidade de os estudantes
criarem textos, “novos designs”, em novos contextos, aplicando os conhecimentos e
significados aprendidos e (re)construidos em outros processos de aprendizagem.

A pratica transformada, na perspectiva da PdM, ocorre quando os estudantes

transpdem o conhecimento tedrico para a criagado de solugdes concretas e autorais,
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como projetos pessoais ou produtivos. Os estudantes demonstram, dessa forma, sua
agéncia ao redesenhar significados e intervir no mundo com base em tudo o que foi
aprendido anteriormente. Ao utilizar softwares de edicdo, ambientes colaborativos e
diversas linguagens (visual, sonora e corporal) para materializar produtos como
podcasts, videos ou oficinas, o aluno ndo esta apenas replicando uma técnica, mas
sim exercendo criatividade e inovagao. Essa etapa consolida a autonomia, pois o
estudante avalia recursos tecnolégicos e impactos socioambientais para concretizar
um projeto que reflete sua prépria voz e sua capacidade de agir sobre a realidade de
maneira produtiva e sustentavel.

Em sintese, os quatro movimentos da PdM se fazem presentes no CP-EM de
forma implicita (por meio de alusdes) nas habilidades, competéncias e pressupostos
metodoldgicos, ou seja, nas prescrigdes das aprendizagens que os estudantes
precisam desenvolver, e nas metodologias de ensino sugeridas pelo IF.

Ampliando o olhar, ao considerarmos os dois documentos curriculares do
estado de Sao Paulo, percebe-se que a referéncia aos quatro movimentos da PdM,
assim como os processos de conhecimento do design, estdo implicitos no curriculo
prescrito. Isso implica a necessidade de conhecimento do texto-fonte, com o qual
dialoga, o Manifesto do GNL publicado em 1996, por parte do coenunciadores, que
sao principalmente os professores da rede estadual.

Com isso, podemos afirmar até aqui que o CP, no nivel do curriculo prescrito,
aderiu e propde de fato a PdM na teoria e na pratica, conforme pressupunha o GNL,
para além da “na logica do mercado”. Apesar de, assim como a BNCC, os documentos
serem organizados em habilidades e competéncias, essas nao sao puramente
técnicas, indicam a possibilidade de agéncia e desenvolvimento da criticidade do
estudante.

Contudo, o que nos incomoda sao esses principios permanecerem velados,
nao sabemos exatamente por qual razdo, mas pressupomos que seja por questdes
politicas, ideoldgicas e histéricas, que fazem com que o sistema curricular seja um
terreno em disputa. Mas isso certamente impacta no planejamento intencional e
consciente do professor, que precisara de um esforgo maior para compreender os
fundamentos tedrico-metodoldgicos do curriculo.

Por mais que tenhamos chegado a essa concluséo, ainda ndo podemos afirmar
em termos praticos se a PdM que o curriculo do estado de Sdo Paulo pressupde e

realiza os principios de uma educacéo libertadora ou se “cai na légica neoliberal”. Para
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isso, precisamos analisar outros niveis de concretizagdo curricular: o curriculo
apresentado aos professores pelos mediadores curriculares produzidos pela SEDUC-
SP e o curriculo moldado ou interpretado pelos professores que sao os mediadores
do curriculo (Sacristan, 2017).

Dessa forma, concluimos que a omissao da sistematizacdo da PdM proposta
no Manifesto do GNL, nos dois documentos curriculares, pode ter como principal
consequéncia a falta de reconhecimento, por parte dos profissionais da rede, sobre
como fazer na pratica um ensino para o desenvolvimento dos multiletramentos. E,
consecutivamente, a construcao da ideia de que a adesédo a PdM no Curriculo Paulista
pode ser resumida apenas pela insergcédo, nas atividades escolares, de textos que
abranjam uma diversidade de linguagens e de culturas

Na proxima secao, sera apresentada a analise sobre como a PdM comparece

nos materiais didaticos produzidos pela SEDUC-SP.

3.3 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NOS MATERIAIS DE APOIO: LACUNAS DE UM
DIALOGO

A SEDUC-SP, em 2023, disponibilizou trés tipos de materiais de apoio
(mediadores curriculares), intitulados: “Curriculo em Agao”, “Aprender Sempre” e
“Material de apoio ao planejamento e praticas do aprofundamento” (MAPPA). Neste
trabalho, estipulamos o periodo de 2019 a 2023 para a geracao de dados, pois € o
mesmo periodo em que foram elaborados e disponibilizados todos os documentos e
materiais referentes a implementacao curricular pés BNCC. Portanto, consideramos
os materiais didaticos do ano de 2023, também a ultima versdo antes da modificagao
dos materiais de apoio (Material Digital, a partir do segundo semestre de 2023).

Ainda com o objetivo de analisar como a PdM comparece no Curriculo Paulista,
nesta secdo, buscamos estabelecer uma relacdo entre a forma como a PdM é
incorporada no discurso mais teérico da SEDUC-SP (documentos curriculares) e no
discurso pratico (materiais de apoio alinhados aos documentos curriculares). Dessa
forma, delimitamos os cadernos “Curriculo em Acado” e MAPPA, contextualizando
cada um dos materiais e buscando identificar como os elementos da PdM foram
inseridos nas atividades.

A escolha por esses dois materiais especificamente esta no fato de que o

Curriculo em Acao foi totalmente elaborado pelos profissionais da SEDUC-SP e
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apresenta sugestdes de como desenvolver as competéncias e habilidades presentes
no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019a; 2020) para cada ano e série. Esse material
foi disponibilizado para os professores em formato digital; contendo orientagbes
didaticas.

Ja o MAPPA é um material voltado exclusivamente para os professores, nos
formatos impresso e digital, para orientar o planejamento das aulas do
aprofundamento curricular (ltinerario Formativo — IF). Foi produzido paras as 22 e 32
séries do Ensino Médio, séries destinadas a cursar os |IF. Apesar de ter sido elaborado
pela SEDUC-SP, teve a colaboragdo do Instituto Retna®. Sua escolha se deu por
motivo de alinhamento com o documento curricular e porque, sendo voltados aos
professores, apenas com orientagdes didatico-metodoldgicas, ha um maior dialogo
com o documento curricular e com as visdes teoricas presentes nele.

O material “Aprender Sempre” ndo sera analisado neste trabalho, pois trata-se
de um material muito semelhante ao “Curriculo em Ac¢ao”, s6 que voltado
especificamente para as aulas de recomposicao® da aprendizagem, com situagoes
de aprendizagem construidas a partir de habilidades do ano/série em curso e das
etapas anteriores, denominadas “habilidades essenciais” ou “estruturantes”,
selecionadas pela SEDUC-SP e consideradas como base para o desenvolvimento de
outras. Sendo assim, o “Curriculo em A¢ao” teve um uso mais abrangente.

No subitem, a seguir, apresentamos, inicialmente, a analise do material didatico

Curriculo em Agao.

3.3.1 Curriculo em Agéao

Os cadernos de atividades denominados “Curriculo em Acao” foram

distribuidos bimestralmente impressos aos estudantes da rede estadual de ensino no

63 O Instituto Retina é uma organizagdo sem fins lucrativos que nasce a partir do atual desafio da
implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e para cumprir a Meta 7 do Plano Nacional
de Educacgao, que prevé o fomento a qualidade da educagao basica em todas as etapas e modalidades.
Disponivel em: https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna. Acesso em 29 out. 25.

64 O termo “recomposi¢éo”, langado apds o periodo de pandemia, se refere a pratica de recuperar
conteudos e aprendizagens que os estudantes ndo desenvolveram no tempo escolar previsto, devido
a suspensao das aulas presenciais. Pode ser sintetizado pela ideia de preenchimento de lacunas de
aprendizagem.
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estado de Sao Paulo em 2023. Para o professor, os cadernos eram disponibilizados
de forma digital, em formato pdf, semestralmente. Esses materiais eram produzidos
pelos proprios professores da rede estadual, especialistas em Lingua Portuguesa,
afastados no o6rgédo central da SEDUC-SP ou atuantes nas Diretoria Regionais de
Ensino.

A proposta dos cadernos era apresentar atividades organizadas em
sequéncias, denominadas “Situagdes de Aprendizagem”. Em cada sequéncia sao
consideradas as praticas de linguagem (leitura, oralidade, analise linguistica/semidtica
e producdo de textos). A sequéncia pode ser desenvolvida em torno de um tema e
considera, para a realizagcdo das praticas de linguagem, diversos géneros
textuais/discursivos. O “Curriculo em Acao” é caracterizado como “material de apoio
ao curriculo”, ja que considera, para cada “Situagdo de Aprendizagem” (SA), um
conjunto de habilidades prescritas pelo documento curricular, de acordo com cada
ano/série escolar.

Para este trabalho, vamos realizar a analise de uma sequéncia de atividades
de um caderno do Ensino Fundamental e de um caderno do Ensino Médio. Para
fazermos a selecdo da amostra que seria analisada, consideramos, para o Ensino
Fundamental, escolher um caderno do 9° ano do Ensino Fundamental, ja que é uma
série escolar do final desse ciclo escolar. Essa escolha se justifica pela progressiva

complexidade das habilidades prescritas para cada ano/série, segundo o CP-EF, o

[..] trabalho em Lingua Portuguesa nessa etapa €, ao mesmo tempo, uma
continuidade do proposto para os Anos Iniciais € uma ampliagdo e
aprofundamento das praticas de linguagem, das habilidades e dos objetos de
conhecimento a elas associados, que se tornam progressivamente mais
complexas ao longo dos anos escolares.

[..]

Nas praticas de leitura, ganham destaque os géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuagao na vida publica, e os
que se inserem nas praticas contemporaneas de linguagem (Sdo Paulo,
2019a, p. 82).

Portanto, para a analise, consideramos a quarta versao do “Curriculo em Agcao”
(publicagéao de 2023), pois o material didatico foi produzido a partir de 2020, e a cada
ano sofreu adequacoes.

O caderno analisado foi utilizado no primeiro semestre letivo do ano de 2023,
escolhnemos o encarte do professor, buscando investigar se o material faria, nas

orientagdes didatico-metodoldgicas, alguma mengao explicita a PdM. Uma vez que
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esse material concretiza o que esta no nivel prescrito do curriculo, espera-se que a
PdM seja colocada em pratica de acordo com a maneira como foi interpretada nos
documentos curriculares.

O curriculo do estado de Sao Paulo anterior a BNCC (2008-2018) também
apresentava o nivel prescrito (documentos curriculares) e o nivel apresentado
(mediadores curriculares, denominados cadernos “Sao Paulo faz escola”) em que,
além de atividades destinadas aos estudantes, o material do professor expunha toda
a base tedrica e metodoldgica utilizada na construgdo de atividades. Para
exemplificar, as sequéncias de atividades nesse caderno se baseavam no principio
das sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que organizavam o
ensino por géneros discursivos na escola considerando uma progressao € uma
sistematizacao didatica.

Seguindo essa premissa, ao analisarmos os novos mediadores curriculares
produzidos pela SEDUC-SP, esperamos encontrar esse mesmo dialogo com o
professor, as explicitagdes das bases tedricas e metodologicas que orientam a
construcao das atividades presentes nesses mediadores. A falta dessa explicitacao
acarretaria menos autonomia do professor ao lidar com esses materiais na pratica,
com maior risco de o trabalho com a PdM ser escamoteado e acabar por atender
outros interesses, diferentes de uma educacao libertadora. Claro que isso ndo € um
determinante, mas uma variavel que pode ser redimensionada pela formacgao
continuada, mas temos que reconhecer que, para isso, € preciso que o estado
reconheca e potencialize o papel do professor como designer do curriculo um agente
que diagnostica problemas, formula hipoteses de trabalho e busca solugdes criativas
para o ensino (Sacristan, 2017).

A figura 11 a seguir representa a capa do material didatico.

Figura 11 — Capa do material Curriculo em Agéo Lingua Portuguesa Anos Finais 1°
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semestre/2023

ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS

Curriculo ===
em Acao

LINGUA PORTUGUESA

1° SEMESTRE

Fonte: Sdo Paulo (2023a).

No segundo semestre de 2023, os materiais produzidos pela rede passaram
por novas mudangas, a SEDUC-SP priorizou a utilizagcdo do “Material Digital” em
formato de slides, disponibilizados apenas aos professores. Os alunos, no segundo
semestre, ndo tiveram materiais impressos alinhados ao “Material Digital”’, situagao
qgue se estendeu durante o ano letivo de 2024 também. Somente em 2025, a SEDUC-
SP voltou a distribuir um material impresso aos estudantes, com resumos de
conteudos e atividades alinhadas ao “Material Digital” (slides). Podemos considerar,
entdo, que além de ser a versao mais recente do material “Curriculo em A¢ao”, esta é
a sua ultima versao, até o momento, ja que seu uso também foi descontinuado.

De forma semelhante a analise dos documentos curriculares, nosso objetivo,
nesta secao, € identificar como a PdM comparece nos materiais didaticos, por meio
das relagdes intertextuais com o Manifesto do GNL (2021 [1996]), que coloca como
processo de constru¢do de sentidos os trés componentes do design (designs
disponiveis, designing e redesigned) integrados aos elementos da sistematizagao
desse processo (pratica situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e pratica
transformada). Contudo, nesta etapa de analise, ndo realizaremos a quantificagao dos
dados, porque nosso foco € compreender como as inferéncias ou omissées no
documento curricular refletem na construgao de atividades de produgao de texto,
presentes em uma sequéncia de atividades que proponha o desenvolvimento dos
multiletramentos.

Como ja mencionamos anteriormente, o processo de ensino pelo design em
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lingua portuguesa se da na producgao de textos, por isso, vamos analisar as atividades
relativas a essa pratica de linguagem de uma sequéncia de atividades.

O “Curriculo em Acao”, 9° ano, 1° semestre de 2023, apresenta quatro
“Situacdes de Aprendizagens” para serem desenvolvidas no primeiro bimestre; e uma
para o segundo bimestre. As sequéncias do primeiro semestre sdo intituladas:
“Situacao de Aprendizagem 1 — Teen para vocé”; “Situacao de Aprendizagem 2 — Fake
News: quem nunca?”; “Situagao de Aprendizagem 3 — Opinides contrarias”; “Situagao
de Aprendizagem 4 — Argumentar para conviver’. Para o segundo semestre, temos
uma unica sequéncia, intitulada “Situagédo de Aprendizagem 1 — Acessando os textos
cibernéticos”.

Esta ultima é a selecionada para a analise da atividade de produgao, pois, pelo
conjunto de habilidades do CP-EF que a sequéncia se propde desenvolver (Figura 12
a seguir), identificamos duas que dialogam com a PdM: (EF69LP37) “Produzir roteiros
para elaboragao de videos de diferentes tipos (viog cientifico, video-minuto, programa
de radio, podcasts) para divulgagao de conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construcao
composicional dos roteiros”; e (EF69LP08) “Revisar/editar o texto produzido, tendo
em vista sua adequacéao ao contexto de producéo, a midia em questao, caracteristicas
do género, aspectos relativos a textualidade, a relagédo entre as diferentes semioses,
a formatacgao e uso adequado das ferramentas de edigao (de texto, foto, audio e video,

dependendo do caso) e adequagéo a norma culta”.

Figura 12 — Mapa Cognitivo de Aprendizagem da Situagao de Aprendizagem 1 — 9°
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ano — 2° bimestre
MAPA COGNITIVO DE APRENDIZAGEM

EF89LP03

Analisar textos de opinido (artigos de EF69LPO5A
opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs efc.) e
posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opinides relacionados
a esses textos.

Inferir, em textos multissemidticos, o
efeito de sentido (humor, ironia ou
critica) produzido pelo uso de palavras,
expressoes, imagens, clichés, recursos
iconogréaficos, pontuacao, entre outros.

EF69LP37 EF69LP30
Produzir roteiros para elaboragdo EF89LP33B

de videos de diferentes tipos (viog
cientifico, video-minuto, programa Compreender textos de

Comparar, com a ajuda do professor,
contetdos, dados e informagdes de
diferentes fontes, levando em conta seus

de radio, podcasts) para divulgacio géneros variados, sele- contextos de produgdo e referéncias,

de conhecimentos cientificos e . e identificando coincidéncias, complemen-
resultados de pesquisa, tendo em cionando eStrateglaS de taridades e contradicoes, de forma a
vista seu contexto de producdo, os leitura adequadas a poder identificar erros/imprecisdes
elementos e a construcdo . e conceituais, compreender e posicionar-
composicional dos roteiros. diferentes ObjetIVOS. -se criticamente sobre os contetidos e
informagdes em questao.

EF89LP33C EF09LP04B

i . | EF69LP08

Analisar as caracteristi- Esurever e 2‘09r : : . -

cas dos géneros textuais 0 com a norma-padrao R_ewsar/edrlar o texto prodq_zrdo, te_n(_jo em vista sua adequa‘— )

& suportes. gramatical, gue ¢80 ao contexto de produgao, a midia em questao, caracteristi-
respeitem as estruturas cas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagdo
sintaticas complexas no entre as diferentes semioses, a formatacéo e uso adequado
nivel da oracéo e do das ferramentas de edigéo (de texto, foto, dudio e video,

periodo. dependendo do caso) e adequacéo a norma culta.

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 276).

A habilidade (EF69LP37) trata-se da producgao textual de um roteiro para a
produgéo de um video, um texto que pode ter mais de uma linguagem (texto escrito,
imagens estaticas); a habilidade (EF69LP08) compreende as etapas de revisao e
edicdo do texto produzido, no caso o roteiro. A produgéo de um video nao esta prevista
pela apresentacdo das habilidades no inicio da sequéncia. Por meio das duas
habilidades, podemos identificar como designs disponiveis, o vlog cientifico, o video-
minuto, o podcast e o proprio roteiro para elaboragao desses videos; como designing
os atos de produzir, revisar e editar textos; como redesigned, a divulgacdo de
conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa por meio de um novo texto, mais
informal, diferente dos géneros que comumente circulam na esfera académica-
cientifica.

Quanto aos elementos da sistematizagéo da PdM, nas habilidades (EF69LP37)
e (EF69LP08), temos as referéncias: a pratica situada, ou seja, um contexto, a
divulgacgao cientifica por meio textos multimodais/midias digitais; a instrugdo explicita;
que envolve o conhecimento sobre producido de videos; o conhecimento sobre a

estrutura do género textual roteiro; conhecimento da norma culta; conhecimento sobre
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como se relacionam diferentes semioses em um video; conhecimento sobre
formatagdo e edicdo de textos e videos; e a pratica transformada, identificada na
potencialidade em transformar um discurso cientifico em uma midia digital,
oportunidade de o estudante desenvolver a autoria de forma ética, responsavel e
criativa, com a propagagao de um discurso cientifico, utilizando a linguagem padrao,
porém desvinculada da esfera académica.

A Situagéo de Aprendizagem 1 é composta por dez atividades. No Quadro 30

a seguir, apresentamos cada atividade pelo titulo, objetivo e habilidade relacionada.

Quadro 30 — Situagao de Aprendizagem 1 — 9° ano — 2° bimestre — objetivos das

atividades

CURRICULO EM AGAO - 9° ANO - 2° BIMESTRE

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

sobre o universo
das linguagens

de imagens e icones

Atividades
Atividade Objetivo Habilidade
1- Conversando Reconhecer significados | EF89LP33B

Compreender textos de géneros variados,
selecionando estratégias de leitura
adequadas a diferentes objetivos.

2- Os simbolos e | Reconhecer significados | EF89LP33B
caracteres a | de caracteres e emojis Compreender textos de géneros variados,
servigo da selecionando estratégias de leitura
comunicagao adequadas a diferentes objetivos.

3- A unido das | Analisar charge, cartoon e | EF69LP0O5A
linguagens verbal | tirinha Inferir, em textos multissemiéticos, o
e nao verbal efeito de sentido (humor, ironia ou critica)

produzido pelo wuso de palavras,
expressdes, imagens, clichés, recursos
iconograficos, pontuagao, entre outros.

4- Construgao
coletiva

Realizar pesquisa sobre
conceitos da técnica stop
motion e escrever texto de
forma colaborativa sobre

EF09LP04B

Escrever textos, de acordo com a norma-
padrdo gramatical, que respeitem as
estruturas sintaticas complexas no

através das

midias sociais

para os géneros podcast
ou video minuto.

0s resultados da | nivel da oragéo e do periodo.
pesquisa.
5- Divulgando 0 | Retextualizar o texto | EF69LP37
conhecimento escrito colaborativamente | Produzir roteiros para elaboragdo de

videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa e radio, podcasts)
para divulgacdo de conhecimentos
cientificos e resultados de pesquisa, tendo
em vista seu contexto de producdo, os
elementos e a construgdo composicional
dos roteiros.

6- As técnicas do
stopmotion

Produzir as técnicas
“dobradinha” e
“folioscopio”. Produzir
video.

EF69LP37

Produzir roteiros para elaboragdo de
videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa e radio, podcasts)
para divulgagdo de conhecimentos
cientificos e

resultados de pesquisa, tendo em vista
seu contexto de produgao, os elementos e




201

a construcéo composicional dos roteiros.

7- Do papel para o | Criar gifs animados a
computador:  as | partir do folioscdpio.
conversdes
digitais
8- Linguagem Analisar, linguistica e | EF69LPO5A
contemporanea semioticamente, um | Inferir, em textos multissemidticos, o
meme. efeito de sentido (humor, ironia ou
Escrever um didlogo em | critica) produzido pelo uso de palavras,
aplicativo de mensagem | expressdes, imagens, clichés, recursos
utilizando o meme. iconograficos, pontuagéo, entre outros.
EF89LP33C
Analisar as caracteristicas dos géneros
textuais e suportes.
9- Informacgao € | Produzir um artigo de | EFO9LP04B
poder opinido. Escrever textos, de acordo com a norma-
padrdo gramatical, que respeitem as
estruturas sintaticas complexas no nivel
da oragao e do periodo.
10- Divulgagdes Produzir video tutorial ou | EF69LP37

cientificas através
das zines e e-
zines

audio tutorial.
Produzir zine ou e-zine.

Produzir roteiros para elaboragao de
videos de diferentes tipos (viog cientifico,
video-minuto, programa de radio,
podcasts) para divulgagao de
conhecimentos cientificos e resultados de
pesquisa, tendo em vista seu contexto de
produgéo, os elementos e a construgao
composicional dos roteiros.

EF69LP08

Revisar/editar o texto produzido, tendo
em vista sua adequacgao ao contexto de
produgdo, a midia em questao,
caracteristicas

do género, aspectos relativos a
textualidade, a relagao

entre as diferentes semioses, a
formatagao e uso adequado

das ferramentas de edigao (de texto, foto,
audio e video, dependendo do caso) e
adequacao a norma culta.

Fonte: Elaborado pela autora.

As atividades 4 e 5 se relacionam as habilidades de produgdo textual,

(EF69LP37) e (EF69LPO08), pois envolvem a realizagdo de uma pesquisa, a

textualizacao da pesquisa por meio de uma escrita colaborativa, a retextualizagcado dos

resultados dessa pesquisa para um video minuto ou podcast.

As Figuras 13, 14 e 15 abaixo representam como a Atividade 4 € apresentada

no material Curriculo em Ac¢ao — Caderno do Professor:



Figura 13 — Atividade 4 “Construcao coletiva — parte 1”

ATIVIDADE 4 — CONSTRUGAO COLETIVA

Escrita Colaborativa - E um texto construido por diversas maocs. Nao & o mesmo que fazer
comentérios, concordar ou compartiinar. Significa contribulr, com uma ou muitas pesseas, Na cons-
trugdo de uma mesma obra.

- 286 CADERNO DO PROFESSOR

Na infernet, colaborar significa contribuir com Informagéo relevante. A escrita colaborativa
comega com a ideia de alguém e esta |dela se amplia, evolul, se aperfeigoa através da
paricipag@o (contribuigac) de outras pessoas (coletive). Diversas so as plataformas
disponiblliizadas na infernef para a escrita colaborativa, dentre elas esto os biogs, wikis elc. E
posesivel também usar a escrita colaborativa de multas formas e para multos propésitos, por
exemplo, uma revista ou Jormnal digltal, uma pesquisa escolar, um arfigo, dentre tantas outras
possiblidades.

Para saber mais, acesse:

Wiki- https:/bit.ly/2Q0u6oa & http://www.nre.seed
vos/File/curitiba/crie/tutorial_wikispaces.pdf A
5054

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 285-286).

Figura 14 — Atividade 4 “Construgéo coletiva” — parte 2

AS TECNICAS DE ANIMAGAOQ
STOP MOTION - em tradugao lvre, Para saber mais, acassa: hitps://bit.
*movimento parada”, & uma técnica que Iy 30kinvDQ, Acesso am: 26 jan. 2021.

utiliza uma soquéncia de imagans (fotografias,
dasarhos, ilustragies atc.) diferentes da

um meama cbjato estitico (inanimada) para E. E,\.
simuar o seu movimento. Az imagens sio -
chamadas de quadros e, nomalmente, s&0 E‘ lT
tradaz de um mesmeo ponto, com o objsto k

mudando levemnente de lugar.

1-  Para compreender as técnicas do stap motion & necessaro construir alguns conceltos. Para
=0, organizem-sa em quatro grupos e escolham um dos temas a seguir para pesquisar:

I- Aretina
Disporivel em: hitps://bit.ly/36cASY R, Acesso am: 28 jan. 2021,

ll- Persisténcia retiniana
Disponivel em: hitps://bit.ly/2Q2jvid. Acesso em: 26 jan. 2024,

LINGUA PORTUGUESA

lll- lusdo de dtica
Disporivel em: hitps://bit.ly/2MAceOS. Acesso am: 26 jan. 2021,

V- Frames por segundo (FPS)

Disponivel m: hitps://bit.ly/2020Pia. Acesso em: 26 jan. 2024,

Disponivel em: hitps:/fw do.com.br/video/10926-0-que-sao-
frames-por-segundo-.Itm. Acesso am: 26 jan. 2021,

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 286-287).

202
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Figura 15 — Atividade 4 “Construcao coletiva” — parte 3

A formagio des grupos pode ou nio garantir o use de celulares para a leitura dos QRCedes.
Para tentar evitar esse problema e a fim de que todos tenham acesso & informagde, o professor
poderd trazer as definighes bdsicas e escrevé-las na lousa. Os resultados de outras pesquisas
conseguidas pelos estudantes poderd o complemantar o registro iniclal oferecide pelo professor

2-  Apds a realizagho da pesquisa pelos grupes, Juntem todas as informagbes cole- Eﬁm
tadas & construam um texto de forma colaborativa. E possival roalizar a tarcfa, e
utiizandeo a ferramenta disponivel em: hitps:/bit.ly/3%wybrX. Acesso am: 27 %
jan. 2021, Caso nao seja possivel seu uso, escrevam o texto em uma folha de E
papel. O iImportante & gue o texto sela produzido colethameanta.

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 287).

A Atividade 4 é dividida em duas etapas. A primeira (exercicio 1) se trata de
uma pesquisa em grupos sobre conceitos envolvidos na técnica stop motion. A
segunda (exercicio 2) € a elaboragao de um texto escrito, de forma colaborativa, sobre
0s conceitos pesquisados. A tarefa sugere que, para a escrita do texto, seja utilizada
a ferramenta Google docs, pelo endereco do link na atividade. Apesar de ser indicado
na seg¢ao “Saiba mais” links sobre blog e wiki, esses conceitos ndo sao desenvolvidos,
tampouco sugeridos na comanda da producao.

Nessa atividade, identificamos a relagcdo com os processos de aprendizagem
designing e redesigned. No entanto, ndo se observa nenhum dos 4 movimentos
didaticos: pratica situada, instru¢do explicita, enquadramento critico e pratica
transformada. Primeiro, a atividade ndo é contextualizada e nado apresenta uma
aproximagao com a vivéncia cultural dos alunos; segundo; nao instrui nem o aluno
nem o professor a como estruturar o texto que sera elaborado a partir da pesquisa,
com excecado da indicacdo de uma ferramenta/recurso para edicdo; terceiro, nao
promove a reflexdo e desconstrugdo dos conhecimentos; quarto, ndo estabelece a
atividade escrita com alguma pratica social (externa a escola).

A Unica orientacao didatica, presente na “Atividade 4”7, trata-se de uma
adequacao a realidade da turma, no caso de os estudantes nao tiverem acesso aos
conceitos do quadro pelos QRCodes, recomenda-se que 0s conceitos sejam

passados na lousa:

A formacao dos grupos pode ou n&o garantir o uso de celulares para a leitura
dos QRCodes. Para tentar evitar esse problema e a fim de que todos tenham
acesso a informacgdo, o professor podera trazer as definicdes basicas e
escrevé-las na lousa. Os resultados de outras pesquisas conseguidas pelos
estudantes poderdo complementar o registro inicial oferecido pelo professor
(Sao Paulo, 2023a, p. 287).

Passamos a proxima atividade, buscando compreender se havia alguma
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relagdo com a atividade anterior. A Figura 16 abaixo representa como a Atividade 5 é

apresentada no material Curriculo em Ag¢ao — Caderno do Professor.

Figura 16 — Divulgando o conhecimento através das midias digitais

ATIVIDADE 5 — DIVULGANDO O CONHECIMENTO ATRAVES DAS MIDIAS
DIGITAIS

PODCAST — contetido em dudio, semelharte a um programa de réadio. E direclonado e pode
sar acassado por malo do computador ou do calular, Atualmenta, o podcast sa tomou um recurso
impontanta para o jormaliemo, com os chamados podeasts noticlosos.

VIDED MINUTO - come o propric nomea afimTma, & um video (Eudio e Imagam) com duragao
de 1 minuto. Os objetivos 280 doz mak diversos: citicar, informar ou garar humeor, homenagear,
dantra outros.

Tarminado o texto colaborative, aprasantam o conteddo, utiizando formas digitals: podcast
ou video minuto. Para sso, procurem obter outras informagbes a respelto dessas faramentas,
acessando os links:

Of:d0]
Podcast: ﬁ o
Disponival em: hitps: //bitly/3TidPkx. Acasso em: 27 jan. 2021. E
Video minuto: E$ E!
Disponivel eme hittps://bitly/2ZEY4allc. Acaszo am: 27 jJan. 2021. a

Alam da apresantacio oral, a visual também & Importanta, Caso ndo seja possiel o uso da
recurzcs digitals, elaboram cartazes, bannars ou outra forma da llustrar o contaddo. Masta moman-
to, sugare-za a realizagio de um samindro. N&o se asquagam de filmar a apresentacao.

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 287).

A Atividade 5 é constituida de uma unica comanda, voltada para a produgao de

um podcast ou video minuto (designing/redesigned):

Terminado o texto colaborativo, apresentem o conteudo, utilizando formas
digitais: podcast ou video minuto. Para isso, procurem obter outras
informacgdes a respeito dessas ferramentas, acessando os links [...] Além da
apresentacao oral, a visual também é importante. Caso nao seja possivel o
uso de recursos digitais, elaborem cartazes, banners ou outra forma de
ilustrar o conteddo. Neste momento, sugere-se a realizagdo de um seminario.
N&o se esquecam de filmar a apresentacdo. (Sao Paulo, 20233, p. 287).

A atividade nao possui nenhuma orientagao ao professor, mas € perceptivel a
sua ligagcdo com a atividade anterior. A proposta € que os estudantes transformem o
texto colaborativo produzido anteriormente em um podcast ou um video minuto.

Novamente, percebe-se a auséncia dos elementos didaticos da PdM.
Considerar os designs disponiveis “podcast e video minuto” traz uma possibilidade de

trabalho com a multimodalidade e com a cultura digital. No entanto, a atividade n&o é
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contextualizada, a escolha dos dois géneros € apenas colocada por meio de exemplos
em links, sem nenhuma indicagdo de que é necessaria uma analise dos designs
multimodais e seus elementos, ndo é proposta nenhuma reflexao ou tomada de
consciéncia do processo de aprendizagem. Esse redesigned também néao se trata de
uma pratica transformada, pois todo o processo de significagdo dos recursos
linguisticos e n&o-linguisticos, bem como de suas possibilidades de combinagao, de
acordo com os efeitos que se deseja produzir, nao foi realizado.

Outra atividade que se trata da pratica de producéo (textual ou multimodal) é a
“Atividade 10 — Divulgacgbes cientificas através das zines e e-zines”. As Figuras 17,
18, 19 e 20 a seguir ilustram como a Atividade 10 é apresentada no Curriculo em Acao

— Caderno do Professor.

Figura 17 — Atividade 10 “Divulgacdes cientificas através das zines e e-zines” —
parte 1

LINGUA PORTUGUESA 33 -

ATIVIDADE 9 — INFORMAGAO E PODER

Responda.

Sabemos que na infamef croula ume imanso de informagoes néo
confiaveis. As fake news sao utiizadss para os mais variados objetivos
visto que uma informacao, sea verdadeira ou falsa, ndo crouls 55
por crouer. Com base no exposto, redija um texto de opinido, que
responda as quastoss

A democratzagio da informag3o e o acesso ao conhecimento s2o impartantes?

De que forma dles podemn empodarar, emancipsr, esclarecer @ confrbur para a evolugio das
pessoas?

ATIVIDADE 10 — DIVULGAGOES CIENTIFICAS ATRAVES DAS ZINES E
E-ZINES

3o Pk s i o5t zor0. 1ECILPPAY0CE

O UNIVERSO DAS ZINES E E-ZINES
Conquistando cada vez mais espaco entre oe jovens, as *zinee” invadiram também
e © TR0 Virtual

Zine & uma espécie de revistinha produz-
a indapendents, & ndo profissional

¢ Va5
L 413 | Y
ublicac 14 s Esta nidos pars
1 trabak fiogs it al, 8 pimers surgiu Com © mesmo

proposito, 50 que pelo mance 4 décadas , no interior de S&o Paulo. Como
deixou de sar uma revista feita apenas por 23 e passou a sar difundida por meio autord @ expan-
swo, 8 palavra fanzine deu lugar eo termo zine.

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 293).
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Figura 18 — Atividade 10 “Divulgagdes cientificas através das zines e e-zines” —
parte 2

I- 204 CADERND DO PROFEESOR

Com uma aine, vooi pode dvuiger o gque bam endender & com qualquer objetivo — desde
poesigs, cordos, usiragies, receitss culnérias, musicas ds =ua banda favorita, Elar devocé mes-
™o, discuty patEs 08 MoWmentos sociss, ale dvulgsr conheomantos centificos, dentre ouiros
EESLMtOE.

{uefquer pessca pods produmr & divilgar ume ains. Neo existe formeta ou qualquer pedrao
defimdo. basta que sejs feils de forma independanis 8 nao ofidal, pos o obietivo & usar a cratid-
‘dade 8 =ar 0 mais “caseiro” possivel. Em confreponto &3.mnas reiz (fetas menusimans), temos- a5
£-anas (conjeccionades sm men sisindrnco e dvulgadss na infemet): 23 Utmas estEo conquistan-
‘do cada vez mas espago & biones.

“Fazer um a-zine & mas barsto @ mais repido do que um tredicional”, eplics CAR, 27 ancs

Oz dineiros da velha guamds acreditern gue o faio de o comouiador ser o principd meio de
confecgan, tira um pouco da carsctanstica sriesansl da rinagem.

*0 zine de papel ndo val deseperecer, j§ gua 5 nEmet ginds & U meD, gues nem 1oda mun-
do tem acees0. E 05 e-znes 530 150 aresanas quanto os rediconais”, delende ALM, 35 ance.

Polémicas 5 parle, & zine pode ser, saja manud ou digtsl, uma sxcelents ferements de ex-
pressan ertiEtics B socEl, porgue &3 atende 2 todes o8 gostos e talentos, safa pare quem ests fa-
miliarizado com 0 comptadon & 2uas famamentes de edicio ou pare quem gosts de Epis, 1esoura,
papal, cols, tim=s B muis cristideds.

E voof, o que esta asperando pare ferer suz propra one & resentaar quem voos gosta?
{Condra sgore ums des formes mais populares. f3oss e baratas de sefarer a revistinha, assunio @
0 gue na Blis

oo o masgens clsbormdon por Dericl Caradho Nhors cspodsimano pars asen mesonisl.

S s s e LG A D - LD ©)

TUTORIAL - E uma farramenta que fem o ohistvo de ensiner a realizar uma terefs, expican-
o 0 pESS0 B PSSO PEFE & 5U8 EecuGan. Tormou-sa popuiar com B imems. Atusiments, sncon-
remos um tutonal pars eprendemos prabeamants Luda gue Quisermos, 48 cozinhar um macarao
mstentdnec até a instalagio e/ou operegio de eoflwares complexos.

A tecnoiogis favorecey muito 3 quaidade dos tutonas, que passarem a eovesentar, slem dos
tewios, recursca multimidia (gudio, imagens e video|, o qus os fomow ancs mats eficenias.

Fonte: Sao Paulo (2023a, p. 294).
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Figura 19 — Atividade 10 “Divulgacdes cientificas através das zines e e-zines” —
parte 3

LINCUS PORTUCLERA . 205 -

Clmarve as figurss s sequir- slas estéo fors de ordem e farem pare do pass0 8 passo pard |
construgao da uma zine,

& r B e

w13 g0 om desbaperm fgurm B comeponcs 2w oo
[hrsbanic Dol Conmihe Mhan

d) Organize =5 figures da siividade snisnor ng ofdem cometa:

10 5
21 a0
) 7 (G}
4 {9 B[FE

by Em seguids, escreva um texta instnicional, inserindo 25 legendss ababm de cads figus

Fonte: Sdo Paulo (2023a, p. 295).
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Figura 20 — Atividade 10 “Divulgacdes cientificas através das zines e e-zines” —
parte 4

- 296 CADERND DO PROFEESDA

o) Em grupos, produzam um tubonid, explicando o procesao de conatrugdo ds uma zins ds
pepsl. O “tuto” pode ssr em Gudio [podoset) ou em Wideo, Ss estiver apenss em dudio,
pode ser divulgedo em epicativoe de mensagens @ am um blog; ea estiver am video, pode
EA[ &T UM Viog 8 Nas redes BoGEE.

2-  Agoma & hore ds produzi Pars isso, sige es onentegises B Seguir

jen. 2024,

% = Assista ao video disponivel em: hitps:/bit. ly/20s0Rd0. Aceseo em: 27
=

= O tema dazine deve ser cientifico e orentar os leitores scarca do mpacto EsE
dae fahe news na salde da popusgio. Pssquiss, em diversoa meios, = Uy
informagies a reapeite dests tema. E 3

Sugasides deporivels em hittpe/ibit e 28aTWime.
Aocssoam: 27 jan 203 .

* Usa tragos & desenhos com cores diversss (canetinhas, Bpis de cor etc.

* Faga colagens [recorte de revistes, jormais, fohsetoe, tabloides etc.)

* Por ser um espego pequenc, ndo exagers no temenho das letras,
desarhos & colegena. Contudo, o texto deve ear visiel.

» Para quem estd familiarizado com computadores & possivel construir

_E E ume Zine alstririca ou digital (3-zing) pare ser mpresea & distibuida na

"J;? sacos. HA algune sofhwarss disponiveia na intermet que fazem este trabalbo.

= : Confira o fink para maiz detelhee: https/fbity/ZMzwitMD. Acseso am: 27
jen. 2024

Fonte: Sao Paulo (2023a, p. 296).

O primeiro exercicio consiste na realizagdo da leitura de uma reportagem
ficticia (na contramao do enfoque social dos letramentos) elaborada especialmente
para a atividade no material, que explica o contexto sdcio-historico dos géneros zine
e e-zine; e de um texto explicativo sobre o que € um tutorial. Em seguida, é solicitado
aos estudantes, no primeiro exercicio, que relacionem uma sequéncia de imagens,
que ilustram as instrugdes de como fazer a dobradura de papel, com uma sequéncia
numeérica, para que organizem de forma adequada o passo a passo das instrucdes.
Por fim, pede-se que os estudantes escrevam legendas abaixo de cada imagem e
produzam um tutorial em formato de video ou audio.

O segundo exercicio se trata de instru¢gdes para a elaboragdo de uma zine ou
e-zine sobre um tema cientifico: “O impacto das fake news na saude da populagao”.
O modelo de uma zine feita no papel sulfite, ou uma zine digital sdo fornecidos aos
estudantes por meio de links e qr codes.

Apesar de ser o material do professor, nota-se a auséncia de instrucdes
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didatico-metodoldégicas, portanto, em nenhum momento foi observada a presenga de
intertextualidade explicita (citagao, referéncia) com orientagées sobre os movimentos
pedagogicos da PdM aos professores. A unica informagao adicional que nao consta
no material dos estudantes, mas sim no material dos professores, € a resposta, na
atividade 1 (a), da sequéncia correta do passo a passo da montagem do folheto
(suporte da zine).

Como designs disponiveis temos 0s géneros que sao selecionados pelos
redatores do material, video tutorial/tutorial e zine/e-zine, que sdo modelos para que
os estudantes elaborem novos designs. Dessa forma, no exercicio 1(c), temos o

enunciado:

Em grupos, produzam um tutorial, explicando o processo de constru¢éo de
uma zine de papel. O “tuto” pode ser em audio (podcast) ou em video”; e no
exercicio 2, a comanda: “Agora é hora de produzir [...]Para quem esta
familiarizado com computadores é possivel construir uma zine eletrénica ou
digital (e-zine) para ser impressa e distribuida na escola (Sao Paulo, 20233,
p. 296).

Independentemente de como a zine for construida (no papel ou no
computador), esse género articula imagens (colagens, desenhos, figuras, fotos) e
texto escrito, portanto um design multimodal. O video e o audio, designs indicados
para a construgdo do tutorial, também combinam mais de uma linguagem, como
imagens em movimento, musica, linguagem falada.

Como designs disponiveis também temos todas as informagdes e materiais que
os estudantes obtiverem como resultado da atividade de pesquisa. Na atividade 2, é
dada a instrucdo: “O tema da zine deve ser cientifico e orientar os leitores acerca do
impacto das fake news na saude da populagao [...] Pesquise, em diversos meios,
informacdes a respeito deste tema”. Primeiro, é preciso que o estudante interprete
todas as informacdes encontradas a respeito do tema solicitado e depois, € preciso
que ele retextualize essas informagdes para outro género, a zine.

Ja em relacdo ao designing, ou seja, a atividade de significagdo dos designs
disponiveis, esta ausente na proposta. A atividade de retextualizacdo do texto da
pesquisa para uma zine ou e-zine, movimento necessario em que o professor deve
orientar os estudantes a transformarem um texto escrito, com linguagem formal, em
um texto multimodal, mais informal, ndo é proposta.

O trabalho com a metalinguagem nao esta presente na atividade, e essa
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escolha do redator do material passa a impressdo de que, apenas assistindo ao
tutorial no youtube, o estudante conseguira produzir uma zine/e-zine sobre um
determinado tema. Qual seria o papel do professor na atividade entdo? Apenas o de
mediador entre o video tutorial e o estudante, ja que, a orientag&do sobre a necessidade
de transformagé&o de uma linguagem em outra e a produ¢é&o de um género multimodal
nao sao explicitados. Fica subentendido que a zine € um género conhecido e
produzido por todos os jovens, ndo sendo necessaria a construgao da sua significagao
na aula, mas que todos conseguirdo produzi-la naturalmente.

Por fim, o redesigned, que é a produgédo dos novos textos ou a reconfiguragéo
dos significados e a sua reorganizagao para o mundo, esta presente na comanda da
atividade 2:

Agora é hora de produzir. Para isso, siga as orientagdes a seguir [...] O tema
da zine deve ser cientifico e orientar os leitores acerca do impacto das fake
news na saude da populagao. Pesquise, em diversos meios, informagoes a
respeito deste tema. Sugestdes disponiveis em: https:/bit.ly/2SsTWmg.
Acesso em: 27 jan. 2021. « Use tracos e desenhos com cores diversas
(canetinhas, lapis de cor etc. *« Faga colagens (recorte de revistas, jornais,
folhetos, tabloides etc.) + Por ser um espago pequeno, ndao exagere no
tamanho das letras, desenhos e colagens. Contudo, o texto deve ser visivel
(Sao Paulo, 2023a, p. 296).

A prética situada nao pode ser identificada como movimento pedagdgico na
atividade, pois ndo ha uma discusséo proposta a partir da leitura da reportagem,
aproximando o contexto histérico do género zine com as praticas sociais e culturais
dos alunos. A contextualizagao histérica da zine esta presente na reportagem ficticia

em:

[...] Zine é uma espécie de revistinha produzida de forma independente, e ndo
profissional para diversos fins. O termo veio de fanzine (fan magazine), que
literalmente quer dizer “revista de fas [...] Conquistando cada vez mais espacgo
entre os jovens, as “zines” invadiram também o meio virtual [...] Como deixou
de ser uma revista feita apenas por fas e passou a ser difundida por meio
autoral e expansivo, a palavra fanzine deu lugar ao termo zine” [...] Polémicas
a parte, a zine pode ser, seja manual ou digital, uma excelente ferramenta de
expressao artistica e social (Sao Paulo, 2023a, p. 293).

Podemos afirmar, que em relagao a pratica situada, projetada pelo GNL no
Manifesto, o material ndo orienta o professor a investigar as experiéncias anteriores
dos estudantes com esses géneros, ou que, ao propor novas experiéncias, nao

considera as perspectivas dos alunos para a construgao de sentido.


https://bit.ly/2SsTWmq
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Em relacdo ao video tutorial, pode ser um design mais proximo da realidade
dos alunos, ja que hoje aprende-se qualquer coisa acessando a internet. Porém,
novamente o movimento de pratica situada nao foi considerado, ja que apenas ha um
exemplo de video tutorial, sem a discussao sobre o repertdrio do aluno sobre esse
género.

O fato de haver tutorias e instrugcdes para a elaboragao da zine e de seu suporte
(a dobradura do papel para formar a revistinha/folheto) ndo se trata da presencga da
instrugdo explicita, considerando que esse movimento incluiria a intervengcdo do
professor. Notamos que a auséncia de uma atividade que analise a multimodalidade
do género e orientagdes sobre como retextualizar os materiais coletados na pesquisa
feita pelos estudantes sobre o tema “impacto das fake news na saude da populagao”
€ uma lacuna no dialogo com a PdM, que coloca como necessidade a valorizagéo e
inclusdo de géneros da cultura juvenil, mas nunca desconsiderou a figura do professor
como o agente na construgcdo dos “andaimes” da aprendizagem, no trabalho com a
lingua e a linguagem.

O enquadramento critico e a pratica transformada também n&o sao
identificados, ja que ndo ha momentos de tomada de consciéncia sobre o processo
de aprendizagem, a definicdo da intengcdo comunicativa e a relagdo com a pratica
social. Uma evidéncia clara de que a atividade foi pensada pelos redatores do material
como uma pratica exclusivamente escolar esta em: “é possivel construir uma zine
eletrénica ou digital (e-zine) para ser impressa e distribuida na escola” (Sao Paulo,
2023a, p. 296).

Nota-se, ainda, que apesar de as habilidades de produgao textual, (EF69LP37)
e (EF69LP08), indicarem como parte do processo da elaboragéo do video ou do audio
a escrita de um roteiro, em nenhuma atividade foi colocada ao professor a
necessidade da escrita desse texto, especialmente quando foi solicitada a produgao
de um video tutorial.

No Quadro 31 a seguir, sintetizamos como cada elemento do design pode ser
associado em cada uma das atividades. Nas trés atividades de producdo textual

analisadas, percebe-se a auséncia dos quatro movimentos didaticos da PdM.

Quadro 31 — Sintese dos elementos da PdM analisados no “Curriculo em Agcao” — 9°
ano — SA1 — 2° bimestre

[ Atividade 4 |
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Designs disponiveis: Blog, wiki e Google docs.
Designing/Redesigned: produgéo de texto colaborativo a partir de pesquisa na internet.

a) Pratica situada Ausente
b) Instrugdo explicita Ausente
c) Enquadramento Ausente
critico
d) Pratica Ausente
Transformada
Atividade 5

Designs disponiveis: Podcast e video minuto.
Designing/Redesigned: produgao de podcast ou video minuto.

a) Pratica situada Ausente

b) Instrugdo explicita Ausente

¢) Enquadramento Ausente
critico

d) Pratica Ausente
Transformada

Atividade 10
Designs disponiveis: Video tutorial e texto instrucional de uma zine;
Designing/Redesigned: producdo de video tutorial e zine/e-zine.

a) Pratica situada Ausente

b) Instrugao explicita Ausente

c¢) Enquadramento Ausente
critico

d) Pratica Ausente
Transformada

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio da analise do primeiro caderno do Curriculo em Agédo — Ensino
Fundamental Anos Finais (9° ano), constatamos que a PdM nao é posta em pratica,
pois o processo de producdo dos géneros multimodais sugeridos no caderno do
professor ndo propicia a adequada contextualizacdo com a realidade do estudante,
nao orienta um processo consciente e a construgdo dos sentidos para cada
modalidade de linguagem: recursos necessarios para a construgdo do texto, da
estrutura do género, sua vinculagdo com o campo de atuagdo, a compreensao dos
propositos e das intengdes desse conhecimento, permitindo que consigam aplica-lo
em variados contextos ou demonstrar sua compreensao sobre esse aprendizado. Em
outras palavras, os quatro movimentos pedagogicos néo sao partes constitutivas do
processo de design (Pinheiro, 2017).

Apresentamos, a seguir, a analise do caderno do professor Curriculo em Agéo
— 32 série do Ensino Médio. Selecionamos, entao, o primeiro e Unico volume produzido
para a 32 série, escolhida por nés, por ser a ultima série do ciclo. Esse material

apresenta quatro “Situa¢des de Aprendizagens” para o primeiro bimestre; e quatro
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para o segundo. No Quadro 32, organizamos, para cada bimestre, os temas de cada
Situacao de Aprendizagem:

Quadro 32 — Temas das SA do “Curriculo em Ag¢ao” — 32 série

CURRICULO EM AGAO - 32 SERIE - 1° SEMESTRE DE 2023

1° bimestre

Situacao de Aprendizagem 1

Situacdo de Aprendizagem 2 L . .
Tema: Visdes de mundo e consciéncia social.

Situacao de Aprendizagem 3

Situacao de Aprendizagem 4

2° bimestre

Situagao de Aprendizagem 1

Situacao de Aprendizagem 2 . o
Tema: Democracia no mundo digital.

Situacdo de Aprendizagem 3

Situacao de Aprendizagem 4

Fonte: Elaborado pela autora.

Das oito situacdes, escolhemos a Situacdo de Aprendizagem 1 para investigar
se ha referéncias intertextuais com a PdM. Essa sequéncia de atividades foi
selecionada a partir da analise de seu quadro organizativo, que traz competéncias e
habilidades que se relacionam implicitamente com a PdM. A Figura 21, a seguir,

ilustra o quadro organizativo da sequéncia.



214

Figura 21 — Quadro organizativo da SA1 — 1° bimestre — 32 série EM

LNGUA PORTUGLESS 77 l-
LINGUA PORTUGUESA

° BIMESTRE

| -

I.r'.l. r'l'._:' I:_ |1F}|-"= ”L.FI ol ':. r'hl |

Tema: Visbee de mundo & conecigncia aocid,
Questdo norteadora: Como posiciorarse criicamente respsitando a opinifo do cutro?

Competéncia da ares 1 - Compreender o funcionamento des dfersntes lingusgens e pratices
culiurais {ertisticas, comporsis e verbai) & mobilizar esees conhecimentos ne recepgiéo e produgdo
de discursos nos difersnies campoe de sfuagio social 8 nes divereas midias, para ampliar &9
fommas da paricipagio socil, o entendimento 2 es possbilidades de explicagic e nberpretagio
critica da reafidede 8 para continuer aprendendo.

Habilidade da drea:

EMAALGGEI0Z - Analisar visfes de mundo, confites de interesss, preconceitos & ideclogiss
presentes nos diecurece wveiculdoe nas dierentes midiaz, empliendo suas possiblidades de
suplicecio, interpreteg;&o & ntervencio citica da/na realidade,

Habilidades de Lingua Portuguesa:

EM13LP26B - Identificar possiveis molivagbes e finglidades, como dorma de empler &
compresnsio d= dicilce & devarse em textos e documentos legais & nomiatvoe qus snvolvem &3
definigies de dirsitos @ deverse - em especid, o3 voltedos 6 adolescentes e jovena,
ENMHILPZEC - Inferir motivagdes e finalidedss, como forma de empler 8 compresraiéo da dretos
= deverss em testos & documentce legeie & normatieos gue snvokam es definigbes de deilce 8
devarss — em eepecial, o voliedos & edolescantss B jovena,

Objetoa de conhecimento:

Confexto de produgic, droulagio e ecspgdo da tewtos legais e nomativoe.

Reguendedes de géneros de bextos legeis e normalivos. Réplica (posicioremento responaével am
relagio & temas, visbes de mundo e ideclogies weiculedas por textos & atos da inguegsm).
ldentificagdo & inferéncia ds motvesdes efou inebdades pere ampliagdo da compreensao da testos
rormatives & documentos legais.

Campos de atuagio: Todos (&rea), Vida Publca LF).

Fonte: Sdo Paulo, 2023b, p. 77

A “Competéncia da area” de Linguagens, presente no quadro: “1- Compreender
o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao e producao de discursos nos
diferentes campos de atuacgao social e nas diversas midias, para ampliar as formas
de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicagcdo e
interpretacao critica da realidade [...]” faz referéncias implicitas com a PdM quanto
aos trés elementos do design: compreender diferentes linguagens e praticas culturais
(designs disponiveis e designing); mobilizar esses conhecimentos na recepgéo e
producao de discursos (designing e redesigned); ampliar as formas de participagao
social, o entendimento e as possibilidades de explicacido e interpretacéo critica da

realidade (redesigned).
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A habilidade (EM13LP26C) “Inferir motivagdes e finalidades, como forma de
ampliar a compreensao de direitos e deveres em textos e documentos legais e
normativos que envolvam as definicbes de direitos e deveres — em especial, os
voltados a adolescentes e jovens” pode ser relacionada com os designs disponiveis,
e 0 designing, pois a partir de recursos da lingua, como os textos normativos, as
atividades elaboradas podem desenvolver a compreensao dos direitos e deveres a
partir do conhecimento (de mundo, situacional, linguistico) dos estudantes, que devem
“inferir motivacdes e finalidades”.

Identificados esses elementos, buscamos as atividades que podem estar
relacionadas ao designing/redesigned ou as produgdes discursivas que envolvem
autoria do estudante. Apresentamos, assim, o Quadro 33 a seguir, com os objetivos

de cada atividade da sequéncia.

Quadro 33 — Objetivos das atividades da SA1 — 32 série — 1° bimestre de 2023

CURRICULO EM AGAO - 32 SERIE - 1° BIMESTRE
SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

Atividades
Atividade Objetivo
MOMENTO 1 — CONEXOES | - Analisar poemas e relaciona-los ao movimento literario da
TEXTUAIS segunda fase do modernismo no Brasil por meio da tematica;

- Aprofundar a tematica sobre os direitos da crianga e do
adolescente por meio da leitura e analise de um texto didatico;

- Ler texto informativo/analitico sobre a obra “Capitdes da Areia”
de Jorge Amado.

MOMENTO 2 — VISOES DE | - Realizar pesquisa sobre a segunda fase do modernismo.
MUNDO NOS TEXTOS
MOMENTO 3 — PRODUCAO | - Elaborar um video no formato remix politico, um dos subgéneros
FINAL: VIDDING - REMIX | do vidding.

POLITICO

Fonte: Elaborado pela autora.

Daremos foco ao “Momento 3”, pois se trata de uma atividade que permite aos
alunos colocarem em pratica sua autoria (reelaboragao dos sentidos e reconfiguragao
para o seu mundo/contexto), por meio da produgédo de um remix politico, considerando
todos os sentidos elaborados durante a Situagdo de Aprendizagem 1, principalmente
a relacdo com o contexto em que esta situado. As Figuras 22, 23 e 24, a segquir,
representam como a atividade “Momento 3” é apresentada no Curriculo em Acéo — 32

série — Caderno do Professor:
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Figura 22 — Atividade “Produgéo final: Vidding — remix politico — parte 1

- an CADERND DO PROFEES0R

SAIBA MAIS

Za achar pertinenta aprofundar as dizscusstes sobro a parsonagam Dora, da Capities da Arols,
sgerimos o artigo a seguin

E E A captd da amla: & represenfacio da menina-muther, Disponbal  am;
hitps:/foutt.ly/MECOn HJ. Acasso am: 08 ago. 2022,

MOMENTO 3 - PRODUGAO FINAL: VIDDING - REMIX POLITICO

ofge

Voohs sabom o qua & Wiadding?
Quando ressignificamos uma producac cultural, misturando-a com outros elementos

& rearranjando suas partes, ciamos um material novo, nests caso, préprio da cultura digital.

Ezsa novo produto so enquadra no génaro danominado vidding., Saus elemeantos mals

importantas 280 o remix e a retextualizagio.

Mo box do SAIBA MAIS, a segulr, vocks poderdo acessar um video que traz mals
detalhes desses procossos.
= Agora & a hora de elaborar urn Wideo no formato ramix poltico, um dos subgénaros do
.' vidding. Vocés com certeza JA thveram contato com wéras possibilidades de remixagern,
desds faltaz com muskcas, como as varsbes daboradas por Dz, ou mesmo am redes
soclals, com a possibilidade da intaragir com trechos de videos produzidos por outras pessoas,

Quando tratamos de video am formato remix politico, estamos falando da recomblnagao da
vanos matarlals, para dar origam a um outro a partlr de uma selecio citerosa sobme o tama qua so
pratandas abordar. A colagem, alteracao de imagam a mz]. mudanga na walecldada das canas, dantra
outros recursos, podem ser empregados, Comoe o nome diz, o ramix politico traz a possibiidade da
tocar em questbes soclals mlevantes, proporclenando um olhar critico-reflexve a respeito de algo que
sa desaja dizcuti'denunclar.

Em grupos, escolham temas que afetam a vida de jovens e criangas, por mek de imagens,
videos, audios gue tragam essas dizcussoes, crlem um materkal para ser compartilhado am suas redes
sochals que possibilltam reflextes sobra as questdes que vocds considaranram partinentes.

O rarmix politico pode sar falto com o uso de qualquer midia audicvsual, porém, nesta proposta,
a ldela & a elaboragho da um video de até um milnuto.

Bora vikar um wider?
Bom trabalhol

Fonte: Sdo Paulo (2023b, p. 90).
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Figura 23 — Atividade “Produgéo final: Vidding — remix politico — parte 2

LINGUA PORTUGLESA 91 -

Para salbar mals sobre widding, acessa o matarial no link ou QR Codle indicados.

E E Vidding: o qua & & como produzr. Diesponival am: https: feutt.y/BKK GUf5. Acazso
I am: 29 jun. 2022,

Dijdlogos Possiveis: Ma Sltuacao de Aprendizagem 1, do compeonente Lingua Inglesa, os
estudantas reflatiram sobra seus programas de tv favoritos & as mlagbes que estabalecam com
glos, Questbes como a forma como Interagem com esses programas, ou como compartiihar
informagtes podorfo auxild-los na sologio de materals para a elaboragio do romix que o
corgtrulr, considerando escolhas éticas & consclantas.

O trabatho como novos letrameantos pressupde garantir que os estudantas tenham contalo com
novas formas de orlar contatddo, principaimeants agualas que possam cireular am amblantas digitals,
consldarando, sobratudo, aspeactos dlicos o do raspailto acs diraffos humanos. O uso da remixagens &
cada vez mails comum, como nos aplicativos e am redes socials, e possibiitam produar novos matenals
a partlr die contedidos |4 exisfentes. Neste aspecto, o ralacionado com ramix poliico possibiiita trabathar
com alas o olhar ofico, principalmeants ralacionado a guesties sansivals o de dmbito social

Ha, no entanto, a possibiidade de uso desse recurso para a produgdo de material difamatdno, o
que acontecs, geralments, em dpoca de elelzio. E importants, porfanto, propordionar aos estudantes
a parcapgio do que a producdo de conteddo dave sampre ocomar doe forma dlica e consclants,
corfanndo a albs a oporfunidade de produzirem a analisaram videos de forma critica a chitarosa.

Maormalments, nas redas soclals, as propostas de ramix vém carmegadas de humor, & s8o comuns
videos divartidos, no antanto, axiste tambdm o lado mals negativo que dave sar ponfuado.

Ao trabalhar a proposta da alaboracio de um remix poliico com os estudantas, proponha primairo
que levantam femdlicas que gostarfam de discutly e qgus tenham tido repercussio na midia. Dé Snfase
a tamas ralacionados &= cuffuras fuvenizs. Algumnas sugestdes que podam sar gorasanfadas para olos:

+ 0 acesso ao mercado da trabalho para os jovans.

+ Az vickgies dos direltos das crangas a adolezcantas.

¥ O direlto ao acesz0 4 internat @ a novas tecnologias para os jovens das periferias.
+" A cultura do sfam e os direltos juvenis.

Esszas s8o0 algumas possibiidades, no endanto, & importante discutk com a turma quals 580 as
temdticas que gostariam de dessmyalver para a cnagdo de saus videos,

Fonte: Sdo Paulo (2023b, p. 91).
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Figura 24 — Atividade “Producao final: Vidding — remix politico — parte 3

- 02 CADERNO DO PROFESSOR

SAIEA MAIS

Para aprofundar ssus conheclimentos sobre o trabalho com géneros textuals e os novos letramentos,
sugerimos os materials a seguir:

E E GANDIN, Hellen Boton; FORTO, Ana Paula Telxelra. Letramento politico e digital
na escola: medlagio de leltura com o uso de poffical remix Disponivel em:
E hitps://cutt.ly/OKKPPra. Acesso em: 27 jun. 2022,

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jacqueline Pelxoto. Hipermodernidade, Letramentos e Gé&neros
Discursivos. Sao Paulo: Pardbola Editorfal, 2015.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Crg.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2012.

SCHNEUWLY, B. Géneros e tipos de discurso: conslderagdes psicoldgicas e ontogenéticas, In, /
fradugao e organkzagao ROJO, R.; CORDEIRD, G. 5. Géneros orais e escritos na escola.
Camplnas, SP: Mercado das Letras, 2004,

Fonte: Sdo Paulo (2023b, p. 92).

Em comparagdo ao material Curriculo em Agdo do 9° ano, este caderno
apresenta mais orientagdes didatico-metodoldgicas ao professor, grafadas com a letra
azul apds a comanda dirigida aos estudantes (Figura 16 acima). Apesar disso, nao
identificamos nenhuma relagao intertextual explicita com a PdM. No quadro “Saiba
Mais”, € indicada a leitura para o professor de obras que aprofundariam seu
conhecimento. Nesse caso, os livros referenciados “Multiletramentos na escola” e
“Hipermodernidade, Letramentos e Géneros Discursivos” sdo indicativos de que é
necessario ir além das orientagdes do material para compreender as bases tedricas
utilizadas para a constru¢ao das atividades, além de revelar claramente a intengdo em
desenvolver os multiletramentos.

Os designs disponiveis sao apresentados no enunciado da atividade, ao
considerar que os estudantes ja tiveram contato com outros tipos de remixagens,
evidenciado pelo trecho “Vocés com certeza ja tiveram contato com varias
possibilidades de remixagem, desde feitas com musicas, como as versdes elaboradas
por DJs, ou mesmo em redes sociais, com a possibilidade de interagir com trechos de
videos produzidos por outras pessoas” (Sao Paulo, 2023b, p. 90).

Mais um ponto de referéncia com os designs disponiveis se revela quando a
atividade instrui os jovens a criarem um novo material a partir de recursos que tratem

de temas ligados ao universo deles: “Em grupos, escolham temas que afetam a vida
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de jovens e criangas, por meio de imagens, videos, audios que tragam essas
discussdes, criem um material para ser compartilhado em suas redes sociais que
possibilitem reflexdes sobre as questdes que vocés considerarem pertinentes” (Sao
Paulo, 2023b, p. 90).

O designing/redesigned se relaciona com a proposta de produgdo. Esse

momento é indicado em:

Vocés sabem o que é vidding?

Quando ressignificamos uma produgao cultural, misturando-a com outros
elementos e rearranjando suas partes, criamos um material novo, neste caso,
préprio da cultura digital.

Esse novo produto se enquadra no género denominado vidding. Seus
elementos mais importantes sao o remix e a retextualizagao.

[...]

Em grupos, escolham temas que afetam a vida de jovens e criangas, por meio
de imagens, videos, audios que tragam essas discussdes, criem um material
para ser compartiihado em suas redes sociais que possibilitem reflexdes
sobre as questdes que vocés considerarem pertinentes.

O remix politico pode ser feito com o uso de qualquer midia audiovisual,
porém, nesta proposta, a ideia é a elaboragao de um video de até um minuto.
Bora virar um vider? (Sao Paulo, 2023b, p. 90).

No enunciado da atividade, contém uma referéncia a pratica transformada, ao
trazer a definicdo de vidding em: “Quando ressignificamos uma produgao cultural,
misturando-a com outros elementos e rearranjando suas partes, criamos um material
novo, neste caso, proprio da cultura digital [...]". A atividade também coloca ao
estudante que ele pode assumir o papel de produtor desse tipo de conteudo: “Bora
virar um vider?”. Esses trechos convocam o estudante a assumir papeis de autores,
criando um novo design a partir da ressignificagao de outros designs.

Contudo, a cultura remix se relaciona a um posicionamento politico do produtor
do video, que ao se apropriar dos produtos culturais que vai remixar, subverte seu
sentido para fazer uma critica social, criando um novo sentido, numa atitude
responsiva (Bakhtin/Voloshinov, 1992 [1929]) ao(s) produto(s) cultural(is) existente(s).
Por isso, para que uma pratica transformada de fato aconteca, € preciso que os
estudantes elaborem essa critica social, a partir dos materiais que serdao remixados,
e ao elaborarem um novo design, se posicionem por meio desse novo discurso, unico
e irrepetivel.

Nas orientagcbes didatico-pedagogicas, ndo encontramos nenhuma instrugéo
sobre as etapas de producédo de um remix politico ou a analise da multimodalidade de

um video que se encaixe nesse género. O texto, voltado para o docente, indica a
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necessidade de que ele oriente os alunos sobre a ética e a responsabilidade na

producao de conteudos, como podemos perceber no trecho:

[...] O uso de remixagens é cada vez mais comum, como nos aplicativos e em
redes sociais, e possibilitam produzir novos materiais a partir de conteudos ja
existentes. Neste aspecto, o relacionado com remix politico possibilita
trabalhar com eles o olhar critico, principalmente relacionado a questdes
sensiveis e de ambito social.

Ha, no entanto, a possibilidade de uso desse recurso para a produgao de
material difamatério, o que acontece, geralmente, em época de eleigdo. E
importante, portanto, proporcionar aos estudantes a percepgédo de que a
producédo de conteldo deve sempre ocorrer de forma ética e consciente,
conferindo a eles a oportunidade de produzirem e analisarem videos de forma
critica e criteriosa.

Normalmente, nas redes sociais, as propostas de remix vém carregadas de
humor, e sdo comuns videos divertidos, no entanto, existe também o lado
mais negativo que deve ser pontuado (Sao Paulo, 2023b, p. 91).

O enquadramento critico se reduz a essa orientagao, nao ha a indicacao para
o professor de como lidar com os designs que os alunos vao selecionar para remixar,
para promover uma reflexdo que leve ao desenvolvimento de um posicionamento
critico e politico dos estudantes.

No quadro “Saiba mais”, ha a indicagdo de um video, por meio de um link, cujo
titulo é “Vidding: o que é e como produzir’. Ao pressupor que um video sera suficiente
para os estudantes se apropriarem do género, a intervencao do professor é reduzida
a mero mediador entre a proposta e o video. Por ser do universo digital, da cultura
remix, os redatores do material podem ter deduzido que os estudantes ja dominassem
a produgao do género solicitado, ndo sendo necessario o trabalho com a linguagem
desse design multimodal.

A instrugéo explicita, o trabalho que depende da mediacdo do professor, que
pode envolver conceitos, praticas de linguagens, campos de atuagdo, géneros
discursivos, ndo pdde ser evidenciada. E nesse momento que o material deveria
orientar o professor a como colocar em pratica a remixagem e a retextualizagao,
elementos presentes na explicagdo sobre o género no enunciado: “Esse novo produto
se enquadra no género denominado vidding. Seus elementos mais importantes séo o
remix e a retextualizagcdo”. Esse movimento é referenciado apenas em poucas

instrugcdes presentes no enunciado das atividades para os estudantes:

Quando tratamos de video em formato remix politico, estamos falando da
recombinagao de varios materiais, para dar origem a um outro a partir de uma
selecdo criteriosa sobre o tema que se pretende abordar. A colagem,
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alteracdo de imagem e voz, mudanga na velocidade das cenas, dentre outros
recursos, podem ser empregados. Como o nome diz, o remix politico traz a
possibilidade de tocar em questdes sociais relevantes, proporcionando um
olhar critico-reflexivo a respeito de algo que se deseja discutir/denunciar (Sao
Paulo, 2023b, p. 90).

No Quadro 34, a seguir, sintetizamos como cada elemento do design pode ser
associado de forma implicita na atividade; e a presenca ou auséncia dos quatro
movimentos didaticos da PdM.

Quadro 34 — Sintese dos elementos da PdM analisados no “Momento 3 — SA1 —
Curriculo em Acéo — 32 série — 1° bimestre

Momento 3
Designs disponiveis: remixagens de redes sociais com as quais os estudantes tiveram contato em
outros momentos da vida; textos, imagens e audios sobre o tema elencado na atividade.
Designing/Redesigned: producdo de um remix politico.

a) Pratica situada Temas relacionados as culturas juvenis.

b) Instrugéo explicita Ausente para o professor.
Para o estudante: evidéncia no enunciado da atividade do
estudante - “Recombinacdo de varios materiais, para dar origem a
um outro a partir de uma selecgéao criteriosa sobre o tema que se
pretende abordar. A colagem, alteracdo de imagem e voz,
mudanca na velocidade das cenas, dentre outros recursos podem
ser empregados”.

c) Enquadramento Etica e responsabilidade na criagdo do contetdo.
critico

d) Pratica Ausente.
Transformada

Fonte: Elaborado pela autora.

Concluimos, pela andlise do material Curriculo em A¢éo — Ensino Médio — 32
série, que ha algumas lacunas no dialogo entre teoria e pratica na didatizagdo da PdM.
Se, por um lado, o documento curricular prescreve que alunos e professores devem
assumir papeis de produtores de conteudos, por outro lado, ndo evidencia quais
processos de ensino e aprendizagem e quais movimentos didaticos devem ser
mobilizados para que assumam esses papeis.

A omissdo, no curriculo prescrito, dos elementos do “‘como” é refletida no
curriculo apresentado, que, apesar de apresentar a intengdo em desenvolver os
multiletramentos, ndo orientarem didaticamente o professor sobre os movimentos
didaticos (pratica situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e pratica
transformada). Reiteramos, com base em Pinheiro (2016; 2017) que operar os
processos de design sem considerar os quatro movimentos como partes constitutivas

do processo nao configura necessariamente uma PdM.
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Se a logica de trabalho com os textos altera o sentido do texto/pratica para
pratica/texto, a instrugdo explicita deveria ser um movimento central, ao qual orbitam
outros movimentos, ou seja, € preciso que sejam propostas situagdes em que “a
metalinguagem usada por alunos e professores [sejam aproveitadas] em favor de uma
compreensao sistematica, analitica e consciente” do conteudo (Pinheiro, 2016).

O que o Curriculo em Acéao (primeiro exemplar de curriculo apresentado que
analisamos) fez, na verdade, foi colocar a pratica situada no centro do processo de
aprendizagem, ou seja, considerar certos designs como objetos de ensino porque
supostamente configuram praticas sociais dos estudantes, mas a transformagéo dos
sentidos ndo é operacionalizada pelo professor, fica a cargo do estudante, ao acaso,
fazer essa transformacgao. O papel de designer do professor é praticamente anulado
nos documentos e nos materiais.

No ultimo subitem da secdo, fechando o capitulo, realizaremos a analise do
material didatico-pedagogico “Material de apoio ao planejamento e praticas de
aprofundamento” (MAPPA), um guia para o planejamento para as aulas dos
componentes do lItinerario Formativo, os aprofundamentos curriculares do Novo

Ensino Médio.

3.3.2 Material de apoio ao planejamento e praticas de aprofundamento (MAPPA)

Os cadernos de atividades denominados “Material de apoio ao planejamento e
praticas de aprofundamento” foram distribuidos no formato impresso e digital aos
professores da rede estadual de ensino no estado de Sao Paulo em 2022 e 2023.
Esses materiais, assim como o Curriculo em Ac¢ao, também foram produzidos pelos
proprios professores da rede estadual, especialistas em Lingua Portuguesa, afastados
no 6rgao central da SEDUC-SP ou atuantes nas Diretorias Regionais de Ensino. Para
a sua elaboragao, a equipe curricular da SEDUC-SP teve apoio do Instituto Reuna.

A proposta dos cadernos € apresentar sugestdes praticas, por meio de
orientagdes didaticas, organizadas em “Atividades”. Cada sugestdo de atividade
considera as competéncias e habilidades de aprofundamento de cada area do

conhecimento, estas, por sua vez, consideram os eixos estruturantes:

| — investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fenbmenos e processos para
serem utilizados em procedimentos de investigacdo voltados ao
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enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a
proposicao de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a
melhoria da qualidade de vida da comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcao e criagao de experimentos, modelos e protétipos para
a criagao de processos ou produtos que atendam a demandas pela resolugao
de problemas identificados na sociedade;

Il — mediagdo e intervencdo sociocultural: supde a mobilizagdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas
identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supdem a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formagao de organizagbes com variadas missoes,
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou a prestagdo de servigos
inovadores com o uso das tecnologias (S&o Paulo, 2020, p. 197).

Cada caderno do MAPPA denomina-se “Unidade Curricular”, totalizando seis
para cada IF. Cada “Unidade Curricular’ pode ser dividida em trés ou quatro
componentes, divididos em cinco “Atividades”. A Figura 25 a seguir ilustra como as

Unidades Curriculares foram distribuidas nas duas ultimas séries do Ensino Médio:

Figura 25 — Distribuicdo das unidades curriculares do Aprofundamento Curricular ao
longo das trés séries do Ensino Médio

12 série

2% serie

39 série

1? semestre

2° semestre

1° semestre

2° semestre

1? semestre

2" semestre

uc 1

uc?2

uc 3

ucs

uc4

uce

Fonte: S&o Paulo (2021, p. 8).

Portanto, consideramos analisar o caderno “#SelLigaNaMidia; Linguagens e
suas Tecnologias; Linguagens, camera e agao!” distribuido para uso no 1° semestre
de 2023, presente no caderno “Unidade Curricular 4” do Itinerario Formativo de
Linguagens. Buscamos investigar se o0 material, nas orientagbes didatico-
metodoldgicas, faz alguma referéncia intertextual a PdM, com o objetivo de constatar
se ha um dialogo com a proposta do Manifesto (GNL, 1996) ou se o material se atém
apenas ao documento curricular.

Nossa intengao ao analisar um outro material didatico € buscar mais evidéncias
sobre como a SEDUC-SP orienta os professores a colocar a PdM em pratica, uma

vez que o material Curriculo em Ag¢ao (Ensino Fundamental e Ensino Médio) possui
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poucas orientagdes didatico-metodoldgicas. Além disso, trata-se do primeiro material
publicado no Brasil para as aulas do novo modelo de Ensino Médio®, que se propde

a aprofundar areas do conhecimento. Em relacdo a PdM, o CP-EM coloca que:

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagdes
e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, 0s processos de
circulacdo de informagdes e a hibridizagdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/consumidor), ja exploradas no Ensino Fundamental
(Séo Paulo, 2020, p. 69).

Considerando isso, além de ser um material que dialoga diretamente com o
professor, € esperado que haja, em suas orientagdes, uma pratica mais aprofundada
em relagdo aos multiletramentos.

Passamos, agora, a apresentacdo do material didatico selecionado para
analise. A Figura 25 a seguir representa a capa do caderno “#SelLigaNaMidia;
Linguagens e suas Tecnhologias; Linguagens, camera e agao!”. Optamos por um
caderno do IF que abarca apenas a area de Linguagens, e ndo de um IF de areas
integradas, pois nosso foco é o dialogo do curriculo com os professores de Lingua
Portuguesa, fazendo essa escolha temos mais material para analise. Cabe aqui
explicarmos que o caderno analisado nao foi adotado para nenhuma turma da DER
Piraju em 2022 e 2023, pois devido a quantidade de turmas da 32 série do Ensino
Médio, em todas as escolas da DER, foram oferecidos apenas itinerarios integrados.
Porém, nosso objetivo, neste capitulo, é investigar o modo como a SEDUC-SP
incorpora em seus documentos curriculares e materiais a PdM e nao (ainda) como os

professores interpretaram esses materiais.

65 https://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-e-0-10-estado-brasil-oferecer-material-especifico-novo-
ensino-medio-para-professores/



https://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-e-o-1o-estado-brasil-oferecer-material-especifico-novo-ensino-medio-para-professores/
https://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-e-o-1o-estado-brasil-oferecer-material-especifico-novo-ensino-medio-para-professores/
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Figura 25 — Capa do material #SeLigaNaMidia — Linguagens, camera e acao! UC4

#iSeLigaNaMidia

Linguagens e suas Tecnologias

Linguagens, cimera e agao!

MAPPA

Material de Apoio ao Planejamento Unidade Curricular &
e Praticas do Aprofundamento

Fonte: Sio Paulo (2023c).

O caderno escolhido foi utilizado no 1° semestre de 2023 e apresentava
orientagcdes de planejamento para quatro componentes: “Adaptacdes literarias na
rede”; “Narrativas nos jogos eletronicos”; “Pratica corporal no universo audiovisual”; e
“Projeto Cinematografico”. A Figura 26 a seguir ilustra como as atividades est&o

organizadas para cada componente:
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Figura 26 — Quadro Integrador do MAPPA de Linguagens — UC 4
QUADRO INTEGRADOR

Professor, nas Atividades desta Unidade Curricular os estudantas...

HARRATIVAS NOS JOGOS PRATICA CORPORAL NO
ELETRONICOS UNIVERSD AUDIOVISUAL

ADAPTACOES LITERARIAS

MNA REDE
Atividade 1
Realizam curadorias ce Discutem e refletem sobre as Retomam conhecimentos e Compartilham & discutem
vlogs, podoasts ou canais ErRcteristicas, conceitos e CoNceftos a respeito de ritma. sobre suzs experiéncias
literarios. aspectos tBmicos de nanativas. Experimentam diferentes pessoais com a linguzgem
Compartilham suzs ritmas que podem ser Cnematogranca
experiEncias pessoais com produzidos com o corpo. Apreciam e analisam cenas de

jogos eletrinicos Mdigitais. filmes musicais.

Atividade 2
Apreciam = analisam Imvestigam a5 principais Imvestizam atividadas Realizam estudos cénicos
aspectns sociais em plataformas de jogos espartes que desanvolvem para & adaptagin de uma
obras literarias cuja eletrinicos/digitais. experiéncias rbmicas. cena de filme para um
tematica se relaciona Analisam a evolugso Vivenciam priticas musical
£om 3 tecnalogia tecnaligica dos jogos ritmicas, trabalhanda com Apresentam suzs
fex: ﬁﬁi;; ':ﬂ]m-'“-" e suas influéncias na 0 fitma Nas esportes. adaptagdes e realizam
piEs). construgao das narrativas. Criam ritmos coreografados autoavaliagies.
Produzem linhas do tempao se utilizando de objetos
de jogos digitais. ESpOrtivos.
| Y
Atividade 3
Organizam & participam Experimentam jogos de Refletem & discutem Apreciaram & analisaram
de oficinas de narrativa interativa. @ respeito do ritmo na filmes que se utilizam da
rotgirizagao para Exploram conceitos dangz. danga como linguzgem
predugies audiovisuais. e thenicas de Apreciam = exploram secundarna.
desemvolvimento para produgdes audiovisuais Imvestigam elementos
narrativas de jogas que apresentam praticas da linguagem
el.e‘trﬂnl'ms.l'd'rjl_:,ila'ls. de danga cinemamglg'lc,a.
P I
Atividade &
Planejam & produzem a Investigam o5 principais Vivenciam diferentes Planejam e produzem

ritmas e analisam filmes
musicais renomados e
cansolidados também no

roteirizzcan e gravagao cenas de videodanga

de videos literarios.

tipos de narrativas para
jogos eletriinicos.

Exploram a remediacio
e adaptacdo de obras
literarias e audiovisuais PManejam & produzem
em jogos digitais. roteirgs para cenas
Planejam e idealizam coreagrafada de musicais.
narmativas pam jogos
digitais.
. N |
Atividade 5
Produzem releituras de Produzem roteiros para Elaboram storyboonds Editam a5 cenas captadas
ohias literarias em video jogos digitais. B EN53iam a5 Cenas e realizam a montagem,
{vidging ou mashup Apresentam sz corecgrafadas escolhidas inserindo recursos visuais
literarig). produgdes e realizam previamenta. & 50n0ros @ explorzndo
avaliagies e Gravam & editam as as possibilidades de
autoavaliagdes. cenas corecgrafadas que maontagem da cena.
planejaram. Apresentam suzs
adaptacoes e realizam
autoavaliagies.
A

Fonte: Sao Paulo (2023c, p. 14).

Vamos realizar, neste trabalho, a analise de um componente do MAPPA,

presente na Unidade Curricular 4. O componente selecionado foi 0 de nimero um,

intitulado “Adaptacdes literarias na rede”, com carga horaria de 60h, distribuidas em 4

aulas semanais de 45 minutos durante o semestre, sendo o professor de Lingua

Portuguesa a opgao prioritaria para lecionar o componente e, na auséncia do
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professor desse componente para assumir a disciplina, o material indica como
possibilidade professores de Inglés ou Espanhol. Os cadernos MAPPA também
tiveram seu uso descontinuado desde 2024, portanto, o material selecionado ¢é a
primeira e unica versao disponibilizada.

O MAPPA “Linguagens, camera e agao!” apresenta, no Componente 1, cinco
propostas de atividades, que podem ser sintetizadas, de acordo com a Figura 27 a

sequir:

Figura 27 — Titulos das atividades do Componente 1 — “Adaptagdes Literarias na

rede®®”
Atividade 1 Curadoria de vlogs, podcasts ou canais literarios
.. Apreciacao e analise de aspectos sociais em obras literarias cuja tematica se
Atividade 2 . . - . .
relaciona com a tecnologia (ex: ficcao cientifica/distopias)
Atividade 3 Oficina de roteirizacao para produgoes audiovisuais
Atividade & Roteirizacdo e gravacdo de video literario
Atividade 5 Releitura de obra literaria em video (vidding ou mashup literario)

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 17).

O objetivo dessas atividades é expresso na introdu¢do do componente no

caderno do professor:

[...] Pensando em explorar o eixo estruturante de Processos Criativos, neste
componente os estudantes faréo atividades que combinam a leitura e analise
de adaptagdes de obras literarias, fazendo comparagdes com os textos
originais, com exercicios criativos, para que tenham a oportunidade de criar
suas proprias releituras para as obras. A ideia central € que o jovem
compreenda que a literatura atravessa o tempo, ganhando novas
interpretacdes, adaptacoes, edicdes etc., e que ele pode ser um produtor
dessas releituras (Sao Paulo, 2023c, p. 15).

As habilidades da area de Linguagens do CP, a serem aprofundadas também

s&o elencadas na introdugdo do material, conforme ¢ ilustrado na Figura 28 a seguir:

66 Cada componente apresenta um titulo diferente.
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Figura 28 — Habilidades do Componente 1 — “Adaptacgdes literarias na rede”

Habilidades a serem aprofundadas:

Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de produgoes
EM13LGG105 multissemioticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de
participagao e intervencao social.

Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo
criticamente o modo como circulam, constituem-se e (re)produzem significacao
e ideologias.

EM13LGG202

Dialogar e produzir entendimento mituo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais
EM13LGG204 e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade
assentados na democracia e nos Direitos Humanos.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 15).

Comecaremos a analise por meio das habilidades que o componente
“‘Adaptacdes Literarias na Rede” se propde a aprofundar. A primeira delas,
(EM13LGG105): “Analisar e experimentar diversos processos de remidiagédo de
produgdes multissemioticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes
modos de participacdo e intervencdo social” se relaciona implicitamente com os
designing, pois considera que os estudantes experimentem os processos de
remidiacdo, ou seja, ndo so tenham conhecimento, como tentem colocar em pratica o
ato de transformar ou transpor uma midia ou linguagem em outra. Os designs
disponiveis podem se relacionar aos recursos que serao utilizados nesse processo
“produgdes multissemidticas, multimidia e transmidia”, e o redesigned é aludido pelo
trecho “desenvolvendo diferentes modos de participagao e intervencao social’, ja que
a transformacdo de uma midia em outra resulta em novo design que podera
ressignificar os sentidos de outras pessoas, ja que o objetivo € uma intervencgao social.

A habilidade (EM13LGG202): “Analisar interesses, relacbes de poder e
perspectivas de mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam, constituem-
se e (re)produzem significacdo e ideologias” apresenta relagdo implicita com o
designing por meio do verbo “analisar’” e “compreender criticamente” como as
diferentes linguagens “constituem-se e (re)produzem significagcado e ideologias”, ou
seja, o ato de construir e ressignificar sentidos dos designs disponiveis, as linguagens
verbais, artisticas e corporais.

Por fim, a habilidade (EM13LGG204): “Dialogar e produzir entendimento mutuo,
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nas diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais), com vistas ao interesse
comum pautado em principios e valores de equidade assentados na democracia e
nos Direitos Humanos” se relaciona de forma alusiva ao designing, ja que é esperado
que os estudantes produzam entendimento sobre os designs disponiveis, as diversas
linguagens, e o redesigned ao considerar que o0 que € produzida se conecta as
praticas sociais, pautadas na democracia e na defesa dos Direitos Humanos.
Passamos, agora, as atividades que o material propde, analisando se os
movimentos pedagogicos da PdM comparecem nas orientagdes ao professor, de
forma explicita ou implicita. Logo na “Atividade 17, temos uma referéncia a pratica

situada. A Figura 29 a seguir ilustra a passagem com essa relagao intertextual.

Figura 29 - Atividade “Curadoria de vlogs, podcasts ou canais literarios” — introdugao

Para pensar nas relagoes sociais e tecnoldgicas e seus didlogos com a literatura, comegaremos
pensando de que forma a literatura pode se valer das tecnologias digitais de comunicacdo e in-
formacao. Para isso, recomendamos que os estudantes facam a curadoria de contelidos literarios
diversos em vlogs, podcasts, ebooks, canais etc. Algumas questdes que podem apoia-lo nesse pri-
meiro momento: A literatura acompanha os avangos tecnolégicos? Qual pode ser o papel das
tecnologias digitais na produgdo literaria? Em quais meios digitais encontramos temas rela-
cionados a literatura? De que forma a tecnologia pode contribuir para a difusdo da literatura?

Veja uma sugestao:

Livros do Drii - Criado por Adriel Oliveira, um jovem de Salvador de apenas 12 anos,
o canal tem mais de 500 mil seguidores nas redes sociais. Nos videos, o conteiido &
focado em resenhas de livros, filmes e séries. Disponivel em: https://cutt.ly/nRkcjGa.
Acesso em: 20 jun. 2022.

17

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 17).

A indicagao do canal “Livros do Drii”, no item “Sugestéo” faz uma referéncia ao
movimento da pratica situada, uma vez que apresenta como um jovem brasileiro cria
e divulga conteudos nas redes sociais sobre livros, séries e filmes, aproximando o

papel de produtor desse tipo de conteudo dos alunos.
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Na introdugao, também é recomendado pelo material que o professor peca que
os alunos “fagam a curadoria de conteudos literarios diversos em viogs, podcasts,
ebooks, canais etc.”, por meio dessa pesquisa e selecdo de conteudos em video,
audio, textos, a construgao de um repertorio proprio, a partir do contexto vivido pelos
estudantes, também configura uma relagdo com a pratica situada.

No desenvolvimento da Atividade 1 (Figura 30 abaixo), a primeira proposta é
que o professor organize a turma em grupos para a produgao de murais (digitais ou

fisicos) para exposigédo dos conteudos curados na introdugéo.

Figura 30 — Atividade “Curadoria de vlogs, podcasts ou canais literarios”
(desenvolvimento)

DESENVOLVIMENTO

Semanas 2 e 3: 8 aulas

Professor, o registro dos contelidos selecionados pelos estudantes na curadoria pode ser feito
em diversos formatos, como um mural coletivo, no qual cada estudante adiciona as informagces
pesquisadas, em uma producao colaborativa. Realizar curadoria de obras do repertério artistico-
-literario para identificar predilecdes possibilita a abordagem da habilidade EM13LP51.

Existem diversas ferramentas digitais para criacdo de murais. Essas plataformas possibilitam a
criagao coletiva e interativa, podendo ser compartilhada entre os estudantes. Se achar melhor,
divida a turma em grupos de trabalho para criarem os murais. Eles podem adicionar os links
dos videos ou podcasts que mais gostaram, além de imagens e simbolos. Oriente-os a utilizar
essas ferramentas para organizar os registros, agrupando conteldos semelhantes e estipulando
critérios de agrupamento, por exemplo: canais com contelido independente; piiblicos de nichos
especificos; resenhas literdrias; entrevistas com escritores; literatura contemporanea etc. Se ndo
for possivel ter acesso a equipamentos digitais, € possivel confeccionar o mural a mao, utilizando
uma parede da sala ou mesmo a lousa.

18

y =

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 18).

Nesse momento, identificamos a relagao intertextual com a instrugdo explicita.
Esse movimento pedagogico consiste na agdo do professor em dividir a turma em
grupos e orientar os estudantes na utilizagdo de ferramentas para a criagdo de um
mural a partir dos materiais curados, auxiliando-os na organizagdo dos recursos em
categorias: tipos de midias (canais); identificagdo dos publicos de nicho; identificagao
de géneros (resenhas, entrevistas etc.), géneros literarios etc. Subentende-se que
essa classificagao seja construida de forma mediada.

A etapa de desenvolvimento apresenta ainda a proposta de pesquisa e
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producéao de trailers honestos (Figura 31 a seguir).

Figura 31 — Atividade “Curadoria de vlogs, podcasts ou canais literarios” -
desenvolvimento

Outro grande difusor da literatura sao as adaptacoes feitas para o cinema, plataformas de
streaming e emissoras de televisdo. Dando prosseguimento nesta atividade, a ideia é que os es-
tudantes fagam uma curadoria das obras que foram adaptadas e que renderam producdes em
outras midias, que nao a impressa. Também é importante lembra-los de continuar realizando os
registros dos processos ocorridos até aqui.

A adaptacao de um texto literario para outras linguagens, seja a do cinema, das artes visuais,
da musica, dentre outras possibilidades, requer um trabalho de curadoria sobre a obra original,
considerando o estilo de escrita do autor e a maneira como ele constréi a narrativa. Essas adapta-
¢bes podem configurar-se como parédias, podcasts, fanzines (nas quais se trabalham as chamadas
fanarts, adaptacdes em quadrinhos feitas por admiradores da obra), dentre outras possibilidades.

Professor, sugerimos que os estudantes pesquisem exemplos de trailers honestos. Pode ser uma
boa opgao para divulgar obras literarias na escola, produzir um trailer que desperte a curiosidade
dos estudantes em ler o livro que deu origem ao filme. Observe com eles que os trailers honestos
costumam trazer criticas bem-humoradas em relacao a obra retratada.

A proposta é que eles elaborem um trailer honesto sobre alguma obra literaria que tenham lido
ou, se for o caso, de algum filme que seja adaptagao de texto literario, comparando-o com o texto
original, com outras adaptagdes, comentando sobre os atores/atrizes e/ou sobre outros aspectos
que considerarem relevantes.‘

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 19).

A primeira etapa dessa atividade é uma nova curadoria, s6 que desta vez, de
obras literarias que foram adaptadas para o cinema ou outras midias. A curadoria
envolve critérios pessoais de escolha, desta forma, podemos relacionar esse
movimento a pratica situada. A instru¢do explicita ainda pode ser identificada em um
paragrafo que explica ao professor o ato de adaptar uma obra de arte para outra. Essa
informacao pode ser utilizada em alguma intervengao didatica durante a atividade da

nova curadoria:

A adaptacao de um texto literario para outras linguagens, seja a do cinema,
das artes visuais, da musica, dentre outras possibilidades, requer um trabalho
de curadoria sobre a obra original, considerando o estilo de escrita do autor
€ a maneira como ele constréi a narrativa. Essas adaptagbes podem
configurar-se como parodias, podcasts, fanzines (nas quais se trabalham as
chamadas fanarts, adaptagbes em quadrinhos feitas por admiradores da
obra), dentre outras possibilidades (Sao Paulo, 2023c, p. 19).

A pesquisa e a analise de trailers honestos relaciona-se a instrugdo explicita,
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uma vez que o professor é instruido a observar junto com os estudantes “que os
trailers honestos costumam trazer criticas bem-humoradas em relacdo a obra
retratada”. Essa é uma atividade que pode haver intervengao do professor, quando,
por meio de um design multimodal ele analisa quais recursos de significado causam
o efeito de critica e humor.

No entanto, a producdo do frailer honesto € solicitada, sem antes ser
desenvolvida uma analise desse género multimodal: como as linguagens se
combinam, quais recursos devem ser modificados, 0 que é preciso ser planejado, com
qual intengao discursiva. A relacdo com a instrugdo explicita se limita a indicagao de
que o estudante deve selecionar o trailer de algum filme que se trate de uma
adaptacgao literaria, comparar as duas obras e comentar alguns aspectos, cujos

critérios sdo vagamente sugeridos:

A proposta é que eles elaborem um frailer honesto sobre alguma obra literaria
que tenham lido ou, se for o caso, de algum filme que seja adaptagao de texto
literario, comparando-o com o texto original, com outras adaptagodes,
comentando sobre os atores/atrizes e/ou sobre outros aspectos que
considerarem relevantes (S&o Paulo, 2023, p. 19).

Finalizando a Atividade 1, tem-se 0 momento de “Sistematiza¢ao” (Figura 32 a
seguir), em que se propde que os estudantes compartiihem em redes sociais suas
produgdes ou reservem para apresentarem em um “festival cinematografico” que sera
realizado em outro componente (Projeto cinematografico — Arte). Orienta-se o
professor a avaliar os estudantes durante as apresentagdes. Nao ha sugestdes
desses critérios avaliativos dos frailers honestos, justamente pela falta de
desenvolvimento da instrugdo explicita para a producao, que instruissem o professor

a didatizar a produgao desse género.

Figura 32 — Atividade “Curadoria de vlogs, podcasts ou canais literarios” —
sistematizacao
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SISTEMATIZACAO

Semana 4: 4 aulas

Nesse momento, os estudantes devem finalizar as producdes dos trailers para posterior compar-
tilhamento, socializagado e discussao com a turma. Caso a escola e/ou turma possua alguma rede
social, o contetido pode ser compartilhado, além de ser reservado para o festival audiovisual or-
ganizado pelo Componente 4, Projeto cinematogrdfico.

AVALIAGAO

Professor, enquanto os estudantes realizam a apresentacao, vocé pode fazer registros acerca do de-
sempenho deles ao longo da atividade. O objetivo da aprendizagem para esse primeiro momento € que
eles compreendam as diversas formas nas quais conteiidos literarios podem ser abordados, utilizando
ferramentas digitais.

19

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 19).

Apesar de haver uma aproximacao da atividade escolar com a pratica social da
cultura digital de compartilhar em redes sociais videos remixados pelos jovens, uma
lacuna na mobilizagao da instrugdo explicita; movimento responsavel pela construgao
da metalinguagem do estudante, de compreensao e interpretagao dos diversos modos
de significagao; pode comprometer o movimento da pratica transformada, que nao se
reduz ao compartilhamento de novos videos criados, mas a transformacao de praticas
sociais do cotidiano desses jovens, ndo se caracterizando como mera reproducao
desses designs.

Mais uma vez, de forma semelhante ao que ocorre no Curriculo em Acéo, ha
uma centralizagao do processo de aprendizagem na pratica situada em detrimento da
instrugéo explicita e do enquadramento critico. Nessa perspectiva, a pratica situada
serve como "isca" de engajamento dos alunos, evidenciada pela referéncia ao canal
"Livros do Drii" e pela curadoria de viogs. O material busca trazer o "mundo da vida
pessoal" (GNL, 1996) do aluno para o centro. No entanto, sem os outros movimentos,
essa pratica corre o risco de ser apenas uma reprodugdo do que o aluno ja faz
intuitivamente, sem o ganho de consciéncia metalinguistica.

Com a instrugdo explicita fragilizada, o estudante pode ficar sem entender
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como o humor é gerado pela justaposi¢cao de imagem e locugéo (design multimodal),
operacionalizando a atividade por tentativa e erro, e o professor fica sem critérios
claros para a avaliacdo, como apontamos na sistematizacdo dessa primeira atividade.
Essas escolhas e estruturas didaticas desembocardo em uma pratica transformada
superficial: se o estudante apenas replica o formato do video sem refletir sobre os
recursos de poder e as intengdes discursivas, ele esta apenas fazendo uma
reproducgao de design, € ndo um redesign (transformagao).

A superacdo da lacuna pedagdgica, identificada no material didatico, esta
atrelada a mobilizacdo da instrugdo explicita, que fornece ao estudante a
metalinguagem necessaria para decompor os recursos multimodais do género ftrailer
honesto, revelando como a ironia e a critica sao articuladas através da justaposicao
de locugdo com efeito “épico”, trilha sonora satirica e montagem seletiva de clichés.
Essa fundamentagdo metalinguistica € o que permite ao aluno transitar para o
enquadramento critico, momento em que ele deixa de ser um mero replicador de
formatos digitais para se tornar um analista consciente das intengdes discursivas e
das relacdes de poder na industria cultural. Somente através dessa mediacédo docente
consciente € que a produgao final se configura como uma pratica transformada
auténtica: uma intervencao social fundamentada que utiliza a curadoria e a remixagem
nao como fins em si mesmos, mas como ferramentas de agéncia e ressignificagao da
realidade vivida.

Na Atividade 2 (Figura 33 a seguir), na introdugéo, o professor é orientado a
proporcionar aos estudantes a observagao de videos ou escuta de podcasts que

tratem do tema “distopia na literatura”:

Figura 33 — Apreciagao e analise de aspectos sociais na literatura distépica —
introducao
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ATIVIDADE 2

INTRODUCAO O

Semana 5: 4 aulas

Professor, para dar continuidade aos estudos sobre as relacdes entre tecnologia e literatura, pen-
sando na perspectiva social dos impactos e contradi¢des de uma sociedade conectada, mas que a
consequéncia disso é termos nossos dados pessoais expostos e controlados pelas grandes empre-
sas de tecnologia, ao mesmo tempo que ainda padecemos de desigualdades sociais, propomos
um trabalho com obras literarias cujas tematicas retratem cenarios distopicos, de ficgao cientifica,
com elementos futuristas como robos e novas tecnologias. Sugerimos aos estudantes que assis-
tam a videos, ou ougam podcasts que abordem o tema da distopia na literatura. Caso eles nao
reconhecam ou se lembrem de obras com essa abordagem, no desenvolvimento desta atividade,
indicamos alguns classicos da literatura distdpica.

O objetivo de aprendizagem dessa atividade é que os estudantes tenham um olhar critico sobre
as obras, fazendo analises das relagoes sociais nas sociedades retratadas nos livros e suas contra-
di¢oes, comparando-as a sociedade contemporanea.
Fonte: Sao Paulo (2023c, p. 20).
Ao selecionar diferentes midias que tratam sobre o tema “distopia na literatura”,
o professor pode, por meio dos designs disponiveis, realizar 0 movimento pratica
situada, pois a intengdo é que ele aproxime o tema do conhecimento dos alunos. A

orientacao faz referéncia ainda, de forma mais enfatica, ao enquadramento critico em:

[...] pensando na perspectiva social dos impactos e contradicbes de uma
sociedade conectada, mas que a consequéncia disso é termos nossos dados
pessoais expostos e controlados pelas grandes empresas de tecnologia, ao
mesmo tempo que ainda padecemos de desigualdades sociais, propomos um
trabalho com obras literarias cujas tematicas retratem cenarios distopicos, de
ficgdo cientifica, com elementos futuristas como robds e novas tecnologias
(Sao Paulo, 2023c, p. 20).

Nota-se que essa reflexdo deve guiar a escuta e apreciacdo dos videos e
podcasts que o professor apresentara, ainda que essa relagdo nio tenha sido feita
textualmente, o que se confirma em: “O objetivo de aprendizagem dessa atividade &
que os estudantes tenham um olhar critico sobre as obras, fazendo analises das
relacbes sociais nas sociedades retratadas nos livros e suas contradigoes,
comparando-as a sociedade contemporanea”. A instrugdo explicita, nesse caso, mais
uma vez, nao é evidenciada, pois ndo ha a indicagao de que o professor deve analisar
com os estudantes os videos e podcasts.

Na Figura 34 a seguir, temos o desdobramento dessa atividade, na etapa de
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desenvolvimento:

Figura 34 — Apreciagao e analise de aspectos sociais na literatura distépica —
desenvolvimento

DESENVOLVIMENTO

Semanas 6 e 7: 8 aulas

Para o trabalho de apreciagdo e analise de fragmentos das obras, recomendamos dividir os estu-
dantes em duplas ou trios colaborativos. E importante abrir espaco para que eles escolham obras
que eventualmente ja conhecam, mas também incentivar a ampliagao do repertério.

Sabemos que ha diversos livros do género ficgao cientifica/distopia, desde classicos, como con-
temporaneos e best-sellers. Provavelmente, muitos deles ja sdo conhecidos pelos estudantes. Veja
algumas sugestoes, retiradas do blog Estante Virtual:

Para orientar as escolhas e analises que os estudantes farao sobre as obras, propomos que seja cons-
truida uma tabela elencando temas a serem cbservados, como: personagens, sociedade, relagoes so-
ciais, influéncia da tecnologia, controle e poder, dominagao, entre outros. Oriente os estudantes para
que facam anotagdes em uma ferramenta de registro, como um diario de leitura digital ou a mao.

Pensando em priorizar a experiéncia de leitura dos estudantes, é importante apoia-los na orga-
nizagao de um calendario de leitura para que consigam se aprofundar nas obras ou na escolha
de fragmentos delas. Para sintetizar a ideia apresentada na narrativa estudada, proponha a ela-
boragao de um GIF ou meme sobre a obra escolhida por cada grupo para ser apresentado na
socializacdo das analises, pois assim vocé podera analisar se eles realmente compreenderam a
intencionalidade da obra.

Leve em conta que eles comecarao as leituras nesse momento, mas que podem continuar lendo
até a Atividade 4, na qual produzirdo um video analisando as obras escolhidas, portanto os GIF e/
ou memes poderao ser refeitos ou apenas discutidos apos o estudo mais aprofundado das obras.

AVALIACAO

Professor, tanto o preenchimento da tabela quanto o diario de leitura podem ser instrumentos de ava-
liagdo, nos guais vocé podera acompanhar os avangos de cada dupla ou trio ao fazer as analises.

Fonte: Sao Paulo (2023c, p. 21-22).

Na etapa ilustrada acima (Figura 34), orienta-se a analise e a fruicdo de
fragmentos de obras literarias do género ficgao cientifica/distopia, no processo de
instrugéo explicita, ou seja, o professor deve intervir na escolha e na leitura das obras.
Temos uma relagcdo implicita com a pratica situada quando o material orienta o
professor a abrir espaco para os alunos escolham obras que ja& conhecam, em “E
importante abrir espago para que eles escolham obras que eventualmente ja

conhegam, mas também incentivar a ampliagao do repertério”.
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A instrugdo explicita comparece novamente na sugestdo para o professor
organizar uma tabela para a analise, como: “personagens, sociedade, relagcbes
sociais, influéncia da tecnologia, controle e poder, dominagéo, entre outros” e na
elaboragao de registros por meio de diarios de leitura.

A producao que é sugerida, nessa etapa, de elaboragao de “um GIF ou meme
sobre a obra escolhida por cada grupo para ser apresentado na socializagdo das
analises [..]” para o professor “[...] analisar se eles realmente compreenderam a
intencionalidade da obra [...]” analisada € uma resposta a compreensao do processo
de significagcdo dos textos literarios que, ao serem transformados em uma linguagem
multimodal € um meio de oportunizar aos estudantes que interajam com o
conhecimento aplicando criativamente ou criticamente o que aprenderam. Porém, em
relacédo a produgédo desses novos géneros ndo vemos uma finalidade relacionada a
uma pratica social, as produg¢des sdo destinadas ao professor.

Por mais que memes e GIFs sejam elementos presentes na cultura do aluno
(pratica situada), a sua producao fica restrita ao contexto escolar. Alias, nesse caso,
como a finalidade é que o professor verifique a compreensao da obra pelo estudante,
vemos nitidamente a produgédo do género como pretexto para uma avaliagao.

A Atividade 2 mobiliza inicialmente a pratica situada e o enquadramento critico
ao ancorar o estudo da literatura distopica em problematicas contemporaneas, como
o controle de dados e a vigilancia tecnoldgica. Essa conexao entre o "mundo da vida"
do estudante e os temas literarios reflete a proposta GNL de partir de contextos
significativos.

No entanto, nossa analise mais uma vez identificou fragilidade na instrugdo
explicita durante a fase de introdugao. Embora o material sugira o uso de videos e
podcasts, ele negligéncia a metalinguagem necessaria para que o aluno compreenda
como esses géneros multimodais constroem seus sentidos, focando mais na tematica
social do que no dominio das “gramaticas” das midias utilizadas.

No desenvolvimento, a instrugdo explicita ressurge de forma mais estruturada
por meio da sistematizagao em tabelas e diarios de leitura, ferramentas que organizam
o conhecimento sobre a estrutura e a fruicdo do estudante a partir de narrativas
distépicas. Contudo, ha uma contradicdo no fechamento da atividade, que ao solicitar
a producao de GIF e memes, utiliza esses designs apenas como instrumento de
verificagcdo de leitura para o professor, esvaziando o potencial da pratica

transformada. Para a PdM, a transformacgéao exige agéncia e redesign, ou seja, o aluno
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deveria utilizar a linguagem dos memes e GIFs nao apenas para provar que leu o livro,
mas para intervir criticamente em uma pratica social real ou participar efetivamente da
cultura digital.

Sem o devido enquadramento critico sobre a produgao (por que criar um meme
e para quem?) e sem uma pratica transformada que extrapole os muros da escola, o
conhecimento permanece restrito ao dominio académico. A auséncia de uma
instrugdo que ensine a "gramatica do meme" (como operam e como se combinam 0s
diversos componentes de significacdo) impede que o estudante realize uma
intervengao criativa auténtica, limitando a aplicagdo PdM a uma abordagem mais
superficial do que transformadora.

Na atividade 3 (Figura 35 a seguir), na introducao, € indicado ao professor que

realize “uma oficina de roteirizacao para producdes audiovisuais”.

Figura 35 — Atividade Oficina de roteirizagdo — introdugao

ATIVIDADE 3

INTRODUCAO O @

Semana 9: 4 aulas

Professor, pensando nos didlogos entre a obra literaria escrita e as adaptagdes para o cinema, na
Atividade 3, propomos que seja feita uma oficina de roteirizagao para produgées audiovisuais.
Aproveitando a curadoria realizada na Atividade 1 deste componente, a oficina pretende possibi-
litar aos estudantes uma experiéncia com roteiros de videos, podcasts, vlogs, curtas etc.

Um objetivo de aprendizagem importante nesta atividade & que os estudantes tenham essa vivén-
cia também pensando no mundo do trabalho, considerando as diversas profissdes que necessitam
de roteirizagao para produgoes audiovisuais criati\.ras.|

Comece a conversa com eles explicando que a escrita de um roteiro é como contar uma boa his-
toria, amarrando os fatos e as informagGes de forma que o texto escrito dé materialidade para o
que sera interpretado pelo narrador e/ou personagens. Inicie perguntando se ja pensaram se as
produgdes audiovisuais que consomem nas redes sociais tém um roteiro prévio e se conhecem
alguém cuja profissao & ser roteirista. Pergunte ainda se sabem qual é aimporténcia de um roteiro
e como ele funciona no processo de criagdo de uma produgao audiovisual]

Estimule-os a construir roteiros para o direcionamento da producéao, edi¢do e publicagido dos con-
te(idos, além de recorrerem a seus materiais de apoio que foram organizando e sistematizando
durante o Aprofundamento. Este momento potencializa o trabalho da habilidade EM13LP17.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 23).

Quanto a producao do roteiro, temos a relagao implicita com a instrugcao

explicita, pois € o professor que ira conduzir, por meio de uma oficina, como os
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estudantes farao um roteiro para producdes audiovisuais.

Ao promover uma reflexdo sobre os conteudos em video que os estudantes
consomem nas redes e o papel social de um roteirista, a atividade parte das
experiéncias culturais dos estudantes para estabelecer uma relagdo com o mundo do

trabalho, aqui temos, portanto, o movimento pratica situada:

Um objetivo de aprendizagem importante nesta atividade é que os estudantes
tenham essa vivéncia também pensando no mundo do trabalho,
considerando as diversas profissdes que necessitam de roteirizagdo para
produgdes audiovisuais criativas.

[...]

Inicie perguntando se ja pensaram se as produgbes audiovisuais que
consomem nas redes sociais tém um roteiro prévio e se conhecem alguém
cuja profissao é ser roteirista. Pergunte ainda se sabem qual é a importancia
de um roteiro e como ele funciona no processo de criagdo de uma produgao
audiovisual (Sao Paulo, 2023c, p. 23).

Na secao “Desenvolvimento”, da Atividade 3 (Figura 36 a seguir), primeiro é
proposto que o professor resgate todos os significados construidos em etapas
anteriores a respeito da obra literaria que sera adaptada para o video, depois que

fornegca um exemplo de video que podera ser utilizado na produgéo final (Atividade 4).

Figura 36 — Atividade de Oficina de roteirizagdo — introdugao

DESENVOLVIMENTO

Semanas 10 e 11: 8 aulas

Para iniciar o processo, os estudantes ja devem ter escolhido a obra que desejam abordar. Para a
elaboragdo do video, eles podem trazer um trecho do texto, a partir de uma leitura dramatizada, in-
serida num cendrio/ambientacio coerente com a obra; apresentar um resumo/resenha da narrativa,
contextualizando com o periodo em que foi produzida e as caracteristicas literarias da época. Caso
tenha ocorrido alguma adaptacdo para o cinema ou TV, eles podem utilizar algumas cenas.

Encaminhe o video a seguir, pois ele, além de apresentar um conteddo relevante, servira de exem-
plo para a produgéao final desta atividade.

Vidas Secas - Graciliano Ramos (feat. Se Liga Nessa Hislﬁria}. Disponivel em:

hittps://cutt.ly/i| DY9wo. Acesso em: 20 jun. 2022.

23

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 23).
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Nessa etapa, temos a relacdo com a pratica situada, pois € feita uma
aproximacao entre o tema que estad sendo trabalhado no componente, as leituras
literarias realizadas e a contextualizacdo das obras com o conteudo dado como
exemplo no video que sera analisado.

Também ¢é possivel perceber a relagdo com a instrugdo explicita pelas
orientagdes sobre como os estudantes podem comecar a planejar a gravagao do

video:

Para a elaboragao do video, eles podem trazer um trecho do texto, a partir de
uma leitura dramatizada, inserida num cenario/ambientagado coerente com a
obra; apresentar um resumo/resenha da narrativa, contextualizando com o
periodo em que foi produzida e as caracteristicas literarias da época. Caso
tenha ocorrido alguma adaptacéo para o cinema ou TV, eles podem utilizar
algumas cenas (Séo Paulo, 2023c, p. 23).

Apesar de o material fornecer um video como exemplo para a produgao final:
“‘Encaminhe o video a seguir, pois ele, além de apresentar um conteudo relevante,
servira de exemplo para a producao final”, ndo temos a orientagcédo para o professor
de como ele pode analisa-lo, como design multimodal: as diferentes linguagens e
como elas sdo combinadas, de acordo com as intengdes comunicativas, a situagao
de comunicagao e o género. Essa € uma lacuna do movimento relativa a instrugdo
explicita.

Em seguida, o material orienta o professor, ainda na etapa de desenvolvimento,

a conduzir uma oficina de elaboracao de roteiro (Figuras 37 e 38 a seguir).



Figura 37 — Atividade Oficina de roteirizagdo — desenvolvimento

Para conduzir a oficina, sugerimos dividir em etapas de criagio, instigando os estudantes a realiza-
rern exercicios praticos de experimentacio a partir de propostas de escrita criativa. A proposta, a
seguir, esta maisvoltada para os aspectos da obra em si, erm come aberda-la: com trechos da obra,
com que outros textos compara-la, suas peculiaridades, biografia do autor etc, pois na proxima
aula serd solicitada a elaboracio de um roteiro especifico para a gravagao.

ETAPA 1 - DESENVOLVIMENTO DA IDEIA

Exige pesquisa e planejamento para chegar a ideia central da produgio audiovisual que serd ro-
teirizada. Nesse primeiro momento, também é importante definir para que sera feito o roteiro (po-
dcast, vlog, curta metragem, cena etc), no caso um video. Sugestio de pratica: mapa conceitual.

ETAPA 2 - PUBLICO ALVO

Ern seguida, & preciso delimitar para quern a produgao audiovisual serd destinada. Qual é o perfil
desse piblico, sobre o que ele se interessa, qual linguagem costuma fazer mais sentido para ele
etc. Sugestio de pratica: criagdo de uma persona com o perfil de piblico desejade.

ETAPA 2 - ARGUMENTO/STORY LINE

O argumento é a base da criagio, podendo ter varias paginas. Como o tempo da oficina & curto,
recomendamos que seja feito como a sinopse da producdo final. Ele deve ser resumido, sem dia-
logos, mas apresentando o enredo principal. Sugestio de pratica: escrever em poucos caracteres
a sua ideia, como se estivesse fazendo uma postagern em redes sodiais.

ETAPA 4 - ESCRITA DO ROTEIRO

Para produzir o roteire, € importante que haja uma estrutura definida, marcando as falas do nar-
rador ou das personagens, bem como as entonagdes, siléncios, entradas e quebras. 5e for uma
producio que inclua imagens, o roteiro também pode determinar ngulos e enquadramentos. 5e
for um podeast, pode conter marcagdo de vinhetas ou trilha sonora.

%

A

Fonte: Sao Paulo (2023c, p. 24).
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Figura 38 — Atividade Oficina de roteirizacdo — sistematizacao

ETAPA 5 - ENSAIO E REVISAO

Para fazer a revisdo do roteiro, € importante que eles fagam o ensaio do que foi escrito, simulando
uma interpretacdo. Esse exercicio pode ser feito em duplas. Enquanto fazem a leitura, oriente-os a
alterar e aprimerar o que acharem necessario.

SISTEMATIZHQﬁO

Semana 12: 4 aulas

Para finalizar a oficina, proponha uma forma para que eles possam compartilhar o que produziram.
Sugerimos que seja realizada uma roda de conversa ma qual cada um faz a leitura do seu roteiro,
apresentando sua ideia ao grupo, que pede dar sugestes e fazer comentarios. Para esse momento,
& importante que se crie urm ambiente colaborative de troca, sem competicio ou julgamento.

SAIBA MAIS
GOMES, Débora. Como fazer um roteiro de forma simples. Sambatech, 2021
m E Disponivel em: hitpss/ feuttJy/MEMYEVyY, Acesso em: 20 jun. 2072,

VIEIRA, Dimitri. 10 Melhores Livios sobre Storytelling e Escrita Criativa gue
voreé precisa conhecer. dimitrivieiracom. 31 maio 2021. Disponivel em: E , E

hettps: freutt. ly/IRNbEKWR, Acesso em 20 jun. de 2022, I

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 25).

Nesse momento, ha uma relagdo com a instrugdo explicita, pois ha a orientagcao
para que o professor faga uma divisdo em etapas: “sugerimos dividir em etapas de
criacao, instigando os estudantes a realizarem exercicios praticos de experimentagao
a partir de propostas de escrita criativa” (p. 24), e para cada etapa, ha instrugdes
detalhadas de como desenvolver a escrita dos estudantes: pesquisa, definicdo do tipo
de produto audiovisual (género), constru¢ao de mapa mental, delimitagéo do contexto
de produgao, construgado de argumento/story line, escrita do roteiro (com indicagao da
estrutura e dos elementos), reviséo.

Destacamos a “Etapa 4” do roteiro, que traz alguns conceitos sobre a estrutura
de um produto audiovisual que devem ser considerados na escrita do roteiro:
“‘entonacgoes, siléncios, entradas e quebras”; “angulos e enquadramentos”; “vinhetas
ou trilha sonora”. Todos esses elementos sdo apresentados como necessarios na
composigao do roteiro, porém, ndo houve orientagdes anteriormente ao professor para

qgue ele explicasse 0 que sdo esses conceitos, analisasse junto com os alunos como
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esses elementos podem ser representados no roteiro e combinados a outras
linguagens, e tampouco como a presenca de tais elementos resultam em uma
producado multimodal coerente e coesa.

A pratica transformada também pode ser relacionada a etapa 5 da oficina de
criacdo de roteiro: “Para fazer a revisao do roteiro, € importante que eles facam o
ensaio do que foi escrito, simulando uma interpretacédo. Esse exercicio pode ser feito
em duplas. Enquanto fazem a leitura, oriente-os a alterar e aprimorar o que acharem
necessario” (p. 25). Ao propor a realizagdo de uma “simulagéo do roteiro” construido,
o professor podera auxiliar o estudante a (re)ssignificar sua pratica, vendo como a
producgao podera ser aplicada em outros contextos (como ferramenta para a gravagao
de um video) e aprimorada.

Nota-se, ainda, uma relacdo com o enquadramento critico na secao
“Sistematizacéo”, quando o material sugere “que seja realizada uma roda de conversa
na qual cada um faz a leitura do seu roteiro, apresentando sua ideia ao grupo, que
pode dar sugestdes e fazer comentarios” (p. 25). O fato de os estudantes refletirem
sobre o0 seu processo de aprendizagem e colaborarem para o processo dos colegas
permite que o professor possa atuar como um mediador do processo de
desnaturalizacdo da atividade e dos objetos de conhecimento, trazendo a tona a
consciéncia do estudante sobre o que esta criando e aprendendo.

Concluindo, a Atividade 3 mobiliza a pratica situada ao propor uma "oficina de
roteirizagao" que conecta as vivéncias de consumo audiovisual dos estudantes nas
redes sociais ao mundo do trabalho. Ja o movimento de instrugdo explicita comparece
de forma mais estruturada na oficina, dividida em etapas que guiam o aluno desde o
argumento até a escrita do roteiro. No entanto, identificamos uma lacuna nessa
abordagem: o material falha ao ndo instrumentalizar o professor para uma analise
multimodal do “video-exemplo” de Vidas Secas. Sem essa metalinguagem que
explique como angulos, siléncios e trilhas sonoras constroem sentidos, por exemplo,
a instrucdo presente nos enunciados pode influenciar uma produgao de nivel
puramente formal, focada apenas na escrita e na estrutura do roteiro, ignorando a
complexidade do design de significados defendida pelo GNL.

O enquadramento critico pode ser evidenciado na sistematizacao,
especificamente na roda de conversa proposta. Esse momento de distanciamento
reflexivo permite que os estudantes avaliem suas proprias escolhas e as de seus

pares, desnaturalizando os processos de criacdo e desvelando as camadas de
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intencionalidade por tras de cada recurso audiovisual. Segundo o GNL, esse
enquadramento € o que permite ao aprendiz entender o contexto social e cultural da
produgao, impedindo que a oficina seja apenas uma atividade de "passo a passo"
técnico. Contudo, para que esse movimento fosse pleno, o material precisaria orientar
o professor a questionar os efeitos ideoldgicos e sociais das escolhas éticas e
estéticas feitas nos roteiros, elevando a discussao da funcionalidade para a critica
social.

Por fim, a pratica transformada é exercitada na etapa de simulagao e revisdo
do roteiro, em que o estudante “aplica” ou “testa” o conhecimento em um ensaio
pratico, ajustando e ressignificando sua produgao para um contexto de uso real (a
futura gravacédo). O ato de ensaiar e alterar o texto com base na simulagdo de
interpretacdo configura o "redesigned", a capacidade transformar os significados
disponiveis em algo novo e significativo.

Ao final, a atividade consegue integrar os movimentos pedagodgicos, mas a
eficacia da transformacédo depende diretamente da capacidade do professor em
preencher as lacunas de instru¢do explicita sobre as linguagens nao verbais,
garantindo que o roteiro final seja, de fato, um projeto multimodal coerente e
intencional. A Atividade 4 (Figura 39 abaixo) propde para os professores que planejem

as aulas para que os estudantes gravem e editem um video.
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Figura 39 — Atividade Gravacao de video literario — introdugao

ATIVIDADE 4

INTRODUGAO @

Semana 13: 4 aulas

Professor, aproveitando os estudos feitos na oficina de roteirizagao realizada na atividade anterior,
para a Atividade 4, os estudantes comecgarao a esquematizar a gravacao do video.

Durante essa semana, os estudantes devem se aprofundar no texto que sera apresentado, nas
caracteristicas das obras e finalizacao dos roteiros. Apds este momento, eles devem se apropriar
do texto, pensando no ritmo de leitura, nas entonagées, intencionalidades, trocas com os possiveis
parceiros de cena etc. Para realizar essa atividade, os estudantes deverao recorrer as anotagtes
realizadas por eles no diario de leitura da Atividade 2.

E importante providenciar espagos adequados na escola para as discussdes e ensaios dos grupos.
Indicamos dividir os estudantes em grupos para a gravagao do video, uma vez que eles terao di-
ferentes fungdes necessarias para realizar o projeto: roteirista, cinegrafista, apresentador, edigao
de video/imagem/som etc.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 26).

Na introducéo, é direcionado que o professor instrua os estudantes a resgatar
os significados elaborados sobre as obras literarias lidas: “os estudantes deverao
recorrer as anotagoes realizadas por eles no diario de leitura da Atividade 2” (p. 26),
0 que pode ser relacionado a pratica situada.

Uma tarefa de intervengcdo do professor, a instrucdo explicita, seria a
organizagao dos grupos e a definicdo dos papeis para a producdo do video:
“Indicamos dividir os estudantes em grupos para a gravagao do video, uma vez que
eles terdo diferentes fungcbes necessarias para realizar o projeto: roteirista,
cinegrafista, apresentador, edicdo de video/imagem/som etc.”; e o planejamento da
gravagao, por meio de encenacgdes: “eles devem se apropriar do texto, pensando no
ritmo de leitura, nas entonacgdes, intencionalidades, trocas com os possiveis parceiros
de cena etc.” (Sado Paulo, 2023c, p. 26). Essas etapas antecedem a gravagéo, e
precisam ser orientadas e organizadas pelo professor.

O “Desenvolvimento” da Atividade 4 (Figura 40) se trata da gravagéao e edigao

do video:
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Figura 40 — Atividade Gravagao de video literario — desenvolvimento

DESENVOLVIMENTO

Semanas 14 e 15: 8 aulas

A realizagdo da gravagao exige seguir algumas etapas. Para apoiar os estudantes ao longo desse
processo, & importante explicar previamente cada uma delas.

1. Planejamento e Pesquisa - Momento inicial, no qual o grupo define como a analise da
obra sera gravada e quais possiveis adaptagoes precisardo ser feitas.

2. Roteiro - Escrita do roteiro que vai guiar a gravagao. Oriente que o grupo retome as dicas
da atividade anterior para auxilid-los nessa parte.

3. Gravacgao - Dependendo do projeto que o grupo escolher realizar, a gravacao precisara de
preparagoes especificas. No caso de um video, é preciso montar um cenério e planejar o
posicionamento da cadmera. Uma dica importante € nao gravar tudo de uma vez, mas filmar
pequenos videos, que posteriormente deverao ser editados, pois, dessa forma, quando eles
errarem, nac perdem o que ja foi feito.

4. Pés-produgio - Momento de edi¢ao do video ou do dudio gravado, em que é possivel
cortar partes. Ha diversos aplicativos que fazem edigao, tanto para celular quanto para
computador. Indicamos o aplicativo gratuito In Shot, que permite edi¢ao simples no celular.

Neste momento da atividade, os estudantes sequem produzindo seus materiais, pesquisando,
redigindo e fazendo possiveis ajustes no projeto, e vocé, professor, pode comecar a ter um olhar

26

mais personalizado sobre como eles estao operacionalizando conhecimentos para o processo da
producéo de seus textos (planejamento/roteirizagao; textualizacdo/gravacao; revisao; reescrita,
edicdo final). Estimule-os nas producées, questione, problematize e oriente-os a pesquisar bastan-
te, ver tutoriais sobre a plataforma escolhida para a divulgacdo das produgoes, suas caracteristicas
técnicas, especificidades, possibilidades etc.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 26-27).

Ao propor aos professores que dividam esse momento em etapas novamente,
com instru¢gées de como proceder em cada uma delas, vemos uma relagcdo com a
instrugdo explicita: “A realizagao da gravagcado exige seguir algumas etapas. Para
apoiar os estudantes ao longo desse processo, € importante explicar previamente
cada uma delas” (Sado Paulo, 2023c, p. 26). Primeiramente, o material orienta o
professor a planejar etapas procedimentais dessa gravagao, depois, orienta que sera
necessario o preparo para que se faga intervengdes de acordo com o género

especifico (podcast, viog, curta-metragem) que o estudante escolheu produzir:
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Neste momento da atividade, os estudantes seguem produzindo seus
materiais, pesquisando, redigindo e fazendo possiveis ajustes no projeto, e
vocé, professor, pode comecar a ter um olhar mais personalizado sobre como
eles estdo operacionalizando conhecimentos para o processo da produgéo
de seus textos (planejamento/roteirizagéo; textualizagdo/gravacgao; revisao;
reescrita, edi¢do final). Estimule-os nas produgdes, questione, problematize
e oriente-os a pesquisar bastante, ver tutoriais sobre a plataforma escolhida
para a divulgagdo das produgdes, suas caracteristicas técnicas,
especificidades, possibilidades etc. (Sdo Paulo, 2023c, p. 26-27).

Também é perceptivel a necessidade de conhecimentos mais técnicos,

necessarios para gravagao, que devem ser considerados pelo professor em:

No caso de um video, & preciso montar um cenario e planejar o
posicionamento da camera. Uma dica importante é ndo gravar tudo de uma
vez, mas filmar pequenos videos, que posteriormente deverao ser editados,
pois, dessa forma, quando eles errarem, nao perdem o que ja foi feito (Sao
Paulo, 2023c, p. 26).

Ainda que haja a presenca da instrugdo explicita, nenhuma delas opera no
sentido da transformagao da linguagem escrita para a linguagem audiovisual. E essa
necessidade certamente surgira no processo de aprendizagem.

Na sistematizacdo da Atividade 4 (Figura 41 a seguir), € indicado que o
professor oriente os estudantes a finalizarem os videos e proporcione um momento

de exibi¢ao para a turma.
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Figura 41 — Atividade Gravagao de video literario — sistematizagao

SISTEMATIZA(;EO

Semana 16: 4 aulas

Professor, nessa Gltima semana, os estudantes devem finalizar as produgées para exibir os videos
para a turma. Oriente-os para que utilizem esses videos para o festival de audiovisual, organi-
zado pelo Componente 4, Projeto Cinematogrdfico. A elaboragao do video sobre a obra escolhi-
da, realizando comentérios apreciativos e/ou criticos, viabiliza o desenvolvimento da habilidade
EM13LP53.

AVALIACAO

Avalie processualmente cada etapa, dé feedbacks individuais e coletivos, problematize as escolhas, os
usos feitos das linguagens e seus efeitos de sentidos, conforme a intencionalidade que os estudantes
assumiram nos textos. Considere, ainda, os géneros escolhidos, os interlocutores e os suportes de divul-
gacao, observando com eles aspectos da habilidade EM13LP15.

Invista também na avaliacdo entre pares, solicitando aos estudantes que troguem suas produgdes para
que os colegas possam revisa-las, com base nesses mesmos critérios e buscando mais clareza e objeti-
vidade na escrita.

No caso de textos com predominio da opiniao e da argumentacao, destaque o uso dos operadores
argumentativos para garantir coesao e coeréncia ao texto. Enfatize que observem o uso das regras da
norma-padrao, em consonancia com seus contextos de uso, bem como o de outra variedade, abordando
o combate ao preconceito linguistico e uso ético e critico da lingua.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 27).

As orientagbes que constam nessa etapa se relacionam com o enquadramento
critico, uma vez que a obra produzida teve o objetivo de realizar “comentarios
apreciativos e/ou criticos”, e com a pratica transformada, ja que os videos serao
avaliados e exibidos em um festival de audiovisual na escola, ou seja, € previsto que
o design produzido seja utilizado em outros contextos. Contudo, é notavel que essa
pratica transformada certamente se limitara ao universo escolar.

A pratica situada opera como uma ponte, entre letramentos dominantes e
letramentos vernaculares (Kleiman; Sito, 2016), nessa ultima atividade analisada. Ao
sugerir que o estudante resgate os significados construidos em seu diario de leitura,
surge uma oportunidade de valorizagdo dos conhecimento e impressdes subjetivas
dos estudantes, para serem aplicados como uma “matéria-prima” para uma nova
producao. O movimento de instrugdo explicita se manifesta de forma acentuada na
gestao procedimental do projeto, em que o professor atua na organizacéo de fungdes
(cinegrafista, editor, roteirista) e na orientagao técnica sobre a logistica de gravagao,
como o uso de tutoriais e o planejamento de cenarios.

No entanto, identificamos, aqui também, uma lacuna persistente, que ja
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reconhecemos como um padrdo: a instrugao foca na "forma" e na "gestao" do fazer,
mas nao oferece uma metalinguagem que oriente a transposicdo semidtica da
linguagem escrita para a audiovisual. Segundo o GNL, essa transicdo exige que o
aluno compreenda como o sentido € reconstruido ao mudar de suporte (ou modificar
um design), o que nao é contemplado pelas orientagcbes puramente técnicas de
filmagem.

O enquadramento critico emerge na fase de sistematizagdo, por meio do
incentivo aos comentarios apreciativos e criticos durante a exibicdo dos videos. Esse
movimento permite que os estudantes se distanciem da producao para avaliar a
eficacia discursiva de suas escolhas e as de seus colegas. Entretanto, o
enquadramento parece limitado a esfera estética e técnica da produgao escolar, sem
necessariamente questionar as relacdes de poder ou as implicagdes sociais das
midias escolhidas. Para a PdM, o enquadramento critico deveria levar o aluno a
entender a "politica do design", questionando como a representagao audiovisual da
obra literaria dialoga com contextos sociais mais amplos, indo além de uma mera
verificagao de compreenséao tematica.

Por fim, a pratica transformada é identificada na culminancia do projeto (o
festival de audiovisual), onde o conhecimento é aplicado na criagao de um produto
concreto que circula entre pares. Contudo, conforme constatamos na analise, essa
transformacgao corre o risco de ser "escolarizada", pois o alcance social da producao
se restringe aos muros da instituicdo e a avaliagao docente.

Para o GNL, a pratica transformada seria potencialmente desenvolvida se o
estudante pudesse levar esse "redesigned" para além do festival escolar, intervindo
em praticas sociais reais da cultura digital de forma autbnoma. Embora o material
forneca o caminho para o "fazer", a auséncia de uma ponte entre a técnica audiovisual
e o impacto social do discurso limita o potencial transformador do estudante como
“prosumidor” (produtor e consumidor) (Rojo, 2013) critico de midias.

Por ultimo, a Atividade 5 (Figura 42 a seguir) propde a produgdo de um novo
género multimodal, o mashup literario (vidding/fanvid). Ja na indicagdo do género que
sera produzido, o material ndo esclarece ao professor que o vidding ndo é um género
discursivo, mas um “ato ou processo de criagado de remix de imagem em movimento,
utilizando cenas de TV e/ou montagem de filmes a partir de musicas e outros tipos de
audio” (Almeida, 2018, p. 290). E que fanvid sao
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videos feitos por fas, constituem-se em montagens de pequenos clips (tirados
de séries televisivas, animagdes, filmes etc.) rearranjados, montados e
acrescidos de audios (samplers, musicas e redublagens) para a criagdo de
um argumento ou de uma nova histéria. Diferentes fandoms possuem
tradigbes particulares e produzem diferentes vids” (Almeida, 2018, p. 290).

Figura 42 — Atividade vidding ou mashup literario — introdugao

ATIVIDADE 5

INTRODUCAO @ ®

Semana 17: 4 aulas

Apos o estudo das obras escolhidas e socializagdo dos videos que as analisaram, chegou a hora de
propor uma releitura/ampliagido de suas intencionalidades. Para tal, sugerimos a producdo de um
vidding (fanvid) ou mashup literario, pois a partir da apropriacao da obra estudada, os estudantes
poderao exercer sua criatividade ressignificando-a, tendo em vista outros contextos e propostas.
A criacdo de obras autorais, que dialogam com textos literarios, potencializa o trabalho com a
habilidade EM13LP54.

Por se tratar de obras distpicas, os textos possibilitam versoes criticas e criativas. Oriente-os a
pensar na elaboragao das produgdes seguindo os roteiros sugeridos nas Atividades 3 e 4. As pro-
ducdes também poderao ser apresentadas no festival audiovisual, logo apds a apresentagao dos
videos da Atividade 4, pois, assim, as narrativas tém suas discussoes redimensionadas.

SAIBA MAIS

E E FALCHETTI, Mauricio. Fan Film: A Producdo e a Interagdo dos Fas na Internet. 2011.
= 179p. Dissertagao (Estudos Interdisciplinares de Cultura, Linha de Poéticas Con-
temporaneas) - Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2011. Disponivel em:

hitps:/icutt.ly/hKjdnqZ. Acesso em: 20 jun. 2022,

ALVES, Marcelo. Mashup literario ou como os autores estdo escreven-
do romances e quadrinhos incriveis. Primal Studio, 2021. Disponivel em: E.
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hitps://cutt.ly/rKjdZNR. Acesso em: 20 jun. 2022.
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Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 28).

Na “Introdugcao” (Figura 42 acima), a pratica situada pode ser relacionada a
orientagdo de que o professor deve resgatar a construgcdo do conhecimento das
etapas anteriores, as analises literarias e os videos produzidos. O enquadramento
critico comparece na abordagem do tema “literatura distépica”, que segundo o
material, “possibilitam versdes criticas e criativas”. A pratica transformada também

pode ser relacionada a sugestao: “As produgdes também poderao ser apresentadas
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no festival audiovisual, logo apds a apresentacao dos videos da “Atividade 4”, pois,
assim, as narrativas tém suas discussdes redimensionadas”, para utilizar os sentidos
produzidos e ressignificados em um outro contexto.

Na secédo “Desenvolvimento” (Figura 43 abaixo), temos a proposta de uma

reflexdo sobre as obras distdpicas e a produgéo do video (género mashup literario).

Figura 43 — Atividade vidding ou mashup literario — desenvolvimento

DESENVOLVIMENTO

Semanas 18 e 19: 8 aulas

No inicio do trabalho com obras distépicas sugerimos as seguintes questoes para reflexao: Que
elementos futuristas costumam aparecer nessas obras? Como se organizam as sociedades re-
tratadas nelas? Solicite aos estudantes que voltem a refletir sobre elas pensando em suas préprias
produgdes.

28

Amplie a discussao perguntando: Que sociedade vocés querem apresentar? O que, na sociedade
em que estamos inseridos, podera refletir negativamente na sociedade futura?

Nesse momento, eles devem elaborar os videos, refletindo sobre o contexto apresentado na obra
original e que discussdes querem trazer a tona com a produgao.

Como j& recomendado anteriormente, avalie o percurso de planejamento dos roteiros, percorren-
do os grupos, analisando as discussdes, observando como os estudantes significaram as pesquisas
realizadas e como estao redimensionando as informacoes recolhidas para suas proprias produgbes.

Fonte: Sao Paulo (2023c, p. 28-29).

O enquadramento critico é relacionado a orientagao para a realizagao de uma

discussao sobre o tema e as produgdes realizadas pela turma:

[...] sugerimos as seguintes questdes para reflexdo: Que elementos futuristas
costumam aparecer nessas obras? Como se organizam as sociedades
retratadas nelas? Solicite aos estudantes que voltem a refletir sobre elas
pensando em suas proprias produgdes. Amplie a discussdo perguntando:
Que sociedade vocés querem apresentar? O que, na sociedade em que
estamos inseridos, podera refletir negativamente na sociedade futura? (Sao
Paulo, 2023c, p. 28-29).
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A instrugéo explicita relaciona-se a orientacao para que os professores avaliem

0 processo de produgao do video (mashup):

Como ja recomendado anteriormente, avalie o percurso de planejamento dos
roteiros, percorrendo os grupos, analisando as discussdes, observando como
os estudantes significaram as pesquisas realizadas e como estao
redimensionando as informacdes recolhidas para suas proprias producgoes
(Sao Paulo, 2023c, p. 29).

Nota-se que a énfase sobre a intervencdo do professor recai sobre a
roteirizagao e nao sobre a produgao do novo género multimodal. O trabalho de analise
do design multimodal nao é sugerido. No quadro “Saiba Mais”, na Introdugao, o
material indica um video e uma dissertacdo de mestrado como materiais de apoio.
Mas nao ha uma indicagao clara de que os professores devem aprofundar os estudos
e planejar as aulas para trabalhar a multiplicidade de linguagens e cultural.

Por fim, a “Sistematizagao” da Atividade 5 (Figura 44 a seguir) propde uma roda
de conversa para a reflexdo sobre o processo de criagédo e 0 género. Surge, nessa
discussao proposta, a ideia de que o professor também associe o aprendizado

desenvolvido no componente com o mundo do trabalho e o projeto de vida dos alunos.
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Figura 44 — Atividade vidding ou mashup literario — sistematizagao

SISTEMATIZAQE()

Semana 20: 4 aulas

Para encerrar o Componente, sugerimos fazer uma roda de conversa com os estudantes para re-
flexao sobre como foi a analise e redimensionamento das obras trabalhadas, pensando no género
como potencial gerador de reflexdes acerca dos rumos da sociedade.

Esse pode ser um bom momento para conversar também sobre o mundo do trabalho e o projeto
de vida delesl, para que fagam relagdes entre os aprendizados que tiveram nos componentes e
suas vidas.

AVALIACAO

A avaliagdo, como ja orientado desde o inicio deste aprofundamento, foi processual e privilegiou as
pesquisas, os registros, os debates e as interagoes nos grupos e entre 0s grupos. Vocé observou o pro-
tagonismo dos estudantes ao estabelecer relacdes entre as informacdes coletadas, no olhar critico e
ético sobre os temas escolhidos e analisados e na sistematizacao de todo o processo, respeitando suas
individualidades. Por fim, vocé também analisou as produgoes finais, tanto em suas guestoes estruturais
guanto comunicativas.

Dé feedbacks aos estudantes sobre sua evolugao durante todo o processo, evidenciando como com-
preenderam e utilizaram as diferentes linguagens, observando os conflitos de interesse, as relagoes de
poder, os processos identitarios e os contextos de uso, considerande as dimensodes técnicas, criticas,
criativas, éticas e estéticas envolvidas e expandindo as formas de produzir sentidos, ampliando suas
possibilidades de explicagao, interpretacdo e intervencao critica da/na realidade, sobretudo no univer-
so digital. Peca também que se autoavaliem em relacao aos papéis que desempenharam, que reflitam
sobre suas participacdes nos grupos, sobre autonomia, colaboracdo, gestao do tempo etc.

Fonte: Sdo Paulo (2023c, p. 29).

O enquadramento critico se relaciona a reflexdo proposta para a realizagao da
discussdo em: “sugerimos fazer uma roda de conversa com os estudantes para
reflexdo sobre como foi a andlise e redimensionamento das obras trabalhadas,
pensando no género como potencial gerador de reflexbes acerca dos rumos da
sociedade”. A reflexdo proposta abarca o processo de aprendizagem durante o
percurso do componente “Adaptacdes literarias na rede”, direcionando-a para a
retomada do género literario estudado: literatura distopica.

Ndo ha, contudo, uma reflexdo sobre o0s novos géneros multimodais
produzidos: podcast; video (vliog, curta-metragem, cena/adaptacao cinematografica).
Também notamos a auséncia de um momento que sistematizasse ou concluisse a
proposta interdisciplinar com o componente “Projeto cinematografico”, ministrado
prioritariamente por professores de Arte.

A pratica situada se relaciona a proposta de relacionar as aprendizagens do
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componente ao mundo do trabalho e ao projeto de vida. Entendemos que essa
discussao poderia ter sido apresentada desde o inicio das atividades, ja que o IF é
uma escolha do estudante. Ao ser proposta apenas no encerramento do componente,
da-se a impressdo de que a discussao esta desconectada da proposta do
componente, se apresentada no inicio, poderia ter sido considerada como intengao
didatica a vivéncia de praticas de profissdes que trabalham com o universo
audiovisual.

A “Sistematizacdo” da “Atividade 5” poderia também estar conectada a
“Introdugao”, da “Atividade 3”, momento em que o professor traz uma reflexao inicial

sobre o papel de um roteirista no universo cinematografico:

Inicie perguntando se ja pensaram se as produgbes audiovisuais que
consomem nas redes sociais tém um roteiro prévio e se conhecem alguém
cuja profissao é ser roteirista. Pergunte ainda se sabem qual é a importancia
de um roteiro e como ele funciona no processo de criagao de uma producao
audiovisual (Sao Paulo, 2023c, p. 23).

Sintetizamos no Quadro 35 a seguir a forma como a PdM comparece no

MAPPA, apresentamos quais elementos estao presentes nas Atividades de 1 a 5.

Quadro 35 — Sintese dos elementos da PdM analisadas no MAPPA — Linguagens —
uC4

Atividade 1

Designs disponiveis: vlogs, podcasts, conteudo audiovisual de redes sociais, mural, trailers de
filmes, trailers honesto

Designing/Redesigned: realizacao de curadoria; producao de mural; produgéo de trailer honesto.

a) Pratica situada Curadoria de conteudos literarios e adaptagdes cinematograficas.
b) Instrugdo explicita Estrutura do mural.
¢) Enquadramento Ausente.
critico
d) Pratica Ausente.
Transformada
Atividade 2

Designs disponiveis: \/ideos, podcasts, obras literarias distopicas, diario de leitura, GIF ou memes.
Designing/Redesigned: leitura de obras literdrias, registro em diario e producdo de GIF e memes.

a) Pratica situada Ausente.
b) Instrugdo explicita Analise de fragmentos das obras literarias; construgdo de tabela
para analise das obras.

c¢) Enquadramento Analise das obras e de suas adaptagdes para o audiovisual.
critico

d) Pratica Ausente.
Transformada

Atividade 3

Designs disponiveis: VVideo de conteudo literario; roteiro para produgéo audiovisual.
Designing/Redesigned: Producdo de um roteiro
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a) Pratica situada

Relagdo com o mundo do trabalho (papel de roteirista)

b) Instrugdo explicita

Encenacdo de uma cena do video (producéo final); oficina de
elaboracéo de roteiro.

c¢) Enquadramento

Roda de conversa para avaliagao do roteiro.

critico
d) Pratica Simulagao do uso do roteiro para gravagao (Etapa 5 — oficina de
Transformada roteirizagéo).
Atividade 4

Designs disponiveis: Diario de leitura, roteiro, cenas gravadas, aplicativos de edicao de video
Designing/Redesigned: Producdo e edicdo de video.

a) Pratica situada

Ausente.

b) Instrugéo explicita

Ensaio para a gravagao do video; gravagao do video.

c) Enquadramento

critico

Elaboragao do video (intengéo discursiva).

d) Pratica
Transformada

Exibicao do festival de audiovisual.

Atividade 5

Designs disponiveis: Videos, audios e analises literarias.
Designing/Redesigned: Producéo de mashup literario

a) Pratica situada

Retomada do conhecimento sobre elaboragao de roteiro. Reflexao
sobre mundo do trabalho e projeto de vida.

b) Instrugcdo explicita

Producéo de roteiro. Avaliagdo do percurso de producao do
mashup.

¢) Enquadramento

Discussao sobre sociedade e futuro.

critico
d) Pratica Ressignificagado do conteudo produzidos na etapa anterior
Transformada (producao audiovisual) e exibi¢do da nova produgao no festival

audiovisual.
Fonte: Elaborado pela autora.

O material “Curriculo em Agao”, 32 série do Ensino Médio, também propde a
pratica social “vidding” na etapa de produgcdo de texto como analisamos
anteriormente. A atividade esta na primeira sequéncia de atividades do 1° bimestre de
2023. O vidding & proposto novamente em uma atividade do final do semestre no
material do aprofundamento curricular. No entanto, em nenhum dos materiais houve
de fato uma orientacédo para que o professor abordasse a cultura remix ou tentasse
uma aproximagao desta cultura com as vivéncias dos jovens da 32 série do Ensino
Médio. Além disso, ndo ha orientagdes para atividades de designing (interpretagéo e
analise de exemplos que circulam socialmente) tanto do remix politico quanto do
mashup literario. A atividade apenas sugere ao professor que solicite a produgao.
Podemos, assim, afirmar que a “Atividade 5" do “MAPPA” nao se trata de um
aprofundamento do que foi desenvolvido na “Situagdo de Aprendizagem 17 do
“Curriculo em Agao”.

Concluindo, a pratica situada e o enquadramento critico operam de forma

articuladas na producao de viddings ou mashups literarios. A atividade, ao conectar a
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analise da literatura distopica a questdes sociais contemporaneas, instigam o aluno a
refletir sobre o futuro da sociedade e a projetar suas proprias visdes criticas através
do video.

Contudo, a proposta, ao ndo distinguir o processo (vidding) do produto (fanvid)
e ao nao fornecer uma metalinguagem para a cultura do remix, mais uma vez coloca
o movimento da instrugéo explicita como um movimento didatico fragil, artificializando
as praticas e colocando a figura do professor em posigcao de vulnerabilidade. O foco
da intervenc&o docente permanece na gestao do roteiro, negligenciando a analise do
design multimodal (GNL, 1996), ou seja, como a combinagdo de imagens
preexistentes e novas trilhas sonoras ressignificariam o argumento original da obra
literaria.

O movimento da pratica transformada, ainda que “domesticado” € operado na
culmindncia do festival audiovisual, em que os estudantes apresentam suas
ressignificagdes das obras literarias. Para o GNL (1996), esse € o momento em que o
"conhecimento em acgao" se manifesta. Entretanto, o material prioriza a tematica
distopica em detrimento da compreensao das “gramaticas midiaticas”, o que pode
resultar em produgdes que, embora tematicamente engajadas, carecem de
consciéncia técnica sobre as linguagens que as sustentam. Além disso, a integracao
interdisciplinar com o componente de Arte ndao € devidamente direcionada para
aprofundar a estética cinematogréfica.

Por fim, a tentativa de conectar o aprendizado ao mundo do trabalho e ao
projeto de vida, na sistematizacao final, reflete um movimento tardio de pratica situada.
Ao situar essa discussao apenas no encerramento, o material perde a chance de
utilizar a intencionalidade profissional desde o inicio. Segundo a PdM, a agéncia do
estudante é fortalecida quando ele compreende, desde o “ponto de partida” (Tilio,
2021), como as praticas de linguagem escolares se traduzem em identidades sociais
e profissionais no mundo real.

Pela analise empreendida no material MAPPA — UC 4 — Componente
“Adaptacdes Literarias na rede”, podemos destacar que ha praticamente um
apagamento da atuacao do professor de Lingua Portuguesa quando se trata do papel
de construir sentidos sobre a multimodalidade. O que sobressai no material didatico é
a énfase na valorizagdo dos géneros discursivos que possivelmente sao relacionados
as culturas juvenis. No entanto, € questionavel se as praticas de leitura e escrita, com

as orientacdes dadas ao professor, resultardo em uma pratica transformada.
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A auséncia de uma relagao explicita com os movimentos didaticos (pratica
situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada) nas
orientagdes didatico-pedagdgicas e a falta de articulagdo entre os processos de
design e entre os proprios movimentos podem causar um distanciamento das
propostas do projeto internacional dos Multileramentos, ou seja, mobilizadas desta
forma, tendem a cair na “légica do mercado”, as atividades se transformarem em
mercadorias a serem consumidas, sem gerar a transformacgéao social visada pelo GNL.
N&o queremos, com isso, dizer que todos 0os movimentos seriam necessarios em
todas as atividades, mas instru¢ées de como proceder com a significagdo de textos
multimodais é urgente nos materiais, que ainda estdo centrados didaticamente na
producao do texto escrito, deixando a produg¢ao multimodal a cargo do conhecimento
pessoal dos estudantes. A virada multissemidtica (Mafra, 2024), na pratica, ainda nao
se revela no Curriculo Paulista.

A analise das cinco atividades revela que o material didatico (curriculo
apresentado) opera com eficiéncia no nivel da pratica situada, ao ancorar o estudo da
distopia em questdes sociais contemporaneas, mas apresenta limitacdes profundas
ao negligenciar a natureza dos “designs contingenciais”. Conforme postula Pinheiro
(2016), os multiletramentos exigem que o aprendiz compreenda o design nao como
uma estrutura fixa, mas como um processo dinamico de transformacédo de
significados, que operam no saber-fluxo. Embora o material proponha o uso de videos
e mashups, ele foca primordialmente no conteudo tematico, falhando em fornecer a
metalinguagem necessaria para que o aluno entenda como as escolhas de angulos,
cortes e sons atuam como recursos de significacdo que se adaptam e respondem a
contextos especificos de producao e recepgao.

A presenca dos movimentos, comprovada pela analise, indica que o material
didatico se propds a concretizar a PdM, esta alinhado ao curriculo prescrito. Mas
podemos concluir, nesse nivel de concretizacdo curricular, que o curriculo
apresentado ainda nao realiza uma PdM na pratica, uma proposta de educagao
libertadora e critica. Agora, para concluir nossa investigagdo sobre como o curriculo
paulista propde a PdM na pratica, precisamos analisar o ultimo nivel de concretizacao
curricular, o curriculo moldado/interpretado pelo professor, mediador do curriculo.

No proximo capitulo, apresentamos a analise das percepgdes dos docentes de
Lingua Portuguesa sobre a PdM incorporada aos materiais didaticos e nas formagoes

continuadas oferecidas pela SEDUC-SP, por meio dos dados coletados em
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questionarios aplicados aos professores que atuam na DER Piraju.



259

4 PERCEPGCOES DOCENTES SOBRE A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS
NA IMPLEMENTAGAO DO CURRICULO PAULISTA

Neste capitulo, tratamos dos dados coletados na aplicacdo dos questionarios
aos professores de Lingua Portuguesa que atuavam em 2023 na DER Piraju.
Objetivamos, a partir da leitura desses dados, primeiramente, investigar a percepgao
dos professores sobre como a PdM é tratada nos materiais de didaticos (alinhados ao
Curriculo Paulista) e na formagao continuada em servigo, oferecida pela SEDUC-SP.
Em segundo lugar, pretendemos verificar se, apds a realizacdo de um curso online,
os professores apresentam novas percep¢des sobre a PdM inserida nos materiais
didaticos e na propria formacéao, especialmente em relagao ao “como” da PdM.

Como ja apontamos nos aspectos metodoldgicos, escolhemos aplicar,
primeiro, um questionario com questbes predominantemente abertas, como
instrumento de coleta de dados e para realizar uma sondagem sobre o interesse dos
professores em realizar um curso online sobre a PdM. Convidamos a responder ao
questionario todos os professores com aulas de Lingua Portuguesa atribuidas. Por
meio de um levantamento realizado pelo portal da Secretaria Escolar Digital, a época
da aplicagdo do questionario (entre abril e maio de 2023) a DER Piraju tinha cerca de
69 professores com aulas de Lingua Portuguesa atribuidas e atuando em sala de aula.
Desses, 58 tiveram acesso ao formulario eletrénico; e 56 concordaram em responder
a pesquisa, o que representa cerca de 82% do publico pretendido. O primeiro
questionario (Apéndice A), catalogado como “Questionario A”, foi aplicado no periodo
de 25 de abril a 12 de maio de 2023 no formato digital.

O segundo questionario (Apéndice B), catalogado como “Questionario B”,
também foi aplicado por formulario digital. Além de avaliar a qualidade do curso online
realizado, teve como objetivo coletar novas impressdes dos docentes sobre a PdM no
Curriculo Paulista e na formacéao continuada. O envio de resposta ao questionario nao
foi obrigatorio para a obtencéo do certificado e, da mesma forma, nenhuma pergunta
foi indicada como obrigatéria. Todos os 14 participantes que finalizaram o curso
responderam ao questionario final entre 13 de novembro e 19 de dezembro de 2023.

Posto isso, na primeira seg¢ao, apresentaremos a analise do Questionario A

(pré-curso), e na segunda, a analise do Questionario B (pds-curso).
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4.1 PRIMEIRAS IMPRESSOES SOBRE A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

O Questionario A apresenta 20 perguntas, sendo 3 do tipo “caixa de selegao”,
em que o respondente aponta mais de uma opg¢ao de resposta, e 17 abertas. Intitulado
“‘Pedagogia dos Multiletramentos: formagao continuada de professores de lingua
portuguesa da rede estadual paulista”, em sua estrutura, primeiro foi apresentado o
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para a leitura e aceite. Em seguida, as
seis primeiras questdes tinham como intuito tragar as caracteristicas dos sujeitos
participantes. Inicialmente, apresentamos esse perfil por meio das respostas a
algumas dessas questdes. O Grafico 3 a seguir representa a primeira questdo do

formulario.

Grafico 3 — Questionario A — questao 1

1. Selecione a unidade escolar a qual vocé atua:
56 respostas

E.E. Coronel Marcos Ribeiro 5(8,9%)
E. E. Monsenhor José Trombi 8 (14,3%)
E. E. Jodo Gobbo Sobrinho 8 (14,3%)
E. E. Dr. Edgardo Cardoso 4 (7,1%)
. E. Padre Bento de Queiroz 3(5,4%)
E. Maria Gongalves da M... 6 (10,7%)
E. Dr. Joaquim Guilherme... 4 (7,1%)
E. E. Coronel Nhonhé Braga 3 (5,4%)
E. E. Ataliba Leonel 4 (7,1%)
Ménica Bernabé Garrote 4 (7,1%)
Prefeito Quinzinho Ca... 3 (5,4%)
Prof. Orizena de Souz... 3(5,4%)
Prof. Isabel Cristina Fa... 1(1,8%)
E. E. Miguel Marvullo 5(8,9%)
E. E. Calvino Barbosa Ferraz 2 (3,6%)
CEEJA 1(1,8%)

0 2 4 6 8

E
E.
E.

E.E.
E.E.
E.E.

E.E.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados do Grafico 3 acima demonstram que os professores que lecionam
nas 16 unidades escolares pertencentes a jurisdicdo da DER Piraju responderam ao

questionario. A pergunta permitiu a selegdo de mais de uma resposta, pois ha
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professores que lecionam em mais de uma escola.
O Grafico 4 abaixo ilustra os segmentos de ensino em que 0s sujeitos

participantes atuam, dado obtido por meio da questao 4 do formulario:

Grafico 4 — Questionario A — questao 4

4. Em qual(is) segmentos vocé estd atuando neste ano de 2023? Selecione a(s) opgédo(des):
56 respostas

Ensino Fundamental 50 (89,3%)
Ensino Médio 47 (83,9%)
EJA 1(1,8%)
0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa.

Pelo numero de respostas, temos a informacdo de que a maioria dos
professores leciona nos dois segmentos (Ensino Fundamental e Ensino Médio), sendo
gue o maior indice esta no Ensino Fundamental, dado que se justifica pelo numero de
aulas disponiveis em maior quantidade nesse segmento. Apenas um participante
leciona no Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e, portanto, ndo trabalha com os
materiais didaticos produzidos pela SEDUC-SP para os anos finais, apenas com os
materiais do Novo Ensino Médio (ltinerarios Formativos — MAPPA).

O Grafico 5 ilustra a questdo 5, que constata o tempo de experiéncia dos
participantes no magistério:
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Grafico 5 — Questionario A — questao 5

5. Quanto tempo de magistério vocé possui?
(atuacao na sala de aula)

mDela5anos MmWDe6all0anos mDellal5anos

De 16 a 20 anos M De 21 a 25 anos M Mais de 26 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 55 participantes que responderam a questdo, a maioria possui de 6 a 20
anos de tempo de atuagdo no magistério. Desse tempo de profissdo, perguntamos o
tempo de experiéncia na rede estadual paulista, representada no Grafico 6 abaixo,

gerado a partir da questao 6 do questionario:

Grafico 6 — Questionario A — questao 6

6. Ha quanto tempo vocé atua na rede estadual paulista?

mHamaisde 1emenosde5anos m H4 mais de 5 e menos de 10 anos m Ha mais de 10 e menos de 15 anos

M Ha mais de 15 e menos de 20 anos B Ha mais de 20 e menos de 25 anos B Ha mais de 25 anos
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Fonte: Dados da pesquisa.

Sobre o tempo de experiéncia, na rede estadual, a maioria dos sujeitos
participantes tem mais de 5 anos de experiéncia (75%), o que significa que quase
todos vivenciaram a transig¢ao curricular entre 2018 e 2019, com a implementacao da
BNCC, a constru¢do do Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019a; 2020) que substituiu o
Curriculo do Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2008).

Para finalizar a apresentacgao do perfil dos docentes, perguntamos também em
que ano os professores concluiram a primeira licenciatura. A representacao da

questado 3 do questionario esta no Grafico 7 a seguir:

Grafico 7 — Questionario A — questao 3

3. Em que ano vocé se formou?

3
l 10

21

M Entre 1980-1990 M Entre 1991-2000 Entre 2001 - 2010
Entre 2011 - 2020 ® Entre 2021 e 2023

Fonte: Dados da pesquisa.

A formagéo inicial dos docentes de Lingua Portuguesa, que atuavam em 2023
na DER Piraju, majoritariamente, foi concluida entre 2000 e 2020. Considerando que
o Manifesto do GNL se popularizou no meio académico, em relacido ao ensino de
lingua materna, nos cursos de Letras/Portugués, em meados de 2012, com as
publicagdes de Roxane Rojo e Eduardo Moura (2012) e Rojo (2013), podemos
considerar que uma minoria dos professores possivelmente tiveram contato com a
PdM nos cursos de graduagao. Essa estimativa pode ser reduzida, considerando que
as traducdes do Manifesto foram feitas em 2021.

Perguntamos também aos sujeitos participantes da pesquisa qual o material

didatico mais utilizado por eles no ano de 2023. O resultado é representado pelo



264

Grafico 8:

Grafico 8 — Questionario A — questéo 7

7. Selecione quais dos materiais didaticos abaixo vocé esta utilizando neste ano:
56 respostas

Curriculo em Ac3o. —51(91,1%)

Aprender Sempre. —38 (67,9%)

Mappa.

Livro didatico — PNLD. —21 (37,5%)

Qutros. —24 (42,9%)

Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria dos professores respondentes utilizavam, em 2023, o material
Curriculo em Ac¢ao, seguido do “Aprender Sempre” e, em terceiro lugar, o “MAPPA”.
Este ultimo, conforme ja explicamos no capitulo anterior, € um material utilizado
apenas na 22 e na 32 série do ensino médio, para o aprofundamento curricular ou as
aulas correspondentes ao lItinerario Formativo (IF). Os outros dois materiais foram
produzidos e distribuidos pela SEDUC-SP para as aulas da Formacédo Geral Basica
(FGB).

O grafico também reporta que 21 participantes utilizavam os livros do PNLD em
2023. E um numero significativo se considerarmos que, como ja explicamos
anteriormente, o estado avalia o curriculo em implementagao, o que significa que o
curriculo prescrito o curriculo apresentado sdo “monitorados” por resultados de
avaliagbes processuais, que identificam o desempenho de habilidades dos
estudantes. A maioria prefere utilizar apenas os materiais da SEDUC-SP como uma
maneira de justificar que os resultados ndo sofreram interferéncia pelo ndo uso do
material de apoio. Mas fazemos uma ressalva de que os livros do PNLD sao materiais
elaborados com parametros confiaveis e avaliados pelo MEC, como sao alinhados a
BNCC, de certa forma ndo estariam distantes das aprendizagens prescritas no

Curriculo Paulista.
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Posto isso, passamos para a analise das questdes abertas, considerando as
questdes de 8 a 10, a 13 e a 16. Selecionamos essas questdes, pois consideramos
que elas dialogam mais diretamente com os objetivos pretendidos nesta secao:
investigar a percepgao dos professores sobre como a PdM é tratada nos materiais
didaticos (alinhados ao Curriculo Paulista) e na formagao continuada em servigo,
oferecida pela SEDUC-SP.

A questao 8: “Vocé se sente preparado para utilizar os materiais de apoio ao
curriculo (Curriculo em Acéo, Aprender Sempre, MAPPA etc.)? Justifique.” teve um
total de 55 respostas, as quais apresentamos no Quadro 36 . Os respondentes estao
identificados na pesquisa de SP1 a SP56 (Sujeito Participante). A cor verde
representa correlagdo entre as respostas dos participantes. A azul indica leve

contradi¢cao na resposta.

Quadro 36 — Questionario A — questao 8

Nao. Sinto que, Bpesar.dos 30'anos de experiéncia, fudo & muito novo. Necessito de

SP01 | preparo constante.

SP02 | Sim, devido algumas Ots®” e as explicagbes dos materiais.

SP03 | Sim, porém sempre estldandd em busca de sanar minhas duvidas.
SP04 | Sim. As orientagbes s&o bem claras.

SP05 | Sim.
SP06 | Tenho procurado me preparar através de pesquisas:
SP07 | Formacgao sempre é bem-vinda, em algumas situacdes sim e em outras me perco.

SP08 | Sempre bem-vindo

SP09 |Sim. 130 necessario.

Sim. Busco sempre com que vou trabalhar e se necessario
SP10 | complementa-lo.

Nem sempre. O
SP11 ﬂ

SP12 | Sim.
SP13 |sim

Sim. As ) e espagos de estudo e formacao na escola propiciamum |
SP14

SP15 | Sim
SP16 | Sim
SP17 | Gostaria de ter mais tempo para me dedicar.

67 As “Ots” mencionadas pelo participante SP02 se referem as Orientagdes Técnicas, titulo dado as
formacdes de professores e formadores de professores que ocorrem na DER Piraju. Apesar da
presengca do termo “técnico” no titulo, nem sempre a formagdo tem carater de treinamento ou
capacitacdo. Nesses encontros comumente acontecem estudo tedrico articulado com a pratica,
especialmente a reflexdo e preparagédo para um uso critico dos materiais. A OT sao ministradas por
PEC e CEC.
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SP18 | Sim
_, & preciso sempre estar desenvolvendo as habilidades que
SP19 |trazem aprendizagens para o dia a dia.
SP20 | Sim gstamos em constante formacao e readequacao de acordo com a realidade da sala.
SP21 | Nao. Falta orientag&o nos cadernos do Professor
SP22 | Sim
SP23 | Estou conhecendo o material.
Na grande maioria das vezes sim. QG0 hAlaIGUAGITcUIdage Felor o aleraebusear
SP24 h facilita na compreens&o do objeto pedido.
SP25 | Sim!
Sim, o material traz toda a orientagao de como ser trabalhado, porém mesmo assim,
Também trago uma
SP26
Sim, principalmente o , pois com o material, tendo em
vista que, ha muito tempo, sou professora do 9° ano, por exemplo. Ja o Napa'é'algo'novo
SP27 #
, acredito que ao me deparar com os materiais tive algumas
dividas sobre e se poderia realizar algumas mudangas conforme as necessidades da
SP28 |turma.
SP29 | Sim, gosto dos materiais,
Sim, pois materiais possuem linguagem clara e objetiva. Além de
SP30_| blobjetivo daaula:
SP31 |.
SP32  N&o, pois acredito ser um material com poucas preparagdes para o professor. |
SP33 | Sim
SP34 | Sim
SP35 | Sim, pois séo as apostilas que séo exigidas no curriculo paulista.
SP36 | Sim
SP37 | Em partes, depende do material.
SP38 | Sim, pois meu estudo é constante
SP39 | Em partes, . ] -
SIM. ENTRETANTO, . O CURRICULO EM ACAO JAE
SP40 | EXTENSO.
O Mappa e o Curriculo em Agao sdo materiais recentes, logo é preciso estuda-los para
melhor compreendé-los e planejar bem as aulas. Assim, o preparo depende do estudo
SP41 |realizado.
Sim, de acordo com o
SP42 | curriculo, pois
SP43  Sim, pois participo das formagdes e estou estudando constantemente o curriculo. |
SP44 | Sim
Sim, porque
SP45
SP46 | Sim
SP47_ Sim, pois os cadernos do professor vém com orientagdes de facil compreensdo |
SP48 | Sim. Mas precisa de estudo e preparo.
SP49 | Sim
Conheco a maioria superficialmente, pois n&o trabalhamos com esses materiais. Somente o |
850 Mappa para rabalhar com os inerérios Formatios.
SP51  Sim, pois s&o contedos facilitados que abordam o conteddo de forma superficial.

SP52

Sim
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SP53 | Sim. Ja conhego o material

SP54 | Sim

SP55 | Sim, sdo materiais simples de facil uso

Sim, pois o material do professor nos auxilia no preparo das aulas e desenvolvimento das
SP56 | atividades.

Fonte: Dados da pesquisa.

De forma padronizada, muitos professores indicam uma certa inseguranga ao
afirmar que se sente ou ndo preparado(a) para utilizar os materiais. Alguns
mencionam que 0s materiais sao recentes e que é preciso mais tempo para se
apropriar, por exemplo, a resposta do SP27 ilustra essa situagao: “Sim, principalmente
o Curriculo em Acgao, pois tenho familiaridade com o material, tendo em vista que, ha
muito tempo, sou professora do 9° ano, por exemplo. Ja o Mapa é algo novo para
mim, por isso sinto a necessidade de me aprofundar no material”. Outros apontam que
a formacgao continuada é necessaria para que essa apropriagado ocorra, COmo na
resposta do SP26: “Sim, o material traz toda a orientagcdo de como ser trabalhado,
porém mesmo assim, exige estudos e preparo para sua execugdo. Também trago uma
experiéncia com formagdes constantes via EFAPE e Diretoria de Ensino”.

Identificamos, no entanto, algumas discordancias sobre o material trazer as
orientagbes necessarias para o planejamento das aulas ou ndo. Esse quadro pode
ser evidenciado pelas respostas do SP21: “Nao. Falta orientacdo nos cadernos do
Professor” e SP47: “Sim, pois os cadernos do professor vém com orientacdes de facil
compreensao”. Alguns participantes justificam sua preparagdo pelo motivo de
trabalharem com um material que é “exigido”. Outros apenas elogiam o material, sem
justificar o motivo. Temos também muito silenciamento, nas respostas que nao
apresentam justificativa, apenas “Sim” como resposta: SP 5, 12, 13, 15, 16, 18, 22,
31, 33, 34, 46, 52 e 54. Interpretamos essas discordancias ou silenciamentos como
um campo de tensdo entre dizer o que realmente se pensa do material ou dar a
resposta “certa” a um questionario proveniente de um 6rgao regional da SEDUC-SP.

Entre padrdes e discordancias, presentes nas respostas, podemos concluir que
o professor passa por momentos de incertezas, muitas mudangas foram disparadas
com a publicacdo da BNCC e com a construgdo dos novos curriculos, é totalmente
natural que os professores néo se sintam preparados para utilizar o material, mas é
um ponto de alerta eles se sentirem acuados a criticar ou dizer o que pensam sobre

0s novos materiais. Alias, sao eles quem tém o poder de avalia-los criticamente, pois
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sao eles quem os utilizam.

Dessas respostas, nos chamou a atengédo que o MAPPA foi indicado como

material complexo, acreditamos que essa opinido foi colocada devido a sua

caracteristica, de n&o trazer atividades prontas, mas apenas orientacdes aos docentes

de como desenvolver as atividades. O SP50 afirma trabalhar apenas com o MAPPA,

e que os outros materiais ndo sao adotados em sua unidade escolar, isso ocorre na

EJA, que utiliza material especifico para formagao de jovens e adultos na FGB.

A questdo 9 foi mais direcionada ao conhecimento sobre a percepcédo dos

docentes sobre a PdM inserida nos materiais didaticos:

9. Os multiletramentos, conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres (GNL
ou NLG) em seu manifesto de 1996, € uma perspectiva de letramento que
considera a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...)
e a de culturas.

RIBEIRO, Victor Schiude; BARBOSA, Jacqueline. Multiletramentos. TECLE:
Tecnologias, Letramentos, Ensino. Disponivel em:
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=0s
%20multiletramentos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo, %E2%80%A6)
%20e%20a%20de%20culturas. Acesso em: 16/01/2023.

Vocé considera que as atividades dos materiais didaticos que vocé utiliza
levam em conta a perspectiva dos multiletramentos? Explique.

Essa pergunta teve um total de 56 respostas, as quais apresentamos no

Quadro 37 . A cor verde nas marcacdes do quadro representa correlagcado entre as

respostas dos participantes, a azul, contrapontos ou contradicées leves na propria

resposta; a cinza representa introdugcao de outros temas.

Quadro 37 — Questionario A — questao 9

Sim. O material direciona o professor para esse trabalho, porém ainda ha uma resisténcia

SP01 | de muitos.
Acredito que sim, pois 0 material aborda esses elementos nas aulas preparadas pelo
SP02 | mesmo.
Penso que contempla, pois ha uma variedade de formas de comunicagdo como a visual, a
SP03 | oral, corporal, multimodal (..,).
SP04 | Sim.
SP05 |Sim
SP06 |Sim
Acredito que dara um norte melhor para desenvolvimento das aulas e das metodologias a
SP0O7 | serem utilizadas diante de tanta diversidade de informacgdes para essa era globalizada.
SP08 | Sim, pois aborda diferentes questdes
Podemos perceber que o multiletramento esta presente na composi¢cao do nosso material
didatico, porém de forma superficial. As tematicas poderiam ser mais bem exploradas,
divididas, para a facilitagdo da compreensao do aluno. Na maioria das vezes femos que
SP09 | complementar.



https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=Os%20multiletramentos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo,%E2%80%A6)%20e%20a%20de%20culturas
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=Os%20multiletramentos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo,%E2%80%A6)%20e%20a%20de%20culturas
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=Os%20multiletramentos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo,%E2%80%A6)%20e%20a%20de%20culturas
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Nem sempre. A julgar pelo EM, séo sempre fextos extensos e de dificil acesso aos

SP10 | estudantes.

Sim. Atualmente ¢ impossivel nao utilizarmos ferramentas dos multileframentos, pois so |
SP11 |assim é possivel formamos cidaddos criticos e protagonistas.

Sim, porque as Situacdes de Aprendizagem contemplam uma diversidade de atividades
SP12 | considerando a hd_eﬁ.
SP13 | Acredito que sim

SP14

Sim. As situagdes de aprendizagem apresentadas nos materiais consideram a
multiplicidade de linguagens h

SP15 |Sim
De certa forma. Acredito na necessidade de intervengéo pessoal do professor para adaptar
SP16 | e/ou criar.
SP17 | Sim.
SP18_| Sim (aborda os géneros de maneiras variadas)
A pedagogia dos multiletramentos traz uma perspectiva importante para refletir sobre
praticas de ensino e alfabetizacao. A presencga das tecnologias de informacao e o uso cada
vez maior de midias sociais em praticas cotidianas trouxeram i
. Por esse motivo, os(as) estudantes precisam
estar preparados para interpretar contextos diversos, que considerem a pluralidade de
SP19 | expressoes, formatos e conteudo.
SP20 | Sim, pois eles consideram a Mlfiplicidade das'lingliagens nos materiais.
SP21
SP22 | Sim
SP23 | Como ja respondi em questdo anterior acredito que sim; tomei ciéncia do material esse ano.
SP24 | Em partes, acho que algumas perspectivas ficam em segundo plano.
SP25 | Algumas vezes
Sim, as atividades propostas possibilitam o trabalho na perspectiva dos Multiletramentos,
uma vez que as atividades se baseiam em projetos e metodologias ativas que visam a
526 | utiizagao de textos multimodais, apoiando-se em ferentes linguagens o culuras. |
SP27 | Sim, mas, quase sempre, sinto a necessidade de complementar.
Algumas H
SP28 | gosto de aplicar essa diversidade.
SP29

SP30

Sim, pois em todas as SA, abordam as .
Sim, Eois os materiais das aulas iermitem o)

, além do conteudo da disciplina.

SP31 | ndo sei dizer
SP32
SP33 | Nem sempre.
SP34 |Sim
SP35 |Néo
SP36 |Sim. Pois aborda a interpretacio, criagdo e comunicacgéo.
SP37 |Sim.
SP38 | Sim, pois usamos todos os quesitos do letramento e formas de comunicacao
Em partes, muitas vezes o material pede para que os alunos fagam alguma atividade que
SP39 | necessita o uso de internet e as escolas n&o possuem. _
SIM. HA SITUAiOES EM QUE O RESULTADO FINAL APONTA PARA PRODUCOES EM
SP40
SP41 | Sim, em todas as disciplinas esta presente o multiletramento.
SP42 |sim, em todas as disciplinas esta presente o multiletramentos
Sim, utilizar-se de variadas estratégias e metodologias que atendam aos interesses do
SP43 | leitor, sendo este o caminho para que ele desenvolva de forma competente o habito de ler.
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SP44 | Acredito que sim.
Sim. Pois traz a oportunidade de permitir que a interagdo e o aprendizado sejam repleta de
SP45 | pensamento critico, em varias perspectivas.

mesmo que muitas vezes nao esteja ligado
SP46 | a realidade dos alunos

Nem todos. Percebe-se que no ensino aprendizado para o estudante faltam habilidades
SP47 |relacionadas a gramatica que ndo sao oferecidas nos documentos.

SP48 | Sim. Porém falta um aprofundamento para estudo do professor.

SP49 |Sim.
Sim, o nosso material didatico , ja que

Noés trabalhamos com , que também desenvolvem
diversas linguagens. E importante destacar que recebemos alguns alunos na fase silabico-
alfabética e desenvolvemos atividades de alfabetiza¢do diversificadas pra que eles
avancem para a fase alfabética e consigam realizar as atividades propostas no nosso
material.

E um trabalho dificil, visto que é uma escola com presenca flexivel, portanto ndo temos o
contato diario com todos os alunos. Apesar disso, conseguimos avancgos significativos com
SP50 | esses alunos.

As , mas o curriculo, em
SP51 | minha opinido, ndo aborda.
SP52 |Sim

SP53 | Sim. O material contém diversos tipos de linguagens.
Sim, uma vez que

SP54
SP55 | Algumas delas sim, mas o material € superficial.

SP56 | Sim, o material esta bem elaborado.
Fonte: Dados da pesquisa.

Primeiramente, identificamos um padrdo de respostas que confirmam a
presenca da perspectiva dos multiletramentos nos materiais, mas, em sua maioria,
nao exemplificam (nem nos materiais, nem na pratica) como os multiletramentos séo
propostos, apenas repetem ou parafraseiam a definicdo do conceito presente no
enunciado da questdo. Temos como exemplos: SP03: “Penso que contempla, pois
ha uma variedade de formas de comunicagcdo como a visual, a oral, corporal,
multimodal (..,)”; SP14: “Sim. As situagbes de aprendizagem apresentadas nos
materiais consideram a multiplicidade de linguagens e culturas”; SP54: “Sim, uma vez
gue esses materiais envolvem a leitura e produgao de textos verbais, visuais, sonoros,
espaciais e outras formas de linguagem, além da compreensédo das diversas culturas
que se manifestam por meio dessas linguagens”. Os conceitos-chave, multiplicidades
de linguagens e culturas, aparecem constantemente, ainda que a presenga da
multiplicidade de linguagens seja mais enfatica nas respostas.

Alguns respondentes apresentam uma certa confusdo quanto ao conceito de
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multiletramentos, associando-o a “metodologias ativas” ou “ferramentas tecnoldgicas”.
E o caso de respostas como a de SP19: “A presenca das tecnologias de informacéo
e 0 uso cada vez maior de midias sociais em praticas cotidianas trouxeram novas
formas de comunicacdo e demandas de sociabilidade. Por esse motivo, os(as)
estudantes precisam estar preparados para interpretar contextos diversos, que
considerem a pluralidade de expressoes, formatos e conteudo”; SP39: “Em partes,
muitas vezes o material pede para que os alunos fagam alguma atividade que
necessita o uso de internet e as escolas ndo possuem”; SP43: “Sim, utilizar-se de
variadas estratégias e metodologias que atendam aos interesses do leitor, sendo este
o caminho para que ele desenvolva de forma competente o habito de ler”.

Destacamos um contraponto em uma das respostas, que afirma perceber a
perspectiva dos multiletramentos, mas diz que o curriculo se distancia da realidade
dos alunos, esta ultima afirmacédo contraria o movimento de pratica situada, por
exemplo: SP46: “Sim, os materiais possuem os multiletramentos mesmo que muitas
vezes nao esteja ligado a realidade dos alunos”.

Mais uma vez é notdrio o alto indice de silenciamentos, identificados por nés
como respostas que afirmam ou discordam, sem justificativa ou com justificativas
vagas. A auséncia de exemplos dos materiais ou de situagdes também ¢é algo que nos
saltou aos olhos. As respostas silenciadas podem ser conferidas pelos participantes:
SP4,5,6,8,13, 15,17, 21, 22, 25, 27, 31, 32, 33, 34, 35, 37, 41, 42, 44, 49, 52 e 55.

A questdo 10 “As formacgdes oferecidas pela rede (na unidade escolar, na
Diretoria de Ensino ou pela Efape - Escola de Formagao dos Profissionais da
Educacao) atendem as suas necessidades para colocar o curriculo de Lingua
Portuguesa em pratica? Explique.” também foi respondida por todos os SP. No Quadro
38 , apresentamos as respostas. A cor verde representa correlagcao entre as respostas

dos participantes, a azul os contrapontos que mais se destacam.

Quadro 38 — Questionario A — questao 10

SP01 | Ha tempos nédo participo de formacgao presencial por especialista na area.

SP02 | Sim, pois sdo apresentadas e exemplificadas de maneira clara.

SPO3 | Sim.

SP04 | Sim.

SP05 | Sim, mas néo foi suficiente.

SP06 | N3o é suficiente.
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De certa forma, temos
e as vezes me sinto perdida.

SP07
SP08 | Sim, sempre que possivel ddo suporte
Sim. Temos excelentes formagdes. Todas elas contribuem muito para o nosso processo e
SP09 |pratica diarias.
SP10 | Nem sempre. [Falta formacao, falta'a méo na massa.
SP11 | Sim. Da um respaldo bom.
SP12 | Sim. Pois toda a Rede esta voltada para que o curriculo seja contemplado.
Sim, acredito que as formacoes IEIBUAANAGMUGIGSAMIESSBISS A COMPISENEROE |
sp13 | aterielscidaticos
Sim, sao importantes para a pratica do professor. No entanto, € sempre pertinente aprimorar
o foco para melhor desenvolvimento das habilidades e objetos de conhecimento do
SP14 | Curriculo Paulista.
SP15 | Sim
SP16 | Sim. Porque sempre procuro aprofundar essa formacao.
SP17 |Sim
SP18 | Sim, esclarecedores
SP19 | Sim, porque oS auxilia nas montagens das aulas
Sim, de certa forma, pois auxiliam a pratica... mas ha mudangas contantes de necessidades
SP20 |devido a diversidade do alunado.
Ainda néo tive a oportunidade de receber formacao em Lingua Portuguesa porque é o
SP21 | primeiro ano que trabalho com o Curriculo no componente de Lingua Portuguesa.
SP22 | Sim
SP23 | Acredito que atendera, estou em fase de conhecimento.
SP24 | Em partes
SP25 |De vez em quando
Tenho participado de muitas formacgdes por todas as esferas acima citada, nesse sentido
acredito que as formagbes tém sido coerentes e eficientes na construgcao dos saberes
SP26 | necessarios para a aplicagao do curriculo de Lingua Portuguesa.
SP27 | Sim, oferecem o suporte necessario.
Algumas atividades me
SP28
SP29 |Sim.
Sim, os cursos de formac&o ajudam e facilitam, além de darem dicas de como utilizarde |
SP30_| forma plena o material.
SP31 |sim
SP32 |Sim
SP33 |Sim.
SP34 |Sim
SP35_| Sim' ajudam a melhorar a_abordagem e a metodologia.
SP36_| Sim, pois ffocamos informagoes e formagoes
SP37 | Sim, as vezes.
SP38
SP39 | Sim, sempre encontro videos que me auxiliam na metodologia.
H, ACREDITO QUE E NECESSARIA UMA
FORMACAO ADEQUADA COMO POR EXEMPLO A PRODUCAO DE FLUXOGRAM DA
SP40 |S.A 1 (22 EM-PARTE 2)
SP41 | Sim, as formacgdes s&o claras e objetivas.
SP42 | As formagdes sdo sempre muito boas para colocar em pratica o curriculo.




273

SP43 | Sim,
SP44 | Sim, acredito que o contelido é muito bem trabalhado.

SP45 | Sim. Através dessas formagdes conseguimos esmiugar melhor o conteudo

SP46 | Sim, pois utilizo os horarios de formagao para estudar e elaborar aulas.

SP47 | Nem sempre, pois falta abranger atividades adaptadas por ano e serie.

SP48 | Como respondi na questao anterior, falta um aprofundamento para estudo do professor.

SP49 | Sim.
Na verdade, ndo ha formagdes especificas para o material que usamos no CEEJA, mas
SP50 |todas as formagdes contribuem de alguma forma.

SP51 | Sim, apesar de n&o haver tanto tempo para realiza-las [realiza-las].
SP52 |Sim

SP53 | Parcialmente.

Sim, tenho conseguido conhecer através dessas formagdes novas estratégias e
metodologias de ensino, trocar experiéncias com outros professores, e adquirir habilidades
SP54 | para aprimorar a minha pratica pedagoégica em sala de aula.

SP55 | As vezes, muitas das formacoes propostas sao repetitivas e ndo contemplam o todo.
Sim, recebemos excelentes formagdes com oficinas que nos acrescentam muito na pratica
SP56 |diaria.

Fonte: Dados da pesquisa.

Alguns respondentes indicam que as formagdes realizadas pelas trés
instdncias da SEDUC-SP (escola, DER e EFAPE) estdo abordando os materiais
didaticos (curriculo apresentado). No entanto, o descontentamento com as formagodes
sobressai por alguns fatores: falta de foco no contexto da sala de aula; falta de tempo;
necessidade de ajustes e adaptacédo. Alguns exemplos sdo: SP07 “De certa forma,
temos um bom suporte de apoio vindo das professoras especialista do curriculo,
porém o tempo é curto para a formagao e as vezes me sinto perdida”; SP28 “Algumas
atividades me fornecem ideias para conseguir melhorar as atividades, mas nao
consigo ver essas atividades de formacéo tao direcionado ao material”; SP14 “Sim,
sao importantes para a pratica do professor. No entanto, € sempre pertinente
aprimorar o foco para melhor desenvolvimento das habilidades e objetos de
conhecimento do Curriculo Paulista”. Um ponto positivo das formacgdes sao as trocas
de experiéncias entre pares.

Pelas respostas recebidas, percebemos que as formacgdes ainda nao foram
suficientes para dar conta das recentes mudancas do curriculo. Como necessidades,
os participantes apontam a metodologia, o conhecimento sobre novos géneros, a
compreensao de habilidades e competéncias do curriculo e a adequagéo do conteudo
ao contexto dos alunos. Todos esses elementos podem ser relacionados a

pedagogizacao/didatizagdo proposta pelo GNL, pois se trata do “como” da PdM, as
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trés primeiras, especialmente, podem se relacionar a instrucdo explicita, as
intervengdes que o professor precisara fazer para que os estudantes construam as
aprendizagens necessarias para produzirem textos de forma critica, criativa e
auténoma. Como ja apontamos no capitulo 3, os quatro movimentos metodoldgicos
da PdM se fazem presentes de forma implicita nas habilidades e competéncias dos
documentos curriculares, um dos participantes (SP14) aponta justamente a
necessidade de abordagem dessas habilidades nas formagdes.

Dois respondentes afirmaram nao realizar formagéo em Lingua Portuguesa, o
que seria muito improvavel, considerando as trés instancias de formacao,
pressupomos que os participantes se referiram as formagdes presenciais na DER.

O silenciamento nas respostas a essa questao, falta de exemplos ou respostas
genéricas ou vagas, sdo bastante presentes: SP 3, 4, 5, 8, 9, 15, 17, 18, 22, 23, 25,
27, 31, 32, 33, 34, 37, 38, 41, 43, 44, 48, 49, 51, 52 e 53. Essas respostas tém algo a
dizer, que podem ser inferidas a partir da pergunta, em relagdo as necessidades do
professor para colocar o curriculo em pratica, sabemos que nao s6 a formagao daria
conta, outras questdes de profissionalizacdo da carreira, como excesso de demandas
e cobrancas, influenciam o trabalho do professor, nesse sentido, concordamos com
os professores respondentes que quanto mais ajustada ao contexto e ao curriculo,
mais perto desse objetivo as formagdes podem chegar. Contudo, ressaltamos que a
formagdo ndo tem como unico objetivo atender as necessidades praticas, mas
desenvolver o senso critico e a autonomia do profissional.

Perguntamos, por meio da questdo 11: “Durante as Aulas de Trabalho
Pedagdgico Coletivas, as ATPC, vocé ja estudou sobre os multiletramentos?”,
especificamente sobre formacédo continuada em servico (Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivas) que poderia ser, em 2023, realizadas tanto pela SEDUC-SP,
via EFAPE (online), quanto na escola (presencialmente). No Quadro 39,
apresentamos as 55 respostas dadas a questao 11. A cor verde representa correlagio

entre as respostas dos participantes.

Quadro 39 — Questionario A — questao 11

Nao com esse nome. Porém, sdo apresentadas varias possibilidades de aulas que
SP01 | proporcionam multiletramentos.

sPo2_| Sim-

spo3 | Sim.

sPo4 | Sim.
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SP05

Sim

SP06

Sim

SPO7

Algumas vezes

SP08

Sim

SP09

Sim. Sempre estudamos muito sobre essa tematica. Mas acredito que mais formagdes
somente irdo agregar.

SP10

Nao.

SP11

N&o me recordo.

SP12

Sim.

SP13

Algumas vezes

SP14

Sim.

SP15

Sim, varias [varias] vezes.

SP16

Sim.

SP17

Sim

SP18

Sim

SP19

N&o me recordo, apenas nesse que fecebemos os videos e explicacoes.

SP20

Sim...erm [em] formacao de ATPCA

SP21

Sim. Nos ATPCs da EFAPE.

SP22

Sim

SP23

Sim. Tomei ciéncia.

SP24

Nao

SP25

Sim

SP26

Sim, , inclusive

SP27

Sim.

SP28

Sim

SP29

Sim.

SP30

Ainda nao participei dos atpcs.

SP31

sim

SP32

SP33

Sim.

SP34

Sim

SP35

Nao

SP36

Nao

SP37

Nao

SP38

N&o me recordo, porém fago a leitura dos novos livros sobre este assunto na biblioteca. |

SP39

Sim

SP40

SIM.

SP41

Sim.

SP42

Sim. Sempre que estudamos os matérias [materiais] de apoio ao curriculo estamos
estudando multiletramentos

SP43

Sim

SP44

Sim

SP45

Sim, ja estudei e fiz formagdes com os meus professores de linguagens
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sP4g | Sim

sP47_| Sim.
SP48 Sim. De forma superficial.

sP4g | Sim
spso | Ano passado, nas ATPCs da Efape

spPs1 | Sim.
sP52_| Sim
sP53 | Sim-
sP54 | Sim
sPs5 | Sim
sps6_| Sim

Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria dos sujeitos participantes disse ja ter recebido alguma formagédo em
ATPC sobre os multiletramentos. Porém, salvo poucas respostas que justificaram
qguando ou de que forma teve acesso a algum material sobre multiletramentos, uma
grande quantidade sao respostas vagas. As justificativas que consideramos mais
concretas sao: SP19 “Nao me recordo, apenas nesse que recebemos os videos e
explicagdes”; SP26 “Sim, no més de abril realizamos um estudo sobre, inclusive
utilizando o texto sugerido na questdao n° 9”; SP38 “Nao me recordo, porém fagco a
leitura dos novos livros sobre este assunto na biblioteca”; SP45 “Sim, ja estudei e fiz
formagdes com os meus professores de linguagens”. Ja os silenciamentos podem ser
identificados em: SP 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 22, 23, 24,
25, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 48, 49, 51,
52, 53, 54, 55 e 56.

Para entendermos melhor se as formagdes continuadas dialogam com a PdM
e o impacto que tiveram na pratica dos docentes, perguntamos na questao 13: “Sobre
a formacao recebida sobre multiletramentos, vocé conseguiu colocar em pratica o que
vocé aprendeu? Explique”. O Quadro 40 a seguir traz as 49 respostas obtidas. A cor
verde representa correlacio entre as respostas dos participantes, o destaque em azul

apresenta outro assunto, que o participante relaciona a multiletramentos.

Quadro 40 — Questionario A — questao 13

Reforgando que nao sédo formagdes especificas, procuro trabalhar com multiletramento em
SP01 | minhas aulas.

SP02 | Simmm [Sim], porém aos poucos.
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SP03 | Busca colocar em pratica, mas reconhego que tenho muito a aprender ainda.
SP04 | Sim.
SP05 | Sim
SP06 | Sim
SPO07 | Nao totalmente, muitas das vezes me perco.
SP08 | Sim, trouxe informacodes claras

Sim. Procuro sempre trabalhar as diferentes linguagens! supories em sala de atla para e
SP09 |possa ter bons resultados com relacio a aprendizagem dos alunos.
SP10
SP11 |N&o recordo.
SP12 | Algumas vezes, pois muitas atividades demandam tempo, o que muitas vezes ndo temos.
SP13 |sim, tento sempre utilizar atividades diferenciadas em sala de aula
SP14 | Sim, no desenvolvimento de aulas e a¢des formativas.
SP15

. Coloquei muito em pratica,

SP16 . .
SP17 | Sim.
SP18 | Sim, aplicando em sala de aula
SP19 | Nao me recordo de ter realizado algum curso, mesmo que online

Sim..procuro aplcar nas aulas e LP valorizando a multplcidade das finguagens nos txios|
SP20 |...nos exercicios etc.
SP21 | Quando eu recebi, trabalhava com Lingua Inglesa
SP22 | Sim
SP23 | Ainda néo.
SP24
SP25 | Estou colocando

Sim, realizei atividades nas quais os alunos se apropriaram de diferentes linguagens. Para |
SP26 |tanto aplicou-se a metodologia Rotacao por estacdes.

Acredito que sim, pois sempre tento adaptar os conteudos das formacgdes para a sala de
SP27 |aula.

Sim, tendo essa formacgao sobre o multiletramento foi necessario pensar somente em
SP28 | materiais que interagem com o assunto.
SP29 | Ainda ndo, mas pretendo colocar.
SP30
SP31 | mais ou menos
SP32
SP33 | Sim.
SP34 | Nao
SP35 | Nao
SP36
SP37 | Ainda nédo
SP38 | Sempre, pois precisamos inovar
SP39 |Sim, utilizei um jogo como atividade de revisao para a prova.
SP40 | ALGUMAS.

Sim,
SP41 .
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SP42 |Sim

SP43

SP44 | Sim, considero os multiletramentos para lidar com meus alunos em sala de aula.

SP45 | Sim.

SP46 |Sim

SP47 | Nao totalmente

Eu ministrei a ATPC, por nao ter muito conhecimento do assunto... foi abordado de forma
SP48 | superficial.

SP49 |Sim

SP50 | Acredito que sim

SP51 | Sim.

SP52 |Sim

SP53 | Parcialmente.

Sim, incorporando diferentes linguagens nas atividades de leitura e producdo de texto, como
SP54 |imagens, videos e audios.

SP55 | Sim. Minha pratica pedagdgica diaria é pautata [pautada] pelo multiletramento

SP56 | Sim, as boas praticas que aprendemos sdo aplicadas com frequéncia.

Fonte: Dados da pesquisa.

De maneira geral, as respostas dadas a questao 13 indicam uma compreensé&o
dos respondentes de que o trabalho com os multiletramentos na pratica esta
associado a multiplicidade de linguagens. Destacamos duas respostas que associam
essa multiplicidade a pratica de producao textual, o que indica que o trabalho vai além
de incluir multiplos designs como objetos de ensino, mas importa também o processo
de aprendizagem pelo design. Sao alguns exemplos: SP09 “Sim. Procuro sempre
trabalhar as diferentes linguagens/ suportes em sala de aula para eu possa ter bons
resultados com relagdo a aprendizagem dos alunos”; SP41 “Sim, ajudou a
compreender que as linguagens sao complementares, multiplas e carregadas de
significados de acordo com seu contexto de criagdo e circulagdo”; SP54 “Sim,
incorporando diferentes linguagens nas atividades de leitura e producdo de texto,
como imagens, videos e audios...”. A unica associag&do que relacionamos aos quatro
movimentos da PdM foi a resposta de SP41, que menciona o contexto de criagao e
circulacao, que pode ser relacionado a pratica situada.

A resposta de SP16 nos chamou a atengao pelo aspecto descentralizado e
colaborativo que os multiletramentos podem proporcionar nas situagdes didaticas:
“Sim. Coloquei muito em pratica, gragas ao protagonismo, autonomia e genialidade
dos alunos. Muitas vezes apenas mediei’.

Outra resposta que nos chamou a atencao foi a de SP39, o respondente
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relaciona o conceito de multiletramentos com a utilizagéo de jogos ou estratégia de
gamificagdo: “Sim, utilizei um jogo como atividade de revisdo para a prova’.
Percebemos, nessa resposta, que o respondente ndao associa os multiletramentos
com praticas sociais, pois a utilizagdo de um jogo, que até pode integrar multiplas
linguagens e pertence a cultura do aluno, € utilizado para fins exclusivamente
escolares, revisao para a prova.

Também a resposta de SP12 “Algumas vezes, pois muitas atividades
demandam tempo, o que muitas vezes nao temos” pode indicar que o respondente
compreende que os multiletramentos é algo que demanda um complemento por parte
dele nas atividades, nesse sentido, é evidente que pela formagao recebida até o
momento o respondente ndo reconhece a presenca da PdM no curriculo prescrito
(habilidades e competéncias) ou no curriculo apresentado.

Os silenciamentos presentes nas respostas a questao também sao numerosos:
SP4,5,6,7,8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 29, 30, 31, 32,
33, 34, 35, 36, 37, 38, 40, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 49, 50, 51, 52 e 53.

Por fim, trazemos a questao 16: “Vocé acha necessario haver mais formacao
sobre os multiletramentos para o trabalho com o Curriculo Paulista de Lingua
Portuguesa? Justifique.”, para coletar os interesses dos professores sobre o
aprofundamento dessa visao tedrica. No Quadro 41 abaixo, apresentamos as 55
respostas obtidas. A cor verde representa correlacdo entre as respostas dos

participantes, a azul, desvios do tema da pergunta.

Quadro 41 — Questionario A — questao 16

SPO01 | Sim. Acredito que tornam as aulas mais atrativas, aumentando o engajamento dos alunos.

SP02 | Tudo que ajuda é bem vindo.

Sim, pois o0 mundo globalizado e tecnolégico exige isso e assim sendo, visa garantir os
SP03 | estudantes nas praticas sociais.

SP04 | Sim

SP05 |Sim.

SP06 | Sim, para aprimorar o conhecimento.

SP07 | Com toda certeza.

SP08 | Sim, traria mais conhecimento para preparacao das aulas

SP09 | Sim, pois contribuira para desenvolvermos/explotarmos ainda melhor esse material.

SP10 | Sim. Muito importante devido a heterogenia da sala de aula.

Sim, mtimportante pqg através dele estamos sempre atualizando e s alunos sao melhor
SP11 | preparados p a vida, tanto pessoal como profissional.

SP12 | Sim. Pois as formacdes sao feitas por especialistas que detém um maior conhecimento.




280

SP13 | Acredito que sim
Sim, com vistas a ampliar o alcance nas possibilidades de aprendizagem e assimilagao de |
5P14. | conhesimentos dos estudantes.
SP15 | Sim, devido sua grande importancia.
SP16 | Sempre bem vinda, estamos em constante formacao.
SP17 | Sim.
SP18 | Sim, enriquece a aprendizagem
SP19 |Sim, porque precisamos sempre estar em aprendizado.
SP20 | Sim. E um assunto muito importante e Essencial no ensino da lingua portuguesaatual. |
SP21 | Sim.
SP22 | Sim
SP23 | Sim. Tenho um longo caminho a percorrer.
SP24 | Sim. E importante para poder atingir diferentes tipos de alunos
SP25 | Sim ! Muito importante
Com toda certeza, ¢ vital termos cursos especificos com temas que venham a garantir o
desenvolvimento do curriculo. Embora, acredito ter uma base sobre o multiletramento, estou
SP26 |certo da necessidade de aprimorar meus conhecimentos sobre o assunto
. E uma forma de respeitar as multiplas inteligéncias e permitir
SP27 | uma leitura mais abrangente do contexio em que estamos inseridos.
Sim, creio que é uma forma bem produtiva para os alunos compreenderem o contelddo e a
SP28 |aula passa a ser mais leve e
SP29 | Sim, pois precisamos de formacao sempre.
SP30
SP31 |Sim
SP32 |Sim
SP33 | Néo.
SP34 |S
SP35 | Sim' para os anos finais do EF.
SP36 |Sim
SP37 |E importante, porém ndo tenho tempo.
SP38 | Acredito que sim.
Sim, poisq*, trazendo ferramentas
SP39 |usadas por eles no cotidiar)o e .
COM CERTEZA. O CURRICULO NO FOI COLOCADO SEM UMA FORMACAO
SP40 | ESPECIFICA.SOMENTE A FORMACAO DO CMSP NAO E SUFICIENTE.
SP41 | Sim, porque a formagéo é continua e o tema esta presente no Curriculo, na BNCC.
SP42 | Sim. pois ¢ necessario essa compreens&o de multiletramento em todas as disciplinas. |
SP43 | Sim, todo formacao e aprendizado é sempre muito importante.
SP44 | Sim, todo o conhecimento é valido.
Sim .Para enfatizar a , para
SP45
SP46 | Sim, desde que a formacdo atenda as necessidades dos professores.
SP47 | Com certeza
SP48 | Sim. Muito necessario.
SP49 |Sim
SP50 |Sim
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Sim, mas essas formagdes devem acontecer em horario de atpc, para que seja possivel a
SP51 |real realizagéo.

SP52 | Sim
SP53 | Pra conhecer melhor o que é multiletramentos, talvez seja necessario formacdes

Sim, pricipalmente em relagéo a utilizagao das tecnologias em sala de aula, visto que ha
SP54 | constante atualizagao.

SP55 | Sim. Para ampliar as perspectivas de compreenséo da importancia do multiletramento

SP56 | Sim, as formagdes sempre nos acrescentam conhecimento, experiéncias ...
Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse conjunto de respostas, reconhecemos duas referéncias a PdM para
além do conceito-chave de multiplicidade de linguagens: uma mengéo aos “mundos”,
instancias sociais que contextualizam a pratica escolar: SP11: “Sim, mt [muito]
importante pq [porque] através dele estamos sempre atualizando e os alunos sao
melhor preparados p a vida, tanto pessoal como profissional”; e uma mencéo ao
letramento escolar numa perspectiva critica: SP45: “Sim .Para enfatizar a importancia
do desenvolvimento da capacidade critica, para interpretar e produzir textos
constituidos por cores, sons, imagens, movimentos, etc.”.

A necessidade de mais formagao para os multiletramentos justifica-se, segundo
alguns respondentes, no fato de que o professor precisa dar conta de um universo
cada vez mais, diverso, tecnoldgico e desafiador, no sentido de que o ensino supra as
necessidades dos estudantes e a dinamicidade do componente curricular no atual
cenario. Embasam essa visdo algumas respostas como: SP14 “Sim, com vistas a
ampliar o alcance nas possibilidades de aprendizagem e assimilagdo de
conhecimentos dos estudantes”; SP20 “Sim. E um assunto muito importante e
essencial no ensino da lingua portuguesa atual”’; SP27 “Sim, pois € fundamental que
o professor utilize os diversos tipos de linguagem para atingir a aprendizagem dos
alunos. E uma forma de respeitar as multiplas inteligéncias e permitir uma leitura mais
abrangente do contexto em que estamos inseridos”; SP39 “Sim, pois conseguimos
fazer uma aula mais visual e comunicativa, trazendo ferramentas usadas por eles no
cotidiano e apresentar novas ferramentas”. Com “multiplas inteligéncias”, acreditamos
que SP27 tenha relacionado esse conceito a multiletramentos, para se referir a
diversidade presente na sala de aula.

A resposta de SP42: “Sim. pois €& necessaria essa compreensao de
multiletramentos em todas as disciplinas” nos leva a pressupor que o participante

tenha conhecimento de que os multiletramentos € um fundamento pedagdgico do CP,
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ou seja, deve ser desenvolvido em todas as areas do conhecimento, conforme postula
o curriculo prescrito.

Nos chama a atencdo nessa amostra a preocupacao dos docentes em se
apropriar das novas tecnologias € um interesse em se aprofundar nos estudos sobre
os multiletramentos no curriculo, especialmente se a formagao propiciar como articular
as praticas escolares a outras praticas sociais, do universo do aluno. Isso € um bom
indicio, Kleiman e Sito (2016) colocam que urge uma necessidade de que pesquisas
sobre letramento voltem seus interesses para praticas de letramento vernaculares, em
contextos de opressdo ou desvalorizagdo, como praticas de multiletramentos.
Acreditamos que quanto mais esse conhecimento avancar, tdo logo essas praticas
serao incluidas no contexto escolar com menos receio por parte dos professores,
equilibrando o conceito de multiletramentos para as duas vertentes ao qual se
relaciona: a diversidade cultural, que tem menos visibilidade até o momento, e a
diversidade linguistica.

Antes de realizar o curso online sobre a PdM no Curriculo Paulista com os
professores da DER Piraju, pudemos identificar que os professores no geral
reconheciam a presenca dos multiletramentos no curriculo (mais precisamente nos
mediadores curriculares), porém, demonstravam que ha poucas orientagbes para
desenvolver as atividades propostas e, assim, haveria a necessidade de que a
formagédo continuada desse foco na didatizagdo dos objetos de ensino, os novos
designs inseridos no curriculo, que contemplam uma diversidade de linguagens e de
culturas.

Portanto, identificamos mais uma vez a incoeréncia entre teoria e pratica na
incorporagao da PdM no curriculo paulista (nivel prescrito, apresentado e moldado).
No curriculo prescrito, o conceito da PdM é presente, mas a sua didatizacao é velada.
No curriculo apresentado, a lacunas no processo de aprendizagem dos designs
comprometem o ensino como uma pratica transformadora. Na visao dos professores,
curriculo moldado, ao nédo haver reconhecimento dos movimentos didaticos (pratica
situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada) nos
mediadores curriculares, o conceito de multiletramentos é associado a presenca de
textos multimodais no curriculo apenas.

Por meio da analise dos materiais didaticos apresentada no capitulo anterior,
gue evidenciou como esses movimentos nao sao mobilizados de forma articulada nem

intencional, notamos que as orientagbes didatico-metodolégicas para o professor
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aprofundar no planejamento de suas aulas nao contemplam os quatro movimentos da
PdM. Essa lacuna é confirmada pelas respostas dos participantes nos questionarios
também, que apresentam percepgdes de que o curriculo precisa ser complementado
ou adaptado. A falta de dialogo com o docente pode revelar ainda uma visdo de que
o professor € mero “reprodutor” das praticas curriculares, nao um “designer”.

Cruzando as respostas das questdes 8, 9 e 11, percebe-se um fendmeno de
"reprodugao conceitual": os docentes reconhecem termos como "multiplicidade de
linguagens" e "culturas", mas demonstram dificuldade em exemplificar como esses
elementos se traduzem em sequéncias didaticas que contemplem os quatro
movimentos propostos pelo GNL. A interpretacao entre os docentes tende a equivaler
o trabalho com os multiletramentos ao uso de ferramentas tecnoldgicas ou
metodologias ativas.

Além disso, o contexto da formagéo continuada em servigo (ATPC) e o suporte
da EFAPE e da DER sao apontados como insuficientes para sanar a inseguranga
gerada pela complexidade dos novos materiais. Ha um campo de tensao visivel entre
o discurso oficial — que exige a implementacéo de um curriculo denso — e a realidade
da sala de aula, onde a falta de tempo e de aprofundamento tedrico impede que o
professor atue como um "designer" de significados.

Os silenciamentos as respostas, algo recorrente em algumas questoes, pode
ser devido ao tempo de apropriagao dos professores aos materiais, que é recente,
muitas respostas também explicitam inseguranga quanto ao uso de materiais (0
MAPPA é mais citado), mas também pode estar relacionada a falta de conhecimento
sobre o que sao os multiletramentos e de exemplos sobre como a PdM esta sendo
colocada em pratica em contexto brasileiro, antes mesmo da mudanca dos curriculos,
devido a implementacédo da BNCC. Esses silenciamentos em muitas respostas e a
dificuldade em diferenciar o ato de usar diferentes midias do processo pedagogico de
multiletramento sugerem que, para uma parcela dos professores participantes, a PdM
€ interpretada mais como uma diretriz normativa do material didatico do que como
uma praxis consolidada que promova a autonomia e a intervengdo critica do
estudante.

Na proxima secgdo, trazemos a analise do questionario aplicado aos
professores que realizaram e concluiram o curso online “(Multi)letramentos no

Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa — 12 Edigao/2023”.
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4.2 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS (RE)VISADA NA FORMAGAO CONTINUADA

O instrumento “Questionario B”, como ja delineado no capitulo metodolégico,
foi aplicado aos professores que atuam na DER Piraju, que realizaram um curso online
de 45 horas, ofertado pela Diretoria de Ensino, em parceria com a UEL. O curso, de
nossa autoria, teve a participagado dos professores de forma voluntaria, duragao de
aproximadamente 6 meses, com a aplicacdo de um questionario final para avaliar a
qualidade do curso (a coeréncias das atividades, a mediagao e o suporte pedagdgico
ofertados) e para investigar novas impressdes dos docentes sobre a PdM no CP e na
formagéo continuada.

Esse segundo instrumento constitui-se de 24 questdes, sendo 14 de multipla
escolha, 6 abertas, 2 do tipo escala linear e 2 do tipo caixa de selegao. O envio de
resposta ao questionario ndo foi obrigatorio para a obtencdo do certificado e, da
mesma forma, nenhuma pergunta foi marcada como obrigatéria. Todos os 14
participantes que finalizaram o curso responderam ao Questionario B, intitulado
“Avaliacao Final do Curso”.

Primeiro, vamos representar, por meio dos indices de duas questdes de
multipla escolha, a abrangéncia do curso na DER Piraju e a avaliagdo que os
voluntarios realizaram apés a sua conclusdo. O Grafico 9 representa as unidades
escolares de atuagao indicadas pelos cursistas na questdo 1. Das 16 unidades sob

jurisdicao da DER Piraju, docentes de 8 escolas diferentes finalizaram o curso.

Grafico 9 — Questionario B — questao 1

1. Selecione a unidade escolar:

14 respostas

@ EE Cel Marcos Ribeiro
@ EE Monsenhor José Trombi
EE Miguel Marvullo

@ EE Calvino Barbosa Ferraz
A @ EE Padre Bento de Queiroz

V @ EE Dr. Edgardo Cardoso
@ EE Orizena de Souza Elena

@ EE Prof. Isabel Cristina Favaro Palma

12V
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@ EE Joéo Gobbo Sobrinho

@ CEEJAPiraju

@ EE Cel Nhonhd Braga

@& EE Mdnica Bernabé Garrote

@ EE Ataliba Leonel

@ EE Pref. Quinzinho Camargo

@ EE Dr. Joaguim Guilherme Moreira Po...
@ EE. Maria Goncalves da Motta

A 22

Fonte: Dados da pesquisa.

O Grafico 10 a seguir representa como os participantes avaliaram, na questao
2, o desenvolvimento do objetivo do curso, que foram: realizar, com os profissionais
da rede, estudo tedrico e pratico sobre a PdM no Curriculo Paulista, com énfase no
desenvolvimento da colaboragao e da autoria; analisar criticamente os materiais de
apoio ao Curriculo Paulista, especificamente os que s&o voltados para o componente
curricular de Lingua Portuguesa, tendo em vista os pressupostos tedricos da PdM;
proporcionar oportunidade de aperfeicoamento continuo para os profissionais da rede
estadual; garantir ao publico-alvo os conhecimentos fundamentais a sua pratica

profissional referente a implementacao do Curriculo Paulista.

Grafico 10 — Questionario B — questéo 2

2. Vocé avalia que o objetivo do curso foi atingido?
14 respostas

® Sim
@ Parcialmente
Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os participantes avaliaram que os objetivos foram atingidos. A recepgao
positiva dos docentes a iniciativa da DER em proporcionar uma formacao especifica
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sobre a PdM nao nos isenta de fazermos algumas reflexdes sobre a qualidade do
curso que ofertamos. Por se tratar de uma 12 edigdo e abordar materiais inéditos
elaborados pela SEDUC-SP, acreditamos que ainda possa ter ficado alguma lacuna
na formacao. Frisamos que nao foi, em hipotese alguma, nossa intengao atender a
todas as necessidades formativas em relacao a teoria estudada, dada a extensao do
curso (apenas 45h) e as suas condi¢gdes (ser uma acao pontual, ndo continuada).
Obviamente, que esta pergunta ndo capta uma avaliagdo completa, por isso nos
comprometemos a olhar para esta avaliagdo no conjunto, especialmente as respostas
dissertativas, para repensarmos as necessidades de formacgao ainda nao atendidas
em relacao a PdM.

Em relacdo a teoria tratada no curso, o primeiro modulo propiciou,
primordialmente, a leitura e a discussdo do Manifesto do GNL na integra, traduzido
para o portugués e publicado na Revista “Linguagem em Foco” (UECE) em 2021. A
maioria dos participantes manifestou que foi a primeira vez que leu o texto
integralmente. Quanto a pratica, foram propiciadas atividades individuais de leitura e
analise das atividades do “Curriculo em Agao”, com foco em identificar os movimentos
pedagogicos propostos pelo GNL; estudo de caso sobre a aplicagdo das atividades; e
producdes de textos multimodais, de forma colaborativa, sobre planejamento das
atividades de producao textual dos trés materiais didaticos (Curriculo em Acao;
MAPPA, Aprender Sempre).

Passaremos as questdes que se relacionam diretamente ao nosso objetivo de
analise: verificar se os professores apresentam novas percepgodes, apos a realizagao
do curso, sobre a PdM inserida nos materiais didaticos e na propria formagao. O

Grafico 11 representa as respostas dadas a questao 3.
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Grafico 11 — Questionario B — questao 3

3. Os conteudos abordados estavam alinhados com as suas necessidades praticas, considerando

o trabalho com os materiais de apoio ao Curriculo Paulista?
14 respostas

® sSim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa.

Todos os professores apontaram que o curso se alinhava as necessidades, o
que ja era esperado, pois as atividades praticas foram totalmente elaboradas a partir
dos materiais didaticos mais utilizados pelos professores. Sobre essa questao,
solicitamos uma justificativa a respeito desse alinhamento, cuja respostas estao
presentes no Quadro 42 a seguir. A cor verde representa correlagdo entre as
respostas dos participantes.

Quadro 42 — Questionario B — questao 3

SPO01 | Os conteudos estavam alinhados as minhas necessidades, pois pude sanar as duvidas e
aprender um pouco mais sobre os multiletramentos.

SPO02 | Estavam alinhados por proporcionarem
, até entdo desconhecidos.
Em partes, visto que

SP03

SP04 , embora complexas,

SPO05 | Embora eu esteja fora da sala de aula, estou em contato direto com os professores de
Linguagens, e pelos estudos dos materiais pude observar que as atividades eram do
Curriculo em Acao,
SPO06 | pois através dos estudos dos conteudos observamos e entendemos melhor a organizagéo
do curriculo.

SPO07 | Porque conhecer e entender sobre multiletramentos é fundamental para o trabalho em sala
de aula.

Porque a partir das leituras e estudos, compreende-se melhor 2 0rganizacao e

SP08

SP09 | Estavam alinhados o curso x
SP10 | Porque

, execucao e avaliagdo nos apresentam
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SP11 | Os conteudos abordados durante o curso, foram de extrema contribuicdo para o
planejamento das atividades em sala de aula, haja visto que é de extrema importancia
[importancia] esse novo conhecimento para nos aprimorar diante a era digital.

SP12 | Pois foram abordadas praticas de sala de aula.

SP13 | Porque muitas atividades do Curriculo levam em conta os multiletramentos e precisamos de
formacgéo para auxiliar os estudantes no desenvolvimento de habilidades.

SP14 | Aprofundam as pr ticas[praticas] pertinentes ao desenvolvimento do curriculo.

Fonte: Dados da pesquisa.

O conjunto de respostas indica que os professores compreendem a PdM como
uma ferramenta essencial para decifrar a complexidade organizacional do CP, ou seja,
como desenvolver as competéncias e habilidades previstas para o componente. Para
os participantes, a perspectiva dos multiletramentos ndo € apenas um conceito
abstrato, mas uma necessidade pratica que permite a exploracédo de novos géneros
textuais e digitais: SP02 “Estavam alinhados por proporcionarem momentos de
reflexdo e estudo sobre novos géneros, até entdo desconhecidos”.

Essa compreensédo revela que os professores enxergam a PdM como uma
chave para compreender as intencionalidades didaticas que estdo no bojo das
atividades nos materiais de apoio, eixo das orientagbes praticas, o que pode
impulsionar a transi¢ao de uma aplicagdo mecanica do material para um entendimento
mais profundo, o que so é possivel pela formacéo e planejamento. Sdo evidéncias
disso as respostas de: SP08 “Porque a [a] partir das leituras e estudos, compreende-
se melhor a organizagédo e funcionalidades do Curriculo Paulista”’; SP13: Porque
muitas atividades do Curriculo levam em conta os multiletramentos e precisamos de
formacao para auxiliar os estudantes no desenvolvimento de habilidades”.

A resposta de SP10: “Porque nos ajudou como professores a responder aos
problemas concretos que as diferentes fases dos processos de planejamento,
execucao e avaliagdo nos apresentam” apresenta a visdao de que o professor é
designer do curriculo (GNL, 1996), e sua atuagao esta no planejamento e na execugao
das atividades.

Por outro lado, as respostas evidenciam que essa compreensao esta
fortemente atrelada a necessidade de uma instrugdo explicita direcionada ao préprio
docente, uma vez que a complexidade do material exige momentos de reflexdo e
estudo para que a teoria se transforme em pratica de sala de aula. Sdo evidéncias
disso: SP04: “Porque as propostas de realizagao de atividades, embora complexas,
contemplavam assuntos pertinentes ao nosso contexto escolar’ e SP03: “Em partes,

visto que alguns conteudos estdo dentro da proposta dos multiletramentos, mas
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muitos [muitos] temas eu ndo consegui ver uma possibilidade de se utilizar essa
didatica”. Nessas respostas, temos a percepcao de um participante que afirma que a
PdM pode dar conta do contexto escolar (SP04), enquanto outro participante ainda
esta processando essa teoria como visao teorico-metodologica (SP03). Mesmo apos
as reflexbes teodricas e praticas, temos a presengca da opinido de que os
multiletramentos seria algo externo, algo a mais para o professor planejar, e ndo uma
mudanga nos objetos de ensino e na metodologia de trabalho com a produgéo de
textos, a virada multissemiotica (Mafra, 2024).

Perguntamos aos cursistas se as atividades de producao realizadas durante o
curso haviam contribuido para a compreensao sobre como colocar em pratica a PdM.

O Gréfico 12 representa a opinidao dos professores a respeito disso.

Grafico 12 — Questionario B — questédo 19

19. Vocé considera que as atividades de producdo contribuiram para a compreensdo sobre como

desenvolver a Pedagogia dos Multiletramentos na pratica?
14 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.
A maioria dos participantes apontou que esse tipo de atividade contribuiu com
a compreensdo. Abaixo no Quadro 43 apresentamos as justificativas dadas a

resposta. A cor verde representa correlagao entre as respostas dos participantes.

Quadro 43 — Questionario B — questao 19 - dissertativa

SP01 | Porgue foi um momento de trabalhar em grupo e colocar a "m&o na massa".

SPO02 | As atividades proporcionaram que vivenciassemos, na pratica, os conteudos abordados.o
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SP04 | Porque todas as atividades propostas, de alguma forma, propuseram trabalhar com diferentes
tipos de textos, midias, proporcionando um trabalho com variedades comunicativas.

SPO05 | Fez com que nos aprofundassemos nas abordagem das atividades.

SPO06 | Entender as etapas da Pedagogia dos multiletramentos faz com que compreendamos a
importancia de cada etapa do processo.

SPO07 | Sao atividades que podem ser propostas nas salas de aula

SP08 | Sim, totalmente, pois a cada passo compreendemos a importancia de desenvolver a pratica.

SP09 | Estavam alinhadas

SP10 | Porque nos deixou globalizado e tecnoldgico

SP11 | Tudo que fazemos na pratica € melhor compreendido.

SP12 | Tudo que fazemos na pratica possibilita um melhor entendimento.

a dimenséo das dificuldades e dos avangos do processo pelo qual os alunos também passam.

SP13 | Porque nos coloca no papel de produtores dos textos, fazendo com que consigamos compreender

SP14 | Propiciaram a experiéncia, direcionando o trabalho pratico.

Fonte: Dados da pesquisa.

A compreensao dos professores sobre a PdM na pratica faz mengao aos
conceitos de pratica situada e de pratica transformada, conforme proposto no
Manifesto do GNL. Ao destacarem termos como "mao na massa" (SP01) e a vivéncia
dos conteudos (SP02), os docentes demonstram que a apropriagado da teoria ocorre
de forma mais eficaz quando eles proprios ocupam o lugar de “designers de
significados”. Essa percepcdo alinha-se a premissa do Manifesto de que a
aprendizagem n&o € apenas um processo mental, mas uma pratica social inserida em
contextos de agao.

Além disso, as respostas evidenciam que os professores relacionam a PdM a
processos de aprendizagem pelo design. Ao afirmarem que o curso os colocou no
"papel de produtores de textos" (SP13), os sujeitos participantes indicam ter
compreendido a dimensao processual da criacdo multimodal. Esse entendimento é
fundamental, pois, segundo o GNL (1996), o design ndo deve ser associado ao sentido
estrutural de “gramatica”, mas o fornecimento de uma metalinguagem que permita aos
sujeitos entenderem as etapas do processo (SP06). Assim, a pratica no curso serviu
como um laboratdrio para que os docentes vislumbrassem a viabilidade de aplicar os
movimentos da PdM em suas proprias salas de aula, as etapas da PdM (SP 06).

Essas evidéncias nos levam a interpretar que os professores, a partir do curso,
iniciam uma transicdo na forma de identificar a presenca da PdM nos materiais que
utilizam diariamente. Mas, algumas respostas ainda trazem silenciamentos e
contradi¢gdes, o que pode estar relacionado a alguma lacuna no desenvolvimento dos
objetivos da formacé&o, anteriormente citada nas reflexbes acerca da questao 2. Sédo
exemplos de resposta com silenciamentos: SP09: “Estavam alinhadas”; SP10:

“Porque nos deixou globalizado[s] e tecnolégico[s]”; SP11: “Tudo que fazemos na
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pratica € melhor compreendido”; SP12: “Tudo que fazemos na pratica possibilita um
melhor entendimento”. Entendemos que a teoria e pratica sao indissociaveis no
processo de formagao e aprendizagem, contudo, nos preocupa a afirmagédo maxima,
sem uma justificativa sobre qual aspecto pratico possibilitou mais aprendizado. Nos
preocupa ainda se a compreensdo sobre esse aspecto seja em relagdo a uma
superioridade da pratica em relagdo a teoria, pois pratica sem embasamento tedrico
pode revelar um ato vazio. Por fim, o0 comentario sobre o favorecimento da formagao
globalizada e tecnoldgica de SP10 também € uma justificativa que ndo se relaciona
diretamente a pedagogia do design, mas a uma formagao mais técnica, focada nos
aparatos tecnologicos.

Passamos a questao 21: “Vocé compreendeu, durante o curso, como € possivel
vocé colocar em pratica a Pedagogia dos Multiletramentos, utilizando os materiais de
apoio do Curriculo Paulista? Exemplifique” teve 12 respostas que foram colocadas no
Quadro 44 a seguir. A cor verde representa correlagao entre as respostas dos

participantes.

Quadro 44 — Questionario B — questao 21

SP01 | E um desafio, porém me sinto um pouco mais preparada para colocar em pratica a
Pedagogia dos multiletramentos. Observei a importancia de planejar muito bem a aula,
colocar o aluno como protagonista da aprendizagem, as comandas precisam estar clara, o
professor precisa compreender bem o que esta solicitando, oferecer uma gama de
informacdes a cerca do tema e adaptar algumas atividades para a realidade da turma e/ou
escola.

SP02 | Acredito que sim, é possivel solicitar aos alunos varias atividades do tipo, como criacao de
padlet, podcast, entre outros.

SPO03 | Sim, um exemplo disso é ao trabalhar com o género noticia 0s alunos nao precisam
apenas ficar focados na parie teorica e interpretativa do genero, eles podem eles mesmo
fazer uma reportagem ou até mesmo um podcast, de modo ao conteudo ficar mais ludico e
interativo.

SPO04 | Sim. O curriculo traz essa proposta, proporcionando uma ampliagdo desse trabalho, ou
seja, o professor pode estar fazendo alguma adequagéo caso necessario.

SPO5 | Através das atividades que foram abordadas no curso, ficou bem mais claro como o
Curriculo em acéo, como elaborar podcast, padlet, site entre ouiros.

SPO06 | Sim , uma vez que ele colabora com a pratica e tras atividades que permitem ser
adaptadas para a pedagogia dos multiplamente como por exemplo as variedades da
lingua onde podemos trabalhar com memes ou até mesmo outros géneros digitais.

SPO07 | Sim, dentre varias possibilidades podemos citar a producdo de um podcast ou outro texto.
SPO08 | Sim, pois com a pratica e atividades permitiram a compreensao da pedagogia dos
multiletramentos e como adaptar as variedades linguisticas explorando novos géneros,
principalmente, os géneros digitais.

SP09
SP10 | Compreendi que com o curso da Pedagogia dos Multiletramento aprendi a capacidade de
identificar, interpretar, criar e comunicar significado por meio de uma variedade de formas
de comunicagao, como a visual, oral, corporal, musical e alfabética. Também que o
contexto das aprendizagens € um dos principios do Curriculo Paulista: “A construgéo e a
consolidagédo do conhecimento cientifico devem, sempre que possivel, estabelecer relagcdo
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com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes nos diversos espagos que constituem
sua vida e seu cotidiano.

SP11 | Na pratica se torna mais facil e compreensivel de como se aplicar esse método em sala de
aula.

SP12 | Ao pedir a criagao de padlet,e-mail, podcat, por exemplo,estamos produzindo atividades
que estdo voltadas inteiramente para a Pedagogia do Multiletramento.

SP13 | Sim, por meio de atividades que considerem as multiplas linguagens, com o intuito de
inserir os jovens na sociedade contemporanea, por meio da utilizagdo de sugestdées do
proprio material: analise critica de videos do Youtube, utilizagdo de plataformas como
Padlet, Google sites, podcasts...

SP14

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas revelam que os professores compreenderam a PdM como um
exercicio de protagonismo discente, por meio da produgédo de géneros digitais. Para
os docentes, a aplicagcdo da PdM por meio do CP manifesta-se na substituicdo de
textos em que predominam a modalidade escrita por produ¢des multimodais, como a
criagcao de podcasts, padlets e sites (SP02, SP05, SP12). Essa percepgéo indica que
os professores interpretam a PAM como “um método” de traducéo do curriculo para a
"era digital", focando na producdo de novos designs como forma de modernizar a
pratica de sala de aula.

Entretanto, as respostas também apontam para uma compreensao relevante
sobre a necessidade de mediacdo e adaptacdo contextual, aproximando-se dos
conceitos de pratica situada e instrugcdo explicita. Os docentes destacam que o
sucesso da aplicacdo depende de um planejamento rigoroso e da clareza nas
"comandas" (SP01), além da sensibilidade para adaptar as propostas a realidade da
escola (SP06). A fala do SP10 representa uma conexao do conceito de PdM aos
principios do CP, reconhecendo que a construgdo do conhecimento deve estabelecer
relagdes com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes. Assim, a percepg¢ao dos
professores é de que os multiletramentos exigem uma mudanca na postura docente,
que dard mais significados as multiplas formas de comunicagdo— visual, oral e
alfabética — visando a insercao critica do jovem na sociedade contemporanea
(SP13).

O Grafico 13 representa as respostas dadas a questao 22:

Conforme o Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2019, p.
105-106) apresenta, um conceito-chave na Pedagogia dos Multiletramentos
€ de designer. “Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes
sairem do papel de receptores e passarem a ser também produtores de
conhecimento significativo, ndo s6 dentro da escola, mas atingindo a
comunidade como um todo.” Apés a realizagao do curso, vocé considera que
é possivel alunos e professores assumirem esse papel?
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Grafico 13 — Questionario B — questéo 22

22. Conforme o Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2019, p. 105-106) apresenta,

um conceito-chave na Pedagogia dos Multiletramen...vel alunos e professores assumirem esse papel?
14 respostas

® sim
® Nao

i

Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria dos cursistas afirma ser possivel alunos e professores assumirem o
papel de designers. Para essa questao, tivemos 12 justificativas, representadas no
Quadro 45 abaixo. A cor verde representa correlagdo entre as respostas dos

participantes.

Quadro 45 — Questionario B -questédo 22 - dissertativa

SPO01 | Diante das novas perspectivas do mundo letrado, globalizado, tecnoldgico o aluno precisa
ser o protagonista da aprendizagem significativa e o professor € o facilitador da
aprendizagem.r

SP02

SPO03 | Pois através da

SPO04 | A proposta é para que os alunos sejam seres pensantes, criticos e atuantes. Que saibam

utilizar todo tipo de ferramentas educacionais, propiciando assim, um trabalho dindmico.
SP05 _

SPO06 | pois com a pedagogia dos multiletramentos ambos conseguem fazer uma grande troca
de conhecimento uma vez que a internet 3.0 o discente é mais habituado e acaba por
ensinar o docente.

SPO7 Poriue iossibilita o reconhecimento do individuo como irodutor de _—

SPO08 | Sim, portanto, com a pedagogia dos multiletramentos, ambos conseguem fazer uma
grande troca de conhecimento, ja que a internet 3.0 possibilita isso, fornecendo ao
discente estar mais preparado e habituado para ensinar.

SP09
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SP10 | Porque : deve aprender ao passo que
ensina.
que vai nortear essa perspectiva de ensino aprendizagem como um

SP11

SP12
SP13

Porque a "mao na massa" € muito importante para a aprendizagem.

SP14

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores parecem ter compreendido o papel de designer como uma
transicao da recepgéao passiva para a producao ativa, embora ainda demonstrem uma
tendéncia a interpretar essa fungao sob a ética do "protagonismo" e da "mediacao”
tecnologica. Ao afirmarem que “os alunos passam a ser produtores e os professores
os mediadores do conhecimento” (SP05), os docentes alinham-se a premissa do GNL
de que o designer ndo apenas consome, mas transforma designs disponiveis em
novos significados (redesigned). A percep¢cao de que a aprendizagem €& um
"acontecimento social" (SP02) e que o conhecimento é "criado e recriado" (SP07)
revela que os professores captaram a natureza dialégica da autoria multimodal, onde
a autoridade do saber e as experiéncias sdo compartilhadas entre docente e discente
(SP06, SPO08).

Por outro lado, nota-se que a compreensao do "professor-designer" esta
fortemente vinculada a ideia de ser um "facilitador" ou "mediador" (SP01, SP05), o
que pode indicar uma sutil resisténcia ou uma inseguranga em assumir-se também
como um produtor de sentidos. Enquanto o Manifesto do GNL propde que o designer
atue na “engenharia” da comunicacgao para intervir socialmente, alguns professores
ainda limitam esse papel ao uso de ferramentas da "internet 3.0" ou ao ato de colocar
a "mao na massa" (SP12). No entanto, o reconhecimento de que o papel de designer
promove a formagao de um "cidaddo engajado" (SP03) e que o processo é
inerentemente ético e dialdégico (SP10) demonstra que os professores comegam a
vislumbrar o designer como um agente social, capaz de produzir conhecimento que
extrapola os muros da escola e atinge a comunidade.

Apos as analises, podemos confirmar a hipétese de que o CP adere a PdM em
sua dimensao conceitual, mas falha em sua didatizacdo. Embora o documento

incorpore géneros digitais e multimodais, ele o faz de maneira "escolarizada", tratando
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0 meme, o vidding e o podcast como meros suportes para verificar a compreensao de
conteudo. Essa lacuna na didatizacdo manifesta-se na auséncia de uma instrugéo
explicita que fornega aos estudantes a metalinguagem necessaria para o dominio das
gramaticas visuais, sonoras, sensoriais, resultando em produgdes que, embora
tecnologicas, carecem de profundidade critica e consciéncia semidtica sobre o
processo de redesigned.

As percepgdes dos professores revelam que a PdM tem sido interpretada pela
modernizagdo tecnoldgica do "fazer" pedagdgico, muitas vezes confundida com o
simples uso de ferramentas digitais ou metodologias ativas. Os docentes, apds o
curso, reconhecem a importancia de colocar o aluno como "protagonista” e "designer"”,
mas sentem uma profunda inseguranga quanto ao "como" realizar a transposi¢ao da
linguagem escrita para a audiovisual. O silenciamento e as respostas vagas em
relacdo a metalinguagem indicam que, para os professores, a PdM é vista como uma
diretriz normativa — algo que "esta no material" — mas que ainda n&o alterou seu
“fazer pedagdgico” devido a caréncia de formagdes que foquem na construcédo de
sentidos (designing) do design multimodal e ndo apenas em passos
procedimentais/técnicos.

Por fim, a PdM é ecoada para os professores no curriculo apresentado como
um campo de tensdes entre a prescricdo e a realidade. Enquanto o material propde
um "enquadramento critico" por parte dos estudantes, ele oferece pouca ou nenhuma
instrucéo sobre os efeitos de sentido sobre escolhas éticas e estéticas e como operam
os designs na era do “saber-fluxo” (Pinheiro, 2016).

O resultado é um eco distorcido: o curriculo pede inovacédo, mas o professor,
sem o respaldo de uma didatizagao coerente, acaba utilizando a tecnologia como um
acessorio para tarefas escolares tradicionais. Para que a PdM fosse plenamente
incorporada ao curriculo, seria necessario a extrapolacado das atividades sobre a
superficie tematica e o fornecimento de instrumentos (formativos/ de aprendizagem)
para que tanto professores quanto alunos atuassem como designers criticos, capazes
de transformar os significados disponiveis em intervengdes sociais auténticas fora do
contexto avaliativo escolar. Mas, para isso, € preciso ir além das habilidades e
competéncias, que tendem a fragmentar o processo de aprendizagem, engessar a
atuacao do professor. O objetivo deve ser centrado em formar pessoas capazes de
se comunicar por meio de variados sistemas de significacdo em diversos contextos e

culturas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Assim como Pinheiro (2017) questiona “Por que escrever (mais) um livro sobre
multiletramentos?”, iniciamos essas reflexdes finais com uma pergunta que
reformulamos a partir desta e que ecoou em nés durante o percurso desta pesquisa
“Por que produzir (mais) uma tese sobre multiletramentos?”. Ao passo que Pinheiro
(2017) nos provocou, Ribeiro (2020) nos motivou a descobrir se “um novo discurso
revisto” ou a PdM absorvida pelos campos da Educacéo e da Linguistica no Brasil tem
resultado em novas praticas: “Podemos, ndo sem corar, dizer que nossos discursos
mudaram, mas as praticas reais, com aprendizes e professores reais [da educagao
publica], ndo?”. (p. 16). E isso que buscamos responder com esta pesquisa.

A presente investigacao permitiu diagnosticar a complexa teia de tensdes que
envolve a transposi¢cao da PdM para o Curriculo Paulista (2019-2023), elaborado ap6s
a BNCC (BRASIL, 2018). Nossa hipotese era que os preceitos tedricos do Manifesto
do GNL estavam explicitos no curriculo prescrito, documentos curriculares
denominados de Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019a; 2020), mas a sua didatizacao
apresentava lacunas. Isso era um fato perceptivel ao observarmos, em nosso contexto
profissional, as experiéncias dos professores de lingua portuguesa com o curriculo
apresentado, os cadernos Curriculo em A¢ao e MAPPA utilizados na rede de ensino
de 2020 a meados de 2023.

Em parte, isso € um reflexo da forma como o curriculo prescrito incorporou o
discurso do Manifesto. Ao mesmo tempo em que ele prega uma mudanga de
perspectiva no trato com o texto e na pratica de producao de textos, os documentos
curriculares, tanto do EF quanto do EM, omitem os quatro movimentos pedagdgicos.
Isso causa um impacto: a pedagogia do design, desarticulada dos principios
pedagdgicos, ndo se configura “uma pedagogia” dos multiletramentos e escamoteia
as praticas com o0s novos designs inseridos no curriculo, direcionando o ensino para
a “logica de consumo” desses designs descolados de uma perspectiva critica.

E nesse sentido que chegamos a interpretacdo da primeira categoria definida
nos procedimentos analiticos: A PdM incorporada no curriculo prescrito. As evidéncias
documentais confirmam que o Curriculo Paulista opera uma adesao discursiva ao
Manifesto do GNL (1996). O objetivo de identificar a presenga da PdM no nivel
prescritivo de concretizagdo curricular revelou que os documentos assumem a

multiplicidade de linguagens e a diversidade cultural na estrutura de suas
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competéncias e habilidades, como eixos epistemoldgicos da area de Linguagens e do
componente de Lingua Portuguesa. Contudo, essa adesédo é predominantemente
retérica: o curriculo reconhece o design e a multimodalidade e coloca como necessaria
a mudanga dos papeis de professores e alunos como designers, mas nao explicita
quais processos de aprendizagem e quais movimentos metodolégicos sao
responsaveis por essa alteragdo no paradigma do ensino de producgao textual. De
forma semelhante a BNCC, estabelece competéncias e habilidades, que sao objetivos
de aprendizagem que os estudantes devem alcangar, com isso, o discurso sobre a
pratica no curriculo se centra no que o aluno deve aprender, mas ndo como 0O
professor podera tragcar caminhos no ensino para que os alunos aprendam.

Ao analisarmos tanto a fundamentacao tedrica dos documentos curriculares
quanto as suas competéncias e habilidades da area de Linguagens e de Lingua
Portuguesa, que seriam os direcionamentos praticos, notamos que a adesao ao
discurso do GNL se encontra explicita (por meio de intertextualidades como a citagao
e a referéncia) na teoria, no que concerne a uma justificativa na mudanga dos objetos
de ensino. Ja nas competéncias e habilidades, que sdo os textos que trazem os
processos de aprendizagem, os contextos e o0s objetos de conhecimento, a
aprendizagem pelo design e os quatro movimentos metodoldgicos sdo pulverizados
de forma implicita (identificados apenas por alusao).

Se considerarmos, de forma isolada, apenas o primeiro nivel de concretizacéo
curricular, poderiamos até argumentar que esse quadro n&do seria um problema, visto
que a PdM esta incorporada tanto na parte tedrica quanto na pratica. No entanto, a
concepcao de curriculo a qual nos filiamos ndo se encerra nessa prescricdo de
conteudos, habilidades e competéncias. Curriculo € um sistema que abrange diversas
instancias educacionais e diversos agentes. Por isso, para descobrirmos se, de fato,
a PdM esta incorporada no curriculo, investigamos outros niveis de concretizagao
curricular: o curriculo apresentado e o curriculo moldado, aqui nesta pesquisa,
representados pelos materiais didaticos de apoio ao Curriculo Paulista e pela
interpretacao que os professores de lingua portuguesa apresentam sobre a PdM a
partir de suas experiéncias com esses materiais e durante a formagao continuada que
a SEDUC-SP oferece para aperfeicoar a sua atuagdo como profissionais da rede
estadual.

A PdM concretizada no curriculo apresentado, nossa segunda categoria

analitica, demonstra que os principios pedagdgicos presentes no Manifesto sofreram
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um "reducionismo técnico". Essa descoberta, ndo surpreendente, revela que os
materiais didaticos produzidos e disponibilizados pela SEDUC-SP tendem a converter
géneros digitais em objetos de analise estrutural, mais centrada no design escrito.
Quando as outras linguagens sao consideradas, nas amostras analisadas, elas sao
tratadas de forma desarticulada, causando um esvaziamento no processo de
construcao de sentidos das diversas linguagens (o trabalho com a multimodalidade),
afetando sobremaneira o ciclo de producdo do conhecimento do design (designs
disponiveis, designing, redesigned). Como o processo de construir sentidos
(designing, instrugéo explicita e enquadramento critico) (Pinheiro, 2016; Tilio, 2021)
nao € centralizado, esvazia-se também o papel do estudante como designer ativo de
significados para um mero consumidor de conteudos multimodais.

A auséncia de um posicionamento explicito tedrico-metodoldgico do curriculo
nas (poucas) orientagcdes que os materiais direcionam aos professores para o
planejamento de suas aulas gera a impressao de que € necessario incluir os géneros
digitais da cultura do estudante como uma forma de se aproximar dessa cultura e
valida-la, mas essa acao podera resultar em praticas que ndo comprometidas com as
mudancas sociais ou o0 aprendizado. Em outras palavras, o curriculo apresentado vai
na contramao das propostas de Pinheiro (2016) e Tilio (2021) na qual a pratica situada
seria um ponto de partida e ndo o movimento didatico “preferencial”. Essa critica parte
do alerta do GNL (1996) de que um curriculo centrado apenas na pratica situada nao
favorece a formacéao de alunos criticos. O descuido com os movimentos da instrugdo
explicita e do enquadramento critico no curriculo apresentado nos materiais
atribuimos, em parte, pelo fato de o curriculo prescrito compartimentalizar o processo
de aprendizagem em habilidades e competéncias, que tendem a seguir um paradigma
técnico e ndo uma aprendizagem ciclica. Por outro lado, falta o curriculo problematizar
e planejar como os movimentos didaticos poderiam operar nessas habilidades, se é
que isso seria possivel.

Nossa ultima categoria analitica, a PdM ecoada no curriculo moldado,
elaborada a partir dos dados gerados junto aos docentes da DER Piraju, revela uma
lacuna entre a apropriacdo conceitual e a transposicdo didatica. Embora os
professores identifiquem a presenca dos multiletramentos, reconhegam que se trata
de um fundamento pedagdgico do curriculo e, portanto, ndo teria como desconsidera-
los em sua pratica, a percepgao geral aponta que ainda ha uma confuséo entre a PdM

e o uso instrumental de Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao (TDIC).
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Esse fendbmeno provavelmente também é causado pela fragmentagdo dos quatro
movimentos pedagdgicos (pratica situada, instrugdo explicita, enquadramento critico
e pratica transformada) dos processos de ensino e aprendizagem.

Esse quadro se apresentou antes de um curso online que oferecemos a
professores que se interessaram em saber mais como essa visdo teodrica estava
incorporada no curriculo. Apos o curso, o grupo de docentes concluintes demonstra
uma certa consciéncia sobre a implicagdo da PdM nos processos de aprendizagem,
acentuando ainda mais o quadro de inseguranga que os professores apresentam no
planejamento das atividades do curriculo apresentado, especialmente quando a visdo
comecga a deslocar o seu papel de mediador, no sentido de “facilitador” ou simples
“apoio” aos estudantes na producdo de designs multimodais, para o papel de
construtores de sentido e coautores do estudantes no processo de significagao.

A hipdtese central desta tese de que a "pedagogizagédo" da PdM no estado de
Sao Paulo sofre um processo de esvaziamento critico na transicao entre o prescrito e
o0 moldado pbéde ser comprovada nessas trés categorias. As etapas de analise
demonstraram que a opgao do curriculo em nao enfatizar a ciclicidade pedagdgica
proposta pelo GNL, reforgcada por pesquisadores brasileiros que produzem pesquisas
ha varios anos, impossibilita que a PdM, como esta incorporada no curriculo, seja um
meio de formar cidadaos criticos para a sociedade contemporanea, que consigam se
libertar de armadilhas e amarras que o mercado muitas vezes impde. A inconsisténcia
na transposicao didatica resulta num trabalho que, embora use o I|éxico da
modernidade, mantém a logica da instru¢cao bancaria (Freire, 1968).

Para encaminharmos essas reflexdbes a um fechamento deste trabalho,
colocamos como necessarias algumas mudancas curriculares, para que a PdM deixe
de ser um eco discursivo, uma epistemologia distanciada e se torne uma praxis
educativa:

a) Reestruturagcdo do curriculo prescrito de Lingua Portuguesa: sem
desconsiderar a BNCC, propomos que o eixo organizador dos objetos de
aprendizagem seja alterado das Habilidades e Competéncias para os Campos
de Atuagdo. Alinhados aos dominios da vida propostos pelo GNL (1996), esses
campos abarcariam elementos complexos como discursos, praticas, géneros,
ideologias, tecnologias etc. Além disso, as praticas de linguagem podem ser
facilmente articuladas aos processos de design. Portanto, além de centralizar

os Campos de Atuacdo, o curriculo deve flexibilizar as aprendizagens
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essenciais. Isso garante ao professor autonomia real para escolher quais
praticas de linguagem e processos priorizar, de acordo com objetivos situados
em cada ano/série. Esses objetivos, construidos a partir dos Campos,
superariam o carater engessado e compartimentado das atuais Habilidades,
ampliando o olhar para um processo de aprendizagem que capta muito mais
do que acgdes isoladas do "saber fazer".

Reestruturacédo da abordagem do design como Pedagogia no curriculo
apresentado: os materiais didaticos oficiais devem ser reformulados para
integrar a multimodalidade e a diversidade cultural como eixos estruturantes,
garantindo que o aluno aprenda a ler e produzir sentidos em multiplas
semioses, valorizando letramentos vernaculares e diversos, de forma integrada
e critica. Para isso, os materiais precisam considerar intencionalmente os
movimentos pedagdgicos propostos pela PdM, especialmente a partir das
contribuicdes brasileiras de Rojo e Moura (2012); Pinheiro (2016; 2021); e Tilio
(2021). Ademais, é urgente a coordenadoria responsavel pela elaboracédo de
materiais didaticos, considerar modelos baseados em estrutura didaticas
menos fechadas, como os protétipos (Rojo, 2013), que possibilitem tanto
alunos como professores exercerem o papel de designers nesse nivel de
concretizagao curricular.

Formacgéao docente continuada como praxiologia de designer: € preciso superar
o modelo de capacitagao puramente técnica por uma formagao continuada que
capacite o professor a atuar como designer de curriculo, permitindo a autoria
pedagdgica em dialogo com as realidades locais, regionais e globais. Para isso,
o didlogo entre teoria e pratica deve ser uma constante. A troca de experiéncias
entre professores de diversos locais do estado de S&o Paulo seria uma
possibilidade para ampliar os conhecimentos e fortalecer a abordagem da
diversidade cultural, defendida pelo GNL (1996), mas seria importante os
professores serem incentivados a conhecer praticas de todo o Brasil, por meio
de programas de formagao federais, ja que se tem a ideia de uma base comum
na educacdo. Aproximar-se de exemplos de outros estados sobre como os
curriculos tém (ou n&o) incorporado a PdM, fortaleceria o didlogo e a
construcao de uma PdM brasileira. Além disso, € preciso que a PdM seja uma
pauta continua na formagao de professores de Lingua Portuguesa e ndo uma

acao pontual.
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d) Equidade tecnoldgica e letramento critico: O investimento em infraestrutura
deve ser acompanhado por uma politica de letramento critico que permita a
professores e alunos questionar as relagcdes de poder e os interesses
ideoldgicos subjacentes aos algoritmos e as midias digitais.

e) Pratica Transformada como objetivo curricular: € necessario que os curriculos
culminem em intervencdes sociais reais (Redesigned), onde a escola se torne
um centro de producgao de novos sentidos culturais e sociais, validando o papel
do estudante como produtor ativo de conhecimentos em sua comunidade e em

outros contextos.

Afinal, por que propor mais uma tese sobre multiletramentos? A resposta reside
na constatacao de que, na pratica, pouco mudou. O Curriculo Paulista ainda ecoa
vozes dissonantes sobre a PdM entre o que se propde na teoria e 0 que se realiza na
pratica. Retomando o poema que abre esta tese de doutorado, indagamos: que “filhos
da época” o curriculo brasileiro estd gestando? Que futuros sociais seréo possiveis
com o atual modelo educacional? Longe de trazer respostas definitivas, voltar as
bases da PdM e a pensadores como Paulo Freire € um ato politico que nos permite
concluir que as distor¢gdes de um discurso curricular subordinado a légica do mercado
negligenciam a construcdo de uma educacao justa e igualitaria, formando filhos de

uma época menos politica, cooptados por esses interesses.
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Questionario aos professores de Lingua Portuguesa, que atuam na Diretoria de Ensino de

Piraju

1. Selecione a unidade escolar a qual vocé atua:

© © 060 00 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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E.E. Coronel Marcos Ribeiro

. Monsenhor José Trombi

. Jodo Gobbo Sobrinho

. Dr. Edgardo Cardoso

. Padre Bento de Queiroz

. Maria Gongalves da Motta

. Dr. Joaquim Guilherme Moreira Porto
. Coronel Nhonho Braga

. Ataliba Leonel

. Ménica Bernabé Garrote

. Prefeito Quinzinho Camargo

. Prof. Orizena de Souza Elena

. Prof. Isabel Cristina Favaro Palma
. Miguel Marvullo

. Calvino Barbosa Ferraz

2. Qual é a sua formacgao? Coloque o0 nome do curso e 0 nome da universidade onde vocé

se formou.

3. Em que ano vocé se formou?

4. Em qual(is) segmentos vocé esta atuando neste ano de 20237 Selecione a(s) opgao(des):

e Ensino Fundamental
e Ensino Médio

5. Quanto tempo de magistério vocé possui?

6. Ha quanto tempo vocé atua na rede estadual paulista?

7. Selecione quais dos materiais didaticos abaixo vocé esta utilizando neste ano:

8. Vocé se sente preparado para utilizar os materiais de apoio ao curriculo (Curriculo em

Curriculo em Acéo.
Aprender Sempre.
Mappa.

Livro didatico — PNLD.
Outros.

Acéo, Aprender Sempre, Mappa etc.)? Justifique.

9. Os multiletramentos, conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG) em
seu manifesto de 1996, é uma perspectiva de letramento que considera a multiplicidade de

linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e a de culturas.
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RIBEIRO, Victor Schlude; BARBOSA, Jacqueline. Multiletramentos. TECLE: Tecnologias,
Letramentos, Ensino. Disponivel em:
https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=0s%20multiletram
entos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo,%E2%80%A6)%20e%20a%20de%20culturas.
Acesso em: 16/01/2023.

Vocé considera que as atividades dos materiais didaticos que vocé utiliza levam em conta a
perspectiva dos multiletramentos? Explique.

10. As formacgdes oferecidas pela rede (na unidade escolar, na Diretoria de Ensino ou pela
Efape - Escola de Formacgéao dos Profissionais da Educag¢ao) atendem as suas
necessidades para colocar o curriculo de Lingua Portuguesa em pratica? Explique.

11. Durante as Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivas, as ATPC, vocé ja estudou sobre os
multiletramentos?

12. Caso tenha respondido afirmativamente a questao acima, essa formacao foi presencial
ou online?

13. Sobre a formacao recebida sobre multiletramentos, vocé conseguiu colocar em pratica o
que vocé aprendeu? Explique.

14. Vocé ja realizou algum curso online sobre multiletramentos? Em caso afirmativo, cite o
nome do curso e a carga horaria.

15. Caso a resposta acima tenha sido afirmativa, o quao relevante para a sua pratica foi a
realizacéo do curso? Explique.

16. Vocé acha necessario haver mais formagao sobre os multiletramentos para o trabalho
com o Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa? Justifique.

17. Como vocé se autoavalia quando participa de um curso online? Apresenta
facilidade/dificuldade com ferramentas digitais? Consegue realizar todo o plano de estudo?
Explique.

18. Vocé teria interesse em participar de um curso sobre os multiletramentos no Curriculo
Paulista? Justifique.

19. O que vocé gostaria de aprender em um curso que abordasse os multiletramentos no
curriculo de Lingua Portuguesa?

20. Vocé considera interessante realizar um trabalho de forma colaborativa em um curso
online? Justifique.


https://www2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/multiletramentos/#:~:text=Os%20multiletramentos%2C%20conceito%20cunhado%20pelo,%E2%80%A6)%20e%20a%20de%20culturas
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APENDICE B

1. Selecione a unidade escolar:

O 0O 0 0o 0o O o o0 o o0 o o o

2. Vocé avalia que o objetivo do curso foi atingido?

Sim.
Nao.

E.

mmmmmmmmmimmmm
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E.E. Coronel Marcos Ribeiro

. Monsenhor José Trombi

. Jodo Gobbo Sobrinho

. Dr. Edgardo Cardoso

. Padre Bento de Queiroz

. Maria Gongalves da Motta

. Dr. Joaquim Guilherme Moreira Porto
. Coronel Nhonho Braga

. Ataliba Leonel

. Ménica Bernabé Garrote

. Prefeito Quinzinho Camargo

. Prof. Orizena de Souza Elena

. Prof. Isabel Cristina Favaro Palma
. Miguel Marvullo

. Calvino Barbosa Ferraz

Parcialmente.

3. Os conteldos abordados estavam alinhados com as suas necessidades praticas,
considerando o trabalho com os materiais de apoio ao Curriculo Paulista?

Sim
Nao

Por
qué?
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4. A metodologia utilizada no curso estava adequada?

Sim.
Nao.

Parcialmente.

5. Sobre a relevancia dos textos tedricos estudados, para a compreensao da teoria da

Pedagogia dos Multiletramentos, vocé considera que:

o Sao muito relevantes.
o Sao relevantes.
o Sao pouco relevantes.
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Sobre a relevancia dos videos assistidos, para a compreensao da teoria da
Pedagogia dos Multiletramentos, vocé considera que:

Sao muito relevantes.

Sao relevantes.

Sao pouco relevantes.

Sobre a relevancia de outros materiais audiovisuais e multimodais utilizados, para a
compreensao da teoria da Pedagogia dos Multiletramentos, vocé considera que:
Sao muito relevantes.

Sao relevantes.

Sao pouco relevantes.

Os encontros sincronos, realizados pelo Google Meet:

Auxiliaram plenamente na realizagao das atividades e na compreensao do curso.
Auxiliaram, em parte, na realizacdo das atividades e na compreensao do curso.
Nao auxiliaram na realizac&o das atividades e na compreensao do curso.

Nao participei de nenhum encontro.

Quanto a escolha das atividades retiradas dos materiais didaticos de apoio ao
Curriculo para a realizacao das atividades no Curso:

Estavam plenamente alinhadas com os objetivos do curso.

Estavam parcialmente alinhadas com os objetivos do curso.

Nao estavam alinhadas com os objetivos do curso.

Quanto a escolha das atividades retiradas dos materiais didaticos de apoio ao
Curriculo para a realizacao das atividades no Curso:

Atendeu plenamente a diversidade de materiais didaticos elaborados e utilizados
pela rede.

Atendeu parcialmente a diversidade de materiais didaticos elaborados e utilizados
pela rede.

Nao atendeu a diversidade de materiais didaticos elaborados e utilizados pela rede.

. Sobre a atividade autoral colaborativa, solicitada no médulo 3:

Estava plenamente alinhada com os dois modulos anteriores.
Estava parcialmente alinhada com os modulos anteriores.
N&o estava alinhada com os mddulos anteriores.

. Sobre o nivel de dificuldade da atividade autoral colaborativa:

Estava plenamente adequado a fundamentacgao oferecida pelo curso.
Estava acima do nivel da fundamentacéao oferecida pelo curso.
Estava abaixo do nivel da fundamentacao oferecida pelo curso.

. Sobre os comandos das atividades:

Estavam plenamente claros e objetivos.
Estavam claros e objetivos.
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o Estavam pouco claros e objetivos.

14. Sobre a mediagao oferecida no decorrer do curso pela tutora/pesquisadora:
o Atendeu plenamente as necessidades durante o curso.

o Atendeu as necessidades durante o curso.

o N&o atendeu as necessidades durante o curso.

15. Sobre as devolutivas realizadas pela tutora/pesquisadora nas atividades do curso:
o Atenderam plenamente as suas expectativas.

o Atenderam as suas expectativas.

o Nao atenderam as suas expectativas.

16. Numa escala de “0 a 107, indique o seu grau de satisfagdo em relacdo ao curso. “0”
significa que se sente totalmente insatisfeito, “10” significa que se sente totalmente satisfeito.
No meio da escala esta o “5” que significa neutro (nem satisfeito nem insatisfeito).

1
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17.Vocé compreendeu como os multiletramentos foram inseridos nos materiais de
apoio do Curriculo em Agao?
Compreendi plenamente.

Compreendi razoavelmente.

Compreendi pouco.

Comente, citando uma atividade como exemplo.

18. Sobre as atividades em grupo, quais foram as vantagens e as desvantagens de
realizar esse tipo de atividade em um curso online?
Vantagens:

Desvantagens:
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19. Vocé considera que as atividades de produgao contribuiram para a compreensao
sobre como desenvolver a Pedagogia dos Multiletramentos na pratica?

o Sim
o Nao
Por
qué?

20. Selecione, dentre as opgbes abaixo, as atividades avaliativas que mais se
aproximam da perspectiva dos multiletramentos.

* Responder a questionarios de multipla escolha.

* Responder a questbes dissertativas sobre videos.

+ Debater assuntos em foruns de discussao.

* Gravar podcasts para os pares (professores de lingua portuguesa);
* Criar site colaborativo (para desenvolver com os estudantes);

+ Elaborar plano de aula (colaborativamente com outros professores);
+ Criar uma atividade no padlet para os estudantes;

* Escrever um e-mail;

* Participar de reunides por videochamadas.

21. Vocé compreendeu, durante o curso, como é possivel vocé colocar em pratica a
Pedagogia dos Multiletramentos, utilizando os materiais de apoio do Curriculo
Paulista? Exemplifique.

22. Conforme o Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2019, p. 105-
106) apresenta, um conceito-chave na Pedagogia dos Multiletramentos é de
designer. “Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes sairem do papel
de receptores e passarem a ser também produtores de conhecimento significativo,
nao so dentro da escola, mas atingindo a comunidade como um todo.” Apds a
realizacao do curso, vocé considera que é possivel alunos e professores assumirem

esse papel?
o Sim
o Nao
Por qué?

23. Vocé gostaria de apontar sugestoes de melhoria para futuras edi¢cdes de curso?

o Sim
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o Nao
Quais?

24.Vocé indicaria esse curso para outros professores?
o Sim

o Nao

o Talvez
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APENDICE C

Plano de Curso

(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa — 12 Edi¢cao/2023

Piraju
Abril/2023
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Plano de Curso

Dados Organizacionais

DADOS DO PROJETO
Gestor responsavel: Daiane Eloisa dos Santos
CPF :xxxxxxX
Telefone: x x x X
E-mail: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Cargo e/ou Fungéo: Professor Especialista em Curriculo (PEC)
Nome do Projeto: (Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa — 12 Edigao/2023
Tipo do Projeto: Atualizagao
Proponente: Diretoria de Ensino Regiao de Piraju
Executor: Daiane Eloisa dos Santos (SEDUC-SP/UEL)
Parceria: Universidade Estadual de Londrina/UEL. Londrina — Parana.
PUBLICO - ALVO
Professor de Educagao Basica Il de Lingua Portuguesa, Professor do Ensino Fundamental e Médio;
Coordenador de Gestdo Pedagodgica (CQP), Coordenador de Gestdo Pedagogico Geral (CGPG),
Coordenador de Gestdo Pedagogico por Area de Conhecimento (CGPAC) de Linguagens.
Quadro: Quadro do Magistério.
Segmento envolvido: Ensino Fundamental dos Anos Finais e/ou Ensino Médio.
Numero total de vagas: 24 vagas
DADOS COMPLEMENTARES
Havera certificagao?
(X)sim
( )néao
Quem emite o certificado?
O certificado sera emitido pela Diretoria de Ensino Regido de Piraju.
Carga Horaria:
e Educacgao a Distancia: 45h

Total: 45h

Local de Realizagao: Google Sala de Aula (https://classroom.google.com/)



https://classroom.google.com/
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Periodo de Realizagido: De: 01/06/2023 Até: 30/12/2023

Dados Pedagodgicos do Projeto
NOME DO PROJETO
(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa — 12 Edigao/2023
DENOMINAGAO DO PROGRAMA
N&o ha.

DIAGNOSTICO ATENDENDO O ARTIGO 6° DA RESOLUGAO SE 62, DE 11/12/17 E/OU O ARTIGO
6° DA RESOLUCAO SE 63, DE 11/12/17

Considerando que os multiletramentos constituem um dos fundamentos pedagdgicos do Curriculo
Paulista — Etapa do Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2019) e ¢ um dos conceitos principais que
embasa as diretrizes para o componente curricular de Lingua Portuguesa, na area de Linguagens,
do Ensino Médio (SAO PAULO, 2020), e ainda que, desde 2019, quando foi homologado o
Curriculo Paulista — Ensino Fundamental, tanto a Efape quanto a Diretoria de Ensino Regido de
Piraju ndo ofertaram nenhum curso de atualizagdo sobre esse tema, especificamente para os
professores de Lingua Portuguesa, observa-se a necessidade de realizar uma formagéo que trate
os multiletramentos de maneira aprofundada voltada aos profissionais da Area de Linguagens e/ou
do Componente Curricular de Lingua Portuguesa. Além disso, os professores, tanto os
ingressantes quanto os que atuam ha mais tempo, necessitam de acbes formativas continuadas
sobre o novo curriculo, uma vez que a homologacéo desses documentos ocorreu recentemente e
0s materiais de apoio sdo novos; o da 32 série do ensino médio, por exemplo, foi publicado agora
em 2023; portanto, ha a necessidade de estudo aprofundado e coletivo sobre esses novos materiais
que abrangem novas competéncias e novas habilidades.

Segundo os dados divulgados pela Secretaria da Educacdo, no site do governo paulista, os
resultados do Saresp de 2021 de Lingua Portuguesa apresentam uma variagéo negativa da 32 série
do ensino médio, no comparativo com a ultima avaliagao, de 2019, de 4,1%, saindo de 274,5 para
263,1, mesmo cenario obtido em 2013. “Quatro em cada 10 estudantes apresentaram
conhecimentos ‘abaixo do basico™”. O 9° ano apresentou perdas de 3,3%, caindo de 249,6 para
241,3. Ainda que os estudantes avaliados no ensino médio apresentem os conhecimentos
adquiridos sobre o curriculo anterior ao Curriculo Paulista, os dados do 9° ano nos revelam
informacgdes sobre a aprendizagem de estudantes que ja tinham tido uma experiéncia de quase
trés anos com o Curriculo Paulista, desde 2019, quando estavam no 7° ano. Mas ha de se levar
em conta o periodo de pandemia de Covid-19, que provocou perdas na aprendizagem. Para que
os professores trabalhem com o curriculo, planejando estratégias diversificadas tanto para a
recuperagdo quanto para o avango das aprendizagens, € necessario que seja oferecido a esses
profissionais formacdes constantes sobre os conteldos priorizados pelos documentos oficiais. Uma
vez que o professor tenha se apropriado do conteudo presente no Curriculo, ficara mais facil a
compreensao do que ele deve fazer e como fazer, a respeito das habilidades que devem ser
trabalhadas em sala de aula.

Quanto aos resultados da Diretoria de Ensino Regido de Piraju no Saresp de 2021 em Lingua
Portuguesa, de forma semelhante, observa-se essa variagdo negativa. O 9° ano teve um aumento
de estudantes que se encontram na escala de proficiéncia “Abaixo do basico”, de 13,9 em 2019,
para 19,2 em 2021. E o indice dos que se encontravam no nivel “Adequado” caiu de 27,0 em 2019,
para 24,4 em 2021. Os indices na 32 série sao ainda mais graves. O nivel de estudantes no “Abaixo
do basico” subiu de 23,8 para 38,7 em 2021. E o indice de estudantes que se encontravam no
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“Adequado” caiu de 38,0 para 25,8, no comparativo das avaliagbes de 2019 e 2021.

Em 2022, os resultados do Saresp indicam uma melhora no desempenho dos estudantes em
Lingua Portuguesa, mas os indices ainda estdo abaixo dos resultados obtidos em 2019, antes da
pandemia de Covid-19. O 92 ano obteve um indice de desempenho de 248,6 (em 2019, o indice foi
de 254,5) e a 32 série do Ensino Médio, 271,3 (em 2019, o desempenho foi de 286,2).

Quanto aos ultimos indicadores da escala de proficiéncia, o 9° ano teve um aumento de estudantes
no nivel “Abaixo do basico” (de 19,2 em 2021, para 19,7 em 2022). Na 32 série do EM, esse indice
regrediu um pouco, de 38,7 em 2021, para 33,6 em 2022. O indice de estudantes no “Adequado”
subiu um pouco em ambas as séries (0 9° ano apresenta 28,0 e a 32 série 27,1), mas ainda é
preocupante o indice de estudantes no nivel “Abaixo do basico”.

A Efape, em 2021 e 2022, ofereceu o curso intitulado “Curriculo em Agdo — Nivelamento” para
professores e gestores da rede, na modalidade online, autoinstrucional, no Ambiente Virtual de
Aprendizagem da EFAPE (AVA-EFAPE). O curso teve como um dos objetivos garantir ao publico—
alvo os conhecimentos fundamentais a sua pratica profissional referente a implementagéo do
Curriculo Em Agao. Em um dos médulos, “Os fundamentos pedagdgicos do Curriculo em Agao”, o
tema dos multiletramentos foi brevemente explicado, como um conceito que deve perpassar todas
as areas do conhecimento. A realizagdo dessa agao teve muita importancia para a formagao dos
professores e foi uma das varias outras agdes formativas sobre o curriculo ofertadas pela Efape,
durante as ATPC (Aulas de Trabalho Pedagégico Coletivas), por exemplo. Contudo, os
multiletramentos ndo foram ainda estudados de forma mais aprofundada, no contexto do
componente de Lingua Portuguesa, em nenhuma agéo de formagéo continuada da rede. Ainda que
as formagdes realizadas tenham ocorrido por meio de ambientes virtuais de aprendizagem e
aplicativos digitais, ndo se identifica um estudo em que foi oferecido ao professor a oportunidade
de produzir e criar, na pratica, modelos didaticos que envolvem o trabalho com os multiletramentos.
Ou entéo, a proposta de que os docentes avaliem criticamente os materiais de apoio ao curriculo
quanto ao desenvolvimento dos multiletramentos.

Realizar praticas multiletradas é muito mais do que ser usuario/consumidor
dos artefatos tecnolégicos. Perpassa pela capacidade de produgao,
construgéo e remixagem de conhecimentos nos ambientes digitais; demanda
um aprofundamento critico das linguagens multissemioticas, na busca de se
produzir sentidos para uma aprendizagem mais significativa que podera
culminar na transformagdo das praticas pedagdgicas, na comunidade
escolar, de modo que reverberem dentro e fora dela. (SILVA; ANECLETO;
SANTOS, 2021, p. 15)

As pesquisas académicas recentes sobre os multiletramentos na formacgéo continuada apontam a
necessidade de imersado do professor em praticas de leitura e escrita mediadas pela tecnologia,
como a pesquisa de Meotti e Castela (2020), na qual elas identificaram que

[...] tratar sobre formacdo continuada destinada aos profissionais da
educacao e abordar a insergao de recursos tecnoldgicos sao enfrentamentos
que nem sempre possuem resultados proficuos. Dizemos isso porque as FC
tém se constituido, geralmente, de forma fragmentada, impossibilitando o
aprofundamento teérico e metodolégico que permita ao professor
desenvolver uma pratica que esteja de acordo com a demanda da sociedade
atual, cada vez mais tecnoldgica, que provoca o surgimento de novas praticas
sociais de leitura e escrita, exigindo que trabalhemos para além dos
letramentos, que busquemos em nosso fazer pedagdgico desenvolver os
multiletramentos.

Sabemos que s6 equipamentos ndo bastam para que ocorra a insergcéao da
tecnologia no ensino. Precisamos realizar a inclusao tecnoldgica na formagéao
do professor, tanto na inicial como na FC, e, também, a partir de iniciativas
docentes de experiéncias pedagodgicas, descobrindo e experimentando os
recursos disponiveis na internet, tornando o processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa alinhado com as necessidades da
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contemporaneidade. (p. 236)

Segundo o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019, p. 104), no componente curricular de Lingua
Portuguesa, o conceito de multiletramentos é explicado da seguinte maneira:

[...] o termo “multiletramentos”, cunhado para representar dois “multi’ — a
multiplicidade social, cultural e linguistica presente na sociedade globalizada,
e a multiplicidade semidtica que constitui os textos que circulam dentro e fora
da escola — foi criado pelo grupo conhecido como New London Group (GNL).

Esse termo foi publicado, pela primeira vez, pelo Grupo de Nova Londres, no manifesto “A
Pedagogy of Muiltiliteracies: designing social futures”, em 1996. O termo chave, segundo o
documento curricular, que esse manifesto apresenta é o de designer, isso implica que

Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes sairem do papel de
receptores e passarem a ser também produtores de conhecimento
significativo, ndo s6 dentro da escola, mas atingindo a comunidade como um

todo. [...]
Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola e seus professores —
o de Lingua Portuguesa, especialmente — deverdo estar abertos a

mudangas. Precisardo compreender e valorizar o trabalho colaborativo entre
os estudantes, entre professores, entre professores e estudantes, seja em
sala de aula ou em outros espacos. (SAO PAULO, 2019, p. 106)

A partir disso, questionamos: em que momento o professor é preparado para exercer esse papel
de produtor, de autor de conhecimento significativo? De designer de novos textos contemporaneos
inseridos dentro do curriculo, para desenvolver um novo ethos? Por isso, defendemos que é na
formacao continuada que o professor pode desenvolver esse papel, desde que os multiletramentos
sejam trabalhados na pratica para o desenvolvimento desse novo papel.

O Curriculo Paulista — Etapa Ensino Médio (SAO PAULO, 2020) também defende a importancia do
desenvolvimento do papel do estudante e do professor como autores de conteudos significativos,
para além do papel de meros receptores ou transmissores de conteudo:

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagdes
e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de
circulagado de informagdes e a hibridizagdao dos papéis nesse contexto
(de leitor/autor e produtor/consumidor), ja exploradas no Ensino
Fundamental. Fenbmenos como a pds-verdade e o efeito bolha, em fungao
do impacto que produzem na fidedignidade do conteudo disponibilizado nas
redes, nas interagbes sociais e no trato com a diversidade, também sao
ressaltados. (p. 69, grifo nosso)

Nesse sentido, o curso “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa” visa atender
as necessidades dos professores da rede estadual, em relacdo ao desenvolvimento dos
multiletramentos na pratica, em consonancia com o Curriculo Paulista, das etapas do ensino
fundamental e do ensino médio. Portanto, esse curso vincula-se ao Eixo lll — Grandes Temas da
Atualidade (SAO PAULO, 2020), proposto pela a Escola de Formacg&o e Aperfeicoamento dos
Professores “Paulo Renato Costa Souza” — EFAPE, abrangendo os temas “Competéncia Leitora e
Escritora”, “Curriculo” e “Cultura digital”.

Durante o curso, além de terem contato com a teoria da Pedagogia dos Multiletramentos (GNL,
1996), por meio de textos de autores brasileiros e estrangeiros, lendo, refletindo e discutindo as
contribui¢cdes dos tedricos, os professores poderao analisar como essa teoria reflete nas atividades
dos materiais didaticos de apoio ao Curriculo Paulista, elaborados pela rede (Curriculo em Agao,
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Mappas, Aprender Sempre). Além disso, terdo a oportunidade de trabalhar colaborativamente
produzindo intervengdes didaticas nos materiais que utilizam em sua pratica.

De acordo com a Resolugdo SE 70, de 26-10-2010, que dispbe sobre as competéncias e
habilidades requeridos dos educadores da rede estadual, o curso visa contribuir com o
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades do professor de Lingua Portuguesa,
como:

Competéncias:

Reconhecer os pressupostos tedricos que embasam os conceitos fundantes da disciplina na
praxis didatica dos processos de ensino e de aprendizagem;

Reconhecer as multiplas possibilidades de construgao de sentidos, em situagées de produgao
e recepgao textuais;

Refletir sobre a pratica docente, articulando dialogicamente os sujeitos envolvidos, os materiais
pedagodgicos, as metodologias adequadas e os procedimentos de avaliagao;

Reconhecer o ato didatico como processo dindmico de investigacdo, intencionalidade e
criacao;

Saber criar situagbes didaticas que favorecam a autonomia, a liberdade e a sensibilidade do
aluno;

Desenvolver uma atuagao profissional pautada pela ética e pela responsabilidade das

interagdes sociais.

Habilidades:

Estabelecer relagdes entre diferentes teorias sobre a linguagem, reconhecendo a pluralidade
da natureza, da génese e da fungéo de formas de expressao verbais e nao verbais;
Identificar as caracteristicas de textos em linguagens verbais e ndo verbais, analisando e
comparando suas especificidades na transposicdo de uma para outra;

Compreender o significado e a importancia do curriculo para garantir que todos os alunos fagam

um percurso basico comum e aprendam as competéncias e habilidades que tém o direito de
aprender;

Identificar praticas educativas que levem em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio
social, seus temas e necessidades do mundo contemporéaneo e os principios, prioridades e
objetivos da Proposta Pedagégica;

Identificar e justificar a importancia dos organizadores de situagcbes de aprendizagem
(competéncias e habilidades que os alunos deverdo constituir; conteudos curriculares
selecionados; atividades do aluno e do professor; avaliagédo e recuperagéo);

Articular informacgdes linguisticas, literarias e culturais, estabelecendo relagdes entre linguagem
e cultura, comparando situagdes de uso da lingua em diferentes contextos histéricos, sociais e
espaciais e reconhecendo as variedades linguisticas existentes e os varios niveis e registros
de linguagem;

Analisar criticamente propostas curriculares de Lingua e Literatura para a Educacéo Basica,
identificando os pressupostos tedricos nos processos de ensino e de aprendizagem de Lingua

Portuguesa, com base na metodologia indicada no Curriculo Paulista para Lingua Portuguesa;
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Identificar e justificar o uso de materiais didaticos em diferentes experiéncias de ensino e de
aprendizagem de lingua e literatura, reconhecendo os elementos relevantes e as estratégias
adequadas;

Identificar as novas demandas que a sociedade do conhecimento esta colocando para a

educacao escolar.

A lei complementar 1374, de 30 de margo de 2022, considera para evolugdo na carreira o
desenvolvimento de competéncias, por meio de formagdes e cursos voltados a atualizagéo, ao
aperfeicoamento profissional e a pés-graduagéo, mediante producgao cientifica ou desenvolvimento
de habilidades relacionadas a pratica profissional. Contudo, a Secretaria da Educagéo ainda ira
expedir normas para disciplinar o reconhecimento das respectivas pontuagdes, levando em
consideragao a relevancia das atividades desenvolvidas.

Modalidade do curso: online.

OBJETIVOS DA ACAO FORMATIVA

1.

Realizar, com os profissionais da rede, estudo tedrico e pratico sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos no Curriculo Paulista, com énfase no desenvolvimento da colaboracgdo e da
autoria;

Analisar criticamente os materiais de apoio ao Curriculo Paulista, especificamente os que séo
voltados para o componente curricular de Lingua Portuguesa, tendo em vista os pressupostos
tedricos da Pedagogia dos Multiletramentos;

Proporcionar oportunidade de aperfeicoamento continuo para os profissionais da rede
estadual.

Garantir ao publico-alvo os conhecimentos fundamentais a sua pratica profissional referente a
implementacao do Curriculo Paulista.

CONTEUDOS, ESTRUTURA E CRONOGRAMA

O curso contara com carga horaria total minima de 35 horas distribuidas em 03 (trés) Mddulos.
Para a obtencao de 35h, é necessario realizar todas as atividades dos Mdodulos 1 e 2 e realizar a
entrega, pelo menos, do esbogo da atividade final. A carga horaria maxima do curso é de 45 horas.
Para obté-la, é necessario realizar todas as atividades e entregar a atividade final do médulo 3.
Abaixo, o contelido e a carga horaria de cada médulo:

Médulo | Nome do Médulo Temas do Médulo Carga horaria Prazos
total
1 A Pedagogia dos | A pedagogia dos | 15h De 01/06/23
Multiletramentos. multiletramentos: o que é? a
A pedagogia dos 31/08/2023

multiletramentos: por qué?
A pedagogia dos
multiletramentos: como?
Os multiletramentos no
Curriculo Paulista:
ensino fundamental e
ensino médio.

A Pedagogia dos | Os multiletramentos nos | 15h De
Multiletramentos nos | campos de atuagao; 01/07/2023
materiais de apoio | A Pedagogia dos a
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ao Curriculo | Multiletramentos no 31/08/2023
Paulista. Curriculo em Acgéo;

A Pedagogia dos

Multiletramentos no

Aprender Sempre;

A Pedagogia dos

Multiletramentos nos

Mappas.

3 A Pedagogia dos | Formagao de grupos; 15h De
Multiletramentos na | Escolha de  materiais 01/09/2023
pratica. didaticos; a

Planejamento de uma 31/10/2023

atividade didatica;

Entrega do esboco da
atividade e das interagdes
com os colegas;
Elaboragao final da
atividade didatica;

Entrega da versao final da
atividade.

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DO CURSO

O curso é mediado, ou seja, conta com uma tutora especialista, disponivel para acompanhar e
orientar os(as) participantes em seus estudos.

As atividades sao realizadas no horario mais adequado ao(a) participante, respeitando os prazos
finais estabelecidos no cronograma do curso, e sdo de diferentes naturezas: autoformativas:
exercicios realizados individualmente, com resposta automatica, sem interagdo ou mediagao;
interativas: debates em féruns; colaborativas: realizadas coletivamente. Todas as atividades seréao
realizadas virtualmente de forma assincrona.

RECURSOS: HUMANOS, PEDAGOGICOS E TECNOLOGICOS SELECIONADOS

Recursos Humanos: O curso contard como uma tutora, que sera a Professora Especialista em
Curriculo de Lingua Portuguesa, a Profa. Mestra Daiane Eloisa dos Santos;

Recursos Pedagdgicos: Os textos, videos, materiais multimodais, ferramentas de escrita serdo
disponibilizados pela proponente do curso digitalmente. Nao sera necessario o cursista adquirir
nenhum material.

Recursos Tecnolégicos: Google Sala de Aula, computadores, Google docs. O cursista
precisara ter acesso a internet, e utilizar um computador que tenha instalado o Google Chrome.

FORMAS DE ACOMPANHAMENTO E DE AVALIAGAO DOS PARTICIPANTES E DO CURSO

Monitoramento da agado: O acompanhamento da frequéncia sera realizado pela interagao com
0s cursistas e pelas entregas das atividades, monitoradas pela tutora;
Avaliagao do participante: a avaliacdo se dara pela entrega das atividades e pela interagéo
com os demais cursistas;
Avaliagao do curso: A avaliagdo do curso ocorrera mediante a aplicagao de um questionario
final de 24 perguntas, com questées de multipla escolha, de escala linear, de caixa de selegéo
e dissertativas. As perguntas versar&o sobre:

o Conteudo;
Procedimentos metodolégicos;
Recursos Didaticos;
Atendimento ao cursista;
Satisfacado com infraestrutura;

O O O O
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o Satisfagdo geral com o curso.
o Adequacao do conteudo a pratica docente.

CRITERIOS DE CERTIFICAGAO

O cursista devera participar de pelo menos 75% das atividades do curso;
O cursista com conceito satisfatério sera certificado, de acordo com os critérios de avaliagao;
Os certificados para os servidores da SEDUC-SP serao emitidos somente apés o término do
curso e respectiva homologagao no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo (DOE) e poderao
ser retirados presencialmente na Diretoria de Ensino Regido de Piraju ou solicitados a
responsavel pelo curso, enviando e-mail para: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXKXXXKX

e Apos a autorizagdo e a homologacgao do curso em DOE, os cursistas pertencentes aos quadros
da SEDUC-SP poderéo utilizar o certificado do curso para a evolugéo funcional pela via néo
académica, de acordo com a legislagao vigente para o quadro funcional.
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RESPONSAVEIS PELA COORDENAGAO, ORGANIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DO CURSO

Professora Especialista em Curriculo de Lingua Portuguesa: Prof.2 Mestra Daiane Eloisa dos Santos.
Sobre a responsavel pelo curso: Doutoranda em Estudos da Linguagem no Programa de Poés-
Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL), na Universidade Estadual de Londrina (UEL), com o
projeto de pesquisa em andamento: "Pedagogia dos multiletramentos: formagédo continuada de
professores de lingua portuguesa da rede estadual paulista”, sob orientagdo da Professora Dra. Eliana
Maria Severino Donaio Ruiz. Mestra em Estudos da Linguagem pela UEL, titulo obtido em 2015.
Graduada em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas respectivas
literaturas pela Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus de Jacarezinho- PR.
Professora do Ensino Fundamental e Médio na Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo. Atua
na funcédo de Professora Especialista em Curriculo, do componente curricular de Lingua Portuguesa,
junto a Diretoria de Ensino Regi&o de Piraju (SEDUC-SP).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4884841739333487

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9873-3549
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Regulamento
(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa — 1?2 Edicdo/2023

APRESENTAGCAO DO CURSO

O curso “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa” visa atender as necessidades
dos professores da rede estadual, em relacdo ao desenvolvimento dos multiletramentos na pratica, em
consonancia com o Curriculo Paulista, das etapas do ensino fundamental e do ensino médio. Os
multiletramentos constituem um dos fundamentos pedagdgicos do Curriculo Paulista — Etapa do Ensino
Fundamental (SAO PAULO, 2019) e é um dos conceitos principais que embasa as diretrizes para o
componente curricular de Lingua Portuguesa, na area de Linguagens, do Ensino Médio (SAO PAULO,

2020).
OBJETIVOS

1. Realizar, com os profissionais da rede, estudo teérico e pratico sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos no Curriculo Paulista, com énfase no desenvolvimento da colaboracdo e da
autoria;

2. Analisar criticamente os materiais de apoio ao Curriculo Paulista, especificamente os que séo
voltados para o componente curricular de Lingua Portuguesa, tendo em vista os pressupostos
tedricos da Pedagogia dos Multiletramentos;

3. Proporcionar oportunidade de aperfeigoamento continuo para os profissionais da rede
estadual;

4. Garantir ao publico-alvo os conhecimentos fundamentais a sua pratica profissional referente a

implementacao do Curriculo Paulista.

COMPETENCIAS E HABILIDADES
Competéncias:

Reconhecer os pressupostos tedricos que embasam os conceitos fundantes da disciplina na
préaxis didatica dos processos de ensino e de aprendizagem;

Refletir sobre a pratica docente, articulando dialogicamente os sujeitos envolvidos, os materiais
pedagodgicos, as metodologias adequadas e os procedimentos de avaliagao;

Reconhecer o ato didatico como processo dindmico de investigacdo, intencionalidade e
criagao;

Saber criar situacoes didaticas que favoregcam a autonomia, a liberdade e a sensibilidade do
aluno;

Desenvolver uma atuagao profissional pautada pela ética e pela responsabilidade das

interagdes sociais.

Habilidades:

Compreender o significado e a importancia do curriculo para garantir que todos os alunos fagam
um percurso basico comum e aprendam as competéncias e habilidades que tém o direito de
aprender;

Identificar praticas educativas que levem em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio
social, seus temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e

objetivos da Proposta Pedagégica;
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e Identificar e justificar a importancia dos organizadores de situagbes de aprendizagem
(competéncias e habilidades que os alunos deverdo constituir; conteiudos curriculares
selecionados; atividades do aluno e do professor; avaliagdo e recuperagéo);

e Avrticular informacdes linguisticas, literarias e culturais, estabelecendo relagdes entre linguagem
e cultura, comparando situagdes de uso da lingua em diferentes contextos histéricos, sociais e
espaciais e reconhecendo as variedades linguisticas existentes e os varios niveis e registros
de linguagem;

e Analisar criticamente propostas curriculares de Lingua e Literatura para a Educacéo Basica,
identificando os pressupostos tedricos nos processos de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa, com base na metodologia indicada no Curriculo Paulista para Lingua Portuguesa;

e |dentificar e justificar o uso de materiais didaticos em diferentes experiéncias de ensino e de
aprendizagem de lingua e literatura, reconhecendo os elementos relevantes e as estratégias

adequadas.

PUBLICO-ALVO

e Professor de Educacédo Basica Il de Lingua Portuguesa, Professor do Ensino Fundamental e
Médio; Coordenador de Gestao Pedagogica (CGP), Coordenador de Gestao Pedagogico
Geral (CGPG), Coordenador de Gestao Pedagégico por Area de Conhecimento (CGPAC) de
Linguagens.

Quadro: Quadro do Magistério.
Segmento envolvido: Ensino Fundamental dos Anos Finais e/ou Ensino Médio.

COMO REALIZAR A INSCRIGAO
Seréo oferecidas o total de 24 vagas.
As inscrigdes serdo realizadas via formulario digital, de 01/05/2023 a 28/05/2023.

Caso haja mais inscritos do que o nimero de vagas ofertado, sera realizado um sorteio para a formagéao
da turma. Os professores que estiverem atuando em sala de aula terdo prioridade. Desta forma,
havendo inscricdo de CGP e CGPG, serao reservadas até 4 vagas para esta categoria de profissionais.
Todos os inscritos serdo informados por e-mail sobre o resultado de sua inscricdo. Os remanescentes
terdo prioridade caso haja uma segunda edigdo do curso. Caso o cursista selecionado ndo queira
prosseguir na realizagdo do curso, devera comunicar a tutora enviando e-mail para
XXXXKXXXXXKXXXXIXKXXXKKXXXKXXXXKXXXXKX

SOBRE O CURSO

O curso “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa - 12 Edigdo” é uma agao formativa
desenvolvida pela Diretoria de Ensino Regido de Piraju em parceria com a Universidade Estadual de
Londrina. Essa agao faz parte da pesquisa de doutoramento da Professora Especialista em Curriculo
de Lingua Portuguesa (PEC) Daiane Eloisa dos Santos. A formacéo sera realizada na modalidade a
distancia, com tutoria da PEC de Lingua Portuguesa. Sera certificado pela Diretoria de Ensino Regido
de Piraju, o cursista que obtiver no minimo 75% de frequéncia e aproveitamento. O certificado é valido
para evolugao funcional, via ndo académica. Os dados gerados durante a formagéo serdo coletados
para analise e fardo parte do corpus da tese de doutorado. Todas as informacgdes serdo mantidas sob
estrito sigilo. Maiores informagdes podem ser obtidas pela leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), fornecido pela proponente do curso.


mailto:deloisa@professor.educacao.sp.gov.br

331

PROGRAMAGAO

O curso contard com carga horaria total minima de 35 horas distribuidas em 03 (trés) Modulos. Para a
obtencédo de 35h, é necessario realizar todas as atividades dos Médulos 1 e 2 e realizar a entrega, pelo
menos, do esbogo da atividade final. A carga horaria maxima do curso é de 45 horas. Para obté-la, é
necessario realizar todas as atividades e entregar a atividade final do médulo 3.

Abaixo, o conteldo e a carga horaria de cada médulo:

Médulo | Nome do Médulo Temas do Médulo Carga Prazos
horaria
total
1 A Pedagogia dos | A pedagogia dos | 15h De 01/06/23
Multiletramentos. multiletramentos: o que é7; a
A pedagogia dos 31/08/2023
multiletramentos: por qué?
A pedagogia dos
multiletramentos: como?
Os multiletramentos no
Curriculo Paulista: ensino
fundamental e ensino médio.
2 A Pedagogia dos | Os multiletramentos nos | 15h De
Multiletramentos nos | campos de atuagéo; 01/07/2023
materiais de apoio | A Pedagogia dos a
ao Curriculo | Multiletramentos no Curriculo 31/08/2023
Paulista. em Ac¢éo;
A Pedagogia dos
Multiletramentos no Aprender
Sempre;
A Pedagogia dos
Multiletramentos nos Mappas.
3 A Pedagogia dos | Formagao de grupos; 15h De
Multiletramentos na | Escolha de materiais didaticos; 01/09/2023
pratica. Planejamento de uma atividade a
didatica; 31/10/2023
Entrega do esbogo da atividade
e das interagdes com os
colegas;
Elaboragdo final da atividade
didatica;
Entrega da versdo final da
atividade.
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COMO REALIZAR AS ATIVIDADES

As atividades serdo realizadas totalmente a distancia, com atividades autoformativas: exercicios
realizados individualmente, com resposta automatica, sem interagdo ou mediagéo; interativas: debates
em foruns; colaborativas: realizadas coletivamente. Todas as atividades ser&o realizadas virtualmente
de forma assincrona, por meio do Google Sala de Aula. A avaliagdo do participante se dara pelas
interacOes realizadas e atividades entregues.

Para acessar o curso, o participante devera ingressar no ambiente destinado a sua turma no Google
Sala de Aula, pelo enderecgo https://classroom.google.com/

AVALIAGAO E CERTIFICACAO

Para ser aprovado, o cursista devera ter a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) e
aproveitamento satisfatério minimo equivalente a 75% (setenta e cinco por cento) ao longo de cada
modulo do curso.

O curso tera a carga horaria maxima equivalente a 45 horas de conteudo. O cursista com conceito
satisfatorio sera certificado, de acordo com os critérios de avaliagdo. Para obter o conceito satisfatério,
as atividades realizadas dever&o apresentar no minimo conceito 7 (de 0 a 10). A frequéncia e a carga
horaria sdo auferidas segundo a distribuicdo apresentada na tabela abaixo:

Modulo 1 Modulo 2 Moédulo 3 Total
Leituras, Participa¢ | Leituras, Participa¢ | Etapa Etapa
Atividade de | o em | Atividade de | do em | 1: 2:
encerramen | féruns encerramen | féruns Entrega | Entrega
to do | e/ou to do | e/ou do da
modulo outras modulo outras esbogo | versao
atividades atividades | da final da
do do atividad | atividad
percurso percurso e e
10h 5h 10h 5h 5h 10h 45h
Carga 15h 15h 15h 45h
horaria
Frequén 33% 33% 9% 25% 100%
cia

Os certificados para os servidores da SEDUC-SP serdao emitidos somente apds o término do curso e
respectiva homologagédo no Diario Oficial do Estado de S&o Paulo (DOE) e poderédo ser retirados
presencialmente na Diretoria de Ensino Regido de Piraju ou solicitados a responsavel pelo curso,
enviando e-mail para: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXXXXXKX

Apbs a autorizagdo e a homologagao do curso em DOE, os cursistas pertencentes aos quadros da
SEDUC-SP poderao utilizar o certificado do curso para a evolugao funcional pela via ndo académica,
de acordo com a legislagao vigente para o quadro funcional.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Em caso de problemas e/ou duvidas referentes ao curso, os profissionais deverdo encaminhar e-mail
para XxXxXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX_ou telefonar, em horario de expediente, para a Diretoria
de Ensino de Piraju: (14) 3352-6000, ramal 6023.

RESPONSABILIDADE DO CURSISTA

e Consultar e verificar o cronograma de realizagdo dos médulos e atividades do curso, conforme
disposto no Regulamento.

e Realizar e participar das atividades a distancia propostas no decorrer do curso dentro dos
prazos estabelecidos.


https://classroom.google.com/
mailto:deloisa@professor.educacao.sp.gov.br
mailto:deloisa@professor.educacao.sp.gov.br
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e Comunicar, por meio do enderego de e-mail: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKX
problemas na execugdo e/ou envio das atividades avaliativas, em tempo habil para sua
realizagdo, dentro do periodo estabelecido para essas atividades no Cronograma disposto em
Regulamento.

e Acatar as regras estabelecidas no Regulamento para este curso, inclusive as relativas a
segurancga da informacgao.

e Aceitar e assinar os termos presentes no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
fornecido pela responsavel pelo curso, ja que o curso faz parte de uma pesquisa de doutorado.

e Utilizar apenas equipamentos confiaveis para o acesso a plataforma, que possuirem programas

antivirus e firewall devidamente instalados e atualizados, assumindo o risco de sua conduta
caso assim n&o vier a proceder.
Atualizar seu perfil sempre que necessario e responsabilizar-se pelas informagdes fornecidas.
Acatar que é expressamente vedado repassar, copiar, reproduzir ou publicar contetdo parcial
elou total dos cursos em que estiver inscrito, sob pena de responsabilizagdo — com
exclusividade e integralmente — nos termos da legislagéo brasileira, por qualquer violagdo ao
direito autoral, e agbes judiciais e/ou extrajudiciais advindas dessas violagdes, movidas por
quem quer que seja, incluindo, mas nao se limitando, a possiveis autores, editoras e demais
interessados.

Apés o término do curso, os dados gerados e publicados no ambiente virtual de aprendizagem
serao armazenados em dispositivo eletronico nao conectado a internet, evitando, desta forma,
o vazamento dos dados dos cursistas.

Para um bom desempenho da plataforma do curso, é recomendada a limpeza do navegador, seguindo
0S passos abaixo:

No Google Chrome

i. Fechar o Navegador e entrar novamente;

ii. No canto superior direito ha trés tragos. Clicar neles com o botao esquerdo do mouse;

iii. Na nova janela, clicar em “Ferramentas”;

iv. Na janela seguinte, clicar em “Limpar dados de navegacao”;

v. No campo “Eliminar os seguintes itens desde:”, selecionar “o come¢o”;

vi. Em seguida, selecionar os campos “Cookies e outros dados de site e de plug-in’ e “Imagens e
arquivos armazenados

em Cache”,

vii. Por fim, clicar em “Limpar dados de navegagao”.


mailto:deloisa@professor.educacao.sp.gov.br
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ANEXOS
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ANEXO A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar do projeto de pesquisa A
pedagogia dos multiletramentos: formagédo continuada de professores de lingua
portuguesa da rede estadual paulista, a ser realizado na Diretoria de Ensino de Piraju,
pela professora Daiane Eloisa dos Santos, sob a supervisdo da Profa. Dra. Eliana
Maria Severino Donaio Ruiz, docente do Programa de Pds-Graduagao em Estudos da
Linguagem (PPGEL), da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A pesquisa de
doutorado, realizada no PPGEL/UEL, tem o objetivo de realizar, por meio de formagéao
continuada para os professores de Lingua Portuguesa da rede estadual paulista,
estudo tedrico e pratico sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, considerando a
implementacao do Curriculo Paulista, com énfase no desenvolvimento da autoria e da
colaboragéao do professor. Para tanto, sera realizado o curso online “(Multi)letramentos
no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa”, ofertado via Diretoria de Ensino, em trés
modulos de 15 horas cada, a ser realizado em plataforma virtual, de forma
autoinstrucional e com tutoria. Esse curso abordara temas como: A Pedagogia dos
Multiletramentos (teoria); andlise dos materiais didaticos de apoio ao Curriculo
Paulista, com foco nos multiletramentos; e planejamento e elaboragéo colaborativa de
atividade didatica para os multiletramentos.

O curso “(Multi)letramentos no Curriculo Paulista: Lingua Portuguesa” tera
duracao de até cinco meses, com previsao de inicio no més de junho e término no
més de outubro de 2023, e sera certificado pela Diretoria de Ensino de Piraju, com
carga horaria de até 45 horas, dependendo do percentual de atividades realizadas
pelo cursista. Para participar do curso o interessado devera preencher um formulario
de inscricao digital, manifestando interesse em participar e fornecendo alguns dados
para contato, como e-mail e telefone, e aguardar o convite para iniciar o curso. Serao
oferecidas 24 vagas no total. Caso o numero de interessados seja maior que o0 numero
de vagas, sera realizado sorteio para o preenchimento delas.

Ao final do curso, sera aplicado um questionario sobre a formagao continuada,
os multiletramentos no curriculo e a avaliagdo do curso realizado aos professores
cursistas, por meio de formulario digital, com 24 questdes, sendo 14 de multipla

escolha, 6 abertas, 2 do tipo escala linear e 2 do tipo caixa de selegdo. A entrega do
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questionario ndo sera obrigatéria para obtencado do certificado e, da mesma forma,
nenhuma pergunta sera obrigatéria. O formulario aceitara respostas até o ultimo dia
da vigéncia do curso.

As informagdes coletadas, tanto no formulario de inscrigho como no
questionario final, bem como as atividades e as interagdes realizadas no ambiente de
aprendizagem, serdo mantidos em estrito sigilo pela pesquisadora, e os resultados
das anadlises serao apresentados aos participantes para verificagdo e/ou contestacao.
Os dados analisados serdo utilizados na elaboragao da tese de doutorado que sera
publicada, apds a sua defesa publica, na UEL. As datas e locais de apresentacéao e
publicacéo serao divulgadas a todos os interessados oportunamente. Poderao ocorrer
também outras publicagcbes académicas em seminarios, congressos e revistas
cientificas, para a divulgagédo desse estudo.

A participagao possui carater nao obrigatorio e os participantes terdo a opg¢ao
de “prefiro ndo informar” como resposta, em cumprimento as orientagdes da Carta
Circular CONEP/SECNS/MS n° 02/2021. Nao havera identificagao de participantes, e
a solicitacdo de desisténcia de participacdo podera ser feita a qualquer momento,
informando a pesquisadora que retire sua permissdo para uso das atividades e
respostas fornecidas.

Informamos também que todas as informagdes que forem geradas e captadas
a partir desta pesquisa, serdo utilizadas somente para os fins deste estudo e serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade e a integridade do(a) senhor(a), permanecendo os dados sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora. Nenhuma identidade pessoal sera usada em
qualquer relato ou publicagcdo que possam resultar do estudo.

Esclarecemos ainda que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado(a)
por sua participacdo. Todas as despesas materiais ficardo sob nossa
responsabilidade. Também explicamos que sua participacao se deve pelo fato de o/a
senhor(a) atuar profissionalmente em uma ou mais escolas, sob jurisdicao da Diretoria
de Ensino — Regido de Piraju, instituicdo publica em que a pesquisadora atua na
funcado de Professora Especialista em Curriculo (PEC) de Lingua Portuguesa.

Os beneficios esperados deste estudo relacionam-se ao fato de esta pesquisa
poder contribuir com a melhora no processo de formagdo continuada para os
professores de Lingua Portuguesa da rede estadual paulista.

Como toda pesquisa que envolve seres humanos oferece riscos, em diversos
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niveis, aos participantes, nossa investigacao apresenta alguns pontos de atengao que
consideramos como riscos minimos. Sao eles: possibilidade de exposicdo da
identidade dos participantes e de violagao das informagdes sigilosas que resguardam
o direito a privacidade dos sujeitos. Para minimizar esses riscos e garantir a
integridade e anonimato dos participantes, tomaremos as seguintes medidas:

° Uma vez concluida a coleta de dados, sera feito o download dos
dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

° Todas as informagdes e atividades coletadas para a realizacdo do
projeto serao arquivados sem o nome do autor e, havendo a necessidade de nomea-
lo nas andlises, a identificacdo sera realizada por pseuddénimos, codinomes ou
numeros.

° Os dados gerados serdo utilizados exclusivamente para o
desenvolvimento deste estudo, mediante autorizagdo dos participantes,
permanecendo sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora.

° Nenhuma identidade pessoal sera revelada em qualquer relato,
publicacdo ou comunicacdo que possam resultar do estudo.

Além disso, caso haja algum desconforto em responder alguma pergunta, ou
em realizar alguma atividade, garantimos que o participante ndo sera obrigado a
realizar quaisquer atividades contra a sua vontade.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de outras informagdes, podera
contatar a professora Daiane Eloisa dos Santos, residente na XXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXHXXXKXEXXXEXHXXKXXKXXKXEXHXXEXHXXKXXKXXKXX XXX XXKXXKXIXKXEXXXXXXXXXXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, Ou procurar a Diretoria de Ensino Regido de
Piraju em horario de expediente, ou procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone (43)3371-5455, e-
mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Piraju, 2023.
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Daiane Eloisa dos Santos - Pesquisadora responsavel

Eu, , tendo sido

devidamente esclarecido(a) sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em

participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura: Data:
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ANEXO B
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar do projeto de pesquisa A
pedagogia dos multiletramentos: formagédo continuada de professores de lingua
portuguesa da rede estadual paulista, a ser realizado na Diretoria de Ensino de Piraju,
pela professora Daiane Eloisa dos Santos, sob a supervisdo da Profa. Dra. Eliana
Maria Severino Donaio Ruiz, docente do Programa de Pds-Graduagao em Estudos da
Linguagem (PPGEL), da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A pesquisa de
doutorado, realizada no PPGEL/UEL tem o objetivo de realizar, por meio de formagéao
continuada para os professores de Lingua Portuguesa da rede estadual paulista,
estudo tedrico e pratico sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, considerando a
implementacao do Curriculo Paulista, com énfase no desenvolvimento da autoria e da
colaboracdo do professor. Para participar da pesquisa vocé devera responder a um
questionario eletronico de autopreenchimento com 20 perguntas, sendo 3 perguntas
do tipo “caixa de selecado” e 17 perguntas abertas. Sao perguntas simples que visam
conhecer a sua trajetéria formativa, de que forma ela influencia na sua pratica
pedagdgica; bem como sua percepgao sobre a pedagogia dos multiletramentos no
contexto da escola publica paulista. O tempo estimado para a conclusdo do
questionario € de, aproximadamente, 20 minutos, em dia e horario escolhido por vocé,
conforme sua conveniéncia. O questionario estara disponivel entre 24 de abrila 12 de
maio de 2023.

As informacgdes coletadas, pelo formulario digital, serdo mantidas em estrito
sigilo pela pesquisadora. Os dados analisados serao utilizados na elaboragéo da tese
de doutorado que sera publicada, apds a sua defesa publica, na UEL. As datas e
locais de apresentagcdo e publicacédo serdo divulgadas a todos os interessados
oportunamente. Poderao ocorrer também outras publicagdes académicas em
seminarios, congressos e revistas cientificas, para a divulgagdo desse estudo.

A participagao possui carater nao obrigatorio e os participantes terdo a opgao
de “prefiro ndo informar” como resposta, em cumprimento as orientagdes da Carta
Circular CONEP/SECNS/MS n° 02/2021. Nao havera identificagao de participantes, e
a solicitacdo de desisténcia de participacdo podera ser feita a qualquer momento,

informando a pesquisadora que retire sua permissao para das respostas fornecidas.
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Informamos também que todas as informagdes que forem geradas e captadas
a partir desta pesquisa, serao utilizadas somente para os fins deste estudo e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
identidade e a integridade do(a) senhor(a), permanecendo os dados sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora. Nenhuma identidade pessoal sera usada em
qualquer relato ou publicagdo que possam resultar do estudo.

Esclarecemos ainda que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado(a)
por sua participacdo. Todas as despesas materiais ficardo sob nossa
responsabilidade. Também explicamos que sua participacido se deve pelo fato de o/a
senhor(a) atuar profissionalmente em uma das escolas sob jurisdicao da Diretoria de
Ensino — Regido de Piraju, instituigdo publica em que a pesquisadora atua na fungao
de Professora Especialista em Curriculo (PEC) de Lingua Portuguesa.

Os beneficios esperados deste estudo relacionam-se ao fato de esta pesquisa
poder contribuir com a melhora no processo de formagao continuada para os
professores de Lingua Portuguesa da rede estadual paulista.

Como toda pesquisa que envolve seres humanos oferece riscos, em diversos
niveis, aos participantes, nossa investigagéo apresenta alguns pontos de atengao que
consideramos como riscos minimos. Sao eles: possibilidade de exposicdo da
identidade dos participantes e de violagao das informacdes sigilosas que resguardam
o direito a privacidade dos sujeitos. Para minimizar esses riscos e garantir a
integridade e anonimato dos participantes, tomaremos as seguintes medidas:

° Uma vez concluida a coleta de dados, sera feito o download dos
dados coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”.

° Todas as informagdes coletadas para a realizagdo do projeto serao
arquivadas sem o nome do autor e, havendo a necessidade de nomea-lo nas analises,
a identificacado sera realizada por pseudénimos, codinomes ou nhumeros.

° Os dados gerados serdao utilizados exclusivamente para o
desenvolvimento deste estudo, mediante autorizacdo dos participantes,
permanecendo sob a guarda e responsabilidade da pesquisadora.

° Nenhuma identidade pessoal sera revelada em qualquer relato,
publicagdo ou comunicagao que possam resultar do estudo.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de outras informagdes, podera

contatar a professora Daiane Eloisa dos Santos, residente na XXXXXXXXXXXXXX
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XXXXXXXXXXXKXXXKXXKXXXXKHXXKXXHKXXKXEXXXEKXXKXXKXXKXEXXXEXXXKXXKXX XXX XXX XXXXXXXX XXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, Ou procurar a Diretoria de Ensino Regido de
Piraju em horario de expediente, ou procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC — Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone (43)3371-5455, e-
mail: cep268@uel.br.

Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢gao quando ela for finalizada.
Ao aceitar participar da pesquisa, € muito importante que o(a) senhor(a) clique no link
abaixo e salve uma copia deste termo com o(a) senhor(a). Caso prefira, também pode

enviar uma mensagem para a pesquisadora solicitando uma coépia por e-mail.

Piraju, 24 de abril de 2023.

Daiane Eloisa dos Santos - Pesquisadora responsavel
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ANEXO C
TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Daiane Eloisa dos Santos, brasileira, solteira, professora, inscrita no
CPF/MF sob o n°® 366.231.588-20, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter
confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes técnicas e outras relacionadas
ao projeto de pesquisa A pedagogia dos multiletramentos: formagéo continuada de
professores de lingua portuguesa da rede estadual paulista; vinculado ao Programa
de P6s-Graduagao em Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual de Londrina,
sob a supervisao da Profa. Dra. Eliana Maria Severino Donaio Ruiz; a que tiver acesso
nas dependéncias da Diretoria de Ensino Regido de Piraju, ligada a Secretaria de
Estado da Educacio de Sao Paulo.

Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar
beneficio proprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de
terceiros;

2. nao efetuar nenhuma gravagao ou coépia da documentacgao confidencial a
que tiver acesso;

3. ndo me apropriar de material confidencial e/ou sigiloso que venha a ser
disponivel,

4. nado repassar o conhecimento das informagcbdes confidenciais,
responsabilizando-me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacoes,
por meu intermédio, e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano
el/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das informagdes fornecidas.

Neste termo, as seguintes expressdes serdo assim definidas:

Informacgao Confidencial significara toda informacao revelada ou cedida pelo
participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a avaliagdo de seus
dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagao significara
todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociagdes entre, ou com as partes,
de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento da pesquisa.

Informacgao Confidencial inclui, mas nao se limita, a dados pessoais, informagao
relativa a operagdes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre produgéo,
instalagdes, equipamentos, segredos de negocio, segredo de fabrica, dados,

habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
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especializacdes, componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negocios.

Pelo n&o cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o

abaixo assinado ciente de que poderao advir sangdes judiciais.

Piraju, / /
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ANEXO D
Declaracido de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicao

Co-Participante

Piraju, 17 de janeiro de 2023

llma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourengo Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nos do(a) Diretoria de Ensino Regido de
Piraju, estamos de acordo com a conduc¢ao do projeto de pesquisa “A pedagogia dos
multiletramentos: formagao continuada de professores de Lingua Portuguesa da rede
estadual paulista” sob a responsabilidade de Daiane Eloisa dos Santos, nas nossas
dependéncias, envolvendo os professores que atuam nas escolas sob nossa
jurisdicdo, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em
dezembro de 2024.

Estamos cientes que as unidades de analise da pesquisa
serao a aplicacado de questionarios aos professores e a realizacdo de um curso online
para o mesmo publico, bem como de que o presente trabalho deve seguir a Resolugao
466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,

Coordenador de Equipe Curricular

Diretoria de Ensino Regiao de Piraju.



