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SANTOS, Tatiane Brito dos. A influéncia dos marcadores de género (sexo), de
cor/raga e de classe/trabalho no acesso ao Ensino Médio nos anos de 2009 a
2018. 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2021.

RESUMO

Esta dissertacdo estuda os dados de acesso dos jovens de 15 a 17 anos ao Ensino
Médio, no periodo de 2009 a 2018. O marco legal é a Emenda Constitucional (EC)
n°® 59/2009 que torna obrigatoria a oferta do Ensino Médio para os jovens de 15 a 17
anos de idade, como Ultima etapa da Educacao Basica. A referida EC estabeleceu o
desafio da universalizacdo do acesso a essa etapa da educacdo, um passo
importante para a concretizacdo da escolarizagdo no Brasil, sobretudo para uma
parcela da populacdo que ndo completava todo o processo de formacéao. Admite-se
gue as estruturas sociais brasileiras fizeram com que alguns grupos vivessem
historicamente em condi¢cdes desiguais e tais grupos podem ser categorizados
segundo os marcadores de género (sexo), cor/raca e classe/trabalho. Destarte, 0
nosso problema de pesquisa é o seguinte: como se relacionam esses marcadores
sociais com 0s processos de acesso e permanéncia escolar no Ensino Médio
brasileiro? Para responder a essa questdo, fizemos uma analise quantitativa de
dados do INEP/MEC referentes aos numeros de matriculas nesse recorte temporal,
tendo como foco os numeros de matriculas no estado do Parana, entre os anos de
2009 e 2017. Partimos da hipotese que as desigualdades entre esses grupos
regrediriam com o maior acesso a escola, a partir da implementacédo de programas
sociais e educacionais e com a aprovacdo da EC n° 59/2009. No decorrer da
pesquisa, observamos uma queda drastica dos percentuais de matriculas na
passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, o que demonstra que a
Ultima etapa da Educacédo Bésica continua sendo de dificil acesso e permanéncia
para alguns grupos e estratos sociais da sociedade brasileira. Os negros sao a
maioria dos estudantes matriculados no Ensino Médio (a partir da juncdo das
categorias negro e pardo), no entanto, também sdo 0s que menos concluem essa
etapa. Notamos 0 mesmo na observacdo dos marcadores de género (sexo) e cor,
isto €, as mulheres negras sdo as que menos concluem o Ensino Médio se
comparadas com as mulheres ndo negras.

Palavras-chave: Ensino Médio. Género (sexo). Raca. Classe.



SANTOS, Tatiane Brito dos. The influence of gender, color/race and class/work
markers on access to secondary education in the years 2009 to 2017. 2021. 137
f. Dissertation Master in Sociology) — Graduate Program in Sociology, State
University of Londrina, Londrina, 2021.

ABSTRACT

In Brazil, some of the still persistent educational problems are access to and
permanence in basic education. Based on this fact, we defined public secondary
education as the object of research and the number of enrollments in this phase in
the years 2009 to 2018. In 2009, from EC n° 59/2009, an important challenge arises
in the face of the issue: universalization and mandatory access for young people
aged 15 to 17 in high school until 2016, and in this research we analyzed the data
based on this challenge. Likewise, considering that Brazilian social structures have
historically caused some groups to live in unequal and disadvantaged conditions, we
defined specific social markers for this analysis, namely: gender, color/race and
class/work. From this, it is discussed: How these social markers relate to the school
dropout processes in Brazilian High School? In order to respond, we performed a
guantitative analysis of INEP data referring to the number of enroliments in the last
decade. We also focused on the number of enrollments in the state of Parana
between 2009 and 2017. Currently, with the implementation of social and educational
public programs and policies, especially in the most popular governments, it is
believed that the inequalities between these groups have been minimized and that
too was reflected in the school. During the research, we observed a drastic drop in
enrollment percentages in the transition from Elementary School to High School,
which demonstrates that the last stage of Basic Education is more influenced by
factors that interfere with the student's permanence. Another important fact is that the
majority of students enrolled in high school are black (from the combination of the
black and brown categories), however, they are also the ones who least complete
this stage. The same occurs when we look at the markers of gender and color, in
which black women are the ones who least complete high school, when compared to
non-black women, and that black men constitute the group that gives up the most.
The results show that, despite educational changes, the implementation of
educational public policies and other strategies aimed at reducing social and
educational inequalities, historically disadvantaged populations, marked by racism,
sexism and economic injustices continue to be the most affected by inequalities and
also because of the difficulties. in access to and permanence in secondary
education, which collaborates with other problems, for example, the reproduction of
social inequalities.

Keywords: High school. Gender (sex). Breed. Class.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa estuda o0 acesso ao Ensino Médio, a Ultima etapa da Educacao
Bésica, tornada obrigatoria pela Emenda Constitucional n°® 59/2009, que visa garantir
0 acesso a escola para as pessoas de 15 a 17 anos de idade. A despeito da
legislacdo e de politicas educacionais propostas desde 1996, perguntamos: 0S
negros, as mulheres e as pessoas em situacdo de pobreza teriam acessado e
concluido o Ensino Médio? Os dados dos sucessivos censos escolares realizados
pelo MEC/INEP nos ajudariam a nos aproximar dessa realidade, revelando pistas
sobre os efeitos da escolarizacdo sobre as persistentes desigualdades sociais,
raciais, sexuais e econdémicas do Brasil? Essas perguntas se ligam a minha trajetoria
como estudante de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais na UEL.

As tematicas voltadas para a Educacéo escolar, para as juventudes e para as
guestdes e problemas culturais, socioecondmicos e escolares que as permeiam foi
desde sempre do nosso profundo interesse, tendo sido foco de outras pesquisas ja
realizadas, como “Caracterizacdo Sociolégica dos Estudantes do Ensino Médio e
Técnico publico de um Colégio de Rolandia/PR” (2018), em que buscamos identificar
e analisar, sociologicamente, os principais tracos dos perfis das juventudes
estudantes do Ensino Médio e Técnico de uma escola do municipio de Rolandia
(PR); “Percepgodes dos docentes acerca de um Grémio Estudantil de uma Escola da
Rede Estadual do Parana” (2019, no prelo), pesquisa que analisa como a existéncia
e atuacao do Grémio Estudantil de determinada escola € compreendida pelo corpo
docente a partir de concepcdes de gestdo democratica; “Género e Sexualidade:
como lidar com este tema na escola?” (2017), em que abordamos como as
tematicas referentes a género podem ser trabalhadas dentro de sala de aula.
Seguindo essa linha de interesse, nesta pesquisa abordaremos a educacao a partir
de outro objeto:

A Educacéo, enquanto um direito social para todos e todas, é afirmada no Art.
5° da Constituicdo Federal do Brasil de 1988. No seu Art. 206, sao “[...] elencados os
principios sob os quais ela deve ocorrer, dentre eles: a igualdade de condi¢cdes para
0 acesso e permanéncia na escola; a gratuidade do ensino em estabelecimentos
oficiais; a valorizagao dos profissionais do ensino” (SILVA, 2020, p. 276). Contudo,
sabemos que, na pratica, essa garantia de igualdade de condi¢ces de acesso € uma

dificuldade, principalmente se considerarmos os diversos contextos de desigualdade
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social e de classe existentes no Brasil, em que muitos grupos sao historicamente
desprivilegiados nas suas posi¢cdes nos campos sociais e no volume de capitais que
possibilitam a igualdade na trajetéria educacional.

Esse problema gera muitas indagacdes. Por exemplo, sobre os fatores que
podem dificultar o acesso dos jovens ao Ensino Médio, pensando, talvez, em uma
escola, uma cidade ou uma regido/estado, considerando as realidades especificas
de cada contexto. Por conseguinte, 0 nosso proposito € compreender como as
estruturas sociais brasileiras historicamente marcadas por desigualdades ainda
exercem influéncia sobre o acesso de estudantes no sistema de ensino, mais
especificamente, na Ultima etapa da educacdo basica. Assim, analisaremos o0s
dados produzidos pelo INEP/MEC acerca dos numeros de matriculas no Ensino
Médio para identificar como as desigualdades sociais e econbmicas persistem
mesmo apos a implementacdo de varios programas e politicas sociais e
educacionais que visavam proporcionar mais igualdade entre os individuos.

Para pensar o Ensino Médio publico em ambito nacional, recortamos o
espaco temporal de 2009 a 2018 e os marcadores demograficos que envolvem:
género (sexo), cor/raca e classe/trabalho. Os mesmos marcadores sao utilizados na
analise sobre o Parana, mas no recorte temporal de 2009 a 2017, pois os dados
dispostos por Unidade de Federacdo sO abrangem esse periodo. Buscamos, com
esta pesquisa, responder o0 seguinte problema: como tais marcadores sociais
influenciam no acesso dos jovens ao Ensino Médio mesmo apos a implementacao
da Emenda Constitucional n°® 59/2009 e outras politicas publicas que visam a
democratizacao e a obrigatoriedade do acesso a educacéo basica?

Partimos da hipotese que as taxas de matriculas nos anos posteriores a
aprovacao da EC n° 59/2009 aumentaram, ja que ela garante a obrigatoriedade da
educacédo basica gratuita dos 4 aos 17 anos e a pessoas de outra faixa etaria que
nao a concluiram. Tal Emenda tem como objetivo a universalizacdo do ensino
obrigatério, e isso deveria gerar um aumento no numero de jovens matriculados na
educacdo basica (e, nesse caso, no Ensino Médio) nos anos seguintes a sua
aprovacao.

No que se refere a género (sexo) e cor/raga, nossa hipétese foi que a historia
do Brasil, marcada pelo longo periodo de escraviddo das populagbes negras, pelo
patriarcalismo, pelas desigualdades econdbmicas e pelo persistente e resistente

racismo e machismo estruturais, até hoje influi severamente sobre o acesso de filhos
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de homens e mulheres negras e das classes populares a educacdo bésica e,
principalmente, ao Ensino Médio, etapa marcada por diversos fatores que podem
determinar a vida educacional de varios jovens, sobretudo se forem alunos de
escolas publicas.

Os dados nacionais nos mostram que 0s percentuais de matriculas caem
quase pela metade na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio?, o
gue pode ser explicado pelas necessidades e cobrangas sociais, econdmicas e
familiares, que costumam se intensificar nesse periodo, principalmente sobre
estudantes homens, dificultando a permanéncia do jovem na escola. Além disso, os
dados demonstram que, no Brasil, a maioria dos estudantes matriculados no Ensino
Médio é negra, no entanto, também 0s jovens negros sdo 0s que mais se evadem
da escola. Do mesmo modo, quando pensamos na intersecgéo entre género (Sexo)
e cor/raca, as mulheres negras sdo as que menos concluem o Ensino Médio se
considerarmos os percentuais das mulheres ndo negras. No entanto, € preciso
termos em mente que o acesso livre a determinada etapa de ensino ndo garante a
sua concluséao.

Ja os dados sobre o Ensino Médio no Parana evidenciam que, entre os anos
de 2009 e 2017, o numero de matriculas no estado tem diminuido, principalmente
guando falamos de mulheres brancas. Vale ressaltar que apresentamos, também,
numeros sobre a populacdo paranaense, que € composta por uma grande maioria
autodeclarada branca, e analisamos como esses dados podem estar
correlacionados.

Os resultados da pesquisa mostram gque, mesmo com importantes politicas
publicas e programas socioeducacionais implementados ap6s 1995, o racismo, o
machismo e as desigualdades de classe, que sdo estruturais no Brasil, refletem e
influenciam na educacao escolar e nas condi¢cdes dos seus agentes, fazendo com
gue a igualdade de acesso e exercicio desses direitos e dessas politicas seja uma
realidade ainda distante para determinados grupos.

No segundo capitulo, descrevemos a metodologia os processos de pesquisa,

detalhando as fontes dos dados quantitativos e como eles foram trabalhados. Em

! Segundo o IBGE (2020), no ano de 2000 a taxa de natalidade no Brasil era de 20,86 a cada mil
habitantes, caindo para 18,15 em 2005, 15,88 em 2010 e 14,16 em 2015. Poderiamos pressupor que
esse € um dos fatores relacionados a diminui¢cdo das matriculas e, consequentemente, ao nimero de
turmas e de alunos nas escolas. No entanto, ndo encontramos bibliografias e dados que sustentam
essa hipotese, por isso, nesta pesquisa, ela ndo sera trabalhada.
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discussfes sobre numero de matriculas e sobre acesso e permanéncia no Ensino
Médio, abordar o conceito de evaséo escolar torna-se fundamental, ja que, por estar
correlacionado a estes elementos, configura o foco de muitas pesquisas
governamentais e institucionais, bem como de producdes cientificas e bibliograficas
de diversas areas que buscam investigar tais problemas educacionais. Assim, no
terceiro capitulo, a fim de indicarmos as pesquisas que ja foram produzidas em torno
do tema, apresentamos um levantamento das producdes bibliograficas dos ultimos
anos sobre a Educacdo e o Ensino Médio brasileiro, bem como outras producdes
cientificas sobre a temética, sobre a evasdo escolar e os marcadores sociais
selecionados, enfatizando os problemas, as metodologias, as teorias e 0s
resultados. Procuramos, com esse levantamento, evidenciar qual a lacuna cientifica
gue a nossa pesquisa busca preencher.

Para o esclarecimento do tema e dos aspectos que envolvem 0O NnoSso
problema de pesquisa, no quarto capitulo, fazemos um debate tedrico sobre alguns
fatores que explicam a dificuldade de acesso e o “fracasso” escolar no Ensino
Médio, buscando problematiza-los a partir de teorias sociologicas classicas sobre a
educacéo, de sociélogos como Pierre Bourdieu, Francois Dubet, Bernard Charlot e
Bernard Lahire.

Quando falamos de Ensino Médio, falamos de juventudes, por isso, antes de
analisarmos os numeros de matriculas, no quinto capitulo, mostramos e analisamos
dados quantitativos demograficos que ilustram algumas das caracteristicas das
juventudes brasileiras a partir dos marcadores de género (sexo), cor/raca e
classe/trabalho. Conhecendo os perfis demograficos do nosso publico-alvo,
podemos compreender os dados trazidos no préximo capitulo.

No capitulo seis, tendo por base os marcadores demograficos, damos énfase
aos dados quantitativos dos numeros de matriculas realizadas no Ensino Médio
brasileiro entre os anos de 2009 e 2018 dos numeros de matriculas feitas no Ensino
Médio do Parana entre os anos de 2009 e 2017, apresentando tabelas e graficos
gue demonstram, por exemplo, os nimeros de matriculas de cada grupo durante a
tltima década.

Com base nas discussdes apresentadas no decorrer da pesquisa, no capitulo
sete, descrevemos a histéria da educacdo escolar no Brasil, destacando alguns
momentos e pontos importantes e analisando como o conceito de evasdo escolar

aparece diante de problemas de acesso e permanéncia. Apresentamos, também,
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uma analise da governanca educacional a partir do conceito de Estado, no que se
refere & sua formagdo e estruturacdo governamental no Brasil, bem como as
politicas publicas educacionais de combate a evasao escolar implementadas.

Por fim, uma vez que esta pesquisa entre os anos de 2019 e 2021, que
engloba uma conjuntura muito particular e atipica, isto é, de infeccéo viral global, o
ultimo capitulo aborda a nova realidade que a pandemia do coronavirus ocasionou,
com énfase no Brasil e nas dificuldades escolares do Ensino Médio nesse contexto,
considerando as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais presentes, em
especial, na Rede Publica de Ensino. Avaliamos, ainda, como tais desigualdades
foram potencializadas pelas circunstancias da pandemia, no atinente a grupos

pertencentes aos marcadores sociais analisados.
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2 METODOLOGIA: exploracao das bases de dados sobre a relagcao entre
Ensino Médio, ragal/cor, sexo e classe.

Para buscarmos respostas para as questbes de pesquisa, recorremos a
analise de alguns dados, como daqueles referentes ao nimero geral de matriculas
no Ensino Médio do pais, segundo cada marcador. Por meio do método quantitativo,
realizamos o levantamento e a analise de dados estatisticos ja coletados por
institutos brasileiros e por pesquisas populacionais e educacionais.

Coletamos, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e do Censo Escolar, que € o principal responséavel por
levantamentos estatisticos referentes a educacdo basica nacional, os niameros de
matriculas entre os anos de 2009 e 2018 e os numeros de matricula no estado do
Parana. Uma das principais fontes de dados é a Pesquisa Nacional por Amostra e
Domicilio (PNAD), que traz informagdes referentes ao perfil e aos marcadores ja
indicados.

Ressaltamos que ha limites para as analises em quaisquer que sejam 0S
métodos de pesquisa, entretanto, conforme afirma Ramos (2013), quando nos
propomos a mensurar determinadas caracteristicas, a pesquisa quantitativa oferece

uma grande contribuicéo:

A quantificagdo tem sido bem sucedida e ainda mais hoje com o
auxilio dos recursos da informatica. O argumento de que seja
impossivel medir caracteristicas psicologicas, por exemplo, vem sedo
refutado pela evidéncia. A inteligéncia, atitudes, classe social,
realizacdo pessoal vem sendo eficazmente medidas [...] A Ciéncia
Social empirica que se utiliza de métodos quantitativos (estatistica)
estd preocupada com resultados gerais e coletivos (RAMOS, 2013,
p. 57-60).

Dessa forma, quando se trata de analisar e comparar caracteristicas gerais
(principalmente em grandes escalas, como nacional e estadual), o método
guantitativo € o que tem uma abrangéncia maior e permite que o pesquisador
mensure parametros gerais sobre determinado fato. Além disso, como é destacado
por Ramos (2013), o desenvolvimento e a modernizacdo dos recursos tecnolégicos
e de informatica (plataformas de coletas, tabulacdo e organizacdo de dados) tem
tornado mais viavel a quantificacao.

Para a nossa pesquisa, os dados quantitativos sobre o Brasil e sobre o

Parana foram organizados no Excel, separados por ano e marcador social. A partir
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dessa organizacao e visdo geral, foi possivel cruzar percentuais e informagdes que
serdo analisadas no decorrer da pesquisa. Pudemos, ainda, gerar graficos e tabelas

gue sintetizam e dinamizam a apresentacao de resultados.

2.1 Descri¢ao da Pesquisa

De acordo com os problemas da pesquisa, compreendemos que 0s nlmeros
de matricula realizadas no Ensino Médio brasileiro entre os anos de 2009 e 2018
seria o0 primeiro levantamento a ser feito. Assim sendo, ap6s uma pesquisa sobre
guais sites e fontes poderiam servir a esse levantamento, escolhnemos o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por ele
conter microdados e estatisticas detalhadas e mais completas, segundo os objetivos
aqui propostos. O referido Instituto possui uma guia que contém as Sinopses
estatisticas da Educagédo Basica, com numeros relacionados a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao
Profissional e Educacéao Especial. O que nos chamou atencéo é o fato de que, em
suas sinopses, o0 INEP dispde de dados gerais e também de recortes muito
especificos, como o niamero de matriculas em cada etapa de ensino em ambito
nacional, regional e municipal, bem como estatisticas por cor da pele, faixa etaria e
sexo. No seu site, sdo disponibilizados tais arquivos a partir da década de 90 (os
guais sdo menos completos e detalhados quando comparados com 0s mais
recentes).

A partir disso, selecionamos a categoria “Numero de Matriculas do Ensino
Médio Regular, por Sexo e Cor/Raca, segundo a Regido Geogréfica, a Unidade de
Federacdo e o Municipio”, disponibilizada nas sinopses de cada ano. Dentro desse
item, capturamos as informac¢des dos eixos Feminino e Masculino, que mostram o
numero de matriculas no Brasil e em cada regido de acordo com o sexo. Do mesmo
modo, pegamos dados do eixo referente a cor da pele/raca. Essa captura foi feita
sobre os dados do Brasil e do estado do Parana, conforme os anos a serem
analisados de cada um. Além disso, levantamos informac¢des sobre os anos finais do
Ensino Fundamental em ambito nacional, a fim de comparar os numeros de
matriculas em cada uma das etapas educacionais.

Sabemos que o0s métodos de pesquisa quantitativa tendem a exigir uma
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ampla listagem de numeros e estatisticas que precisam ser organizados de acordo
com a necessidade de cada trabalho. Assim, tanto os materiais referentes ao Ensino
Fundamental quanto ao Ensino Médio foram organizados e divididos em tabelas no
Excel, de acordo com 0 ano, sexo e cor/raca. E importante salientarmos que, nessa
organizacdo, havia os numeros referentes a todas as categorias de cor/raga
disponibilizadas pelo INEP (total, ndo declarado, branca, preta, amarela e indigena),
no entanto, nossos objetivos giram em torno das pessoas brancas, negras e pardas,
por isso, as outras ndo foram trabalhadas nas proximas etapas.

O INEP dispbe, em seus levantamentos, apenas os numeros “brutos” de
matriculas, mas, além desses numeros, optamos por trabalhar com porcentagens,
tendo em vista uma melhor analise, visualizacdo e comparacao. Por essa razao, em
alguns momentos, a partir dos totais e dos numeros de cada recorte, calculamos no
préprio Excel as porcentagens de cada item. Isso facilitou, por exemplo, a criagao de
tabelas e/ou gréaficos apresentados em algumas das sec¢Oes desta dissertagao.

Em um segundo momento da pesquisa, surgiu a necessidade de tracarmos
as caracteristicas demograficas das juventudes brasileiras. Para isso, foi preciso
levantarmos e analisarmos 0Ss numeros concernentes aos jovens brasileiros
considerando idade, sexo e cor da pele. No Brasil, uma das principais pesquisas que
coletam informacdes referentes a quantidade e as caracteristicas da populacéo
nacional (a partir de uma amostra definida), bem como de suas moradias e
condicBes econdmicas e sociais de vida, € o Censo Demografico, realizado a cada
10 anos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Além de
identificar tais caracteristicas, um dos principais objetivos do Censo é contribuir para
o planejamento de politicas publicas e para a realizacdo de acdes de gestdo
governamentais mais coerentes com as realidades sociais brasileiras. Foi
justamente por se tratar de uma pesquisa de grande abrangéncia de marcadores,
gue considerada o numero de habitantes de acordo com a faixa etaria, cor/raca,
nivel de instrucao, rendimento etc., que definimos o IBGE como fonte de dados para
o delineamento do perfil dos jovens brasileiros. Utilizamos os dados da “Tabela 1.3.1
- Populacéo residente, por cor ou raca, segundo o0 sexo e 0s grupos de idade - Brasil
— 20107, disponivel no site do IBGE, que fornece o niumero de habitantes no Brasil
em 2010 (ultimo Censo realizado), de acordo com a idade e cor da pele. Para
selecionar os indices, focamos em duas faixas etarias que, geralmente, s&o

definidas como adolescéncia/juventude (e que costumam ser as de pertencimento
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dos estudantes do Ensino Médio), sendo elas de 15 a 19 anos e de 20 a 24 anos. As
cores de pele presentes no Censo sdo branca, preta, amarela, parda, indigena e
sem declaracao.

Tomamos, também, como base a “Tabela 3175 — Populacao residente, por
com ou raga, segundo a situagdo do domicilio, o sexo e a idade”, para analisar 0s
dados sobre o total de homens e mulheres no Parana e as divisbes por cor/raca e
idade (15 a 19 anos).

Em nossas tabelas e graficos produzidos a partir de tais dados, aparecem
todas as categorias, bem como os seus resultados. No entanto, no decorrer das
analises e discussofes, utilizamos 0os numeros apenas das categorias branca, parda

e preta, seguindo nosso recorte de pesquisa.
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3 PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS SOBRE EDUCA(;AO, EVASAO ESCOLAR NO
BRASIL E OS MARCADORES DEMOGRAFICOS: GENERO (SEXO) COR/RACA E
CLASSE/TRABALHO

Iniciamos pela busca no banco de trabalhos do PPGSOC-UEL.?2 As
dissertacdes encontradas foram: Fatores relacionados ao desempenho escolar: uma
analise a partir do exame nacional do Ensino Médio, de Daniel Vitor Vicente (2014);
As definicdes, funcbes e sentidos atribuidos ao Ensino Médio apds a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996: disputas para além da emancipacdo e
competéncias, de Henrique Fernandes Alves Neto (2014); “Nos bastidores do
estado: uma andlise da construcdo das diretrizes curriculares para a educacao
basica do Parana (2008) na disciplina de sociologia”, de Diego Greinert de Oliveira
(2016); As interseccionalidades entre género, raga/etnia, classe e geracao nos livra
didaticos de sociologia, de Samira do Prado Silva (2016); Encontros com a escola e
o mundo do trabalho: uma caracterizacdo sociologica das juventudes do Ensino
Médio integrado de Cornélio Procopio/PR, de Tainan Rotter Begara Gomes (2017);
Género nos curriculos e nas percepcdes das/dos estudantes do Ensino Médio: uma
caracterizacdo socioldgica, de Andréia Cristina da Cruz (2017); Juventudes e
protagonismo: um estudo de caso das ocupacdes nas escolas de Ensino Médio de
Ivaipord-PR, de Marcos Maia da Silva (2018); A controvérsia sobre a inclusdo de
género e sexualidade nos planos de educacédo do Parana, de Thiago José da Rocha
(2018); Ensino Médio publico em Apucarana/PR: Desigualdades no interior da rede
estadual e o direito a educacéao, de Jhonny de Araujo (2021).

Vemos que as producbes do PPGSOC - UEL tém discutido e produzido
analises de documentos educacionais, como do curriculo da disciplina de Sociologia
e outras que envolvem a andlise de livros didaticos.

Quando falamos de numeros de matricula e de acesso a educacgéao, falamos
também de evasdo escolar, pois, se temos a diminuicdo ou o aumento de
matriculas, por exemplo, no Ensino Médio, significa que os percentuais de evasao

escolar também estdo se modificando. Assim, torna-se importante conhecermos as

2 O Programa de Po6s-Graduacdo em Sociologia da Universidade Estadual de Londrina foi iniciado no
ano de 2000 e segue até hoje formando e qualificando profissionais da area em nivel de Mestrado e,
desde 2019, de Doutorado. Ele contém duas linhas de pesquisa: Estado, governanca e democracia e
Desigualdades, Cidadania e Cultura. Em ambos os casos, a educacao aparece como possibilidade
de pesquisa, j& que esta correlacionada com 0s eixos principais de cada linha. Observando o banco
de Dissertagfes produzidas pelos/as Mestres/as formados/as pelo Programa, vé-se que as teméaticas
educacionais séo frequentes. Destarte, no levantamento do que ja foi produzido pelo PPGSOC-UEL,
focamos nas pesquisas mais recentes (de 2014 a 2018) que envolvem a temética do Ensino Médio.
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pesquisas ja produzidas sobre evaséo escolar e Ensino Médio. Observamos que ha
pesquisas sobre escolas, cidades ou mesmo regides especificas. Como exemplo,
citamos os artigos a seguir: Evasé@o Escolar no Ensino Médio Noturno Um Estudo de
caso na escola de Ensino Fundamental e Médio Prof. Jader Moreira de Carvalho, de
Santos e Pouchain (2011); Fatores associados ao abandono escolar no ensino
médio publico de Minas Gerais, de Soares et. al (2015); EVASAO ESCOLAR NO
ENSINO MEDIO: causas intraescolares na visdo dos alunos, de Diniz (2015).

O primeiro tem como foco principal o Ensino Noturno de tal instituicdo escolar
nos anos de 2000 a 2006. Os autores buscam compreender a funcdo social da
escola para os estudantes do periodo noturno, passando, também, pelo papel da
familia no atinente a permanéncia e aos resultados educacionais. Por fim, é feita
uma analise dos principais fatores que levam a evaséo escolar nessa instituicdo e no
contexto estudado. Ja o segundo artigo busca, de forma igual, identificar os
principais fatores que ocasionam a evasédo escolar no Ensino Médio, mas, dessa
vez, no estado de Minas Gerais. Os autores se baseiam em uma série historica
formulada a partir de pesquisas da PNAD e se utilizam de uma pesquisa com quase
3.500 participantes, feita no proprio estado. Os resultados obtidos pelos autores
mostram que, em tal recorte, em Minas Gerais, alguns dos principais fatores que
levaram a evasdo escolar foram a dificuldade em lidar com os contetudos e as
disciplinas e o desejo de uma escola diferente. O terceiro consiste em uma pesquisa
descritiva e trata das causas intraescolares da evasdo no Ensino Médio. Para tanto,
parte das visfes dos estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede publica de
ensino da cidade de Betim, em Minas Gerais, no periodo de 2012 a 2014. A autora
busca compreender como o0s jovens relacionam a evasdao com questdes
intraescolares, tentando identificar, também, as principais causas da evasao escolar
e sistematizar como os estudantes relacionam a evasdo com questdes de dentro da
prépria escola.

Outros artigos sobre a tematica partem de dados estatisticos oriundos de
institutos ou outros 6rgdos: Uma analise sobre a evaséo escolar no ensino médio, de
Barros (s/d), onde a autora utiliza referenciais teéricos e dados estatisticos do IBGE
e do MEC para compreender as causas da evasao escolar no Ensino Médio, tendo
como resultados a falta de interesse pela escola e a necessidade de trabalhar. Outro
artigo sobre o tema é Adaptacado, rendimento, evasédo e vivéncias académicas no

ensino superior: revisdo da literatura, de Matta, Giampietri e Heleno (2017). As
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autoras revisam 55 artigos disponiveis nas plataformas digitais académicas, de 2005
a 2015, com tematicas sobre rendimento e evasdo no ensino superior e adaptacao a
universidade no curso de Engenharia.

De modo geral, as producdes cientificas sobre evasdo escolar demonstram
que o0s objetos e o0s problemas de estudos sdo mdaltiplos. A partir de um
levantamento feito no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como base de pesquisa as palavras
“evasdo escolar” e “Ensino Médio™ constatamos (no periodo de 2000 a 2020) a
existéncia de cinco teses que abarcam a tematica em questdo. Quando analisadas a
partir da proposta desta pesquisa, considerando 0s objetivos e problematicas de
cada tese, verificamos que apenas uma das teses trabalha com um dos marcadores
por nos definidos, buscando compreender, a partir de um método qualitativo
(entrevistas com gestores, estudantes e professores) como as questdes de cor da
pele/raca interferem no desempenho escolar e na conclusdo do Ensino Médio de
pessoas negras em uma cidade de S&o Paulo. Desse mesmo total de producdes,
em duas se buscou identificar as causas e 0os motivos da Evasao Escolar no Ensino
Médio a partir de abordagens mistas (quanti-qualitativas), que envolvem analise de
dados estatisticos estaduais, pesquisas empiricas e revisao bibliografica. As outras
duas teses sdo de ambito municipal e problematizam a importancia de politicas
publicas de combate a evasao escolar e como ela é enfrentada por tais politicas em
cada municipio estudado, uma partindo de um método qualitativo (observacao
participativa) e outra, de método quantitativo (analise de numeros de matriculas
segundo o INEP).

As teses localizadas sdo de areas diferentes e trabalham com teorias que
abordam a Evasdo Escolar do ponto de vista da Educacdo, da Psicologia e da
Sociologia, utilizando autores como Miguel Arroyo e Maria Helena Souza Patto, além
de trazerem discussdes de outras areas, como das politicas publicas brasileiras e da
Economia da Educacao. Os resultados e conclusdes obtidos com essas pesquisas
demonstram que as principais causas e motivos que levam os jovens a se evadir do
Ensino Médio estdo ligados a fatores microssociais, como trabalho e gravidez
precoce, e fatores macrossociais, como problemas na estrutura fisica da escola,

metodologia de ensino, precarizacdo da profissdo docente, curriculo etc. Eles

3 Também consideramos as producdes cujo titulo fazia referéncia ao Ensino Profissional de nivel
médio.
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também apontam para problemas estruturais, como desigualdades sociais, pobreza
e preconceitos. Os trabalhos achados indicam que as politicas publicas
educacionais que deveriam resolver ou amenizar o problema de acesso e
permanéncia escolar nem sempre conseguem cumprir seu objetivo, principalmente
por falta de suporte governamental diante dos mecanismos pedagogicos e sociais
gue garantem bom desempenho e eficacia de tais politicas socioeducacionais.

Do mesmo modo, buscamos identificar, por meio do Google Scholar, as
dissertagdes produzidas sobre “evasdo escolar’” e “Ensino Médio” no periodo de
2016 a 2020. Localizamos 23 producdes de areas diversas que abordam a
tematica,* sendo 12 estudos de caso de instituicdes de ensino especificas, quatro de
Revisdo/Pesquisa bibliografica, trés de ambito nacional, trés de ambito municipal e
um de ambito regional/estadual. A maioria dessas producbes (19) investiga os
motivos e as causas gerais que levam o estudante se evadir do Ensino Médio, tendo
como base literaturas sobre o tema e/ou as percepcdes de professores, de gestores,
de familias e dos proprios estudantes. Apenas uma dissertacdo trabalha com um
dos marcadores selecionados na nossa pesquisa, o0 de género, analisando a
maternidade e seu impacto na evasao escolar. As outras trés producdes
problematizam as politicas publicas educacionais e outras estratégias de garantia da
permanéncia de alunos no Ensino Médio. De modo geral, as hipéteses dizem
respeito ao contexto social, politico e econdmico dos estudantes, incluindo a
necessidade de trabalhar, o bullying dentro da escola e a gravidez precoce, bem
como as condicdes fisicas e pedagogicas da escola.

Metodologicamente, pela maioria tratar de estudos de caso, 12 dessas
pesquisas utilizaram técnicas qualitativas, como entrevistas e pesquisa de campo. O
método quantitativo, unicamente de analise de dados estatisticos, foi utilizado
apenas em dois trabalhos. Os outros nove partiram de uma metodologia mista,
envolvendo métodos quanti-qualitativos, com analise de dados numéricos e
materiais empiricos e bibliograficos.

Utilizando teorias, em sua maioria, das areas da Educacéo, da Sociologia da
Educacdo e da Sociologia, respaldadas por autores como Marilia Pontes Sposito,
Pierre Bourdieu, Paulo Freire, Juarez Dayrell e Helena Abramo, entre outros que

discutem a tematica em foco em outras areas, as dissertacdes supracitadas

4 Também consideramos as producdes que tinham no titulo o Ensino Profissional de nivel médio.
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apresentam resultados que indicam como principais causas da evasao escolar a
gravidez, a saude, a familia e o trabalho, bem como os fatores macrossociais que
envolvem as desigualdades sociais, além de destacarem a necessidade de politicas
publicas efetivas capazes de superar o problema da permanéncia escolar.

No referente ao Ensino Médio noturno, encontramos, no Google Scholar,
quatro dissertacfes: Um estudo sobre as causas da evasao escolar no ensino médio
noturno de um colégio localizado no municipio de Paranavai, de Santos e Silva
(2018). De modo geral, os principais objetivos dessas pesquisas estao relacionados
com a analise das razdes que levam os jovens a se evadirem do Ensino Médio
Noturno. E importante destacarmos que trés dessas producbes sido de estudos de
caso e uma delas apresenta uma revisdo bibliografica da problematica da
democratizagdo do Ensino Médio mediante a oferta de aulas no periodo noturno.
Baseados em dados e em autores da area da Educacdo e da Sociologia, 0s
principais resultados encontrados demonstram que as condi¢gdes financeiras, a
insercao precoce no mercado de trabalho e a falta de adequacédo dos conteudos e
das praticas escolares a realidade dos estudantes do periodo noturno sao fatores
determinantes para a evasdo escolar. Tratando-se de democratizacdo do Ensino
Médio pelo ensino noturno, percebeu-se que ela ndo tem ocorrido de fato, sobretudo
se consideradas as condicdes historicas, sociais, econémicas dos estudantes e a
reproducao das desigualdades.

Um referencial importante encontrado e que se tornou um dos principais
referenciais de nossa pesquisa € o artigo “Ampliacdo da obrigatoriedade escolar no
Brasil: o que aconteceu com o Ensino Médio?”, de Monica Ribeiro da Silva (2020),
doutora em Educacdo: Histéria, Politica e Ciéncias Sociais. Considerando o0s
problemas de acesso e permanéncia na educacéao, Silva (2020) faz um estudo dos
nameros de matriculas no Ensino Médio entre os anos de 2009 e 2016,
disponibilizados pelo Censo Escolar desses anos e pelo INEP. A autora toma como
base a Emenda Constitucional n® 59/2009, que tem como principais desafios a
democratizacdo da Educacao Basica e o0 acesso de todos os jovens de 15 a 17 anos
no Ensino Médio até o ano de 2016. Por conseguinte, ela analisa como as taxas de
matriculas por Unidade de Federacdo mudaram nos anos seguintes a
implementacéo da EC em questdo, a Meta 3 do Plano Nacional de Educacao (PNE).

A pesquisa de Silva (2020) evidencia que houve o aumento dos nameros de

matriculas de jovens de 15 a 17 anos em todas as regides do Brasil, principalmente
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nas regides consideradas mais pobres. No entanto, a queda de matriculas foi
constatada entre as pessoas de 18 anos ou mais que ndo concluiram a educacéo

bésica na idade-série prevista. Assim:

[...] é possivel afirmar que o pais passa de um acesso extremamente
desigual no Ensino Médio para um acesso menos desigual,
caracterizado, inclusive, pela diminuicdo expressiva dessa
desigualdade entre as macrorregides. O crescimento da taxa liquida
de matricula em cada uma das regides do pais foi da seguinte
ordem: Norte, de 43% para 51,2%; Nordeste, de 43,3% para 53,0%;
Sudeste, de 66,1% para 69,4%; Sul, de 59,6% para 63,9% e Centro-
Oeste, de 56,7% para 63,4%. (SILVA, 2020, p.279)

A autora também observa o crescimento da taxa de matriculas no Ensino
Médio por Unidade de Federacao, em que foi constatado um aumento consideravel,
principalmente no Amazonas (42,2%) e Roraima (34,6%). Pensando no estado do
Parana, a pesquisa mostra que o aumento foi de 2,8%. No entanto, & importante
considerarmos como cada estado tem sofrido com os problemas educacionais. Os
gue tiveram um aumento mais significativo na taxa de matriculas, por exemplo,
podem ser aqueles que mais sofriam com o problema do acesso ao Ensino Médio. A
tabela de distribuicdo de matricula organizada pela autora demonstra que, no
Amazonas, em 2009, o total de matriculas foi de 80.402, ja em 2016, o total sobe
expressivamente para 114.319. No Parana, em 2009, o total foi de 269.362 e, em
2016, foi para 277.036 matriculas.

Contudo, apesar do crescimento das taxas de matriculas, destaca-se que, em
2016, o numero de jovens fora da escola ainda era significativo, especialmente na
passagem do primeiro para o segundo ano do Ensino Médio. Além disso, aponta-se,
também, a repeténcia como fator contribuinte para a desisténcia escolar. Quanto aos

marcadores sociais, Silva (2020) demonstra que:

Os dados da Pnad 2016 mostram, ainda, que, enquanto 75% dos
jovens do quartil mais rico da populag¢éo estdo matriculados, somente
44,2% do quartil mais pobre encontra-se na etapa. No que se refere
a distincdo de raga/cor/etnia, em 2016, a taxa liquida de matricula
entre brancos era de 70,7%, entre pardos era de 55,3% e entre
pretos era de 55,8% (IBGE, 2017). Esse quadro indica a manutengéo
da desigualdade de acesso a Ultima etapa da Educacdo Bésica
(SILVA, 2020, p.284)

Ou seja, mesmo com o0 aumento nas taxas de matriculas no Brasil, que seria
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sinal de melhoria no acesso ao Ensino Médio, quando olhamos para os quesitos
evasdo e abandono escolar, notamos que as populac¢des historicamente vitimas de
exclusdes e de desigualdades tendem, ainda, a ser mais prejudicadas.

A pesquisa de Silva (2020) traz muitas discussoes e dados importantes para
quem pretende estudar educacgdo, acesso e Ensino Médio. Dessa forma, feitos
esses apontamentos, partimos dos numeros de matriculas disponibilizadas pelo
INEP em ambito nacional e estadual, com enfoque no Parana. Contudo, nossas
discussdes e analises seguirdo por um caminho um pouco diferente,
problematizando os dados com base nos marcadores de género (sexo), cor/raca e
classe/trabalho, incluindo os processos de desigualdade que afetam esses
marcadores e influem no acesso ao Ensino Médio.

Bem como afirma Silva (2020, p. 284), a existéncia do direito a educacao
basica gratuita ndo basta, é preciso fazé-lo valer. Por isso, analisaremos, também,
alguns dos aspectos de governancas e de politicas publicas nacionais voltadas para
a educacédo, pensando, principalmente, em como os problemas educacionais tém
sido tratados pelos governos brasileiros entre 2009 e 2018, com énfase no acesso e
na permanéncia.

Percebemos que nenhuma das producfes citadas analisa diretamente a

(¢

relacéo entre acesso-permanéncia escolar e questdes de género (sexo), cor/raca
classe/trabalho. Alguns trabalhos colocam o género (sexo), a cor da pele ou o
trabalho como uma hipotese ou como uma problematica de pesquisa atenta a
descoberta de fatores que levam a evasédo. Fora isso, 0os marcadores aparecem,
também, nos resultados e nas conclusdes dos referidos estudos.

A maioria das pesquisas observadas tém seu foco voltado para as causas da
evasdo, principalmente quando se trata de um estudo de caso. E inegavel que todas
essas producles trazem debates e resultados cientificos que contribuem para o
entendimento e para a discussdo de possiveis solucbes para o problema. No
entanto, vemos, também, que as questdes de género (sexo), cor/raca e econdmicas
sdo trabalhadas como causas da evasdo, partindo da realidade, do contexto
temporal e do objeto de cada pesquisa.

Assim, percebemos a existéncia de uma lacuna a ser preenchida, qual seja,
abordar tais marcadores demogréficos para além das causas que levam alunos de
determinada escola, curso ou estado a se evadir. E importante, também,

problematizarmos como esses recortes demograficos aparecem relacionados entre
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Si e com as estruturas macrossociais e educacionais brasileiras, marcadas por
desigualdades sociais enraizadas que, ainda hoje, refletem e se reproduzem em
diferentes ambitos, inclusive na educagdo, no acesso e na permanéncia. E
justamente a contribuicdo cientifica que buscamos fazer com o estudo de dados
estatisticos da ultima década, no que se refere a relacdo desses dados com 0s
problemas estruturais do pais.

Com pesquisas como esta, pode-se contribuir, por exemplo, para a
construcdo de materiais tedricos cientificos para as areas da Sociologia e da
Educacao, incluindo outras que tém interesse no tema, seja na sua problematizacao
seja na sua compreensao. Colabora, também, com a analise das politicas publicas
educacionais existentes, possibilitando o planejamento de novas politicas e
estratégias que possam viabilizar o aumento do niumero de jovens que acessam 0O
Ensino Médio, partindo diretamente das estruturas sociais do Brasil e dos reflexos

dessas estruturas nos numeros de matriculas no Ensino Médio.
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4 FATORES QUE INFLUENCIAM A DIFICULDADE DE ACESSO AO ENSINO
MEDIO OU NO “FRACASSO ESCOLAR”

Nesta secdo, tomamos por base autores classicos da Sociologia da
Educacao, como Pierre Bourdieu, Fracois Dubet, Bernard Lahire e Bernard Chalor,
gue oferecem teorias e suscitam debates importantes, contribuindo para a
problematizagdo e para a analise do acesso a escola. Veremos como 0s autores
abordam os diferentes elementos que podem influenciar no trajeto educacional de
alunos brasileiros, considerando fatores macrossociais, como a desigualdade de
posse de capitais e a sua reproducéo, e fatores microssociais, como mobilizacdes e
disposic¢des individuais relativamente a educacao ou a escola.

Buscaremos, também, compreender o chamado “fracasso escolar”, termo que
tem sido muito reproduzido como senso comum, dentro e fora da escola,
principalmente quando determinado estudante ndo atende as expectativas e as
exigéncias escolares, apresentando notas acima da meédia, alto rendimento, “bom”

comportamento, permanéncia na escola, constancia nos estudos etc.

4.1 Problematizando o “Fracasso escolar’ e as dificuldades educacionais a
partir de algumas teorias de Pierre Bourdieu e Fracois Dubet

Pierre Bourdieu € um dos principais sociologos que aborda a tematica da
educagdo, problematizando o papel da escola naquele contexto® e a
compreendendo como um dos meios de reproducédo da dominacéo de classe e das
desigualdades sociais. Enfatizamos que a concepc¢do de classe de Bourdieu se
diferencia das definicdes feitas por Karl Marx, assim como das de Max Weber, dois
dos autores classicos da Sociologia e famosos por suas teorias acerca do conceito
de classe, visto como uma questdo unicamente de ordem econdmica. A visao
bourdieusiana concebe o0 conceito de a classe numa concepcdo relacional de
concepcao relacional multidimensional, que envolve ndo s6 aspectos econdmicos,
mas também a posse de volume de diferentes capitais, incluindo o peso relativo

desses capitais e a trajetoria dos agentes no espaco social.

5 A Franca de 1960-1980, em que as classes populares se manifestavam insatisfeitas com os rumos
elitistas que o sistema educacional havia tomado.
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Bourdieu analisa as estruturas objetivas e as relagbes sociais a partir de um
prisma conceitual formado por habitus, campos sociails e capitais.
Resumidamente, a nocdo de habitus pode ser compreendida como uma
representacdo da sociedade a qual pertencemos, em que sdo refletidas as
disposicoes e a relagdo entre o agente e a estrutura social, sendo o habitus, nesse

sentido, traduzido em ac¢des e préticas:

[...] habitus como sistema de esquemas de percepc¢do e apreciacao,
como estruturas cognitivas e avaliatérias que eles adquirem através
da experiéncia duravel de uma posi¢do do mundo social. O habitus é
ao mesmo tempo um sistema de esquemas de producédo de praticas
e um sistema de esquemas de percepcao e apreciacdo das praticas.
E, nos dois casos, suas operacbes exprimem a posi¢cdo social em
gue foi construido. Em consequéncia, o habitus produz praticas e
representacdes que estdo disponiveis para a classificacédo, o que séo
objetivamente diferenciadas; mas elas sédo imediatamente percebidas
enquanto tal por agentes que possuam o codigo, 0s esquemas
classificatorios necessarios para compreender-lhes o sentido social
(BOURDIEU, 2004, p.158)

As formas de viver e agir no mundo social refletem grande parte do conjunto
de habitus que o individuo possui, . S&0 estruturas mentais oriundas de experiéncias
vividas pelo sujeito segundo a posicdo que ele ocupa na sociedade, 0 que mais

tarde é definido por Bourdieu como campos sociais:

En términos analiticos, un campo puede ser definido como una red o
una configuracion de relaciones objetivas entre posiciones. Estas
posiciones estan objetivamente definidas, en su existencia y en las
determinaciones que imponen sobre sus ocupantes, agentes o
instituciones, por su situacion presente y potencial (situs) en la
estructura de distribucion de especies del poder (0 capital) cuya
posesion ordena el acceso a ventajas especificas que estan en juego
en el campo, asi como por su relacién objetiva con otras posiciones
(dominacién, subordinacién, homologia, etcétera) (BOURDIEU,;
WACQUANT, 2005, p. 150).

Nesse sentido, podemos compreender os campos como espacos simbélicos
de disputadas de interesses formados a partir de diferentes posicdes objetivas dos
agentes, sendo determinadas pelo volume de recursos de poder e bens econémicos
ou outros. Segundo o autor, cada campo ird operar de acordo com a distribui¢édo
desigual de diferentes tipos de capitais: econdmico, cultural e social. O capital
econdmico € caracterizado pela renda e pelos bens econémicos e materiais que o

individuo possui, 0s quais, muitas vezes, sdo utilizados para possuir outros tipos de
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capitais, como o cultural, o social e o simbdlico. O capital social é definido por
Bourdieu (1998) como:

[...] 0 conjunto dos recursos reais ou potenciais que estao ligados a
posse de uma rede duravel de relacdes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento
mutuos, ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como o
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros e por eles mesmos), mas também que sdo unidos por ligacdes
permanentes e uteis (p.67)

O capital social é resultado de interacdes sociais que formam redes de
relacbes entre agentes, bem como da posse de outros capitais, como 0 econémico e
o cultural. Ele deriva de recursos (econdémicos, simbadlicos ou culturais) que reforgcam
redes de vinculagdes entre pessoas de determinados grupos, reproduzindo relacbes
permanentes e oportunas, que podem gerar ganhos de bens, capitais simbolicos e

materiais/econdmicos. Quanto ao capital cultural, podemos afirmar que:

[...] uma grande parte da obra de Bourdieu é dedicada a descricdo
minuciosa da cultura - num sentido amplo de gostos, estilos, valores,
estruturas psicoldgicas, etc. - que decorre das condicdes de vida
especificas das diferentes classes, moldando as suas caracteristicas
e contribuindo para distinguir, por exemplo, a burguesia tradicional da
nova pequena burguesia e esta da classe trabalhadora. [...] o capital
cultural é mais do que uma subcultura de classe; é tido como um
recurso de poder que equivale e se destaca [...] de outros recursos,
especialmente, e tendo como referéncia bdsica, 0s recursos
econdmicos. Dai o termo capital associado ao termo cultura; uma
analogia ao poder e ao aspecto utilitario relacionado a posse de
determinadas informagdes, aos gostos e atividades culturais (SILVA,
1995, p. 24)

E importante ressaltarmos que esse tipo de capital possui trés formas:
incorporado, objetivo e institucionalizado. A primeira exige disposicdo de tempo, pois
nao € transferivel como um objeto, demandando um tipo de assimilacdo. O estado
objetivo é quando o bem cultural pode ser adquirido de forma material, como na
compra de quadros ou monumentos artisticos com valor cultural (BEATRICI;
GALLINA, 2014). O institucionalizado € composto por educacdo e conhecimento,
referindo-se ao acumulo e ao desfrute da educacéo e de saberes, podendo ocorrer
por meio de cursos, diplomas, livros, intercambios e outras atividades semelhantes

gue envolvam, principalmente, as condi¢des sociais e econémicas da familia. Nessa
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perspectiva, quanto mais acesso aos meios de obter saberes e conhecimentos,
maior serd o capital cultural de determinado individuo ou grupo.

Assim, além do habitus refletir as disposicdes sociais transmitidas aos
individuos nos campos supracitados, de acordo com a sua posicdo ocupada,
podemos considera-lo ndo s6 uma forma de classificagcdo do agente, mas também
de representacao dos tipos de capitais, evidentes no pensar, no agir, nos costumes
e nos héabitos dos individuos.

[...] o gosto (ou habitus) enquanto sistema de esquemas de
classificagdo  estd  objetivamente  referido, através dos
condicionamentos sociais que o produziram, e uma condi¢cdo social:
0S agentes se auto classificam, eles mesmos se expdem a
classificagdo ao escolherem, em conformidade com o0s seus gostos
[...] roupas, alimentos, bebidas [..] que combinam entre si e
combinam com eles, ou, mais exatamente, que convém a sua
posicdo (BOURDIEU, 2004, p.159)

Tal contexto, segundo Bourdieu, cria uma hierarquia social mediante a
classificacdo do que tem mais “valor” ou status, conforme determinam as classes de
poder. Essa classificacdo acaba por ser reproduzida permanentemente, pois, se
determinada familia desfruta de maiores capitais sociais, econémicos e culturais,
automaticamente seus filhos e netos viverdo sob as mesmas condicdes, e uma
familia que vive em condicfes inversas também tendera a reproduzi-las. Ou seja,
temos que a reproducdo das desigualdades pode ocorrer em diversos ambitos

sociais, até mesmo na escola. Assim:

[...] as posi¢Bes sociais sdo reproduzidas de uma geragdo para a
seguinte. O que acontece na escola depende fundamentalmente do
capital cultural e do habitus dos estudantes. Ou seja, quem tem as
disposi¢cbes psiquicas e o capital cultural requerido pela escola se
torna um aluno bem sucedido, quem nao tem fracassa e/ou evade
(BEATRICI; GALLINA, 2014, p.6)

A concepcao de democratizacdo da educacado criou a visdo de igualdade
entre os individuos, segundo a ideia de que todos tém o direito e a oportunidade de
acessar a escola. No entanto, com Bourdieu, vemos que 0s capitais que cada um
possui podem determinar 0 seu percurso e posicdo no campo escolar. Segundo o

autor, "o rendimento escolar da agdo escolar depende do capital cultural
previamente investido pela familia® (BOURDIEU, 1998, p. 74). Ou seja, o estudante

gue pertence as classes econdmicas mais favorecidas e que possui mais capital
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cultural, tera melhores condi¢cbes de obter éxito na sua trajetoria educacional, ao
passo que o estudante que ndo possui tal capital ndo tera, consequentemente, o
mesmo aproveitamento. Esse seria o principal ponto destacado pelo autor na
consideracdo da escola como uma das formas de reproducéo das desigualdades
sociais e da dominacdo de classe pela violéncia simbdlica. Para Nogueira e
Nogueira (2002):
Formalmente, a escola trataria a todos de modo igual, todos
assistiiam as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas
de avaliagdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto,
supostamente, teriam as mesmas chances. Bourdieu mostra que na
verdade, as chances séo desiguais. Alguns estariam numa condicdo

mais favoravel do que outros para atenderem as exigéncias, muitas
vezes implicitas da escola (p.87)

A escola segue diretrizes nacionais e estaduais que determinam estruturas e
condicles tidas forma de democratizacdo da educacao. A préopria EC n° 59/2009,
tracando um processo educacional padrdo, com as mesmas perspectivas e etapas
para todos, € um exemplo disso. No entanto, ao pensar a educacdo, Bourdieu
problematiza a neutralidade da instituicdo escolar, apontando que ela ndo é neutra,
cobrando e reforcando os padrdes, valores e conteudos da burguesia enquanto
classe de poder. Assim, 0s agentes que possuem habitus e capitais diferentes, e
desiguais, daqueles que detém uma posicdo superior e maior volume de capital
encontrardo maiores obstaculos no processo educacional, que é moldado pelos
interesses das classes de poder. Interpretamos isso como maiores chances de esse
aluno desfavorecido nao obter “sucesso” em sua trajetdria escolar e, assim, manter
a sua posicao dentro de determinado campo.

Destacamos que as teorias bourdieusiana, tendo por base o contexto francés,
consideram a escola como uma instituicdo que nado pode ser vista de forma
“descolada” da sociedade, possuindo estruturas que refletem as dominacdes e as
desigualdades existentes no contexto socioeconémico e cultural em que se
encontra. As bases escolares, os conteudos, as formas de ensino e aprendizagem,
entre outras coisas, acompanham os interesses das classes de poder e reproduzem
as desigualdades sociais mediante a violéncia simbdlica, como “formas de coergao
gque se baseiam em acordos ndo conscientes entre as estruturas objetivas e as
estruturas mentais” (BOURDIEU, 2012, p. 239) No entanto, enfatizamos que o autor

ndo caracteriza a escola como Unica ou principal responsavel por essa reproducao
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das desigualdades, mas sim como uma dentre as formas de reproducdo e que
envolve também outros campos e outras instituices.

Pensando, ainda, nas discussfes em torno das classes dominantes, o
socidlogo francés Francois Dubet propde reflexdes importantes sobre os conceitos
de “sucesso” e de “fracasso escolar’. Em seu texto “As desigualdades multiplicadas”
(2001), Dubet aborda a dupla face da modernidade, isto é, o triunfo obstinado da
desigualdade, baseado em Tocqueville e nas desigualdades entre as classes nas
sociedades capitalistas, com referéncia a Karl Marx e as suas perspectivas tedricas,
voltadas para as questdes econOmicas. De acordo com o autor: “As classes e as
desigualdades de classes sédo ndo s6 aquilo que precisa ser explicado, mas séo,
sobretudo, o0 que explica a maior parte das condutas sociais e culturais” (DUBET,
2001, p. 6).

A ideia de pensar as classes e as suas desigualdades no sistema capitalista
nos ajuda a compreender como as vivéncias e as condutas sociais dos estudantes
estdo relacionadas com a sociedade dividida em classes e as com suas
desigualdades, geradas pela injusta distribuicido de capitais. E importante
ressaltarmos que essa condicdo ndo € de ordem apenas financeira. O sistema
capitalista também produz e/ou reforca outros tipos de desigualdades, por exemplo,
a educacional, a cultural, a de género (sexo) etc. No entanto, o capital econdémico é
0 ponto de partida das outras formas de desigualdade, pois, no sistema capitalista, o
lucro, a exploracdo e o acumulo material sdo os principais objetivos dos donos dos

meios de producéo:

Assim, as relag6es de classes explicam, ao mesmo tempo, os modos
de consumo, as identidades coletivas e individuais (os habitus) e a
prépria vida politica parece estruturada por conflitos de classes e
pelas orientagfes culturais que eles determinam (DUBET, 2001, p.
7).

Nesse sentido, a abordagem das classes sociais e das suas relacdes seria
essencial a explicacdo, além das desigualdades, da realidade dos individuos, das
formas de pensar, das culturas, dos costumes, das identidades e das relacfes
sociais e a¢coes de modo geral.

Em sua obra Sociologia da Experiéncia (1994), Dubet apresenta outras
analises que colaboram com as nossas discussdes. Sua teoria parte da experiéncia

social e destaca a importancia da sociedade para as ac¢fes dos individuos, que,
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segundo enfatiza o autor, atribuem sentidos as I6gicas de a¢édo de acordo com a sua
trajetoria: “[...] & experiéncia social é uma maneira de construir o mundo. E uma
atividade que estrutura o carater fluido da ‘vida” (DUBET, 1994, p. 95).

Concepgoes tradicionais da sociedade colocam o individuo como ser moldado
e formado por valores, regras e normas sociais. As teorias modernas, como a de
Simmel, criticam as concepcdes classicas de sociedade, considerando o individuo
para além de um ser receptor de valores e moralidades sociais, como um sujeito
com identidade e autenticidade, aspectos que precisam ser levados em conta na
andlise das experiéncias e das acdes sociais (WAUTIER, 2003).

Para Dubet (1994), o social € formado por trés sistemas, sendo no percurso
entre eles que as experiéncias dos atores sociais sdo estruturadas. Tais sistemas
seriam: Comunidade, com base nos valores de integracdo ja existentes nas
instituicbes sociais; Mercado, segundo os valores de interesse econdémico do
mercado; Cultura, conforme os valores que levam a critica. Pensando na Sociologia
da Experiéncia e a relacionando com a escola, o Dubet (1994) nos mostra que as
mudancas sociais ocorridas no decorrer da histéria deram espaco para novas
configuragbes sociais, que fizeram aparecer mais especificidades e novas
necessidades. Com isso, as instituicbes sociais, ainda baseadas em antigas
configuragcbes, aparentam ndo se adequar a essas novas demandas. A escola,
atualmente, ndo € mais a instituicdo que apenas reforca a socializacdo, que constroi
identidades, que educa, que molda os individuos de acordo com a sociedade. Agora,
ha muitas especificidades a serem consideradas na escola (algumas que sempre
existiram, mas que, na maioria das vezes, ndo eram reconhecidas), como
diversidades e expectativas (WAUTIER, 2003).

Com isso, vemos que, para Dubet, as classes e as desigualdades sociais sao
importantes para a compreensdo dos fendmenos sociais, no entanto, ndo devem ser
0s unicos elementos a serem considerados. Deve-se levar em conta, também, as
acles individuais, as experiéncias, os sentidos atribuidos. Quando falamos de
educacédo e de escola, considerar devemos pensar as vivéncias dos agentes como
formadoras de experiéncias e de conhecimentos, tanto no atinente a sociedade

guanto a escola.

[...] ha de se levar a sério o sentimento de liberdade manifestado
pelos individuos, ndo porque ele seja a expressdao de uma
‘verdadeira’ liberdade, mas porque ¢é testemunha da prépria
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experiéncia, da necessidade de gerir varias logicas, da percepgéo da
acdo como uma experiéncia e cComo um ‘drama’ [...] (DUBET, 1994,
p. 101).

Dubet (2004), quando aborda teméticas em torno da educacgdo (no contexto
francés por ele vivenciado), trabalha com os conceitos de “escola justa” e de “justica
escolar”, enfatizando que, em sociedades democraticas, a ideia de justica aparece
vinculada a ideia de meritocracia. Assim, a escola é considerada uma instituicdo
justa pelo fato de proporcionar a todos as mesmas oportunidades de acesso, para
gue cada um trabalhe e se esforce para obter sucesso. No entanto, esse
pensamento meritocratico de justica escolar possui dificuldades que ndo podem ser
ignoradas. Uma delas diz respeito ao fato de que a garantia do direito a educacao
basica gratuita ndo faz com que as desigualdades sociais sejam extintas. Isso
porque elas tém grande poder de interferéncia no trajeto educacional do individuo.
Algo que se soma as desigualdades individuais de desempenho entre pessoas
pertencentes a marcadores semelhantes ou iguais, das diferencas das mobilizacdes
e praticas familiares ligadas ao ensino, e das desigualdades entre grupos
historicamente desfavorecidos, por exemplo, quando falamos de género (sexo) ou
cor.

Outra dificuldade apontada pelo autor esta na responsabilidade atribuida ao
estudante que ndo obteve sucesso escolar. Ele ndo é visto nas suas condi¢des
sociais e individuais, mas sim como uma pessoa que “fracassou” porque néo se
esforcou o suficiente. O principal problema disso é que, culpabilizando o individuo, a
tendéncia é que ele ndo tenha motivacdo para permanecer estudando, vendo-se

como incapaz. Essas dificuldades nos mostram que a escola nao é justa de fato:

E preciso principalmente assegurar a igualdade da oferta
educacional para suprimir alguns  “privilégios”, algumas
cumplicidades evidentes entre a escola e determinados grupos
sociais. Essa é uma luta fundamental para a justica escolar. Se
compararmos a justica meritocratica a uma espécie de competicdo
esportiva, seria preciso garantir que todos 0s competidores
conhecessem as regras do jogo, 0 que ndo é o caso da escola, em
gque muitas familias as ignoram; seria preciso que o terreno fosse
igual para todos, ou seja, que o sistema fosse transparente e que 0s
juizes ndo fossem parciais. Ainda estamos longe disso, apesar da
igualdade de oportunidades alardeada em todos os discursos
(DUBET, 2004, p. 544).



37

Vemos, assim, que a igualdade de oportunidades escolares implica,
automaticamente, uma escola justa e a garantia de acesso e permanéncia na
educacdo, considerando as persistentes desigualdades e os privilégios de alguns
grupos relativamente a outros. Para Dubet (2004), mesmo que sejam feitas
mudancas no modelo escolar meritocratico, elas nado irdo originar um modelo ideal,
de modo que os insucessos ainda serdo preponderantes. A superacdo do modelo
meritocratico é um desafio, ndo ser4 uma tarefa de rapida e facil execucdo. No
entanto, o primeiro passo € reconhecermos que tal modelo possui limitacbes e
contradi¢cdes, para que, assim, possamos pensar em solugdes e desenvolver formas

de escolarizagéo mais justas (DUBET, 2004).

4.2 Problematizando o “Fracasso escolar’ e as dificuldades educacionais a
partir de algumas teorias de Bernard Charlot e Bernard Lahire

Bernard Charlot € um dos sociélogos que contribuem com producdes
cientificas na area educacional, sendo uma das suas tematicas de estudo aquela “da
relagdo com o saber’”, de modo que o pesquisador procura a tratar da educacédo
partindo do individuo e das relacbes socioculturais. Alguns dos principais
apontamentos feitos por Charlot (2013) para trabalhar com a ideia de “fracasso
escolar’ referem-se a educacdo como meio de transformar o individuo em um ser
concreto: “O ser humano nasce inacabado e, portanto, aprender € uma atividade
central da espécie humana. Em outra palavra, a cria do homem nasce como
possibilidade e vai se tornando ser humano concreto por meio da educagédo”
(CHARLOT, 2013, p. 21) O autor também determina que o processo de construcao
do individuo ocorre em trés estagios: Humanizacdo, ou seja, quando o individuo
nasce e passa a pertencer a espécie humana; Socializacéo, caracterizada pela sua
insercdo em uma cultura social ja existente; Singularizacdo, vista como a construcao
do eu de cada individuo (CHARLOT, 2013).

Nessa perspectiva, a relacdo com o saber pode ser compreendida com base
na relacdo do ser humano com outros elementos, qual seja, com outros individuos,
com a sociedade, com a cultura existente. No entanto, ha também a relacao
identitaria, que diz respeito ao modo como o eu de cada individuo ira relacionar-se
com a educagdo. Charlot (2013) incorpora, na sua critica, algumas das ideias de

Pierre Bourdieu, ja que esse outro, como ja apresentado, parte do principio de que o



38

“sucesso” ou o0 “fracasso” do estudante seria reflexo das condi¢gdes e das
desigualdades sociais, culturais, econdmicas e familiares vivenciadas ele, as quais
séo reproduzidas pela escola. Charlot (2013, p.173), em seus estudos, nao discorda
totalmente de Bourdieu, enfatizando que esses fatores podem ser também
determinantes para a educacdo escolar, porém, levar em consideracdo apenas
esses aspectos, sem ponderar as singularidades, seria um erro: "[...] por iSso se
deve entender a historia escolar de uma pessoa, a0 mesmo tempo, numa
perspectiva sociolégica, como uma histéria social, € numa perspectiva psicoldgica,
como uma histdria singular”.

Para realizar essas analises, Bernard Charlot (2013) trabalha com a ideia de
mobilizacdo para o saber, configurada a partir dos desejos internos e das
expectativas de cada individuo com o saber. Ao pensarmos no problema do acesso
a educacdo, devemos considerar qual sentido os jovens atribuem a escola e a
educacéo:

Y

[...] prestar atencdo a mobilizacdo dos alunos leva a interrogar-se
sobre o motor interno do estudo, ou seja, sobre o que faz com que
eles invistam no estudo. Motiva-se alguém de fora, mobiliza-se a si
mesmo de dentro [...] Qual o sentido dessa atividade para o aluno?
Quando ndo existe nenhum sentido, ndo h& atividade alguma:
ninguém faz algo sem nenhum motivo. Mas a situacdo mais
frequente na escola é aguela em que o aluno age por um motivo nédo

relacionado com o préprio saber (CHARLOT, 2013, p. 145).

E importante problematizarmos, a partir disso, o porqué de ser importante
pensarmos para além da teoria do capital cultural. Charlot nos mostra que, quando
falamos de educacdo, da continuidade ou até mesmo de “sucesso” ou “fracasso”
escolar, precisamos lembrar que nem sempre o estudante € oriundo das classes
menos favorecidas, havendo situacdes singulares em que individuos de classe
média, média alta ou alta também né&o frequentam ou deixam de frequentar a escola.
Destarte, como explicar esses casos a partir da teoria do capital cultural e da escola
como reprodutora das desigualdades e dos interesses das classes de poder?

E nesse momento que devemos partir das ideias de Charlot (2013) sobre a
relacdo do estudante com o saber e sobre a importancia de problematizarmos o
processo de formacdo dessa relacdo com base em trés dimensdes: epistémica,
social e identitaria. A primeira refere-se a como cada estudante compreende o

aprender e o saber, podendo ser de muitas formas, por exemplo, para alguns pode
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ser tido como atingir notas estipuladas e/ou altas, para outros, pode estar ligado com
o sentido que determinado conhecimento tem com a sua vida e como ele podera
contribuir para o seu dia a dia, dentre outras formas de interpretacdo do saber. A
segunda dimensao corresponde as conjunturas e as relacbes sociais do individuo,
as quais, conforme Charlot (2013) enfatiza, ndo sédo as Unicas determinantes. J& a
terceira dimenséo é caracterizada pela construcao identitaria do individuo pelo saber
e pela aprendizagem (BEATRICI; GALLINA, 2014).

Bernard Charlot nos mostra que, para além da teoria reprodutivista, a relacédo
e a mobiliza¢éo que o individuo possui com o saber também sdo determinantes para
a sua trajetoria educacional. Obviamente que essa afirmacdo nos faz entrar em
outra discussdo importante, que envolve o0 sistema e o modelo educacional
brasileiro. Sabemos que essas estruturas permanecem baseadas em modelos
pensados para publicos, demandas e contextos socio-histéricos e educacionais
diferentes. Em 2021, no Brasil, com a alta taxa de desemprego e outros problemas
econdmicos, a educacao é, muitas vezes, vista de forma utilitarista, como um meio
de acirrar as disputas por emprego ou de superar as persistentes desigualdades
sociais. Temos, também, a Lei n° 13.415/2017, que significou um grande ataque a
educacéo brasileira. A aprovacao da referida lei, mais conhecida como Reforma do
Ensino Médio, marca retrocessos educacionais pelas alteracdes que fez na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), reforcando, principalmente, o
papel da educacdo na preparacdo do alunado para o mercado de trabalho
capitalista.

Essas consideracbes sao fundamentais para pensarmos no sistema de
ensino brasileiro, em que ainda se valoriza o rendimento quantitativo, as
metodologias de ensino que colocam, na maioria das vezes, 0s estudantes como
espectadores e receptores de conteudo, sem mobiliza-los de fato para o saber e
para o aprender, fazendo-se com que (em muitos casos) ndo seja atribuido sentido a
préatica escolar (para além da insercdo no mercado de trabalho), o que pode levar ao
“fracasso escolar’” ou até mesmo a evasdo escolar e a diminuicdo das taxas de
matriculas. Para Charlot (2013), tal mobilizacdo ndo é de responsabilidade Unica da
escola ou do professor, depende, também, do sentido individual que o estudante ira,
ou néo, atribuir a determinado conhecimento, de acordo com 0s seus interesses e as

suas dimensodes do saber.
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Analisando todo o debate feito pelo autor, vemos que relacionar o acesso
escolar ao “fracasso” e analisa-lo somente a partir da teoria do capital cultural e da
reproducdo de Bourdieu deixa de lado questbes importantes, no que se refere as
singularidades dos estudantes, as suas percep¢fes em torno da educacdo, ao
sentido do aprender e da mobilizacdo para o saber, ou seja, questdes da
individualidade.

Com isso, podemos pensar, por exemplo, que, se um jovem de classe menos
favorecida aprendeu que a escola seria uma via de superacédo das desigualdades
sociais, mas ao mesmo tempo nao vé sentido e ndo se identifica com o que |he esta
sendo ensinado, (ou na educacdo de forma geral, como algo que realmente o
permitira superar tais condi¢cdes) ndo ha porque permanecer estudando. Um jovem
de classe social mais favorecida, que dispde de privilégios (por conta, inclusive, do
seu capital cultural), também pode se tornar um caso de desisténcia dos estudos ou
de “fracasso” escolar se ndo tem despertadas mobiliza¢cbes individuais e subjetivas
pelo aprendizado, pelos conhecimentos, pela escola.

H&, portanto, dois pontos principais a serem considerados quando falamos de
“sucesso” ou de “fracasso” escolar. Primeiro, por mais que saibamos que as
condi¢cbes sociais, econbmicas, familiares e culturais podem influenciar (e, na
maioria dos casos, influenciam) na vida escolar do individuo, ndo devemos
considera-las como fatores determinantes uUnicos do problema. Bernard Charlot
mostra o quanto € fundamental buscarmos compreender o processo de relacdo do
saber e do aprender dos estudantes, ou seja, como ele se mobiliza perante a
educacéo e a escola. O segundo ponto é: o que significa ter “sucesso” ou “fracasso”
escolar? Muitas vezes, para um jovem, ter “sucesso escolar’ € conseguir chegar e
concluir, por exemplo, o Ensino Médio, independente de médias e de notas
quantitativas. Para outro, ter “sucesso escolar” é atingir apenas notas altas e pensar
no seu histérico educacional. Em outros casos, o “sucesso escolar’” pode estar
relacionado com ser alfabetizado ou concluir o Ensino Fundamental, diferentemente
da familia, que ndo teve a mesma oportunidade. Do mesmo modo, “fracassar’ na
vida escolar, para um jovem, pode ser ndo conseguir atingir boas notas, para outro,
pode ser ndo conseguir acessar o Ensino Superior, para um terceiro, pode ser nao
conseguir concluir alguma etapa educacional por ter que trabalhar. Os exemplos, em
ambos 0s casos, sao inimeros e nos levam a pensar no que os termos “fracasso” e

“sucesso” escolar reforcam sobre o sistema de ensino e as suas estruturas,
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legitimando visGes quantitativas e de formacao para atender a demandas do sistema
capitalista.

Bernard Lahire (1997) produziu um estudo bastante relevante para
pensarmos 0 “sucesso” escolar em meios populares. O sociélogo destaca que ha
muitas literaturas do campo da Sociologia que problematizam e formulam hipoteses
em torno desse fato, mas oferecendo poucos esclarecimentos concretos, ou
verdades parciais. Para ele, o desafio seria deixar de analisar integralmente os
desempenhos escolares dos sujeitos de forma macro, estatistica e homogénea, de
acordo com 0 meio social pertencente, e construir um objeto a partir da microscopia
sociolégica, ou seja, considerando as singularidades existentes em contextos mais
especificos.

A partir disso, o autor analisa diferentes configuracfes familiares em classes
populares e confronta os casos singulares. Considera, por exemplo, uma crianca de
classe econémica menos favorecida que, de acordo com teorias reprodutivistas,
teria grandes chances de ter insucesso, mas obteve o “sucesso” escolar. Lahire

(1997), afirma que:

N&ao se trata de capitais que circulam, mas de seres sociais que, nas
relacbes de interdependéncia e em situacbes singulares, fazem
circular ou ndo, podem “transmitir’ ou n&o, as suas propriedades
sociais. Dessa forma, nunca devemos esquecer que estamos diante
de seres sociais concretos que entram em relacbes de
interdependéncia especificas, e nao “variaveis” ou “fatores” que
agem na realidade social (LAHIRE, 1997, p. 32-33).

Pressupondo assim, que a posicdo social e a configuracdo familiar do
individuo ndo garantem o “sucesso” ou 0 “fracasso” escolar, que as facilidades e as
dificuldades escolares ndo sao frutos de um processo mecanico e que as relacoes,
0s arranjos e as praticas familiares, em muitos casos, sdo primordiais para o
“sucesso” ou “fracasso”.

Lahire (1997) analisa 26 perfis de familias populares com caracteristicas
semelhantes mesma condicdo econdmica, nivel baixo de escolaridade, imigrante
etc., e constata que, apesar de os tracos familiares serem iguais, os resultados
escolares dos seus filhos sao distintos. O intuito do sociélogo é mostrar que essas
condi¢cdes ndo podem ser vistas como fatores determinantes Gnicos dos resultados
dos alunos na escola e, a0 mesmo tempo, a partir de uma analise micro das

subjetividades, ele investiga quais seriam os outros influenciadores. Para isso, o
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autor entrevista ndo apenas criangcas, mas também as suas familias (fazendo,
nesses casos, observacdo e anotacdes etnograficas a respeito das relacdes
familiares ), incluindo, ainda, os professores e os diretores das suas respectivas
escolas do Ensino Fundamental.

Em seu estudo, Lahire (1997) pode identificar que a maioria dos casos (por
ele investigado) de “fracasso” escolar era erroneamente justificada pelos professores
e diretores das escolas pela negligéncia dos pais dos alunos. Para eles, é
fundamental que a familia tenha uma boa relagdo social com a escola, que participe
cotidianamente e acompanhe de perto a situacdo educacional da crianca. No
entanto, conforme é apontado pelo autor, sabemos das dificuldades e das limitacdes
dos pais (ndo sO, mas especialmente daqueles de familias populares) em estar
frequentemente presente na escola, seja por situacao de trabalho, ou muitas outras,
e isso nao significa que a familia se omite. Lahire (1997) observou que, em véarias
dessas 26 familias, apesar da auséncia ou baixa escolaridade dos pais, a educacéo
€ vista como algo importante, como uma forma de alcancar melhores condi¢cdes de
vida e melhores empregos, sendo, por isso mesmo, muito incentivada em casa.

Outro ponto destacado por Lahire (1997) refere-se ao capital cultural das

familias e a sua relacdo com educacéo escolar:

A presenca objetiva de um capital cultural familiar s6 tem sentido se
esse capital cultural for colocado em condicbes que tornem possivel
sua “transmissao”. Ora, nem sempre isso acontece. As pessoas que
tém as disposicdes culturais susceptiveis de ajudar a crianc¢a, e, mais
amplamente, de socializd-la num sentido harmonioso do ponto de
vista escolar nem sempre tém tempo e oportunidade de produzir
efeitos de socializagdo. Nem sempre conseguem construir 0s
dispositivos familiares que possibilitam “transmitir’ alguns de seus
conhecimentos ou algumas de suas disposi¢cdes escolarmente
rentaveis, de maneira regular, continua, sistematica (LAHIRE, 1997,
p. 338).

Ou seja, possuir ou nado capital cultural em grande proporcdo nao
necessariamente sera sindbnimo de “sucesso” ou de “fracasso” escolar. Para Lahire,
o que justifica a discrepancia de resultados escolares nas familias por ele analisadas
€ a configuracao familiar, isto €, os arranjos familiares e as suas disposi¢cdes sociais
na “transmisséo” do capital cultural. Quando fala de “transmissao”, Lahire (1997)
utiliza aspas pelo fato de que o termo “transmitir’ se refere essencialmente a

reproducéo total, no entanto, 0 que se vé realmente € um processo que vai muito
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além da reproducdo automatica das desigualdades, envolvendo a atribuicdo de
sentidos individuais pelos receptores.

Algumas dessas familias desenvolvem processos de construgdo de
esquemas cognitivos ou comportamentais proprios, que acabam por contribuir para
a educacéao das criancas. Exemplos disso seriam comprar livros (mesmo os pais nédo
sendo, ou sendo pouco, alfabetizados), incentivando e/ou auxiliando na préatica da
leitura, fazer uma agenda de estudos, cobrar atividades ou simplesmente
estabelecer habitos diarios, como fazer lista de compras e ajudar na realizacdo de
contas referentes as despesas da casa. O autor (1997) vé essas praticas cotidianas
familiares como influentes no “sucesso” escolar do aluno, pois estado sintonizadas
com as praticas educacionais e isso fara com que esse aluno tenha mais facilidade

para acompanhar a rotina educacional.

Algumas configuragbes familiares demonstram, portanto, a
importancia social, simbolica, no préprio seio da estrutura de
coexisténcia, daqueles que sabem ler e escrever (da “crianga”
letrada”), ou a integracdo simbdlica “escolar’. Quando se esta
desprovido de qualquer meio de ajuda direta, esses procedimentos
de legitimacdo familiar desempenham um papel central na
possibilidade de uma “boa escolaridade” no curso primario (LAHIRE,
1997, p. 344).

Assim, no caso da crianca que nao recebe uma “transmissao” de capital
cultural e que néo vivencia as praticas familiares que citamos (seja por nao haver, na
familia, quem tenha condi¢cbes de, ou ndo possa, assim proceder, dentre outros
motivos), as chances de obter “sucesso” escolar serdo menores, ja que ela tera
pouca familiaridade e baixa disposicao relativamente ao estudos .

Apés a explanacédo de alguns pontos principais da pesquisa e dos resultados
obtidos por Bernard Lahire (1997), voltamos a problematizar a no¢do de sucesso
escolar: o que pode ser considerado “sucesso” escolar? O autor compreende o

seguinte:

[...] as combinacdes entre dimensGes moral, cultural, econémica,
politica, religiosa podem ser multiplas... e que os graus de “éxito”
comparaveis sob o angulo dos desempenhos, dos resultados podem
esconder as vezes estilos de “sucesso” diferentes (LAHIRE, 1997, p.
31).
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Vemos que, como o préprio autor destaca, ha muitas literaturas na Sociologia
que trabalham com a temética do “fracasso” e/ou do “sucesso” escolar, mas sem dar
o aprofundamento necessario. Nos casos apresentados por Lahire e na conjuntura
atual, vé-se modelos educacionais e avaliativos que determinam os “bons” e 0s
“‘maus” desempenhos com base em comportamentos e médias numéricas pré-
determinadas, que acabam por invisibilizar casos de “sucesso” que fogem a tais
determinacdes burocraticas. Por ndo seguirem as exigéncias do sistema, muitas
vezes, esses casos ndo sado reconhecidos, ou até mesmo considerados casos de
“fracasso” escolar. O néo reconhecimento pode afastar o jovem da escola, pois ele
ndo se sente mobilizado e néo atribui sentido ao acesso e a permanéncia na escola,
ja que suas potencialidades ndo sdo valorizadas e trabalhadas, o que tende a
afasta-lo da educacéo.

Em ambos os contextos, os resultados e o “fracasso” sdo muitas vezes
atribuidos as configuracbes, as condicbes socioeconbmicas e até mesmo a
socializacao da familia com a escola, mas vemos que ha especificidades de casos e
de individuos, nos sentidos e nas disposi¢des (como também destacado por Charlot)

de cada aluno. Portanto, para o autor:

Nao é papel de o socidlogo dizer o que € “fracasso” e o que é
“sucesso” escolar. Estas palavras sdo marcadores, primeiro e antes
de tudo, produzidas pela prépria instituicdo escolar. O socidélogo que
interviesse nas discussGes para a definicAo do sentido dessas
palavras estaria entrando em uma competicdo semantica [...] Ao
contrario, deve contrastar e analisar as variacbes historicas e sociais
destas no¢cbes um tanto vagas. Elas ndo sdo evidentes por diversas
razdes: de um lado, porque o tema do “fracasso” (ou de “sucesso”) é
0 produto discursivo historico de uma configuracdo escolar e
econdbmica singular. Por outro lado, porque o sentido e as
consequéncias do “fracasso” e do “sucesso” variam historicamente
[...] e socialmente (LAHIRE, 1997, p. 54).

Vemos que é possivel pensar o0 “sucesso” ou 0 “fracasso” escolar em relacao
com as questbes de acesso a educacdo a partir das duas visdes apresentas. A
primeira, atinente a Pierre Bourdieu, que atribui grande importancia ao volume de
bens econbmicos, sociais e culturais e a posicdo do agente em determinado campo,
concernente, também, a Francgois Dubet, que destaca, principalmente, a classe
econdmica do aluno e a experiéncia individual de cada agente como dados

influentes na trajetéria escolar. A segunda, baseada em Bernard Charlot e nas
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guestdes em torno da mobilizagédo para o saber, e em Bernard Lahire e na atribuicdo
de sentido nas praticas escolares.

Em varios aspectos, ambas se opéem no debate do “sucesso” e do “fracasso”
escolar, divergindo no apontamento dos fatores que podem explicar tais
problematicas. Vemos que os tipos e os volumes de capitais sao influentes na vida
escolar dos sujeitos, considerando as desigualdades de acesso a tais bens e como
isso pode prejudicar o percurso educacional dos individuos que ndo contam com 0s
privilégios daqueles que os detém.

Entretanto, os aspectos individuais de cada ser, da mesma forma, podem ser
preponderantes em muitos dos casos em que 0s aspectos econdmicos e de classe
nao sao decisivos para o “sucesso” ou 0 “fracasso” escolar. As motivagdes
individuais do estudante e os sentidos atribuidos por ele em relacdo a educacéao
também possuem um peso na sua vida e no cotidiano escolar. No entantoas
diferencas entre as doutrinas no mostram que n&o precisamos nos restringir a uma
Unica teoria social na tentativa de compreende os problemas educacionais.
Podemos mesclara as contribuicbes de cada autor e ampliar o debate apresentado,
levando em consideracao toda a sua complexidade.

Sabemos que o Brasil possui legislacdes que garantem o direito a educacéo
basica gratuita para todos. Ha politicas, governancas e outras estratégias pensadas
para a resolucédo dos problemas e dos déficits educacionais, como a quantidade de
jovens fora da escola. Porém, temos desigualdades ainda fortemente enraizadas
nas estruturas sociais, presentes em todos os campos, inclusive no ambito do
educacional. Elas podem ser percebidas nos nimeros de matriculas e em alguns
indices de evasao escolar, principalmente quando falamos de género (sexo), cor e
classe. Além disso, vemos que aspectos individuais também podem influenciar na
trajetéria escolar dos jovens, tendo algum efeito sobre os nimeros e os resultados
educacionais do pais e dos estados, como na quantidade de jovens que estédo
acessando o Ensino Médio. Os fatores sociais e econdmicos, assim como 0S
volumes de capitais, fomentam as dificuldades de acesso a educacao, fazendo,
muitas vezes, com que prioridades de renda e de trabalho, principalmente para as
populagBes historicamente injusticadas, interfiram no acesso e na permanéncia do
aluno no Ensino Médio. Contudo, salientamos a existéncia de casos singulares, em

gue o jovem que esta fora da escola ndo pertence a esse contexto de
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desigualdades, ou seja, as suas mobilizacbes e o sentido que atribui a educacéo

explicam o motivo da sua auséncia na escola.
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5 CARACTERISTICAS DAS JUVENTUDES BRASILEIRAS E CONSIDERACOES
INICIAIS SOBRE QUESTOES DE GENEEQO, COR/RACA, CLASSE/TRABALHO, A
PARTIR DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO E DAS JUVENTUDES

Quando falamos de Ensino Médio, falamos de juventudes, um conceito muito
estudado na Sociologia da Educacao e das Juventudes. Por caracterizar os atores
gue compdem o0 nosso objeto de pesquisa, ndo podemos deixar de trabalhar com
essa nocao.

Nossas percep¢cBes em torno da teméatica de juventudes vao de encontro as
teorias que as consideram a partir das diversidades, pluralidades, processos
histéricos, culturais e vivéncias dos sujeitos. Isso porque consideramos fundamental
dar importancia aos aspectos sociais, econdmicos, historicos e familiares na
compreensao das diferentes formas de ser jovem, que ndo é um conceito restrito a
uma faixa etaria ou grupo unico.

No entanto, socialmente, a juventude é definida como uma categoria etaria
gue pode variar de recorte conforme, por exemplo, a instituicdo ou o documento que
a tem como objeto. Buscamos, aqui, destacar algumas caracteristicas demograficas
gerais dos/as jovens brasileiros/as, e isso € possivel fazer por meio de ferramentas
guantitativas. Para tanto, faz-se necessario definirmos um recorte etario de
juventudes para que possamos realizar o levantamento desses materiais em
plataformas de pesquisas demogréaficas e populacionais. Assim, mesmo havendo
diferentes concepcoes etarias de juventudes, apresentaremos dados de categorias
gue, geralmente, sdo tidas como adolescentes/jovens pelos Censos e por outras
pesquisas, como o grupos de individuos com idade entre 14 e 24 anos.

Levantamentos realizados por institutos e érgdos de pesquisas quantitativas,
como IBGE, PNAD, IPEA, entre outros, definem faixas etarias e outras categorias
para que os dados possam ser coletados. Esse formato quantitativo e/ou estatistico,
na maioria das vezes, serve de base para a descricdo populacional em diversos
segmentos, assim como para a discussdo e a criacdo de politicas publicas
educacionais que correspondam aos seus resultados numéricos e déficits.

Tal como nas andlises feitas ao longo deste trabalho, a caracterizacdo da
juventude, nesta sec¢édo, sera focada nas questdes relacionadas com o marcador de

raca/cor: branca, parda e negra. Outras categorias disponiveis em pesquisas
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institucionais, como indigena e amarela, poderdo ser trabalhadas em oportunidades

futuras, considerando a grande relevancia dessas discussoes.

5.1 O conceito de Juventudes nas Ciéncias Sociais e Sociologia da Educacéao e
das Juventudes

Geralmente, definicbes de infancia e juventude sao feitas com base na faixa
etaria pertencente ao individuos. De acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA): “ART. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade.” (BRASIL, 2017, p.19) De maneira diferente, da acordo com

Carolina Simdes Pacheco (2018):

No Brasil, define-se a juventude como o periodo entre os 15 e 29
anos, segundo a referéncia estabelecida pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e seguida no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) — Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
no entanto, deve-se olhar para a juventude como uma condicéo,
resultado de processos historicos e culturais, para melhor
compreendé-la (p.26)

Por esse motivo, falamos de “Juventudes”, no plural, sabendo da importancia
de considerar as questdes sociais, 0s processos historicos e de construcdo dos
sujeitos. O sociologo Juarez Dayrell € um dos principais autores leva em conta as
multiplas formas de ser jovem. Ele busca destacar as diversidades e as
multiplicidades de juventudes, enfatizando sempre o plural do termo e o fato de ser

um amplo processo de configuracdo dos sujeitos:

[...] entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo
de constituicAo de sujeitos, mas que tem especificidades que
marcam a vida de cada um. A juventude constitui um momento
determinado, mas nao se reduz a uma passagem, ela assume uma
importancia em si mesma. Todo esse processo € influenciado pelo
meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das
trocas que este proporciona. Assim, 0S jovens pesquisados
constroem determinados modos de ser jovem que apresentam
especificidades, o que ndo significa, porém, que haja um Unico modo
de ser jovem nas camadas populares. E nesse sentido que
enfatizamos a nocédo de juventudes, no plural, para enfatizar a
diversidade de modos de ser jovem existentes (DAYRELL, 2003, p.
42)
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Nesse sentido, a juventude € vista como um momento do processo de
constituicdo do sujeito, sendo ele influenciado pela sociedade pertencente. No
entanto, no caso da pesquisa feita por Dayrell,® tratando especificamente de jovens
de camadas populares, é explicito o reforco de que ha diversas formas de ser jovem,
mesmo que seja dentro de um grupo pertencente a mesma realidade. Se falarmos,
por exemplo, de estudantes do Ensino Médio, devemos compreender, a partir das
discussdes propostas, que eles ndo podem ser vistos como pertencentes a um Unico
grupo, de forma homogeneizada, sem que se pondere as suas pluralidades e
vivéncias, as quais se fazem presente na sua forma de ser jovem.

Luis Antonio Groppo (2000) aborda o conceito de juventudes pensando o0s

jovens para além da classificacao etaria e como marcador social. Desse modo:

Ao ser definida como marcador social, a juventude torna-se, ao
mesmo tempo, uma representacdo soécio-cultural e uma situacdo
social. Ou seja, a juventude é uma concepcao, representacdo ou
criacdo simbdlica, fabricada pelos grupos sociais ou pelos proprios
individuos tidos como jovens, para significar uma série de
comportamentos e atitudes a ela atribuidos. Ao mesmo tempo € uma
situacao vivida em comum por certos individuos (GROPPO, 2000, p.
07-08).

Ou seja, muitas vezes, as juventudes séo vistas a partir de determinados
comportamentos socialmente associados a elas, como rebeldia, imaturidade e
irresponsabilidade. Essa percepcdo acaba homogeneizando as diversidades e as
multiplas formas de pensar as juventudes. Por conseguinte, mesmo que todas as
pessoas passem por ela, é importante que outros marcadores que compdem as
juventudes sejam destacados, como género (sexo) etnia e as subjetividades
individuais (GROPPO, 2000).

No campo da Antropologia, um dos autores que trabalha com a teméatica de
juventudes € o prof. dr. Carles Feixa (1996). O autor se baseia na idade etaria e na

idade social para formular uma questao importante:

Segundo Feixa, nem as fases em que se dividem os ciclos vitais,
nem os seus conteudos culturais atribuidos a cada uma destas fases
sdo universais. Isso explicaria o carater relativo da divisdo das
idades, cuja terminologia seria extremamente varidvel no espaco, no
tempo e na estrutura social. Para este autor, € obvio que a idade
como condicdo natural nem sempre coincide com a idade como

6 Conferir: DAYRELL, J. O jovem como sujeito social. In: Revista Brasileira de Educac&o. n. 24, p. 40-
52, set/out/nov/dez, 2003.
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condicéo social. Ao refletir sobre 0 modo como estes dois elementos
podem definir as idades, Feixa elabora uma questio classica: “como
interagem natureza e cultura na definicAo social das idades?”
(PEREIRA, s/d, p. 06).

Portanto, procura-se relacionar a questdo cronologica com a definicdo social
etaria, partindo da ideia de que os ciclos etarios e as culturas conferidas a cada
grupo ndo s&o universais, mas determinados, conforme as sociedades, as
estruturas, as regras morais/sociais, as diversidades, as relacdes sociais, as
ideologias etc. Considerando as teorias que definem os jovens com base na idade e
outras que o0s abordam como uma categoria social, Feixa (1996) destaca a
importancia de associar as condi¢des naturais e as culturais na compreensdo da
definicdo social da idade.

Os autores supracitados analisam as juventudes levando em conta outros
elementos para além da idade cronologica, considerando principalmente as
guestdes sociais, econdémicas, culturais no processo de construcdo das juventudes.
Essas e outras teorias permitem que a ideia de fases da vida, que € baseada em
faixa etaria um dado tomado como fixo, universal e homogéneo, sejam
problematizadas e desnaturalizadas, para que possamos pensar nas diversidades,
multiplicidades e pluralidades juvenis segundo as vivéncias e realidades sociais de

cada individuo.

5.2 Perfil dos jovens brasileiros a partir dos marcadores de género (sexo) e

cor/raca

O Censo 2020 do instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima
gue o Brasil possui mais de 211 milhGes de habitantes. Desse total, segundo a
PNAD Continua de 2019 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua),
51,8% sao mulheres e 48,2% homens. Os desdobramentos dos indices variam de
acordo com os marcadores, por exemplo, de género (sexo) e cor/raca. A mesma
pesquisa aponta que a populacéo brasileira é composta de 17,2% de mulheres com
até 24 anos e 17,8% de homens na mesma faixa etaria.

Considerando o recorte de idade proposto, observemos os indices de

pessoas com 15 a 24 anos:
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Faixa etaria (15 a 19 anos) Faixa etaria (20 a 24 anos)
COR/RACA N° % COR/RACA N° %
Branca 7311734 43% Branca 7774488 45%
Preta 1264183 7% Preta 1381677 8%
Amarela 177008 1% Amarela 200060 1%
Parda 8155126 48% Parda 7814487 45%
Indigena 82500 0% Indigena 73387 0%
Sem declaragdo 321 0% Sem declaragdo 1093 0%
TOTAL 16990872 | 100% TOTAL 17 245192 100%

Fonte de dados: IBGE, Censo Demografico 2010. Tabelas produzidas pela autora

Os dados do Censo Demografico do IBGE (2010) mostram mais
detalhadamente a média de jovens brasileiros e as suas divisbes, de acordo com a
cor/raca pertencente. O total de jovens de 15 a 19 anos era, em 2010, de
16.990,872, sendo sua maioria autodeclarada parda (48%), seguida de branca
(43%), preta (7%), amarela (1%) e, por ultimo, indigena. Ja na faixa etaria dos 20
aos 24 anos, o total de jovens era de 17.245,192. Da mesma forma, a maioria se
autodeclarou parda (45%), branca (45%), preta (8%), amarela (1%) e com menos
autodeclaracao indigena.

Vejamos 0s numeros relacionados a questdo de cor/raca e género (sexo) a
partir do Censo do IBGE (2010):

Tabelas 3 e 4 - Numeros de jovens homens no Brasil e a questao de cor/raca e
género (sexo)

Faixa etaria (15 a 19 anos) - HOMENS Faixa etaria (20 a 24 anos) - HOMENS
COR/RACA N° % COR/RACA N° %
Branca 3623 918 42% Branca 3819699 44%
Preta 670 899 8% Preta 731 802 8%
Amarela 78 454 1% Amarela 87 044 1%
Parda 4143 806 48% Parda 3953 282 46%
Indigena 41617 0% Indigena 37 533 0%
Sem declaracdo 174 0% Sem declaragédo 869 0%
TOTAL 8558868 | 100% TOTAL 8630 229 100%

Fonte de dados: IBGE, Censo Demogréfico 2010. Tabelas produzidas pela autora

7 Os dados do Censo Demogréafico do IBGE do ano de 2010 sdo os mais recentes que localizamos,
considerando que ele é realizado a cada 10 anos e que o de 2020 ainda ndo foi realizado,
principalmente pelo contexto de pandemia.
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Vemos que, considerando o recorte por nos delimitado, as autodeclaragfes
dos jovens homens apresentadas nas tabelas se classificam do maior para 0 menor
namero: parda, branca, preta, amarela, indigena e sem declaracdo. Os numeros

referentes as mulheres sao:

Tabelas 5 e 6 - Numeros de jovens mulheres no Brasil e a questédo de cor/raca

Faixa etaria (15 a 19 anos) - MULHERES Faixa etaria (20 a 24 anos) - MULHERES
COR/RACA N° % COR/RAGA N° %
Branca 3687 816 44% Branca 3954 789 46%
Preta 593 284 7% Preta 649 875 8%
Amarela 98 554 1% Amarela 113016 1%
Parda 4011320 48% Parda 3 861 205 45%
Indigena 40 883 0% Indigena 35 854 0%
Sem declaragéo 147 0% Sem declaragdo 224 0%
TOTAL 8432004 | 100% TOTAL 8614 963 100%

Fonte de dados: IBGE, Censo Demografico 2010. Tabelas produzidas pela autora

Ja nas tabelas 5 e 6 observamos que entre as mulheres da faixa etaria de 15
a 19 anos a maioria se autodeclarou parda (48%), seguido de branca (44%), preta
(7%), amarela (1%), indigena e por fim sem declaracdo. Na faixa etaria de 20 a 24
anos, a marcador com mais autodeclaracfes é a branca (46%), seguida da parda
(45%), preta (8%), amarela (1%), indigena e sem declaracéo.

Para pensarmos nos indices relacionados a cor/raca, tanto sobre os homens
guanto sobre as mulheres, devemos relembrar do processo historico de colonizacéo
do pais no século XVI, onde milhares de negros e negras foram transportados
violentamente, sem direitos civis e humanos, para serem escravizados nas
producfes de aclUcar e outros mantimentos, além de escravos domeésticos. Desse
modo, mais de 10 milh&es de negros e negras foram trazidos a forca para a América
e passaram a ser propriedade particular dos brancos, e a mao de obra negra passa
a ser uma mercadoria. Nesse contexto, surgem também as organizacdes dessa
populacdo a fim de pensar em fugas e meios de resisténcia que foram de grande
influéncia para a libertacdo escravocrata em 1888. E quando falamos de libertacao,
lembremos também das condi¢cdes de liberdade que lhes foram dadas, sem

assisténcia nenhuma, sem direitos a servigos basicos, como, residéncia, educacdao,
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emprego, e etc., o que contribui para a formacao dos guetos e favelas em regides
periféricas, e esse processo de exclusdo se tornou uma das principais bases para as
desigualdades sociais, econdmicas, culturais e histéricas entre populacdes negras e
brancas, persistente até os dias atuais. Segundo Pacheco (2019)

Passados 130 anos desde a abolicdo da escraviddo e do vislumbre
da “lampejante aurora”, nosso “t4o nobre pais” ainda se apresenta
como possuidor de uma vergonhosa estrutura social. Aos seus
consideraveis niveis de desigualdade social, sobrepde-se um
componente racial que torna as condi¢cfes de existéncia dos negros
piores que a de outros segmentos empobrecidos (p.32)

A PNAD (2019) demonstra que, da populacdo brasileira residente no pais,
42,7% se autodeclara branca, 9,4% preta e 46,8% parda. Os movimentos a 0s
meios de organizagcdo e de resisténcia negra, a partir das suas dificeis lutas,
conseguiram com que as categorias “negra” e “parda” fossem unidas nas pesquisas
e descricbes populacionais, ja que, por conta do processo escravocrata e da
exclusao social de grupos pela sua cor de pele e etnia, o termo “negro” torna-se algo
pejorativo, de valor e significado social negativo. O termo “pardo-/a” € uma forma de
se declarar ndo branco (nem amarelo ou de outra etnia), mas também nao se
declarar negro, podendo ser visto como uma mistura de cores/etnias.

Pela quantidade de pessoas negras trazidas ao Brasil durante o regime
escravista e considerando as condi¢cdes demograficas deste processo, os indices de
pessoas negras deveriam ser maiores que 9,4% (PNAD, 2009). Uma possivel
explicacdo para a grande quantidade de autodeclaracdes de “pardo/a” seria a
perspectiva de branqueamento social, seja quando falamos da populacéo brasileira
em geral, seja quando falamos de jovens pertencentes ao recorte etario aqui
delimitado. Em todos os casos, a categoria “parda” se sobressai com os maiores
ndmeros de autodeclaracdes. Assim, com a conguista da juncdo das categorias,®

temos 56,2% da populacéo brasileira autodeclarada negra.

5.3 Jovens no Brasil, emprego e aspectos econémicos

Segundo matéria escrita por Hirschmann e Nanini (2019) no ano de 2017, a

Relacdo Anual de Informacdes Sociais (Rais) indicou que, dos 46,3 milhdes registros

8 Esse debate sera mais aprofundado na secéo 7.



54

de empregos no pais, aproximadamente 14% pertencia a pessoas com idade entre

14 e 24 anos, contabilizando, em média, 6,5 milhdes de jovens.

Grande parte desses jovens tém pouca ou nenhuma experiéncia,
mas buscam conhecimento para crescer profissionalmente. De
acordo com os dados da Secretaria Especial de Previdéncia e
Trabalho do Ministério da Economia, eles ocupam principalmente
vagas de auxiliar de escritorio, vendedor de comércio varejista e
assistente administrativo — fungbes que, juntas, representam quase
22% dos empregos nessa faixa etaria. Também se destacam em
empregos como operador de caixa, alimentador de linha de
producdo, repositor de mercadorias, atendente de lanchonete,
recepcionista, operador de telemarketing e almoxarife, que
completam a lista das dez principais ocupacdes entre 0s jovens
HIRSCHMANN; NANINI, 2019, s/p).

Para muitos, esses numeros podem ser positivos, mas a pesquisa da Pnad
Continua, divulgada pelo IBGE em maio de 2020, aponta que, no primeiro trimestre
desse ano, a taxa de desemprego entre jovens brasileiros, em comparacdo com a
média geral, foi de 12,2% para 27,1%. No primeiro trimestre do ano anterior, 2019, a
taxa de desemprego entre os jovens foi de 23,8%, quase quatro pontos percentuais
a menos que no mesmo periodo em 2020 (ABDALA, 2020, s/p). Esses indices se
relacionam, por exemplo, com os trabalhos temporarios e informais, que, num
contexto de privatizacdes e terceirizacdes, passam a alocar uma grande parcela do
mercado de trabalho, principalmente se falamos de inicio da carreira, quando nem
sempre o individuo tem formacdo ou experiéncia. Empregos como esses, pela sua
informalidade, ndo garantem todos os direitos trabalhistas, o que leva a uma
precarizacdo ainda maior da mao de obra.

Pensando sobre o mercado de trabalho e sobre as questfes de género (sexo)
e cor/raca, a mesma pesquisa da Pnad Continua mostra que, de modo geral, o
desemprego entre mulheres alcancou 14,5% no primeiro trimestre de 2020, ao
passo que, entre os homens, a média foi menor, de 14,4%. No atinente a cor/raca,
sem distincdo por género (sexo), o desemprego entre pessoas brancas foi de 9,8%,
entre pardas 14% e negras 15,2% (ABDALA, 2020, s/p).

Essas diferencas nos mostram como as estruturas sociais brasileiras ainda
sdo marcadas pela desigualdade de género (sexo). As conquistas feministas foram
grandes no decorrer da historia, mas ainda hoje o mercado de trabalho prioriza, na

maioria dos casos, a contratacdo de homens (brancos), principalmente em cargos
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elevados e de chefia. Quando as mulheres conseguem ocupar esses cargos e/ou
algum espaco no mercado de trabalho, sabemos que o seu salério raramente sera o
mesmo do homem que desempenha a mesma funcéo. Historicamente, as mulheres
foram sempre vistas como o sexo fragil, que deveria se voltar unicamente para 0s
cuidados da casa e da familia, podendo desenvolver atividades associadas a
maternidade, como professora, costureira, cozinheira etc. Os homens, por sua vez,
mantiveram seus privilégios sociais, politicos e trabalhistas (econ6micos).

Por outro lado, no Brasil, quando falamos de mulheres negras, os fatos sao
ainda piores, revelam desigualdades de género (sexo), preconceito racial e racismo.
As mulheres negras, por conta do processo escravocrata, ficaram marcadas como
escravas, mucamas, objeto de sexualizacéao e inferiorizacdo em todos os aspectos
sociais. Com o fim do escravismo, as mulheres negras continuaram desempenhando
funcdes ndo valorizadas e com pouca, ou nenhuma, oportunidade de mudanca de
condicles, trabalhando como empregadas domésticas, babas, cozinheiras etc., em
casa de pessoas ndo negras, em troca de salarios injustos e desiguais. Os homens
negros também tiveram que se submeter a péssimas condi¢cdes de trabalho e a
cargos inferiores, ja que nao lhes foram dadas nenhuma assisténcia basica de
sobrevivéncia apds um periodo de exclusao e violéncias, como demonstra Carvalho
(2004, p. 52):

No Brasil, aos libertos ndo foram dadas nem escolas, nem terras,
nem empregos. Passada a euforia da libertacdo, muitos ex-escravos
regressavam a suas fazendas, ou a fazendas vizinhas, para retomar
o trabalho por baixo salario. Dezenas de anos apo0s a aboli¢céo, os
descendentes de escravos ainda viviam nas fazendas, uma vida
pouco melhor do que a de seus antepassados escravos.

Essas injusticas e desigualdades de género (sexo), incluindo cor/raca,
aparecem nos indices de desemprego atuais apresentados, nos quais as mulheres,
e principalmente as mulheres negras, sdo as principais atingidas pelo desemprego
no Brasil. Quando falamos de jovens negros/as, na analise dos indices, devemos
considerar os processos historicos e a diversidade de realidades que se interligam,
pensando, por exemplo, nas oportunidades de acesso a (e de conclusédo) educacao
basica e superior, na entrada no mercado de trabalho, na capacitagdo profissional

etc.
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5.4 Reflexdes dos indices sobre juventudes a partir da Sociologia da Educacéao

A partir da descricdo e das consideracdes acerca dos percentuais atinentes
as juventudes brasileiras, pensaremos a educacao escolar, problematizando como
tais indices se relacionam com algumas questdes educacionais.

Vemos que, considerando a faixa etdria geralmente estipulada como
“‘juventude”, o ultimo Censo do IBGE (2010) demonstra que, somando 0s numeros
de “15 a 19 anos” e “20 a 24” anos, o Brasil possui em média 34 milhdes de jovens,
sendo basicamente metade composta por homens e metade por mulheres. Vemos
pelo Censo (2010) que, desse numero total, a maioria (53% a 55%) se autodeclarou
negra (juntando as categorias preta e parda), ao passo que 43% a 45% se
autodeclarou branca. Esses numeros ja servem de base para boas analises, mas,
para refletirmos sobre a educacgédo escolar, iremos partir dos apontamentos por
categorias especificas. A maioria dos jovens homens se autodeclararam negros ou
pardos (de 54% a 56%). Entre os brancos, as autodeclaracfes foram de 42% a 45%.
Ja as mulheres se autodeclararam, em sua maioria, negra ou parda, de 53% a 55%,
e brancas, de 42% a 44%.

Em parametros gerais, a maior parte dos jovens brasileiros se reconhece
homem negro e mulher negra. Com base na concepcao de que parte dos jovens
dessa faixa etaria deveria estar cursando a Educacdo Béasica ou Superior, esses
indices deveriam refletir o interior das escolas, no entanto, ndo € o que as pesquisas
tém revelado. Uma reportagem da Folha de S&o Paulo (2019) feita com base nos
dados do IBGE mostra que, em 2018, considerando jovens de 19 anos, 81,2% das
mulheres jovens brancas concluiram o Ensino Médio, enquanto 66,7% das mulheres
negras concluiram a referida etapa escolar. Para os homens, a reportagem
demonstra que 70,4% dos jovens brancos concluiram o Ensino Médio em 2018, ao
mesmo tempo que apenas 55,8% dos jovens negros terminaram todas as etapas do
ensino. A reportagem da Folha de Sao Paulo ilustra, também, a partir do IBGE, que
33% das mulheres negras com idade entre 19 a 24 anos ndo possui Ensino Médio e
entre as brancas com a mesma idade o indice € de 18,8%. No Ensino Superior, 0s
abismos sociais sdo também visiveis, ja que, considerando a faixa etaria de 19 a 24
anos, 38,9% dos jovens brancas possuem Ensino Superior completo ou incompleto,
ao passo que jovens negras tém apenas 20,6%, homens brancos, 29,4%, e homens
negros, 15,2% (IBGE apud FOLHA DE SAO PAULO, 2019).
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Concluir o Ensino Médio ou o Ensino Superior, na maioria das vezes, €
considerado um item a mais no acesso ao mercado de trabalho e no melhoramento
das condi¢des sociais de vida (principalmente em se tratando das classes menos
favorecidas). Isso visto num sistema capitalista, e em meio a um governo com
concepcdes neoliberais, que ndo prioriza a geracdo de empregos, a valorizacao do
trabalho justo, os direitos trabalhistas e as juventudes, ignorando, sobretudo, as
classes populares e as suas demandas. Nesse contexto, ter um diploma escolar
pode ser visto como uma forma de se sobressair num mercado de trabalho

competitivo. De acordo com Nunes e Weller (2003, p. 43):

A crise e a precariedade do emprego, assim como as rapidas e
intensas mudancas nos padrbes tecnoldgicos do sistema produtivo
vao, pouco a pouco, adiando o tempo médio de capacitacdo
adequada para disputa de postos de trabalho e exigindo capacitacédo
permanente dos individuos, principalmente nos meios urbanos.

No entanto, em um pais marcado por desigualdades étnicas/raca, de género
(sexo), econbmica, questionamo-nos: quais jovens estdo acessando e
permanecendo nas escolas ou universidades, atingindo diferentes graus de
capacitacdo? Em relacdo as conclusbes da Folha de Sdo Paulo sobre o Ensino
Médio brasileiro em 2018, vemos que as mulheres e, depois, os homens brancos
S80 0s grupos que se sobressaem, seguidos das mulheres negras e dos homens
negros. Quanto a ndo possuir o Ensino Médio completo, as mulheres negras séo as
mais atingidas quando comparadas com as mulheres brancas pertencentes a
mesma faixa etaria de 19 a 24 anos. Em se tratando de ter o Ensino Superior
completo ou incompleto, notamos que as desigualdades permanecem com as
mulheres jovens brancas no topo dos indices, seguidas dos homens jovens brancos,
depois, das mulheres jovens negras e, por fim, dos homens jovens negros. Ou seja,
a educacdao pode ser vista como forma de obter um emprego e uma carreira, bem
como de superar problemas de pobreza. Porém, ndo devemos nos esquecer de
problematizar quem sdo os/as jovens que conseguem acessar, permanecer e
concluir o Ensino Basico ou Superior. As desigualdades presentes nas estruturas da
sociedade brasileira aparecem em todos os quesitos, ndo sendo diferente na escola.
Os privilégios brancos, a exclusdo, o preconceito racial e de género (sexo)

continuam existindo, e as desigualdades sociais sofridas por esses grupos ainda séao
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uma realidade que dificulta a obtencéo da justica social e econémica.

Por lutas e resisténcias sociais, foram conquistadas politicas publicas e
programas sociais que tém em vista a superacdo das desigualdades sociais em
diversos ambitos, como econbmico e educacional. No atinente a esse Ultimo,
pensando nas questbes de cor/raca relativamente a educacdo, destacamos a
implementacdo de politicas afirmativas, ou, entdo, das politicas de cotas nas
universidades publicas:

[...] a constatagéo da existéncia de um quadro de exclusdo social da
populacdo negra e de seus desdobramentos no que diz respeito a
trajetoria educacional, efetuado a partir do final da década de 1970,
possibilitaram a legitimacdo da proposicdo de politicas sociais que
enfrentassem essa questdo, na forma de ac¢des afirmativas por meio
da adocao de cotas para o ingresso de negros na educacao superior
publica, apresentadas no final dos anos 1990 e implantadas com
maior efetividade a partir dos anos 2000 (PACHECO, 2019, p. 79).

Considerando a propor¢cdo das populacdes negras no Brasil, os indices
indicavam desigualdades e a falta de representatividade de pessoas negras no
Ensino Superior publico. Os governos Lula e Dilma (ambos pertencentes ao Partido
dos Trabalhadores — PT, ficaram na presidéncia no periodo de 2003 a 2016)
defenderam um projeto de governo popular, com maior abertura para a participacao
de movimentos e organizacdes sociais em instancias estatais, o que refletiu nas
discussodes ja existentes sobre politica estatal de acfes afirmativas.

A Universidade Estadual do Rio de Janeiro foi a primeira instituicdo a adotar o
sistema de cotas raciais, em 2003. Na Universidade Estadual de Londrina, as cotas
raciais foram adotadas em 2005, mas apenas em 2012 esse sistema foi
regulamentado em institutos e universidades federais, com a aprovacao da Lei n°
12.711/12, que trata de cotas sociais para estudantes de escola publica e de cotas

raciais:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de
que trata o art. 10 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢cdo no minimo
igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicao, segundo o Gltimo censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL,
2012).
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As cotas sociais e raciais tém sido uma importante politica de garantia do
acesso da populacédo negra a espacos marcados pela desigualdade social, como é o
Ensino Superior publico. Pacheco (2019), analisando a percepgdo de jovens negros
sobre as cotas da UEL, visa compreender o motivo de muitas pessoas se
identificarem como negras na inscricdo para o vestibular desta Universidade, mas
ndo usufruirem do sistema de cotas. Os principais fatores identificados pelo autor

foram:

| — a compreensdo de como funciona o sistema de cotas e que, em
nenhuma hipétese é desvantajoso para o candidato, que preencha
0s requisitos de inscricdo, concorrer por um dos sistemas de cotas a
que tenha direito;

Il — que as restricbes decorrentes da obrigatoriedade de frequéncia
das séries finais do ensino fundamental e das trés do ensino médio
em escola publica impediria uma parcela de negros de usufruirem da
cota a eles reservada;

IIl — Identificagcdo da possibilidade de concorrer pelo sistema de cotas
como um direito legitimo e ndo como um privilégio ou o ingresso pelo
sistema como menos respeitdvel, por se tratar de uma forma de
“entrar pela porta dos fundos”;

IV — Duvidas dos que se identificam como pardos, se terdo sua
inscricao homologada pela  Comissdo de  Verificacao
(heteroidentificacdo) (PACHECO, 2019, p. 233).

Por mais que o sistema de cotas sociais e raciais signifique uma politica
importante no contexto desigual e excludente brasileiro, uma vez que permite que
jovens negros/as e/ou de classes populares acessem o Ensino Superior e Técnico
publico, ainda ha fatores que dificultam a sua maior eficacia. Como evidencia a
analise de Pacheco (2019), h4 davidas ou desconhecimento sobre como as cotas
funcionam. Além disso, ha discursos que colocam as politicas afirmativas como
privilégios, como “ajuda” para conseguir ingressar em um curso de graduacao,
fazendo com que muitas pessoas entendam que as cotas as colocam em um lugar
de inferioridade e de incapacidade de disputar uma vaga em um sistema universal.
Outro fator esta relacionado com a duvida de muitos em ser pardo e poder ou néo
ser aprovado como estudante cotista.

Como os indices bem nos mostram, a maioria da populacdo brasileira é
negra, assim como é negra a maioria dos jovens pertencentes ao recorte etario que
estamos analisando. Vemos, também, que as desigualdades educacionais de
acesso e de permanéncia em instituicdes de ensino superior atingem, sobretudo, as

populacbes negras, principalmente por causa do processo de submissao
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escravocrata e, sucessivamente, pela continuidade das desigualdades, da
exploracéo e do racismo. Alguns governos, como os do PT, deram maior importancia
a essas questbes e a educacdo, pensando e criando politicas para tentar reduzir as
injusticas, como a politica de cotas sociais/raciais.

A pesquisa de Pacheco (2019) com estudantes da UEL mostra que certos
problemas e obstaculos ainda precisam ser enfrentados, como aqueles decorrentes
de fatores que, muitas vezes, comprometem a inscricdo de pessoas negras ou de
estudantes de escola publica como candidato cotista, pois que, desde a
implementacdo das cotas na Universidade, “entre os anos de 2005 e 2012, o
percentual de entrada de estudantes negros oriundos da escola publica ficou pouco
acima de um tergco do almejado.” ( PACHECO, 2019, p. 133). Contudo, né&o
podemos deixar de destacar que a politica de cotas € uma importante conquista dos
movimentos e das populacdes negras, que tém contribuido para que o Ensino
Superior ou Técnico seja também uma realidade para as populacdes historicamente
excluidas, diminuindo as desigualdades e injusticas ainda muito presentes nas
estruturas sociais brasileiras.

Quando falamos das juventudes no Brasil, observamos que os indices
mostram que caracteristicas demograficas refletem a caracterizacdo da populacéo
brasileira como um todo. Nosso pais carrega uma histéria de acontecimentos
perversos, voltados para determinados grupos sociais, criando problemas que se
consolidaram com o tempo e que ainda hoje sdo muito dificeis de serem reparados,
como o racismo e as desigualdades de género (sexo), perceptiveis no ambito
econdmico e escolar.

As juventudes, na sua multiplicidade e diversidade de vida, convivem com o0s
reflexos do processo historico de exploragéo racial, principalmente as juventudes
filhas das classes populares. Os dados demonstram que as pessoas inclusas na
faixa etaria socialmente considerada jovem formam uma importante fracdo da
sociedade brasileira. Dessa parcela, a maioria se autodeclara negra (ou parda),
revelando um ndamero um pouco maior de mulheres. Essas categorias se fazem
ainda mais interessantes quando pensamos nas questdes voltadas para a
educacdo. Nesse caso, podemos ver que as pessoas negras sdo as mais excluidas
da formacdo educacional basica e superior. Da mesma forma, quando falamos de
desemprego, os/as jovens negras sao 0s grupos mais atingidos pelo problema.

Em parametros gerais, vemos, inicialmente, que grande parte dos/as jovens
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negros/as nao conclui a educacédo basica e esta fora do mercado de trabalho formal,
0 que sabemos que reforca as desigualdades ja enfrentadas por essas populagdes e
reforga os lugares que elas ocupam na sociedade. Em ambos os casos, pensando
no marcador de género (sexo), a ordem de acesso a esses espagos seria a
seguinte: mulher branca, homem branco, mulher negra e homem negro. Isso
demonstra a existéncia de privilégios historicamente carregados por pessoas ndo
negras.

Os dados apresentados e brevemente problematizados nesta secédo formam
a base daquilo que nos possibilitar4, no decorrer do trabalho, pensar sobre o acesso
ao Ensino Médio segundo os fatos sociais e histéricos que envolvem os marcadores

ja apontados.
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6 ANALISE DE DADOS QUANTITATIVOS SOBRE MATngCULA NO ENSINO
MEDIO A PARTIR DOS MARCADORES: COR/RACA, GENERO (SEXO) E
CLASSE/TRABALHO

Nesta secdo, analisaremos os dados referentes aos numeros de matriculas
no Ensino Médio do Brasil entre os anos de 2009 e 2018, com enfoque, também, no
estado do Parand, no condizente aos anos de 2009 a 2017. No entanto, a fim de
comparamos as etapas de ensino, buscaremos, primeiramente, registrar 0s nimeros
referentes aos anos finais do Ensino Fundamental em ambito nacional.® De acordo

com o INEP (2019), os dados se configuram da seguinte forma:

Grafico 1- Numero de matriculas no Ensino Fundamental (anos finais) - Brasil
(2009-2018)

2018 | g 12,007,550
2017 | : 12,019,540
2016 : 12,249,439
2015 | : 12,368,807
2014 s 12,766,378
2013 | s 13,310,101
2012 | 4 13,691,738
2011 | i 14,003,596
2010 | 4 14,254,717
2009 | i 14,416,286
 TOTAL DE MATRICULAS

Fonte: INEP (2019). Grafico elaborado pela autora

Considerando o ano de 2009, vemos que 0s numero de matriculas iniciam
com quase 14,5 milhGes e passa a diminuir no decorrer dos anos, chegando, em
2018, numa diferenca de quase 2,5 milhdes de matriculas a menos. Observamos
gue, nos anos finais do Ensino Fundamental, houve uma diminuicdo no acesso a
escola. Vejamos, agora, os numeros referentes ao Ensino Médio durante 0 mesmo
periodo:

9 Destacamos que o INEP ndo detalha se os nimeros sdo referentes ao Ensino PUblico ou ao
Privado.
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Gréfico 2 - Numero de matriculas no Ensino Médio - Brasil (2009-2018)

2018 | a 7,709,929
2017 | 4 7,930,384
2016 | 4 8,133,040
2015 | 4 8,076,150
2014 | 4 8,301,380
2013 | 4 8,314,048
2012 | 4 8,377,942
2011 | 4 8,401,829
2010 | 4 8,358,647
2009 | 4 8,338,423
H TOTAL DE MATRICULAS

Fonte: INEP (2019). Gréfico elaborado pela autora

Além da queda do numero de matriculas em ambos 0s casos, 0 que mais
chama a nossa atencdo € que, em se tratando de Ensino Médio, os numeros de
matriculas caem de forma drastica quando comparados com 0s numeros dos anos
finais do Ensino Fundamental. Os estudantes que concluiram o Ensino Fundamental
no ano de 2009, por exemplo, no ano de 2010, deveriam fazer parte do total de
matriculas do Ensino Médio, em proporcgao similar, mas o que o INEP nos mostra
gue isso ndo acontece. Seguindo, ainda, 0 mesmo exemplo, a queda de 2009 para
2010, na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, foi de 42%. Ja
considerando dados mais atuais, a queda de 2017 para 2018, na mudanca da etapa
de ensino, foi de 36%.

Um questionamento que surge perante esses dados € o porqué da diferenca
entre 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio ser tdo grande. O que pode justificar
essa queda de matriculas entre uma etapa e outra? Além de esses dados nos
fazerem pensar sobre como as questbes em torno de género (sexo), cor/raca e
fatores econémicos podem contribuir nessa andlise. Com base nessas questdes,
levantamos os dados do INEP (2019) sobre as matriculas do Ensino Médio de

acordo com o género (sexo), conforme pode ser visto no grafico a seguir:
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Grafico 3 - Matriculas no Ensino Médio de acordo com a marcador género (sexo) -
Brasil (2009-2018)

2018
2017
2016

2015

2014 HOMEM
B MULHERES
2013

2012
2011
2010

2009

Fonte: INEP (2019). Gréfico elaborado pela autora

Percebemos que o numero de mulheres matriculadas no Ensino Médio
durante o recorte temporal analisado € maior que o de homens. Isso pode ser
explicado pelo fato de as mulheres comporem quase 52% da populacéo brasileira,
ou por fazerem parte de uma cultura social baseada em papéis de género (sexo) e
gue exige que os homens comecem a trabalhar mais cedo, como sinénimo de
responsabilidade e/ou para ajudar com as despesas familiares. Nesse caso,
principalmente quando falamos de estudantes do ensino publico, estudar nem
sempre é uma prioridade quando se tem outras atividades mais fundamentais. Claro
gue isso também acontece com muitas mulheres, mas a cobranca sobre 0 homem
como provedor e responsavel pela renda ainda faz parte da cultura societal
machista.

Seguindo o marcador de género (sexo), mas pensando nos numeros por
cor/raca, selecionamos os dados referentes aos homens brancos, pardos e pretos
(de acordo com as classificacbes do banco de dados do INEP) matriculados no
Ensino Médio entre 2009 e 2018.
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Tabela 7 - Homens matriculados no Ensino Médio com recorte na marcador cor/raca

ANO BRANCOS PARDOS PRETOS
2009 22% 20% 3%
2010 24% 24% 3%
2011 25% 25% 3%
2012 26% 26% 3%
2013 27% 27% 3%
2014 28% 28% 3%
2015 29% 29% 3%
2016 31% 31% 4%
2017 32% 32% 4%
2018 32% 32% 4%
MEDIA 27% 28% 3%

Fonte: INEP (2019). Porcentagens calculadas pela autora. Tabela elaborada pela autora

Os dados mostram que o numero de homens que se autodeclararam brancos

e pardos foram equivalentes no periodo recortado, atingido as seguintes médias:

brancos 28% e pardos 27%. JA os que se autodeclararam pretos somam uma

porcentagem muito menor, com média de 3%. No atinente a autodeclaracfes das

mulheres, os dados obtidos foram os seguintes:

Tabela 8 - Mulheres matriculadas no Ensino Médio com recorte na marcador

cor/raca

ANO BRANCAS PARDAS PRETAS
2009 21% 21% 2%
2010 23% 25% 3%
2011 24% 27% 3%
2012 25% 28% 3%
2013 26% 30% 3%
2014 27% 31% 3%
2015 28% 32% 3%
2016 28% 36% 4%
2017 31% 37% 4%
2018 32% 37% 4%

MEDIA 27% 30% 3%

Fonte: INEP (2019). Porcentagens calculadas pela autora. Tabela elaborada pela autora.
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Com relagdo as mulheres, observamos que os indices de autodeclaradas
pardas € equivalente ou superior ao de mulheres brancas, as primeiras com uma
média de 30% e as segundas com média de 27%. Tal como os homens, a média de
mulheres que se autodeclararam negras € pequena, nao ultrapassando 3%.

Uma questdo que ndo pode ficar sem ser problematizada é a das defini¢cdes
das categorias de cor/raga utilizadas nas pesquisas do IBGE e outras que as
seguem, como as do INEP. Os dados apresentados nos mostram, por exemplo, que
a maior parte dos matriculados na ultima década foi de pessoas pardas. Mas o que
caracteriza uma pessoa parda?

Segundo Daflon (2014), a ideologia da democracia racial, pautada por
intelectuais brancos, entre eles Gilberto Freyre, tornou-se um dos principais mitos a
serem descontruidos pelos movimentos negros, pois carrega a negacdo da
existéncia do racismo no Brasil, alegando que todas as pessoas
(independentemente da sua cor de pele) possuem acesso aos mesmos direitos
democraticos, ignorando os processos de exclusédo e de desigualdade vividos desde
sempre pelas populacbes negras, que as colocam em um patamar social e
econdmico desprivilegiado.

Como forma de valorizacdo da categoria “negro”, a pauta desses movimentos
de luta é de defesa da classificacdo por duas cores, qual seja, branca e negra,
rejeitando outras intermediarias, como moreno e pardo. Segundo Daflon (2014, p.
43): “A ideia de mesticagem e os termos a ela associados, por sua vez, passaram a
ser repudiados, sob a alegacdo de que seriam parte de uma ideologia voltada para
promover a diluicdo da identidade negra” (2014, p. 43). Ou seja, os Movimentos
Negros defendem que os pardos ou os autodeclarados pertencentes as categorias
condizentes com a mesticagem entre negros e brancos sédo todos negros, e que 0s
termos usados sao frutos do mito da democracia racial, que objetiva embranquecer
a populacao brasileira e reforgar as visbes pejorativas das palavras “negros” ou
“preto”, levando os individuos a se autodeclararem pardos ou morenos ao invés de
negros ou afrodescendentes, por exemplo. Segundo Daflon (2014, p. 43), para os

Movimentos Negros,

[...] a glorificagdo da “morenidade” € um discurso que inviabiliza o
combate a discriminacdo racial. Na sua visdo, chamar uma pessoa
de “parda” ou “morena” € uma forma de negar sua negritude e um
gesto de condescendéncia associado a um ideal de branquidade.
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Assim, 0 universo de epitetos associados a mesticagem — moreno,
mestico, mulato — sé@o vistos como formas eufemisticas de se referir
a pessoas com a cor da pele escura.

Ou seja, a concepgao de “pardo” € uma forma dos individuos se verem mais
préximos do ideal de branquitude, em um pais desigual e racista como o Brasil, em
gue se reconhecer enquanto negro ou afrodescendente soa como negativo e/ou
inferior. Desse modo, “a ado¢cdo do termo negro por esses movimentos sociais
funciona, assim, como uma pedagogia politica voltada para elevar a consciéncia
acerca do preconceito racial e denunciar a ideologia velada e racista do
branqueamento” (DAFLON, 2014, p. 43).

Categorias adotadas desde os primeiros Censos, com 0 passar do tempo,
foram se modificando, como mestico, caboclo, pardo e moreno, que serviam,
sobretudo, para tentar diminuir o nimero de pessoas negras e afrodescendentes no
Brasil, usando esses termos que sugerem a miscigenacao e o branqueamento da
populacdo. A concepcdo de heterogeneidade de cores/racas no pais indica uma
“‘democracia racial” que sabemos que nunca passou de uma utopia.

Haja vista os dados apresentados e a ideia de juncdo das categorias “pardo”
e “preto”, notamos que 0s numeros de matriculas de pessoas negras no Ensino
Médio sdo maiores que 0s numeros das pessoas brancas, e isso pode ser explicado
pelos percentuais de pessoas negras no pais, que representa mais da metade da
populacdo. No entanto, quando falamos de término do Ensino Médio, 0os nameros
sédo bem diferentes. Saldafa (2019), na Folha de Sao Paulo, aponta que, segundo o
IBGE e a PNAD (2018), dentre as mulheres brancas com idade entre 19 a 24 anos,
81,2% concluiram o Ensino Médio, ao passo que 66,7% das mulheres negras
concluiram essa etapa. Com relacdo aos homens brancos, o percentual (na mesma
faixa etaria) € de 70,4%, enquanto entre 0os homens negros nao ultrapassa 0s
55,8%. Logo, os homens negros, em 2018, foram os que menos concluiram o
Ensino Médio. Portanto, as pessoas negras caracterizam o maior namero de
matriculas, mas, quando falamos de concluir o Ensino Médio, as mulheres negras
sdo as que menos concluem relativamente as as brancas e os homens negros séo
0S que menos concluem essa etapa do ensino quando comparados aos homens
negros. Acreditamos que esses indices educacionais recentes refletem uma
trajetoria muito maior, principalmente da populacdo negra, marcada por

desigualdades, excluséo e preconceitos.
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Por mais que existam teorias que defendem o mito da democracia racial,
sabemos que a escraviddo no Brasil acabou h& pouco mais de 130 anos, mas suas
sombras ainda perseguem a populagdo negra brasileira por meio do racismo, do
preconceito étnico-racial, das desigualdades étnicas e econdmicas e das violéncias
fisicas e estruturais que vitimam negros e afrodescendentes. Essas sombras podem

ser vistas em 0s espacos sociais, e na escola ndo é diferente:

O reflexo da ideologia racista, como heranca das relacbes de
producd@o escravista e de mecanismo de impedimento a ascensao
social das camadas oprimidas e marginalizadas (MOURA, 1988)
repercute nesses levantamentos realizados pelas instituicbes de
pesquisa, no cotidiano das ruas, periferias, nas ocupacdes de
subempregos e nos espagos escolares. O racismo, como um
discurso hegemobnico da raca branca, é uma pratica histérica e um
dos principais fatores que contribuem com os altos indices de evasao
escolar e de repeténcia entre a populacdo negra (BENTO, 2002 apud
RODRIGUES, 2014, p. 9).

Desse modo, o racismo, em muitos casos, € um dos contribuintes para os
problemas educacionais. A dificuldade de acesso e de permanéncia na escola, seja
por causa de a¢Oes adotadas dentro da propria instituicdo, seja por conta do racismo
institucional, faz com que o aluno negro néo se sinta pertencente e representado no
ambiente escolar, cujas disciplinas integram conteuddos que sO destacam a
escraviddo e nado valorizam 0s aspectos sociais, culturais e econdmicos do
continente africano e da sua populacédo (e afrodescendentes).

Segundo Rodrigues (2014), a apropriacdo e a exploracdo da méao de obra
escrava se tornaram, no Brasil, um modo de producao, especialmente nos engenhos
de acucar, transformando o negro em mercadoria e propriedade da populacdo
branca, sem direitos sociais e politicos. Mais de 10 milh6es de bragos africanos
foram transportados para o Brasil em condicbes desumanas e violentas. Muitos
morreram para atender as demandas do sistema capitalista europeu. No entanto,
perante a tragica realidade da exploracdo, comecaram a surgir organizacées de
negros, tracando resisténcias, planejando fugas e outras acfes que foram

importantes para o dificil processo de libertacdo escravocrata.

A deformacéo social do negro na escola da escraviddo foi no sentido
de exclusdo do acesso as técnicas sociais, culturais e de uma
estabilidade social na qual fossem reconhecidos como cidad&os.
Cujo fim resultou em um isolamento econémico, social e cultural,
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uma heranga sociocultural desvantajosa e humilhante (FERNANDES,
1978 apud RODRIGUES, 2014, p. 16).

Sabemos que, depois de muitas lutas e resisténcias, 0s negros conquistaram
o fim da escraviddo em 1888. No entanto, ndo lhes foram oferecidos sequer o0s
direitos béasicos de todo cidaddo brasileiro, isto €, moradia, trabalho e educacéo,
cabendo-lhes aceitar a ocupacédo que |hes aparecesse, desde trabalhos indignos,
com salarios e carga horaria extremamente injustos, habitando regifes afastadas
dos bairros ricos, construindo “barracos” para que pudessem ter onde morar, como

afirma Florestan Fernandes (1978, p. 74):

[...] tinha de agir com grande oportunismo, “aceitando o que
aparecesse”, e quase sem fazer exigéncias. Servir de carregador,
aceitar servicos de limpeza de casas, entregar folhetos ou transportar
cartazes, trabalhar nas cavalaricas, como servigais nas pensdes ou
como ajudantes de pedreiros, carpinteiros, de pintores, etc.

A liberdade dos negros ocorreu na teoria, pois que, na pratica, eles
continuaram submetidos as desigualdades sociais, ao racismo, as violéncias e a
exploracdo. Esses problemas ndo foram resolvidos. Muito pelo contrario, foram
fortalecidos por meio de teorias e de concepcdes inferiorizantes das pessoas com a
cor da pele negra, ou mediante ideais de branqueamento racial pela miscigenacéao,
gue reforcaram, e ainda reforcam, o eurocentrismo,'® e, nele, as pessoas ndo
brancas nao tém espaco. Uma importante referéncia de estudo desse processo seria
o livro Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre, em que se diz que tanto a
escraviddo quanto a miscigenacdo foram considerados tranquilos, feitos com
consentimento, e ndo de maneira violenta, negando-se, assim, a existéncia da
discriminacéo racial e justificando as mazelas e as condi¢cdes sociais da populacéo
negra como responsabilidade dela propria ou fruto do seu mérito (RODRIGUES,
2014).

A sociedade brasileira carrega o racismo, as injusticas e as desigualdades
sociais enraizadas em sua estrutura, e, mesmo havendo o0s que acreditam na
miscigenacao e na superacdo desses problemas, os dados e as realidades visiveis

no pais confirmam que as popula¢des negras ainda estéo distantes dos privilégios

10 |deia que coloca a cultura europeia como principal ou superior em relacdo as demais. Ela se
perpetuou quando os europeus passaram a “conquistar” territérios diferentes. Assim, as culturas
desses territorios eram julgadas como inferiores do ponto de vista da cultura europeia.
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brancos e da igualdade. Os numeros de matriculas podem até parecerem altos,
principalmente no Ensino Fundamental, mas os numeros de conclusdes do ensino
Béasico mostram que as dificuldades em permanecer na escola sdo muito maiores
para as pessoas negras.

A despeito dos programas sociais e das politicas publicas e educacionais,
ainda hoje as populacdes negras vivem os efeitos de um processo socio-histérico
desigual, presente, ainda, na educacdo, jA que esses grupos Sdo 0S que menos
concluem a educacédo basica. Contudo, tanto os percentuais de homens quanto de
mulheres matriculadas no Ensino Médio que seu autodeclararam negras
aumentaram de 10 a 15 pontos percentuais entre 2009 e 2018. Nao podemos deixar
de salientar que esse recorte temporal foi marcado pelos governos de presidentes
dos Partidos dos Trabalhadores, quando as demandas populares e as necessidades
das classes trabalhadoras eram tidas como principais objetivos de governo, que
buscou, de diferentes formas, reduzir as desigualdades sociais. Tanto nos governos
Lula quanto nos governos Dilma, 0os movimentos sociais, como 0S movimentos
negros, tiveram mais espaco € vOz, O que propiciou a conquista de acdes
governamentais voltadas para essas populacdes. Num contexto assim, uma
explicacdo possivel para 0 aumento nos numeros de matriculas de jovens negros
pode ser o resultado dessas mobilizacdes e da atencdo governamental dada a
esses grupos, colaborando para a permanéncia ou para a volta do jovem a escola,
viabilizando até mesmo o seu reconhecimento como pessoa negra.

A partir disso, entramos no marcador de género (sexo), pensando nos
nameros de matriculas de mulheres e na interseccdo entre género (sexo) e cor/raca.
O Instituto Unibanco (2016) mostra algumas caracteristicas das juventudes evadidas
no Brasil com base em dados do IBGE e da PNAD, apontando que, dos jovens com
idade entre 15 e 17 anos evadidos da escola, 14% s&o homens e 12% sé&o
mulheres.

Sabemos que o machismo e a desigualdade de género (sexo) sdo problemas
existentes na nossa sociedade ha muito tempo, o que faz com que as estruturas
sociais reproduzam essas desigualdades sociais, educacionais e econémicas em
todos os campos. Historicamente, a mulher sempre foi vista como o “sexo fragil” e
“inferior”, e, por conta desse estereoétipo e da reproducdo de percepg¢des machistas,
o0 papel das mulheres na sociedade foi voltado para o lar, para os afazeres

domésticos, para o desempenho da funcéo de mée, para o cuidado do marido. Além
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disso, as condi¢cdes de desigualdade e de descriminagdo, quanto as mulheres
negras, é ainda pior, mais sérias do que para as mulheres brancas, pois sofriam (e
ainda sofrem) exclusédo, abusos, violéncias e outros males que, no decorrer da
histéria, quase impossibilitaram por completo que a maioria dessas mulheres
obtivesse uma formacé&o educacional.

Os processos histérico e educacional das mulheres brasileiras sdo marcados
por muitos fatos nos levam a pensar nas condi¢des atuais. Segundo Vieira e Cruz
(2017), do periodo colonial ao século XIX, os deveres femininos foram ser uma boa
esposa e mae, capaz de bordar e costurar, ndo havendo qualquer exigéncia quanto
a educacao e ao conhecimento educacional/escolar da mulher. Com a chegada das
escolas de primeiras letras nas cidades mais povoadas em 1827, surgiram escolas
predominantemente masculinas, havendo, também, algumas poucas exclusivas para
as mulheres, ambas dominadas por ordens religiosas. De acordo com Vieira e Cruz
(2017), nas escolas de mulheres, além de contar, ler e escrever, ensinava-se 0s
bons modos e préticas de bordado e costura. Ressaltamos que 0 acesso a essas
escolas, na sua maioria, era garantido a mulheres filhas de familias com condicdes
socioeconémicas mais favorecidas. Elas podiam, também, aprender francés,
culindria e musica, desenvolvendo habilidades de administracdo da casa, das
criadas e de outros servicais. Resumidamente, essas mulheres aprendiam a
desempenhar funcdes que fossem de cuidado do lar e da familia. Assim, era
mantida submissa, sem qualquer chance de obter autonomia, empoderamento e
liberdade.

Enquanto isso, as mulheres negras estavam em condices de escravidao, ou
junto com muitas mulheres brancas pobres, no mundo da prostituicdo, buscando
dinheiro para sobreviver. Por mais que as mulheres brancas e ricas tivessem acesso
apenas a conhecimentos restritos e domeésticos, elas estavam em condicdes
privilegiadas se comparadas com as mulheres negras e pobres, no concernente as
suas respectivas realidades (VIEIRA; CRUZ, 2017),

De acordo com Vieira e Cruz (2017), por causa da demanda crescente de
instituicbes de ensino e, automaticamente, de docentes para nelas lecionar, as
escolas normais passaram a formar professores e professoras. Logo, ao contrario do
esperado, o numero de mulheres formadas superou o dos homens, enquanto o
primeiro passo para a feminizacdo do magistério. E necessario destacar que mesmo

havendo muitas mulheres acessando a escola e o curso superior, a figura feminina
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ainda estava relacionada com a maternidade, com a prote¢éo, com o cuidado, com
0s ensinamentos tradicionais etc., o que fez com que a docéncia (ou 0 magistério)
fosse visto como um dom feminino, o que ndo aconteceu com 0os homens. Para as
autoras, naquele contexto, essa era a melhor posicao a ser atingida pelas mulheres
na carreira académica/profissional.

Com o passar do tempo, com as mobiliza¢gdes femininas, a situagdo se
modificou consideravelmente. Agora, muitas mulheres trabalham em profissdes e
assumem cargos antes atribuidos apenas aos homens, como na area da construcéo
civil, da politica, por exemplo. Elas conseguem, também, acessar cursos superiores

em diversos campos, porém

[...] h& um numero significativo de mulheres que ainda hoje tem
dificuldades de ter acesso a escola ou dar continuidade aos estudos,
essas dificuldades sdo: gravidez precoce, casamentos, dupla jornada
(emprego e trabalho doméstico), cuidado e educacdo dos filhos,
proibicdo dos pais ou maridos (VIEIRA; CRUZ, 2017, p. 5).

N&do podemos deixar de levar em consideracdo que, similarmente ao que
acontece com muitos homens, ndo obstante as politicas publicas de acesso e de
permanéncia na educacao basica, técnica e superior, 0 acesso de mulheres a
educacdo e ao conhecimento sempre foi mais facil para aquelas que possuem
melhores condi¢cdes econdmicas e sociais, ou, entdo, maior capital cultural e social.
E evidente que as mulheres negras e de classes menos favorecidas sempre ficaram
para traz quando falamos de formacéo educacional e académica, pois as estruturas
de uma sociedade econémica e socialmente desigual, capitalista, racista e machista
faz com que essas mulheres precisem, muitas vezes, optar por trabalhar (em
condicBes diversas), cuidar dos filhos e dar prioridade a outros atividades que nao a
educacdo. Mesmo, assim muitas mulheres que conseguem acessar a escola nem
sempre concluem todas as etapas do ensino, por motivacbes econdmicas, por
gravidez ndo planejada, por dificuldades individuais de aprendizagem, entre outros
fatores caracteristicos da evaséo escolar.

O Instituto Unibanco (2016) mostra que o niumero de mulheres evadidas gira
em torno de 600 mil, e, dessas, um ter¢co eram maes. Das 4,2 milh6es de mulheres
jovens estudantes, 95 mil (2%) ja era mde. Vemos que, nesse caso, a gravidez
precoce aumenta as chances de as jovens se evadirem do ambito escolar. No

entanto, outra pesquisa do Instituto Unibanco (2010) aponta ndo s que 0s jovens
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homens tendem a se evadir da escola mais do que as mulheres, mas também que a
gravidez aumenta em até quatro vezes a chance de as mulheres abandonarem os
estudos.

Ponderamos que esses dados sobre a evasdo escolar entre as meninas, e
sobre gravidez na adolescéncia, sejam, no Brasil, frutos do déficit educacional e da
falta de instrucao sexual, que ndo chegam as regides periféricas e as escolas, ou até
mesmo produto de uma cultura machista, que reforga o “dever’ de ser mae, de
responsabilidade pelo cuidado do filho (em muitos casos, quando os homens as
abandonam gravidas ou com os filhos, tornam-se responséaveis pela renda familiar
também) e de ter que abrir mdo dos seus direitos e interesses pessoais,
educacionais e trabalhistas pela necessidade de tomar conta dos filhos e da familia.
O machismo nédo € sO pernicioso para as mulheres, ele também prejudica os
homens, como provam os altos indices de género (sexo) e cor/raca, uma vez que 0S
homens negros constituem o grupo social que menos conclui o Ensino Médio.
Porém, além das questbes raciais e de género (sexo), os fatores de classe
econbmica e trabalho também se fazem necesséarios a nossa analise. O Ultimo
Censo do IBGE (2010) demonstra que a maioria dos jovens brasileiros so trabalha,
ao passo que a minoria consegue conciliar trabalho e estudo, conforme podemos ver

no grafico a seguir:

Grafico 4 - Ocupacéao de trabalho e estudos dos jovens
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Fonte: Censo 2010, IBGE. Gréfico elaborado pela autora

Cerca de 22,8% dos jovens brasileiros consegue apenas estudar e 23,7% nao

estuda e néo trabalha. Nesse caso, quando falamos de trabalho, falamos de renda e
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de classe social, bem como das populacdes negras, das questdes de género (sexo)
e da relacdo desse marcador com 0os numeros de acesso e permanéncia no Ensino
Médio.

As pessoas negras, com a abolicdo, foram levadas a ocupar cargos e fungdes
pouco valorizadas, com péssimas condi¢des e raros direitos trabalhistas, convivendo
com o racismo estrutural'! e com o capitalismo, conforme afirma Jessé Souza (2018,
p. 92):

[...] 0 escravo negro — que havia séculos era explorado, enganado e
humilhado - viu-se outra vez condenado a exclusdo e a
marginalidade. Nenhuma ajuda lhe foi oferecida pela que
aproveitasse as novas oportunidades descortinadas pelo trabalho
livre. O negro e seus descendentes vdo se somar, entdo, aos
esquecidos e humilhados de todas as cores e formar uma classe
especifica que se desenvolve no capitalismo da periferia [...] desde o
inicio ela se forma para ndo incluida na sociedade competitiva
capitalista, como as outras classes mais tarde o seriam. Em vez
disso, se forma para ser explorada e humilhada de forma mais vil e
covarde de modo permanente.

Essas conjunturas foram e ainda séo reproduzidas e reforcadas, ja que as
pessoas negras ndo possuem as mesmas oportunidades de empregos e, quando
conseguem alcancar um patamar mais elevado na vida profissional, o seu salario
nem sempre € equivalente ao de uma pessoa branca na mesma posicao.

Ainda devemos considerar o racismo como um dos principais elementos de
explicacdo das desigualdades econémicas, pois as condi¢des de vida, de trabalho e
de educacdo de um jovem, mesmo na sua individualidade, possuem grandes
chances de reproduzir um padrao familiar: “ocorre a reproducéo das relacfes sociais
de forca entre as classes sociais marcadas pela apropriacéo diferenciada dos bens
simbolicos e que se reproduzem as desigualdades sociais e econdmicas” (SILVA,
1992, p. 31).

Se ainda hoje os negros e negras sado as principais vitimas do capitalismo e
das desigualdades sociais e econdmicas, isso também é fato também na educacao.
Quando um jovem negro que tem o direito de estudar precisa deixar a escola para

trabalhar e conseguir ajudar financeiramente a familia (que ja vive em um contexto

11 Caracterizado pela discriminacdo de pessoas negras nas estruturas privadas e publicas, nas
instituicdes sociais, na cultura e nos discursos e praticas do dia a dia.
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racista e desigual, fruto de um processo histérico excludente e injusto), ou mesmo
conseguir se sustentar.

Como j& vimos, Pierre Bourdieu demonstra a influéncia dos aspectos
econbmicos e familiares na trajetéria dos individuos. Nesse caso, se 0 volume de
capital econémico do jovem o colocar em condigcbes de necessidade financeira,
guando os pais e outros familiares ja vivem em um contexto de desemprego ou de
baixa remuneracéo, principalmente se falamos das pessoas negras, que vivenciam
um processo historico de desigualdades, as chances de ndo concluir os estudos
serdo muito maiores do que as de um jovem que possui maiores bens econdémicos,
culturais e sociais, que provavelmente tera outra visdo da educacao e do trabalho.

A partir disso, em relacdo as juventudes e as suas percepcdes sobre o
trabalho, a pesquisa Agenda Juventude Brasil (2013) detalha quais sao as palavras

gue os/as jovens mais associam a atividade trabalhista, como podemos ver a seguir:

Grafico 5 - Palavras que os jovens mais associam ao trabalho
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Fonte: Agenda Juventude Brasil, 2013, SNJ. Grafico elaborado pela autora.

Vemos que a prioridade dada ao trabalho pelos jovens é pela necessidade de
ter um emprego, seguido pela busca de independéncia e de realizacdo pessoal. Os
estudantes do Ensino Publico brasileiro tendem a ser oriundos de familias
trabalhadoras e de classes menos favorecidas. Nesses casos, a ingressao precoce
no mercado de trabalho é a realidade do jovem. Segundo Muniz e Medeiros (2015,
p. 289-290):



76

Existem diversos sentidos que podem ser atribuidos ao trabalho, que
variam principalmente de acordo com a origem e com a condigido
social de cada individuo. Porém, é facilmente observavel que para

s

muitos o trabalho € essencial, em razdo da sua capacidade de
garantir a sobrevivéncia do individuo e a realizacdo de seus projetos
de vida. A quem trabalha, associa-se a imagem de individuo
responsavel, capaz e merecedor de respeito. Esta imagem,
construida socialmente, confere um status social ao trabalhador em
oposicao ao desocupado, que ndo goza do mesmo reconhecimento.

Entdo, além da necessidade de trabalhar, apontado pela Agenda Juventude
Brasil (2013) como o principal aspecto que os jovens relacionam ao trabalho, temos
a independéncia e a realizacdo pessoal como segunda e terceira opc¢des mais
assinaladas, o que pode ser explicado pelo status social atribuido ao trabalho e pela
imagem pejorativa de quem é “dependente” financeiramente da familia ou de outros
adultos. Aléem disso, ndo podemos deixar de considerar o contexto socioecondémico
contemporaneo, marcado principalmente pelo consumismo. Pensando no trabalho,

Muniz e Medeiros (2015, p. 295) afirmam o seguinte:

Nitidamente, percebe-se que se formou um novo cenario em torno da
gquestdo do trabalho e das novas formas e sentidos que ele vem
adquirindo. Trabalhar, nesse ambiente, significa ter possibilidade de
consumir e, assim, sentir-se parte integrada de uma sociedade que
parece ter sua razao de existir vinculada a producéo flexibilizada, que
se renova constantemente para atender o desejo de consumo dos
individuos. Por outro lado, ndo trabalhar, para um namero grande de
individuos, representa estar privado de participar do que essa
sociedade tem de mais caracteristico: o consumo frequente.

Quando o jovem atinge uma idade em que o mercado de trabalho comeca a
abrir as suas portas para ele, muitas vezes, ser independente, ter a possibilidade de
consumir bens e adquirir determinado status social, almejar autorrealizacdes,
passam a ser grandes objetivos. Nesses casos, a continuidade aos estudos nem
sempre esta inclusa nos planos do jovem, ou nem sempre ele consegue conciliar
estudo e uma rotina de trabalho. Isso acontece principalmente pela dificuldade de os
jovens (além de outros grupos, como mulheres, pessoas negras, pessoas acima dos
40/50 anos) entrarem no mercado de trabalho qualificado, ainda mais quando

falamos de primeiro ou segundo emprego:

[...] estudos sugerem que existe uma hierarquia de ocupacdes na
qgual alguns individuos sdo selecionados e outros preteridos para
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compor o mercado de trabalho atual, que é caracterizado, em seus
processos de selecdo, pela alta seletividade. A rigorosa selecdo de
pessoas, em que algumas servem e outras ndo, representa um traco
marcante da nova estrutura flexibilizada e permite perceber que o
jovem tem sido parte daquele grupo social que ocupa 0s piores
postos de trabalho dessa hierarquia. Sobre isso, Castel (2010), ao se
referir a contratos de trabalhadores através dos chamados contratos
atipicos, observa que “os jovens sao 0s mais concernidos e as
mulheres, mais do que os homens” (CASTEL, 2010 apud MUNIZ;
MEDEIROS, 2015, p. 296).

Certos grupos, entre eles o de jovens, costumam ocupar subempregos,
cargos desvalorizados, com baixos salarios e contratos diferentes de outros
trabalhadores, porém, submeter-se a condi¢des ruins de trabalho, € melhor do que
permanecer na grande massa de desemprego. Segundo Filho e Araujo (2017, p.
39):

Em pesquisa feita pela Fundacéo Getulio Vargas/ FGV, Neri (2009)
afirma que o mercado de trabalho é um ator importante na tomada de
deciséo desse jovem que teima em continuar seus estudos para que
possa ser absorvido por ele, ou desiste e torna-se uma mao de obra
desqualificada para garantir sua sobrevivéncia. As escolas ndo ficam
isoladas desse contexto.

Um importante destaque a ser dado € que todos esses aspectos ligados a
relacdo entre escola-trabalho na juventude, isto é, a necessidade financeira, o
reconhecimento social por meio do trabalho e as condi¢cbes desse trabalho, em
grande medida, explicam os jovens de classes sociais menos favorecidas e/ou
estudantes do ensino publico. Dificilmente iremos nos deparar com um estudante
com condicfes econdmicas meédias/altas que esta fora da escola por motivos de
trabalho. Vemos as condicBes sociais sendo inevitavelmente reproduzidas nos
casos em que a familia e a posse de diferentes tipos de capitais irdo permitir que um
jovem oriundo de um contexto privilegiado ndo precise escolher entre a escola e um
trabalho mal remunerado ou subempregos.

Como Bernard Chalot e Bernard Lahire demonstram, as condicfes familiares
nem sempre sdo as Unicas determinacBes na trajetoria escolar, uma vez que
aspectos microssociais, como as relacdes e as mobilizacdes individuais para com a
educacao, incluindo as praticas familiares, podem também influenciar na trajetoria

escolar de um aluno. Jessé Souza (2018, p. 16) reafirma que:
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[...] essa heranca imaterial permite a reproducdo do privilégio da
classe média real de uma geragéo a outra, transmitido, por meio da
socializacao familiar tipica da classe, o bom aproveitamento escolar,
e mais tarde, o ingresso privilegiado no mercado de trabalho.

Conforme as teorias e os dados apontam, 0s aspectos sociais e econémicos,
envolvendo renda e trabalho, possuem grande influéncia sobre as possiblidades de
acesso, permanéncia, conclusao e continuidade nos estudos. O jovem que esta no
Ensino Médio e ndo possui a necessidade, e a preocupacdo, de se manter ou de
ajudar a familia, além da vontade de consumir bens materiais e simbdlicos que o
coloquem num patamar social e cultural equivalente ao que € valorizado e
respeitado pela sociedade do consumo, ele tem menos chances de estar fora da
escola. Sabemos que outros fatores podem explicar a dificuldade de acesso a
escola ou o “sucesso’ escolar, mas destacamos que condicbes econdmicas e

sociais sao determinantes em diferentes ambitos, sendo um deles o escolar.

A renda também ajuda a profundar a desigualdades, na medida em
que as familias de classe média podem comprar o tempo livre dos
filhos apenas para o estudo. Nas classes populares, por outro lado,
os filhos comecam a trabalhar e estudar aos 12 ou 13 anos (SOUZA,
2018, p. 16).

Enfatizamos como outras categorias também se relacionam com esse debate
em torno dos tépicos renda e trabalho. Quando falamos da populacédo negra, como
ja foi exposto, o seu percurso histérico-social envolve uma imensa desigualdade
socioeconémica e um preconceito que continua a atingi-la. Se os jovens ndo negros
nao possuem grandes oportunidades de emprego com qualidade e precisam, muitas
vezes, ingressar cedo no mercado de trabalho, os jovens negros sofrem ainda mais.

Segundo Amorin e Neder (2019), em reportagem a UOL.:

Trabalhadores negros enfrentam mais dificuldade de encontrar um
emprego se comparados a trabalhadores brancos, mesmo gquando
possuem a mesma qualificacdo. Quando trabalham, recebem até
31% menos. Os dados sédo da Sintese de Indicadores Sociais (SIS),
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
As desigualdades raciais no pais se refletem em menos
oportunidades e também menos renda disponivel. A renda média
domiciliar per capita dos pretos ou pardos foi de R$ 934 em 2018,
metade do que era recebido pelos brancos, de R$ 1.846.



79

O racismo e o preconceito racial ainda sao determinantes quando falamos de
desigualdade de renda e de mercado de trabalho. Na maioria dos casos, as pessoas
negras enfrentam maiores dificuldades para conseguir emprego, principalmente em
cargos de chefia ou em outros com maior status e mais valorizados. Mesmo quando
isso acontece, 0s salarios costumam ndo ser equivalentes aos salarios de pessoas
brancas que desempenhassem a mesma fungéo.

Vemos que 0s jovens negros representam os maiores nimeros de matriculas
nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, mas também sdo os
mais afetados entre os que se evadem da escola e ndo concluem o Ensino Bésico.
De acordo com Jessé Souza (2018), no contexto atual, as formas de exploracéo
econdmica permanecem e se acentuam. Se antes 0 acesso a terras era uma das
principais dificuldades enfrentadas pelos despossuidos, agora “se dificulta o acesso
ao conhecimento, o recurso mais importante das classes néo proprietarias” (SOUZA,
2018, p. 92).

O desemprego faz com que a concorréncia no mercado de trabalho seja cada
vez mais acirrada, assim, nessas condi¢cbes, ter concluido os estudos & um
diferencial. Se, de modo geral, os jovens possuem maiores dificuldades para
conseguir um emprego com qualidade e com garantia de direitos, as juventudes
negras sofrem ainda mais, tendo em vista 0os numeros desiguais de conclusdo do
ensino basico, bem como o racismo estrutural e seus reflexos no mercado de
trabalho, além das outras desigualdades histéricas, econémicas, sociais e escolares.

O marcador género (sexo) nao deixa de ser outro adendo a essa discussao.
Segundo reportagem do Jornal do Comércio baseada na Agéncia Estado (2020), os
dados da pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua)
apontam que, no primeiro trimestre de 2020, a taxa de desemprego de mulheres no
Brasil foi de 14,5% e de homens foi de 10,4%, ou seja, a de mulheres somou 39,4%
a mais do que a dos homens. As mulheres negras acabam sendo ainda mais

afetadas. Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA):

A vulnerabilidade das mulheres negras ao desemprego é 50% maior.
Estudo do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) mostra
que a cada 1 ponto percentual a mais na taxa de desemprego, as
mulheres negras sofrem, em média, aumento de 1,5 ponto
percentual. Para as mulheres brancas, o reflexo é de 1,3 p.p. A
andlise utiliza dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
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Domicilios Continua (Pnad Continua) entre o primeiro trimestre de
2012 e o segundo trimestre de 2018 (2018, s/p).

Temos, portanto, a chamada interseccionalidade, que, segundo Carla
Akotirene (2018, p. 56), pesquisadora das tematicas em torno do feminismo negro
no Brasil, € uma ferramenta critico-politica que “visa dar instrumentalidade tedrica-
metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cis-hétero-
patriarcado” e tem sido uma das principais pautas de muitos movimentos feministas
negros. Nesse caso, estamos falando da interseccdo de diferentes fatores
identitarios e também de opressoes.

Assim, as mulheres negras sao discriminadas no mercado de trabalho por
serem mulheres e por serem negras, 0 que ocasiona o aumento dos indices de
desemprego desse grupo, a desigualdade de funcdes, a disparidade salarial etc. Da
mesma forma, quando falamos da educagdo como um aporte ao ingresso no
mercado de trabalho, jovens negras idade entre 19 e 24 anos, ao serem
comparadas com jovens brancas na mesma faixa etaria, estdo entre as que menos
concluem o Ensino Médio. As primeiras somam 66,7%,as segundas, 81,2%
(SALDANA/FOLHA DE SAO PAULO, 2019).

Quando os dados nos mostram que a maioria dos jovens brasileiros relaciona
o trabalho com “necessidade”, compreendemos que essa realidade pode influenciar
muito nos numeros de matriculas. Trabalhar pode ser visto como um meio de buscar
superar as desigualdades socioecondmicas vividas, e os estudos nem sempre
continuam sendo uma prioridade ou uma possibilidade em se tratando de jovens do

ensino publico. Segundo o IPEA (2018, s/p):

[...] entre 2014 e 2017 os trabalhadores menos escolarizados foram
0s mais impactados: alta de 7 p.p. entre aqueles com ensino médio
incompleto, contra 5,9 p.p. entre trabalhadores com ensino médio
completo. Em relacao a faixa etaria, o desemprego entre os jovens,
que jA era elevado, subiu 10,6 p.p., enguanto os adultos
experimentaram aumento de 4,8 p.p. na taxa.

O que é ainda mais preocupante € que, de modo geral, quando analisamos
as juventudes e as questdes em torno do trabalho, vemos que elas encontram
dificuldades para adentrar o mercado trabalhista, conseguir boas funcdes, boas

condicdes e ter a valorizag&o da sua mao de obra.
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Vemos que a populacdo negra e as juventudes brasileiras s&o, em sua
maioria, autodeclaradas negras e compdem, também, a maioria dos jovens
matriculados no Ensino Médio no recorte temporal analisado. No entanto, eles fazem
parte dos grupos economicamente desprivilegiados, o que pode ser visto, por
exemplo, na diminuicdo dos numeros de matriculas na passagem do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, bem como nas desigualdades no mercado de
trabalho e de género (sexo), que fazem com que 0 seu acesso a escolarizacdo néo
ocorra de forma semelhante a de pessoas ndo negras. A permanéncia e concluséo,

por sua vez, sao outros problemas escolares a serem superados.

6.1 Nimero de matriculas no Ensino Médio do Estado do Parana entre os anos
de 2009 e 2017

ApOs observarmos os numeros de matriculas no Ensino Médio em ambito
nacional, buscamos os dados referentes ao estado do Parana, conforme os mesmos
marcadores sociais de género (sexo) e cor/raca, a fim de analisar como a regiao

geografica pode ou ndo modificar os resultados.

Tabela 9 - Total de matriculas no Ensino Médio no Estado do Parana (2009-2017)

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

474.278 479.522 481.962 | 484.633 | 479.519 | 476.207 | 474.267 | 457.620 439.815

Fonte: INEP (2019). Tabela elaborada pela autora

Observamos que, a partir de 2009, o total de matriculas no Ensino Médio
paranaense comeca a aumentar e, em 2012, temos aproximadamente 10.300 mil
matriculas a mais que em 2009. No entanto, de 2013 em diante, os numeros
passam a cair e, em 2017, temos quase 35 mil matriculas a menos que no ano de
2009 e, aproximadamente, 44.800 mil a menos que em 2012 (ano em que o total de
matriculas foi maior). A principio, os dados mostram que, mesmo havendo uma
expectativa de maior acesso de jovens ao Ensino Médio apds a implementacdo da
EC n° 59/2009, a democratizacdo da educacdo basica e, principalmente, a garantia
de acesso ao Ensino Médio, os numeros de matriculas permanecem estaveis ou

caem.
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Pensando nos marcadores de cor/raca e género (sexo), vejamos como se

apresentam os nameros de matriculas no estado do Parana:

Tabela 10 - Matriculas no Estado do Parana de acordo com género (sexo) e
cor/raga (2009-2017)

Feminino
Néo .
ANO Total Branca Preta Parda | Amarela |Indigena
Declarada
2009 253.486 45.792 | 157.134 3.530 45.151 1.414 465
2010 256.000 43.536 | 161.140 3.356 46.191 1.329 448
2011 255.989 42.027 | 163.292 3.117 45.809 1.297 447
2012 256.823 42.055 | 164.623 2.887 45.583 1.232 443
2013 252.400 41.876| 161.259 2.759 44.897 1.198 411
2014 248.848 42.002( 157.896 2.671 44.633 1.218 428
2015 245.684 38.215| 157.032 2.901 45.781 1.310 445
2016 234.188 35.244| 149.082 2.836 45.232 1.286 508
2017 224.263 31.736| 143.721 2.782 44.299 1.167 558
Masculino
Néo ,
ANO Total Branca Preta Parda | Amarela |Indigena
Declarada
2009 220.792 42.359 | 135.702 3.337 37.494 1.423 477
2010 223.522 40.072 | 140.208 3.113 38.324 1.372 433
2011 225.973 39.401 | 143.226 2.911 38.709 1.327 399
2012 227.810 39.307 | 145.344 2.770 38.687 1.323 379
2013 227.119 39.694| 144.474 2.681 38.552 1.310 408
2014 227.359 40.743| 143.086 2.606 39.155 1.340 429
2015 228.583 37.331| 145.050 2.787 41.547 1.355 513
2016 223.432 34.654| 141.173 2.947 42.772 1.342 544
2017 215.552 31.671| 136.930 2.856 42.282 1.217 596

Fonte: INEP (2019). Tabela elaborada pela autora

Inicialmente, chama-nos a atencéo o fato de que o nimero de matriculas de

mulheres no Ensino Médio no Parana diminui em quase 30 mil até o ano de 2017,

enquanto o de homens cai pouco mais de 5 mil matriculas. Quando falamos de

cor/raca, vemos que o0 numero de matriculas de mulheres brancas diminui em,

aproximadamente, 13 mil e de mulheres negras (juntando as categorias “preta” e

“parda”) cai em 1.600 no ano 2009. Em se tratando dos homens brancos, verifica-se

um aumento de aproximadamente 1.200 matriculas, e de homens negros (e pardos),

0 aumento é de cerca de 4.300 matriculas.
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Contudo, no atinente a reducdo do numero de matriculas de pessoas
brancas, é importante conhecermos os nimeros sobre as caracteristicas étnicas da
populacdo residente no Parana. Assim, podemos comparar a propor¢do de cada
marcador de acordo com os dados populacionais gerais do estado e da faixa etaria

considerada jovem (15 a 19 anos).

Tabela 11 - Populacgédo residente por cor ou raca, segundo a situacdo de domicilio e
0 sexo no estado do Parana

Total Branca Preta Parda
Homens 5.130.994 3.553.549 177.540 1.327.317
Mulheres 5.313.532 3.790.573 153.290 1.293.061
Total 10.444.526 7.344.122 330.830 2.620.378

Fonte de dados: IBGE, Censo Demografico 2010. Tabela produzida pela autora

Tabela 12 - Populacéo residente por cor ou raca, segundo a situacao de domicilio e
0 sexo no estado do Parana (15-19 anos)

Total Branca Preta Parda
Homens 469.762 310.345 14.568 139.451
Mulheres 458.869 311.953 11.792 129.642
Total 928.631 622.298 26.360 269.093

Fonte de dados: IBGE, Censo Demografico 2010. Tabela produzida pela autora

Quando falamos sobre os dados gerais da populacdo do estado e sobre a
faixa etaria que abrange o Ensino Médio, o niumero de pessoas autodeclaradas
brancas € muito maior do que o das pessoas autodeclaradas negras. Isso pode
explicar, por exemplo, o fato de mais mulheres brancas ndo estarem acessando o
Ensino Médio, considerando que o numero de pessoas autodeclaradas pretas (e
pardas) soma menos da metade do numero de pessoas autodeclaradas brancas.

Um paréntese importante a ser feito € que o Brasil € um pais colonizado e
mais da metade da sua populacdo € negra, porém, no Parana, a diferenca entre o
numero de brancos e negros abrange outras questdes. A despeito disso, Panta e
Silva (2020, p. 33-34) afirmam que:

O Sul do Brasil, constituido pelos Estados do Parana, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul, apesar das diversidades nele existentes, é
tradicionalmente conhecido pela colonizacdo europeia e também
pela auséncia ou presenca irrelevante de negros, os quais foram,
historicamente, desconsiderados como integrantes do perfil étnico-
racial da regido, ndo se contando, por isso, na constru¢éo social da
sua identidade, uma das marcas da colonialidade do poder e do
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racismo, que, nas estruturas societarias brasileiras, ttm como um
dos seus suportes a permanéncia de racionalidades inerentes a
ideologia do branqueamento.

De acordo com as autoras, o Sul foi uma das principais regiées do pais em
gue a concretizacao da ideologia de branqueamento se tornou “modelo”. Logo, com
a negacdo da existéncia das populacbes negras, elas tornam-se socialmente
invisiveis. No Brasil e, mais especificamente, no Parana, houve o incentivo da vinda
de europeus, a fim de branquear a sua populacdo e apagar as pessoas negras da
histéria. Panta e Silva (2020) destacam que, na historia e construcdo do Parana, os
povos indigenas até sdo lembrados, no entanto, de forma estereotipada, comumente
relacionados com imagens distorcidas e colonizadas, sem destaque e valorizacao

das suas culturas e lutas. Ja com relacao as pessoas negras:

O negro, por sua vez, € apagado das narrativas oficializadas
referentes a formacdo e desenvolvimento do Parand; apaga-se
igualmente sua representacdo identitaria. Sua presenca foi
persistentemente escamoteada, conforme afirma Pereira (1996: 117),
por meio da manipulacéo até mesmo de dados estatisticos, no intuito
de tornar quase que invisivel sua presenca na regido, 0 que torna
evidente a vinculacdo dos produtores de conhecimento aos
propésitos do ideario do branqueamento (PANTA; SILVA, 2020, p.
34).

Ou seja, além da grande discrepancia numérica entre brancos e negros no
Paranda, temos ainda o processo historico de formacédo do estado e do pais, pautado
pela discriminacéo e pela tentativa de apagar as pessoas negras, a sua existéncia, a
sua cultura e as identidades: “O Parana, por sua vez, mesmo sendo o Estado com a
maior presenca negra da regidao Sul (34% - IBGE, 2018), ndo escapa a persisténcia
da negacao” (PANTA; SILVA, 2020, p. 34). Essa ideologia de brangueamento do
estado, em conjunto com uma concepcdo propria do Parana e de varias de suas
regides como habitantes de uma “pequena Europa? no Brasil, favorecem o alto
indice de autodeclaracdes de pessoas brancas e desfavorecem os indices de
autodeclaracfes de pessoas pretas e pardas, conforme o Censo (2010) nos mostra.

E importante percebermos, também, que, estatisticamente falando, 70% da

populacdo do Parand se autodeclara branca, 3% preta e 25% parda. O mais

12 “Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses afirmam que dentro das nagées colonizadas
sempre existiram as “pequenas Europas”, as elites, que mantém e legitimam seus privilégios
ancorados na dominagdo capitalista e colonial, mesmo apds as independéncias” (SANTOS;
MENEZES 2010, p.19 apud PANTA,; SILVA, 2020, p.33).
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interessante é que mesmo os indices dos dois Ultimos grupos serem muito
pequenos quando se nota que, na Regido Sul, o estado do Parana € o que mais
detém pessoas negras (PANTA; SILVA, 2020), apresentando, contraditoriamente,
um percentual de pessoas autodeclaradas pardas muito superior ao de pessoas
negras. Mais uma vez, deparamo-nos com a ideologia do branqueamento. No caso
desse estado, em que o termo que sugere a mistura de cores tende a invisibilizar as
populacbes negras, mesmo que somando as pardas com as pessoas
autodeclaradas pretas, a equivaléncia nao chega nem na metade dos percentuais de
pessoas brancas.

De modo geral, observamos que, no Parana, os numeros de matriculas no
Ensino Médio cairam entre 2009 e 2017. Os dados nos mostram que, entre 0s anos,
o total de mulheres brancas que acessaram essa etapa diminuiu de forma
consideravel (aproximadamente 13 mil matriculas a menos), sendo que, em se
tratando de mulheres negras, a baixa foi de 1.600 em 2017. Quando aos homens, os
dados revelam maior estabilidade, ou um baixo crescimento, com aumento de
aproximadamente 1.200 autodeclarados brancos e de 4.000 autodeclarados pretos
matriculados no ano de 2017.

Observamos que o problema da democratizacdo da educacdo e do acesso
obrigatério ao Ensino Médio se faz ainda muito presente no estado do Parana,
tendo-se em vista, nos ultimos anos, a dificuldade de aplicacdo dos direitos legais e
constitucionais de garantia da educacao basica e gratuita a todos.

A garantia legal e o acesso livre a educacdo (enfatizando, nesse caso, 0
Ensino Médio), na pratica, ndo significam que a educacao de fato esta acontecendo.
Ja debatemos como os diversos fatores micro e macrossociais influenciam no
processo educacional, que envolve motivacbes e mobilizacbes individuais com
relacdo a escola, sem falar dos problemas macrossociais, relacionados com as
estruturas sociais, econémicas, historicas, culturais etc. Da mesma forma que
observamos nos percentuais nacionais, o acesso ao Ensino Médio no Parana tem se
mostrado um problema ainda atual e preocupante, principalmente para 0s grupos

pertencentes aos marcadores sociais analisados.
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7 APONTAMENTOS SOBRE A EDUCAGAO ESCOLAR NO BRASIL, ESTADO E
GOVERNGCA NA EDUCACAO

No periodo da colonizagéo do pais, os principais interesses dos colonizadores
foram sociais e econdmicos, e isso se reafirmou mediante a “educag¢ao” ou, mais
precisamente, por intermédio da catequizagcdo dos povos indigenas que ja
habitavam terras brasileiras, com o intuito de propagar a fé cristd e explorar a mao
de obra indigena. Sucessivamente, um dos lideres e fundadores das primeiras
escolas foi o padre Manuel de Nébrega, que além de ensinar a leitura e a escrita
também ensinava a contar (HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011).

Por ser uma escola voltada apenas para as pessoas com melhores condicdes
econdmicas e por nao haver politicas publicas nacionais que garantissem, a época,
o direito a educacao a todos os individuos, temos que a falta de acesso e a evaséo
escolar ndo eram vistas como um problema do Estado. Ademais, a ideia de fracasso
escolar era relacionada com percepcbes e teorias racistas, que, em meados de
1859, foram reforcadas com o Darwinismo Social e com a psicologia cientifica. O
primeiro justificava a exploracdo e a opressao de negros e indigenas pela ideia de
superioridade de raca, supondo diferencas entre europeus e nao europeus nho
atinente a capacidades intelectuais. A segunda, por sua vez, objetivava descobirir,
por meio da psicologia, quais eram as pessoas que detinham maior competéncia
intelectual para desempenhar certas funcdes na sociedade (HADDAD; FRANCO;
SILVA, 2011).

Segundo Patto (1996 apud HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011), s6 poderiam
cursar o ensino superior aqueles ndo fracassassem na escola. Tais pessoas eram
consideradas como pertencentes a racas superiores, portadoras de competéncias
individuais que as colocavam no topo da piramide de ensino.

Ja na década de 30, com a ascenséao da industrializacdo, torna-se necessaria,
além de politicas publicas que garantissem uma educa¢do moderna, a criacao de
novos métodos e técnicas que atendessem a demanda de formacédo de cidadaos
dentro dos padrdes do desenvolvimento industrial. Uma educacdo assim ficou
mormente conhecida como Escola Nova. Com ela, o “sucesso” ou “fracasso” escolar
de cada aluno era fruto das suas condicBes biologicas e das suas disposicdes
naturais (fisicas e mentais). Os que nédo tinham sucesso eram, consequentemente,
considerados “anormais” (PATTO, 1996 apud HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011):



87

Segundo Patto (1996) posteriormente, de “anormal” a crianga que
fracassava na escola passou a ser designada de “crianga problema”.
Neste momento, as causas dos problemas escolares encontravam-
se no ambiente sécio familiar desajustado. Os mais provaveis
destinatarios destes problemas seriam as criangas provenientes dos
segmentos das classes trabalhadoras. Entre os fatores atribuidos a
familia estavam a auséncia dos pais nas reunibes convocadas pela
escola, desinteresse dos pais frente as tarefas escolares de seus
filhos, auséncia de habitos de leitura no lar eram invariaveis que
poderiam responder por um baixo rendimento escolar (HADDAD;
FRANCO; SILVA, 2011, p. 278).

Pertencer a uma classe econ6mica de renda baixa e trabalhadora era a
principal justificativa para o fracasso escolar, desconsiderando-se a auséncia dos
pais no dia a dia escolar e os habitos sociais e culturais das familias dos alunos.
Entdo, de acordo com essa percepcao, apenas a elite e as classes médias e médias
altas conseguiriam ter um bom rendimento educacional e, entdo, o almejado
sucesso escolar.

Segundo Haddad, Franco e Silva (2011), esse pensamento ganhou forca no
inicio da segunda metade do século XX, quando a visdo de racas ou pessoas
inferiores foi substituida pela de “culturas inferiores. Entendia-se que pessoas ou
grupo de pessoas oriundas de ambientes sociais atrasados (principalmente de
familias menos abastadas) tinham o desenvolvimento psicolégico prejudicado.
Assim, surgiu a teoria da “caréncia cultural” e, além do aluno e das suas condicdes
de vida, a escola passou a ser uma das responsaveis pelos seus fracassos, pois que
se entendia que ela ndo se adequava ao perfil e as necessidades de cada

estudante.

A década de 1960 assinala o esgotamento do modelo renovador
proposto pelo escolanovismo, articula-se a Tendéncia Tecnicista de
base produtivista. E neste contexto que a Lei n® 5.692/1971 assegura
a ampliacdo da oferta do ensino fundamental para oito anos de forma
a garantir a formacéo e a qualificacdo minima de amplos setores da
classe trabalhadora no processo produtivo. Foi adotada uma
perspectiva economicista em relacdo a educacgdo, pois o0
investimento na formacéo de capital humano era visto como a saida
para acelerar o processo econdmico (SAVIANI, 2005 apud HADDAD;
FRANCO; SILVA, 2011, p. 279).

Nesse novo modelo, houve uma diminuigdo dos conteldos e uma alta dos

nameros de alunos fora da escola, o que fez com que o aumento do nimero de
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vagas, recem-implementado, perdesse a sua importancia. Os indices de evasao
passam, entdo, a ser uma preocupacao do Estado, a medida que ele percebe que o
aluno que abandona a escola tem um peso importante nos gastos publicos. Nos
anos 1970, segundo Saviani (1995 apud HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011),
deposta uma movimento que tende a pensar a escola sob um viés mais critico,
tendo como expoentes Althusser, Bourdieu e Passeron. Suas teorias ficaram
conhecidas como Tendéncias Pedagdgicas Critico-Reprodutivistas.

Para Saviani (1995) os marginalizados, segundo a teoria de Bourdieu
e Passeron, sdo os grupos ou classes dominados. Marginalizados
porqgue n&o possuem a for¢ca material, o capital econémico e porque
ndo possuem a forca simbdlica, o capital cultural. Portanto, para
esses autores a educacédo, longe de ser um fator de superacédo da
marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma
(HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011, p. 280).

Nesse sentido, de acordo esses autores, a educacdo e a instituicdo escolar
seriam responsaveis pela reproducédo da sociedade capitalista e das desigualdades
sociais.

Um momento historico-politico importante para o Brasil foi a Ditadura Militar
instaurada em 1964 e mantida até a lenta redemocratizacdo do pais em 1985. O
periodo foi marcado por muitas lutas, organizacdo e manifestacfes sociais, inclusive
em torno da educacao, da valorizacao da escola, da universidade, dos alunos e dos
professores, incluindo a reinvindicacdo de um ensino de qualidade e outras pautas.
Apo6s o fim da Ditadura, surgem discussdes sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que tem Demerval Saviani como um dos principais
responsaveis. Na ocasido, discute-se, também, a universalizacdo do ensino publico,
considerado um dos principais pontos do projeto. Porém, a LDBEN/1996 resultou
num projeto educacional mais ligado a l6gica mercantil, voltado principalmente para
a competicdo (baseada em grau de escolaridade) entre pessoas por empregos e
cargos, afinal ndo haveria trabalho para todos e, sendo assim, as vagas acabam
sendo direcionadas para aqueles que apresentam maior escolaridade (HADDAD;
FRANCO; SILVA, 2011) Destarte, observa-se o seguinte:

O fracasso e a evasdo continuam a estar centradas no aluno, pois na
ideologia neoliberal o aluno prosseguira nos estudos de acordo com
suas habilidades e competéncias, pela sua capacidade de aprender
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a aprender. O contexto social, as oportunidades desiguais sdo
desconsideradas (HADDAD; FRANCO; SILVA, 2011, p. 281).

Haddad, Franco e Silva, (2011) mostram que, muitas vezes, a culpa do
fracasso escolar foi (e ainda é) atribuida ao aluno. Atualmente, ela também acaba
sendo atribuida ao docente. Ignora-se os debates (principalmente com os gestores e
orgdos responsaveis) em torno das realidades das escolas, das condi¢cdes de
trabalho dos profissionais da educacgéo, da desvalorizagcdo do ensino etc. Identificar
culpados, seja a familia e o aluno, seja a escola e o professor, ndo deve ser o ponto
mais importante, mas as condi¢cdes sobre as quais o ensino publico foi estruturado.
E premente que se considere os fatores macrossociais que fomentam o problema e

o tornam uma responsabilidade do Estado.

7.1 Estado e o processo de formacao do Estado-Nacéo brasileiro

Desde a década de 1990, vivemos em um contexto marcado pelo
crescimento de ideologias neoliberais e conservadoras. Seus reflexos podem ser
vistos em todos 0s &mbitos sociais, como na escola, nas contrarreformas vividas nos
tltimos tempos. Por ser uma realidade latente em todo o mundo, é importante
analisarmos como ela se faz presente na governanca brasileira, na criacdo de
politicas publicas e de outras formas de amenizar os problemas educacionais
brasileiros.

Nesse caso, para compreendermos o0s aspectos da governanca, €
fundamental dizermos em qual conceito de Estado iremos basear nossa discussao.
Uma das teorias mais conhecidas em torno do Estado nas Ciéncias Sociais € a Karl

Marx, como aponta Tom Bottomore (2012, p. 197):

Conceito de importancia fundamental no pensamento marxista, que
considera o Estado como a instituicdo que, acima de todas as outras,
tem como funcédo assegurar e conservar a dominagéo e a exploragéo
de classe. A concepcdo marxista classica de Estado esta expressa
no Manifesto Comunista: “O executivo do Estado moderno nada mais
€ que um comité para a administracdo dos assuntos comuns de toda
a burguesia”.

7

No pensamento de Marx, o Estado € uma estrutura administrativa e que

trabalha em prol dos interesses das classes dominantes, com o objetivo principal de
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manter a divisdo e a dominacdo de classe. Contudo, essa teoria foi escrita em
parceria com Engels, em 1848, a partir do contexto econdémico, social e politico da
Europa no século XIX. De acordo com Roger Dale (2010, p. 1107), quando falamos

de conceitos e dos problemas sociais atuais:

[...] ndo se trata apenas de uma questdo de “aplicar’ aqueles
conceitos numa era diferente. E este € um dos maiores problemas
metodolégicos das ciéncias sociais: as palavras continuam as
mesmas, mas 0s seus significados mudam. Isso foi muito bem
formulado pelo antropdlogo Gavin Smith (2006, p. 628): “Muitos
conceitos-chave para compreender a sociedade tiram o seu poder do
fato de parecerem ser apenas o0 que sempre foram e a sua
instrumentalidade do fato de assumirem formas bem diferentes”.

Nesse sentido, compreendemos que 0 conceito de Estado precisa ser
repensado considerando a realidade analisada. Por exemplo, a Globalizacdo tem
sido um marco importante para os estudos em torno dos problemas sociais, ja que
ela € um processo que envolve econdmica e politicamente o mundo, buscando a
integracdo e a diminuicdo das barreiras entre os paises, com vistas a, entre outras
coisas, um “desenvolvimento” tecnolégico e econémico global.

Conforme Dale (2010), o Estado contemporéaneo ndo pode ser visto como
vitima da Globalizacdo, mas como um dos seus aliados. Distinguindo as trajetorias
do capitalismo e da modernidade, pois S0 processos mutaveis em muitos aspectos,
mas ndo em sua esséncia, o0 autor considera o capitalismo atual como uma

Globalizacdo Neoliberal:

[...] igualmente crucial para o Estado, temos o desenvolvimento da
forma politica do neoliberalismo, geralmente chamada de Nova
Gestao Publica, que tem como uma das suas caracteristicas chave o
fato de, em conformidade com o neoliberalismo, ndo funcionar contra
o Estado, mas através dele. Isso foi chamado de constitucionalizac&o
do neoliberal, por meio do “movimento para construir dispositivos
legais ou constitucionais que ocultem ou isolem consideravelmente
as novas instituicbes econémicas do exame popular minucioso ou da
responsabilidade democratica” (GILL apud DALE, 2010, p. 1104).

Outro conceito da modernidade relacionado com a discusséo € o de Estado-
Nacéo, que envolve todo o povo que pertencente a um territdrio como cidadaos de
uma mesma Nacdo, com os mesmos direitos legais, submetidos as mesmas leis, ou,

como define Giddens (1981, v. I, p. 190): “um conjunto de formas institucionais de
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governo, mantendo um monopolio administrativo sobre um territério com fronteiras
(limites) demarcadas, seu dominio sendo sancionado por lei e por um controle direto
dos meios internos e externos de violéncia™.

Elisa Reis (1998) em seu texto “O Estado-Nagdo como ideologia: o caso
brasileiro”, faz uma andlise da formacdo do Estado-Nacdo brasileiro, partindo da
ideia de que ele é um processo continuo. Logo, para compreendermos o momento
atual, precisamos refletir sobre o histérico politico e social brasileiro. A autora (1998)
destaca, no periodo colonial, as relagées patrimonialistas, em que se confundia o
publico e o privado, de maneira que os lideres politicos eram definidos segundo o
seu volume de capital econdmico, social ou familiar. Do mesmo modo, as decisdes e
as acdes politicas e econémicas que envolviam a populacdo como um todo eram
realizadas com base em interesses pessoais € ndo nas necessidades e demandas
da sociedade. Reis (1998), na sua andlise, passa pelo periodo Imperial e pela 12
Constituicdo, em que, além dos poderes Legislativo, Executivo e Judiciario, havia o
poder moderador do imperador, cuja funcdo era “conciliar’ ou “vigiar’ os outros
poderes. No atinente a Republica Velha, a autora aborda o papel influente das elites
rurais na economia e na politica brasileira,** o chamado coronelismo.

[

Nesse periodo, o voto popular ja era uma realidade, porém, o “voto de
cabresto” era uma das suas principais sombras. Ele era caracterizado pelo
clientelismo, ou seja, pela troca do voto por bens materiais, uma pratica comum
entre agrupamentos de pessoas com condi¢cdes econdmicas ruins e/ou que eram, de
alguma forma, dependentes da figura do coronel. Assim, o candidato com maior
poder financeiro e social conseguia vencer as elei¢cdes e ocupar cargos publicos.

A Era Vargas também é um dos destaques feitos por Reis (1998),
considerando a chegada de Getulio Vargas ao poder por intermédio do apoio das
classes dominantes e militares. No Estado Novo, temos a centralizagdo do poder e 0
primeiro processo de industrializacdo do Brasil, utilizado por Vargas para definir as
primeiras leis trabalhistas e propagar a ideia de que elas eram um “favor” para a

populacdo e para a sua protecdo. Essa visdo paternalista implantada e reproduzida

13 Jessé Souza (2018, p. 94) faz um adendo importante sobre o papel e a atuacéo da elite agraria
durante a Republica Velha: “O dominio social da elite agraria continua irrestrito, com o sistema
eleitoral sabotando qualquer veleidade de soberania popular. Além da quantidade infima de eleitores,
nunca mais do que 5% da populagéo, as fraudes nas elei¢gdes “a bico de pena” sdo a regra. Os
orcamentos estaduais e federal sdo tratados como coisa particular dessa elite e de seus
compromissos com outras elites regionais”. O autor demonstra como o proprio Estado acaba sendo
usado contra as classes populares, reforcando os interesses das elites.
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por Vargas, que se colocava como benfeitor e “pai dos pobres”, na verdade, tinha
como objetivo ganhar o apoio popular para que pudesse se manter no poder. Apés
isso, temos um dos momentos mais criticos da historia do pais, a Ditadura Militar,
com o autoritarismo, a violéncia, o fim da democracia, dos direitos civis, da liberdade
de expressao, com todos os setores da sociedade nas maos dos militares, tudo isso
justificado pelo medo do comunismo chegar ao Brasil. Com o fim dessa terrivel
época e a chegada da Nova Republica, Reis (1998) destaca a expansao
democrética, o direito de voto, a participagdo popular, a potencialidade dos
movimentos e das organizagfes sociais como parte importante do processo de
construcéo do Estado-Nacao brasileiro.

Toda essa discussao feita pela autora nos mostra que a formacao do Estado
e da politica brasileira possui um histdérico marcado pela participacdo dos detentores
de capital, os grandes produtores e pessoas com maiores poderes que, ha maioria
dos casos, conseguiram chegar ao meio politico por vias pouco democraticos. O
povo, em grande parte, foi sempre privado da vida politica, das decisoes,
discussdes, organizacbes etc. Desse modo, perante esse historico, é evidente que
0s interesses econdmicos e politicos das classes dominantes (e militares) sempre
ocuparam um espaco maior e mais influente na formacdo do Estado/Estado-nacéo
brasileiro do que os interesses das classes populares, mantendo,
independentemente das mudancas ocorridas no decorrer do tempo, as suas
principais estruturas.

Outros aspectos referentes a formacdo e a governanca do Estado-Nacéo
brasileiro se mostram presentes no estudo de Regis de Castro Andrade, em seu
texto “Brasil 1990: que democracia? Representagdo, negociacao e deciséo politica
no Brasil” (1991). Nele, o autor faz uma analise conjuntural do Brasil na década de
90, abordando as relacbes entre o executivo e o legislativo na criacdo e na
aprovacdo de politicas publicas. Ele investiga, também, como essas relacdes
afetaram ou ndo a representacdo destes poderes, 0s bens publicos e as politicas. A
ideia de pacto homologatério abordada pelo autor demonstra o acordo informal
existente entre o poder Legislativo e o Executivo, em que o primeiro homologa as
iniciativas do segundo (desenvolvidas com base em interesses sociais e politicos
préprios) em troca da transferéncia de recursos. Obviamente que esse ndo é um fato

gue pode ser generalizado, Andrade (1991) afirma que h& outras relacdes e formas
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de operar dentro do Congresso Nacional, no entanto, essa que apontamos é a que

mais ocorre (no contexto e no recorte investigado pelo autor), e por quatro motivos:

Primeiro h&4 os dados estruturais: 1) a cultura politica hegeménica,
gue privilegia o fisiologismo e o clientelismo, fazendo com que estas
regras sejam prezadas pelos agentes - de tal modo que os
parlamentares as consideram como componentes “naturais” e
necessario da vida legislativa; 2) condigbes estruturais que
favorecem o jogo fisioldgico-clientelistico relacionadas ao grande
poder de que dispbes o Executivo e 0 modo de funcionamento dos
Legislativos. E preciso considerar também os dados independentes:
1) as opgOes individuais dos parlamentares, que véem na
possibilidade de estabelecer-se ou ndo o pacto homologatério um
elemento “maximizador” de seus interesses e/ou convicgoes
normativas; 2) a opc¢ao do chefe do Executivo de estabelecer ou ndo
0 pacto com os legisladores, tendo em vista a “maximiza¢ao” de seus
interesses e/ou convicgdes normativas (ANDRADE, 1991, p. 3).

Ou seja, do mesmo modo que é apontado por Reis (1998), o autor considera
a estrutura politica brasileira e as suas praticas historico-politicas de governo como
influentes nas relacdes entre os poderes, podendo, muitas vezes, por esse motivo,
ser reproduzidas de forma naturalizada, além das condi¢cdes estruturais também
advindas de um processo histérico que permitem que isso ocorra. Da mesma
maneira que pode suceder por uma decisdo do chefe do Executivo que se revela
favoravel a interesses individuais, politicos, sociais etc.

Pensando nos governos executivos brasileiros da Ultima década, as
discussbes feitas tanto por Elisa Reis quanto por Roger de Castro Andrade
contribuem para refletirmos sobre o papel fundamental dos poderes Legislativo e
Executivo na governanca, no que se refere a criacdo e a aprovacao de politicas
publicas, reformas, Leis etc. Permitem-nos, também, refletir sobre a importancia da
politica de representacdo democratica, do voto consciente e dos movimentos sociais
gue se mobilizam e ocupam importantes espacos de debates politicos, lutando pelos

interesses de grupos e de classes sociais diversas.

7.2 Aspectos da Governanca educacional no Brasil

O conceito de governo se distingue do de governancga. O primeiro define um
conjunto de cargos politicos que detém posicdes de poder na administracéo publica.

O segundo pode ser compreendido, em suma, como estratégias, processos,
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ferramentas e regras que medem a atuacdo da gestdo, a operacdo de politicas
governamentais, o alcance e os resultados dos projetos dos governos. Sua definicdo
também se relaciona com as formas adotadas pelo Estado e por outros setores na
administracdo dos problemas sociais, no atinente ao gerenciamento dos recursos
econbmicos e sociais publicos. Trabalharemos com a concepc¢do de governanga
pensando principalmente nas politicas educacionais, nas reformas e em outras
mudancas ocorridas no &mbito da educacao no Brasil na uUltima década.

O texto “Neoliberalismo, (contra)reformas e Educacéo”, escrito e apresentado
pela Profa. Dra. Sueli Guadelupe de Lima Mendonga no V Encontro Nacional de
Ensino de Sociologia na Educacao Béasica (ENESEB/2017), publicado, em 2019, no
livro Rumos da Sociologia na Educagdo Basica: Reformas, resisténcias e
experiéncias de Ensino/ ENESEB 2017, traz apontamento essenciais para
compreendermos 0s aspectos da governanca e da educacdo, descrevendo o

contexto social e politico foco da nossa analise. Segundo a autora:

A perda de direitos sociais e a mudanca nas liderancas que
governam o pais hoje exigem uma reflexdo que se faz necessaria
como um primeiro passo na tentativa de analise e definicdo de
estratégias politicas na disputa de um projeto de sociedade,
atualmente com a hegemonia de grupos ultraconservadores das
elites brasileiras (MENDONCA, 2019, p. 35).

A ascensdo do capitalismo carrega, também, grandes crises econdmicas e
financeiras que, muitas vezes, podem ser vistas como riSCOS ao progresso
capitalista. Uma das alternativas do proprio capital para a amenizacdo das crises
seria a reorganizacdo econdmica e ideologica, marcada por percepc¢des neoliberais
voltadas, por exemplo, para a desregulamentacdo do trabalho e a privatizacdo do
Estado. Tal medida recai sobre os direitos sociais do individuo, seja no quesito
trabalho, na Educacédo Béasica, Técnica e Superior, ou em outros (MENDONCA,
2019).

Mendonca (2019, p. 37) ainda aborda o problema da mercantilizacdo da
educacdo advinda das crises do capitalismo e da sua reforma por organizacoes
como o Banco Mundial, incluindo regulacdes e ajustes relacionados a divida externa
e ao seu financiamento, “com recomendagfes de politica publica, com énfase na

reducdo do setor estatal e o aumento da sua privatizagao”.
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A consolidacdo do modelo neoliberal tem alcancado sucesso e passa
a uma nova ofensiva, muito mais radical frente aos ultimos anos,
trazendo um novo cenario que reverbera a retomada de ideario
ultraconservador, para a sociedade de modo geral, ndo sé no Brasil,
e tem na educacdo um espaco novo de acumulacdo do capital, tendo
como condicdo e resultado a exclusdo avassaladora dos direitos
sociais da maioria da populacdo e cada vez maior liberdade do
mercado, certamente com consequéncias pesadas e até irreversiveis
(MENDONCA, 2019, p. 38).

Esses apontamentos feitos pela autora nos permitem analisar como a
governanca no Brasil, com énfase na educacédo publica, foi pensada e desenvolvida
por cada governo que atuou dentro do recorte temporal estabelecido em nossa
pesquisa (2009-2018), visando a democratizacdo da educacdo e a superacdo das
desigualdades. Desse modo, partindo do primeiro governo Lula (PT), passando pelo
seu segundo mandato, pelos governos Dilma Rousseff (PT), Michel Temer (PMDB) e
pelo primeiro ano de mandato do presidente Jair Bolsonaro (ha época pertencente
ao PSL e, atualmente, sem partido).

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/1996), o Ensino Médio passou a ser considerado como Ultima fase da
educacdo basica, e esse foi um grande passo para essa etapa de ensino. A partir de
entdo, o Ensino Médio tém sofrido mudancas e reformas, e € preciso considerarmos
gue elas sdo essencialmente frutos de governos e de governancas diferentes,
principalmente quando relacionamos ideais e posicionamentos considerados de
direita, de esquerda ou de centro. Em 2009, viviamos no Brasil o segundo mandato
do presidente Lula (PT) e, de 2011 a 2016, o mandato de Dilma Roussef (PT), a
primeira mulher presidente do Brasil. Ambos pertencentes ao Partido dos
Trabalhadores, que € muito relacionado as lutas trabalhistas, ao sindicalismo e a
greves trabalhistas, assim reconhecido como de esquerda. Em 2016, com o golpe
(ou impeachment) sofrido por Dilma Rousseff, seu vice, Michel Temer, do Partido
Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), considerado de centro, assume a
presidéncia do Brasil. Em 2018, Jair Bolsonaro, do Partido Social Liberal (PSL),
considerado de direita, ascende como 0 novo presidente, apresentando discursos
radicais e de 6dio. Esses apontamentos sdo importantes para que possamos
abordar os principais aspectos da governanca educacional em cada periodo,
compreendendo como cada acdo se relaciona, ou ndo, com as ideologias politicas

de cada governo.
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7.2.1 Governanga e politicas publicas educacionais nos governos PT (2003-
2016)

O artigo “Politicas Brasileiras para o Ensino Médio (2003-2018)”, de Silva e
Duarte (2018), apresenta um levantamento das principais politicas governamentais
do periodo de 2003 a 2018. Inicialmente, destacam que, por causa de pactos com
partidos aliados, o primeiro mandato do governo Lula pode ser visto como a
continuagcdo das politicas do governo Fernando Henrique Cardoso (PSDB). No
entanto, seu plano de governo sempre enfatizou a preocupacdo e o foco nas
populacbes mais vulneraveis, na pobreza e nas desigualdades, estabelecendo
politicas como o Programa Minha Casa Minha Vida, o Bolsa Escola e o Bolsa
Familia, a fim de amenizar esses problemas sociais brasileiros. Em 2008, &
aprovada a Lei n° 11.741/2008, fruto do Decreto n° 5.154/2004, relacionado a
parceria entre publico e privado na educacao profissional. Ainda no primeiro
mandato de Lula, ha a criagcdo do Fundo de Manutencdo de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB), visando ao aumento da abrangéncia do FUNDEF,
incluindo a cobertura de todas as modalidades do ensino basico (SILVA; DUARTE,
2018).

Na analise de Silva e Duarte (2018, s/p), no segundo governo Lula, para além
de programas e politicas econémicas e sociais, a educacdo foi alvo de um foco
maior do que nos quatro anos anteriores, “‘com agdes especificas e tempos
determinados que se constituiram em politicas de governo e ndo de estado”. Além
disso, destaca-se o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a
implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, a criacéo,
em 2007, do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), para avaliar o
Ensino Fundamental e Médio e nortear a¢des sobre a qualidade da educacédo basica
e os problemas, como sobre o nimeros de jovens fora da escola. E importante
destacar que, nesse mesmo periodo, o empresariado (Fundacdo Bradesco,
Fundacdo Roberto Marinho, Banco Santander e outros) firmou parceria com o MEC

diante do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo:

No discurso governamental, o propésito desse plano era trabalhar
em prol da melhoria da educagdo béasica. No entanto, o foco da
qualidade estava diretamente relacionado com os resultados
guantitativos das avaliacbes de desempenho dos estudantes nos
testes nacionais. O peso que foi dado as avaliagfes evidenciava a
I6gica meritocratica e mercantil, defendida pelo empresariado, que
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cada vez mais foi encontrando espaco de atuacdo na educacédo
publica (SILVA; DUARTE, 2019, s/p).

O governo buscava atender as demandas das classes populares, mas
também atender ao empresariado. Em 2009, a Emenda Constitucional n°® 59
estabeleceu a educacdo obrigatéria e gratuita para as pessoas com idade entre 4 e
17 anos, abarcando, assim, toda a etapa da educacao basica. Tal medida foi vista
pelos estudiosos da area como um meio de democratizar 0 acesso ao Ensino Médio,
apesar da estipulacao etaria ser tida como um dos limites da ementa.

Outra politica lancada no segundo mandato Lula foi o Programa Ensino Médio
Inovador (EMI), que tinha como principal objetivo fomentar propostas curriculares
mais atrativas nas redes estaduais de ensino, com base em principios culturais,
sociais, tecnolégicos etc. Em 2011, ja no governo Dilma, tivemos a criagdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), que
buscava definir e implementar acdes, projetos e politicas que proporcionassem a
ampliacdo da oferta da educacédo profissional e tecnoldgica (SILVA; DUARTE,
2018).

Ainda no primeiro governo Dilma, em 2012, foram criadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (DCNEM): “As DCNEM foram
elaboradas no sentido de se colocar como eixo integrador do conhecimento a
relacéo entre cultura, tecnologia, ciéncia e trabalho, fortalecendo a visédo do trabalho
como principio educacional” (SILVA; DUARTE, 2018, s/p). As DCNEM constituem os
principios norteadores da elaboracdo e estruturacdo do sistema de ensino médio e
do seu curriculo a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As outras
etapas de ensino também possuem diretrizes préprias de acordo, com a sua
modalidade, e, em ambos o0s casos, podem ser feitas alteracbes a partir do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). No ultimo ano do primeiro mandato de
Dilma (2014), foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024), com a
definicdo de 20 metas educacionais a serem atingidas até 2024. Tais metas incluem
0 aumento da taxa de alfabetizacdo no ensino fundamental, o0 aumento do namero
de matriculas no Ensino Profissional, o aumento da qualidade do Ensino Superior
etc. Voltada ao Ensino Médio, a meta trés propde “universalizar, até 2016, o

atendimento escolar para toda a populagéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e
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elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino meédio para 85% (oitenta e cinco por cento)” (BRASIL, 2014, p. 4).

Vale lembrar que as politicas educacionais dos governos PT (Lula e Dilma
Rousseff), com grande influéncia do Ministério da Educacao, sob responsabilidade
do professor Fernando Haddad, entre 2005 e 2012, também se direcionaram para
outras etapas educacionais. Por exemplo, no Ensino Superior, tivemos a criagdo do
Programa Universidade para todos (ProUni), em que passaram a ser oferecidas
bolsas integrais ou de 50% em cursos de instituicbes particulares. Em 2011, é criado
o programa Ciéncia sem Fronteiras, com a oferta de bolsas de iniciagdo cientifica e
tecnolégica em universidades do exterior. Outra politica importante aprovada no
governo PT se refere as politicas de cotas sociais e raciais nas Universidades e
Institutos Federais, e que, com o tempo, foram também implementadas nas
Universidades Estaduais. Com essa politica, uma porcentagem das vagas de cada
curso passa a ser destinada exclusivamente a estudantes vindos de escolas
publicas e/ou negros, garantindo assim ao acesso desses grupos ao Ensino
Superior, 0 que nem sempre seria possivel sem as cotas, considerando as
desigualdades econbmicas e sociais de grande parte da populacéo brasileira.

No entanto, em agosto de 2016, em seu segundo mandato, apdés um jogo
politico da oposicdo e de grupos conservadores, a presidenta Dilma Rousseff sofre
um impeachment e quem assume a presidéncia da Republica é seu vice, Michel

Temer, membro do PMDB.

7.2.2 Governanca e politicas publicas educacionais no governo de Michel
Temer (2016-2018)

De acordo com Silva e Duarte (2018), Temer traz consigo um plano de
governo conservador, autoritario e classista foi quando tivemos, por exemplo, a
inflexdo de politicas publicas e o congelamento do teto orcamentério nas areas da
saude e educacdo. Um marco educacional em seu governo é a Lei n° 13.415/2017,
antiga MP n° 746/2016, mais conhecida como “Reforma do Ensino Médio”. Para
Silva e Duarte (2018), a lei esta em desencontro com os reais déficits do Ensino
Médio e foi desenvolvida de modo autoritario, ja que ndo envolveu a participacdo de
professores/as, de pesquisadores/as, de pais, de estudantes, excluindo a

comunidade escolar das discussdes em torno da Reforma. Além disso:
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A promulgagdo da Lei 13.415/2017 provocou alteragdes
fundamentais no ensino médio e modificou varias legislacdes de
forma simultdnea a fim de atingir o alcance que seus autores
pretendiam. Dentre essas legislacbes, estdo a Consolidacdo das Leis
do Trabalho (CLT), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB) e a lei do Fundo de Manuteng&o e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB). Também para atingir o alcance de seus propdsitos, essa
lei criou a Politica de Fomento a Implementacdo das Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (SILVA; DUARTE, 2018, s/p).

E evidente que a Reforma do Ensino Médio néo foi pensada para as classes
populares e/ou para atender as necessidades do ensino publico, mas sim com vistas
a privatizacdo da educacao publica, o que envolve a elitizacédo e a reproducado das
exclusdes e das desigualdades sociais ja existentes no Brasil, modificando a CLT
com alteracdes que desfavorecem a classe trabalhadora e favorece o empresariado.
Silva e Duarte (2018) destacam, também, algumas das alteracfes contidas na Lei n°
13.415/2017: Passam a ser obrigatorias no Ensino Médio apenas as disciplinas de
inglés, Matematica e Portugués, definindo as de Sociologia, Filosofia, Geografia,
Arte e Educacéo Fisica como estudos e praticas; De 800hs anuais, a carga horaria
desta etapa passa a ser de 1400hs, ou seja, 0 ensino deve ser em tempo integral,
Tal carga horaria deve ser cumprida através dos itinerarios formativos propostos
pela mesma lei, sendo eles: 1) “linguagens e suas tecnologias; 2) matematica e suas
tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias humanas e
sociais aplicadas; 4) formacéao técnica e profissional” (BRASIL, 2017, p. 2).

O Ensino Médio publico passa a ser mais excludente a partir do momento em
gue se torna integral, porque acaba deixando de fora, por exemplo, estudantes que
trabalham durante um periodo do dia ou até mesmo o dia todo. E excludente,
também, quando o estudante precisa escolher um dos itinerarios formativos para
cursar, deixando de ter acesso a disciplinas e a conteudos que, antes da Reforma,
faziam parte da sua formacado, ao que passo que as escolas de ensino privado, os
vestibulares, 0s concursos, 0 ensino superior etc. continuam exigindo
conhecimentos escolares gerais. Assim, a Reforma divide a educacao brasileira
entre um grupo pessoas que terdo uma formacéo técnica, voltada para o mercado
de trabalho capitalista, e um grupo de pessoas que irdo ingressar no Ensino

Superior e ter, futuramente, profissdbes e cargos mais estimados e valorizados.
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Nesse Ultimo caso, entram, muito provavelmente, apenas os estudantes do ensino

privado. Nesse sentido, para Mendonga:

O conjunto das (contra)reformas aprovadas pelo Governo Temer
revelam singular articulacdo e ousadia ao alterar Constituicdo
Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e construir
um aparato legal para a expansdo exploracdo da classe
trabalhadora, em tempo recorde no Congresso Nacional,
evidenciando o empenho e compromisso do Poder Legislativo com a

agenda ultraconservadora (2019, p. 42).

7.2.3 Governanca e politicas publicas educacionais no governo de Jair
Bolsonaro (2018 - atualmente)

Com a eleicdo de Jair Bolsonaro em 2018, os problemas educacionais se
tornam ainda maiores, ja que esse se mostrou, e se mostra, cada vez mais
despreparado para governar uma nacao, seja a partir de seus discursos de odio e
ultraconservadores, seja nas suas acoes e decisbes de presidente da Republica, no
gue se refere a escolha de pessoas ainda menos preparadas que ele para ocupar
cargos ministeriais fundamentais. Além de reproduzir, desde sempre, falsas
ideologias sobre género, sexualidade, professores e a area de Humanas como um
todo. Tudo isso influencia na governanca atual, nas politicas publicas, na valorizacéo
da educacao, na resolucdo de grandes problemas que deveriam ser tratados com
prioridade.

Enquanto isso, o Ministério da Educacdo continua sem um responsavel
definitivo, considerando o numero de trocas ocorridos nos ultimos meses. O MEC
sofreu um grave contingenciamento orcamentario, o que limitou as verbas
repassadas a educacdo basica e as Universidades Federais. A CAPES precisou
restringir o nimero de bolsas de pos-graduacdo. Houve a implementacdo de uma
nova politica nacional de alfabetizacdo (PNA), porém, sua adesao € espontanea e
define que as programas, as politicas e as a¢des municipais e estaduais de
alfabetizacdo tenham a participacdo familiar e sejam baseadas na consciéncia
fonémica (BARONE, 2019).

Um ponto importante que Mendoncga (2019) nos permite debater é o fato de
que, quando falamos de governanca, de mudancgas, reformas, leis, politicas sociais

etc., devemos considerar e compreender o papel do Poder Legislativo e do
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Congresso Nacional nessas acdes. Isso porque elas sdo analisadas e aprovadas
nesses espacos e pelos representantes que os ocupam. Se ainda temos muitas
bancadas com ideologias liberais, conservadoras, antipopulares, provavelmente, os
resultados serdo de acordo com interesses alheios a populacdo oprimida.
Precisamos, também, considerar as relacdes existentes dentro desses espacos e,
como ja apontamos, elas sdo histérica e politicamente marcadas por jogos de
interesses individuais e de poder, o que reflete nas decisdes e nas politicas publicas
sociais e educacionais.

Por mais que os governos PT tenham sido considerados populares e que de
fato tenham se preocupado mais com a educacdo publica em um contexto de
crescente neoliberalismo, precisamos nos atentar as bancadas do Congresso
Nacional, em geral, ocupadas por figuras com ideologias ultraconservadoras,
liberais, preconceituosas, extremistas, autoritarias etc. Vivemos em um contexto
neoliberal, automaticamente de crescentes desigualdades e injusticas sociais, as
guais aparecem, também, na educacao, nas desigualdades de ensino, no risco da
implementacdo do EaD na educacdo publica, nas medidas excludentes de
estudantes mais pobres e com maiores dificuldade de acesso ao ensino e nos
representantes politicos (e suas relagcdes politicas), tanto no Executivo quanto nos
poderes Legislativo e Judiciario, visto que serdo eles que irdo atuar para diminuir, ou

nao, esses problemas sociais.

7.3 Politicas Publicas e outras estratégias governamentais no combate a
Evaséo Escolar

E direito da crianca e do adolescente o acesso e a permanéncia na escola,
algo garantido pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988. Além disso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9394/96) atribui ao poder publico a
responsabilidade pelo acesso e pela frequéncia do alunado brasileiro no ensino
obrigatorio (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2018). O Decreto n° 5.154/2004
e a Emenda Constitucional n® 59/09 projetam a universalizacdo da educacéo escolar
para criancas e adolescentes de 4 a 17 anos, 0 que, teoricamente, sugere a
democratizacdo e o direito a educacao publica para todos. No entanto, mais do que
firmar o direito & educacao, é preciso criar estratégias de acesso e de permanéncia

do estudante na escola. O Ensino Médio, segundo Lopes (2017), costuma ser
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marcado pela defasagem idade-série, que € causada pela repeténcia ou pelo
abandono escolar. Além disso, como reafirmam as producdes cientificas sobre a
tematica, os fatores sociais, econdémicos e familiares influenciam nesse percurso. E
também responsabilidade dos governos federais e estaduais disponibilizar estrutura
fisica e pedagodgica para que a educacdo seja universal e consiga assegurar a
permanéncia das juventudes.

Considerando os indices de jovens fora da escola nos ultimos anos, muitos
programas e politicas nacionais e regionais foram criados com o intuito de resolver,
ou pelo menos diminuir, tal problema. Alguns deles sdo: BPC na Escola
(abrangéncia nacional), direcionado a estudantes que recebem o Beneficio de
Prestacdo Continuada, tendo como principal objetivo 0 acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia na escola, além da formacdo de gestores para lidar com
essa realidade nos municipios que aderiram ao programa; Projeto Saude e
Prevencao nas Escolas do Programada Saude nas Escolas, foi implantado em
26 estados e 600 municipios buscando a promocado, a prevencdo e a atencao a
saude, principalmente a saude sexual e reprodutiva, a fim de reduzir os indices de
gravidez na adolescéncia, DST’s e evasao escolar; Projeto de Acolhimento aos
Filhos dos Estudantes do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(AFEJAN), criado em 2012, beneficiando os filhos (de 4 a 14 anos) dos estudantes
do PROEJA noturno na Paraiba, buscando diminuir os riscos de vulnerabilidade das
criancas e os indices de evaséao escolar dos pais; Programa Comisséo Interna de
Prevencdo de Acidentes e Violéncia Escolar (CIPAVE), implantado no Rio
Grande do Sul, em parceria com a Secretaria de Educacdo, com a finalidade de
orientar a comunidade escolar sobre situacdes de violéncia, suas consequéncias,
fiscalizacdo, causas e como lidar com esse problema, além de coletar dados e
realizar pesquisas sobre a tematica (POLITICAS PUBLICAS PARA REDUCAO DO
ABANDONO E EVASAO ESCOLAR DOS JOVENS, 2017).

7.3.1 O problema do acesso ao Ensino Médio no estado do Parana e as
estratégias governamentais

Pensando no Parand e na queda, ou na estabilidade, dos numeros de

matriculas entre os anos de 2009 e 2017, buscamos identificar a existéncia de
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programas ou politicas publicas do estado para diminuir a evasdo escolar.

Localizamos que:

Instituido pela Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, o ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) resgata juridicamente a atencéo
universalizada a todas as criancas e adolescentes, e através da
Associacdo dos Conselhos Tutelares com o apoio do Ministério
Publico do Estado do Parana, em parceira da Secretaria de Estado
da Educacdo do Parand — SEED, objetiva viabilizar programas de
combate a evasdo escolar, e a primeira acdo e a instituicdo escolar
ficar atenta, a fim de perceber em que momento ocorre as causas
que levam a infrequéncia (MELO, 2016, p. 8).

A partir de indices educacionais referentes a evaséo escolar, foram pensados
Programas e Politicas Publicas que pudessem diminuir o nimero de estudantes

evadidos nas escolas paranaenses, assim:

[...] foi lancado em 2005 o Programa de Mobilizacdo para Inclusdo
Escolar e a Valorizacdo da Vida, com o nhome Fica Comigo, que teve
como principal propésito o enfrentamento a evasédo e exclusédo
escolar, sendo revisto, atualizado e ampliado em 2009 e substituido
posteriormente pelo Programa de Combate ao Abandono Escolar
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2018, p. 7).

Segundo Melo (2016), medidas e estratégias a serem adotada diante dessa
realidade envolvem ndo apenas a escola, o professor, a familia ou o governo, mas
também acbes conjuntas das instituicbes governamentais e sociais. Por isso, foi
criada, no Parana, a Rede de Protecéo, tento a escola como uma das instituices
gue a compde e integra o Programa de Combate ao Abandono Escolar no Parana:
“‘cada instituicAio membro da Rede tem responsabilidades tanto para com a
implementacdo da politica como para com 0 sucesso do programa, € que uma
atuacdo adequada sera decisiva para o retorno do estudante a escola” (MELO,

2016, p. 8). De acordo com a Secretaria de Estado da Educacao do Parana (2021,

s/p):

Todo estudante que falte 5 dias consecutivos ou, em até 2 meses, 7
dias alternados, sem justificativas, é incluido no Programa de
Combate ao Abandono Escolar pelo Sistema Educacional da Rede
de Protecdo. As escolas fazem a busca desses estudantes, em
contato e em reunido com 0s responsaveis. Se ndo obtém sucesso,
encaminham 0s casos para 0s 0rgdos de protecdo dos direitos da
crianca e do adolescente, como o Conselho Tutelar. Se as medidas
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aplicadas pelo Conselho Tutelar ndo resultarem no retorno do
estudante a escola, os casos sdo encaminhados ao Ministério
Publico e ao Poder Judiciario.

Resumidamente, o passo a passo descrito no manual do Programa de
Combate a Evasdo Escolar (2018) afirma que ele comeca pela identificagcdo do
estudante que deixou de frequentar as aulas. O professor deve passar essa
informacdo a equipe pedagogica, que também precisa acompanhar os relatérios de
frequéncia dos matriculados e que devera buscar contato com a familia do jovem
faltante para o agendamento de uma reunido extraordinaria.

De acordo com o mesmo Programa (2018), € também papel da equipe
pedagogica investigar quais sdo as causas do abandono escolar pelo aluno. Caso
essas acdes mal sucedidas, o problema é passado ao diretor, que devera efetivar a
busca de contato com o jovem e com a familia. Caso todas as tentativas tenham
sido falhadas (telefone, e-mail, carta e etc.), a questado é repassada ao Conselho
Escolar, que tera que analisar o caso e buscar, mediante uma reunido com 0s seus
membros, desenvolver estratégias para o retorno do estudante para a escola. Se
mesmo assim o problema né&o for resolvido, o caso devera ser passado a chamada
Rede de Protecédo, ou, caso ela ndo exista em determinado municipio, sera acionado
o Conselho Tutelar. A partir de entdo, o Conselho precisara identificar as causas do
abandono escolar e tentar uma resolucdo. Se o fato determinante for problemas de
saude, o Conselho Tutelar precisara acionar a Unidade Basica de Saude a qual o
jovem pertence para a prestacdo da assisténcia adequada. Se a causa for social
e/ou familiar, o responsavel passa a ser o CRAS ou o CREAS, que oferecem
servicos de assisténcia e de protecdo social. Se as medidas ofertadas por essas
instancias ndo forem suficientes para o retorno do estudante a escola, o Conselho
Tutelar, aparando pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, aplicara medidas de
retorno a escola. Em ultimo caso, o Conselho devera acionar o Ministério Publico
para que providéncias legais sejam tomadas mediante um promotor de Justica, que
contatara a familia e averiguara os motivos da infrequéncia do aluno na escola. Por
fim, o caso também pode ser levado ao Poder Judiciario (PROGRAMA DE
COMBATE AO ABANDONO ESCOLAR, 2018).

[...] em especial conferindo agilidade a tramitacdo de procedimentos
eventualmente instaurados em decorréncia dasacdes ou omissdes
dos responsaveis legais da crianca ou adolescente, da Instituicdo de
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ensino, do Conselho Tutelar, e da Rede de Protecdo da Crianca e do
Adolescente (PROGRAMA DE COMBATE AO ABANDONO
ESCOLAR, 2018, p. 32).

Também poderdo ser agendadas reunides entre os familiares, o Ministério
Publico e a representacdo do Nucleo de Educacao, para a orientacao dos familiares
e responsaveis sobre o problema do abandono escolar e sobre o retorno do jovem a
escola.

Vemos que esse projeto do governo do Paran& envolve desde a comunidade
escolar até o Ministério Publico e o Poder Judiciario. Lendo e analisando o seu
caderno de descricdo, parece-nos ser uma boa estratégia para combater o
abandono e a evasao escolar, no entanto, ndo sabemos como ele acontece na
pratica e na realidade escolar. Pontos ndo apresentados nessa breve descricdo do
Projeto revelam que seus objetivos e acOes exigem bastante trabalho e dedicagéo
da equipe pedagdgica, do Conselho Escolar e das instancias publicas participantes
dessa Rede de Protecdo. Enfatizando a escola publica, sabemos das dificuldades de
atender a todas as necessidades e acompanhar todas as demandas, problemas e a
rotina pedagodgica da escola, o que pode ser algo que dificulta a aplicacdo do
referido projeto na integra, uma vez que ele busca, insistentemente, os familiares, as
causas do abandono, as formas de trazer o jovem de volta a escola etc. No entanto,
sdo hipoteses que criamos sobre o fato, pois ndo encontramos bibliografias sobre a
execucao do Projeto, tampouco resultados que pudessem mostrar a sua eficacia ou
nao na educacéao do Parana.

Em contrapartida, temos mudancas que, diferentemente do que o Programa
do Governo do Parana objetiva, podem contribuir para o aumento dos percentuais
de evasdo no Ensino médio. O ex-ministro da educacdo do governo Bolsonaro,
Abraham Weintraub, com o apoio do Ministério da Defesa, lancou as diretrizes
basicas do Ministério da Educacao atual, definindo parametros para a militarizacéo
de escolas publicas de nivel Médio e Fundamental. Sem qualquer consultoria ou
discussdo com a comunidade geral, com a comunidade escolar ou com especialistas
da area, o governador do Parana enviou o projeto das escolas civico-militares a
Assembleia Legislativa. Em menos de uma semana, tal projeto foi aprovado e se
tornou lei, sendo submetido a consulta publica nas escolas (voto dos pais ou
responsaveis). Com isso, mais de 200 escolas publicas se transformam em escola

civico-militares no estado do Parana.
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As escolas escolhidas para essa transformagdo, segundo o governo do
estado, seriam as que estdo localizadas nas regides periféricas dos municipios, que
possuem maior niumero de estudantes e que ndo oferecem o ensino noturno. No
entanto, muitas dessas escolas tiveram que deixar de oferecer o ensino noturno
para que passassem a ser civico-militares. Ou seja, 0s estudantes que antes
estudavam a noite (por motivos diversos, mas geralmente por trabalharem durante o
dia), agora precisam procurar outras escolas que oferecam aulas no contraturno.
Claro que nem sempre essa escola estard perto da sua casa ou dentro de outras
condicdes que facilitam, e permitem, os seus estudos. Se o local da escola é mais
longe, se esses jovens sao trabalhadores, se 0 ensino noturno ja sofre
desvalorizacao, agora, as coisas se tornam muito mais dificeis, aumentando mais o
risco desses alunos deixarem a escola. O que nos instiga é que, do problema
abandono e de evasado escolar no Ensino Médio, juntamente com 0s numeros de
guedas nas matriculas, acbes governamentais como essa sdo contraditorias, tendo
como foco principal o Ensino Médio e o ensino noturno, dificultando, ou até mesmo
negando, o acesso a direitos constitucionais e educacionais da crianca e do
adolescente.

Analisando as acles e as politicas nacionais que abrangem o problema do
acesso a Educacao Basica, o Governo Federal sancionou, em 2019, a lei que define
as situacOes de infrequéncia em que a escola precisa acionar o Conselho Tutelar.
Antes, a LDB/Lei n° 9.394 (1996) assegurava que o0 numero de faltas permitido era
de 50% da carga horaria anual. Com a mudanca, quando for identificado que o
estudante faltou em 30% das aulas, o Conselho Tutelar ja deve ser comunicado, 0
gue pode ser considerado uma mudanca pensada para combater o problema da
evasao escolar nos ensinos Fundamental e Médio.

Vale ressaltar que o programa e as propostas de governo de Bolsonaro eram
fundamentados na concepcéo de inversao de investimentos, diminuindo os recursos
destinados ao Ensino Superior e repassando-os para a educacédo basica. O Ensino
Superior publico que também possui os seus déficits, como o sucateamento das
universidades estaduais e federais, que envolve a falta de profissionais, a escassez
de recursos para a sua manutencdo, o corte de bolsas para os cursos de pos-
graduacdo em diversas areas, entre outras coisas. Essa seria a solucéo
apresentada pelo Governo Federal atual para um problema da educacgéo publica,

isto €, para o numero de jovens fora da escola: transferir recursos ja limitados de um
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setor para tentar resolver problemas de outro.

Seria importante que tivéssemos acesso aos resultados obtidos por cada
politica ou programa citado, no entanto, ndo conseguimos encontrar informacgodes,
nameros ou andlises dessas estratégias enquanto formas de diminuir os problemas
educacionais. Outra questado se refere a género (sexo), cor/raca e classe/trabalho.

Tendo esses marcadores como principais focos de pesquisa, observamos
gue, mesmo alguns indices de evasado escolar no Ensino Médio e as producdes
cientificas sobre o tema apontando que 0s jovens negros sao os que enfrentam mais
desigualdades que dificultam o trajeto escolar, ou que a gravidez precoce pode
influenciar continuidade e conclusdo educacional de meninas jovens, ou que 0O
trabalho é um fator que interfere na permanéncia do estudante no Ensino Médio, as
estratégias e as politicas governamentais ndo se fundamentam nessas questdes. O
gue demonstra que elas foram pensadas de modo geral, considerando os indices
nacionais ou estaduais de evasao. Quer dizer, ndo se pensou no publico especifico
da escola e nas realidades de cada um. Mesmo sem termos conhecimentos dos
resultados dessas estratégias, consideramos que seria importante que cada estado,
por exemplo, soubesse quais as caracteristicas sociais, econdémicas, familiares e
educacionais (e os fatores interligados ou ndo a elas) e como cada uma influencia
na permanéncia e na conclusdo do ensino pelas juventudes. Diante disso, seria
possivel que as politicas e os programas sociais fossem desenvolvidos com vistas a

um publico-alvo especifico.
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8 OS MARCADORES DE GENERO (SEXO), COR E CLASSE/TRABALHO NO
CONTEXTO DE PANDEMIA DE COVID-19 E ENSINO REMOTO

Por mais que o nosso recorte temporal seja outro, ndo ha como ignorar o fato
mundial ocorrido em 2020 e que atingiu todos 0s campos sociais, como também a
educacédo: a pandemia da COVID-19. Portanto, nesta secdo, vamos analisar como a
pandemia afetou a educacdo publica e compreender como ela acentuou as
desigualdades ja vivenciadas pelas populacdes pertencentes aos marcadores de
género (sexo), cor e classe/trabalho.

O ano de 2020 foi atipico, ndo apenas para a educacdo, mas para todas as
atividades. O motivo principal é o surgimento da Covid-19, ou do popularmente
conhecido como Coronavirus, que apareceu na China, em dezembro de 2019, e se
alastrou rapidamente pelo mundo. Segundo o Ministério da Saude do Brasil (2020,

s/p), trata-se de uma doenca infecciosa:

[...] causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que
apresenta um espectro clinico variando de infec¢Bes assintomaticas
a quadros graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude,
a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser
assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e
aproximadamente 20% dos casos detectados requer atendimento
hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria, dos quais
aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatorio.

Em menos de um més, muitos paises vizinhos da China comecaram a
apresentar os primeiros casos de Covid-19, juntamente com as primeiras mortes
ocasionadas pelo virus. No mesmo periodo, o continente Europeu descobriu seus
primeiros casos da doenca. No Brasil, ela chega no més de fevereiro de 2020.
Outros paises, como a propria China e a Italia, declararam o estado de quarentena,
determinando que todas as pessoas deveriam permanecer em suas residéncias,
podendo sair apenas em casos de extrema necessidade. Considerando o grande
numero de paises e de territorios infectados pela Covid-19, bem como o alto indice
de transmissdo e de mortes causadas pela doenca, em 11 de marco de 2020, a
Organizacao Mundial da Saude declarou o estado de Pandemia Mundial.

Para tentar amenizar os efeitos da pandemia, os paises, estados e municipios
tomaram medidas drasticas e ndo planejadas de protecdo, como fechamento do

comércio, a paralisacdo das atividades escolares, o trancamento temporéario de
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fabricas e empresas, a proibicdo de eventos, festas, reunibes e qualquer outra
atividade que resultasse na aglomeracao de pessoas. O numero de infectados nédo
parou de aumentar, mesmo que de modo mais lento, por causa das medidas de
restricdo impostas, e, aos poucos, algumas atividades foram retomando, mas
exigindo as medidas de protecdo a saude. Em novembro de 2020, o nimero de
casos confirmados da doenca no mundo chegou a mais de cinquenta e oito milhdes
e 0 numero de mortes passou de um milh&o e trezentos mil. No Brasil, em novembro
de 2020, o numero de casos confirmados ultrapassou os seis milhées, com mais de
170 mil mortes. Ja em julho de 2021, o numero de casos no Brasil chegou a quase
19 milhdes, com mais de 520 mil mortes.

A alta absurda dos niumeros pode ser explicada principalmente pelo descaso
do presidente Jair Bolsonaro, dos seus aliados e do Ministério da Saude, que, desde
o inicio da pandemia, menosprezou a gravidade do virus, o perigo da transmisséo e,
pior ainda, ignorou o poder e a qualidade da ciéncia. Além de defender que a Covid-

19 era, na verdade, uma construgao de “inimigos” politicos:

Nao surpreende, portanto, que a pandemia da COVID-19 seja
compreendida na cosmovisao bolsonarista como uma “conspiracao
globalista da esquerda”. Sobretudo, quando se considera que o
“virus é chinés”. Nesse imaginario, o “comunismo internacional” esta
por trds de tudo, e € culpado pela pandemia. Nas palavras de
Eduardo Bolsonaro: “A culpa é da China, e a liberdade seria a
solucao”. Teorias conspiratérias como essa sugerem que existe “um
outro lado da histéria” que € censurado pela comunidade cientifica e,
consequentemente, omitido pela imprensa oficial (MIGUEL, 2020, p.
100)

Além de desrespeitar as pessoas que perderam as suas vidas, bem como as
familias enlutadas, causar a aglomeracédo de pessoas sem mascara de protecdo, o
presidente ainda se mostrou negacionista, agindo contra a ciéncia e a vacina para a
Civid-19, negando propostas de acordos com institutos e laboratérios que tentaram,
inutiimente, entabular didlogo com o Governo Federal brasileiro. Todo esse descaso
e irresponsabilidade geraram os terriveis indices de casos e mortes no Brasil, bem
como o0 atraso na vacinacdo da populacdo, que ja deveria estar totalmente
imunizada em meados do ano de 2021. Porém, até setembro do mesmo ano, menos
de 12% de brasileiros foram vacinados. Ou seja, uma pandemia mundial de um virus
tdo perigoso ja € uma situacdo grave, mas, quando temos como presidente uma

figura tdo inconsequente, a preocupacdo € maior, ainda mais quando nos
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lembramos de todos os problemas sociais e desigualdades existentes no Brasil.

A pandemia da Covid-19 é um fato muito complexo e com dados e ocorridos
importantes, que merecem maior aprofundamento. No entanto, apresentamos este
breve resumo como forma de contextualizar a abordagem desta seccdo, que se
refere & permanéncia escolar em contexto de pandemia, jA& que as estruturas e a
rotina pedagdgica foi interrompida e modificada de forma inesperada, forgcando
professores/as, estudantes, familias e governos a se adaptarem a nova realidade
nao programada.

No Brasil, com a interrupcdo temporaria das atividades escolares, 0s
governos e gestores educacionais buscaram manter as aulas e as atividades de
modo que o ano letivo de 2020 nao fosse totalmente prejudicado. Cada etapa de
ensino precisou fazer as suas adaptacdes e mudancas, utilizando, principalmente,
as plataformas remotas, como o Google Meet, o Google Classroom e o0 WhatsApp,
enquanto ferramentas de trabalho. No Ensino Médio néo foi diferente, os
professores e professoras foram orientados a utilizar o Google Classroom como sala
de aula virtual, jA que ele possibilita a troca de mensagens, a realizacdo de
atividades, a avaliacao e a correcao de trabalhos. Desse modo, os docentes que até
entdo ndo eram familiarizados com esse tipo de ferramenta, tiveram que tentar se
adequar a esse novo formato pedagadgico.

As plataformas de ensino remoto poderiam ser boas alternativas nesse
contexto, se nao estivessemos falando de Educacdo Publica, que ja enfrenta a
precarizacdo e a desvalorizacdo, e que, na maior parte dos casos, é formada por
estudantes que vivenciam situacfes de desigualdades e de vulnerabilidades sociais
e econdmicas. Assim, 0 ensino remoto passa a ser ndo tao assertivo quanto parece.
Segundo Albrecht (2020, p. 699):

€ preciso discutir como as desigualdades digitais se articulam com
outros tipos de desigualdade. Em sua dimensao territorial, cabe
destacar que muitas regides no territrio brasileiro ndo possuem uma
infraestrutura que permita o fornecimento de uma conexao de banda
larga. Ainda que grande parte da populagéo brasileira tenha acesso a
Internet, essa porcdo esta concentrada nas regides urbanas e nas
classes médias e altas, sobretudo no que se refere a uma conexdo
rapida e a aparelhos de qualidade.

As aulas remotas do Ensino Médio publico tém sido marcadas pelo baixo

namero de estudantes participantes. O retorno das atividades também nédo tem sido
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como o esperado, com grande diminui¢do da participacdo dos alunos. Como forma
de amenizar esses problemas, as escolas tém dado, aos pais dos alunos, a opc¢éo
de retirada e devolucdo das atividades impressas na propria instituicdo, o que
também ndo tem gerado os resultados esperados.

Na Educagéo Infantii e no Ensino Fundamental, a aula remota parece ter
dado resultados melhores do que no Ensino Médio. Resultados no que diz respeito a
realizacdo das atividades, pois, quando falamos de aprendizagem, a discussédo se
torna muito mais complexa. Independentemente da idade ou da etapa de ensino,
sabemos o0 quanto as relagbes presenciais que a sala de aula proporciona
influenciam no processo de ensino e aprendizagem, bem como a presenca e as
trocas de conhecimentos entre professor/estudantes, comunidade escolar, equipe
pedagogica e outras, algo possibilitado apenas pela rotina da escola. Com isso, 0
abandono escolar visto nas atividades remotas do ano letivo de 2020 pode ser um
forte impactante nos indices de evasao escolar do ano de 2021 e nos seguintes.

Os desafios gerados por esse contextos estdo especialmente ligados as
desigualdades sociais e, em se tratando do Ensino Médio Publico, também as

vulnerabilidades sociais ja existentes. Segundo Nakamura e Silva (2020, p. 162):

[...] dimensdo da vulnerabilidade que merece destague é a dimensao
social, pois grupos populacionais que ja enfrentam historicamente
uma trajetoria de violacao de direitos sentirdo os efeitos da infeccdo
pelo novo coronavirus e do adoecimento pela Covid-19 de forma
mais devastadora. Assim, género, raca e geracao configuram-se em
elementos centrais para entender a situacdo complexa das

Y

vulnerabilidades de grupos particulares quanto a possibilidade, ou
nao, de manter a quarentena [...].

As guestdes sociais e econdmicas tém papel fundamental nesse debate,
principalmente quando lembramos que as condicdes familiares, sociais e
econdmicas ndo sdo iguais entre os estudantes. O ensino remoto exige que 0S
jovens tenham um celular com um bom funcionamento e especialmente uma
internete de qualidade. Deparamo-nos com discursos que afirmam que todos o0s
estudantes possuem celulares e usam a internete para outros fins, como redes
sociais e jogos, mas € evidente ndo sdo todos que possuem tais acessos e
possibilidades de acompanhar e realizar diariamente as atividades escolares.

Outro fator que envolve o0s aspectos econdmicos € o de aumento do

desemprego na pandemia. Muitas empresas demitiram funcionarios pela queda nas
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vendas e, automaticamente, nas demandas de produc¢do, mas também o nimero de
pessoas procurando emprego aumentou de forma consideravel. A pesquisa da Pnad
sobre desemprego e pandemia no Brasil foi abordada por Silveira (2020) no G1,

apontando que:

O levantamento foi feito entre os dias 20 e 26 de setembro por meio
da Pnad Covidl19, versdo da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua realizada com apoio do Ministério da Saude
para identificar os impactos da pandemia no mercado de trabalho e
para quantificar as pessoas com sintomas associados a sindrome
gripal no Brasil (s/p)

Pontos importantes da pesquisa destacados por Silveira (2020) mostram que
a Regiao Nordeste foi onde o numero de desempregados mais aumentou, com 69%.
No entanto, ficou estavel o niumero de pessoas ocupadas no Brasil, sem aumentos
ou quedas consideraveis. Nesse sentido, o desemprego seria caracterizado pela
flexibilizagdo e pelo isolamento social, que pressionaram o mercado de trabalho.
Segundo Silveira (2020, s/p), Maria Lucia Vieira, gerente da Pesquisa Pnad Covid-

19, ressaltou que:

[...] a populacdo ocupada no mercado de trabalho se manteve
estavel durante a maior parte do levantamento, o que sugere que o
desemprego foi pressionado por um maior nUmero de pessoas
buscando emprego, ou seja, hdo houve corte expressivo de postos
de trabalho no pais.

Pensando nos estudantes, apesar dos riscos de saude causados pela Covid-
19, consideramos que muitos jovens do Ensino Médio Publico podem ter utilizado o
momento atual de pausa tempordria da rotina escolar presencial para buscar um
emprego, mesmo que informal, o que seria muito mais dificil de conseguir ou
conciliar se estivesse frequentando diariamente a escola. Mesmo com o auxilio
emergencial de R$600,00, valor vergonhoso oferecido pelo Governo Federal,
sabemos das necessidades econdmicas que grande parte das familias brasileiras
enfrentam, o que faz com que a busca por um emprego ocorra desde muito cedo. E,
diante de um ano letivo defasado, com grandes dificuldades de acompanhamento e
de permanéncia frente a tela, dar prioridade a outras atividades e necessidades
pode ser uma alternativa para os jovens do Ensino Médio Publico.

J& quando falamos das popula¢des negras, diante das estruturas sociais e


https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/05/04/ibge-da-inicio-a-pesquisa-sobre-a-covid-19-com-entrevistas-por-telefone-da-pnad-continua.ghtml
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econdmicas desiguais, ndo so a classe social, mas também a cor da pele é influente
no debate sobre a pandemia e permanéncia escolar. Sabemos que o processo
histérico brasileiro sempre excluiu e tratou de forma desigual as pessoas negras, 0
gue reforgcou as desigualdades sociais e as posi¢des socioeconémicas de negros e
negras na sociedade. Sabemos que, no mercado de trabalho, os homens negras e,
sobretudo, as mulheres negras sao afetados pelo desemprego e pelo racismo
estrutural, que faz com que as condicbes de trabalho sejam diferentes das
oferecidas as pessoas brancas. Assim, grande parte das pessoas negras ainda vive,
no Brasil, em situacdes de grandes desigualdades e injusticas histéricas e
socioecon6micas, que sao reforcadas passardo longo dos anos. Pensando na

pandemia da Covid-19, Marchesan (2020, s/p) apresenta alguns pontos:

O impacto da pandemia no mercado de trabalho fez com que a
diferenca da taxa de desemprego entre brancos e pretos aumentasse
e atingisse seu maior nivel desde 2012, quando comecou a atual
pesquisa do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
Segundo especialistas consultados pelo UOL, isso aconteceu porque
a crise provocada pelo coronavirus atingiu principalmente atividades
econbmicas com maior participacdo de negros, como COmeércio e
construcao civil [...] Para o economista Marcelo Neri, diretor do FGV
Social, 0 aumento da diferenca "com certeza" esta ligado aos setores
mais afetados pela pandemia. "Por exemplo, o trabalho doméstico,
gue tem uma participacdo de mulheres negras muito forte. Ou o setor
de servicos", diz.

Ou seja, se antes de uma pandemia mundial as populacdes negras ja eram
as mais afetas pelo desemprego ou pelos empregos precarios, no contexto
pandémico, esses problemas se tornaram ainda maiores, tendo em vista 0 aumento
na quantidade de desempregados nos campos ocupados, em grande parte, por
pessoas negras. Em muitos casos, as empregadas domésticas sdo as principais
responsaveis (se ndo a principal) pela renda das suas familias, com o0 seu
desemprego, aumentam as caréncias financeiras e a necessidade de trabalho de
outros integrantes da familia, como o jovem estudante que n&do consegue
acompanhar as aulas em formato remoto. O mesmo pode acontecer com o filho ou a
filha do/a operéario/a da construcdo civil, do garcom, da cozinheira e de outras
pessoas com empregos menos valorizados e que, muitas vezes, sao ocupados por
negros e negras. Com o fechamento do comércio e com a diminuigdo consideravel
dessas e outras atividades semelhantes, fun¢cdes como a de empregada doméstica

foram os principais alvos das demissdes na pandemia.
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Se as plataformas remotas ndo sdo acessiveis a todos, se as dificuldades
econdmicas, de aprendizagem, familiares e sociais ja existiam e interferiam no
processo educacional de muitos jovens antes da pandemia, nesse novo formato,
velhos problemas séo potencializado. Assim, um caminho provavel para o jovem,
principalmente para o jovem negro, pode ser deixar de frequentar a escola e até
mesmo ndo retornar nos proximos anos. Nesse caso, o abandono pode virar
evasdo, ou seja, sem retorno nos proximos anos, aumentando ainda mais os indices
de estudantes negros evadidos do Ensino Médio no Brasil e diminuindo ainda mais
0s numeros de matriculas no Ensino Médio.

Pensando no quesito género (sexo), sabemos que, culturalmente, as
mulheres tém um papel de género definido, sendo vistas como as principais
responsaveis pelo cuidado e pela educacdo das suas criancas, bem como pelos
trabalhos domeésticos. Com as escolas e CMEIS fechados, muitas estudantes
tiveram que deixar os estudos para trabalhar de babéa, j& que € uma profissdo
socialmente atribuida as mulheres e uma op¢do comum entre as adolescentes e
jovens que querem entrar no mercado de trabalho e ndo encontram outras
oportunidades (bem como a profissdo de empregada domeéstica).

Outra consequéncia dos papeis de género atribuidos as mulheres é que,
guando falamos de Ensino Publico, € comum termos pais que trabalham e que por
iISso ndo conseguem acompanhar de perto a rotina educacional dos filhos, ou até
mesmo que ndo tém conhecimento educacional basico para os auxiliar. Nesse caso,
além das atribuicbes domésticas, as jovens podem se tornar responsaveis pelo
cuidado e acompanhamento escolar de irmaos e/ou outros familiares, especialmente
guando falamos de atividades remotas, que exigem, além da realizacdo de
exercicios e trabalhos, o envio das tarefas por plataformas nem sempre de
familiaridade dos pais. Desse modo, o abandono da sua prépria rotina escolar pode
ser uma exigéncia para essas jovens estudantes.

De modo geral, a pandemia evidenciou ainda mais as desigualdades sociais e

educacionais no Brasil. Para o Doutor em Sociologia Alexandre Silva Virginio (2020,

s/p):

Os pobres, pretos, quilombolas e indigenas continuam com os piores
indicadores educacionais (TODOS PELA EDUCACAO, 2019). Com o
atual momento de crise, a distancia entre uma e outra educacao
tende a se ampliar, especialmente se levarmos em conta os fatores
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socioambientais e institucionais que interferem no sucesso escolar
e/ou na aprendizagem.

Todos os problemas citados sobre o Ensino Médio e a pandemia
(emprego/desemprego na pandemia, questdes de género (sexo) e cor da pele)
atingem, na grande maioria dos casos, o Ensino Puablico, pois, quando falamos da
Rede Privada de Ensino, vemos que, mesmo com 0 Ensino Remoto, as formas de
interacdo e de manutencdo das aulas sado diferentes, porque 0 numero de
estudantes € menor, as condi¢gdes socioecondmicas e o volume de capital cultural
sdo maiores. Mesmo que fatores individuais e motivacdes particulares incentivem o
estudante na sua rotina escolar, dificiimente os estudantes de uma escola privada
nao tera um bom computador, uma internet de qualidade, professores com formacéo
adequada para com 0s recursos e conhecimentos essenciais para o EaD, auxilio da
familia ou até mesmo de professores particulares, cursos complementares etc. Todo
esse suporte torna o enfrentamento da realidade pandémica mais facil do que para
0S que ndo o possuem.

Virginio (2020, s/p) aponta dois extremos educacionais no contexto de
pandemia: De um lado, o Ensino Privado, que mantém suas atividades, seus
“dialogos pedagogicos” com os alunos, com as familias, com os professores (mesmo
gue de forma diferente do ensino presencial). Do outro, temos o Ensino Publico, com
muitos jovens expostos a vulnerabilidades, ao desemprego, a dificuldades
financeiras, a caréncias educacionais familiares e, muitas vezes, cercado pela
inseguranca e pela incerteza sobre o seu futuro.

Nesse sentido, Virginio (2020, s/p) ainda afirma que muitos elementos

socioculturais influenciam na educacéao escolar:

A sociologia da educacdo tem demonstrado que, isolando-se a
variavel motivacional e/ou disposicional dos atores e o0s aspectos
institucionais que diferem de rede de ensino, local, regido e pais
considerado, ha fatores socioculturais intervenientes no sucesso
escolar. Eles dizem respeito, dentre outras questbes, as
caracteristicas das familias: seus distintos estilos de autoridade; seu
tamanho e estado de saude geral (tanto da familia como do
aprendiz); suas condicdes e disposicdes econdbmicas; seus habitos e
praticas de escrita e de leitura; a qualidade do ambiente de
convivéncia (mais ou menos antissocial); a escolaridade e profissdo
(ou desemprego) dos pais; seu conhecimento sobre o funcionamento
do sistema escolar (avaliacdes, legislacdo, contetdos curriculares);
seu maior ou menor monitoramento da vida escolar (sobretudo na
ajuda nos deveres de casa); seus indicadores de participacdo social
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ou religiosa; sua heterogénea capacidade reflexiva dos pais de se
servir dos produtos da pesquisa cientifica, de analisar a realidade
escolar e de ponderar sobre as consequéncias de seus atos
educacionais, ou ainda, pelo nivel de discrepancia envolvendo suas
competéncias culturais (praticas de consumo cultural e/ou de lazer —
capital cultural).

Ou seja, tendo como base as discussbes ja feitas sobre “evasdo” e o
“fracasso” escolar, principalmente como enfatiza Pierre Bourdieu, vemos a
reproducéo e a acentuacao das desigualdades sociais dentro do campo escolar, em
gue (principalmente com a pandemia) as condi¢cbes de acesso, a qualidade do
ensino e a permanéncia no trajeto escolar tornam-se ainda mais dificeis para os
grupos menos favorecidos dos tipos de capitais. Desse modo, os estudantes do
Ensino Privado desfrutam de privilégios que os colocam em um patamar superior
guando comparados com os estudantes do Ensino Publico, levando em
consideracdo os aspectos econdmicos, sociais, familiares, culturais e tudo o que
eles possam influenciar na trajetoria escolar e na vida em geral. A pandemia,
chegando em 2020 no Brasil, enfatizou ainda mais esses privilégios e
desigualdades, principalmente quando lembramos que esses jovens muitas vezes
irdo cruzar os mesmos caminhos, seja no mercado de trabalho, no vestibular, no
ENEM, no Ensino Superior etc. As diferencas de bagagens educacionais e culturais
tendem a ser grandes interferentes.

A discussao dessa secao se resume a preocupacao com a educacao publica
na pandemia da Covid-19: O aumento do numero de estudantes fora da escola e a
diminuicdo ainda maior do acesso a educacédo, principalmente no Ensino Médio,
etapa ja marcada por diversos fatores que podem levar os jovens a se evadir da
escola. Além disso, fica a angustia da certeza que 0s grupos e as classes historica,
social, econbmica e culturalmente injusticados serdo as principais vitimas da Covid-
19, das dificuldades e das desigualdades educacionais.

Bem como afirma Alexandre Virginio (2020), para esse contexto e para o
futuro gerado por ele, sera preciso rever os nimeros orcamentarios e investimentos
voltados para a escola publica, como o Fundeb, focando na formacdo continuada
docente, nos equipamentos e materiais escolares e na valorizacdo da educacao
publica, dos seus professores e funcionarios e, principalmente, dos seus estudantes.
No entanto, é lamentavel que tenhamos governantes atuais tdo desprovidos de

conhecimento educacional e outros basicos, que deveriam ser a base dos seus
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governos. O Presidente da Republica e do Governador do Paran& sdo duas figuras
que, além de atacar, desqualificar e prejudicar o Ensino de Sociologia, bem como de
outras disciplinas essenciais das Ciéncias Humanas, também n&o valorizam a
educacédo escolar, os profissionais da educacao, as necessidades estudantis e 0s
préprios estudantes. Sdo medidas absurdas tomadas quase que diariamente, que
estdo em desencontro com as caréncias do Ensino Publico do Brasil e do Paran4, e
ainda mais longe das necessidades surgidas com a pandemia.

Outras necessidades e desafios serdo a elaboracéo e a aplicacdo de politicas
publicas educacionais muito bem planejadas, baseadas nos diferentes contextos e
problemas que perseguem o Ensino Publico hd muito tempo, incluindo os novos
surgidos com a pandemia. Caso contrario, como afirma o Viginio (2020, s/p), “[...] a
depender do teor e alcance das politicas publicas do setor para o proximo periodo,

poderemos ter a dilatagdo das desigualdades ja existentes”.



118

CONSIDERACOES FINAIS

E de nosso conhecimento a existéncia das desigualdades enfrentadas por
alguns grupos sociais ao longo do processo historico brasileiro, mas essas
realidades podem parecer pouco influentes nos problemas atuais, principalmente
guando falamos de educacdo e do acesso ao Ensino Médio, podendo até, em um
contexto de visdes meritocraticas, ser o proprio jovem e seus niveis de “esforgos”
culpabilizados por seu proprio “fracasso” escolar. Por isso, essa pesquisa se dedicou
a analisar as influéncias desse processo, que € marcado pelo racismo, pelo
machismo e por desigualdades econbmicas, aspectos que refletem nos niameros de
matriculas ao Ensino Médio entre os anos de 2009 e 2018.

A partir das teorias de Bourdieu e Dubet, vemos como as questdes
econdmicas relacionadas a posse de diferentes tipos de capitais, como o social e
cultural, possuem grande influéncia na trajetoria educacional do individuo, o
colocando em patamares desprivilegiados quando comparados com outros que 0S
possuem em volume superior. As teorias bourdieusiana salientam a escola como
uma das reprodutoras das desigualdades sociais, ja que ela tende a exigir
conhecimentos e praticas de interesse das classes no poder, fazendo com que o
jovem que nado pertence a elas enfrente problemas e dificuldades de
acompanhamento das atividades escolares exigidas, o que pode levar a evasao ou
ao “fracasso” na escola.

Porém, Charlot e de Lahire nos mostram uma viséo diferenciada, em que 0s
aspectos individuais e familiares de mobilizacdo e de relacdo criada para com a
educacdo também podem ser influentes nos casos de ndo acesso ou continuidade
dos estudos. Ha casos singulares, por exemplo, em que o jovem de classe social
abastada se evade da escola ou ndo atinge o “sucesso” escolar esperado. Ou seja,
os privilégios que ele possui ndo determinaram seus resultados. Entretanto, os
dados nos mostraram o impacto desses marcadores sociais perante 0s numeros
educacionais.

Com relacdo a EC n°® 59/2009 e aos seus objetivo (e também desafios) de
democratizar a educacéo bésica e universalizar o acesso ao Ensino Médio de jovens
de 15 a 17 anos até o ano de 2016, notamos que 0s numeros de matriculas
aumentaram entre os anos de 2009 e 2018, principalmente nas regibes mais pobres

e menos industrializas do pais, como nos mostrou Monica Ribeiro da Silva (2020).
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No entanto, nossos recortes por marcadores sociais possibilitaram outras analises
desses numeros gerais.

A hipo6tese que envolvia justamente aspectos de desigualdades e exclusdes
de género (sexo), cor/raca e classe, como influentes nos niimeros de matriculas no
Ensino Médio nos dltimos anos, foi confirmada quando nos deparamos, por
exemplo, com os altos indices nacionais de jovens negros matriculados nessa etapa,
mas que também compdem 0s grupos que menos a concluem ou dela se evadem.
Vemos, por exemplo, que o machismo, nas suas concepc¢fes em torno dos papéis
sociais de género (sexo, colabora para os altos indices de jovens homens evadidos
no Ensino Médio. Além disso, quando falamos de cor/raca, os homens negros,
mesmo caracterizando o maior grupo de matriculas, sGo 0s que menos concluem a
Educacdo Basica. Da mesma forma que as mulheres negras sdo as que mais se
evadem da escola. Em ambos 0s casos, as questdes de classe econdmica também
séo fatores determinantes, ja que estdo correlacionadas com as desigualdades de
género e raciais no Brasil, pais em que as pessoas negras sofrem com o racismo no
mercado de trabalho, com diferencas de cargos e de salarios, sem falar das
mulheres negras, que vivem uma realidade fundada em racismo, machismo e, nesse
caso, também em desigualdades econdmicas. Os marcadores demograficos
definidos estdo essencialmente correlacionados, permitindo que as analises e as
teorias se encontrem e se complementem.

A partir da discusséo sobre Estado e Governanca observamos que, na ultima
década, diversas estratégias governamentais e governancas se voltaram para a
educacéo e para questdes sociais que poderiam diminuir as desigualdades no pais.
Obviamente que todas essas politicas e programas sociais tém sua importancia e 0s
seus resultados, os quais colaboram com a diminuicdo dos abismos entre 0S grupos
sociais. A Lei n°® 12.711/12, por exemplo, que garante a implementacdo das cotas
sociais e raciais, € uma grande conquista dos movimentos sociais (principalmente
dos movimentos negros)

Contudo, os percentuais e as teorias apresentadas evidenciam que as
dificuldades em torno do acesso e da permanéncia (ou do “fracasso” escolar) ainda
sdo uma realidade preocupante, ainda mais na conjuntura de 2021. Isso torna
fundamentais estratégias, politicas e acdes governamentais que, além de
reafirmarem o direito & educacdo basica e determinarem a obrigatoriedade do

ensino por faixas etarias ou etapas de ensino, criem, também, mecanismos que
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visem e proporcionem a reducdo das desigualdades sociais, econGmicas, de cor e

género (sexo).

Nesse contexto, a educacao a distancia jamais sera uma panaceia
para o fortalecimento da educacédo face a COVID-19 enquanto as
politicas desconsiderarem as diferentes necessidades e dificuldades
dos segmentos que compdem a sociedade. Promover a inclusdo dos
grupos excluidos no acesso ao conhecimento é um elemento central
na democratizacdo da educacdo, pois a necessidade de conferir
maior atencdo aos problemas dos grupos mais vulneraveis se
relaciona com a prépria substancia da democracia (ALBRECHT,
2020, p. 701).

Obviamente que isso ndo acontece repentinamente, mas € um processo de
reparacdo que direciona a educacdo para a equidade e que, com certeza (bem
como as desigualdades e exclusdes estruturais e sociais refletem nos numeros de
matriculas ainda hoje), também ir& refletir nos indices educacionais futuros.

No entanto, quando falamos de Brasil, o maior empecilho a reparacdes
historica é politico, principalmente quando falamos de um presidente, de secretarias
e de um congresso dominado por ideologias de retrocesso e por fantasias absurdas
sobre o poder e a importancia da educacéo, das politicas sociais e a igualdade entre
as classes e grupos sociais.

Um fato que demonstra muito bem os reflexos do governo atual na educacéo
€ 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2021. Em reportagem ao G1
Sousa (2021) aponta que dados da Semesp/ENEM registraram o menor namero de
inscricdes no Exame desde 2007. Ainda € evidenciado que a diferenca é maior entre
as pessoas pardas (-51,7%), pretas (-53,1%) e indigenas (-54,8%). A0 mesmo
tempo em que, apesar do niumero de pessoas brancas inscritas ser menor este ano,
a queda foi consideravelmente inferior (-35,8) quando comparada com 0S outros
grupos (SOUSA, 2021). Um dos motivos pode ser o contexto de pandemia da Covid-
19, mas também os novos critérios definidos pelo governo federal e pelo Ministério
da Educacao que dificultam a inscricdo de pessoas de classes menos favorecidas e,
sobretudo, pertencentes a esses grupos. Por exemplo, a reducéo do direito a taxa
de isencao.

Assim sendo, torna-se cada vez mais real a concretizacdo das tendéncias que
os dados apontaram no decorrer da pesquisa e de planos neoliberais e de
interesses antipopulares, que acentuam ainda mais as desigualdades e os abismos

sociais, econémicos, historicos, culturais e educacionais. A esperanga que nos resta
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€ que, em um futuro breve, nés brasileiros talvez tenhamos mais consciéncia na
hora de escolher os nossos representantes e, sobretudo, talvez tenhamos mais
capacidade de reconhecer as posi¢cOes e as diferencas de cada grupo dentro da
sociedade e do sistema capitalista, bem como de reconhecer as necessidades que,

de fato, sdo importantes e legitimas na realidade do pais.
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