Universidade
Estadual de LondRina

LUCIANA VASQUES LOPES GALDINO

CONTRIBUICOES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA AS
QUESTOES DA DIVERSIDADE NA ESCOLA PUBLICA

Londrina
2020



LUCIANA VASQUES LOPES GALDINO

CONTRIBUICOES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA AS
QUESTOES DA DIVERSIDADE NA ESCOLA PUBLICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Rede Nacional de
Sociologia, do Departamento de Ciéncias
Sociais, do Centro de Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade Estadual de Londrina
como requisito para obtencdo do titulo de
Mestre.

Orientacéo: Prof2 Dr2 Marcia R. Lemos de Souza

Londrina
2020



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragao
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

149 Vasques Lopes Galdino, Luciana.
Contribuigdes do Ensino de Sociologia para as Questdes da Diversidade na
Escola Puablica / Luciana Vasques Lopes Galdino. - Londrina, 2020.
131 1. 1l

Orientador: Prof? Dr2Marcia Rejania Lemos de Souza.

Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais) - Universidade
Estadual de Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de
P6s-Graduacao em Sociologia, 2020.

Inclui bibliografia.

1. Educacgéo,Escola Publica,Diversidade e Ensino de Sociologia - Tese. |.
Rejania Lemos de Souza, Prof?2 Dr2Marcia . Il. Universidade Estadual de Londrina.
Centro de Letras e Ciéncias Humanas. Programa de Pés-Graduagédo em
Sociologia. lll. Titulo.

CDU 316




LUCIANA VASQUES LOPES GALDINO

CONTRIBUICOES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA AS
QUESTOES DA DIVERSIDADE NA ESCOLA PUBLICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Rede Nacional de
Sociologia, do Departamento de Ciéncias
Sociais, do Centro de Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade Estadual de Londrina
como requisito para obtencdo do titulo de
Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Prof2 Dr2 Marcia R. Lemos de
Souza
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof2 Dr2 Rosa de Lourdes A. Verastegui
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof2 Dr2 lleizi Luciana Fiorelli Silva
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Prof® Dr° Edson Elias de Morais
Universidade Estadual Paulista — Unesp -
Marilia

Prof2 Dr2 Angélica Lyra de Araujo
Universidade Estadual de Londrina — UEL

Londrina, junho de 2020.



Aos meus amados filhos Arthur e Nicole,

razdo do meu viver.



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, Prof2 Dr2 Marcia R. Lemos de Souza, por seus
preciosos ensinamentos, incentivo e contribui¢des.

A0 meu esposo Lucas, por sua compreensao, parceria e fundamental apoio.

A minha mae, Rossana e meus queridos irm&os, Natalia e Lucas, com quem
sempre posso contar.

As professoras, Prof2 Dr2 lleizi Luciana Fiorelli Silva e a Prof2 Dr2 Angélica
Lyra de Araujo, por suas sabias colocacdes e auxilios.

A todos os professores de Sociologia que ao responderem o questionario

contribuiram para a concretizagéo da pesquisa.



“Temos o direito a ser iguais sempre que
a diferenca nos inferioriza; temos o direito
a ser diferentes sempre que a igualdade
nos descaracteriza”.

Boaventura Souza Santos.



GALDINO, Luciana Vasques Lopes. Contribuicées do Ensino de Sociologia para
as Questbes da Diversidade na Escola Publica. 131 p. 2020. Dissertacao
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RESUMO

Os conhecimentos da Area de Sociologia podem contribuir para uma perspectiva de
Educacao que contemple a Diversidade e os Direitos Humanos. Visando desenvolver
um debate sobre o tema, este estudo traz reflexdes de como estdo sendo percebidas
e experienciadas por docentes que ministram a disciplina de Sociologia nas Escolas
Publicas, as questdes ligadas a diversidade. Contamos com o referencial teérico de
Freire (1979, 1976, 1983, 1996, 1997, 2000, 2002) e Bernard Charlot (2000, 2005,
2010, 2014). Os sujeitos da Pesquisa séo 78 professores de 53 cidades de 11
diferentes estados do Brasil. Para coleta de dados usamos questionarios aplicados a
professores de Sociologia com questdes objetivas e abertas no sentido de
compreender os saberes e fazeres docentes. Intencionamos compreender como
trabalham as questdes da diversidade na escola e as contribuicbes do Ensino de
Sociologia para as questfes da Diversidade na Escola Publica. Verificou-se que 95%
dos professores de Sociologia presenciaram situagdes de discriminagao e preconceito
no ambiente escolar, 68% relataram enfrentar dificuldades no ambiente escolar para
tratar as questdes da diversidade. Referente as Contribui¢cdes do Ensino de Sociologia
para as questdes da diversidade na Escola, as consideradas mais relevantes foram
que o Ensino de Sociologia, por seus instrumentos conceituais e analiticos colaboram
para construcdo do pensamento reflexivo e critico dos alunos acerca dos temas sobre
Diversidade na Escola.

Palavras-chave: Educacao. Escola Publica. Diversidade. Ensino de Sociologia.



GALDINO, Luciana Vasques Lopes. Perceptions of Sociology Teachers on the
Issues of Diversity in the Public School. 131 p. 2020. Dissertation (Professional
Master's in Sociology) - Londrina State University, Londrina, 2020.

ABSTRACT

The knowledge of the Sociology Area can contribute to an Education perspective that
contemplates Diversity and Human Rights. In order to develop a debate on the topic,
this study brings reflections on how issues related to diversity are being perceived and
experienced by teachers who teach the discipline of Sociology in Public Schools. We
rely on the theoretical framework of Freire (1979, 1976, 1983, 1996, 1997, 2000, 2002)
and Bernard Charlot (2000, 2005, 2010, 2014). The research subjects are 78 teachers
from 53 cities in 11 different states in Brazil. For data collection we use questionnaires
applied to Sociology professors with objective and open questions in order to
understand the knowledge and teaching practices. We intend to understand how
issues of diversity at school work and the contributions of Sociology Teaching to issues
of Diversity in Public Schools. It was found that 95% of Sociology teachers witnessed
situations of discrimination and prejudice in the school environment, 68% reported
facing difficulties in the school environment to deal with issues of diversity. Regarding
the Contributions of Sociology Teaching to the issues of diversity in the School, the
most relevant ones were that the Teaching of Sociology, due to its conceptual and
analytical instruments, collaborate to build the students' reflective and critical thinking
about the themes about Diversity at School.

Keywords: Education. Public school. Diversity. Sociology teaching.
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1 INTRODUCAO

A intencdo do estudo aqui proposto se insere no bojo das demandas
educacionais contemporaneas do Sistema Educacional Publico Brasileiro, em
especial os impactos e desafios da Diversidade no contexto da Escola Publica e a
forma como os professores de Sociologia enfrentam tais demandas.

Enquanto professora e pedagoga da Rede Publica de Ensino do Estado do
Parana, percebi como sdo importantes e estdo presentes as questdes ligadas a
diversidade no cotidiano de nossas escolas e salas de aula, fato que nos remete a
necessidade de um olhar mais agucado para a tematica e consequentemente um
conjunto de acdes que possibilitem o enfrentamento da mesma, dentre elas
elencamos aqui as acdes investigativas, estudos e analises do cotidiano escolar que
possam contribuir para as discussdes sobre o tema.

A pesquisa se encontra na area de concentracdo “Ensino de Sociologia”,
contemplando a linha de “Educacgéo, Escola e Sociedade” a qual visa desenvolver
pesquisas, saberes, habilidades e competéncias especificas para a docéncia,
contemplando a reflexdo detalhada acerca dos atores sociais envolvidos na Escola.
O nosso estudo se insere no contexto do debate das relagdes do Ensino de Sociologia
e pautamos o referencial tedrico no campo da relacdo ente Educacdo e Sociologia,

como nos coloca Silva (2002, p. 13).

O Ensino de Sociologia na Educacgédo Basica encontra seus fundamentos e
metodologias na tradicéo tedrica e investigativa de dois campos: 0 campo
das Ciéncias Sociais e 0 campo da Educagédo. Na producédo das reflexdes
desses dois campos encontraremos momentos de maior intersec¢do e
integracdo e momentos de menor interlocugdo. Contudo, independente das
possibilidades de articulacdo entre os dois campos, serd neles que
encontraremos 0s principios para as metodologias de Ensino de Sociologia
na Educacao Basica.

Considerando os campos acima citados, procuramos conduzir as analises de
nossa proposta, a qual consiste em desenvolver estudos referentes ao Ensino de
Sociologia. Buscamos com isso pesquisar junto aos docentes do Ensino Médio que
trabalham nesta area sobre as Questdes da Diversidade vivenciadas na Escola
Publica e na sala de aula. Neste sentido, enquanto estudo desenvolvido no contexto
do mestrado, podemos subsidiar dados e reflexdes sobre as possibilidades do Ensino

de Sociologia enquanto importante componente curricular presente no Ensino Médio,
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como percebemos na afirmacdo de Florestam Fernandes ao tratar do Ensino de

Sociologia aos jovens:

O ensino de sociologia representa a forma mais construtiva de divulgacéo
dos conhecimentos socioldgicos e um meio ideal, por exceléncia, para atingir
as fun¢des que a ciéncia precisa desempenhar na educacdo dos jovens na
vida moderna (FERNANDES, 1954, p. 91-92).

Dentre as funcbes que a ciéncia precisa desempenhar com 0s jovens
estudantes do Ensino Médio destacamos a necessidade de trabalharmos nas escolas
o tema Diversidade, cujos embates s&o crescentes e polémicos na atualidade e estado
presentes na estruturacdo de documentos norteadores de politicas conforme

podemos constatar no Plano Nacional de Educac&o em Direitos Humanos:

N&o é apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é
nela que esse saber aparece sistematizado e codificado. Ela é um espaco
social privilegiado onde se definem a acédo institucional pedagdgica e a
pratica e vivéncia dos direitos humanos. Nas sociedades contemporaneas, a
escola é local de estruturacdo de concepcdes de mundo e de consciéncia
social, de circulacdo e de consolidacdo de valores, de promocdo da
diversidade cultural, da formacdo para a cidadania, de constituicdo de
sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas pedagodgicas. [...] O
processo formativo pressupbe o reconhecimento da pluralidade e da
alteridade, condicdes bésicas da liberdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promogéo e valoriza¢é@o da diversidade (BRASIL, 2008, p. 23).

Percebemos aqui a Educagcdo Escolar como importante instrumento para
democracia, exercicio da cidadania e busca da justica social. Quanto a,
democratizacdo do acesso a Educacdo Escolar ainda se observam complexos
problemas a serem objeto de analise, estudos e reflexdes no Sistema Educacional
Brasileiro por isso concordamos aqui com Carvalho (2002, p. 70) quando este diz:
“‘pensar em respostas educativas da escola € pensar em sua responsabilidade para
garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-0os em suas
multiplas diferencas”.

No Brasil uma das acdes afirmativas propostas em todos os niveis de ensino
amparada por lei mediante dispositivos normativos, tornam obrigatorio o ensino da
Historia e da Cultura Afro-brasileira e Africana em todas as escolas do pais, Lei n°

10.639/03, (BRASIL, 2003) e a Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008) que aborda a
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insercdo da questdo indigena nos curriculos escolares, contribuindo assim com
praticas educativas voltadas para a diversidade cultural.

Embora tenhamos uma legislacdo que contempla o direito de todos a
Educacéao, a realidade ndo consegue ser tdo abrangente, e muitos sédo negligenciados
em seus diferentes aspectos. As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de
género, estdo sendo cada vez mais desveladas e destacadas, e € condicao
imprescindivel para entender como aprendemos e como entendemos o mundo e a
nds mesmos.

Se tornou um grande desafio para os professores trabalhar a Diversidade no
ambito escolar, visto que as diferencas encontradas em sala de aula sdo inimeras,
por isso, a necessidade que esse tema seja discutido, visando contribuir com a
producdo de conhecimentos para a superacdo dos crescentes episodios de
intolerdncia que acontecem em nossa sociedade.

Este contexto nos impulsiona para conhecermos as praticas e discurso dos
docentes de Sociologia sobre a Diversidade na Escola. Pontuamos entdo como
problematica desta pesquisa o0 seguinte questionamento. Como o Ensino de
Sociologia e suas préticas escolares podem contribuir para a compreensao e o trato
das questdes da Diversidade na Escola?

Nessa perspectiva nosso objetivo € analisar os conhecimentos dos
professores de Sociologia, bem como suas praticas, no tocante aos saberes

necessarios para uma Educacao que contemple a Diversidade.

1. Conhecer e analisar a conjuntura de constituicdo da relacdo entre
Educacéo e Diversidade visando as questdes e demandas da Diversidade
no contexto da Escola Publica.

2. Conhecer e evidenciar o aporte teérico do Ensino de Sociologia que
possibilita a compreensédo das questdes da Diversidade na Escola Publica.

3. Caracterizar os saberes e praticas de ensino desenvolvidas por professores
de Sociologia para lidar com as questdes da Diversidade no contexto do

Ensino Médio.

A metodologia proposta é qualitativa com a realizacdo de pesquisa

bibliografica, documental e de campo. A pesquisa bibliografica conta com o aporte
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tedrico de Paulo Freire (1979, 1976, 1983, 1996, 1997, 2000, 2002) e Bernard Charlot
(2000, 2005, 2010, 2014).

A pesquisa de campo foi realizada em 2019/2020 com um grupo de 78
professores de Sociologia de 53 cidades de diferentes regides do Brasil. Portanto, os
sujeitos desta pesquisa séo professores que ensinam Sociologia e 0 N0sso proposito
foi o de refletir e dar voz a estes sujeitos que estdo inseridos no espaco e dinamicas
da sala de aula, auxiliando a atualizacdo dos debates a respeito dos temas referentes
a Diversidade.

Para coleta de dados primeiramente realizamos uma revisao bibliografica
sobre o tema e na sequéncia, para efetivacdo da investigagdo usamos o recurso dos
questionarios online enderecados a professores de Sociologia, partindo de questbes
iniciais como, quais sao seus saberes, praticas escolares e como o ensino de
Sociologia pode contribuir para compreender as questdes da Diversidade presentes
na Escola Publica.

Os questionarios se caracterizam por questdes objetivas e abertas, tal como
nos coloca Gil (2008), perguntas que dao espaco para que o investigado responda
livremente e questbes fechadas onde o investigado precisa fazer a escolha de uma
das opcdes que ja foram oferecidas e por conseguinte, aquelas que s6 precisam ser
respondidas de acordo com uma resposta anterior.

A partir das respostas registradas pelos sujeitos da pesquisa, fizemos a analise
segundo o referencial tedrico de Freire (1979, 1976, 1983, 1996, 1997, 2000, 2002) e
Bernard Charlot (2000, 2005, 2010, 2014) na perspectiva dos educadores como
sujeitos a partir do que fazem e sabem.

Considerando o proposto até aqui organizamos a escrita desta pesquisa em

cinco sessdes conforme segue:

Na Secédo Il intitulada de Educacao e Diversidade desenvolvemos uma
analise conceitual e conjuntural sobre a relacdo entre 0os mesmos enquanto
processos.

Na Secéo Il intitulada O Ensino de Sociologia e as Questbes da
Diversidade na Escola desenvolvemos uma reflexdo sobre os determinantes legais
e tedricos do ensino de Sociologia apontando o trato desta area para o enfrentamento

das questdes da Diversidade presentes no ambiente escolar.
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Na Secéo IV intitulada Trajetéria metodoldgica desenvolvemos as descri¢cdes
procedimentais da elaboracdo da pesquisa e perfil dos professores de Sociologia
participantes do presente estudo.

Na secéo V intitulada Os saberes Docentes e as Questdes da Diversidade
na Escola, desenvolvemos a analise dos questionarios com o objetivo de conhecer
as praticas dos professores, seus saberes e fazeres, no sentido de identificar os limites
e possibilidades de ac¢des pedagdgicas do Ensino de Sociologia frente as questdes
da Diversidade na Escola Publica.

Os resultados apontam que 95% dos professores de Sociologia presenciaram
situacdes de discriminacéo e preconceito no ambiente escolar. Mais da metade dos
professores respondentes, 68% relataram enfrentar dificuldade no ambiente escolar
para tratar as questdes da diversidade em suas aulas.

Referente as Contribuicées do ensino de Sociologia para as questbes da
diversidade na Escola consideradas relevantes pelos professores foram: A Sociologia
como ciéncia, contribui para o debate das diversidades, por seus instrumentos
conceituais e analiticos. O ensino de Sociologia por suas possibilidades de praticas
pedagdgicas a partir da realidade no sentido da construcdo de formulagdes tedricas,
contribui para construcdo do pensamento reflexivo e critico acerca dos temas sobre

Diversidade na Escola.
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2 EDUCACAO E DIVERSIDADE

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (UNESCO, 1994), no seu
Artigo 3° declara que é necessario universalizar o acesso a Educacéo (no caso aqui
a Educacéao Escolar), promover a equidade, melhorar sua qualidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

A defesa desta perspectiva passa pela necessidade de conceber a Educacéao
no sentido amplo, como o processo de formacao humana que esta presente em todas
as atividades sociais. Também a Diversidade, caracterizada por ser um processo
presente em todas as atividades humanas, inclusive nas atividades educativas. Nesta
perspectiva, o objetivo desta sessao consiste em refletir sobre a relacéo entre estes
dois processos no sentido de pensar nas questdes dos direitos humanos e seus
impactos na Educacgéo Escolar.

2.1 Educacdo, Diversidade e Direitos Humanos

Neste item conceituamos a Educac¢do com o aporte teérico de Paulo Freire, e
para tanto utilizamos a interlocucdo de Jodo Francisco de Souza em sua obra
“Atualidade de Paulo Freire, Contribuicdo ao Debate sobre Educacdo na Diversidade
Cultural”, o qual expde subsidios as politicas e as praticas curriculares comprometidas
com o respeito a diferenca e a pluralidade cultural.

Esta obra problematiza as “probabilidades que podem ter os processos
educativos de contribuir com a construcdo da humanidade do ser humano, de todos
0s seres humanos, em todos os quadrantes da pds-modernidade/mundo em sua
integridade” (SOUZA, 2002, p. 47).

Educar para Freire (1983) é “construir gente”, humanizar os humanos na luta
em denunciar e superar os elementos desumanizadores. O ser humano para Freire é
um ser inacabado e, consciente disso, aspira “ser mais” conforme escreve Souza
(2002, p. 54):

A essencialidade humana, sendo a construcdo do existir e ndo apenas do
viver, como nos ensina Freire, resulta do encontro do que alguém esta sendo
com o que pode vir a ser, a partir de necessidades fundamentais, desejos,
sonhos, bem como do cumprimento de suas virtualidades e plenitude do
possivel, como propde Foucault. Ela s6 pode, portanto, ser uma
construcdo/desconstrucdo/construcdo das diversas formas de relacéo
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dialética entre as caracteristicas biolégicas e as caracteristicas sociais dos
seres humanos, como afirma Legarde; e € uma exclusividade humana, como
ensina Freire.

Em seus escritos Freire (1983, p. 79) explicita ndo apenas uma Educacéo, mas
Educacdes e o objetivo fundante do ato de Educar € a humanizacdo dos sujeitos, 0s
quais educam-se em comunhdo: “Ninguém educa ninguém, como t&o pouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo”.

No debate sobre educacao no interior da diversidade, podem ser evidenciadas
as exigéncias de uma educacdo necessaria ao “tecido do novo clima cultural”.
Segundo Souza apud Freire (2002, p. 57), o debate sobre diversidade cultural,
pluriculturalidade, multiculturalidade, interculturalidade, intermulticulturalidade,
transculturalidade, pluri/multi/inter/culturalidade pde e repde o problema central da
existéncia humana.

Para estes autores existem diferentes formas destes debates que véao
assumindo, ao longo dos tempos e dos espacos, as relagdes entre povos, culturas,
civilizacles, etnias, grupos sociais e individuos, configurando o desafio central ndo s6
das préticas pedagdgicas, escolares ou ndo, mas das possiveis formas de convivéncia
gue seremos capazes de construir, para nos humanizar ou desumanizar na economia,

na politica e no saber em diferentes contextos:

Essa discusséo questiona a existéncia do ser humano e de sua educacéo no
préprio cerne histérico da humanidade, ou seja, as possibilidades da
convivéncia dos diferentes com diferengas, num contexto que supere as
violéncias, as hierarquias, 0s preconceitos, as inclusbes perversas, as
subordinacdes, as desigualdades econdmico-sociais e as exclusfes culturais

(p. 57).

Freire (2002) defende que educar é desvelar o mundo e a Educagédo € um
processo problematizador de conscientizagdo. S6 uma Educacdo Escolar
‘desveladora’ da opressdo, que promova o dialogo intercultural a partir de um
pensamento critico pode contribuir para praticas emancipatérias e para o0
reconhecimento de que todas as culturas tém o mesmo estatuto sendo o dialogo
intercultural o que pode valorizar e promover a diversidade cultural.

O processo educativo em diferentes contextos, € que marca as pautas do fazer

educativo em suas possibilidades, limites, chances e obstaculos. Essa compreensao,
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que é a compreensdo de Freire sobre o fazer educativo, significa uma das suas
grandes contribuicdes para o debate educativo no seio da interculturalidade. Segundo
Souza (2002, p. 29), esse € um dos aspectos do pensamento Freireano nesse
contexto da multiculturalidade:

O exame das potencialidades do pensamento de Paulo Freire em relacdo a
inter/multiculturalidade critica, na direcdo acima indicada justifica-se nao sé
porque sua proposta pedagdgica - centra-se na questdo. O cultural, mas
porque, também, coloca o Brasil e Sua contribui¢cdo na interlocu¢do com essa
problematica de maximo interesse para todos os quadrantes da Terra, A
preocupac¢do central de Paulo Freire é a educacdao, inclusive a escolar, como
um problema cultura como uma atividade cultural e um instrumento para o
desenvolvimento da cultura, capaz de contribuir para a democratizagéo
fundamental da sociedade, da propria cultura e para o enriquecimento cultural
de seus diferentes sujeitos, especialmente dos sujeitos populares.

Freire (2000) supunha e defendia que as praticas pedagdgicas, quando
proporcionassem 0 pensar criticamente, se fossem vividas interculturalmente,
poderiam garantir e desenvolver o desejo e a luta por uma sociedade democratica,
tendo a diversidade cultural como possibilidade de um dialogo inter e intracultural, na
construcdo de processos educativos com as camadas populares das sociedades
nacionais e da sociedade mundial, como resposta aos desafios da poés-

modernidade/mundo:

E neste sentido, entre outros, que a pedagogia radical jamais pode fazer
nenhuma concessao as artimanhas do “pragmatismo” neoliberal que reduz a
pratica educativa ao treinamento técnico-cientifico dos educandos. Ao
treinamento e ndo a formagdo. A necessaria formacdo técnica técnico-
cientifica dos educandos por que se bate a pedagogia critica ndo tem nada
que ver com a estreiteza tecnicista e cientificista que caracteriza o mero
treinamento. E por isso que o educador progressista, capaz e sério, nao
apenas deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o educando a
pensar criticamente a realidade social, politica e histérica em que € uma
presenca (p. 43).

Na perspectiva de Freire é preciso compreender a pratica pedagdgica docente
na critica, em que o processo educativo € influenciado pelos seus sujeitos e contextos
onde o espacgo escolar se caracteriza como o lugar da Diversidade, ndo cabendo
assim justificativas excludentes.

O amparo de legislacdes de ambito internacional como A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) é de grande valia para a garantia dos direitos dos

educandos. Esta, adotada e proclamada pela resolucdo 217 A (lll) da Assembleia
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Geral das Nacbes Unidas, em 10 de Dezembro de 1948, prevé a Educacdo como
ferramenta para a expanséao e garantia dos Direitos Humanos.

Segundo a UNESCO (1948), a Assembleia proclama a presente declaracao
como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, com 0
objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em mente
tal documento se esforce, através do ensino e da educacao para - promover o respeito
a esses direitos e liberdades, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia
universal e efetiva - tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre
0s povos dos territorios sob sua jurisdi¢ao.

Outro momento fundamental na histéria para a construgdo dos DH foi a
Conferéncia Mundial de Direitos Humanos realizada em Viena, onde se discutiram
temas globais de interesse de toda humanidade. A Conferéncia de Viena teve como
resultado a Declaracéo de Viena que avaliou principios basicos do direito internacional
com enfoque na universalizacdo e afirmou que os contextos locais e regionais
precisam ser levados em consideracdo quando tratamos dos Direitos Humanos,
valorizou assim a diversidade e a pluralidade.

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos proposto pela
Assembleia Geral das NacGes Unidas em outubro de 2004, estabelece que: “ao
promover o respeito da dignidade humana e igualdade, bem como a participacéo na
adocdo democrética de decisfes, a educacdo em direitos humanos contribui para a
prevencao em longo prazo de abusos e de conflitos violentos” (UNESCO, 2012).

Os fundamentos legais de ordem internacional sédo observados nas legislacdes
nacionais como a LDBEN 9.394/96, o Artigo | indica um conceito amplo sobre
Educacédo que contempla a Diversidade e valoriza diferentes experiéncias educativas

conforme segue:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Colaborando com o que é posto até aqui, destacamos 0s principios que regem
de modo geral a educacdo em Direitos Humanos os apontados por Candau (2003, p.

7): a) Compromisso com a vigéncia dos DH visando a constru¢cdo da cidadania, da
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paz e da justica; b) Compromisso com a educacdo em DH como meio para a
transformacao social, a construcdo da cidadania e a realizacdo integral das pessoas
e dos povos; c) Afirmacdo da dignidade de toda pessoa humana, grupo social e
cultura; d) Respeito a pluralidade e a diversidade.

No Brasil embora tenhamos uma legislacdo que contempla a Educacédo como
um processo amplo de formacdo humana, na pratica tal abrangéncia ndo é
reconhecida em diferentes aspectos e contextos, a comecar pela Escola que na sua
organizacdo € monocultural e desconsidera as diferentes culturas de seus diferentes
sujeitos. Ao tratar o despreparo da Escola para o enfrentamento de tais questdes

Neusa Gusmao afirma que:

O despreparo da escola, de seus agentes, dos professores, da administracéo
e da prépria burocracia dos 6rgaos responsaveis, que ndo sabem o que esti
em jogo por tras dos papéis que regem a vida de cada um e de todos, tornam—
se as principais caracteristicas das dificuldades de uma proposta de ensino no
caso brasileiro. Por outro lado, todos os limites, falhas e vieses do sistema
educacional tornam-se mais visiveis quando o publico—alvo da politica
educacional é formado por criancas e adolescentes que transitam em
universos negados pela escola, tal como a "rua”, ou que, por uma razao ou
outra, séo portadores de marcas sociais estigmatizadas tais como a raca e/ou
a cor da pele (GUSMAO, 1999, p. 10).

A Educacdo em seu amplo sentido é fruto das relacdes que acontecem nos
diferentes espacos e situacdes sociais. Sobre educacdo Charlot (2010) considera

como um processo de humanizacao, socializagéo e subjetivacao:

O ser humano nasce incompleto, como explicam autores tdo diferentes quanto
Kant, Marx, Vygotsky ou Lacan. Mas ele nasce em um mundo humano, que lhe
proporciona um patrimdnio. Ao se apropriar desse patriménio, pela educagéo,
a cria do homem torna-se humana. Em outras palavras, o que caracteriza o ser
humano néo fica dentro de cada individuo. Como escreveu Marx na sua Tese
sobre Feuerbach, a esséncia do ser humano é o conjunto das relagfes sociais.
Ampliando a ideia, pode-se considerar que a esséncia do ser humano é tudo o
gue a espécie humana criou no decorrer de sua historia. Portanto, a educagao
€ um processo de humanizagéo, socializagao e subjetivagdo (CHARLOT, 2010,
p. 151).

Temos assim uma educacdo que possibilita e contempla uma variedade de
experiéncias, relacdes e atividades nas quais os limites estéo fixados pela estrutura

material e simbdlica da sociedade, em dado momento histérico, onde estéo incluidas
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as instituicbes como a familia, escola, igreja e o trabalho, conforme aponta Juarez

Tarcisio Dayrell:

Sao as relagdes sociais que verdadeiramente educam, isto &, formam,
produzem os individuos em suas realidades singulares e mais profundas.
Nenhum individuo nasce homem. Portanto, a educacdo tem um sentido mais
amplo, é o processo de producdo de homens num determinado momento
histérico (DAYRELL, 1996, p. 2).

A Escola faz parte deste cenario social que € caracterizado por diferentes
realidades que podem se tornar alvo de comparacbes e desigualdades.
Consequentemente, a Escola é impactada pelos reflexos dessas diferencas, sejam
elas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de género. Também por isso a Diversidade
faz parte do cotidiano escolar. Dayrell (1996) ao tratar a Escola como espaco

sociocultural enfatiza a relevancia da cultura:

Analisar a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na ética
da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
historicos, presentes na historia, atores na histéria. Falar da escola como
espaco sociocultural implica assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui, enquanto instituicdo (DAYRELL, 1996, p. 1).

A Educacéo é caracterizada como um processo de formacéo que acontece em
todo lugar e ndo apenas na Escola, assim 0s sujeitos ao chegarem a Escola ja
possuem conhecimentos e saberes aprendidos ao longo da vida. Esta realidade por
si s6 ja evidencia a Diversidade nos mesmos termos da Educacéo, como um processo
amplo evidenciado em todas as areas da vida humana e da natureza, possui
especificidades enquanto instrumento politico, conforme afirma Brandao (1994, p.
102):

Quando o fruto do trabalho acumula os bens que dividem o trabalho, a
sociedade inventa a posse e o0 poder que separa 0s homens entre categorias
de sujeitos socialmente desiguais. A educacdo aparece como propriedade,
como sistema e como escola. O saber transforma-se em instrumento politico
de poder.

Etimologicamente o termo Diversidade vem do latim diversitasatis e se trata da
caracteristica ou estado do que é diverso; nao semelhante. Contudo, nédo se trata de
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simples palavra, termo ou conceito que nomeia, mas sim carrega em sua esséncia
significados e se faz presente em diferentes contextos académicos, politicos e sociais,
norteando politicas publicas. Concordamos com Bondia (2002) quando este enfatiza

gue a luta pelas palavras consiste em nomear o que fazemos com elas:

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outro lugar, como
técnica aplicada, como préaxis reflexivas ou como experiéncia dotada de
sentido, ndo é somente uma questao terminolégica. As palavras com que
nomeamos o que Somos, 0 que fazemos, o que pensamos, 0 que percebemos
ou 0 que sentimos sao mais do que simplesmente palavras. E, por isso, as
lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposicdo de certas palavras e pelo silenciamento ou desativacéo de outras
palavras sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras,
algo mais que somente palavras (p. 2002).

Principios e palavras como igualdade, desigualdade, diferenca e Diversidade
estdo presentes nas obras de autores como Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011).
Estas autoras fazem andlises referentes a Diversidade e a diferenca salientando que
ndo sdo iguais, nem mesmo proximas, apesar do uso indiscriminado das palavras
como sendo sinbnimo. Existem diferentes no¢cdes e concepcdes sobre 0s termos
Diversidade e diferenca.

As autoras classificam a Diversidade em trés linhas. Na primeira as diferencas
sdo como contradicbes que podem ser apaziguadas, sendo a tolerancia uma das
muitas outras formas de apaziguamento a qual ndo esgarcaria o tecido social, sdo
sintetizadas pelo multiculturalismo. Ja a segunda linha é a liberal ou neoliberal que
faz 0 uso da palavra diferenca ou Diversidade para a ampliacdo de fronteiras do
capital, a partir de uma maquinaria de producdo de subjetividades. A terceira linha
objetiva enfatizar as diferencas como produtoras de diferencas, as quais ndo podem

ser apaziguadas, por ndo serem contradicoes:

A indiferenciacdo conceitual entre diferenca e diversidade esconde as
desigualdades, e fundamentalmente as diferencas. Sob o manto da
diversidade o reconhecimento das vérias identidades e/ou culturas, vem sob
a égide da tolerancia, tdo em voga, pois pedir tolerancia ainda significa manter
intactas as hierarquias do que é considerado hegeménico, além do que a
diversidade é a palavra-chave da possibilidade de ampliar o campo do capital
gue penetra cada vez mais em subjetividades antes intactas. Vendem-se
produtos para as diferencas, € preciso neste sentido incentiva-las. Ao que
parece temos a diversidade, esvaziada da diferenca, e o campo da diferenca
esvaziada pelo campo da diversidade. De um lado a tolerancia, que € um
campo amplo, inclusive em voga no neoliberalismo de aceitacdo das
diferencas e o capital operando na producdo de mercadorias geradas pelas
diferencas e, de outro lado, a ideia de que nada tem que ser tolerado, ja que
nao é disto que se trata. O neoliberalismo se aproveita da palavra de ordem
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pela diferenca que significa a possibilidade de ampliacdo do mercado. Quanto
mais diferencas melhores (ABRAMOWICZ, RODRIGUES e CRUZ, 2011).

Rodrigues e Abramowicz (2013) pontuam consideracdes sobre o0 uso

generalizado da palavra cultura, associado ao diverso, a diversidade e/ou a diferenca,

mas também ao uno, ao universal, ao comum e ao local na &rea da Educacéo:

Na area da educacéo, a explosédo semantica tem produzido propostas na clave
da cultura que se distinguem e que se denominam como multiculturalismos,
interculturalismos, culturalismos etc. Ora cultura designa a identidade, ora a
diferenca e o diverso; ora é aquilo que significa eu, ora é o outro. Ora a cultura
€ a sintese e 0o comum de todas as culturas, em uma vertente do
interculturalismo, por exemplo; ora € um conjunto, um mosaico de culturas,
como no multiculturalismo em uma de suas ramificagdes. E esse uso
generalizado da palavra cultura, associado ao diverso, a diversidade e/ou a
diferenca, mas também ao uno, ao universal, ao comum e ao local, que tem
sido objeto de disputa ndo s6 teérica, mas também na pratica social,
contribuindo para a imprecisdo e o esvaziamento conceitual de cultura,
diversidade e diferenca (ABRAMOWICZ e RODRIGUES, 2013).

Analisar e aprofundar o conceito e as implicagbes do significado de

interculturalismo e a sua urgéncia no cenario contemporaneo remete as nocdes de

intercultural, sobre a interculturalidade destacamos a afirmacdo de Candau (2007, p.

19):

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e
desigualdade social. Tenta promover rela¢des dialogicas e igualitarias entre
pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando
os conflitos inerentes a esta realidade. N&o ignora as relacdes de poder
presentes nas relagBes sociais e interpessoais. Reconhece e assume 0s
conflitos, procurando as estratégias mais adequadas para enfrenta-los.

Na esteira deste debate, Bhabha (1998) ao abordar o conceito de hegemonia

cultural, defende que vivemos uma transnacionalizacao cultural onde as culturas

locais, por uma questédo de sobrevivéncia acabam por criar novos simbolos culturais.

Os estudos sobre hibridacao cultural tém alterado substancialmente os conceitos de

cultura, identidade, diferenca, desigualdade, multiculturalismo e também as antigas

oposic¢oes conflituais entre Norte e Sul, local e global, tradicdo e modernidade, rural e

urbano, selvagem e civilizado, primitivo e desenvolvido.

Diversidade, diferenca e desigualdade sdo termos que nao podem ser

considerados fora dos complexos contextos. S&o termos politico, pois ndo pretendem

apontar nenhuma essencialidade que esteja fora dos sentidos da vida social. As
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reivindicacbes dos diversos na atualidade se dao em contextos onde diferencas
podem se tornar desigualdade, suportam opressdes e impdem sofrimentos.
Diferencas e Diversidades ndo devem ser palavras que estejam condicionadas
ao ser subordinado, oprimido, excluido e sim se compreender como diverso e nessa
Diversidade identificar o suporte de exclusdes e desigualdades. Os sujeitos entram no
campo da politica e do questionamento quanto as razdes dessa exclusdo e
desigualdade em um processo de constante aprender. Sobre as questdes referentes
a Diversidade e a importancia da singularidade e da identidade social, salientamos o

posicionamento de Freire (2002, p. 67):

N&do me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou histéricas ou
filoséficas para explicar a superioridade da branquitude sobre negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patres sobre os empregados. Qualquer
discriminacao é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se reconheca
a forca dos condicionamentos a enfrentar.

Reafirmando o posicionamento de Freire (2002) sobre as especificidades das
questbes referentes a Diversidade, diferenca e suas imbricacbes com as
desigualdades que se fazem presentes na escola, onde convivem diversas culturas,
se evidenciam diferencas de geracdes, género, classes sociais, etnias, religides,
capacidade fisica e mental, entre outras. Sendo assim, o espago escolar se
caracteriza como o lugar da Diversidade ndo cabendo assim justificativas

excludentes.

2.2 A Educacéao Escolar como Direito de Todos

A Constituicdo Federal de 1988 no Artigo 205 defende a Educacdo Escolar
como um direito de todos conforme segue: “direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

No bojo desta afirmacéo Freire (1976, p. 38) concebe a conscientizagdo como
condicao necessaria da transformacéo social e pode ser efeito da formacao educativa,
sendo assim € a condicdo ao desmascaramento para a transformacéo, sobre o poder

de intervencédo da Educacgao Escolar conforme segue:
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[...] como experiéncia especificamente humana, e educacao € uma forma de
intervencao no mundo. Intervencao que além do conhecimento dos contetidos
bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducéo
da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.

Na mesma direcdo Charlot (2000, 2005, 2010, 2014) acredita que o ato de
construir-se e ser construido pelos outros € a propria Educacéo, entendida de forma
ampla, em situacbes que ocorrem dentro e fora da escola. O autor afirma que a
condicdo humana exige que seja feito um movimento, "longo, complexo e nunca
acabado”, no sentido de se apropriar (parcialmente) de um mundo preexistente. A
apropriacdo obrigatéria desencadeia trés processos: de hominizagdo (tornar-se
homem), singularizacéo (tornar-se exemplar Unico) e socializacéo (tornar-se membro
de uma comunidade). Essa € uma condi¢do que se estabelece desde o nascimento,
uma vez que "nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender”, Charlot
(2010) afirma:

O problema nao é dizer se a relagdo do aluno com o saber é “boa” ou nao,
mas, sim, entender as contradigbes que o aluno enfrenta na escola. Ele vive
fora da escola formas de aprender que sdo muito diferentes daquelas que o
éxito escolar requer. Essas contradicfes € que se deve tentar entender. Por
iss0, insisto muito sobre a heterogeneidade das formas de aprender. Ha coisas
que so se pode aprender na escola e, portanto, ndo se deve menosprezar esta
instituicdo. Mas também se aprendem muitas coisas importantes fora da escola
(CHARLOT, 2010, p. 151).

A instituicdo escolar é parte importante deste complexo processo, pois, ao
trabalhar com ensino/aprendizagem promove também uma interagcéo social onde as
pessoas podem transformar seus pensamentos e comportamentos. O ambiente social
da Escola pode influenciar na construcdo dos comportamentos individuais e coletivos
podendo contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa para todos, além de
promover o exercicio da cidadania.

Nas legislagbes educacionais, entretanto, as questdes da Diversidade como
as diferenca e as necessidades educacionais especiais entre outros; podem surgir
como “violéncia simbdlica” que deixam sérias marcas. A Escola por seu carater
formativo de aprendizado, conta com uma estrutura que pode combater ou reproduzir
0 preconceito, a discriminagéo e fatores que influenciam no acesso e na permanéncia
do aluno no ambiente escolar.

Para Bourdieu (1989) diferentemente Charlot (2000, 2005, 2010, 2014) a

Escola pode ser a instituicdo que reproduz e legitima a dominacdo das classes
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dominantes e seus “habitus”, estabelecendo l6gicas perversas ao tratar todos como
iguais em direitos e deveres, sem considerar as desigualdades existentes, ignorando
diferentes culturas e negando diferencas, podendo constituir fontes de violéncia.

Bourdieu (1989) usa o termo “violéncia simbdlica” como categoria de analise,
para explicar o mecanismo onde os individuos entendam como “natural” os ideais
dominantes. Assim, a violéncia simbodlica acontece nas instituicbes e
consequentemente os docentes podem se tornar agentes de um exercicio da
autoridade. Este autor considera que a “transmissao” pela Escola da cultura escolar
(materializada nos conteudos, programas, métodos de trabalho e de avaliacao,
relacBes pedagdgicas, praticas linguisticas) propria da classe dominante, revela uma
violéncia simbdlica exercida sobre os estudantes de classes populares.

A Educacédo para Bourdieu (1989), perde de instancia transformadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das instituicbes que fard a manutencéo e a
legitimacdo dos privilégios sociais. Autores como Charlot (2014) analisam a
perspectiva de Bourdieu e apontam que a tomada de consciéncia socioldgica é a
condicao fundamental da mudanca:

Sera que somos condenados a uma eternal reproducéo? Bourdieu deixa uma
porta aberta, o que possibilita entender por que, apesar de tudo, o préprio
individuo Bourdieu se engajou com determina¢do nas lutas sociais da década
de 1990. Passado e futuro articulam-se no habitus, chave da reprodugéo.
Portanto, para quebrar a reproducdo, desconectar o futuro do passado e,
assim, mudar a sociedade, é necessario mudar o habitus. Sendo assim, a
tomada de consciéncia sociolégica € a condicdo fundamental da mudanca:
pode mudar o mundo quem entende que suas representagdes e praticas foram
condicionadas socialmente e, ao compreender isso, pode se livrar do
condicionamento (p. 47).

Nessa perspectiva se fundamentard a teoria da relagdo com o saber Charlot
(2005), em que a analise educacional de Bourdieu (1989) néo é considerada suficiente
para compreender a experiéncia escolar do sujeito, levando em conta que existem
diferencas no modo como cada sujeito participa do processo de reproducao social
conforme afirma Charlot (2005, p. 40): “a sociedade nao pode ser analisada apenas
em termos de posi¢des sociais, mas também é preciso levar em consideragao o sujeito
na sua singularidade de sua historia e atividades que ele realiza”.

Bourdieu (1989) acredita que a Escola é o lugar onde as classes dominantes
exercem a sua violéncia simbdlica, seu arbitrario cultural; e a conscientizacdo so pode

ser produzida nas lutas sociais. Portanto, a atividade é principio de transformacéao,
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mas se trata da atividade desenvolvida nas lutas sociais e ndo da atividade do
professor e do aluno na sala de aula. Sobre Bourdieu e Foucoult, Charlot (2010)

considera:

E h& os autores com quem penso, as vezes contra quem penso. Bourdieu, um
grande pensador que nos permitiu entender que o inimigo esta dentro da nossa
cabeca, prendendo-nos no exato momento em que temos a ilusao de escolher
com toda liberdade. Foucault, que evidenciou os micropoderes que tecem o
nosso cotidiano (CHARLOT, 2010, p.156).

Questionamos quais saberes serdo transmitidos na Escola integrada em uma
perspectiva mais ampla do que a da reproducdo, da vitimizacdo, da acdo dos
dominantes e que possa vir ao encontro do que preconiza a nossa legislacao
educacional, em especial no que se refere a Educacédo para cidadania, tal como
defende Charlot (2014) nos capitulos finais de seu livro “Da Relagdo com o Saber as

Praticas Educativas”:

Ensinar alunos a tecerem vinculos sociais de reciprocidade é, claro esta, um
objetivo educacional. Sendo assim, o discurso sobre a “cidadania”, que, na
verdade, trata do vinculo social, tende, por bem-intencionado que seja, a
cumprir uma funcéo ideolégica: pobres, sejam bem comportadinhos, néo
incomodem a classe média com seus comportamentos. Ao contrério, o
conceito de cidadania tem um valor critico, haja vista que destaca a igualdade
de direitos e deveres, o interesse geral, a preeminéncia da lei. Mas é preciso
levar a sério esse conceito quando se quiser educar os alunos para a
cidadania. Isto requer a existéncia de uma comunidade escolar regida pela lei
e néo pela vontade do mais forte e pela arbitrariedade. Ora, a escola que
vivencia o aluno, aquela que pretende educa-lo para a cidadania ndo é uma
comunidade de cidadaos (p. 42).

Ao analisar aspectos ligados a tematica da Diversidade contemplados na
legislacdo, Gusmao (2003) aborda o tema da relagéo entre Educacéo e Diversidade,

salientando que educar € um desafio por considerar a complexidade do processo:

Educar, antes de mais nada, envolve interesses, dominagdo, exploracao,
revelando a existéncia do poder e seu exercicio sobre individuos, grupos ou
sociedade tidos como diferentes. Educar tem sido o meio pelo qual o diferente
deve ser transformado em igual para que se possa submeter, dominar e
explorar em nome de um modelo cultural que se acredita natural, universal e
humano (p. 17).
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Quando a lei propbe como objetivo da Educacdo Escolar, o exercicio da
cidadania, a Escola precisa garantir acesso e permanéncia de todas as pessoas
independentes das diferencas que cada um tenha. O acesso a Educacao Escolar é
um direito fundamental e garantido por lei a todos, sendo assim, a Educacdo € um
processo que deve estimular o desenvolvimento do individuo, suas potencialidades,
valores e atitudes, o0 que por conseguinte, interfere na constru¢éo de uma sociedade

mais justa para todos.

2.3 Uma Escola para a Incluséao

As Escolas sdo instituicbes sociais que podem reproduzir e legitimar
preconceitos e discriminagfes. Essas praticas podem ocorrer de diferentes maneiras,
levando a exclusdo das pessoas, por isso, € necessario que a Escola, e mais
especificamente os professores figuem atentos as acdes discriminatérias.

Segundo Charlot (2005), o preconceito e a discriminacdo no ambito escolar
deixam o estudante inferiorizado, o que acaba por gerar desigualdades, entretanto, a
Escola deve lutar para desenvolver o pensamento desses jovens no sentido de
buscarem a igualdade e a integridade individual. Sendo assim, nenhum cidadéo deve
ser tratado como objeto, ter negados os seus direitos e sua dignidade de ser humano

conforme afirma as palavras de Charlot (2005, p. 120):

A escola sempre foi considerada uma instituicdo de selecdo e diferenciagéo
social [...] e é fato que ndo se pode negar a seletividade que esta presente na
pratica institucional escolar e, por vezes, de carater elitista. A vivéncia do
preconceito pode ser notada pela pratica da diferenga, que € muito presente
no cotidiano brasileiro.

A Escola pode também promover inclusdo social mediante a promocao e
efetivacdo de acdes e de politicas publicas de equidade e respeito as diferencas.
Desta forma é possivel contribuir para o desenvolvimento de projetos de Educacéo
comprometidos com o ensino/aprendizagem e também com o entendimento sobre a
Diversidade. Consequentemente, ao fazer isso, ela trabalha no sentido de coibir o
preconceito e a discriminacao existentes em nossa sociedade.

A Educacao Escolar ocupa um lugar de destaque no sentido de que ela

determina e usa ferramentas de superacao da exclusdo. O acesso ao conhecimento,
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proveniente de uma educacdo de qualidade tem seu carater de central importancia
dentro de um sistema educacional comprometido com a formac¢ao humana e integral,
gue nao contempla a reprodugéo da discriminacdo e do preconceito na sociedade
contemporanea sobre as questdes de selecdo e diferenciacdo que ocorrem no
cotidiano das Escolas Publicas Brasileiras.

Para Prazeres (2017) os professores ndo devem ficar alheios a quaisquer tipos
de injustica cometida contra um aluno. Devem ser rigorosos e assumir o papel ativo
de agentes, mostrando aos seus alunos que as diferencas ndo devem em hipétese
alguma serem caracterizadas como fatores de discriminacdo e preconceito. Os
professores ndo podem ficar neutros frente a uma injustica.

O professor ndo deveria ficar alheio ao que € injusto ao aluno, e deve contribuir
para promocdo de justica educacional através da igualdade de acesso ao
conhecimento. Seria este um posicionamento profissional ético, se ndo o melhor, um
dos melhores, para o professor ndo contribuir para um sistema educacional injusto,
onde, de diferentes formas o professor acaba, frente as suas complexas e precérias
condicbes de trabalho e formacgéo, negligenciando o direito da Educacdo e
conseqguentemente, colabora para reproduzir um sistema de desigualdades, que
discrimina a Diversidade do aluno e em especial da Escola Publica ao ndo oportunizar
igualdade de acesso ao conhecimento para instrumentaliza-lo para superacao das
desigualdades sociais e dos preconceitos.

Na opinido de Sant’Ana (2005) a discriminagdo é o nome que se da para uma
determinada conduta ou acdo que viola os direitos dos individuos com base em
atribuicdes injustificadas e injustas, tais como raca, género, orientacdo sexual, idade,
opcao religiosa.

Outro entendimento sobre a discriminacao € defendido por Candau (2003) onde
atribui a ela processos de controle social que servem para distanciar determinados
grupos por meio de praticas que caracterizam uma inferioridade por motivos
independentes do comportamento real das pessoas. Sobre isto Candau (2003, p. 4)

explica como socialmente compreendemos o outro:

E atribuido & sociedade do eu tudo o que for mais elaborado ou civilizado. J&
a sociedade do outro é marcada pela retificagdo de ideias etnocéntricas [...]
ele é percebido como um ‘intruso’ que trara a desordem. Portanto, para evitar
o0 possivel caos, busca-se manter o status quo, para 0 que € necessario calar
no outro, mantendo-o excluido e dominado a fim de permanecer a ilusdo do
equilibrio e da ordem vivida na auséncia da diferenca.
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Também Lopes (2002) fala que a discriminacdo tem sido evidenciada na
Educacao Escolar por diversas maneiras. Muitos governos vém deixando a desejar
no sentido de implantar politicas publicas que ajudem Escolas e professores a
entenderem como trabalhar com esta préatica. Mantoan (2006, p. 40) adverte que “se
pretendemos que a Escola seja inclusiva, € urgente redefinir seus planos para uma
Educacao voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e
valoriza as diferencas”.

Na visdo de Mezan (1998) o preconceito € entendido como um conjunto de
crengas, atitudes e comportamentos que atribui a um determinado grupo ou pessoa
uma caracteristica negativa, ou seja, um julgamento negativo de pessoas de um
determinado segmento social que leva o individuo a atuar, pensar e sentir de modo
diferente da outra pessoa. Além disso, o autor pondera que o0 preconceito indica
opinido ou sentimento, favoravel ou desfavoravel que pode assumir consequéncias
gue podem levar a intolerancia.

Para Paixao (2010) o preconceito € um juizo pré-concebido, que ocorre em atos
discriminatérios perante individuos, crengas, sentimentos e comportamentos, melhor
dizendo, é uma ideia formada de forma antecipada e que ndo tem um fundamento
critico e logico, sendo que este, por ser interpretado como o resultado de uma
ignorancia das pessoas que se prendem a ideias pré-concebidas, desprezando outras
atitudes e pontos de vista.

Outro entendimento sobre o preconceito é defendido por Bezerra (2018) onde
a autora caracteriza como sendo um conceito associado a discriminacdo e as
diferencas como classe social, cultura, religido, etnia, orientacdo sexual etc. O
preconceito para a autora € conceito elaborado e muitas vezes associado a
determinados rotulos ou esteredtipos que se formaram na sociedade.

Rozemberg (2018) comenta que nos dias de hoje percebe-se uma luta na busca
da aceitacdo da Diversidade, no entanto, nota-se que o preconceito continua presente
em diferentes lugares e no &mbito escolar especificamente visto como um local de
formacéao e aprendizado, onde proporciona aos alunos um campo de oportunidades e
possibilidades, voltadas ao combate do preconceito e da discriminacao.

De acordo com Rozemberg (2018) é fundamental que os professores se

atentem as manifestacdes de preconceito e discriminacdo em sala de aula, cabendo
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a eles ter uma boa relacdo com seus alunos, tornando o aprendizado mais efetivo e
coibindo as manifestacbes de isolamento entre pares. E preciso também, que os
professores abordem em sala de aula assuntos relacionados aos preconceitos e
discriminagBes por meio de didlogos, e, ao mesmo tempo, fazer com que todos os
alunos se cologuem no lugar do outro e possam enxergar que todos os individuos
merecem respeito.

Prazeres (2017) os professores ndo devem ficar alheios frente a quaisquer tipos
de injusticas cometidas contra um aluno, ele deve ser rigoroso e assumir o papel ativo
de agente e mostrar aos seus alunos que as diferencas ndo devem em hipotese
alguma caracterizadas como fatores de discriminacéo e preconceito ndo podendo ficar
neutro frente a uma injustica.

Entende-se, que € necessario romper barreiras no sentido de lutar contra a
exclusdo em sala de aula, consequentemente, impedir que milhares de alunos deixem
de frequentar os bancos escolares por ndo se identificarem, pela falta de
pertencimento, valorizacao, respeito e acesso ao conhecimento. Sobre as questbes
das identidades Gusméo (2003, p. 13) salienta:

O que esta em jogo € a diferenga do outro e sua identidade, que exige que se
abdique daquilo que se é para assumir a identidade do eu como modelo a ser
imitado. O eu nesse caso, é o branco, ocidental, cristdo, medida de todas as
coisas e, como tal, superior. A histéria dos homens é feita num jogo de
imagens expressas num espelho de muitos angulos, em que a diversidade se
mostra em seus muitos significados e, permanentemente, nos desafia, pois
tem por base o fato de que a relacdo entre o eu e o outro é sempre conflitiva
e marcada por instancias diferenciadas de poder.

Para Mantoan (2006) incluséo é a nossa capacidade de entender e reconhecer

0 outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de

nos. A educacio inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecao. E para o estudante

com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os

superdotados, para todas as minorias e para os que sao discriminados por qualquer
outro motivo.

O Brasil apresentou avancos nas ultimas décadas, tanto em termos legais

como em relacdo a compreensdo da sociedade sobre a importancia da inclusao. O

discurso da Diversidade ganhou espago importante e passou a fazer parte de politicas

publicas. Sdo exemplos, na educacdo Os Parametros Curriculares Nacionais, onde

“pluralidade cultural” € um dos temas transversais, o Referencial e os Parametros
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Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas, os Programas Diversidade na
Universidade, Educacéo para a Diversidade e Cidadania e Educacéao Inclusiva: Direito
a Diversidade da Secretaria de Educacao Especial.

Em 2004, no ambito do Ministério da Educacdo (MEC), criou-se a Secretaria
de Educacdo, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), tendo como objetivo a
valorizac&o da rigueza de nossa diversidade étnica e cultural, reunindo, pela primeira
vez, 0s programas de alfabetizacdo e educacgédo de jovens e adultos, educacao
indigena, educacdo no campo, educacdo ambiental, diversidade e inclusao
educacional.

Segundo o Censo Escolar de 2019 (INEP 2019) o numero de matriculas na
Educacao Especial vem crescendo a cada ano para todas as etapas de ensino da
rede publica brasileira, o Ministério da Educacdo (MEC) registrou aumento de 5,9%
nas matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades. No ano de 2018 o Censo ja mostrava crescimento de 33,2% em
relacdo a 2014, refor¢cando o total de 1,3 milhdes de alunos matriculados.

Sobre a Politica de Educacéo Inclusiva, em vigor desde 2008 as professoras
Maria Teresa Eglér Mantoan e Meire Cavalcante, destacam que esta politica foi a
responsavel pelo aumento em 20 vezes das matriculas de alunos com deficiéncia em
escolas comuns - de cerca de 40 mil para 800 mil.

Os dados apontam crescimento, mostrando que as escolas estdo mais
inclusivas, apesar do preocupante e dificil cenario que se configura no atual governo
gue tem acdes de retrocesso as conquistas em relacdo as Politicas Publicas para a
Diversidade como a extincdo da Secretaria de Educacdo, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECADI).

Durante as gestdes do Partido dos Trabalhadores evidenciamos um aumento
significativo de politicas e programas comprometidos com o trato das questbes da
Diversidade, no entanto a gestdo do entéo presidente da Republica, Jair Bolsonaro a
partir de janeiro de 2019, fez aumentar a preocupacao com a perspectiva de educacao
inclusiva nas escolas, pois vem em um desmonte crescente.

A Ministra da Secretaria da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos,
extinguiu no ano de 2019, seis comités que serviam como Orgaos colegiados de
consulta e deliberacéo social e atuavam no acompanhamento e avaliacdo de politicas
publicas de diversos setores. Entre 0s comités extintos destacamos o de género e 0

de diversidade e inclusao.
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Considerando tamanho descompasso defendemos que sdo necessarias
reflexdes urgentes sobre politicas publicas que possam efetivar de fato a meta
principal da Educacdo Nacional, que é o acesso e a permanéncia de todos o0s
cidaddos na Escola. Sendo assim, é crucial que governos, Escolas, professores e
sociedade promovam debates e discussdes no sentido de questionar a inclusao, e a
exclusao presentes no Sistema Educacional Brasileiro.

Em uma Escola para Inclusdo é necessario romper barreiras no sentido de
lutar por acdes inclusivas em sala de aula, consequentemente, impedir que milhares
de alunos deixem de frequentar os bancos escolares pela falta de valorizacao,

respeito e acesso a Educacao Escolar.
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3 O ENSINO DE SOCIOLOGIA E AS QUESTOES DA DIVERSIDADE NA ESCOLA

A reflexé@o sobre as contribuicbes do Ensino de Sociologia para compreender
as questdes da Diversidade no contexto da Escola Publica passa pela necessidade
de desenvolvermos uma analise sobre os pressupostos tedricos da Sociologia
enquanto area do conhecimento. Neste sentido, a l6gica do pensamento e também
da escrita nesta sessdo, aponta aspectos tedricos, politicos e pedagdgicos que
servem como pano de fundo para a efetivacdo da Sociologia como disciplina de
ensino. Os argumentos aqui apresentados possibilitam a compreensdo ndo s6 das
guestdes da diversidade, mas de qualquer embate e desafio a ser enfrentados na

escola.

3.1 Questdes Tedricas: A Sociologia como Area do Conhecimento

A Sociologia, como campo de estudos da sociedade e suas dinamicas surge
no mundo no século XIX. Em conjunto com a Antropologia e a Ciéncia Politica, a
Sociologia configura o campo do conhecimento chamado de Ciéncias Sociais.

O nome “Sociologia” foi criado por Auguste Comte?, também considerado o pai
do positivismo. Comte observava uma transformacdo da sociedade europeia, mais
especificamente na francesa, onde o0 pensamento teocratico era substituido por um
pensamento de logica industrial e cientifica.

Nas Ciéncias Sociais, as analises socioldgicas se consolidam por
procedimentos e métodos cientificos que conduzem as explicacdes dos fenbmenos
sociais e a construcao do conhecimento.

Existem trés grandes vertentes metodoldgicas que correspondem a autores
classicos: 1) o funcionalismo cujo precursor foi Emile Durkheim (1958-1917); 2) o
método compreensivo que surgiu na Alemanha, representado por Marx Weber (1964-
1920); 3) e o Materialismo Historico Dialético que teve seus principios desenvolvidas
por Karl Marx (1818 -1883).

1 Augusto Comte (1798-1857) — Fildsofo francés, fundador do positivismo. Suas teorias repousam sobre
dois pressupostos: uma classificacdo do desenvolvimento humano e uma nova classificacdo das
ciéncias. Foi o primeiro a buscar compreender a sociedade a partir de critérios cientificos. SILVA, J.
C. de. Utopia positivista e instrucdo publica no Brasil. Disponivel em:
<http://www.histedler.fal.unicamp.br/art2_16pdf>.
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Segundo Crawford (1971, p. 13) € possivel uma classificacdo da literatura da
Sociologia e esta pode ser compreendida em seis grupos tematicos: 1) concepcoes
alternativas sobre as ciéncias sociais enquanto fendbmeno social; 2) caracteristicas
sociais e profissionais dos cientistas sociais; 3) padroes de estratificagcdo da
comunidade cientifica; 4) padr6es normativos da comunidade cientifica; 5) padrdes de
comunicacdo dentro da comunidade cientifica; e 6) relacdo entre as ciéncias sociais,
a politica e as préticas sociais.

A relagcdo entre individuo e sociedade é uma caracteristica dos debates
centrais tanto da Sociologia Classica quanto da Sociologia Contemporanea.
Considerando que no presente estudo temos como foco o tema diversidade, nos
apoiamos no referencial tedrico da Sociologia Contemporénea considerando sua
especificidade no trato dos temas presentes na sociedade brasileira, ressaltamos que
este debate passa pela necessidade do dialogo com a Sociologia conforme ja
apontamos.

Rasia, Sallas e Scalon (2012) definem a Sociologia Contemporanea como o
conjunto de estudos socioldgicos desenvolvidos no decorrer dos séculos XX e XXI a
qual se diferencia da "Sociologia Classica (século XIX) em relacdo aos métodos
adotados os quais buscam ajudar a tracar um panorama da multiplicidade das
perspectivas do pensamento para a compreender o mundo contemporaneo, sem

perder sua conexdo com os temas classicos do pensamento sociolégico.

A possibilidade de analises dos temas da Sociologia na atualidade se multiplica
mediante 0s complexos contextos da sociedade contemporanea. As “novas
sociologias”, termo designado por Corcuff (2001) para se referir a um conjunto de
teorias que floresceram a partir da década de 1970 sdo exemplificadas por Alves
(2010, p. 16):

[...] a sociologia existencial (John Johnson, Joseph Kotarba e Jack Douglas),
a teoria do ator rede (Bruno Latour), a teoria da acao criativa (Hans Joas), a
sociologia fenomenoldgica (Jack Katz), além das mais conhecidas e nao téo
“novas” como a “praxeologia” ou “construtivismo estruturalista” de Pierre
Bourdieu, a teoria da estruturacdo de Anthony Giddens, a ethometodologia
de Garfinkel e Aaron Cicourel.

Nas décadas de 1970 e 1980 se estabelece um relativo declinio nos EUA do
funcionalismo e na Europa do estruturalismo. Despontam novas orientacdes teodricas

e um movimento auto-reflexivo. Cientistas sociais europeus passaram a ter
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reconhecimento internacional, como Bourdieu (1930-2002), Giddens (1938) e
Zygmunt Bauman (1925-2017).

O sociologo francés Pierre Bourdieu (1930-2002) buscou uma “Sociologia da
Sociologia“ desenvolvendo uma investigagéo sociolodgica sobre a atuagao e formagao
dos Socidlogos. Criador do Estruturalismo Construtivista, defende que o mundo social
€ composto de estruturas as quais constrangem a atuacdo dos individuos, sendo
assim incorporadas, legitimadas e reproduzidas pelos individuos.

Anthony Giddens (1938) sociblogo britanico, afirma que a estrutura social ndo
constitui entrave e limitagdo para acao social. A acdo humana e a estrutura social sdo
interdependentes e reproduzidos por principios estruturais da sociedade, como suas
instituicées. O conceito de Reflexibilidade, analisa o impacto das mudancas sociais
sobre o individuo e as instituicdes.

Zygmunt Bauman (1925-2017) socidlogo polonés abordou temas como as
classes sociais, 0 socialismo, o holocausto, a hermenéutica, a modernidade, a pos-
modernidade, o consumismo e a globalizacdo. Com o conceito de “modernidade liquida“ ou
Pés-Modernidade, expde como as relacbes da sociedade atual tendem a ser menos
frequentes e duradouras, caracterizadas pela auséncia de solidez.

Autores como o0s acima citados contribuiram para o processo de
revigoramento das sociologias nacionais, pois geraram uma maior internacionalizacéo
da sociologia e consequentemente uma reducao da americanizacéo da disciplina, até
entdo predominante. Segundo Alves (2010) os cientistas sociais passam a demonstrar

alinhamento com a filosofia:

Autores mais alinhados com a filosofia do que propriamente com a sociologia
- como Schutz, Merleau-Ponty, Paul Receou, Michel Serres, Foucault,
Habermas, Charles Taylor e Castoriadis - fazem usualmente parte nos
programas das disciplinas socioldgicas. Por outro lado, cientistas como
Bourdieu, Giddens, Luhmann, Jeffrey Alexander escrevem artigos de carater
eminentemente filosofico. Nesse contexto, a teoria da acdo social recebe
novo impulso, resultando na expansdo do campo conceitual das ciéncias
sociais e, com isso, inaugurando novas problematicas. (ALVES, 2010, p. 28).

A analise socioldgica contemporanea, gradativamente estabelece dois modelos
interpretativos: aqueles que privilegiam o individuo e suas capacidades estratégicas
ou taticas e o modelo oposto no qual predominava os esquemas de reproducao, a
|6gica interna de instituicdes manipuladoras e redutivas. Neste sentido, o0 sujeito que

emerge das sociologias contemporaneas néo € divinizado e tampouco dissolvido.
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A Escola de Frankfurt, chamada de Teoria Critica, tem como um dos seus
tedricos Charles Wright Mills (1916-1962), de seus os representantes sao Theodor
Adorno (1903-1969), Max Horkheimer (1895-1973), Walter Benjamin (1892-1940),
Jurgen Habermas (1929). A teoria critica analisa em especial nas sociedades
capitalistas os elementos de n&o racionalidade, buscando o desenvolvimento do
espirito critico e a observacdo dialética da realidade em seus movimentos
contraditorios e paradoxais.

Basil Bernstein (1924-2000) foi professor emérito da catedra Karl Mannheim
de Sociologia da Educacao no Instituto de Educacdo da Universidade de Londres.
Defende a questdo do papel da educacdo na reproducédo cultural das relacbes de
classe, evidencia a pedagogia, o curriculo e a avaliacdo como formas de controle
social. Se destaca entre os autores que fazem uma andlise critica do curriculo e do
processo de escolarizagdo, como Althusser (1918-1990), Bourdieu (1930-2002),
Michael Young (1915-2002), Michael Apple (1942), entre outros. No contexto da
Sociologia critica juntamente com Michael Young (1915-2002) fez parte do movimento
que ficou conhecido como Nova Sociologia da Educacéao.

A Nova Sociologia da Educacdo desmitificava o papel do conhecimento,
postulando que a sua construcdo envolve relacdes de poder, favorecendo a
manutencdo de grupos dominantes, de acordo com Silva (2002) em funcdo das
alteracdes no contexto social e educacional que tinha inspirado o movimento, bem
como de mudancas nas pretensdes tedricas de seus precursores, a Nova Sociologia
da Educacdo foi sendo gradativamente incorporada por uma variedade de
perspectivas tedricas: feministas, pd6s-modernismo, pos-estruturalismo, estudos sobre
género, raca, etnia e estudos culturais.

Charles Wright Mills (1916-1962), através da “Imaginacao Sociolégica“ afirma
que seria possivel levar o individuo a estabelecer relacdo entre sua biografia pessoal
e 0 que acontece no contexto da sociedade que esta inserido. O individuo ao perceber
como a organizagao social influencia suas possibilidades de ag&o tem a critica como
base de seu questionamento sociolégico e compreende o conhecimento como um
instrumento de mudancgas. Posicdo no ambito nacional compartilhada por Florestan
(1972) , como citado nas Diretrizes Curriculares da Educagéo Béasica de Sociologia

do Estado do Parana:

No Brasil, a Sociologia critica ganhou forca e perspectiva propria pelo
criterioso estudo do sociélogo Florestan Fernandes (1972), para quem o
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pensamento critico descortina as diversidades, as desigualdades e os
antagonismos, apanhando os fendmenos sociais por diferentes perspectivas
analiticas, capazes de compreender 0s grupos e classes sociais em sua
situacao histérica. Para ele, o conhecimento socioldgico critico configura-se
em uma autoconsciéncia cientifica da sociedade, com a sociologia assumindo
o carater de uma técnica racional de consciéncia e de explicacdo das
condigbes de existéncia e do curso dos eventos historico-sociais (PARANA,
2008, p. 69).

A abordagem apresentada até aqui encontra acolhida no pensamento de
Florestan e possibilita a compreensdo da Sociologia como area do conhecimento. A
explanacao desenvolvida permite situarmos os arcaboucos e principios da Sociologia
Contemporanea e esta por sua vez acolhe o tema que escolhemos estudar nesta
pesquisa, qual seja, o tema da Diversidade. Entendemos como parte desta discussao,
a necessidade de desenvolvermos uma analise epistemoldgica que seja suporte para
a discussao sobre as questdes da diversidade na escola publica, mas também serve
como arcabouco para a analise dos determinantes politicos que sustentam o Ensino

de Sociologia.

3.2 Questdes Politicas: A disciplina de Sociologia

A Sociologia no Brasil institucionalizou-se como disciplina, primeiramente no
curso secundario ao final do século XIX, diferenciando-se de outros paises da América
Latina, onde se consolidou inicialmente nos cursos de Direito.

Em 1925 o Colégio Pedro Il, situado no Rio de Janeiro foi a primeira instituicao
de ensino a oferecer a disciplina de Sociologia na sua grade curricular no Brasil e em
1933 foi criado em nosso pais o primeiro curso de Sociologia, na Escola Livre de
Sociologia e Politica de S&o Paulo. O curioso € que foi pela dimensao do ensino que,
inicialmente e oficialmente, a Sociologia instalou-se no Brasil como afirma Silva
(2010).

Nas décadas de 1920 e 1930 intelectuais da area se dedicaram a pesquisas
sobre a formacdo da sociedade brasileira e analisaram a escravatura e abolicao;
indios e negros, o éxodo dessas populacbes e os processos de colonizacao.
Percebemos aqui que as questdes relacionadas com a Diversidade ja estavam
presentes nas analises sociolégicas. Florestan Fernandes (1976) evidencia trés

épocas de desenvolvimento da reflexao socioldgica na sociedade brasileira:
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Florestan Fernandes (1976), ao tracar trés épocas de desenvolvimento da
reflexdo sociolégica na sociedade brasileira, considera aquela a primeira
época, uma conexao episodica entre o direito e a sociedade, a literatura e o
contexto histérico. A segunda é caracterizada pelo pensamento racional como
forma de consciéncia social das condicdes da sociedade, nas primeiras
décadas do século XX; a terceira época, em meados do século XX, é marcada
pela subordinacdo do estudo dos fenbmenos sociais aos padrdes de
cientificidade do trabalho intelectual com influéncia das tendéncias
metodoldgicas em paises europeus e nos Estados Unidos (PARANA, 2008, p.
42).

No ano de 1942 a Reforma de Capanema retira a obrigatoriedade do Ensino
de Sociologia nas escolas secundarias e dez anos depois em 1952 a profissdo de
Socidlogo é reconhecida pela Organizacédo Internacional do Trabalho. Préximo a esta
data, em 1954 foi realizado em S&o Paulo o | Congresso de Sociologia no qual
Florestam Fernandes apresentou seu estudo sobre O Ensino de Sociologia na Escola
Secundaria Brasileira.

No periodo de 1942 a 1971 a Sociologia aparece de forma intermitente no
Curriculo das escolas secundérias, frente aos complexos contextos politicos-
ideolégicos como afirma Santos (2004). Nas décadas de 1980 e 1990 que antecedem
o retorno da Sociologia ao Ensino Médio, através da Lei n. 11.684/2008 (BRASIL,
2008), destacamos a importancia da LDBEN 9394/96 que aponta a relevancia dos
conhecimentos da Sociologia na formacéo dos alunos do Ensino Médio.

A Sociologia na atualidade faz parte do cotidiano das aulas para os alunos
do Ensino Médio Brasileiro, e o Ensino de Sociologia apresentou grande importancia
nos meios académicos, frente as demandas que surgiram a partir de 2008.

Agora a Sociologia passa por um contexto contraditorio de incertezas e
legitimacdes que atualmente envolvem até Fake News. Para Cristiano Bodart (2020)
a Sociologia é acusada de ser um instrumento de ideologizacdo usado pela
esquerda, de associagdo ao comunismo, ao feminismo e outras correntes politicas e
podendo defender criminosos e praticas ilegais. O autor nos aponta que essas
associacOes sdo decorrentes de basicamente trés situacdes: i) desconhecimento da
disciplina e; ii) da dificuldade das pessoas diferenciarem “explicacdo” de “justificagao”
e; iii) incdmodo por ver que a disciplina preza pela democracia social e politica (o que
€, para a elite, uma afronta ao status quo).

Frente a este complexo cenario politico o Ensino de Sociologia apresentou

ampliacdo no campo da pesquisa académica no Brasil, para o desenvolvimento do
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nosso presente estudo, consideramos obras e pesquisas da Sociologia
Contemporanea , buscamos referenciais de autores que tratam do Ensino de
Sociologia como lleize Luciana Fiorelli Silva (2002, 2010, 2017), Danyelli Nillin
Goncalvez (2013), Anita Handfas (2011, 2012), Julia Polessa Magaira (2011, 2012),
Simone Meiucci (2012), Cigales e Scremin (2015), Bodart (2019, 2020).

Entendemos que desta forma temos referencial tedrico substancial para as
posteriores analises dos questionarios dos professores que trabalham na Educacéo
Bésica, objeto de investigacdo nesta pesquisa. Assim acreditamos na importancia da
contextualizacdo do estado do conhecimento na area de Ensino de Sociologia como

aponta Handfas e Maicara (2012, p. 2):

No levantamento da bibliografia, encontramos o trabalho de Silva (2002) que
foi a primeira a realizar um mapeamento do debate nos periédicos de ciéncias
sociais e educacdo, em um recorte temporal bem mais longo do que o aqui
proposto — de 1940 a 2001, portanto bem anterior ao quadro de expanséo ja
mencionado. Em seguida, o trabalho de Moraes (2009), que, muito embora ja
chamasse a atencdo para a necessidade de o campo se deslocar de uma
perspectiva mais empirica para outra mais analitica, ndo se deteve
propriamente na andlise de uma producdo que aquela altura ainda estava
longe de se consolidar. Mais recentemente, Caregnato e Cordeiro (2011),
divulgaram resultados parciais de pesquisa da produg¢do do conhecimento
sobre o ensino de sociologia, ampliando um pouco mais a sua base empirica
ao considerarem também as dissertacbes e teses que investigaram as
trajetérias profissionais de egressos dos cursos de graduagdo em Ciéncias
Sociais. Também Handfas (2011) valeu-se de uma produgdo académica em
franca expanséo e realizou uma analise preliminar dessa produgdo, muito
mais focalizando os aspectos quantitativos do que fazendo uma analise
qualitativa dessa producéo.

Neste sentido autores como Neves (2014) nos auxiliam a entender como se
configuram as pesquisas na area do Ensino de Sociologia ,com uma analise
quantitativa da producéo sobre o tema entre 2004 e 2013, que expressou um numero
total de 26 teses/dissertacdes, 30 artigos e 7 livros, salienta que a producdo nacional
acerca do ensino de Sociologia na escola basica foi ampliada apos 2008, ano de
edicdo da lei que prescreve a obrigatoriedade da disciplina. O incremento foi maior
quanto aos artigos, com ampliagdo do quantitativo em aproximadamente 73% apos
2008. Apontam dados sobre a continuidade do processo, iniciado nos anos 1990, de
constituicdo do campo de estudos e pesquisas sobre a Sociologia escolar no pais.
Nos anos de 2004 e 2013, foram registrados 55 (cinquenta e cinco) trabalhos
desenvolvidos, cifra significativa se for considerado o dado obtido por Silva e Tavares

(2010, p. 26) de noventa trabalhos nas mesmas instancias entre 1940 e 20009.
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O crescimento da insercdo da Sociologia no Ensino Médio apds 2008 é um
aspecto positivo da Sociologia estar presente nas escolas. Dados recentes foram
levantados por Cristiano das Neves Bodart e Caio dos Santos Tavares (2020) ao
mapearem o estado da arte da producdo cientifica em torno do tema Sociologia
Escolar presente nos periddicos avaliados nas areas de Sociologia, Antropologia,
Ciéncia Politica, Educacdo e Ensino pelo sistema Qualis como integrantes dos
estratos superiores nas areas das Ciéncias Sociais, Educac¢éo e Ensino (1996 — 2017).

Sobre as conclusbes pontuamos os autores mais referenciados nos artigos
quais sejam: Amaury Moraes, Pierre Bourdieu, Amurabi Oliveira, Anita Handfas,
Simone Meucci, Mario Bispo dos Santos, Flavio Sarandy, lleizi Luciana Fiorelli Silva,
Florestan Fernandes e Nelson Tomazi.

Os artigos dos livros coletaneas mais referenciados foram O Ensino das
Ciéncias Sociais/Sociologia no Brasil: historico e perspectivas de lleizil Fiorelli Silva
(2010), Colecdo Explorando o Ensino de Sociologia; Formacédo dos professores de
Sociologia: um debate em aberto de Anita Handfas (2012), Sociologia na Educacao
Bésica; Viver e Interpretar o Mundo Social: para que serve o ensino da Sociologia? de
(2013) Bernard Lahire (1997), Sociologia e juventude no Ensino Médio: formacdo,
PIBID e outras experiéncias; Desafios para a Implantacéo do Ensino da Sociologia na
Escola Média Brasileira de Amaury Moraes (2009), A Sociologia Vai a Escola: histéria,
ensino e docéncia.

Os temas mais recorrentes sao Formacdo Docente, Pratica Docente,
Curriculo/Legislacdo afirmam que a Sociologia Escolar, enquanto objeto de pesquisa,
comeca a ocupar espaco nos principais meios de divulgacao cientifica das areas das
Ciéncias Sociais e da Educacéo.

No levantamento que realizamos referentes ao Ensino de Sociologia e as
guestdes da Diversidade pudemos constatar o aumento das pesquisas sobre o Ensino
de Sociologia e verificamos que existe grande variedade de estudos especificos aos
temas de etnia, género, percepcao dos alunos. A maior producao € do tipo empirica,
voltadas as praticas escolares para 0 Ensino de Sociologia como foi constatado por
Handfas e Maicara (2012), contudo em relagcdo aos saberes dos professores e as
guestdes da Diversidade em um sentido mais amplo ndo ha nimero tdo expressivo
na area académica.

Destacamos o artigo, Os Sentidos do Ensino de Sociologia: o que dizem

egresso/as da licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC, que demonstram que 0s
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sentidos do ensino desta disciplina sdo vinculados, na visdo dos/as professores/as
como sendo a formacéo de sujeitos criticos e conscientes do mundo em que vivem,;
também como sendo a afirmacéo da Sociologia enquanto conhecimento cientifico e
fornecedor de ferramentas analiticas de interpretacdo do mundo social e a promocéo
da transformacdo social e a militancia.

Em relacdo a dissertacdes que nos foram inspiradoras e possuem interessante
material para o presente estudo, em especial nas reflexdes provenientes da anélise
dos dados, sao elas: - “A Relacdo de alunos do Ensino Médio com os Saberes
Socioldgicos: O caso do colégio de Aplicacdo da UFRJ” de autoria de Ana Francisca
Marques Nunes Rosa. Trata-se de uma Dissertacdo de Mestrado apresentada no
Programa de P6s Graduacdo em Educacao da UFRJ em 2017, e orientada por Anita
Handfas (2017).

Temos ainda os seguintes trabalhos: “Conhecimento, Escola e Culturas:
Ensino de Sociologia e educagao intercultural”’, de autoria de Fagner Henrique Guedes
Neves. Trata-se também de uma Dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa
de PoOs Graduacdo em Educacédo da PUC-RJ em 2014, e orientado por Vera Maria
Candau — "Tornar-se professor de Sociologia no Ensino Médio: Identidades em
construgao”, de autoria de Francismara Rosania Almeida, orientada por Danyelle Nilin
Goncalves; e apresentada ao programa de Pés-Graduacdo em Sociologia da UFCE
em 2013.

O trabalho “Experiéncias de ensino de sociologia/ciéncias sociais no ensino
fundamental: analises das praticas dos professores” de autoria de Jaqueline Fabeni
dos Santos, trata-se de uma dissertacdo de Mestrado apresentada no Programa de
P6s Graduagdo em Ciéncias Sociais da UEL em 2014 e orientada por Angela Maria
de Souza Lima. Esta no remete a aspectos importantes referentes aos caminhos
possiveis do Ensino de Sociologia em outras modalidades de ensino na Educacao
Bésica.

Estas duas ultimas dissertacdes foram apresentadas ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, ambas
orientadas por lleizi Luciana Fiorelli Silva. “Que sociologia é essa: analise da
recontextualizagdo pedagogica do conhecimento sociologico” de autoria de Atila
Rodolfo Ramalho em 2012 - “Quando o ensino desafia a ciéncia: algumas questbes
presentes nos processos de ensino-aprendizagem de Sociologia” de autoria de

Gregorio Anténio Fominski do Prado (2014).
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3.3 Questdes Pedagdgicas: Diretrizes Curriculares do Ensino de Sociologia

Nossa intencdo aqui ndo se trata de uma retrospectiva histérica da trajetoria
da disciplina. Nosso foco se encontra no exame das legislagdes educacionais do
contexto proximo ao retorno da Sociologia ao Ensino Médio, através da Lei n.
11.684/2008, que vai ao encontro das orientacdes da LDBEN 9394/96 a qual delibera
no Artigo 36 que os conhecimentos de Filosofia e Sociologia devem ser orientados
para o desenvolvimento da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000)
contempla as Ciéncias Sociais abrangendo Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica. Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) as disciplinas de
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, sdo contempladas na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e a habilidade que o/a estudante adquire com a area é
a indagacao sobre o mundo: “aprender a indagar”, ponto de partida para uma reflexao
critica.

Sobre a funcdo do Ensino de Sociologia prevista nos documentos, Cigales;
Barbosa, Smialoski e Santos (2015) consideram que ndo ha um consenso nos
documentos oficiais e que as Orientacdes Curriculares para Ensino Médio (BRASIL,
2006), apontam sentidos especificos para a disciplina. Enquanto a LDBEN 9394/96
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 2001) aborda Filosofia e Sociologia,
os Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio, Orienta¢Bes Curriculares
Nacionais Ensino Médio Ciéncias Sociais e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

E quanto aos sentidos, o desenvolvimento da cidadania é vinculada ao ensino
da Sociologia na LDBEN e nos PCNEM, enquanto as OCNEM desprezam
essa colocacgdo e vinculam a desnaturalizagdo e ao estranhamento do mundo.
Tanto a BNCC quanto os PCNEM associam o ensino da Sociologia como
garantidor de uma postura critica, reflexiva e questionadora do/a estudante
sobre o mundo social. Os PCNEM e as OCNEM também colocam o ensino de
Sociologia como proporcionador de instrumentos e linguagem especializada
sobre a realidade social. Dessa forma, fica claro que os sentidos sao diversos
tanto entre os documentos quanto dentro de um mesmo documento
(CIGALES; BARBOSA; SMIALOSKI; SANTOS, 2019, p. 394).

Na Base Nacional Comum Curricular Brasileira encontramos um documento
normativo com o conjunto de aprendizagens escolhida como essenciais a que todos

0s estudantes brasileiros tém direito na Educacdo Basica. Em relagdo ao tema da
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Diversidade, o previsto pelo Ensino de Sociologia é contemplado nas dez
competéncias gerais para Educacdo Béasica, as quais foram definidas a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Quanto a BNCC é possivel perceber o compromisso deste documento com a
formacao humana integral e com a construcdo de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva, principios que vao ao encontro com as questdo da Diversidade e foram
incluidos no capitulo introdutério da BNCC — Etapa Ensino Médio a qual apresenta

os fundamentos pedagogicos que orientam o documento conforme segue:

A BNCC da é&rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propfe a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formacao ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018).

Segundo definicdo do Ministério da Educacdo, a BNCC — Etapa Ensino Médio
se organiza em continuidade ao proposto para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, centrada no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo
principio da educacao integral. Assim, as competéncias gerais estabelecidas para a
Educacédo Basica orientam tanto as aprendizagens essenciais a serem garantidas no
ambito da BNCC do Ensino Médio quanto os itinerarios formativos a serem ofertados

pelos diferentes sistemas, redes e escolas.
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Quadrol - Dez competéncias gerais propostas na BNCC para a Educacéo Basica

10 Competéncias Gerais da BNCC Educacédo Basica

1 CONHECIMENTO

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2 PENSAMENTO
CRITICO, CIENTIFICO E CRIATIVO

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das
ciéncias, incluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, aimaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

3 REPERTORIO CULTURAL
PRODUGOES ARTISTICAS

Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

4 COMUNICACAO

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mituo.

5 CULTURA DIGITAL

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6 TRABALHO E PROJETO DE VIDA

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7 ARGUMENTACAO

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responséavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8 AUTOCONHECIMENTO
E AUTOCUIDADO

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9 EMPATIA E COOPERAGCAOQ

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10 RESPONSABILIDADE E CIDADANIA

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisées com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (BRASIL 2018). Adaptado pela autora.

Com o proposito de :

Contribuir para construgdo de uma sociedade mais ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria, que respeite e promova a diversidade e os direitos humanos, sem preconceito
de qualquer natureza.
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Tais competéncias reportam-se a conhecimentos, pensamento cientifico,
critico e criativo, diversidade cultural, comunicacéo, cultura digital, trabalho e projeto
de vida, argumentacao, autoconhecimento, cooperacgéo, empatia, responsabilidade
para consigo e com o outro e cidadania. Com o propdsito de contribuir para construcao
de uma sociedade mais ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e
solidaria, que respeite e promova a diversidade e os direitos humanos, sem
preconceito de qualquer natureza.

E possivel constatar como um dos objetivos do referido documento a
preocupacao com as questdes da diversidade, incluséo e direitos humanos presentes
nas diferentes competéncias propostas na BNCC.

Embora as questbes da diversidade estejam implicitas nas dez competéncias,
destacamos as que a palavra diversidade esteja mais presente no texto do

documento, conforme segue:

Competéncia 6 - TRABALHO E PROJETO DE VIDA: Valorizar a diversidade
de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Competéncia 8 - AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO: Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagées proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Competéncia 9 - EMPATIA E COOPERACAO: Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagcdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Na competéncia de numero 3 néo foi usado o termo diversidade mas as
palavras diversas e diversificadas. 3 - REPERTORIO CULTURAL: Valorizar e fruir as
diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.
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Figura 1 - BNCC Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para o Ensino Médio.

Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemolégicos e cientificos,
de modo a compreender e posicionar-se
criticamente com relagdo a esses processos e as
possiveis relagdes entre eles.

Analisar a formagdo de territérios e fronteiras
em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao dos processos sociais, politicos,
economicos e culturais geradores de conflito
e negociacdo, desigualdade e igualdade,
exclusdo e inclusdo e de situagdes que
envolvam o exercicio arbitrario do poder

Contextualizar, analisar e avaliar
criticamente as relagdes das sociedades com
a natureza e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢do de
solugdes que respeitem e promovam a
consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

Fonte: BNCC (BRASIL 2018) Adaptado pela autora.

Analisar as relagdes de produgao, capital e
trabalho em diferentes territorios, contextos e

culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidagdo e transformagdo das
sociedades.

Reconhecer e combater as diversas formas de

desigualdade e violéncia, adotando principios

éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

Participar, pessoal e coletivamente, do
debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicoes,
com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Nas Orientacdes Curriculares para Ensino Médio (BRASIL, 2000), anteriores a

BNCC, ja era possivel perceber sobre os documentos oficiais que contemplam o
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Ensino de Sociologia e explicitam as especificidades do conhecimento sociologico, no

sentido da construcao da cidadania:

Muito se tem falado do poder de formacdo dessa disciplina, em especial na
formag&o politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n° 9.394/96, Art.
36, § 1°, Ill) quando relaciona “conhecimento de Sociologia” e “exercicio da
cidadania”. Entende-se que essa relagdo ndo é imediata, nem é exclusiva da
Sociologia a prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto, sempre estédo
presentes nos conteldos de ensino de Sociologia temas ligados a cidadania,
a politca em sentido amplo (quando, muitas vezes no lugar da
Sociologia stricto sensu, os professores trazem conteldos, temas e autores
da Ciéncia Politica) e mesmo contrastes com a organizacdo politica de
sociedades tribais ou simples (quando, entdo, € a antropologia que vem
ocupar o lugar da Sociologia), ou ainda preocupa¢des com a participacédo
comunitaria, com questdes sobre partidos politicos e elei¢cdes, etc. Talvez o
gue se tenha em Sociologia é que essa expectativa — preparar para a
cidadania — ganhe contornos mais objetivos a partir dos conteldos classicos
ou contemporaneos — temas e autores (BRASIL, 2001, p. 104).

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (PARANA, 2008) é o
documento que norteia o Ensino de Sociologia nas Escolas do Parang, se destaca
por sua formulacéo, a qual participaram os professores da rede de Ensino, fator que
contribui para sua legitimacao perante os profissionais que a utilizam em seu cotidiano
de sala de aula. Devido a esta especificidade consideramos aprofundar a andlise do

documento.

Nestas Diretrizes, entende-se conhecimento sociol6gico critico como
autoconsciéncia cientifica da sociedade, tal como proposto na histéria da
Sociologia no Brasil por Florestan Fernandes (1976a), ou seja, da Sociologia
assumir o carater de uma consciéncia técnica e de explicagdo das condi¢des
de existéncia e do curso dos eventos histdrico-sociais. Sob essa 6tica, as
guestdes socioldgicas situam-se num dado contexto histérico e, a0 mesmo
tempo, situam o contexto dos acontecimentos propiciados pelas relagbes
sociais. A analise critica deve contemplar as interpretacfes sistematizadas
acerca de determinada realidade sob a diversidade de suas perspectivas
(PARANA, 2008, p. 92).

S&o denominados como conteudos estruturantes aqueles que identificam

campos de estudos que visem delinear o estatuto cientifico da disciplina:

Os Conteudos Estruturantes ndo se confundem com listas de temas e
conceitos encadeados de forma rigida, mas constituem apoios conceituais,
historicos e contextualizados, que norteiam professores e alunos — sujeitos da
educacdo escolar e da pratica social — na selecdo, organizagcdo e
problematizacdo dos conteldos especificos relacionados a necessidades
locais e coletivas. S&o estruturantes os conteldos que estabelecem essa
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ponte entre o local e o global, o individual e o coletivo, a teoria e a realidade
empirica, mantendo a ideia de totalidade e das inter-relacdes que constituem
a sociedade (PARANA, 2008, p. 73).

O texto das Diretrizes sugere que a disciplina seja iniciada com esses temas e
que eles fundamentem os conteudos especificos, aqueles que expressam o foco de
estudo na realidade empirica. Esta abordagem pedagdgica se justica pela busca em
estabelecer uma relacdo entre o contexto historico dos classicos, suas teorias e o
conteudo especifico do estudo, numa perspectiva critica que embasa as
possibilidades de explicagédo socioldgica.

Os conteudos estruturantes da disciplina de Sociologia propostos no
documento sdo: O processo de socializacdo e as instituicdes sociais; Cultura e
industria cultural; Trabalho, producéo e classes sociais; Poder, politica e ideologia;
Direitos, cidadania e movimentos sociais. As questdes da diversidade foram
evidenciadas nos cinco conteddos estruturantes acima apresentados, por abordarem
aspectos sociais complexos que devem ser contemplados considerando as questdes

da diversidade presentes na sociedade contemporanea.
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Quadro 2 - Conteudos das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

1. O Processo de Socializacéo e as Instituicbes
Sociais

Processo de Socializacéo;

Instituicbes sociais: Familiares; Escolares;
Religiosas;

InstituicBes de Reinsercdo (prisdes, manicomios,
educandarios, asilos, etc.).

2. Cultura e Indastria Cultural

Desenvolvimento antropolégico do conceito de
cultura e sua contribuicdo na analise das
diferentes sociedades;

Diversidade cultural,

Identidade;

IndUstria cultural;

Meios de comunicagdo de massa;
Sociedade de consumo;

IndUstria cultural no Brasil;

Questbes de género;

Culturas afro brasileiras e africanas;
Culturas indigenas.

3. Trabalho, Producéo e Classes Social

O conceito de trabalho e o trabalho nas
diferentes sociedades;

Desigualdades sociais: estamentos, castas,
classes sociais;

Organizagédo do trabalho nas sociedades
capitalistas e suas contradi¢des;
Globalizacéo e Neoliberalismo;

Rela¢bes de trabalho;

Trabalho no Brasil.

4. Poder, Politica e Ideologia

Formacéao e desenvolvimento do Estado
Moderno;

Democracia, autoritarismo, totalitarismo;
Estado no Brasil;

Conceitos de Poder;

Conceitos de Ideologia;

Conceitos de dominacéo e legitimidade;

As expressodes da violéncia nas sociedades
contemporaneas.

5. Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais

Direitos: civis, politicos e sociais;
Direitos Humanos;

Conceito de cidadania,;

Movimentos Sociais;

Movimentos Sociais no Brasil;

A guest@o ambiental e os movimentos
ambientalistas;

A questédo das ONGs

Fonte: Diretrizes curriculares do Parana de Sociologia - 2008 - (Adaptado pela autora).
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A abordagem tedrico-metodolégica descrita nas Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana, foi descrita como encaminhamento do uso de recursos
audiovisuais que, assim como 0s textos, também s&o passiveis de leitura, utilizacao
de filmes, imagens, musicas, charges. Estes podem ser sados como elementos para
gue os alunos relacionem a teoria com a pratica social, possibilitando a construcao
coletiva dos novos saberes.

A pesquisa de campo é incentivada quando viavel e deve ser proposta para
articular os dados levantados a teoria estudada, propiciando um efetivo trabalho de
compreensao e critica de elementos da realidade social do aluno. Vemos aqui a
preocupacao com o contexto do aluno e articulacéo entre a teoria e a pratica.

Existe a orientacdo para que o aluno seja colocado como sujeito de seu
aprendizado, visando a articulacdo constante entre as teorias sociolégicas, as
analises, problematizacdes e contextualizacdes propostas. Essa préatica deve permitir
gue o0s conteudos estruturantes dialoguem constantemente entre si, e permitir
também, que o conhecimento sociolégico dialogue com os conhecimentos especificos
das outras disciplinas que comp&em a grade curricular do Ensino Médio.

Os recursos didatico-pedagogicos a serem usados durante as aulas sao:
expositivas dialogadas; aulas em visitas guiadas a instituicbes e museus, quando
possivel; exercicios escritos e oralmente apresentados e discutidos; leituras de textos:
classico-tedricos, tedrico-contemporaneos, tematicos, didaticos, literarios,
jornalisticos; debates e seminarios de temas relevantes fundamentados em leituras e
pesquisa: pesquisa de campo, pesquisa bibliografica; andlises criticas: de filmes,
documentarios, musicas, propagandas de TV; andlise critica de imagens (fotografias,
charges, tiras, publicidade), entre outros.

Os conteudos propostos para Sociologia no Ensino no Estado do Parana e a
exposicdo da abordagem tedrico-metodoldgica e recursos didéaticos, a Sociologia
embora possua especificidades, as propostas tedricas e metodoldgicas para o
trabalho com os conteudos nédo divergem das usualmente aconselhadas para as

demais disciplinas.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

A pesquisa proposta neste estudo é de cunho qualitativo e encontra suporte na
perspectiva de Carter (1999), quando este afirma que a metodologia qualitativa é
baseada na ideia de que os individuos tém uma viséo sensorial, subjetiva e situacional
do mundo, ao invés de enxerga-lo como uma verdade objetiva. Consideramos o

posicionamento de Freire (1996, p. 15) sobre pesquisa e ensino:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

A perspectiva apontada por Freire é pertinente e serve como arcabouco tedérico
para descrevermos o caminho percorrido no desenvolvimento desta pesquisa. O autor
defende a pesquisa como principio no processo de formacdo-e-atuacdo dos
professores. Desta forma, nesta sessdo descrevemos o0 caminho para 0
desenvolvimento da pesquisa de campo, apontando o l6cus de pesquisa, 0 recurso

para coleta de dados e 0s sujeitos.

4.1 Locus de Pesquisa: O Ambiente do PROFSOCIO

A pesquisa aconteceu no ambiente académico da Universidade Estadual de
Londrina ,onde os sujeitos iniciais foram os alunos do curso do Mestrado Profissional
de Sociologia em Rede Nacional, PROFISOCIO.

A amostra de sujeitos foi apoiada na técnica “Bola de Neve” (Snowball),
Coleman (1958) e Goodman (1961), que permite a definicho de amostra por
referéncia. O perfil dos sujeitos foi definido utilizando como critério ser professor de
Sociologia. Portanto, observando-se o universo da pesquisa, foram selecionados
como participantes iniciais, chamados de sementes iniciais, professores de Sociologia
gue fazem parte do PROFSOCIO
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O PROFSOCIO é um mestrado profissional oferecido em nivel de pos-
graduacdo stricto sensu, reconhecido pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Trata-se de um curso presencial, com oferta
simultanea nacional, no ambito do Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
com duracdo de 24 meses e confere o titulo de Mestre em Sociologia. As aulas séao
ministradas de segunda-feira a sabado, em periodos determinados segundo o
calendério de cada uma das Instituicdes Associadas.

O PROFSOCIO propicia um espaco de formacdo continuada para oS
professores de Sociologia que atuam na Educacao Basica, ou aqueles que desejam
atuar nesta area, inseridos em uma rede nacional de producdo de metodologias de
ensino e de pesquisa acerca das Ciéncias Sociais e Educagéo,desenvolvendo o
pensamento cientifico aplicado a metodologias de ensino-aprendizagem para o ensino
basico. O curso é gratuito e os/as mestrandas/os ao final do curso produzem um
trabalho de concluséo, o qual é submetido a uma banca de doutores.

As disciplinas do curriculo sédo oferecidas simultaneamente em todas as
unidades associadas da Rede Nacional, que formam um conjunto de nove instituicées

publicas, capitaneadas pela Universidade Federal do Ceara. Séo elas:

Universidade Federal do Ceara (UFC) — Fortaleza, Ceara.
Fundacao Joaquim Nabuco (FUNDAJ) — Recife, Pernambuco.
Universidade Estadual de Londrina (UEL) — Londrina, Parana.
Universidade Estadual do Vale do Acarau (UVA) — Sobral, Ceara.

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) — campus

Marilia, Sao Paulo.

Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — campus Campina

Grande, Paraiba.
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — campus Sumé, Paraiba.
Universidade Federal do Parana (UFPR) — Curitiba, Parana.

Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF) - campus
Juazeiro, Bahia.
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Para Tardif (2002) existe a necessidade de mudangas substanciais nas

concepcdes e nas préaticas vigentes em relagdo a formacao de professores:

[...] “essas teorias sdo muitas vezes pregadas por professores que nunca
colocaram os pés numa escola ou, 0 que é ainda pior, que ndo demonstram
interesse pelas realidades escolares e pedagdgicas, as quais consideram
demasiado triviais ou demasiado técnicas” (TARDIF, 2002, p. 241).

Concordamos com o autor quando este afirma que € preciso reconhecer que
os professores de profissdo sao sujeitos do conhecimento, que deveriam ter direito de
dizer algo a respeito da sua propria formacéo profissional . Neste sentido, 0 mestrado
profissional possibilita a aproximacdo do professor da escola publica com a
academia, visando diminuir o distanciamento entre os conhecimentos académicos e
0s saberes utilizados pelos professores em sala de aula.

Programas de Mestrado como o PROFISOCIO sao propostas que levam em
conta as realidades em que atuam os educadores, entendendo-os como seres
histéricos e sociais, portadores de saberes e fazeres.

Consideramos também que o PROFSOCIO favoreceu o estudo do nosso
tema, qual seja as questdes da Diversidade na Escola, pois estamos dialogando com
docentes de diferentes regides, o que permite uma visdo diversificada do objeto
estudado ,oportunizando o0 processo de pesquisa e analise sobre as praticas
docentes.

O PROFISOCIO é um importante ambiente de aprendizagem, reflexéo,
pesquisa, acdo e trocas de experiéncias relativas ao Ensino de Sociologia.
Fundamenta-se na cientificidade e nos saberes tedricos e praticos necessarios a

pratica docente cujo os objetivos séo:

Figura 2 - Objetivos Gerais do PROFSOCIO
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OBJETIVOS GERAIS
PROFSOCIO

a)refletir e propor praticas
pedagogicas que expressem
dominio de conteddos das Ciéncias
Sociais;

e) vivenciar experiéncias por meio
do intercambio propiciado pela
rede ProfSocio.

b) compreender a realidade social e
escolar em que a/fo docente atua;

c) desenvolver e aplicar
ferramentas diddtico-pedagbgicas
capazes de abordar e discutir temas
e problemas da sociedade
contempordnea na Educacio
basica;

Fonte: Portal do MEC (2018) Adaptacéo da autora

O nosso estudo se encontra na area de concentracdo “Ensino de Sociologia”,
contemplando a linha de “Educagédo, Escola e Sociedade” que objetiva

desenvolvimento de pesquisas, saberes, habilidades e competéncias especificas para
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a docéncia, contemplando a reflexdo detalhada acerca dos atores sociais envolvidos

na Escola.

4.2 Procedimentos de Coleta de Dados

O procedimento para coleta de dados adotado foi o Questionario, onde o
formulario com as perguntas da pesquisa foi disponibilizado no formato on line, através
dos formularios do google drive conforme apéndice A.

Este recurso possibilitou a superacéo de limites geograficos e resultou ha maior
participacao dos professores de Sociologia oriundos de diferentes cidades e estados do
Brasil. Contamos com um universo de 78 professores participantes de 53 cidades de
diferentes estados da federacgéo.

Destacamos que foi usada para o contato dos sujeitos da pesquisa, a técnica
Snowball, introduzida inicialmente por Coleman (1958) e Goodman (1961), a qual
consiste em amostragem que utiliza cadeias de referéncia.

Uma vantagem dos métodos de cadeias de referéncia é o fato de um membro
da populacdo conhecer outro membro, independente do pesquisador, o que se
constitui em fator de relevancia para as pesquisas que pretendem se aproximar de
situacdes sociais especificas, no nosso caso o contato com professores de Sociologia.

O questionério, segundo Gil (1999, p. 128), é definido como uma técnica de
investigacdo composta por um numero de questdes apresentadas por escrito as
pessoas. O objetivo € o de conhecimento as opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas e situacdes vivenciadas.

Os dados gerados a partir das respostas dos participantes foram organizados
em graficos e tabelas que foram analisados em dois momentos. O primeiro foi
referente a analises quantitativas e estas subsidiaram o segundo momento que
consistiu em analises qualitativas para Charlot (2010) a pesquisa €, antes de tudo,
uma aprendizagem, um artesanato.

Ao pesquisar a relevancia do Ensino de Sociologia para identificar e
compreender as questdes da Diversidade, focamos nos professores que ministram a
disciplina de Sociologia. Neste sentido, as questdes foram distribuidas em eixos que
servem de orientacdo para a organizacao da escrita desta pesquisa, e versam sobre

trés objetivos. O primeiro consiste em demonstrar quem s&o 0s professores de



61

Sociologia, sujeitos desta pesquisa. Para tanto elaboramos questfes que consistiram
na identificacdo destes professores através de dados pessoais como nome, idade,
género e local de moradia.

O segundo objetivo consistiu em verificar as praticas escolares destes
professores presentes na escola sobre o tema diversidade. Para tanto elaboramos
guestdes pertinentes a area de formacéo e atuacdo, demandas e o que ensinam.

O terceiro objetivo consistiu em identificar, a partir dos relatos destes
professores, demandas e possibilidades de acdes pedagdgicas voltadas para uma
educacao que contemple os temas da diversidade. Para tanto elaboramos questées
gue contemplam as praticas escolares, seus saberes e percepcdes sobre o Ensino
de Sociologia. Como ensinam e para quem, quais saberes sdo necessarios para
exercer suas profissdo, qual a relacdo com estes saberes, e quais as percepg¢des que
tém sobre as questdes da Diversidade.

Nas questbes com respostas descritivas, objetivamos que os participantes
emitissem o registro de respostas sem opc¢oes previamente estabelecidas. A intencao
foi primar pela liberdade e espontaneidade em seus relatos. Conforme questionario
presente no apéndice A. As repostas referentes as seguintes questdes: Vocé ja
presenciou situacdes de discriminacdo e preconceito no ambiente escolar? Quais?
Como vocé trabalha as questdes da diversidade com seus alunos?

S&o0 expostas a totalidade das repostas no apéndice B e C, por entendermos
que é relevante a visibilidade das respostas sobre situacdes de preconceitos
vivenciadas pelos professores e relatos de como trabalham as questdes da
diversidade.

O questionario foi estruturado com 14 questdes de respostas objetivas e
abertas, e apresenta quatro eixos, sendo que o0 primeiro € explicativo aos
participantes.

Marconi e Lakatos (1999) defendem que junto com o questionario deve ser
enviada uma nota ou carta explicativa referente a natureza da pesquisa, sua
importancia e a necessidade de obter respostas, no entanto o nome dos professores
foi ocultado visando o anonimato dos participantes. Os nomes foram substituidos pela
letra P, referente a letra inicial da palavra professor seguida do numero da ordem de
participacéo (P1, P2, P3 ... P78).



4.3 Sujeitos da Pesquisa: Professores de Sociologia

Os sujeitos da pesquisa sao professores que atuam com o Ensino de
Sociologia. Procuramos conhecer seus saberes e fazeres sobre as questbes da
diversidade na escola.
analisada apenas em termos de posi¢cdes sociais, mas também € preciso levar em
consideracao o sujeito na singularidade de sua historia e atividades que ele realiza.

Exemplificamos no Quadro 4 e nos Graficos de 1 a 8 o perfil dos setenta e

oito professores de Sociologia participantes.

Quadro 3 - Quadro Geral de Participantes

Local de Residéncia

Londrina/PR

Londrina/PR

Santa Mariana/PR

Ivaipord/PR

Juiz de Fora/MG

Londrina PR
Londrina/PR
Apucarana/PR
Londrina, PR
Londrina PR
Cambé PR
Ibipora /PR
Londrina/PR
Londrina/PR
Arapongas/PR
Londrina /PR

Rolandia PR

Idade

43

33

37

31

48

31

46

27

57

34

50

40

34

37

35

44

30

Género

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Charlot (2005) afirmar que a sociedade ndo pode ser

Professor (P)

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.



Curitiba / PR
Curitiba PR
Londrina/ PR
Caruaru-PE

Tabo&o da Serra/SP
Curitiba/ PR
Londrina PR

Ponta Grossa/PR
Serra Branca/ PB
Santos SP
Curiava/PR
Cubati/PB

Séo Paulo/ SP

Bela Vista do Paraiso /PR
Joéo Pessoa/ PB
Guaraciaba/SC
Balneario Arroio do Silva /SC
Séo Paulo/ SP
Maué/SP

Colombo/ PR
Guarulhos /SP

Séo Paulo/SP
Limeira/SP
Campinas/SP
Arealva-SP
Cosmopolis, SP.
Breves/PA

Porto Alegre/RS

47

29

45

38

39

34

58

50

33

57

49

34

55

47

49

43

35

41

45

41

42

38

30

45

36

45

36

34

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Masculino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

63



Sao José de Ribamar/ MA

Marilia/ S&o Paulo
S.J.Pinhais/ PR
Bom Sucesso/MG
Séo Paulo / SP
Uruguaiana/RS
Pindamonhangaba/SP
Bicas/MG

Curitiba/ PR
Cosmopolis/ Sédo Paulo
Belém/PA
Londrina/PR
Vicosa/Minas Gerais
Campinas/SP
Londrina / PR
Londrina/Parana
Pouso alegre/MG
Barueri/SP
Londrina/PR.
Arcoverde/PE
Atibaia/SP

Campina Grande/PB
Alagoa Nova-PB

S&o Joéo do Sabugi/RN

Nova Colina - Boninal /BA

Sumé/PB
Monteiro-PB

Campina Grande,/PB

30

29

28

35

36

25

30

28

52

38

29

49

30

50

38

45

43

38

40

23

36

37

37

44

42

33

36

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Feminino

Masculino

Masculino

Masculino

Feminino

Feminino

Feminino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino
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Campina Grande/ PB 56  Masculino 74.
Congo/ PB 34  Masculino 75.
Arco Verde/PE 49 Feminino 76.
Pesqueira/PE 38  Masculino 77.
Londrina /PR 50 Feminino 78.

Figura 3 - Local de Residéncia (cidades/estados) - Cidades dos Professores
Participantes

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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Nesta figura temos a especificacdo de 53 cidades referentes ao local de moradia
dos professores participantes. Considerando os 78 participantes da pesquisa, as
cidades que apresentaram mais de um respondente sdo Londrina (PR) com 16
professores, Curitiba (PR) com 4, S&o Paulo (SP) com 4, Campina Grande (PB) com
3, Cosmopolis (SP) com 2 e Campinas (SP) com 2. As demais cidades tiveram a

adesao de um professor por localidade.

Grafico 1 - Estados
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O grafico aponta um total de 11 estados declarados como local de origem dos
professores. Percebe-se um numero expressivo dos professores residentes no estado
do Parana, alcancando um percentual de 41% respondentes, seguidos de Sao Paulo
23%, Paraiba 13%, Minas Gerais 6%, Pernambuco 5%, Paréa 3%, Santa Catarina 3%,
Rio Grande do Sul 3%, Bahia 1%, Maranhao 1% e Rio Grande do Norte 1%.

Intencionamos com questionario online superar as limitacdes geograficas para

atingir uma diversidade maior de professores e consideramos a possibilidade de
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verificacdo referentes ao fato das localidades e regionalidades serem determinantes
de como as questdes da diversidade se configuram no ambiente e como sao
trabalhadas pelos professores de Sociologia.

Grafico 2 - Idade

m20-29 Anos  ® 30-39 Anos = 40-49 Anos 50-59 Anos

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

A maioria dos entrevistados possui idade entre 30 e 39 anos, que corresponde
a 46%. Os respondentes que disseram ter entre 40 e 49 anos de idade sao de 31%.
Os entrevistados que alegaram ter entre 50 e 59 anos, obteve um percentual de 13%,
0s que tém entre 20 e 29 anos obteve um percentual de 10%.

O Grafico 2 mostra que a variacdo de idade que obteve maior indice foi de
professores que estdo na faixa etaria de 30 a 39 anos.

Ao compreendermos as caracteristicas dos professores de Sociologia sujeitos
da presente pesquisa, encontramos subsidios importantes para entender suas
relacdes, seus saberes e fazeres em relacdo as questdes da diversidade no ambiente
escolar.
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Grafico 3 - Género

= Masculino

= Feminino

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O grafico mostra um percentual maior de professores do sexo masculino, 57%
dos entrevistados, enquanto que 43% correspondem aos professores do sexo
feminino.

Ao o entender o perfil de género, de quem sdo os sujeitos, consideramos o
que diz Charlot (2010):

O que é o sujeito? Quem é o que é aquele que diz “Eu”? Essa é a questao
gue perpassa a obra de Lacan. Muitas vezes, este Ultimo cita o que disse
Rimbaud, um grande poeta francés: “Je est un autre” (Eu € um outro). Se Eu
€ um outro, preciso entender as suas rela¢gdes com os outros e, de forma mais
ampla, com a sociedade e a cultura em que ele vive, para compreender o que
significa ser um sujeito. E ai encontro de novo Vygotsky (CHARLOT, 2010, p.
153).

O resultado referente ao género dos entrevistados nédo reflete a realidade do
cenario nacional apontado por Cristiano Bodart (2019) que com base em dados do
INEP (2017) quanto ao perfil dos professores de Sociologia no Brasil, 41,5% séo do
sexo masculino e 58,5% do sexo feminino.
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Gréfico 4 - Formacao
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O grafico 4 mostra que os participantes responderam ter formacdo em
Graduacao, Especializacdo, Mestrado e/ou Doutorado. Dos respondentes, 8%
disseram ter Graduacédo, 26% Especializacdo, 28% sao mestrandos, 27% mestres,
9% Doutores, 1% com Doutorado em andamento e 1% com Pd6s-Doutorado.

O numero maior de professores sdo Mestrandos (28%). Tal dado pode ter
relacdo com o fato de que a pesquisa aconteceu no ambiente académico, caso na
Universidade Estadual de Londrina, e os sujeitos que foram convidados a participar
sdo alunos provenientes do PROFSOCIO que no ano de 2020 foi ofertado por oito
Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Sobre o perfil dos professores referentes a formacédo especifica na area de
Sociologia, o INEP (2015) revela que apesar do niumero expressivo de docentes de
Sociologia ter aumentado nos ultimos anos, ainda ha 213.965 turmas de Ensino

Médio regular que ndo sdo atendidas por professores com formacao especifica.
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Com a necessidade de formacdo especifica em Sociologia consideramos
positivo o fato de que somando os mestrandos e 0s mestres, resultam em 55% dos
professores, o que significa mais da metade dos participantes, sendo que a maioria
esta vinculada ao PROFSOCIO que confere titulacdo de Mestre em Sociologia.

Dados do INEP, baseados no censo escolar (2009, 2013 e 2017), revelam
que o perfil geral do professor da Educacdo Basica no Brasil, em relacdo a
escolaridade, predomina a formacdo em nivel superior em todas as etapas de ensino
— sendo que a maior parte é em licenciatura.

Dos graduados, apenas 36% sdo portadores de titulos de pds-graduacao
lato ou stricto sensu. Considerando estes dados 74% n&o possuem pos-graduacao.

No presente estudo o numero de doutores, doutorandos e pdés-doutores
somam 11% dos professores, superando o indice de professores que possuem
apenas a Graduacao (8%), refletindo assim, um panorama de especificidades dos
sujeitos pesquisados divergindo do cenario do perfil geral de escolaridade dos

professores da Educacgéo Basica.

Grafico 5 - Tempo de Docéncia
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O gréfico 5 aponta que a maioria dos participantes é formada por professores

experientes, pois 45% dos respondentes disseram ter mais de 10 anos de profissao,
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enquanto que 31% alegarem ter entre 6 e 10 anos, e 21% entre 2 e 5 anos.
Percebemos ainda que apenas 3% dos entrevistados alegaram ter até 1 ano de
experiéncia na area. Grande parte dos professores possui larga trajetoria profissional,
caracterizando assim, uma experiéncia que diz respeito ao ensino/aprendizagem.

Consideramos importante as informacoes referentes ao tempo de docéncia,
pois estas permitem a compreensdo do contexto profissional que se inserem 0s
sujeitos da pesquisa.

Na opinido de Demo (2002) é importantissimo para o docente ter experiéncia
em sala de aula, pois, com o cenario atual de formacéo de novas praticas, faz-se
necessario que os docentes implementem acdes com énfase na formacéo
institucionalizada, e, ao mesmo tempo, se considere um sujeito ativo de seu préprio
desenvolvimento, suas experiéncias adquiridas no exercicio da profissdo docente e

os conhecimentos construidos nas suas historias de vida.

Grafico 6 - Regime de trabalho
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Cutros

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Este gréafico diz respeito ao sistema de trabalho dos entrevistados. E possivel
notar que a grande maioria dos entrevistados é concursada, ou seja, 78%, enquanto

que 18% dos respondentes possuem contratado de trabalho temporério, e, apenas
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4% correspondem a outros regimes de trabalho. Segundo a LDBEN 9394/96 este

tema ficou assim redigido:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos (BRASIL, 1996).

O gréfico mostra um percentual elevado de professores concursados, o que
se aproximaria do ideal acima citado. Consideramos importante os dados do gréafico 6
por contribuir para configurar o contexto em que trabalham os professores de

Sociologia.

Grafico 7 - Carga Horaria de Aulas Semanais.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

A carga horéaria compreendida de 21 horas semanais a 40 horas semanais
obteve o maior percentual, ou seja, 64% dos participantes.

Os respondentes que alegaram ter uma carga horaria semanal de até 20 horas
sdo 24% e 12% dos professores declararam que trabalham mais de 40 horas

semanais.
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Ao conhecermos a carga horaria das aulas semanais dos professores de
Sociologia, temos dados relevantes para analise do perfil profissional dos sujeitos,
considerando que o excesso de carga horéria pode impactar negativamente o
trabalho docente.

Foi possivel verificar que a maior parte trabalha mais de 20 horas semanais,
em analise comparativa com o diagndstico sobre o perfil do professor e o ensino da
disciplina da Sociologia no pais, em 2005 (INEP, 2005) revela que o Brasil precisaria,
num “cenario ideal”, de 16,8 mil professores de Sociologia, com carga horéaria de 40
horas semanais, para atender a demanda das turmas do Ensino Médio regular. Este
namero foi calculado pelas politicas de qualificacdo, por estimativa e considera a

grade do Ensino Médio, em uma realidade curricular hipotética utilizada pelo estudo.

Grafico 8 - Modalidade de Ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Este grafico revela que 77% dos professores trabalham com aulas no Ensino
Médio, 9% no Ensino Superior, no Ensino Fundamental 6%, no Curso Técnico 4% e
outros 4%.

O guestionamento sobre a modalidade de ensino na qual os professores
trabalham é fundamental para delinear qual a configuracdo dos profissionais que
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participantes. Foi possivel constatar que a maioria dos professores trabalha em
escolas de Ensino Médio, que é a demanda maior do mercado de trabalho para
professores de Sociologia apds 2008, devido a Lei n. 11.684/2008 (BRASIL, 2008).
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5 OS SABERES DOCENTES E AS QUESTOES DA DIVERSIDADE

Objetivamos nesta se¢do, com a analise dos discursos dos professores de
Sociologia, compartilhar o que falam estes profissionais, falar sobre o que acontece
com eles. A escuta do outro nos possibilita compreende a nds mesmos e as relacdes
gue se estabelecem tanto de forma singular como coletiva.

No contexto da educacdo a escuta constitui importante material para reflexao
das condi¢des do trabalho docente, pois permite conhecer seus anseios, dificuldades,
bem como o movimento de resisténcia na legitimacéo da disciplina de Sociologia no
Sistema Educacional Brasileiro. Os questionarios nos possibilitaram a experiéncia
citada por Bondia (2002):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéao,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro. Uma enorme inflacdo de conhecimentos objetivos, uma enorme
abundancia de artefatos técnicos e uma enorme pobreza dessas formas de
conhecimento que atuavam na vida humana, nela inserindo-se e
transformando-a. A vida humana se fez pobre e necessitada, e 0
conhecimento moderno ja ndo é o saber ativo que alimentava, iluminava e
guiava a existéncia dos homens, mas algo que flutua no ar, estéril e desligado
dessa vida em que jd ndo pode encarnar (BONDIA, 2002, p. 27).

Pesquisas que questionem o0s sujeitos, e consideram suas individualidades,
anseios, saberes e fazeres, sdo um reforco positivo, que juntamente com as relacées
sociais que se estabelecem no percurso da carreira dos professores de Sociologia,
podem contribuir para a acdo e reflexdo entre os atores envolvidos no processo

educativo.

5.1 Temas da Diversidade

Os educandos ao trazerem para a escola a sua compreensao de mundo,
trazem também os temas da diversidade que vivenciam em seu respectivo contexto
por isso levam para a escola seus saberes. Charlot (2010) defende que para

aprender, devo me mobilizar numa atividade intelectual:
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Qual é o motor dessa mobilizagao? Um desejo. Mas como se pode ter desejo
por um teorema de matematica ou uma férmula de quimica? Essa é uma
questdao muito “concreta”. um ensino € interessante quando um conteudo
intelectual encontra um desejo profundo. Alias, Vygotsky percebe esse
problema quando ele distingue e tenta articular significado histérico-cultural e
sentido pessoal, distincdo essa que foi trabalhada por Leontiev (CHARLOT,
2010, p.152).

Neste sentido, o Grafico 9, apresenta os temas da diversidade presentes no
contexto de vida dos alunos. Segundo Charlot (2014), ndo podemos pensar a questao
da escola sem considerar o desejo, e 0 aluno € um sujeito que tem desejos, que
interpreta 0 mundo e sua situacdo nesse mundo, o que estd acontecendo, o que lhe

esta acontecendo e o que ele é.

Gréfico 9 - Temas da diversidade que aparecem na sala de aula.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

O gréfico 9 é composto de dezessete temas e as cinco maiores incidéncias
nos discursos dos professores foram as diferencas de género citado 52 vezes, étnico-
racial 50 vezes, cultural 26 vezes, religiosa 14 vezes e socioecondmica citada 10
vezes. Constatamos a incidéncia da resposta “todos os temas” 2 vezes.

O tema das pessoas com deficiéncia foi citadas 7 vezes, geracional 3, politica
2 e indigena 2 vezes. A temética referente a diversidade sexual foi citada nas
respostas 7 vezes, sexualidade 6 vezes, LGBTQ+ 5 vezes e orientagdo sexual 4
vezes.

Freire (1996) nos pergunta por que nao discutir com os alunos a realidade

concreta, a que se deva associar a disciplina cujo conteiudo se ensina. Para ele na
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realidade agressiva a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida. Por isso ele questiona o porqué de nao
estabelecermos uma necessaria “intimidade" entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos.
Foram expostas, nas respostas dos professores, as tematicas da diversidade
gue aparecem na sala de aula, ou seja, aquelas que séo trazidas pelos alunos. Sobre
isso, Freire (1997) defende que n&o podemos deixar de lado, desprezado como algo
imprestavel, o que educandos trazem de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimensdes da pratica social de que fazem parte. Sua fala, sua forma de contar, de
calcular, seus saberes em torno do chamado outro mundo, sua religiosidade, seus
saberes em torno da saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da for¢ca dos
santos, dos conjuros. Todos estes temas precisam ser considerados, individualmente

e também em relacdo uns com 0s outros.

5.2 Preconceito e Discriminag¢éo na Escola

Para Freire (1996), ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer

forma de discriminacao. O autor afirma que:

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado
(FREIRE, 1996, p. 22).

Sobre as tematicas referentes ao preconceito e a discriminagao, questionamos
os professores se eles j& haviam presenciado situacdes de discriminacdo ou
preconceito no ambiente escolar, e solicitamos que se a resposta fosse afirmativa que

as exemplificassem. Os resultados foram expostos no Gréfico 10.

Gréfico 10 - Situagdes de preconceito ou discriminagdo no ambiente escolar.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Percebe-se neste grafico quase que uma unanimidade nas respostas positivas
acerca dos professores, 95% declararam ja terem presenciado situacdes de
preconceito no ambiente escolar e apenas 5% dos respondentes alegaram nao terem
presenciado situacdes de preconceito.

O alto indice de professores que responderam sim € preocupante. Nas
palavras de Unbehaum (2008) soam notadamente um olhar bastante critico sobre a o
preconceito, pois, para a autora, educar para os direitos humanos € estimular uma
educacado voltada para os principios da liberdade e solidariedade humana, com o
intuito de desenvolver no aluno, o preparo para a préatica da cidadania e a qualificacéo
profissional.

Através do gréafico nota-se que o preconceito é presente no ambiente escolar,
fato negativo e preocupante vivenciado atualmente nas instituicbes de ensino. A
pesquisa sobre “Preconceito e Discriminacdo no Ambiente Escolar” da Fundacéao
Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE, 2009) revela os indices de preconceito no
ambiente escolar e aponta que 99,3% dos funcionarios, professores e alunos
apresentam algum tipo de preconceito.

Segundo dados da FIPE (2009), as atitudes preconceituosas relacionadas aos
portadores de deficiéncias especiais sdo as mais frequentes, citadas por 96,5% dos
entrevistados, enquanto 94,2% tém preconceito étnico-racial, 93,5%, de género, 91%,
de geracdo, 87,5%, socioecondmico, 87,3% com relacdo a orientacdo sexual e

75,95% tém preconceito territorial.
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Estes dados se aproxima dos dados coletados dos professores de sociologia,
da presente pesquisa, conforme consta no gréafico 10, e em suas falas afirmaram ter
presenciado diferentes situacdes de discriminacdo e preconceito como destacamos

nos relatos que seguem:

(P4) sim, discriminacao racial, preconceito de género, orientacdo sexual
e em relagado as condi¢cbes econdmicas.

(P33) Constantemente as PcD sofrem bastante, séo rejeitados.
(P42) Racismo; intolerancia religiosa; homofobia; machismo.

(P68) Sim, muitas! E o mais absurdo, situacdes provocadas por
professores, gestores... Duas situagdes me marcaram nos ultimos anos.
Uma diz respeito a como um colega, professor de educacéo fisica,
ridicularizou um estudante chamando-o de "veadinho" e fazendo trejeitos
enguanto outros colegas acompanhavam e riam. O segundo, para mim, foi o
mais absurdo. Uma gestora de uma escola em que trabalhei chamava as
meninas (Iésbicas) em sua sala para fazer pregacéo religiosa e recrimina-las
por suas orientagfes sexuais.

Os professores P17, P33 e P68 em seus discursos denunciam diferentes
preconceitos, além das respostas que especificam qual situacdo o professor
presenciou P4, P42. No discurso de P33 e P68 destacamos as palavras
“"constantemente” e "muitas® que denotam a intensidade e quantidade com que estes
fatos sdo presenciados na Escola. De acordo com Charlot (2005) a escola deveria
funcionar, ao mesmo tempo, com dois principios, o da diferenca cultural e o da
identidade dos sujeitos enquanto seres humanos, os principios do direito a diferenca
e do direito a semelhanca. A diferenca neste caso s6 é um direito se for afirmada com
base na similitude, na universalidade do ser humano.

Os depoimentos abaixo mostram que € recorrente nos relatos dos

participantes o preconceito realizado por professores dentro do ambiente escolar:

(P2) Sim, sejaem sala dos professores, em outros espacos docentes (como
conselhos de classe, por exemplo) ou em sala de aula. Situag8es explicitas
e outras veladas (dissimuladas). InUmeros casos dos diferentes tipos: étnico-
raciais, relativas a religiosidade (praticadas contra adeptos da umbanda ou
do candomblé), sexualidade, género, classe social e origem social
(regional/xenofobia).

(P8) Sim. Muitos comentérios preconceituosos, racistas, homofébicos. Além
do bullying praticado entre alunos, como supostas brincadeiras ou apelidos,
0 que mais me espantou foram os professores: "ndo é certo esse negoécio
dessa menina querer se vestir desse jeito" (com estereétipo masculino), "se

ndo queria engravidar que tivesse fechado as pernas", "aquele aluno s6 da
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trabalho, mas também, ja era de se esperar" (aluno negro e pobre), "essas
meninas precisam aprender a se dar ao respeito, sdo todas vulgares, os
valores da familia estdo perdidos”, "ja ndo fazem mais homens como

antigamente, tudo frouxo", "olha que ridiculo aquele cabelo? Vou falar pra
diretora mandar chamar o pai" (sobre aluno com Black Power)...

(P21) Sim. Varias situacdes dentro e fora de sala de aula. Também nas salas
dos professores, em relacdo aos alunos e professores.

(P41) Sim, racismo, Igbtfobia e intoleréncia religiosa, por parte de estudantes,
mas também de professores.

(PA7) Entre os préprios colegas até mais que entre os Estudantes.
Discriminacéo racial e de género.

(P21) Sim. Vérias situagfes dentro e fora de sala de aula. Também nas salas
dos professores, em relagdo aos alunos e professores.

No relato de P8 as escolas séo instituicbes sociais que podem reproduzir e
legitimar preconceitos e discriminacdes que ocorrem de maneiras explicitas, mas
também de formas veladas. Neste sentido é necessario que escola e professores
figuem atentos as manifestacbes de preconceito e ag¢bes discriminatorias, e
contribuam para a promoc¢éo de uma educacao que contemple a diversidade.

Como afirma Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia (1996) as vezes,
mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples
gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como
forca formadora ou como contribui¢cdo a do educando por si mesmo.

Na busca de um novo cotidiano escolar, que este nado seja “marcado por

situagdes” apontadas pelos professores conforme segue:

(P14) Sim. Vérias, infelizmente o cotidiano da escola é mercado por estas
situacdes. Em sala de aula entre os estudantes com "apelidos" ofensivos. Os
professores(as) também realizam tais a¢fes. Vou relatar um exemplo que
presenciei. Um professor na aula apresentou sua opinido sobre a
homossexualidade. Um aluno gay se incomodou com a situagéo e levou até
a equipe pedagogica. Diante da repercussédo o professor precisou se retratar
apenas para o aluno.

(P55) Sim, com alunos que possuem doencas mentais, ou seja, a
banalizacdo da doenca mental tanto por parte de professores, quando por
parte da equipe pedagdgica. Além da diversidade de género que ainda hoje
€ um estigma em sala de aula, onde ofensas sé@o naturalizadas por parte dos
estudantes.

(P65) Sim. Em uma escola particular de Londrina, a professora de lingua
portuguesa afirmou que tinha vontade de chacoalhar a crianca (9 anos) pelos
bracos e dizer: "vira homem", porque o garoto tinha tracos homoafetivos. Na
sala de professores de outra escola, alguns professores e professoras
fazem piadas e constantes comentarios da liberdade sexual de alunas, mas
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nunca dos alunos. Em outro momento, professores homens reproduzem
piadas homofébicas.

Ao analisar as respostas destes professores compartiihamos as ideias de
Freire (1996), quando este diz que ensinar é enquanto ensino, testemunhar aos

alunos o quanto é fundamental que os professores os respeitem.
5.3 Questdes da Diversidade nas Escolas

As gquestdes da Diversidade aparecem da demanda do contexto de vida dos
alunos e sobre isso Freire (1992) afirma que os alunos precisam ser respeitados e
considerados. Este é o ponto de partida, ndo € possivel o desrespeito ao saber do
senso comum, nos caso dos saberes que os alunos trazem para a escola, ndo é
possivel “tentar supera-los sem, partindo dele, passar por ele.”

Segundo Charlot (2010) quando se trata dos jovens, a nossa sociedade gosta
de juventude, mas ndo gosta dos jovens; ela valoriza tudo que € novo, mas nao deixa

espacos para os jovens.

Gréfico 11 - Como as questdes da diversidade aparecem na escola
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Ao analisar os dados deste gréafico foi possivel constatar nas respostas dos

professores, oito padrdes de expressfes recorrentes, 0S gquais consistem em:
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conteudo da disciplina, situagdes do cotidiano, preconceito, debates e conversas,
perguntas dos alunos, material didatico, datas comemorativas e quando retratadas
na midia.

As repostas dos professores referentes a “como conteudo da disciplina”
aparecem em 35 citacbes, como “situagdes do cotidiano” em 19 citacdes,
“preconceito” 10 citacdes, “debates e conversas” 10 citagbes, “perguntas dos
alunos” 7 citagbes, “material didatico” 5 citagdes, “datas comemorativas” 4 citac¢oes,
“‘retratadas na midia” por preconceitos e violéncias, mas também podem aparecer
pouco com énfase em datas comemorativas.

O maior indice do como aparecem as questdes da diversidade na escola esta
relacionado com o “conteudo da disciplina”, contudo as demais formas expostas,
sao referentes as demandas dos alunos como, suas situagfes cotidianas, suas
indagacoes, debates e conversas, as quais se somadas correspondem a um indice
maior de ocorréncias do que se somarmos 0s itens material didatico e conteudo.

No aspecto referente ao alto indice de repostas dos professores com énfase
em “aparecem como conteudo da disciplina” confere um diferencial a Sociologia para
o trato das questfes da diversidade na Escola, por suas especificidades em relacdo a
outras disciplinas da Educacédo Basica. Neste sentido € importante na atividade de
ensino organizar o trabalho com os alunos de maneira que possam lidar de maneira
critica e reflexiva, com as questdes da diversidade.

No trabalho com a Diversidade no ambiente escolar devemos considerar a
garantia de que todos e todas sem qualquer distincdo tenham acesso a uma Educacao
fundamentada em principios da cidadania, da igualdade e do respeito a diferenca
sociocultural, étnico-racial, geracional, de género e orientacdo afetivo-sexual. Para
tanto, procuramos com o0 questionamento de, como as questbes da diversidade
aparecem na escola dar visibilidade por acreditarmos ser conveniente contextualizar
junto ao professores de Sociologia as diferentes situagbes que se configuram nos

ambientes escolares sobre as questdes da diversidade.

5.3.1 O trabalho Docente com as Questdes da Diversidade
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Sobre esta questdo perguntamos no item 12 do questionario “Como vocé
trabalha as questbes da diversidade com seus alunos?”. O objetivo foi identificar nas
respostas dos professores de Sociologia, como estes conduzem o seu trabalho para
contemplar as questbes da diversidade no ambiente escolar. Para Freire (1996)

ensinar exige rigorosidade metodica:

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente € possivel e
pressuposi¢éo por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da producdo de certos saberes e que estes ndo podem a
eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucéo do saber ensinando, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinando, em que o objeto ensinado é apreendido na sua
razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE, 1996, p. 14).

Temos como foco deste questionamento quais saberes pedagdgicos, na visao
dos professores de Sociologia, sdo demandados para atender as tematicas da

Diversidade. Destacamos abaixo repostas dos participantes:

(P32) Com diélogos, discussbes de grupo.

(P38) Roda de conversa e debates.
(P39) Diadlogos e atividades praticas.

(P59) Expondo a tematica de forma mais geral, aguardo retorno dos alunos e
de forma dialogada vou colocando.

(P64) A partir de aulas dialogadas, permitindo que o aluno exponha
livremente seus pensamentos, tolhendo eventual reprimenda de outros alunos
e posteriormente apresento as contradicbes e falhas na argumentacéo.
Associado a isto, apresento contexto historico-social motivador da pratica
preconceituosa e as resisténcias.

Ao analisar as repostas acima notamos como recorrente nos discursos dos
professores a necessidade do dialogo como processo imprescindivel para enfrentar
os problemas que surgem em relagcdo ao tema. Freire (2005) afirma que o diadlogo
revela-se como esséncia da educacdo. Para ele a dialogicidade € um convite
constante para repensar o fazer pedagogico, pois prima pela formacdo humana e
integral dos individuos, valorizando suas experiéncias e contextos historicos culturais:

“ao pronunciar a palavra o individuo pronuncia o seu mundo e faz-se humano”.
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Freire (1992) defende que o dialogo é um encontro dos homens e mulheres,
mediatizados pelo mundo. Serve para pronuncia-lo sem se esgotar na relacao eu-tu,

professor-aluno:

N&o ha dialogo no espontaneismo como no todo-poderosissimo do professor
ou da professora. A relacdo dialégica, porém, ndo anula, como as vezes se
pensa a possibilidade do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato, que
se completa e se sela no outro, o de aprender, e ambos s@ se tornam
verdadeiramente possiveis quando o pensamento critico, inquieto, do
educador ou da educadora nao freia a capacidade de critica-mente também
pensar ou comecar a pensar do educando. Pelo contrario, quando o
pensamento critico do educador ou da educadora se entrega a curiosidade do
educando (FREIRE, 1992, p. 60).

Na concepcao Freireana o dialogo ndo pode ser simples depdsito de ideias de
alguns sobre outros. O dialogo é a formula para combater o antididlogo, que é
desamoroso, auto-suficiente, arrogante, desesperan¢oso, que ndo se comunica. O
ndo dialogo faz comunicados; ndo cria, impde; transmite, fomenta 0 pensamento
ingénuo, atrofia o pensamento critico, estabelece a memorizacdo mecanica, propria
nao da educacédo, mas do adestramento (FREIRE, 1983, p. 69).

Freire (1997) alerta também que o dialogo ndo pode ser responsabilizado pelo

uso distorcido que dele se faga:

Por sua pura imitagéo ou sua caricatura. O didlogo ndo pode converter-se num
“bate-papo” desobrigado que marche ao gosto do acaso entre professor ou
professora e educandos. O diadlogo pedagdgico implica tanto o contetido ou
objeto cognoscivel em torno de que gira quanto a exposi¢do sobre ele feita
pelo educador ou educadora para os educandos (p. 61).

Os professores ao exemplificarem o dialogo como resposta de “como”
trabalham as questdes da diversidade conferem a sua pratica a possibilidade de uma
educagdo problematizadora como instrumento indispensavel para o Ensino de
Sociologia.

Quanto aos professores que dizem trabalhar as questdes da diversidade com

contelidos e teorias, as respostas foram as que seguem:

(P10) A partir do conteudo e das abordagens tedricas das ciéncias sociais.
(P22) Nas atividades contextualizando teorias sociolégicas.
(P25) Teorias.

(P28) Problematizando os contelddos estruturantes e basicos da disciplina...
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(P61) Trabalho os conteddos ministrados na disciplina de Sociologia.

Para Freire (1997), a questdo ndo se resume a trabalhar ou ndo com
conteudos. O problema fundamental para ele € de natureza politica e ideolégica, por
isso faz uma série de questionamentos: quem escolhe os conteidos? a favor de quem
e de que estara o seu ensino? contra quem, a favor de que, contra que? qual o papel
gue cabe aos educandos na organizacao programatica dos conteudos? qual o papel,
em niveis diferentes, daqueles e daquelas que, nas bases, cozinheiras, zeladores,
vigias, se acham envolvidos na prética educativa da escola? qual o papel das familias,
das organizagdes sociais, da comunidade local? (FREIRE, 1997).

No entanto, quando unimos a pratica com a teoria temos a praxis que é acéo
criadora e modificadora da realidade. Neste sentido os professores ao responder

como trabalham, enfatizam a teoria e a prética:

(P2) Sempre embasado legal e cientificamente, procurando abarcar aspectos
praticos possiveis para consolidar o conhecimento tedrico.

(P6) Fundamentagédo tedrica com aproximagdo dos casos reais e concretos
da sala de aula.

(P13) Sempre tento vincular a teoria com a pratica. Quando explico a teoria,
estimulo os alunos a pensarem na realidade deles, de modo que se possa
desnaturaliza-la.

(P14) Seguindo a linha e procedimentos dos outros contetddos. Dialogo
inicial e construcdo de um problema sociolégico. Aporte da teoria/conceitos
para interpretar o tema. Utilizacdo de exemplos que repercutem no cotidiano
dos jovens.

(P48) Articulo conceitos, teorias e temas com experiéncias dos estudantes.

(P50) Procuro sempre partir de dados da realidade concreta para
contextualizar o debate, passando em seguida para uma abordagem mais
tedrica sobre os temas, voltando em seguida para o cotidiano.

Percebemos nos discursos que o exercicio da producdo do conhecimento
sociologico parte da realidade no sentido da construcdo de formulacfes tedricas.
Segundo Freire (1997) a teoria sem a prética vira 'verbalismo', assim como a pratica
sem teoria, vira ativismo.

Ao responderem como trabalham as questfes da diversidade, os professores
revela que e priorizam detalhar os aspectos relacionados ao uso de recursos didaticos

conforme depoimentos que seguem:
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(P11) Através dos mais diferentes textos, filmes, producédo de cartazes,
teatro.

(P26) Videos, seminario, textos.
(P36) Leituras/ Filmes/ Musica.
(P47) Videos, textos e quando possivel trabalho de campo.

(P9) Uso videos, textos, reportagens e projetos. Sempre insiro nos temas
como trabalho e sociedade, peco pesquisas, producdo de podcast ou slides
sobre questdes de género e raciais no mercado de trabalho. No contelido de
desigualdade consigo aprofundar ainda mais, e sempre levo estatisticas,
reportagens e depoimentos sobre questfes que envolvem a diversidade. Tem
sido bem produtivo a problematizacdo das desigualdades e das violéncias
como homofobia, racismo, machismo, intolerancia religiosa e 0 que mais
surgir no meio das conversas. Tanto que muitos alunos me procuram para
falar sobre essas questdes, sobre os desafios que eles enfrentam. E isso se
torna um desafio pessoal, pois, por mais que tente pesquisar e me
atualizar, ndo posso ajuda-los em suas necessidades. No maximo ser um
ombro amigo, alguém para ouvir os desabafos.

Constatamos na respostas de P9 que este inicia seu texto pontuando 0s
recursos didaticos e depois relata que enfrenta desafios provenientes do contetdo de
sua disciplina, desafios de ordem pessoal conforme o relato: “por mais que eu tente
pesquisar e me atualizar, ndo posso ajuda-los em suas necessidades”. Tais angustias
sao provenientes das relagdes humanas que se estabelecem no ambiente escolar, ao
vivenciar o trabalho com as questdes da diversidade, a situacado exposta por P9 nos

remete a Charlot (2014) quando fala do professor como o profissional da contradicéo:

O proprio professor encarna essa contradi¢do radical: sonha em transmitir
saberes e formar jovens, mas vive dando notas aos alunos. De forma mais
ampla, o professor trabalha emaranhado em tensbes e contradi¢cdes
arraigadas nas contradicbes econémicas, sociais e culturais da sociedade
contemporanea (p. 36).

Nesta mesma direcao Freire (1997) afirma que a pratica educativa implica em
processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustracdes e a tensao permanente
entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade. A exacerba¢cédo de um ou de outro,
nao importando de qual deles, ndo pode ser aceita numa perspectiva democratica.

O Ensino de Sociologia, por suas praticas pedagogicas, por partir da realidade,
e, sobretudo, pelas formulagdes teoricas, contribui para constru¢do do pensamento
reflexivo e critico acerca dos temas da Diversidade na Escola. Conforme citaram o0s
professores de Sociologia, ao responderem o questionario desta pesquisa, “debate-

se para além do senso comum” e com isso desenvolve-se uma “perspectiva critica”.
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Afirmam que a Sociologia como ciéncia, contribui para o debate, ndo sé sobre os
temas da diversidade, mas também sobre qualquer tema social. Por seus
instrumentos conceituais e analiticos, e por seu aparato tedrico e conceitual, enquanto
contelido escolar, os saberes da Sociologia possibilitam a abordagem dos temas da

Diversidade oferecendo uma andalise critica e consistente acerca da Diversidade.

Grafico 12 - Vocé ja enfrentou dificuldade na escola ao trabalhar as teméticas da

diversidade?
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Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Do universo total pesquisado de 78 professores, 25 professores (32%) néo
enfrentam dificuldade e 53 (68%) professores afirmaram que enfrentam dificuldade
para trabalhar as teméaticas da diversidade na escola.

Nas respostas negativas a maioria dos participantes usou apenas a palavra
“nao”, a palavra “nunca” foi mencionada 1 vez.

Evidenciamos as respostas afirmativas com caracteristicas descritivas
referentes a quais dificuldades foram enfrentadas. Destacamos também como as

referentes as questdes étnico-raciais foram citadas por alguns professores:

(P27) A racial é a mais polémica, pois expde feridas emocionais.

(P71) Uma das maiores dificuldades que enfrentei na sala de aula, foi mostrar
para alguns alunos negros na sala de aula a importancia de ser negro, seu
protagonismo, que nascer negro ndo era maldicdo nem castigo. Eles néo
aceitavam ser negro e ndo gostavam de socializar-se na escola com outros
negros. Ainda é um grande desafio a ser alcancado.
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Em relacdo as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar, Gatotti (2000),
explana que toda a sociedade necessita de uma educacdo para a diversidade,
necessita de uma ética da diversidade e de uma cultura da diversidade, ou seja, uma
escola que eduque para a pluralidade cultural, e, que ao mesmo tempo faca com que
0 outro valorize sua histéria, cultura, etnia, que por ser humana possui um diferencial.
Contudo esta educacgédo pautada na diversidade encontra barreiras para se efetivar

nas escolas conforme relatos abaixo:

(P7) Sim. No ultimo ano a diretora de um dos colégios que trabalhava barrou
varios assuntos do projeto que eu estava desenvolvendo junto com uma
professora de biologia sobre sexualidade, identidade de género e as varias
formas de violéncia. A diretora tinha medo que caisse na midia, ja que foi
numa época em que um colégio estava passando por um problema desses.

(P10) Denuncias inclusive.

(P15) Sim. Algumas vezes na propria sala de aula. Outro exemplo foi a
repercussao negativa que teve quando da realizagdo do Dia da Diversidade
em que houve denlncia sobre o evento e aproveitamento politico do
deputado federal Felipe Barros, que entrou com acéo contra a escola quando
esta desenvolvia trabalhos pedagdgicos relativos a homoafetividade.

(P13) Nos ultimos mais. De forma direta nunca tive nenhum questionamento
pelas direcdes e equipes pedagoégicas. No Ultimo tem crescido as
"brincadeiras" dos estudantes sobre 0 nosso papel na difusdo da "ideologia
de género", "marxismo cultural"... No ano anterior, um grupo de alunas me
procurou relatando que o professor de Biologia tinha orientado que elas
tomassem cuidado com as aulas de Sociologia, pois nés ficamos

estimulando a "ideologia de género"...

(P17) Alguns alunos resistem a determinadas tematicas, inclusive um ja disse
gue a sociologia esta doutrinando os estudantes ao abordar esses
temas.

Podemos constatar que o docente de Sociologia sofre ataques e é colocado
no centro de discussdes sobre 0 que ensinar, e ndo S&o raros 0s casos de preconceito
e discriminacdo com os professores, que estdo sendo acusados de ndo ensinarem,
mas sim de doutrinarem, e disseminarem ideologias prejudiciais para os alunos. Sobre

este contexto dos professores, aponta Bodart (2018, p. 11):

Nesse contexto, a Sociologia Escolar, em particular, acaba sendo alvo dos
propagadores da “Escola sem Partido”, isso por possibilitar que a sala de aula
seja um espaco de questionamento do status quo, mais precisamente de
privilégios historicos e relagdes sociais excludentes, exploratorias e
preconceituosas que fazem muitas vitimas; inclusive fatais
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Os fatos expostos pelos participantes da pesquisa demonstram que a carreira
docente esta posta em situacdo de desprestigio. Os professores de Sociologia ao
exercerem seu trabalho, que por vezes envolve acdes educativas como problematizar,
relativizar, e desnaturalizar o objeto de estudo, chegam a ser denunciados. Esta
realidade tem impacto sobre a identidade profissional e social dos professores. Neste
contexto consideramos o posicionamento de Charlot (2014, p. 37):

Quando o professor se sente amparado pela sociedade e pela Instituicdo
escolar, trata-se apenas de um balanco de pouca amplitude, que se
manifesta quando ocorrem dificuldades profissionais particulares. Mas,
guando a sociedade e a propria Instituicdo escolar abandonam o professor e
até o criticam, como fazem hoje em dia, esse balanco torna-se um marco da
identidade profissional e social do professor.

A falta de amparo no ambiente escolar para o exercicio da profissédo acontece
também junto aos companheiros de profissdo. Nas respostas que seguem foram
expostas dificuldades para trabalhar as tematicas da diversidade na escola,

dificuldades estas provenientes de professores e gestores:

(P36) Ha estudantes que demonstram resisténcia, mas em geral as
experiéncias sado positivas e o0s estudantes costumam se interessar e
participar. Ha professores preconceituosos que "remam contra", mas iSso
nunca foi impeditivo para que eu pudesse trabalhar essas tematicas na escola
publica.

(P63) Sim, muitas. Ja fui cobrado por colegas e gestores que se sentiram
incomodados. A situacao que mais me incomodou foi saber que devido ao
trabalho dessas tematicas, uma gestoraindicou para os estudantes que
tivessem cuidado comigo, pois, para ela eu seria um "ateu comunista”.

Na resposta de P63 foi retratado que a professor sofreu preconceito e
discriminagdes por partes dos colegas e gestores, neste sentido Freire (1992) afirma
que o "discurso ideolégico” é uma espécie de incompeténcia natural das esquerdas,
gue insistem em fazé-lo quando ja ndo ha ideologia e quando também, dizem, ja
ninguém quer ouvi-la é um discurso ideoldgico e manhoso das classes dominantes.
Contribui Bodart (2019):

Desta forma, se antes as Humanidades eram apropriadas por grupos
privilegiados econdmica e politicamente, hoje questionam seus privilégios;
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pondo em xeque as estruturas, as relacdes sociais e 0s sistemas politicos e
econdmicos pretéritos e vigentes. Por isso, recorrentemente o professor de
Humanidades é acusado de doutrinador e “comunista” (BODART, 2019, p. 6).

Vejamos a dificuldade exposta por P50 ao trabalhar as questbes da

diversidade:

(P50) Sim, de tentar desnaturalizar o preconceito com os alunos, trabalhando
a diversidade em sala de aula, e a diretoria da escola ter falas agressivas,
ameacadoras e preconceituosas com o0s alunos e seus pais. Provocando
assim uma contradicdo clara entre o que era ensinado e o que era
praticado.

Fica evidenciado no relato de P50 a “contradicéo entre o que era ensinado e o
que era praticado”, o distanciamento da teoria e da prética, entre o que € falado e o
que é praticado, entre o que as legislacbes estabelecem e o que de fato acontece na
escola. Nesse sentido afirma Freire (2002, p. 61), “é fundamental diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja

a tua pratica”.

5.4 Contribuicdes do Ensino de Sociologia para as Questdes da Diversidade

O nosso questionamento final é: Quais as contribuicbes do Ensino de
Sociologia para as questdes da diversidade na escola?

Procuramos com a pergunta, identificar nas respostas dos professores sobre
quais as contribuicdes que eles acreditam que o Ensino Sociologia traz no trato das
guestdes da diversidade na Escola Publica. Compartilhamos do posicionamento
exposto por Bodart (2018, p. 28):

Mas sim, como nos ensinou Paulo Freire, a pratica educativa como pratica
encarando o ensino de Sociologia ndo apenas como mais uma disciplina
enfadonha na grade curricular, mas como uma defesa da emancipacéo
humana e exercicio pleno da cidadania. H& que se ter Sociologia para explicar
0 6bvio, que os direitos humanos, por exemplo, hdo sdo bandeiras apenas da
esquerda, ou pelo menos ndo deveriam ser. Portanto, em um pais que ainda
caminha, a passos lentos, com avangos e recuos constantes, com rasteiras e
golpes no caminho para o exercicio de sua democracia, também reflexo das
desigualdades sociais, a presenga da Sociologia é seminal!
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Neste sentido de importancia da Disciplina de Sociologia se delinearam as
repostas dos professores que enfatizam a contribuicdo do Ensino de Sociologia
para as questdes da diversidade por seu carater cientifico e tedrico; a contribuicdo
do Ensino de Sociologia para as questdes da diversidade por sua importancia e
especificidade enquanto disciplina escolar para o trato das questdes da diversidade;
e a Contribuicdo do Ensino de Sociologia por colaborar para o desenvolvimento de
pensamento critico e cidadania.

Foram expostos nos discursos dos professores a contribuicdo da Sociologia

por seu carater cientifico e teérico:

(P5) A sociologia oferece um significativo cabedal conceitual e tedrico muito
rico e diversificado para compreender essas tematicas, o que revela sua
importante contribuig&o.

(P59) Fundamental, pois trata tais tematicas como objeto de estudo, temas
cientificos e ndo como opiniGes contribuindo para a escola como um todo.

(P39) Muitas principalmente as pesquisas cientificas, conceitos dos autores
etc.

(P51) Por se constituir como um conhecimento cientifico, a Sociologia busca
abordar as questbes relacionadas a diversidade se afastando do senso
comum.

(P64) Faz com que os alunos entendam cientificamente questdes do
cotidiano. A sociologia oferece um significativo cabedal conceitual e teérico
muito rico e diversificado para compreender essas teméticas, o que revela sua
importante contribuig&o.

Nas respostas que seguem percebemos no discurso dos professores a énfase
na importancia e especificidade da disciplina de Sociologia:

(P6) Total. Desde ser uma das Unicas disciplinas a tratar como
componente curricular e como proposta didatica e cientifica dos temas.

(P19) Ela é a principal disciplina do curriculo que pode dar conta desses
temas de forma profunda e cientifica.

(P55) Fundamental, pois a sociologia € uma das Unicas disciplinas, para
ndo dizer a Unica, que trata dessas questdes e que tem a possibilidade de
inculcar nos estudantes um pensamento mais aberto as diversidades do
mundo.

(P68) Sao varias. Destaco a possibilidade de promovermos o dialogo entre os
estudantes. Mostrar que a diferenca deve mais no unir do que segregar.
Infelizmente, em muitas escolas essa é a Unica disciplina que possibilita
os debates sobre respeito as diferencas.



92

(P69) A principal contribuicdo é no sentido de desnaturalizar os papeis que
sdo construidos socialmente. O ensino de Sociologia traz esse viés que
considero especifico dessa disciplina.

Os professores fizeram uso de expressdes como “uma das unicas disciplinas”

a “principal disciplina”, “é a unica”, com diferenciam a Sociologia das outras disciplinas
e conferem assim, especificidades e diferenciais que influenciam positivamente a
abordagem dos temas da diversidade na escola.

As respostas dos professores que seguem revelam a importancia da
Sociologia porque esta colabora para o desenvolvimento do pensamento critico.

(P2) Contribui para o desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre
as diversidades, de modo que se bem fundamentada teoricamente e
didaticamente consegue produzir efeitos praticos para determinadas turmas
ou até mesmo para a escola como um todo.

(P12) Sociologia ferramenta chave para o processo de conscientizagéo e
criticidade.

(P14) Os conteudos de Sociologia se relacionam de forma mais direta com
a tematica. No entanto, corre-se o risco de que esta tarefa sera realizada
apenas pelas aulas de Sociologia. Além disso, a Sociologia tem como
funcdo especifica a tematiza desta tematica a partir de referencias
cientificos e de certa forma contribuir para que os estudantes olhem para o
seu cotidiano de uma forma que rompa com senso comum. A partir dos
referenciais da Sociologia é possivel que parte dos estudantes desenvolvam
uma visdo mais critica da realidade e desenvolva uma postura mais
militante...

(P35) Acredito que a Sociologia permite que se discuta varios assuntos,
sobretudo no que diz respeito a diversidade, dando espago para as mais
variadas opinides. Nas aulas aborda-se autores que fizeram estudos teéricos
e cientificos e € possivel assim, romper com 0 senso comum que muitas
vezes € repleto de preconceito e discriminacdao.

(P54) A possibilidade de ter um contato com o debate para além do senso
comum.

P52. A sociologia ensina a pensar de forma que é preciso desacomodar e
reacomodar novos conceitos e conhecimentos.

Destacamos na reposta deste professor o termo “ensinar a pensar’, mas um
pensamento reflexivo, importante em uma perspectiva de escola democratica em que
se pratigue uma pedagogia da pergunta e o0 Ensino de Sociologia, possibilite, assim,

que o ensinar se construa a partir da “consciéncia critica“, exemplificada por Freire
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(1979), é por meio do pensar que o homem se desprende do estado de “consciéncia
transitiva ingénua”, superando-a por um estado de consciéncia critica.

Nas respostas foi exposto uma relagcdo com o saber ndo somente no sentido
de obtencdo do conteudo intelectual pelo sujeito , mas como nos afirma Charlot
(2000), o saber € uma forma de representacdo de uma atividade, de relacbes do
sujeito com o mundo, com ele mesmo e com outros.

Assim, ndo ha saber que nao esteja inscrito em relacdes de saber (CHARLOT,
2000, p. 63) o0 que se valoriza € uma posicdo onde a educacdo deveria ter como
objeto os processos que levam o sujeito a adotar uma relacdo com o saber e nao

apenas a acumulacéo de conteudos intelectuais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o intuito de compreender a realidade vivida pelos
professores que ensinam Sociologia na rede publica de ensino. Para tanto, o estudo
buscou caracterizar a relacdo destes professores com o saber sobre as questdes da
diversidade, a partir do que fazem e sabem.

Ao conhecer as préticas dos professores, seus saberes e fazeres, primamos
por identificar as possibilidades de acdes pedagogicas do Ensino de Sociologia para
enfrentar as questdes da Diversidade na Escola Publica.

Participaram da pesquisa 78 professores de Sociologia de 53 diferentes
cidades de 11 estados do Brasil. O perfil dos sujeitos se configurou na maior parte
por professores do género masculino, experientes com mais de seis anos de
profissdo, 77% atuantes no Ensino Médio, hipotese que ja era considerada pela
presenca da Sociologia no Ensino Médio a partir da lei n. 11.684/2008, sendo 78%
concursados e 76% trabalham mais de 20 horas semanais.

Estes professores apresentaram especificidades em relacdo a formacao
profissional na sua maioria Mestrandos e Mestres. Consideramos aqui a possibilidade
deste fato ter relagdo com a aplicacdo dos questionario ter sido disponibilizado em
ambiente académico da Universidade Estadual de Londrina e contar com a
participacédo dos alunos do PROFISOCIO - Mestrado Profissional em Sociologia.

Devido a caracteristca PROFSOCIO se constituir em rede Nacional, foi
possivel a participacdo de professores de diferentes localidades do Brasil.
Constatamos nas analises finais dos questionarios que nao existiram especificidades
nas respostas relacionadas a questdes provenientes da localidade de moradia dos
professores de Sociologia participantes.

Nas descri¢cdes de como os professores trabalham as questdes da diversidade,
percebemos nas respostas quatro padrbes de expressdes recorrentes, as quais
consistem em: trabalham com base na teoria e conteudos da disciplina, relatam o
dialogo como préatica pedagodgica, buscam exercicio da producdo do conhecimento
sociolégico partir da realidade no sentido da construgdo de formulagdes tedricas na
vinculacdo entre pratica e teoria e descrigcdo de recursos usados em sala de aula
como filmes, textos.

Quanto aos temas da diversidade que aparecem na Escola, segundo o0s

professores sdo: Género, Etnico-racial, Cultural, Religiosa, Socioeconémica. Pessoas
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com Deficiéncia (PcD), Diversidade Sexual, Sexualidade, LGBTQ+ (lésbicas, gays,
bissexuais, transgéneros, queer e outros) Orientacdo Sexual, Geracional, Todas as
questdes da Diversidade, Politica, Configura¢des Familiares, Indigena e Juventudes.
O tema Género foi 0 mais citado nas respostas dos professores, o segundo Etnico-
racial.

No que se refere a como aparecem os temas da diversidade na sala de aula
constatamos através das respostas dos professores que 0s temas aparecem no
contetado da disciplina de Sociologia, em situa¢cdes do cotidiano, preconceito,
debates e conversas, nas perguntas dos alunos, presentes no material didatico, em
datas comemorativas e quando retratadas na midia.

Nas andlises das repostas a pergunta, vocé ja presenciou situacdes de
preconceito ou discriminagdo no ambiente escolar, se delineou um preocupante
contexto, quase unanime, demonstrando que 95% dos professores presenciaram
situacdes de preconceito ou discriminagcdo no ambiente escolar de maneira explicita
ou velada.

Percebemos nos discursos dos respondentes, situagcdes de “violéncia
simbdlica”, que segundo Pierre Bourdieu (1989) sao vistas por meio de atitudes e
falas agressivas, discriminacdes, exclusdes, brincadeiras preconceituosas presentes
no ambiente escolar. Também em relacéo a violéncia, Freire (1992) afirma que esta
tira do oprimido o direito de ser.

Sobre a descricédo de quais as situacdes que foram presenciadas, as falas dos
professores apontam para diferentes preconceitos. Os mais citados estavam
relacionados a questdes de género e étnico-racial, mas também foram recorrentes os
relatos de a¢Oes de discriminacdo e preconceito praticadas por professores. Quando
estes profissionais desvalorizam com palavras ou atitudes de desmerecimento o0s
alunos e companheiros de profissao, fica explicita a falta de ética no exercicio de seu
trabalho. A ética, segundo Freire (1998), é contraria a a¢des discriminatérias de raca,
de género, de classe, inseparaveis na pratica educativa.

Tal fato nos leva a pensar na importancia do incentivo e participacao de
professores em cursos de formacao continuada que abordem as tematicas referentes
a diversidade, questbes de ética profissional e a necessidade da presenca da
Sociologia nos diferentes cursos de Licenciaturas. Neste sentido Charlot (2014)
contribui a0 chamar nossa atencdo para a relacdo entre trabalho e Educacéo,

afirmando sobre as caracteristicas fundamentais da condi¢do humana.
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Tais caracteristicas se traduzem no fato de que atualmente o professor ao se
defrontar com as especificidades da sociedade contemporénea, deveria ser o
trabalhador do universal e da norma, mas também respeitar as diferencas culturais e

0 papel social da escola. Sobre isso o autor faz as seguintes consideragoes:

Todos os seres humanos participam de uma cultura, mas sempre se trata de
uma cultura particular. O problema é outro: quais sdo aquelas diferengas
culturais que se deve respeitar? A cultura africana do antepassado remoto da
crianga preta de Salvador? A cultura alema, italiana, polonesa do antepassado
do jovem gaucho — o qual, ademais, tem também alguns portugueses entre os
seus antepassados? Qual diferenca cultural se deve respeitar no filho de indio
saido da tribo? E de qual cultura se trata, da dos homens ou das mulheres? O
gue fazer, ainda, quando essa diferenca cultural transmite formas de
dominacdo? A professora do Rio Grande do Sul deve mesmo educar jovens
gauchos “machos”? Qual é o conteudo do imperativo “respeitar as diferengas
culturais” e quem explica ao docente o que significa exatamente? (CHARLOT,
2014, p. 42).

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos professores ao trabalhar as
guestdes da diversidade, mais da metade dos professores, 68% disseram enfrentar
sérias dificuldades. Foram descritas situacfes de vigilancia e falta de apoio para o
exercicio da profissdo. Denuncias e discriminacdes por parte de companheiros de
trabalho que séo contrarios ao ensinamento das tematicas da diversidade enquanto
conteudo da disciplina de Sociologia.

No contexto nacional e ndo muito diferente das regibes do Brasil, os
professores de Sociologia foram apontados como doutrinadores ao trabalharem em
sala de aula, areas do conhecimento das ciéncias sociais, que tratam os temas da
diversidade, embora estejam estes contetudos contemplados em documentos oficiais
norteadoras de politicas educacionais de ambito internacional.

Sobre estes documentos, no cenario internacional, temos a “Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos” (ONU, 1948). No cenario federal esta presente na
BNCC para Educacéo Basica (BRASIL, 2018). E no contexto da nossa regiéo, temos
as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana para o Ensino de Sociologia
(PARANA, 2008):

Numa perspectiva critica que contemple diferentes linhas interpretativas, a
analise sociolégica da categoria trabalho, na contemporaneidade, deve
problematizar o lugar da mulher, do negro e do indio, das denominadas
minorias. E importante que o aluno do Ensino Médio conheca as formas pelas
guais essas minorias e parte consideravel dos trabalhadores vivenciam a
discriminacao, a exploragdo, a opressédo, o assédio moral. Pela apropriacéo e
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reconstrucdo do conhecimento sistematizado, cabe a educacédo escolar
garantir ao aluno a compreensédo critica das mudancgas nas relacdes de
trabalho, problematizando a precarizacéo do emprego que amplia o quadro de
exclusdo e de instabilidade sociais (PARANA, 2008).

Constatamos no trecho do documento acima citado os que os alunos tem
direito a aprendizagem das questdes referentes a diversidade, e os professores
amparo legal ao exercer seu trabalho com as tematicas referentes a diversidade,
visando contribuir para compreensdo para além de diferencas individuais, da
superacdo do senso comum, para o pensamento critico, conforme preconiza Freire

uma Educacéo para ser mais:

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade, e procurar solu¢des. Assim pode transforma-
la e com seu trabalho pode criar um mudo préprio; seu eu e suas
circunstancias. [...]. A educacdo ndo é um processo de adaptacdo do
individuo a sociedade. O homem deve transformar a realidade para ser mais
(FREIRE, 1979, p. 30).

Podemos refletir sobre as condicdo que os professores de Sociologia estdo
vivendo com o que diz Freire (1984) sobre as questdes do potencial ndo apenas de
reproducdo, mas também de transformacdo no cotidiano escolar, evidenciando
desafios da Educacgao quanto a funcao social dos conhecimentos: “Seria na verdade
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma
de educacao que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais
de maneira critica.

Ao perguntar aos professores quais as contribuicées do Ensino de Sociologia
para as questdes da diversidade na escola foram citados entre outros fatores, o papel
do professor de Sociologia na busca ndo apenas de ensinar conteudos,
conhecimentos acumulados, mas, sobretudo, o papel de ajudar o educando na
construcdo do pensamento critico e reflexivo.

A relacdo entre educar e ensinar ganha relevancia por ndo consistir apenas
em transferir conhecimento, mas criar as possibilidades reflexivas que colaborem

para a construgdo da consciéncia critica, como aponta Freire (1997, p. 127):

Em Educacao como pratica da liberdade que, se a promoc¢éo do que chamava
“consciéncia semi-intransitiva" para a transitivo-ingénua se dava de forma
automatica, por forca das transformacdes infra-estruturais, a passagem mais
importante, a da “transitividade ingénua” para a critica, estava associada a um
sério trabalho de educacéo, voltado para este fim.
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Com a obrigatoriedade da do Ensino de Sociologia no Ensino Médio (Lei n.
11.684/2008), a trajetoria da disciplina teve um caminhar histérico de expansao nos
curriculos escolares brasileiros. Contudo, em 2019 com as politicas e programas
propostas pelo atual presidente Jair Bolsonaro e dirigentes do MEC, vivenciamos a
desvalorizagdo das disciplinas e conhecimentos da area de Ciéncias Humanas,
sobretudo da Sociologia.

Mesmo na gestao anterior, com Michel Temer, ja vivenciamos uma atitude de
desrespeito por parte do estado e da elite brasileira, aos temas das diversidades e
ataque ao ensino de Sociologia, e ndo menos a ciéncia, 0 que caracteriza uma acao
de desmonte e ataque a democracia e a direitos conquistados com muita luta.

O cenério de incertezas referentes as politicas publicas educacionais para
Educacédo Bésica € preocupante, visto que os desafios presentes demandam urgéncia
de reflexbes e acdes para continuidade e legitimidade da disciplina de Sociologia
em nossas escolas, assim como explorar novas possibilidades de insercdo da
Sociologia para além do Ensino Médio, dada sua relevancia educacional. Salientamos
sobre as questdes do Ensino de Sociologia o posicionamento de Silva (2010: p. 28):

Entretanto, conhecer o campo de luta, que é o curriculo, nos ajuda a entender
gue toda essa expanséo néo significa consolidacdo definitiva da disciplina ou
de seus conteddos nas escolas. Lembrar de que como vem ocorrendo a
legalizagdo e a legitimag&o possibilita uma postura mais comedida diante do
processo. Postura comedida no sentido de reconhecer que ainda temos que
estar atentos as reformas educacionais, mudancas curriculares e alterages
na conjuntura politica do Pais e dos Estados. Além disso, é sensato admitir
gue temos que estruturar as areas de metodologia e estagio nos
departamentos de educacdo e de ciéncias sociais para garantir a formacéo
inicial e continuada dos professores, nds temos que multiplicar a producéo de
materiais didaticos, negociar concursos publicos para professores licenciados
na area, desenvolver a pesquisa sobre o ensino da Sociologia, entre outras
tarefas.

O ambiente escolar reflete a sociedade a que pertence e 0 acesso a educacgao
€ um direito fundamental garantido por lei a todos, sendo assim, a educacdo é um
processo que deve estimular o desenvolvimento do individuo, ou seja, suas
potencialidades, valores e atitudes, buscando com isso a construcdo de uma
sociedade mais justa e menos desigual.

O ensino de Sociologia por suas especificidades, enquanto componente

curricular contribui como base reflexiva para diferentes areas do conhecimento e para
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formacdo critica dos estudantes, mas atualmente enfrenta desafios educacionais

como os apresentados por Bodart (2018, p. 11):

Os desafios que se apresentam se relacionam tanto ao Ensino Médio em
geral, quanto ao ensino de Sociologia em particular. Somado aos baixos
salarios, as precarias condicdes do trabalho docente, se ergueu nos ultimos
tempos uma “onda” conservadora, sob o rétulo de “Escola sem Partido”, que
ameaca a autonomia do professor, questiona seu carater e sua pedagogia,
assim como busca impedir que questdes cotidianas importantes e urgentes
sejam abordadas em sala de aula.

Ficou evidenciado na citacdo acima o que também esteve presente nas
respostas dos professores participantes da pesquisa. Ser professor de Sociologia no
atual contexto é resistir a condicdo de precarizacdo do trabalho docente que
acompanha o sentimento de inseguranca em relacéo a profissdo na atualidade.

Questionamos, portanto, como ser e se manter professor no contexto atual?
Como nao desistir e resistir frente as dificuldades? Precisamos acreditar na educacao
escolar publica, em seu valor social, no poder transformador do conhecimento na vida
de alunos.

Entendemos que uma das formas de ndo desistir, de resisténcia é
compreender e defender que a educacéo escolar publica tem a funcao de propiciar
para o aluno o acesso ao conhecimento. A importancia do acesso ao conhecimento

promover o direito a igualdade de condi¢cdes dos alunos no sistema educacional

publico conforme afirma Young (2007, p. 15):

Formas contemporaneas de responsabilidade estdo ameacando enfraquecer
as fronteiras entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar, com a alegacéo
de que essas fronteiras inibem um curriculo mais acessivel e economicamente
mais relevante. Eu me reporto a analise de Basil Bernstein para sugerir que
seguir esse caminho pode ser negar as condicbes para a aquisicdo de
conhecimento poderoso aos alunos que ja sédo desfavorecidos pelas suas
circunstancias sociais. Resolver os problemas dessa tensao entre demandas
politicas e realidades educativas, eu diria, € uma das maiores questbes
educativas dos nossos tempos.

Ao refletirmos as relacdes de poder, as especificidades do ambiente escolar e
do trabalho docente, consideramos explicitado por Michel Young, como possibilidade
de poder que a Educacéo possui, 0 meio, a forma com que os professores dispdem
para contribuir no processo de constru¢dao do pensamento reflexivo, o0 caminho para

problematizar, instrumentalizar os alunos para o enfrentamento de preconceitos,
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discriminacdes, injusticas frente a crescente intolerancia a diversidade que se instala
na sociedade.

Charlot (2005) considera que cabe a escola promover estudos e debates sobre
as guestdes relacionadas aos preconceitos e discriminagdes, pois, esta préatica tem
levado muitos alunos a abandonarem as salas de aula, motivados por discriminacdes
de todos os tipos, atrelado a isso, a escola deve instituir por meio de acbes
pedagdgicas o respeito a diversidade, onde os alunos devem respeitar e aprender a
conviver com a diversidade.

Existe um vasto e importante conjunto de conhecimentos sobre a diversidade
gue podem ser trabalhados na disciplina de Sociologia, os quais demandam extensa
carga horaria, sdo essenciais para os alunos e para o subsidio na construcdo dos
saberes das demais disciplinas. Possuem especificidades que apenas a Sociologia
contempla enquanto area de conhecimento.

Neste sentido, Cristiano Bodart (2020) ao responder “por que importa a
presenga da disciplina de Sociologia no Ensino Médio”, afirma que é justamente por
ter conceitos, teorias, epistemologias e métodos préprios, que a Sociologia ndo pode
ser “dissolvida” no interior de outras disciplinas em forma de “estudos” e “praticas”,
como indicado na Lei n® 13.415/2017, referente a reforma o Ensino Médio. O autor
afirma que quando o professor ndo empregando as teorias, 0s conceitos, os métodos
e as perspectivas proprias da Sociologia estaria ensinando qualquer outro saber, mas
ndo o sociolégico, assim defende que é possivel o didlogo entre Sociologia e as
demais Ciéncias, mas o Ensino de Sociologia ndo € passivel de ser dissolvido no
interior das demais disciplinas, pois ao “diluir’ deixara de ser Sociologia.

Na perspectiva da legitimagdo e da relevancia do Ensino de Sociologia,
enguanto disciplina presente no curriculo escolar e sua contribuicdo como instrumento
de uma educacgéo para cidadania, acreditamos que a Sociologia pode auxiliar no
desafio que € aos professores trabalharem com as questdes da Diversidade no ambito
escolar, a tematica diversidade permeia 0 contexto escolar e seus contetdos sao
contemplados nas competéncias gerais presentes na Base Comum Curricular
proposta para Educacgéo Basica.

E importante que os temas da diversidade sejam discutidos com as devidas
analises e cientificidades, que séo pertinentes a Sociologia, visando o direito a
aprendizagem e contribuindo para a superacdo dos crescentes episodios de

intolerancia que se instalam em nossa sociedade.
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Entre as muitas contribuicdes que o Ensino de Sociologia propicia enquanto
disciplina escolar, destacamos a necessidade de que esta possa ser ferramenta

pontual para o processo reflexivo e critico das questdes da Diversidade na Escola
Publica.
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APENDICE A - Questionario

I. Introduc‘;éo

Caro professor e Cara Professora, vocé esta
sendo convidado(a) a responder 6 (seis)
questoes e contribuir com a producao de uma
pesquisa cujo titulo é "Contribuicdes do Ensino
de Sociologia para as Questoes da Diversidade na
Escola Publica". Ao participar fornecera dados
que serao analisados para fins cientificos,
visando identificar aspectos relativos ao Ensino
de Sociologia e as questdes da Diversidade. Esta
pesquisa faz parte do Programa de Mestrado de
Sociologia em Rede Nacional, da associada,
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Professora e Mestranda Luciana Galdino -
lucianagaldino.77@gmail.com

Mestrado Profissional de Sociologia em Nacional
- PROFSOCIO

Universidade Estadual de Londrina - UEL
Orientadora: Profa. Dra. Marcia R. Lemos de
Souza - msouza@uel.br

*Obrigatorio
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1. Introducgao

*Obrigatorio

2. DADOS PESSOAIS

email /nome

2.1. Local de residéncia.Cidade/ Estado *

Sua resposta

2.2. Nome *

Sua resposta
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Endcrcgo de e-mail =

Seu e-mail

(_IOI\"I'RIBUI(;OES DO ENSINO DE
SOCIOLOGIA PARA AS QUESTOES DA
DIVERSIDADE NA ESCOLA PUBLICA.

I Pagina 1 de 4

Proxima
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2.3. I[dade *

Sua resposta

2.4. Genero ™

Feminino
Masculino

Prefiro nao dizer

QOO D

Outros

G Pagina 2 de 4

Voltar Proxima




113

3.3. Regime de Trabalho *

O Outros

o Contrato de Trabalho Temporario

O Concursado

-~ ’ - - e
Carga horaria de aulas semanais = ™

Sua resposta

3.4. Niveis ¢ Modalidades de Ensino *

Ensino Fundamental
Ensino Médio
Curso Técnico

Ensino Superior

00000

Outros

Pagina 3 de 4

Voltar Proxima




1. Introducao

*Obrigatdrio

4.Atuagao Profissional

4.1. Quais os temas da diversidade que aparecem

na escola? *

Sua resposta

4.2. Voce ja presenciou situacoes de preconceito ou

discriminacao no ambiente escolar? Quais? *

Sua resposta

114
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4.4. Como as questoces da diversidade aparecem na

sala de aula? =

Sua resposta

4.5. Como vocé trabalha as questocs da diversidade

com scus alunos? *

Sua resposta

4.6. Vocé ja enfrentou dificuldade na escola ao
trabalhar as temartica da diversidade? Se sim.

quais? *

Sua resposta

4.7. Quais as contribui¢des do Ensino de
Socinlngin para as questocs da diversidade na

escola?

Sua resposta

S Pagina 4 de 4
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APENDICE B - Respostas dos 78 professores referente a questao:

Vocé ja presenciou situagdes de preconceito ou discriminacdo no ambiente escolar?

Quais?

Sim, Racismo, homofobia e violéncia de género.

Sim, seja em sala dos professores, em outros espagos docentes (como
conselhos de classe, por exemplo) ou em sala de aula. Situagfes explicitas e
outras veladas (dissimuladas). Inimeros casos dos diferentes tipos: étnico-
raciais, relativas a religiosidade (praticadas contra adeptos da umbanda ou do
candomblé), sexualidade, género, classe social e origem social
(regional/xenofobia).

Sim, discriminacdo racial, preconceito de género, orientacdo sexual e em

relacdo as condi¢cdes econdmicas.

Sim! Racismo, xenofobia, homofobia.

Sim. Argumentos preconceitos de professores com alunos de grupos sociais

diferenciados.

Sim, de estudantes entre estudantes.

E de professores entre estudantes

Sim. Racial, religioso e de género, principalmente.

Sim. Muitos comentarios preconceituosos, racistas, homofébicos. Além do
bullying praticado entre alunos, como supostas brincadeiras ou apelidos, o que
mais me espantou foram os professores: "ndo é certo esse negécio dessa
menina querer se vestir desse jeito" (com estereétipo masculino), "se nao
queria engravidar que tivesse fechado as pernas", "aquele aluno s6 da trabalho,
mas também, ja era de se esperar" (aluno negro e pobre), "essas meninas
precisam aprender a se dar ao respeito, sdo todas vulgares, os valores da

"o A

familia estdo perdidos”, "ja ndo fazem mais homens como antigamente, tudo



10.

11.

12.

13.

14.

16.

17.

18.

19.
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non

frouxo", "olha que ridiculo aquele cabelo? Vou falar pra diretora mandar chamar

o pai" (sobre aluno com Black Power)...

Sim. Entre os estudantes, como por exemplo em relacdo ao cabelo crespo.
Alunos negros que ndo sao aceitos em grupos de trabalho, necessitando da

intervencéo do professor.

Sim. Homofobia, racismo, preconceito, xenofobia, machismo, gordofobia.

Machismo, misdgenica, homofobia, lesbofobia.

N&o...

Sim. Homofobia, misoginia, racismo.

Sim. Varias, infelizmente o cotidiano da escola € mercado por estas situacoes.
Em sala de aula entre os estudantes com "apelidos" ofensivos. Os
professores(as) também realizam tais agfes. Vou relatar um exemplo que
presenciei. Um professor na aula apresentou sua opinido sobre a
homossexualidade. Um aluno gay se incomodou com a situacao e levou até a
equipe pedagogica. Diante da repercussdo o professor precisou se retratar

apenas para o aluno.

Sim! Género, racial, classe.

Sim. Rea cao a certos temas. Atualmente a escola vem sofrendo assédio moral
quando pretende debater temas relativos aos preconceitos de raca, de género,

etc.

Sim. Racismo, homofobia, preconceito religioso, preconceito com o lugar onde

mora (sitio, distrito), com a aparéncia.

Ja tive conhecimento de atitudes racistas em sala de aula, em outros

departamentos.

Racismo, sexismo, homofobia, machismo.
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21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.
37.
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Sim. Vérias situacBes dentro e fora de sala de aula. Também nas salas dos

professores, em relacdo aos alunos e professores.

Sim, homofobia praticada por outro estudante, motivado por questdes

religiosas.

Sim, entre estudantes e de professores para estudantes.

Sim. Raciais, género, classe, territorial - estudantes que moram em bairro

estigmatizado na regido metropolitana de Curitiba.

Poucas. Raciais, género e de classe.

Racial.

Sim, questdes de género.

Sim, muitas vezes, principalmente quanto a racismo e homofobia.

Sim. Em relacéo a opgéo sexual e classe social.

Sim, racismo entre alunos e denunciei ao conselho tutelar.

Sim.

Sim, discriminagdo sexual e racial.

Constantemente as PcD sofrem bastante, séo rejeitados.

Mais questdes étnicas, questbes de racismo disfarcado e as vezes explicitos,

principalmente entre alunos.

Sim, preconceito sexual, racial, religioso

Sim. Piadas de racismo, preconceito de origem e género.

Sim, género, etnia.

Desrespeito através de "brincadeiras" com questao racial, religiosa, género.



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.
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Sim.

Sim.

Sim, racismo, Igbtfobia e intolerancia religiosa, por parte de estudantes, mas

também de professores.

Racismo; intolerancia religiosa; homofobia; machismo.

N&o.

Sim, alunos riram da minha aparéncia.

N&o.

Sim, entre professores e alunos, professores e familiares e entre alunos.

Entre os préprios colegas até mais que entre os Estudantes. Discriminagéo

racial e de género.

Sim. Brincadeiras e piadas racistas e homofébicas.

Sim, preconceito racial, de género, homofobia, intolerancia religiosa.

Sim. Entre alunos, entre professores em relacéo a alunos.

Sim. Principalmente de género e sexualidade. Em menor grau, discriminagéo

racial e intolerancia religiosa.

Discriminagéo pela cor, credo e identidade.

Infelizmente sim. Preconceito de ordem racial e socioespacial.

Género.

Sim, com alunos que possuem doencgas mentais, ou seja, a banalizacdo da

doenca mental tanto por parte de professores, quando por parte da equipe



55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.
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pedagdgica. Além da diversidade de género que ainda hoje é um estigma em

sala de aula, onde ofensas séo naturalizadas por parte dos estudantes.

Sim. Racismo contra as religibes de matriz africana, machismo, homofobia.

Nao.

Sim, principalmente por questdes socio econémicas, racismo e homofobia.

Misogenia.

Preconceito regional relacionado a sotaque.

Sim. Discriminagédo em relagéo a cor da pele, em relacdo a género e em relagéo
a religido.

Sim. Questdes relacionadas a raca.

Foram raros, mas ainda acontecem.

Sim. Racismo,homofobia.

Sim. Em uma escola particular de Londrina, a professora de lingua portuguesa
afirmou que tinha vontade de chacoalhar a crianca (9 anos) pelos bragos e
dizer: "vira homem", porque o garoto tinha tragos homoafetivos. Na sala de
professores de outra escola, alguns professores e professoras fazem piadas e
constantes comentarios da liberdade sexual de alunas, mas nunca dos alunos.

Em outro momento, professores homens reproduzem piadas homofobicas.

Sim. Principalmente por racismo e de género.

Sim. A violéncia simbdlica dos estudantes transgéneros ocorre pela chamada,
né. As pessoas ja possuem nome pessoal, no entanto, ainda sdo denominadas
pelo nome de registro. Nessa situagdo do "fiz sem querer" esconde-se as
variadas formas de preconceito e violéncia. Isso ndo ocorre somente com 0S

estudantes. Tenho uma amiga trans na escola que passa cotidianamente pelo
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mesmo problema, a nado-aceitacdo do nome social pelos pares revela a

transfobia mascarada.

Sim, muitas! E o mais absurdo, situacées provocadas por professores,
gestores... Duas situagbes me marcaram nos ultimos anos. Uma diz respeito
a como um colega, professor de educacéo fisica, ridicularizou um estudante
chamando-o de "veadinho" e fazendo trejeitos enquanto outros colegas
acompanhavam e riam. O segundo, para mim, foi 0 mais absurdo. Uma gestora
de uma escola em que trabalhei chamava as meninas (lésbicas) em sua sala

para fazer pregacao religiosa e recrimina-las por suas orientagdes sexuais.

Sim. Preconceito quanto a orientagdo sexual; Preconceito de classe;

Preconceito por ser da zona rural.

Sim. Secretaria nomeada por politico se referir a aluna como "sapatédozinha";
diretor se referindo a aluno de maneira pejorativa por ser homossexual. Corpo
administrativo que falam/defendem o interesse politico de um grupo de maneira

aberta.

Sim. Racial, fisica, cultural, geografica...

Em relacédo as religibes de matriz africanas.

Sim. Preconceitos de género.

Sim. Anteriormente preconceito racial, "brincadeiras" com a cor de pele,
cabelos dos alunos negros, depois do trabalho que desenvolvo diminuiu
consideravelmente. Porém hoje temos um crescimento na discriminagéo de
género, sexismo e o machismo através de falas e expressdes contra a mulher

de forma variada.

Sim. Com relag&o a homossexualidade e a cor da pele.

Sim. Diversas situagdes. Casos de alunos negros ndo se reconhecem como
negros e expressarem preconceito com outro colega porque também é negro,
alunos e até mesmo alguns colegas professores com preconceito por conta
gue 0 menino ou a menina Nao apresenta um comportamento referente a seu

género.
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76. Sim. Racismo, orientacdo sexual, territorial, deficiéncia fisico-mental.

77. Sim, com deficiente cognitivo.

78. Sim. Em relacado a cor da pele e sexual.
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APENDICE C - Respostas dos 78 professores referente a questao:

Como vocé trabalha as questdes da diversidade com seus alunos?

1. Sempre embasado legal e cientificamente, procurando abarcar aspectos praticos

possiveis para consolidar o conhecimento tedrico.

2. A partir do reconhecimento das desigualdades sociais e no enfrentamento das

situacdes de preconceito e discriminacao.
3. Em sala de aula, com aulas abordando a tematica!

4. Trabalho com modalidades diferenciada de ensino.

5. Fundamentacao tedrica com aproximacao dos casos reais e concretos da sala de

aula.

6. Ouvindo-os.

7. Uso videos, textos, reportagens e projetos. Sempre insiro nos temas como trabalho
e sociedade, peco pesquisas, producdo de podcast ou slides sobre questdes de
género e raciais no mercado de trabalho. No conteldo de desigualdade consigo
aprofundar ainda mais, e sempre levo estatisticas, reportagens e depoimentos sobre
guestdes que envolvem a diversidade. Tem sido bem produtivo a problematizagcéo
das desigualdades e das violéncias como homofobia, racismo, machismo,
intolerancia religiosa e 0 que mais surgir no meio das conversas. Tanto que muitos
alunos me procuram para falar sobre essas questdes, sobre os desafios que eles
enfrentam. E isso se torna um desafio pessoal, pois, por mais que tente pesquisar e
me atualizar, ndo posso ajuda-los em suas necessidades. No maximo ser um ombro

amigo, alguém para ouvir os desabafos.
8. Reconhecendo e valorizando a diversidade cultural.
9. A partir do conteudo e das abordagens tedricas das ciéncias sociais.

10. Através dos mais diferentes textos, filmes, producéo de cartazes, teatro.
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Leituras, debates... analises.

Sempre tento vincular a teoria com a préatica. Quando explico a teoria, estimulo os

alunos a pensarem na realidade deles, de modo que se possa desnaturaliza-la.

Seguindo a linha e procedimentos dos outros contetdos. Dialogo inicial e construcéo
de um problema sociolégico. Aporte da teoria/conceitos para interpretar o tema.
Utilizac&do de exemplos que repercutem no cotidiano dos jovens.

Trabalho dentro dos contelidos, atividades didaticas.

Leituras, debates e situacdes cotidianas trazidas pelos (as) alunos (as).

Com definicbes conceituais, debates em sala, pesquisa, cartazes, filme.

Excepcionalmente com atividades extra classe, como desfile e fotografia.

Em geral, no &mbito das minhas disciplinas de Pensamento Social, de Laboratorio
de Ensino e Pesquisa, etc. Como o isolamento social foi decretado em meados de
margo, nao tive como explora-los esse ano, particularmente na disciplina de

Laboratério, a ponto de incitar uma pesquisa com entrevistas, etc.

Contelido em sala, debates e dinamicas.

Em conversas, em aulas expositivas e dialogadas, em roda tematica, em atividades

individuais e coletivas, audio visual, linguagem teatral.

Busco problematizar a partir do conceito de ideologia e historicizando o quanto as

identidades séo temporais.

Nas atividades contextualizando teorias sociologicas.

De vérias maneiras. A partir de fotos, imagens, videos, atualidades e cotidiano. Vou
destacar, ligado a préxima pergunta, que fago um trabalho progressivo até chegar
nas questbes mais polémicas de género, p ex, sobretudo quando trabalho sobre

Cultura no segundo ano. Género, étnico racial ficam para o fim do ano, ja tendo
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passado por todo um debate sobre alteridade, diversidade, etnocentrismo, etc.

Sobretudo, busco um ensino ndo moralizante - Gltima pergunta.

A partir dos conceitos e suas contextualizagées.

Teorias.

Videos, semindrio, textos.

Roda de conversa, ouvindo e trabalhando com as experiéncias que vivem.

Problematizando os contetdos estruturantes e basicos da disciplina, principalmente

ao que se refere a estratificacdo social.

Procurando discutir minorias sociais de forma honesta e trazendo para a realidade

deles.

Problematizacéo, debates e discussoes.

Conscientizacao e respeito as diferencgas.

Com dialogos, discussdes de grupo.

Geralmente pego uma noticia da atualidade que aborde o tema e inicio alguma

reflex@o, para posteriormente esclarecé-los sobre o assunto.

Abordando os mais variados assuntos, geralmente sigo meu planejamento que é
baseado no livro didatico e este € bem completo e aborda varias questdes sobre
diversidade (cultural, ideoldgica, género, religiosa, etc.).

Rodas de conversas, pesquisas e seminarios.

Leituras/ Filmes/ Musica.

Através de fatos do cotidiano.

Roda de conversa e debates.
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Dialogos e atividades préticas.

Por meio de leituras e discussdes de textos e reportagens, exibicdo de videos, rodas

de conversa e, quando possivel, com a participacdo de membros de coletivos (negro,

LGBT, feministas).

Mediando as falas; contextualizando os fatos; utilizando/citando fontes confiaveis.

Trabalho em grupo e exposicéo.

Sim.

Debates e questdes reflexivas.

De forma clara e respaldo na teoria para dialogar com sendo critico.

Sempre com muita seriedade e cuidado ja que vivemos em tempos tdo adversos.

Mas é sempre bom trabalhar com a realidade da escola.

Videos, textos e quando possivel trabalho de campo.

Articulo conceitos, teorias e temas com experiéncias dos estudantes, exemplos

cotidianos, reportagens, filmes e videos.

Com teoria, filmes, debates, vario de acordo com a turma, a necessidade e o

momento.

Procuro sempre partir de dados da realidade concreta para contextualizar o debate,
passando em seguida para uma abordagem mais tedrica sobre os temas, voltando

em seguida para o cotidiano.

Debates, entrevistas, videos e muUsicas.

De maneira transversal, em situacdes do dia a dia. Proponho muitos dialogos e
temos nosso mural de principios e finalidades. Neste mural, temos 0s principios

que regem o ambiente da sala de aula. Respeitas as diferencas é um dos

principais.
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Teorias, exemplos, textos, filmes.

Conhecendo seus pensamentos iniciais, levantando duvidas sobre as certezas
que o pré conceito impbe, expondo fatos e ou promovendo dindmicas que
demonstrem a importancia do olhar para a diversidade e assim desnaturalizando
falas racistas, machistas, homofoébicas, xenofobicas, gordofobicas e etc.

Por meio de seminérios e a¢des na escola.

Através de questdes do cotidiano.

Buscando integrar com o contetdo da disciplina quando possivel mas também
com trabalhos diferenciados e projetos caso um problema precise de maior
atencao.

Nos conteudos através de leituras e discussoes.

Expondo a tematica de forma mais geral, aguardo retorno dos alunos e de forma
dialogada vou colocando questbes para eles refletirem e repensarem suas

posicoes.

Na disciplina de estagio, trabalhamos estratégias para que os/as futuros/as

professores/as ensinem esses contelidos aos estudantes do ensino médio.

Trabalho os contetdos ministrados na disciplina de Sociologia.

Com respeito acima de tudo.

De maneira aberta, levo exemplos e discuto com eles.
A partir de aulas dialogadas, permitindo que o aluno exponha livremente seus
pensamentos, tolhendo eventual reprimenda de outros alunos e posteriormente
apresento as contradi¢cdes e falhas ha argumentacao. Associado a isto, apresento

contexto histérico-social motivador da pratica preconceituosa e as resisténcias.

Atraves de projetos.
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Nas minhas aulas sempre coloco situacfes de violéncias simbdlicas para mostrar
0s estudantes como nossa visdo da realidade estd normalizada. A partir disso,
desenvolvo uma reflexdo em torno das violéncias que ja presenciei/ouvi relatos.
Alguns sao muito religiosos, esta tematica vira num tabu, o qual ser dito em sala

de aula causa um profundo desconforto.
Através de leituras compartilhadas, videos e seminarios. Desenvolvi um projeto
chamado Sociologia.Doc: Assistir, debate e agir que também proporcionou um

bom trabalho.

Dentro do curriculo e com propostas especificas durante o ano através de projetos
e/ou aulas especificas.

De maneira geral, quando abordo sobre cultura, etnocentrismo e relativismo

cultural e sobre familia.

Contextualizada, através de fatos do dia a dia, masica, jornais...

Procuro discutir a riqueza da diversidade, seja cultural, racial, linguistica. Sempre

mostrando que ndo ha uma cultura superior a outra.

Geralmente tento buscar informagdes sobre os questionamentos feitos, entender

e responder as dividas.

A partir das falas deles, contextualizando, fazendo discussbes, debates,
elaborando gréficos, algumas fazemos culminancias, outras os préprios alunos
elaboram intervenc¢des com os alunos mais novos sob minha orientacgao.

Em forma de debate e discusséo, atendendo a demanda que a escola requer.

Geralmente na explanacao oral e em uso de imagens xerocadas, além do livro

didatico.

Com filmes/videos, seminarios, textos e contextualizagdo. Quando possivel, é

trabalhado em forma de teatro e danca.
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76.  Através de uma disciplina eletiva chamada de Mediacéo de conflitos.

77. Muito debate, textos e estatisticas.

78. Tentando explicar a diversidade que existe.





