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MATOS, Lilian Carla Lacerda de. O apagamento do /r/ e a monotongacao em final
de palavras na producao escrita de alunos do 6° ano do ensino fundamental Il.
2021. Dissertacdo (Mestrado em Letras — PROFLETRAS), Centro de Letras,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a ocorréncia de processos
fonologicos na producéo escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola estadual, situada em um municipio de pequeno porte ao Norte do Estado do
Parand, apresentando uma proposta didatica para trabalhar as principais dificuldades
observadas na escrita dos alunos. A pesquisa busca primeiramente delimitar quais ou
qual processo € mais recorrente na escrita desses alunos e se ha uma explicacao
linguistica e extralinguistica para que eles ocorram. Para tanto, foi requerida uma
producdo escrita como forma de verificar a ocorréncia de processos fonéticos-
fonoldgicos. A ocorréncia de tais fendbmenos na escrita de alunos, especialmente, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental Il, € bastante recorrente, uma vez que, nessa
faixa etaria, os discentes ainda se encontram em processo de alfabetizacao e insercéo
no mundo da escrita. Ao deparar-se com esta modalidade da lingua, o aluno, ja falante
do Portugués, é exposto a um universo cheio de regras antes desconhecidas e pode
transpor para a escrita fendbmenos proprios da fala, tal como a supresséo de partes
da palavra (esta ~ ta, vender ~ vendé, beijo ~ bejo). Conforme a andlise das producdes
escritas, o apagamento ou supressao do /R/ em final de palavras (comer ~ comé) e a
monotongacdo do /OW/ (tomou ~ tomo) foram os processos fonolégicos mais
recorrentes. A partir disso, foi elaborado um caderno pedagoégico a fim de ampliar o
conhecimento que o aluno ja possui de sua propria lingua para que possa fazer uso
dela, adequando suas variantes a modalidade oral e escrita e ao grau de formalidade
exigidos pelo contexto e interacdo. Este trabalho ancorou-se nos estudos da
Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2008 [1972]) e Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005), bem como na Linguistica Aplicada, da fonética e fonologia
do Portugués Brasileiro. A metodologia utilizada nesse texto foi a descritiva (GIL,
2008) com abordagem interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008) e no caderno
pedagdgico, encontra-se uma revisdo de literatura que fundamentou a organizacéo
das atividades.

Palavras-chave: sociolinguistica educacional; sociolinguistica variacionista; ensino
fundamental; escrita; apagamento.



MATOS, Llilian Carla Lacerda de. The deletion of /r/ and the monophthongization
at the end of words in the written productions of students in the 6th grade of
elementary school Il. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Letras — PROFLETRAS),
Centro de Letras, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

ABSTRACT

The present work aims to investigate the occurrence of phonological processes in the
written production of students from the 6th year of Elementary School at a state school,
located in a small town in the North of the State of Parand, and to present a didactic
proposal to work on the main difficulties observed in students' writing. The research
first seeks to delimit which process is most recurrent in these students' writing and
whether there is a linguistic and extralinguistic explanation for their occurrence.
Therefore, a written production was required to verify the occurrence of phonetic-
phonological processes. The occurrence of phonological processes in students'
writing, especially in the early years of Elementary School Il, is quite recurrent, since,
in this age group, students are still in the process of literacy and insertion in the world
of writing. When faced with this type of language, the student, who already speaks
Portuguese, is exposed to a universe full of rules that were previously unknown and
can transpose speech-related phenomena to writing, such as the suppression of parts
of the word (esta ~ t4, vender ~ vendé, beijo ~ bejo). According to the analysis of
written productions, the erasure or suppression of the /R/ at the end of words (comer
~ comé) and monophthongization of the /OW/ (tomou ~ tomo) were the most recurrent
phonological processes. From this, a pedagogical notebook was developed to expand
the knowledge that the student already has of their own language so that they can use
it, adapting their variants to the oral and written modality and to the degree of formality
required by the context and interaction. This work was based on studies of Variationist
(LABOV, 2008 [1972]) and Educational (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005)
Sociolinguistics, as well as on Applied Linguistics, phonetics, and phonology of
Brazilian Portuguese. The methodology used was descriptive (GIL, 2008) with an
interpretive approach (BORTONI-RICARDO, 2008) and in the pedagogical notebook,
there is a literature review that supported the organization of activities.

Keywords: educational sociolinguistics; variationist sociolinguistics; elementary
school; writing; deletion.
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1 INTRODUCAO

Ensinar Lingua Portuguesa a falantes dela é algo intrigante e
desafiador pois as criancas chegam a escola ja dominando a lingua na modalidade
oral, se deparam com a modalidade escrita e um mundo cheio de regras que, até
entdo, ndo eram motivo de preocupacdo. Assim, € comum, ao serem desafiados a
escrever, que os alunos possam transpor para a escrita certos fendmenos que sao
proprios da fala.

A escrita desempenha um papel importante na sociedade atual.
Segundo Callou e Leite (2009), apesar da linguagem ser primordialmente oral, € dada
muita importancia a lingua escrita, criando inclusive uma inversao de valores, em que
a escrita € que dita regras a fala. Desse modo, h& na sociedade uma valorizacéo do
texto escrito pelo seu montante de regras e supde-se que esse modelo padronizado
deve servir de exemplo para a fala ao orientar o seu uso (CALLOU; LEITE, 2009).

Essa transposicdo da oralidade para a escrita é bastante comum,
especialmente no Ensino Fundamental, na fase de aquisicdo da linguagem, pois a
Lingua Portuguesa possui uma estrutura em que a fala e a escrita se aproximam.
Assim, as criancas podem encontrar dificuldades em estabelecer a diferenca entre o
sistema ortografico e o fonolégico. (CAGLIARI, 2002)

Para Marcuschi (2010), a fala e a escrita, ora mostram-se muito
proximas, ora muito distintas. Por isso, a crianca costuma apresentar dificuldade
significativa em distinguir as duas modalidades e decidir qual variante € mais
apropriada para a pratica social a que esta exposta. Além disso, a escrita ndo prevé a
variacao linguistica como a fala, mais uma razéo para tamanha dificuldade, visto que
alguns géneros textuais escritos (tais como bilhete, carta pessoal etc.), que se
aproximam da fala, podem sofrer variacao devido a essa proximidade.

Na visdo de Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013), certos fenbmenos que
ocorrem na fala ndo séo estigmatizados. No entanto, ao serem transpostos para a
escrita, aléem de serem considerados erros de ortografia, podem ser motivo de
preconceito.

Sao exemplos desse fato os processos fonolégicos da monotongacdo da
ditongacdo. Na fala, esses processos ocorrem sistematicamente e sua
preservacdo nessa modalidade ndo implica qualquer avaliagédo social, ja que
passam, muitas vezes, despercebidos. Na escrita, porém, a presenca desses

fenbmenos é avaliada muito negativamente, pois resulta em incorrecdes
ortogréfica. (SILVA, 2015, p. 9)



13

Os fenbmenos mencionados acima foram percebidos pela professora
pesquisadora em producdes de alunos de um 6° ano na escola em que leciona, por
isso foi realizada uma pesquisa no inicio do ano letivo de 2020, antes da eclosdo da
Pandemia do Sars-cov-2 aqui no Brasil. Essa pesquisa buscou, por meio de producao
textual de um conto, detectar e analisar quais processos fonéticos-fonologicos eram
mais recorrentes na escrita da turma escolhida. Verificou-se a ocorréncia de varios
processos, tais como: adi¢ao, supressao e transposi¢ao. Contudo, os processos de
supressao ou apagamento apresentaram maior ocorréncia no corpus desta pesquisa.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo investigar
a ocorréncia de processos fonéticos-fonolégicos na producéo escrita de alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual, situada em um municipio de
pequeno porte ao Norte do Estado do Parand, apresentando um caderno pedagoégico
para trabalhar as principais dificuldades observadas na escrita dos alunos.

Pode-se afirmar que investigar a respeito dos processos
fonéticos- fonoldgicos é relevante, pois educadores e professores de portugués, ao
realizar suas préprias avaliacbes diagnosticas sobre tais fenbmenos, podem
transformar essa realidade por meio de acdes didaticas que realmente favorecam ao
estudante.

Estudos como esse colaboram para o enriquecimento da pratica
docente ao trazer em discussdes os fenébmenos fonolégicos que podem aparecer na
escrita e na oralidade dos alunos, pois por meio da conscientizagao, os professores
podem propor estratégias que amenizam tais ocorréncias ao sanar as dificuldades dos
alunos.

Tendo em vista todo o exposto até aqui, o presente trabalho buscou
organizar-se em capitulos que revelassem como a pesquisa foi conduzida. Dessa
forma, este trabalho ficou dividido como exposto nos paragrafos abaixo.

No capitulo intitulado “Aporte Tedrico”, sao apresentadas
consideracOes sobre os estudos que nortearam este trabalho. Assim, sua primeira
secao fica intitulada “Sociolinguistica”, jA que a presente pesquisa se ancora nos
estudos sobre a Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2008 [1972]) e da
Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), em que esta auxilia
0 docente na interpretacéo dos dados, analisando o que possa ser um fendbmeno da

fala transposto para a escrita ou um erro ortografico.
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A Sociolinguistica Variacionista contribui ao sustentar o fato de que
ha varias variantes vigentes da mesma lingua e, que cada aluno, consequentemente,
carrega sua propria variante. Por isso, os modos diferentes de falar ndo podem servir
como motivos de preconceito linguistico, pois fornece arcabouco teérico-metodolégico
para analise dos dados em seus aspectos social, cultural e econémico.

Além desses aspectos, outros pontos relevantes sao abordados no
segundo capitulo, tais como Norma e Variagdo, suportados principalmente pelos
estudos de Bortoni-Ricardo (2005) e Faraco (2008, 2015), e Oralidade e Escrita,
ancorados principalmente na teoria de Marcuschi (2007); (2010) e Koch e Elias (2012)

Ainda no segundo capitulo, sdo delineados os aspectos historicos
sobre o Ensino de Lingua Portuguesa, além de expor como o ensino dessa lingua é
tratado em Documentos Oficiais, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
por exemplo, na perspectiva da variacao linguistica, além de refletir sobre o papel da
escola nesse cenario.

No terceiro capitulo, “Fonética e fonologia do portugués brasileiro” sao
tratados temas como a Consciéncia Fonolégica e estudos sobre Processos
Fonologicos, com um aprofundamento tedrico sobre o fendmeno do apagamento do
/IR/ e da monotongacéo do /ow/ em final de palavras na fala e na escrita. Torna-se
relevante destacar que o processo fonético-fonolégico do apagamento de um
segmento da palavra (t& ~estar, xicra ~xicara, comé ~ comer) pode acontecer tanto
na fala quanto na escrita, por isso, pesquisar sobre 0 assunto é necessario para
entender o fendbmeno.

No capitulo intitulado Encaminhamentos Metodolégicos, esta descrito
0 modo como a pesquisa foi conduzida de acordo com as teorias envolvendo a
pesquisa descritiva dentro de uma abordagem quali-quantitativa de base
interpretativista. Além do mais, as sec¢des sobre a coleta e analise de dados estédo
presentes.

Considerando que a lingua possui muitas variantes, 0S processos
fonolégicos presentes na oralidade dos alunos acabam por influenciar sua escrita
formal. Assim, este trabalho traz ainda um caderno pedagdgico com atividades orais
e escritas, e como esses exercicios podem colaborar para que os alunos entendam
esses processos como parte integrante de sua fala, podendo, desse modo, usa-los

em diferentes géneros e contextos, adequadamente.
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As atividades propostas podem ainda contribuir com o
amadurecimento linguistico do discente, a fim de que a transposicdo desses
processos para a escrita diminua. Dessa forma, o aluno tem chances de identificar
com menos dificuldades as razdes pelas quais sua producao oral ou escrita pode ser
estigmatizada por ndo estar consoante a norma de prestigio.

O papel da escola, entdo, pode ser dividido em dois pontos; primeiro,
levar o aluno a conhecer variantes linguisticas diferentes da sua e entendé-las como
legitimas. Segundo possibilitar o dominio gradativo da norma culta de modo a usar

em contextos mais formais e monitorados (FARACO, 2015).
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2 APORTE TEORICO

As pesquisas sobre o ensino da Lingua Portuguesa vém
apresentando grandes avancos, no sentido de propor metodologias mais
abrangentes, que atinjam, de fato, a grande maioria dos sujeitos, levando em
consideracao toda sua bagagem social e cultural.

Esses estudos vém propor uma pedagogia que se desvincule da
nocao de certo e errado na lingua, entendendo que, quando se trata de ortografia e
géneros formais, se houver desvio da norma, ocorre erro. Assim a fungéo da escola
€, de forma inclusiva, possibilitar a todos os alunos a apropriacdo desse conhecimento
de forma consciente e livre de preconceito, que se aproxime mais do adequado e néo
adequado, respeitando as diferentes variantes linguisticas que os alunos trazem a
sala de aula. Por isso, é necessario aportar teoricamente este trabalho sob a luz da

Sociolinguistica em suas vertentes Variacionista e Educacional.

2.1 SOCIOLINGUISTICA

Apesar de ser uma ciéncia recente, a Sociolinguistica vem se
desenhando h& muito tempo (BORTONI-RICARDO, 2014).

A Sociolinguistica, macroarea interdisciplinar que tomou corpo em meados
do século passado, apesar de ser bem jovem, expandiu-se muito em nosso
pais. Sua vertente Variacionista aportou no Rio de Janeiro na década de
1970, mas encontrou, em varios estados, o caminho ja amaciado pelos
estudos de Dialetologia e pelo grande interesse nacional por gramatica, nao
sé a gramatica dos gabinetes de vetustos estudiosos, mas principalmente a
gramatica que se constituiu, desde o Brasil Coldnia, em festejado passaporte
e reverenciado salvo-conduto para a mobilidade social. (BORTONI-
RICARDO, 2014, p.7)

Labov apresenta a vertente Variacionista, presente nesse trabalho,
sendo fortemente influenciado pelos conceitos apresentados por Durkheim, utilizando-
se da sua concepcao sobre os fatos sociais, que possuem relacdo com o modo de
agir, sentir e pensar dos individuos dentro de uma esfera persuasiva (SEVERO, 2009).

Desse modo, Bakhtin e Labov sdo apontados como fundadores da
Sociolinguistica Russa e Americana devido suas representatividades. Embora esses
autores possuam linhas e pensamentos em alguns aspectos divergentes, também
assemelham-se no que diz respeito ao funcionamento da lingua, o mundo social e a
guestdo da identidade (SEVERO, 2009).
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Bortoni-Ricardo (2014) salienta que a Sociolinguistica € um braco da
linguistica, intrinsicamente ligado a fatores sociais aos quais estdo expostos 0s
individuos falantes da lingua em estudo. Em outras palavras pode-se dizer que a
Sociolinguistica estuda os fenébmenos de uma lingua em uso, avaliando o meio em
gue o sujeito esta inserido e 0 que determina a maneira como ele fala e se comunica
por meio da lingua. A seguir, os conceitos da Sociolinguistica Variacionista serao

contemplados.

2.1.1 Sociolinguistica Variacionista

Antes de iniciar-se a discusséo sobre a Sociolinguistica Variacionista,
trés termos muito importantes para os estudos variacionistas precisam ser explicados
para uma melhor compreensédo dos processos fonolégicos em andlise a fim de n&o se
cometer erros de compreensdo. Os termos correspondentes sao: Variagcéo
Linguistica, Variedade Linguistica e Variante Linguistica.

Gorski e Coelho (2009) definem trés tipos de variacao linguistica. O
primeiro constitui-se como a variacdo geografica, podendo ser denominada como
regional ou diatépica, que consiste nas diferencas linguisticas percebidas entre
falantes que séo de regibes distintas, localizadas em um mesmo pais, ou de paises
diferentes que compartilham a mesma lingua. O segundo tipo € a variacdo social ou
diastratica, que tem relacdo direta com os fatos referentes a conjuntura
socioecondmica e cultural do grupo social. Dentro desse contexto, aspectos como a
classe social, a idade, o sexo, o grau de instrugéo escolar e a profissédo do sujeito séo
determinantes. J& a terceira tipologia € a variacao estilistica, denominada, também,
de variacdo contextual ou de registro, esse tipo ocorre em distintas ocasides
comunicativas no dia a dia. Em situagbes socioculturais que demandam maior
monitoramento, usa-se uma linguagem mais elaborada e atenta — registro formal, ja
em situacoes familiares e com menos monitoramento, utiliza-se a linguagem coloquial
— 0 registro informal.

A Sociolinguistica  Variacionista, conhecida, também, como
Sociolinguistica Laboviana, propde o estudo da lingua em seu contexto social de uso.
A lingua ndo é homogénea. Portanto, ha possibilidades de manifestacdes diferentes

para ela, determinadas por seus falantes e sua comunidade de fala.
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Labov (2008 [1972])! estabeleceu um modelo de andlise
sociolinguistica que tem como fundamento a presenca de uma ciéncia da linguagem
social, que defende a existéncia de variantes linguisticas nos grupos sociais e que
buscar investigar a probabilidade das suas utilizacdes. Esse parametro de andlise
linguistica € também denominado de Sociolinguistica Quantitativa, por lidar com
nameros e com estatisticas em relacdo a mostra das informacgdes coletadas (SILVA,
2021).

Labov (2008 [1972]) compreende a estreita relacdo entre lingua e
sociedade ao propor a sistematizacdo entre a variacao existente e a propria lingua
falada. Em 1963, o pesquisador lancou seu trabalho a respeito do inglés falado na ilha
de Martha’s Vineyard, em Massachussets. Nesse estudo, associou fatos como origem
étnica, comportamentos, profissdo, idade, sexo a linguagem dos habitantes da ilha,
em relacdo ao uso de determinados fones do inglés.

Labov realizou diversos estudos como a identificacdo da heranca
fonética dos colonos Yankees na cidade de Nova York, o estudo do inglés falado pelos
adolescentes negros do Harlem, entre outros. E uma das descobertas € a questao do
uso de variantes para a manutencao e luta pela identidade social do grupo (SILVA,
2021).

Ao inserir-se nessas comunidades de fala a fim de estudar a variacéo
da lingua, Labov (2008 [1972]), com seu método, visava coletar dados da maneira
mais espontanea possivel. Segundo o autor, essa parte da pesquisa é muito
trabalhosa, visto que, a partir do momento que o sujeito sabe que esta diante de uma
situacdo monitorada, a coleta pode sofrer interferéncias quanto a fala produzida. Nos
dias de hoje, esse fenbmeno volta acontecer, por conta das exigéncias do comité de
ética, o informante precisa ser informado a respeito da pesquisa. Para que se pudesse
coletar dados mais fidedignos aos usados de forma mais espontanea, apenas no final
desta pesquisa, os participantes foram informados que se tratava, especificamente,
de um estudo sobre o uso da linguagem.

Labov (2008 [1972]) utilizou-se de uma metodologia quantitativa,
fixando-se em uma dessas comunidades a fim de coletar e analisar dados de um
mesmo grupo social. Segundo o autor, é preciso vincular a lingua a fatos sociais, pois

o ser humano, inserido em uma sociedade, esta em constante mudanca. Dessa forma,

1 A data de 1972 em colchete refere-se a data em que a obra foi publicada pela primeira vez.
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a heterogeneidade da lingua acompanha essas mudancas e é responsavel pela
variacdo sofrida pela lingua. Sendo assim, a Sociolinguistica Variacionista ou
Laboviana leva em conta fatores linguisticos e extralinguisticos ao analisar a relacédo
entre lingua e sociedade, ou seja, a lingua em uso e todas suas variantes. Dessa
forma, sendo a variacéo linguistica algo préprio da sociedade, revela a diversidade
presente por meio das distintas comunicacdes que acontece de variadas formas entre
0S sujeitos que estao inseridos geogréafica, econémica e socialmente em determinado
contexto.

Para Labov (2008 [1972]), a variacdo linguistica foi muitas vezes
ignorada por estudos da area, pois havia muitas lacunas em relacdo a esse assunto.
Toda variedade da lingua apresenta uma estrutura gramatical e € valida e passivel de
estudos. Assim, idade, género, posi¢cao social, espaco geogréfico e interacdo com
outrem sdo aspectos que interferem no modo como o sujeito produz sua fala ao
influenciar e ser influenciado. De fato, ao utilizar a lingua os sujeitos assumem papeéis
sociais, visto que, ao mudar o contexto, a linguagem também se difere.

Desse modo, estudar, ensinar e compreender a varia¢ao linguistica
sdo acodes fundamentais na escola, jA que muitos preconceitos decorrem a partir de
conceitos que foram transmitidos e internalizadas no meio social, pois a lingua falada
por uma minoria acaba sendo entendida como a lingua padrdo, ou seja, a lingua
correta. Esse processo € recorrente porque o grupo que faz uso dela é considerado
de mais prestigio.

Somente a partir da criagdo da nova ciéncia da sociolinguistica, que trouxe
para os estudos da fala essa contraparte social e ideoldgica, tornou-se
possivel compreender os fendmenos da variagdo e da mudanca e suas

repercuss@es nos julgamentos que membros de qualquer comunidade de fala
costumam fazer sobre os usos linguisticos. (CYRANKA, 2015, p.32)

Dentro dessa perspectiva, a Sociolinguistica colabora com o
reconhecimento das variantes, bem como com 0S aspectos sociais que estdo
presentes nas manifestacdes dos julgamentos linguisticos que acontecem no meio
social.

Segundo Labov (2008 [1972]), a lingua foi percebida como uma
estrutura fixa, correta e imutavel durante muito tempo, tratando os falantes como
homogéneos, o que contribuiu para estigmatizar as variantes da lingua que se

distanciavam do padrdo estabelecido. De acordo com o autor, 0 modo de avaliacéo
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social de uma variante da lingua se da de maneira consciente e inconsciente, por meio
de trés conceitos: estereodtipos, marcadores e indicadores.

Os esteredtipos sdo tracos linguisticos marcados conscientemente
pelos falantes, podendo ser de prestigio ou ndo. Esse fendmeno é visto em vocébulos
como probrema (ao invés de problema) e nds fumo (ao substituir a expressdo nos
fomos). J& os marcadores sao tracos linguisticos, sociais e estilisticos que podem
acontecer de maneira consciente ou ndo, sem demonstracdes de estigmatizacao.
Como exemplos, tém-se 0s pronomes tu e vocé, o primeiro é utilizado com tom intimo
e familiar e, o segundo, é usado como pronome de segunda pessoa ao referir-se a
pessoas desconhecidas ou mais velhas. Os indicadores acontecem de modo
inconsciente e diz respeito a um traco linguistico de estratificacdo social, sem relacéo
com a variagao estilistica como pexe, dinhero e fejdo em oposi¢éo a peixe, dinheiro e
feijdo. (LABOV, 2008 [1972]).

Dentro dessa perspectiva, especialmente sobre estereotipos, surgem
diversos preconceitos, pois aquele que nédo possui a mesma maneira de falar, ndo se
enquadra nas normas que séo consideradas como certas, causando estranhamento
e nao aceitacdo do outro. Sendo assim, essas praticas precisam ser combatidas, pois
ndo ha um modo Unico e correto de falar, e sim a coexisténcia de diversas variantes
gue interagem entre si ao produzir novos discursos.

A escola é o espaco em que deve acontecer discussdes pertinentes
a fim de combater o preconceito linguistico. O docente deve favorecer a mediacao
entre 0 aluno e a compreenséo sobre os processos linguisticos. E, para que esse
papel seja cumprido de modo efetivo € necessario que o professor possua um
complexo saber tedrico no que tange o funcionamento social da linguagem.

Consequentemente, torna-se urgente pensar e discutir o ensino da
Lingua Portuguesa ao propor metodologias mais abrangentes, que atinjam, de fato, a
grande maioria dos sujeitos, levando em consideracao toda sua bagagem social e
cultural, assim como propde a Sociolinguistica Variacionista. E mais recentemente a

Sociolinguistica Educacional, como se observa na sequéncia.

2.1.2 Sociolinguistica Educacional

Diante da necessidade em estender a Sociolinguistica ao ensino da

lingua na escola, Bortoni-Ricardo (2004) inova com uma vertente chamada
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Sociolinguistica Educacional, que visa ao desenvolvimento linguistico de alunos em
sua fala e em sua escrita. A Sociolinguistica Educacional pretende estudar e analisar
colaborativamente as diferentes variantes da lingua que chegam as escolas,
especialmente no Ensino Fundamental.

Uma vez que é impossivel ignorar a existéncia de variedades
linguisticas, é preciso levar-se em consideracdo alguns fatores linguisticos e
extralinguisticos para analisar e entender as variantes que podem ocorrer em ambitos
sociais e, até mesmo, na fala de um mesmo sujeito.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), uma crianca € exposta
inicialmente a trés dominios sociais: familia, amigos e escola. Em cada um, ela
assume um papel social, em que a linguagem € um fator essencial para que haja
interacdo humana. Dessa forma, a crianca transita, desde cedo, por esses dominios
sociais tendo de se adequar as diferentes situacfes as quais é exposta.

Diante disso, no ambito escolar, alguns alunos podem n&o ser
confiantes ao se expressar por meio da lingua, pois ha o medo da falha. Contudo,
entende-se que na sala de aula h4 a presenca de inlmeras variantes linguisticas e a
do professor, também é passivel de andlise, no seu caso especifico, seu
monitoramento é mais complexo devido a posi¢cao que ocupa em sala de aula.

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande
variagdo no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por
exercer um papel social de ascendéncia sobre seus alunos, esta submetida

a regras mais rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 25)

Para explicar o uso da linguagem e suas variantes nos diferentes
dominios sociais, especificamente na escola, Bortoni-Ricardo (2004) destaca que, no
uso da linguagem, especialmente em sua modalidade oral, ha situacbes mais
monitoradas, em gue o sujeito se preocupa mais com suas escolhas linguisticas, dada
a interacdo com variantes diferentes da sua. Ha situacdes menos monitoradas, por
exemplo, no convivio com sua familia, em que ele ndo se preocupa tanto com suas
escolhas ao falar.

Sobre o ensino de Lingua Portuguesa, é relevante entender o
portugués brasileiro, no ambito da fala, sob a visdo sociolinguistica de Bortoni-Ricardo
(2004). Segundo a autora, ha trés linhas imaginarias por elas nomeadas de continuo
de urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento e continuo de monitoracdo

estilistica, representadas da seguinte forma:
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Quadro 1 — Continuo de urbanizacéo

e Continuo de urbanizacao
SIS EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE N EEEEEEENEEEEEEEEEEEEEEEEE EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEREN]
variedades rurais area rurbana variedades
isoladas urbanas
padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Quadro 2 — Continuo de oralidade-letramento

e Continuo de oralidade-letramento
eventos de eventos de
oralidade letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Quadro 3 — Continuo de monitoracdo

e Continuo de monitoragéo

- monitoracéo + monitoracao

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)

Os continuos devem ser sempre considerados na tentativa de se
entender a variacdo da lingua. O primeiro continuo apresenta, além dos polos
distintos, um fator central denominada “area rurbana”, que representa os falantes que
deixaram a zona rural, mas ainda mantém sua fala e, também aqueles que néo
deixaram o campo, no entanto, sofreram influéncia urbana de alguma forma. Ja o
segundo continuo considera ndo o falante, e sim as interacdes sociais exercidas por
meio da linguagem. Por ultimo, o terceiro continuo trata das situagfes de
monitoramento que o falante tem ao falar. (BORTONI-RICARDO, 2004).

Desse modo, o conceito de continuos apontado por Bortoni-Ricardo
(2004) é importante a fim de delinear que as variantes acontecem conforme os graus
de proximidade com o urbano e o rural, ou seja, de acordo com as necessidades que
0s sujeitos possuem de utilizar certa linguagem. Sendo que essa linguagem pode
estar perto ou ndo da oralidade ou do letramento. Além do mais ela pode ser mais
monitorada ou menos monitorada, levando se em consideragao o contexto em que se
e proferida.

Ao discutir sobre Sociolinguistica e suas vertentes variacional e

educacional, é importante ressaltar que a realidade brasileira, assim como acontece
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em outros paises, apresenta uma diversidade de variedades da lingua falada. As
comunidades de fala, mesmo pequenas, apresentam variacao da lingua, quando em
consideracdo alguns fatores, tais como: grupos etarios, género, status
socioeconbmico, grau de escolarizagdo, mercado de trabalho e rede social.
(BORTONI-RICARDO, 2004)

Quando a comunidade de fala tem um namero mais expressivo de
participantes e representa um grupo mais abastado financeiramente, ha a falsa
sensacao de que as variantes utilizadas por este grupo especifico sejam superiores
ou melhores do que outras. Esse conceito errbneo é transmitido as criancas que
chegam a escola, o que contribui para que o preconceito linguistico ocorra.

O problema em prestigiar-se uma variante em detrimento de outra €
que a lingua também é uma manifestacao de identidade do sujeito.

Essas crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais € um dos mitos que se arraigam na cultura brasileira. Toda variedade
regional ou falar é, antes de tudo, um instrumento identitario, isto &, um

recurso que confere identidade a um grupo social. (BORTONI-RICARDO
2004, p. 33)

E preciso que haja na escola, principalmente, cuidado ao tratar as
diferentes variantes encontradas bem como o seu confronto em relacdo a variante
padrdo, que, por sua vez, também, ndo deve ser negligenciada devida ao seu papel
social. “O trato inadequado ou até desrespeitoso das diferengas vai provocar a
insegurancga [...]” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42). Dentro desse contexto, deve
acontecer um trabalho de conscientizacdo sobre os seus distintos usos em sala de
aula.

A Sociolinguistica Educacional apresenta propostas que visam
discutir ou mesmo suprir determinados fatores que ainda permeiam o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas. A fala e a escrita, por exemplo, devido ao seu carater
particular de manifestacdo da lingua, muitas vezes, ainda sdo tratadas de maneira
descontextualizada, podendo ser motivo de discriminagdo, ou, na melhor das
hipoteses, servir apenas como ferramenta para o professor encontrar e marcar “erros”
ou desviantes da norma-padrao. “Erros de portugués sao simplesmente diferencas
entre variedades da lingua.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37)

Segundo a autora, quando o aluno utiliza sua variante, que é
predominantemente influenciada pela oralidade e informalidade trazidos de seu lar,

seria 0 momento para o professor intervir e confrontar de maneira positiva a variante
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do aluno com a variante padrédo. O docente deve apresentar todas as possibilidades
de que o discente dispde no que se trata de lingua em uso, como ressalta Bortoni-
Ricardo (2004).

Nesse cenério, segundo Bortoni-Ricardo (2004), cabe ao professor
identificar e conscientizar os alunos sobre as diferencas na lingua. A partir dai, o
sujeito sera capaz de monitorar sua postura diante de situacdes reais de uso da lingua,
de maneira emancipatoria, transitando entre dominios da oralidade e do letramento,
rural ou urbano, sem deixar de ter sua identidade linguistica, mantendo seu papel
social preservado.

E preciso pensar o ensino de Lingua Portuguesa de maneira que ele
possa garantir aos alunos meios de ampliar conhecimentos, ter sucesso nas suas
competéncias comunicativas e ser autbnomo em sua producao linguistica. Além do
mais, 0s estudantes devem ser inseridos, socialmente, de maneira emancipatoria, ao
usar sua linguagem, deve saber respeitar as diferentes manifestacdes linguisticas dos
outros sujeitos (CYRANKA, 2015).

Dessa forma, faz-se necessario um aprofundamento no conceito de
fala e escrita, a fim de se compreender a realizacéo dessas diferentes modalidades e
como o uso inadequado de uma ou outra variante pode interferir na realizacao delas
em determinado contexto. (Esse assunto é abordado com mais detalhes na secao
Oralidade e Escrita deste trabalho)

Diante disso, ensinar a Lingua Portuguesa nas escolas a falantes
nativos desta lingua leva a reflexdo de muitos autores e pesquisadores da area, pois
ha de se pensar que, se o aluno ja domina a lingua em sua modalidade oral, caberia
a escola, entdo, apresentar-lhe outros aspectos da linguagem ainda desconhecidos
por ele. Nesse sentido, Cagliari (2002) explicita qual seria o objetivo do ensino de
lingua portuguesa nas escolas:

O objetivo geral do ensino de portugués para todas as séries da escola é
mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo particular, o
portugués; quais os usos que tém, e como os alunos devem fazer para
entenderem ao maximo, ou abrangendo metas especificas, esses usos nas

suas modalidades escrita e oral, em diferentes situacbes de vida.
(CAGLIARI, 2002, p. 28)

Sendo assim, € preciso pensar que a lingua deve ser considerada
sempre em situacdes reais de uso e que todo sujeito, ao chegar a escola, ja possui o

dominio de sua lingua materna, sendo capaz de utiliza-la em diferentes contextos.
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Cabe a escola, dessa maneira, ampliar os conhecimentos linguisticos de seus alunos,
a fim de Ihes garantir autonomia e sucesso ao depararem-se com praticas sociais ate,
entdo, desconhecidas.

A seguir, serdo abordados alguns conceitos referentes a norma e

variacdo, a fim de se compreender 0 exposto até aqui.

2.2 NORMA E VARIACAO

O portugués brasileiro sofreu, nos seus primérdios, muita influéncia
europeia. No entanto, logo foi possivel perceber que a Lingua Portuguesa Brasileira
teria sua propria variacao diante de tantas diferencas culturais, sociais e econdémicas.
E claro que seu caréater conservador e elitista perdurou por muito tempo e, ainda hoje,
assola a muitos. Como a escola era destinada apenas a uma parte favorecida da
populacao, os diferentes jeitos de falar ndo eram bem vistos. Portanto, a escola era
excludente, reflexo de uma sociedade de um periodo colonialista bastante conturbado
(SOARES, 2006; FARACO, 2008).

Nesse contexto, Faraco (2008) afirma que, diante da heterogeneidade
da lingua, conceituar norma tornou-se algo extremamente relevante para que 0s
estudos sociolinguisticos em Lingua Portuguesa, de fato, se concretizassem. Dentro
dessa perspectiva, diferenciar norma culta de norma-padréo torna se necessario.

Assim, norma culta se refere a variedade usada pelos sujeitos que
possuem proximidade com a modalidade escrita e, desse modo, apresenta um
discurso que leva em consideracdo as regras gramaticais da lingua. JA4 a norma-
padrdo diz respeito a uma variedade linguistica pertinente a padronizacdo da
linguagem, sendo que toda fala que ndo segue a mesma estrutura, € vista como
erronea (FARACO, 2002).

Sob essa perspectiva, por muito tempo, 0 conceito de norma esteve
atrelado a cultura do “erro”, ou seja, todo uso da lingua que se afastasse do que
determinava a norma, era considerado erro. Assim, o termo norma culta, amplamente
utilizado pela sociedade ou até mesmo em Documentos Oficiais que tratam do ensino
de Lingua Portuguesa, mostra-se, muitas vezes, insuficiente perante a dimenséao a
gual ele representa. (FARACO, 2015)
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A necessidade de normatizar a lingua acompanha o ideério

romantico. Alguns poetas dessa época almejavam uma “independéncia literaria e

cultural” (FARACO, 2015, p. 22). Diante disso, surge um embate entre os escritores

brasileiros e os portugueses, ja que os ultimos afirmavam que os brasileiros escreviam
e falavam mal o portugués.

Na verdade, o que ocorreu neste embate entre letrados foi interpretar como

erro as diferencas caracteristicas do portugués culto brasileiro frente ao

portugués culto europeu. Ou seja, 0 que era diferente passou a ser

considerado erro, com desconhecimento, inclusive, da prépria histéria da
lingua e dos usos dos autores classicos. (FARACO, 2015, p. 22).

Com o passar do tempo, o portugués culto brasileiro era cada vez
mais desmerecido pelos defensores do portugués de Portugal e tudo o que se
distanciava de tal modelo era tido como errado e estigmatizado. Dessa forma, o
referencial de lingua era o modelo europeu, que ha tempos ja se mostrava bem
distante da lingua falada e escrita no Brasil, sendo esse o ideal defendido pela elite
brasileira que desejava construir uma sociedade europeia e branca. Assim, a lingua
servia como elemento de julgamento e exclusédo social. “Penso que nada foi mais
nocivo para nossa cultura linguistica do que esta famigerada polémica, que se
sustentou na cultura do erro elaborada no século XIX pela geracao intelectual de Rui
Barbosa e contribuiu para consolidar esta mesma cultura”. (FARACO, 2015, p. 23).

Com o advento modernista, muitos manuais de gramaticas e
dicionarios de prestigio adotaram alguns termos do portugués culto brasileiro sem
muito destaque. E, por mais que contemplassem esses termos, muitos instrumentos
usados na escola ainda se prendiam a estere6tipos europeus nao condizentes com a
lingua de fato utilizada por boa parte dos brasileiros. Nesse cenario, que perdura até
os dias atuais, as concepcoes de norma ainda se apresentam confusas.

Temos um percurso histérico que nos faz rechacar nossas caracteristicas
linguisticas cultas e adotar uma norma artificial. Esta postura histérica deu
origem a uma cultura normativa estreita, categoérica e dogmética, sem
gualguer fundamento em pesquisas linguisticas e filolégicas sisteméticas.

Ao cabo de um século e algumas décadas de descaminhos normativos, nos
encontramos hoje em meio a dois conflitos cruciais: de um lado, a norma culta
praticada de fato frente a norma culta artificial (predicada); de outro, o que me
parece ainda pior, um discurso normativo relativamente flexivel e que acolhe

timidamente algumas das caracteristicas da nossa expressao culta.
(FARACO, 2015, p. 25).

Entdo, afinal, como conceituar norma? Antes de responder a essa

guestao € necessario definir lingua, bem como rever o conceito de variagao linguistica.
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Faraco (2015) aponta que toda lingua € heterogénea e, a Lingua Portuguesa nao é
diferente. Segundo o autor, a lingua é tratada para além de seus aspectos lexicais e
gramaticais, sendo considerada também objeto de identidade cultural, politica e social.
Assim, dentro de uma mesma lingua, encontram-se variedades dela.

Saussure (2006 [1916]) apresenta a langue e a parole em uma
perspectiva dicotbmica, em que a primeira especifica um conjunto de signos, um
sistema lexical e gramatical pertencente a um grupo especifico. J& a segunda, a fala,
seria a expressao individual da lingua.

Como ja mencionado, (LABOV, 2008 [1972]) diz que a lingua é
heterogénea, pois estd associada a fatores linguisticos e extralinguisticos. A partir
deles, pode-se “definir uma variavel sociolinguistica” (LABOV, 2008 [1972], p. 275).

Esta concepcéo de lingua de Saussure, (2006 [1916]) e a de Labov,
(2008 [1972]) mostram-se contrarias uma vez que o primeiro, por op¢ao metodoldgica,
nao considerou em sua analise fatores extralinguisticos, que, mais tarde, seriam
essenciais em qualquer analise sociolinguistica. Seguindo a mesma linha de Labov,
Faraco (2008) também acredita que por mais que os estudos de Saussure sdo de
extrema importancia em diversas areas da linguistica, eles ndo deram contam de
abranger toda a heterogeneidade da lingua.

Foi preciso, entao refinar o recorte tedérico, nascendo dai o conceito de norma,
formulado pelo linguista Eugenio Conseriu no inicio da década de 1950. A

perspectiva dicotdmica (langue/parole, sistemal/fala) deu lugar a uma
perspectiva tricotdmica (sistema/norma/fala). (FARACO, 2008, p. 34).

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que, no Brasil, ainda ha um trajeto muito
longo para que de fato a variacdo linguistica tenha lugar de destaque no ensino da

Lingua Portuguesa.

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atengéo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educacao e
preservar direitos do educando. Essa contribuicdo sera tanto mais efetiva se
fundamentada na convic¢cdo de que a situacao sociolinguistica brasileira
apresenta peculiaridades que a distinguem da de outros paises. As atividades
cientificas na area ndo se podem restringir, portanto, a uma simples
importacdo. E indispensavel o desenvolvimento de um aparato tedrico-
metodoldgico adequado a realidade nacional. (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 19.

Na visdo de Faraco (2008), diante das mais variadas teorias, norma e

variedade devem ser “equiparadas”. Assim, norma seria “[...] determinado conjunto de
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fendbmenos (fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos e lexicais) que sao correntes,
costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido se
identifica com normalidade [...]" (FARACO, 2008, p. 35)

Ainda que norma, neste sentido seja algo habitual e corriqueiro, de
forma alguma ela se desvincula de ter organizacdo. Na verdade, toda norma tem um
uma gramatica. Sendo assim, a nocao de erro deve ser pensada, pois uma norma nao
pode “condenar” outra (FARACO, 2008). Nem todos os falantes dominarao todas as
normas e variedades existentes, embora seja possivel que um mesmo falante domine
muitas variedades e, portanto, muitas normas.

Uma vez que norma diz respeito aquilo que € corriqueiro e habitual,
logo ela também esta intrinsicamente ligada a identidade daquele que a domina. Além
disso, a norma é algo relacionado ao que é normativo. Ela marca um grupo ndo s6
linguisticamente, mas também, na perspectiva de valores sociais, econémicos e
culturais.

Embora a concepcao de norma pareca clara e concisa, o fato é que
ainda h& muitos conflitos terminolégicos. No senso comum, em relagdo a norma culta,
percebe-se a presenca de dois grupos, um que a idealiza e a considera inatingivel, e
outro que a nomeia como norma-padrédo, entendendo ser possivel atingi-la por meio
do seu uso adequado e estudo sistémico.

Se as variedades cultas, em suas modalidades orais e escritas, s&o
manifestacdes do uso vivo (normal) da lingua, a norma-padrdo — quando
existe em determinada sociedade — é um construto idealizado (ndo é um
‘dialeto’ ou um conjunto de ‘dialetos’, como o € a norma culta, mas uma

codificagdo taxondmica de formas assumidas como um modelo linguistico
ideal). (FARACO, 2008, p. 172)

Sendo assim, norma culta seria o real, a lingua em uso, enquanto a
norma-padrdo seria algo idealizado e distante do real. Mesmo documentos oficiais e
livros didaticos muitas vezes mostram-se confusos em relacdo a essa terminologia.

Ao discorrer sobre o problema, especialmente na “Matriz de referéncia
do ENEM?”, Bagno (2015, p. 196) aponta que “[...] lemos que o exame pretende avaliar
se o candidato tem as habilidades de “dominar a norma culta da lingua portuguesa”
[...]". No entanto, ainda segundo o autor, em outros momentos, a mesma Matriz de
referéncia traz o termo norma-padrdo em substituicdo ao termo norma culta. Dessa

forma, evidencia que essa confuséo terminologica acaba por dificultar o entendimento
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e apreciagao sobre “[...] aquilo que é o portugués brasileiro em suas multiplas
variedades [...]” (BAGNO, 2015, p. 199).

Para determinar quais variedades séo ditas cultas, muitos estudiosos,
a luz da Sociolinguistica, atribuem esse termo a situa¢cdes mais monitoradas da lingua
em contextos especificos sociais, econdmicos e culturais, ou seja, aplicando os trés
continuos, modelo proposto por Bortoni-Ricardo (2004) ja salientado neste trabalho,
na subsecdo intitulada Sociolinguistica Educacional. Desse modo, seriam
consideradas norma culta aquelas realiza¢g8es da lingua utilizadas em situagdes mais
monitoradas no espaco mais urbano e mais letrado.

Diante de tantos conflitos terminoldgicos, é preciso refletir sobre
como toda essa gama tedrica chega até a escola. Na sala de aula, o aluno, usuario
de uma variedade, entra em contato com outras variedades/variantes, inclusive a
norma culta e a norma-padréo). Qual é o papel da escola neste cenario? (CAGLIARI,
2002). A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - aborda a variacao linguistica da
seguinte forma:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da
variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de andlise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as

variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2017, p. 81).

Assim, caberia a escola dar suporte para que as diferentes variantes
gue transitam em sala de aula sejam apreciadas e respeitadas, bem como apresentar
outras que possam ajudar ao aluno a entender que ora sua variante é adequada, ora
outra sera mais adequada, dependendo do contexto de uso ao qual ele sera exposto.

Na escola, bem como em outros contextos, o discente se depara tanto
com a modalidade oral da lingua quanto a modalidade escrita, € preciso que se pense
em meios para que o aluno possa transitar nas diferentes variantes entendendo que
nenhuma é superior ou inferior a outra. Isso nao significa que ndo ha nenhuma regra
a se seguir, mas € necessario reforcar que a nogcao de erro em lingua por muito tempo
foi motivo de humilhacdo e julgamento ao que nado praticava a norma-padrdo e
inatingivel da lingua. Assim, os PCNs (BRASIL, 1998) (Parametros Curriculares
Nacional) tratam o erro:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e escrita, o que se

almeja ndo € levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes do
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contexto de producéo, ou seja, € saber adequar 0S recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagbes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que
modo de expressao é pertinente em fung¢éo de sua intengdo enunciativa dado
0 contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo nédo € de
erro, mas de adequacéo as circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da
linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31).

Sabendo-se que autores e documentos oficiais defendem que a
variacao linguistica deve ser objeto de estudo nas escolas, com o intuito de promover
respeito e tolerancia em relacao a lingua, € importante ressaltar que todas as variantes
de uma lingua séo organizadas e importantes. Por tras de cada variacdo linguistica
h& uma estrutura gramatical, fonético-fonolégica, Iéxico-morfoldgica. Assim, fica dificil
distinguir o que seria entdo considerado erro.

Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2005) apresenta um modelo para
diagnose de erros em relagdo a lingua. A autora salienta que este modelo de diagnose
é bastante utilizado no ensino de Lingua Estrangeira, e pode contribuir para a
identificacdo do erro no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, dado o panorama de
variantes populares que se encontram por aqui. (BORTONI-RICARDO, 2005).

Em seus estudos deixa claro que o modelo adaptado para o ensino
de Lingua Portuguesa trata da modalidade escrita da lingua, por ser a modalidade
mais monitorada e proxima da norma culta, no entanto, ha a possibilidade de se aplicar
na oralidade, uma vez que haja, também, a situacdo de mais monitoramento. A
pesquisadora destaca as categorias de erros da seguinte forma:

Quadro 4 — Categorias de erro

1. Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de convencées da escrita.
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonolégicas categoéricas no dialeto estudado.
3. Erros decorrentes da interferéncia de regras | Erros decorrentes da transposi¢cdo dos hébitos
fonoldgicas variaveis graduais. da fala para a escrita
4. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonoldgicas varidveis descontinuas.

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 54)

Bortoni-Ricardo (2005) afirma que, diante da necessidade de se
estabelecer na escrita alguns critérios que sirvam de suporte a analise das produc¢des
dos alunos, é necesséario levar em conta o diagrama proposto por ela para analise e
diagnose de erros. “A analise e diagnose dos erros baseia-se em descri¢cdes
sociolinguisticas das variedades da lingua.” (p. 59). A investigacdo permitira ao

professor tracar um perfil sociolinguistico do aluno, o que ajudara na preparacao de
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estratégias e material pedagdgico que, de fato, contemplem as necessidades do
discente.

O diagrama apresentado pela autora esta abaixo representado:

Quadro 5 — Diagrama de diagnose e andlise de erros

Analise de erros

l

Perfil  sociolinguistico Trabalho pedagdégico
dos alunos

l

Elaboragdo de  material
didético

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 59)

Ainda que bem orientada, a questdo do erro deve ser tomada com
bastante precaucdo pela escola, visto que, ao lidar-se com variacao linguistica é
preciso muita delicadeza e respeito para que o aluno néo se sinta fracassado em
relacdo a sua variante. O mais importante € que se preserve a variante do aluno e
forneca-lhe meios de transitar pela lingua, com o dominio de novas variantes,
adequando-se as diferentes situacbes de comunicacdo e contextos sociais,
econdmicos e culturais diferentes. Apresenta-se a seguir uma secao destinada a tratar

da oralidade e da escrita como duas modalidades da lingua.

2.3 ORALIDADE E ESCRITA

A fala e a escrita apresentam muitas definicdes sob olhares tedricos
divergentes e muitos sdo os estudos sobre seus impactos nas praticas comunicativas
dos usuérios de uma lingua. Ambas se mostram como duas modalidades de uma
lingua, com caracteristicas proprias, embora se utilizem do mesmo cédigo linguistico
(KOCH; ELIAS, 2012).

Segundo Marcuschi (2010), por muito tempo a oralidade e a escrita

foram tratadas sob um olhar dicotdmico, em que a escrita se mostrava soberana em
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relacdo a fala, uma vez que a primeira era considerada a representacao da segunda.
Para Marcuschi (2010), isso € um equivoco.
Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias,
mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracdo de raciocinios abstratos e

exposicoes formais e informais, variacGes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante. (MARCUSCHI, 2010 p. 17)

No entanto, a partir dos anos 80, os estudos acerca da fala e da
escrita voltaram seus olhares para questdes mais amplas como as praticas sociais e
passaram a considerar o uso real da lingua em suas teorias. (MARCUSCHI, 2010)

Muito embora a escrita continue tendo mais prestigio do que a fala na
sociedade, é necessario que este equivoco seja desmistificado. Para Marcuschi
(2010), essa confusao ocorre, pois, a fala € algo natural do ser humano e é adquirida
desde os primeiros momentos de vida, ao passo que a escrita, enquanto fato historico,
€ obtida em algum estagio mais avancado da vida do sujeito e esta aquisicao,
geralmente, se da por meio da escola. (MARCUSCHI, 2010). Na escola, os sujeitos
de deparam com “manifestacdo mais formal de letramento” (MARCUSCHI, 2010,
p.18), dai o status atribuido a escrita.

Ao chegar a escola, o aluno, falante da lingua, depara-se com a
modalidade escrita mais formal pela primeira vez, em muitos casos. Uma vez que na
escola a escrita seja padronizada, € possivel que o aluno tenha a sensacéo de que
ndo domina a lingua. Essa confuséo precisa ser trabalhada pelo professor, que deve
sempre valorizar a modalidade oral da lingua de cada um.

Dessa forma, ao ensinar a Lingua Portuguesa nas escolas em suas
modalidades oral e escrita, Marcuschi e Dionizio (2007) afirmam que a lingua € um
bem muito valioso para todo ser humano, pois € uma habilidade coletiva e individual
formadora de identidade.

Os autores salientam também que na escola o trato com a lingua se
da de maneira mais efetiva por meio da escrita, no entanto a fala & mais presente no
dia a dia dos estudantes. Também se deve pensar que todos que chegam até a escola
ja sao falantes da lingua e por isso, as duas modalidades de lingua se influenciam,
mutualmente. Para Bortoni-Ricardo (2004), a escola deve propiciar ao educando,
condi¢cbes que o ajudem a desenvolver sua competéncia comunicativa com seguranca

nos diferentes contextos sociais.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estabelecem o papel da
escola diante da necessidade de se extrapolar seus ensinamentos para além de seus
muros, no que se refere a oralidade. “[...] Nao se trata de ensinar a falar ou a fala
“correta”, mas sim as falas adequadas ao contexto de uso” (BRASIL, 1998, p. 22).

Ao tratar sobre fala e escrita, a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) (BRASIL, 2017) evidencia a questdo de modalidade da lingua e praticas

sociais. Ao apresentar no Eixo Oralidade, na relacdo entre fala e escrita o seguinte
objetivo:

¢ Estabelecer relacéo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como

as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e préticas de

linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentacdo de

seminario, mensagem instantanea etc.), as semelhancas e as diferencas

entre modos de falar e de registrar 0 escrito e 0s aspectos sociodiscursivos,

composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre relacionados
com os géneros em questdo. (BRASIL, 2017, p. 80).

A realizacdo da escrita e da fala por meio dos diversos géneros
textuais ocorre de maneiras diferentes, embora, como ja dito, usem o mesmo cédigo
linguistico. No entanto, em algumas situacdes de producdo, pode haver a
aproximacao do falado ao escrito e vice-versa, ou seja, alguns géneros escritos podem
estar muito proximos da fala, por exemplo: um bilhete, cartas familiares, textos
publicitarios etc., assim como textos falados, muitas vezes mostram-se préximos a
escrita, tais como: entrevistas profissionais, conferéncias, aula etc. (KOCH; ELIAS,
2012).

Embora a ordem natural de aquisi¢cdo de uma lingua seja do oral para
o0 escrito. Ou seja, aprende-se, em primeiro lugar, a falar e depois a escrever, uma vez
gue se tenha acesso a esta segunda modalidade, € notdria a importancia que a escrita
tem na sociedade contemporanea.

A escrita € uma habilidade capaz de transformar aquele que a domina
e 0 mundo ao seu redor. Ela esta presente em varios aspectos da vida das pessoas,
em momentos mais ou menos formais.

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de comunidades
agrafas, se houve um tempo em que a escrita era de dificil acesso ou uma
atividade destinada a alguns poucos privilegiados, na atualidade, a escrita faz
parte da nossa vida, seja porque somos constantemente solicitados a
produzir textos escritos (bilhete, e-mail, lista de compras, etc., etc.), seja
porque somos solicitados a ler textos escritos em diversas situac¢des do dia-

a-dia (placas, letreiros, anuncios, embalagens, e-mail, etc., etc.). (KOCH,;
ELIAS, 2012, p. 31)
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A partir dessa afirmacéo, a escrita deve evidenciar o progresso da
educacao e realcar as praticas sociais de maneira emancipatoria. Nesse sentido, faz-
se necessario encontrar diferentes formas de se formar um escritor com criticidade.
No entanto, ao analisar-se a escrita de alunos, especialmente aqueles que se
encontram nos anos iniciais de sua vida discente, percebe-se que alguns ainda
carregam marcas da oralidade em sua escrita, mesmo em géneros em que essa
transposicdo ndo seja adequada, tais como: Oficio, Carta ao Leitor, entre outros.

Koch e Elias (2012) afirmam que a crianga quando chega a escola ja
fala a lingua, assim ao entrar em contato com a escrita € comum que apresentem
marcas da fala em suas producdes.

Na fase inicial de aquisicdo da escrita, a crianga transpde para o texto escrito
os procedimentos que esta habituada a usar em sua fala. Isto é, continua a
empregar em suas producdes os recursos proprios da lingua falada. Somente

com o tempo e com a intervengdo continua e paciente do professor € que vai
construir seu modelo de texto escrito (KOCH; ELIAS, 2012, p. 18).

Diante de tudo que foi exposto, a oralidade, enquanto prética social
“se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal
ao mais formal e nos mais variados contextos de uso” (MARCUSCHI; DIONiZzIO, 2007,
p. 40). Ao se deparar com a escrita o falante que jA domina algumas variantes da
lingua falada, pode ndo dominar totalmente esta modalidade. Afinal a escrita é algo
ensinado nas escolas, mas, em tempos atuais, nem todos tém acesso a essa
instituicdo, sendo assim nem todo falante vai, necessariamente, dominar a lingua
escrita (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 40).
As praticas sociais da oralidade e do letramento contemplam
manifestacbes das duas modalidades da lingua, a fala e a escrita, respectivamente.
O letramento [...] diz respeito ao uso da escrita na sociedade e vai desde uma
apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas
sabe o valor do dinheiro, sabe o 6nibus que deve tomar, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas e sabe muita outra coisa, mas ndo escreve cartas
nem Ié jornal, até o individuo que Ié o jornal e escreve cartas ou desenvolve
tratados de Filosofia e Matematica. Como se disse anteriormente, letramento

distinguir-se-ia de alfabetizagdo, podendo, eventualmente, envolvé-la.
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 40).

7

Dessa forma, € necessario a distincdo de alfabetizacdo e do
letramento. Lembrando que, na visdo de Marcuschi, 2010, “Letrado € o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz
uso formal da escrita.” (MARCUSCHI, 2010, p. 25.
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O letramento trata das habilidades de ler e escrever, ele busca ampliar
essas habilidades para além da simples decodificacéo. E apropriar-se de um codigo
e extrapolar seus limites para aquilo que é pertinente seja qual for a pratica social em
questdo. Por isso, o letramento ultrapassa os “muros da escola”, sendo necessario
sempre que ele esteja inserido nas praticas de oralidade, leitura e escrita. A BNCC
(BRASIL, 2017) contempla em seu texto a amplitude do letramento

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entéo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacédo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
(BRASIL, 2017, p. 67-68).

Diante do que foi exposto até aqui, pode-se afirmar que “[...] as
relagBes entre fala e escrita ndo sdo Obvias nem lineares, pois elas refletem um
constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre essas duas
modalidades de uso da lingua.” (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Torna-se essencial destacar que se tem uma versao recente da BNCC
em 2017, porém, os problemas levantados por Marcuschi em 2010 continuam atuais,
necessitando de discussfes pertinentes.

Assim, a preocupacao acerca da fala e da escrita estara ndo no cédigo
em si, mas nas varias manifestacdes de uso possiveis diante da heterogeneidade da
lingua. E necessario que a falsa ideia de a fala ser inferior em relagéo a escrita seja
bem trabalhada nas escolas por meio dos iniUmeros géneros textuais e praticas
sociais, ou seja, para possibilitar ao aluno a compreensdo de que ha variantes
linguisticas mais adequadas para um ou outro contexto de uso efetivo da lingua.

A seguir, serdo apresentados alguns aspectos histéricos sobre o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, além de uma analise sobre como a variagao

linguistica é tratada nesse cenario.

2.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DA VARIACAO LINGUISTICA

Entende-se que discutir o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ndo
é tarefa simples, ja que é necessario fazer um resgate histérico e cultural a fim de

compreender seu alcance atual. Além do mais, analisar as leis e diretrizes
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educacionais que regem este ensino € uma agao necessaria quando se tem o
propésito de entender toda a dimenséo pertinente a acao educativa na atualidade.

Ao analisar a histéria da educacdo no Brasil, mais, especificamente,
do ensino de Lingua Portuguesa, nota-se a divida que a escola possui em relagédo a
sociedade brasileira, pois, por muito tempo, negligenciou um ensino de qualidade que
possibilitasse o0 uso da leitura e da escrita de modo efetivo no meio social. No quadro,
na sequéncia, percebe-se um Ensino de Lingua Portuguesa baseado na gramatica ao
longo da histéria da educacéo no Brasil.

Quadro 6 — Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ao longo da histéria

Periodo Momento Historico Proposta Ensino de Lingua
Pedagégica Portuguesa
1549-1759 Brasil Col6nia Praticas Retorica e gramatica
pedagogicas dos | latina, sistematizagéo
Jesuitas de grandes autores
classicos.
1759-1777 Reforma Pombalina Aulas régias Retdrica, Gramatica e
Poética.

Obrigatoriedade do
Ensino de Lingua
Portuguesa

Final do século XIX

Brasil Republica

Ensino de Lingua

Ensino elitista.

Portuguesa Gramatica e estudo
utilitarista devida dos classicos.
as novas
demandas
sociais.
1960 a 1980 Ditadura Militar Pedagogia Memorizacéo e
Tecnicista repeticdo das regras
gramaticais.
A partir de 1988 Abertura Politica Abordagens Concepcao
pedagoégicas enunciativo-discursiva
criticas de linguagem

Fonte: A prépria pesquisadora com base nos estudos de Faraco (2005)

Percebe-se pelo quadro que nem sempre 0 espago escolar promoveu
um ensino de leitura e escrita que possibilitasse condicbes concretas para que 0S
sujeitos se apropriassem dos elementos linguisticos necessarios para suas atuacoes
como cidadaos ativos e participes dos acontecimentos sociais imediatos. A realidade
é diferente, quando se observa praticas de repeticdes e um trabalho gramatical sem
contextualizacao, trazendo resultados negativos em relagéo ao ensino da leitura.

[...] o Brasil conta, hoje, com um razoavel nimero de estudiosos que se
dedicam a pesquisa da leitura e seu ensino. Ha também a importante

Associacdo de Leitura do Brasil, que organiza regularmente um grande
evento de ambito nacional sobre essa relevante tematica. No entanto,
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conforme sugerem os resultados histéricos do SAEB, pouco desse saber
parece alcancar de fato as salas de aula (FARACO, 2008, p. 195).

Desse modo, novos e complexos desafios surgem em detrimento do
Ensino de Lingua Portuguesa como a proposicdo de um sujeito leitor que interpreta
diversos géneros textuais, assim como emite sua opinido por meio de um discurso
coeso e sem preconceito linguistico, ja que as variedades linguisticas fazem parte da
realidade e precisam ser trabalhadas de acordo com seus distintos usos e fungdes na
sociedade (BORTONI-RICARDO, 2005).

Faraco (2008) propde que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
repensado na escola, porque nele estdo cristalizadas préaticas que conduzem ao
preconceito linguistico e apontam como certo apenas o caminho da norma padrdo. E
necessario acontecer uma conscientizagdo a respeito das diversas variantes
existentes, sendo o contexto de uso, o termémetro para se dizer que determinado
discurso é mais adequado ou nao.

Nos dias atuais, com a movimentacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que integra os ultimos documentos nacionais educacionais a fim
de favorecer a aprendizagem integral dos sujeitos, assiste-se um repensar a respeito
do ensino de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, nesse documento sao consideradas
as habilidades que os alunos precisam ter com o propésito de cumprir seu papel como
cidadaos na sociedade (BRASIL, 2017).

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-
los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacfes das
praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicacao
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,

ja assumida em outros documentos, como os Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN) [...] (BRASIL, 2017, p. 63).

Sob essa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa precisa ser
interativo. Nesse sentido, ele deve estar relacionado a uma concepg¢éo enunciativo-
discursiva de linguagem. Isso possibilita que os estudantes interajam com diversas
linguagens, estando preparados para o uso da lingua em distintos contextos
comunicativos.

Dentro desse contexto, umas das competéncias requeridas para o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental é “compreender as linguagens

como construcdo humana, histérica, social e cultural, de natureza dinamica,
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reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais” (BRASIL, 2017).

Todavia, nota-se nas atividades educativas, e, especificamente,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, que os estudantes tém a chance de
aperfeicoar suas habilidades linguisticas a fim de conquistar uma participacao critica
e ativa no meio social (BORTONI-RICARDO, 2005).

Como estabeleciam os PCNs, dentro dessa perspectiva, observa-se
que no espaco escolar, o aluno precisa adquirir repertorio para agir ativamente na
sociedade por meio do uso de distintas linguagens contextualizadas de acordo com a
situacéo de uso. (BRASIL, 1998)

De fato, no ambiente escolar, o estudante deve praticar diferentes
cadigos linguisticos ao saber respeitar a voz do outro assim como ser respeitado.

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar conscientes de que existem duas ou
mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas

servem a propositos comunicativos distintos e sdo recebidos de maneira
diferenciada pela sociedade (RICARDO-BORTONI, 2005, p. 15).

Historicamente, a democratizacdo da escola possibilitou seu acesso
a comunidade menos favorecida, o que promoveu a constatacao de um conflito entre
o dialeto propagado na escola, que € a norma padréo que foi estabelecida por meio
da ascensdo de uma elite minoritaria, e as variedades linguisticas utilizadas pelas
camadas populares. (PARANA, 2008)

Na verdade, vé-se uma sociedade individualista e indiferente aos
valores sociais e humanos. Sendo a escola um espelho dessa realidade, ja que ela é
0 espaco privilegiado em que as relacdes dos sujeitos sdo construidas e modeladas
como tais.

Dentro desse contexto, afirma-se que é papel da escola mudar essa
situacdo, promovendo meios efetivos para que as trocas linguisticas se estabelecam
de modo mais humano, abrangendo uma relacao professor e aluno e aluno e aluno
mais contundentes, visando melhores condi¢des psiquicas e sociais para 0 processo
de ensino e aprendizagem ocorrer qualitativamente.

E na escola que um imenso contingente de alunos que frequentam as redes
publicas de ensino tem a oportunidade de acesso a norma culta da lingua, ao
conhecimento social e historicamente construido e a instrumentalizagcao que
favorecga sua insercao social e exercicio da cidadania. Contudo, a escola ndo

pode trabalhar s6 com a norma culta, porque nédo seria democratica, seria a-
historica e elitista. (PARANA, 2008, p.53)
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Concomitantemente a isso, € ha escola, que as variedades
linguisticas precisam ser trabalhadas, visto que nesse universo os estudantes estao
prontos para apreender e ampliar seu repertério de linguagens, sendo que somente
por meio de um relacionamento solido estabelecido, os estudantes terdo base para se
desenvolver ampla e dinamicamente por meio da lingua. Desse modo, percebe-se
gue é essencial que se promova espaco para que o outro fale ao criar-se uma situacéo
de dialogo, respeito e inclusdo (BORTONI-RICARDO, 2005).

Dessa maneira, a escola precisa conscientizar os alunos a respeito
dessas questbes, evidenciando como a linguagem tem poder na sociedade no
sentindo tanto de produzir ou retirar credibilidades no meio social. Assim, os
estudantes precisam ter nocdo a respeito desse fato e, de posse de diferentes
linguagens, poder utiliza-las de acordo com as suas necessidades.

Para tanto, compreende-se que o conceito dos continuos apontado
por Bortoni-Ricardo (2004), ja discutido neste trabalho na subsecao intitulada
Sociolinguistica Educacional, é importante a fim de se entender como as variantes
acontecem nos contextos rurais e urbanos, ou seja, de acordo com as necessidades
gue os sujeitos possuem de utilizar certa linguagem. Sendo que essa linguagem pode
estar perto ou ndo da oralidade ou do letramento. Além do mais, ela pode ser mais
monitorada ou menos monitorada, levando-se em consideracdo o contexto em que
sera proferida.

No ensino de Lingua Portuguesa deve ser evidenciado que a
gramatica ndo pode ser algo imutavel, mas sim flexivel, ao analisar o contexto, cuja
determinada linguagem precisa, ou nao ser utilizada para cumprir propdésitos
comunicativos especificos.

Na BNCC (BRASIL, 2017), no Eixo da Analise Linguistica/semiotica
esta presente a Variacdo Linguistica com 0s seus objetivos, demonstrando a
relevancia de trabalhar-se esse assunto no espaco educacional de modo constante.

» Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferencas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus
efeitos semanticos.

« Discutir, no fendbmeno da variagéo linguistica, variedades prestigiadas e

estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica (p. 79).

Assim, o trabalho fonolégico no ensino de Lingua Portuguesa,

justifica-se por colaborar com a conscientizac¢ao do aluno, ndo como forma de apontar
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seus erros, mas sim como forma de possibilitar o uso consciente da lingua para cada
contexto.

Contudo, mesmo a BNCC (BRASIL, 2017) precisa ser estudada e
analisada pelos educadores. O histdrico de manuais que foram sendo criados ao prol
de uma educacao interacionista € grande, mas pouco se mudou na pratica em sala
de aula. Esse panorama exige um olhar critico e investigador do professor de lingua
portuguesa, que precisa estar consciente em relagcdo as suas atitudes como
propagador de atividades educativas.

Nos ultimos 50 anos e em especial a partir da década de 1980, professores
de portugués e pesquisadores da lingua tém feito a critica do ensino
tradicional de portugués. Houve e continua havendo esfor¢os para construir
alternativas a esse ensino. Ndo obstante, o quadro pedagdgico tem mudado
pouco. Talvez porque ainda ndo tenhamos conseguido fazer e disseminar,

com todas as letras, a critica ao normativismo e a gramatiquice (FARACO,
2008, p. 155).

Sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil, Faraco (2008) aponta
como muito desafiador desvincular esse ensino de toda a tradicdo que o permeia. O
autor diz que ha muitos avancos ja conquistados, porém ainda ha muito a se
esclarecer. Desde problemas com nomenclaturas e conceitos deturpados a
abordagem pedagodgica ultrapassada. Especialmente no que diz respeito ao ensino
de gramatica da lingua portuguesa, precisa-se pensar com urgéncia em novos tratos.
A seguir, algumas consideracdes sobre o papel da escola diante da variacdo

linguistica

2.4.1 O Papel da Escola Diante da Variacéo Linguistica

O ensino da Lingua Portuguesa no espaco escolar se baseia no
conceito de norma-padréo, ja definido a priori em uma das sec¢les anteriores, Vvisto
gue as aulas sao delineadas, geralmente, pelos manuais gramaticais, por meio de
uma tradicdo literaria classica que ainda continua nos dias de hoje. Sob essa
perspectiva, a gramatica é abordada como um conjunto de regras prescritivas que
precisa ser considerado por todos que almejam escrever e falar bem (TRAVAGLIA,
2006).

O preconceito linguistico na escola se propaga a partir de pareceres
equivocados a respeito da lingua. Esta é vista como um sistema de regras e normas

preestabelecidas. Bagno (2015) pontua que o trabalho pedagogico de muitos
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professores de Lingua Portuguesa carrega marcas de discriminacdo e aversdo em
relacdo as variedades linguisticas, entendendo-as como desvios de padrédo, ao
negligenciar as falas dos alunos, bem como favorecer o fracasso escolar (BAGNO,
2015).

Dentro desse contexto, tem-se um ensino que ndo leva em
consideracdo a presenca das variagcdes linguisticas. Parte-se do conceito errado de
gue a norma-padrao e a norma culta sdo idénticas. Sendo assim, as variagbes séo
compreendidas como especificidades proprias dos sujeitos menos escolarizados,
tendo as variacbes como erros, 0 que nao faz parte da realidade (FARACO, 2008).

Segundo Soares (2000), o ambiente escolar, representado pela
figura docente, propaga seu ensino por meio da linguagem econdmica e socialmente
legitimada pela classe dominante, ao menosprezar a heterogeneidade da lingua e,
dessa forma, desconsiderar as outras linguagens, caracterizando-as como nao
apropriadas. Subsiste, assim, 0 excesso de corre¢cdo de pronuncia e anulacdo dos
vocabulos regionalistas, acdes que estigmatiza os estudantes, reprimindo-os e
mostrando que as variedades linguisticas fazem parte da classe menos favorecida.

Contudo, torna-se relevante que a escola entenda as variacdes
linguisticas como especificidades intrinsecas a fala e procure solu¢cées duradouras a
fim de que os discentes reconhecam as diversas linguagens que existem em sua
prépria lingua (BECHARA, 2009). A solucéo para essa problematica ndo consiste em
abolir o ensino da norma-padrao a partir da gramatica normativa. Na realidade, 0s
alunos precisam ter acesso a esses conteudos de maneira contextualizada, para,
entdo, apropriarem-se, também, das variedades de prestigio, sem desconsiderar as
outras linguagens, ja que o contexto de uso determina qual variante € mais adequada
para se alcancar determinada finalidade.

Para tanto, é imprescindivel o uso de propostas pedagogicas que
cumpram esse proposito, sem desmerecer os variados discursos trazidos pelos
alunos quando adentram o espaco escolar. Faraco (2008) comenta sobre a
necessidade de discussbes amplas e efetivas no espaco publico a fim de evidenciar
a heterogeneidade linguistica, assim como analisar a sua respectiva violéncia
simbdlica. Além disso, o0 autor aponta auséncia de formacdo especifica para lidar
contra o preconceito linguistico ao afirmar que existe um distanciamento entre a

atividade escolar pratica e os estudos académicos.
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[...] nosso grande desafio, neste inicio de século e milénio, é reunir esforcos
para construir uma pedagogia da varia¢do linguistica que ndo escamoteie a
realidade linguistica do pais (reconhegca-o como multilingue e dé destaque
critico a variacdo social do portugués); ndo dé um tratamento anedético ou
estereotipado aos fendmenos da variacdo; localize adequadamente os fatos
da norma culta/comum/’standard” no quadro amplo da variagao e no contexto
das préticas sociais que a pressup8em; abandone criticamente o cultivo da
norma-padréo; estimule a percepcao do potencial estilistico e retérico dos
fendbmenos da variacao (FARACO, 2008, p. 180).

O papel da escola no ensino de Lingua Portuguesa, dentro dessa
perspectiva, é ensinar e discutir de maneira critica a utilizacdo da norma-padréo, sem
perpetuar a aversao a variedade linguistica usada pelo aluno em seu grupo social. Os
docentes precisam valorizar as distintas manifestagfes linguisticas, porém, ao mesmo
tempo, propiciar a aprendizagem da lingua de acordo com o seu contexto de uso, ao
reconhecer as variacfes e incentivar a apropriagdo de novas competéncias
linguisticas para que o aluno cumpra seu papel social com seguranca.

Entende-se que a variacao linguistica é algo intrinseco a lingua que
por meio de diferentes necessidades sociais atendem aos anseios de uma
determinada comunidade. Sendo assim, ndo € correto a afirmacdo que existe um
padrdo linguistico correto que precisa ser seguido por todos. Desse modo, é
necessario o entendimento sobre a existéncia das diversas linguagens que se
entrelacam entre si a fim de possibilitar variadas comunicacdes que atendem distintos
propdésitos comunicativos.

De acordo com Cagliari (2007, p. 83), o discente “[...] ndo pode achar
gue as pessoas de sua comunidade sao incapazes porque falam errado, ao passo
gue a cultura s6 esta com quem fala o dialeto padrao”. Ao invés disso, ele pode
compreender que ha diversas e diferentes manifestacdes linguisticas. A escola,
assim, precisa se posicionar nao somente na propagacao do contetdo, mas também
no debate e promoc¢ao da conscientizagao critica a respeito do tema.

[...] uma escola transformadora ndo aceita a rejei¢céo dos dialetos dos alunos
pertencentes as camadas populares, ndo apenas por eles serem tao
expressivos e logicos quanto o dialeto de prestigio (argumento em que se
fundamenta a proposta da teoria das diferencas linguisticas), mas também, e
sobretudo, porque essa rejeicao teria um carater politico inaceitavel, pois
significaria uma rejeicdo da classe social, através da rejeicao de sua
linguagem. Em segundo lugar, uma escola transformadora atribui ao
bidialetalismo a fungdo ndo de adequacdo do aluno as exigéncias da
estrutura social, como faz a teoria das diferencas linguisticas, mas a de

instrumentalizagdo do aluno, para que adquira condi¢bes de participagcéo na
luta contra desigualdades inerentes a essa estrutura (SOARES, 2000, p. 74).
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Nesse sentido, cabe a escola ofertar estratégias didaticas para que
os alunos se instrumentalizem, conhecam a norma-padrdo, ndo como forma de
imposigéo linguistica, mas sim como conscientiza¢éo e uso contextualizado.

Laperuta Martins (2014), ao realizar uma pesquisa que envolveu
quatro professores, trés do 6° ano do Ensino Fundamental e um do 1° ano do Ensino
Médio, chegou a conclusao que na escola deve ser realizado um trabalho com préticas
que vao contra o preconceito linguistico, j& que os outros lugares, como a midia
acentuam essa discriminacao. Assim, é papel da escola colaborar para o combate ao
preconceito linguistico, conscientes que todas as variantes sdo relevantes, porém,
possuem caracteristicas e especificidades diferentes que sdo dependentes dos
contextos e dos seus usuarios, assim como da faixa etaria e do espacgo geografico.

[...] apesar de todos os problemas por que passa a escola, e de tudo o que
ainda falta fazer para que se alcance um ensino e uma aprendizagem mais
eficientes, ela é a Unica instituicdo por meio da qual € possivel divulgar,
multiplicar e propagar ideias ndo preconceituosas sobre a linguagem. Fora
dela, isso se torna muito dificil ou até inviavel. Ndo ha espaco na midia. Tudo
0 que aparece nos meios de comunicacdo de massa é uma apologia a um
ensino de lingua portuguesa que privilegie os alunos que ja chegam a escola

falando uma variedade de prestigio, e menospreza e desqualifica os que néo
dominam essa variedade (LAPERUTA-MARTINS, 2014, p. 119).

Por conseguinte, a autora ndo vé outra maneira de se realizar uma
pratica pedagogica reflexiva a respeito do arsenal linguistico do pais que nédo seja no
espaco escolar, especialmente nas aulas de Lingua Portuguesa. Além do mais, a
estudiosa afirma que essa atividade pedagogica deve se iniciar no comeco da
alfabetizacdo, com a finalidade de reverter as crengas erroneas sobre as variedades
linguisticas.

Sendo assim, conhecer 0s usos gramaticais como auxilio na
comunicacao de distintos géneros textuais na escola significa oferecer subsidios para
que os alunos enriquecam seus vocabularios. Sendo conscientes das variagdes
linguisticas e da situacdo em que usa 0s aspectos formais e informais, conscientes
dos seus variados usos e fungodes.

Afinal, estudar gramatica, quando se leva em consideracdo seu
efeito de sentido e significado para o texto, € essencial. Dentro desse contexto,
enriquecer os variados discursos e possibilidades textuais ao promover subsidios para
0 enriquecimento da linguagem usada no cotidiano ao se combater o preconceito

linguistico.
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3 FONETICA E FONOLOGIA DO PORTUGUES BRASILEIRO

Estudar a fonética e a fonologia da Lingua Portuguesa esta longe de ser
uma tarefa facil. No entanto, esse estudo € de extrema importancia, devido as variadas
situacdes de comunicacao, nas quais todo falante da lingua produz e esta exposto.

Roberto (2016) diz que fonética e fonologia sdo duas ciéncias bem
proximas e que, diante de uma viséo estruturalista, pode-se dizer que “cabe a fonética
estudar e descrever os sons produzidos pela linguagem verbal do ser humano,
enquanto cabe a fonologia o estudo dos fonemas como unidades fonolégicas
distintivas e abstratas de dada lingua.” (ROBERTO, 2016, p. 16).

Nessa perspectiva, nas proximas secdes serdo tratados alguns temas
relevantes para compreender as manifestacdes fonéticos-fonolégicas da lingua.

3.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA

A consciéncia fonologica é considerada como um dos niveis da
consciéncia metalinguistica e se constitui como objeto de estudo e investigacao
relacionado ao processo de alfabetizacdo e letramento. Essa tematica refere-se a
capacidade que o sujeito tem de refletir sobre a lingua em termos de estrutura, mesmo
antes de ter iniciado sua aprendizagem escolar, sendo o papel da escola de aprimorar
essa consciéncia a fim de que os alunos se apropriem da leitura e da escrita (ALVES,
2012).

Nos anos 70, surgiram os primeiros estudos e pesquisas sobre o
desenvolvimento das competéncias metalinguisticas em criancas. Dentro desse
contexto, os apontamentos que, reconhecem a necessidade de a crianca desenvolver
a consciéncia fonolégica com o intuito de entender a estrutura alfabética, seus sons e
segmentacgao, comecgaram aparecer. (SOARES, 2016).

Queiroz e Pereira (2013) afirmam que ha diversas definicbes de
consciéncia fonoldgica, porém, todas as conceitualizacdes estao relacionadas aos
sons do alfabeto. Além do mais, é necessario destacar que alguns estudiosos
apontam que existem distintos niveis de consciéncia fonolégica, que podem, ou
anteceder a aprendizagem da escrita e da leitura, ou surgir como resultado desse

processo.
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Lamprecht et al. (2012) especificam a consciéncia fonolégica como
habilidade humana de entender a lingua como objeto, de refletir, identificar e lidar com
os sons. Dessa forma, o falante é consciente que as palavras sdo construidas por
partes que podem ser divididas e empregadas de variados modos. Ja Bortoni-Ricardo
et al. (2010, p. 187) define esse recurso como “o entendimento de que cada palavra,
ou partes da palavra que sao constituidas de um ou mais fonemas”.

Alves (2012), dentro dessa perspectiva, estende essas defini¢des.
Segundo o autor, a consciéncia fonoldgica precisa ser compreendida, além de, um
saber que diz respeito aos sons. Para tanto, é relevante a habilidade de distintos usos,
isto é, a faculdade de retirar, acrescentar ou trocar os sons. De acordo com o
estudioso, a lingua pode ser fragmentada de variados modos, visto que as frases sao
construidas por meio de palavras, silabas e fonemas, respectivamente.

Este pensar conscientemente sobre a lingua — que toma a lingua como objeto
de reflexdo e andlise, e implica um direcionamento da atencdo para a
organizacdo estrutural do codigo, pode ser de grande importancia para o
proprio estabelecimento da mensagem a ser transmitida, ou ainda para o
entendimento daquilo que se esté lendo ou ouvindo. A reflex&o a respeito de
tais detalhes estruturais €&, indiscutivelmente, uma ferramenta importante para

a comunicagdo eficiente, pois permite criar e compreender jogos de
linguagem que remetem a nuances de significado [...] (ALVES, 2012, p. 32).

Nesse sentido, os sujeitos devem analisar criticamente, refletir,
levantar hipoteses e entender a multiplicidade da lingua, ja que ela pode ser
segmentada em menores unidades, comecando pelas frases que sdo divididas em
palavras, silabas, unidades intrassilabicas e fonemas, consecutivamente. Para tanto,
0 sujeito deve aprender a manipular as unidades fonolégicas que fazem parte da
lingua por meio da consciéncia fonologica.

Freitas (2004) aponta que a consciéncia fonologica possibilita que a
lingua se constitua como um objeto de pensamento, ao favorecer a reflexao a respeito
dos sons da fala, distinguindo-os com a finalidade de organiza-los em sentencas
maiores.

Esse autor destaca que a consciéncia fonoldgica tem etapas
relacionadas ao desenvolvimento humano, sendo que muitas das habilidades
pertinentes, o ser humano ja possui, porém, existem aquelas que precisam ser
treinadas e/ou aperfeicoadas a fim de se desenvolverem progressivamente, a medida

gue o sujeito vai amadurecendo.
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Queiroz e Pereira (2013) destacam que a consciéncia fonolégica deve
ser trabalhada na escola, visto que “alguns transtornos de aprendizagem podem ter
origem nessa lacuna do processo de alfabetizacdo, passando, entdo, a merecer a
atencdo de especialistas por terem-se tornado crénicos” (p. 32). Dessa forma,
defendem que o trabalho pedagogico, centrado nesse recurso, favorece a apropriacao
da leitura e da escrita e evita dificuldades que podem ocorrer durante o processo de
alfabetizacéo.

Diferentes atividades pedagégicas com énfase na oralidade, objetivam
desenvolver habilidades de reconhecimento e discriminagdo de sons da fala.
Essas séo habilidades que requerem a atenc¢do auditiva, assim como ritmo,
memorizacdo e outras propriedades da consciéncia fonoldgica. Musicas,
cantigas de roda, poesias com rimas, trava-linguas e a propria fala que deve

ser explorada em diferentes contextos, entre eles na contacdo e leitura de
histdrias [...] (QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 38)

Além do mais, os autores reiteram que ndo importa a metodologia
escolhida como forma de propagar o conhecimento, porém, o trabalho com a
consciéncia fonoldgica deve estar presente ao facilitar o entendimento sobre as
unidades linguisticas. “O trabalho com a consciéncia fonologica deve fazer parte de
qualquer ambiente alfabetizador, independentemente do método/metodologias
adotados” (QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 43).

Considerando a relevancia atribuida a consciéncia fonoldgica,
percebe-se essa ferramenta como meio de corroborar e diminuir as dificuldades
encontradas nos anos iniciais do Ensino Fundamental relacionadas ao processo de
alfabetizacao e letramento. Portanto, esse recurso precisa ser utilizado nas atividades
pedagogicas dos docentes, visto que a consciéncia fonolégica quando nédo é
desenvolvida e/ou aprimorada pode acarretar diversos problemas que poderiam ser

resolvidos com a sua sistematizacdo em sala de aula.

3.2 PROCESSOS FONOLOGICOS

As contribuicbes da Fonética e da Fonologia no ensino de Lingua
Portuguesa é inegavel, especialmente, atualmente, em que a variacao linguistica
passou a ser objeto de estudo nas escolas, como forma de combater o preconceito
linguistico e levar o aluno a entender que diante das muitas variantes existentes, a

sua é igualmente importante.
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Quando o professor tem um conhecimento consciente sobre as
guestBes fonéticas e fonoldgicas, ele consegue colaborar com os seus alunos ao
intervir, explicar e discutir todo tipo de preconceito oriundo dos aspectos linguisticos,
ancorado nos estudos da fonética e da fonologia (SOARES, 2016)

Dessa forma, faz-se necessario antes de apresentar oS processos
fonologicos, falar sobre fonética e a fonologia de forma panoramica. Callou e Leite
(2009) dizem que a fonética toma os sons de maneira isolada, enquanto a fonologia
trata 0os sons como elementos de um sistema linguistico. Para as autoras

Fonética e fonologia tém sido entendidas como duas disciplinas
interdependentes, uma vez que para qualquer estudo fonologico é
indispenséavel partir do contetdo fonético, articulatorio e/ou acustico para

determinar quais sdo as unidades distintivas de cada lingua. (CALLOU,;
LEITE, 2009)

Essa visdo da fonética e da fonologia que as autoras tém, da suporte
ao entendimento sobre processos fonoldgicos, também. Segundo as autoras “a lingua
€ dindmica por sua propria natureza” (CALLOU E LEITE, 2009, p.43), dessa forma, &
frequente que, a qualquer momento, novas combinagdes de elementos acontecam
destoando do que originalmente ja era comum. Essas modificacbes, segundo as
autoras, sao “determinadas por fatores fonéticos, morfologicos e sintaticos.” (CALLOU
E LEITE, 2009, p. 44).

Cagliari (2002) também diz que a lingua esta em constante mudanca
e que essas “alteragdes basicas dos morfemas, ao se realizarem foneticamente, sado
explicadas através de regras que caracterizam processos fonolégicos.” (CAGLIARI,
2002, p. 99)

Para Roberto (2016) a ocorréncia de processos fonolédgicos é algo
inerente ao ser humano, de acordo com a autora, “processos fonolégicos sao
fenbmenos de alteragdo que ocorrem com os fonemas e fones” (ROBERTO, 2016, p.
117) ela acredita que estudar um processo fonoldgico ajuda na compreensdo de
varios fatores proprios da lingua, tais como variagéo linguistica, transformacdes da
lingua, aquisicdo da linguagem, dentre outros. (ROBERTO, 2016)

Sendo assim, o0s processos fonoldégicos sdo alteragbes
sistematizadas que ocorrem em fonemas de uma lingua, eles sdo passiveis de
classificagdo, por apresentar, mesmo no desvio, uma logica linguistica. Eles,
geralmente, “caracterizam-se por serem de supressdo, adicdo, transposicao e
substituicao [...]” (ROBERTO, 2016, p. 118).
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De acordo com a autora, 0s processos fonoldgicos por apagamento
ou supressdo sao aqueles em gque ocorre a perda de um elemento da palavra, sao
geralmente classificados pelo tipo do elemento apagado (apagamento de vogal,
consoante, semivogal e de silaba, sendo exemplos desses apagamentos,
respectivamente, abacaxi ~ bacaxi; depois ~ depoi; beijo ~ bejo; chacara ~ chacra).
Pode-se classifica-los, também dependendo da posi¢cdo em que o elemento apagado
se encontra na palavra:

a) Aférese: inicio do vocabulo: avd ~vo.

b) Sincope: interior do vocabulo: mesmo ~ memo.

c) Apocope: final de vocabulo: falar ~ fala.

Os processos fonolégicos por adicdo sdo aqueles em que o vocabulo
ganha algum elemento em sua estrutura. Podem ser classificados em:

a) Epéntese: pneumonia ~ pineumonia.

b) Ditongacéo: arroz ~ arroiz.

c) Protese: lembrar ~ alembrar.

d) Paragoge: club ~ clube.

Os processos fonoldgicos por transposicdo sdao chamados, também
por metatese: bicarbonato ~bicabornato e hiperbibasmo: téxtil ~textil.

Os processos fonolégicos por substituicio sdo os mais comuns,
apresentando varias classificacdes:

a) Assimilagdo: perigo ~ pirigo.

b) Labializacdo: posso

c) Plosivizacdo: vassoura ~ bassoura.

d) Harmonia vocalica: menino ~minino.

e) Sonorizacao: chegou ~jegou.

f) Dessonorizagao: jogar ~ chogar.

g) Desassimilagao: voo ~ vou.

h) Palatalizagdo: tia ~ tchia.

i) Sandi: casa amarela ~ casamarela.

Dentro do ambiente escolar, estudar esses processos viabiliza o
processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa, porque possibilita ao
professor pesquisador ter mais sensibilidade critica ao observar e analisar os

fendmenos a fim de produzir materiais de apoio para que o aluno supere e/ou minimize
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tais ocorréncias em suas producdes orais e escritas, mostrando, também, que muitos
desses processos (como por exemplo: apécope e alguns casos de ditongagéao — sair
“sai”, trés “treis”) fazem parte até mesmo da fala formal e ndo sdo estigmatizados,
enquanto outros sao extremamente marcados (como por exemplo: rotacismo - planta
“pranta”; iotizacao - trabalho “trabaio”; metatese - preciso “preciso”) se ocorrerem em
tal contexto.

Neste trabalho, os processos fonoldgicos por apagamento sdo 0s
fenbmenos mais recorrente identificado no corpus dessa pesquisa. Portanto, é preciso
conhecer os tipos de apagamento, bem como suas implicacfes quando ocasionados

na fala e na escrita.

3.30 APAGAMENTO DO ERRE E A MONOTONGAGAO DO [OW] EM FINAL DE PALAVRAS

Nesta secao, é apresentada uma revisao bibliografica, na tentativa de
estabelecer conexdo com pesquisas e estudos similares a este trabalho. Em um
primeiro momento, € de importancia que se fale dos tipos de apagamentos mais
comuns encontrados no corpus desta pesquisa para, a seguir, mostrar o que dizem
trabalhos correlatos a este sobre a ocorréncia do apagamento na fala e na escrita.

O processo fonolégico por apagamento é bastante recorrente, tanto
na fala quanto na escrita de alunos do Ensino Fundamental. Como j4 expresso na
secdo anterior, ha diversas formas de ocorréncias do apagamento. Elas sé&o
classificadas em: aférese (esta ~ td), sincope (xicara ~xicra) e apdcope (estar ~esta),
em relacdo a posicdo em que ocorrem na palavra. Alguns tipos de apagamento sao
mais comuns e apresentam raz6es em acontecer que podem ser explicadas fonética
e fonologicamente.

De acordo com Roberto (2016), os processos fonoldgicos por
apagamento (ou queda, eliminagdo ou truncamento) “sao considerados processos de
estruturacao sildbica e envolvem o apagamento ou supressdo de um segmento, seja
ele uma vogal, consoante, semivogal, seja, até mesmo, uma silaba inteira”
(ROBERTO, 2016, p. 119)

Segundo a autora, para determinar o tipo de apagamento com o qual
se lida, além da posi¢cdo em que ele ocorre na palavra, deve se considerar o item que

foi apagado. No caso do apagamento de vogais, por exemplo, segundo Roberto
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(2016), tem mais chances de ocorrer em inicio de palavra, configurando silaba
(obrigado> brigado) (ROBERTO, 2016)

Outro fendmeno bastante recorrente nas producbes escritas de
alunos do Ensino Fundamental € a monotongacgéo. “O fendmeno da monotongacao
refere-se ao apagamento da semivogal de um ditongo decrescente reduzindo o
encontro vocalico a vogal plena” (SANTANA; OLIVEIRA; REIS, 2015, p. 66).

De acordo com Garcia (2004), um apagamento bastante comum € o
da semivogal [w] antecedida da vogal [0], como em “tomou”, 0 que n&o acontece
guando a vogal antecedente é outra, como em “breu”. “A eliminacdo da semivogal
também se da em ditongos com semivogal [j], como em queixo" (GARCIA, 2004, p.
31). No entanto, em alguns casos como na palavra “leite” o apagamento nao ocorre.

No tocante a isso, Silva (2015) diz que a monotonga¢ao costuma ser
muito comum na oralidade ao passar despercebida, também, pelos falantes da norma
culta. Portanto, quando ocorre na escrita, € preciso ter atencdo, pois distancia-se dos
padrbes ortograficos, sendo mais estigmatizada.

No que se refere ao apagamento de consoantes, Roberto (2016) diz
gue pode ocorrer em qualquer posicdo silabica, sendo mais comum em encontros
consonantais “ou em inicio de silabas e de fricativas em posicdo de coda.”
(ROBERTO, 2016, p. 119).

Outro tipo de apagamento bastante comum envolvendo consoantes é
do /R/ final em verbos no infinitivo. Silva e Cunha (2019) afirmam que esse caso, além
de comum, ndo apresenta grande discrepancia em relacdo as variantes de maior
prestigio.

Na lingua oral, o processo de apagamento do rético em final de palavras é
bastante produtivo. A produtividade do fenbmeno observado acontece na
busca de facilitacdo da realizacdo dos fonemas. Nas praticas de linguagem
oral, no cotidiano do aluno, em situa¢6es informais a realizacdo da supresséo
do fonema na lingua oral ndo causa grandes conflitos posto que a maioria da

comunidade linguistica em que esta inserido realiza de maneira frequente
essa variacdo. (SILVA; CUNHA, 2019, p. 179)

Apesar de ser frequente, as autoras salientam que €& importante
respeitar a ortografia quando a ocorréncia acontece na escrita. (SILVA; CUNHA,
2019). Maciel (2018) corrobora dessa afirmacéo ao assegurar que

[...] percebe-se a importancia de grafar corretamente as palavras, a fim de

faciltar a comunicacdo entre quem escreve e quem |é. Distinguir
graficamente, por exemplo, entre falar e fala é bastante significativo, em
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alguns contextos, para a compreenséo do que se quer dizer. (MACIEL, 2018,
p. 47)

Bortoni-Ricardo (2006) destaca outro tipo de apagamento. Segundo a
autora, ha uma “[...] tendéncia a reducdo das proparoxitonas, regra variavel mais
frequente nas variedades rurais e rurbanas|...]” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 210).
Dessa forma, apagamentos como ocorrem em “chacara” para “chacra” e “abdbora”
para “abobra” sdo bastante comuns. No entanto, palavras parecidas nao sofrem
apagamento, caso a mudanga ocasione estranhamento quanto ao padrédo fonologico
da lingua, como, por exemplo, em “numero” para “numro” (BORTONI-RICARDO,
2006).

Bueno e Carvalho (2010) também concordam, que ha uma preé-
disposicdo em se reduzir as proparoxitonas, pois, segundo as autoras, a sincope
observada nos exemplos anteriores, pode ser explicada, também, pelo fato de muitas
palavras do Portugués derivadas do Latim, terem sofrido sincope em seu processo de
formacdo. Além do mais, nessa lingua acontecia a ocorréncia desse fenémeno
(masculus>masclus), assim, ha uma tendéncia de que alguns falantes usem esse
processo em outras palavras, transpondo-o do idioma fundante (BUENO;
CARVALHO, 2010).

Para Cagliari (2002) e Garcia (2004), a Lingua Portuguesa apresenta
uma estrutura escrita muito préxima da fala, e, consequentemente, torna 0s processos
fonoldgicos frequentes ndo sé na fala, mas também na escrita. Sobre isso, Garcia
(2004) salienta que “[...] ndo se podem confundir principios fonoldgicos e principios
ortograficos de uma lingua.” (GARCIA, 2004, p. 32)

Ferreira (2019) também acredita que “A principio, a nogao concebida
pela crianca € a de que a escrita € uma transcricao direta da fala.” (FERREIRA, 2019,
p. 236). Segundo a autora, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, esse
problema pode ser superado por meio de atividades que envolvam “[...] leitura, escrita
e reflex&o linguistica”. (FERREIRA, 2019, p. 236)

Diante da presenca expressiva do apagamento na escrita, € preciso
pensar em estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem ao aluno entender
0 uso da lingua em diferentes contextos e praticas sociais que levem os discentes a
refletir sobre sua lingua e o leque de possibilidades de uso que a permeiam.

A seguir, € possivel contemplar de que maneira algumas pesquisas

vém colaborando com os estudos sobre o apagamento na fala e na escrita.
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3.3.1 O Apagamento e a Monotongacao na Fala

Muitos pesquisadores vém destacando pontos que possibilitam
entender melhor os motivos da ocorréncia do apagamento na fala.

De acordo com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013), a variacéo
linguistica € propria da fala. Sendo assim, a ocorréncia de processos fonologicos
nessa modalidade da lingua, além de comum, ¢ “[...] fundamental para que os falantes
marquem suas identidades, seus papéis sociais, seu alinhamento com o interlocutor
[...]” (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 54). Por isso, de acordo com as
autoras, a sociolinguistica ndo considera como erro os desvios da fala.

Esta afirmacao costuma gerar confusdes, principalmente no ambiente
escolar. A fala ndo deve ser corrigida, porém, pode ser adequada quanto ao género
oral utilizado, a linguagem, ao interlocutor (es) e ao contexto em que ela se realiza.
Dessa forma, o aluno tem a possibilidade de ajustar sua fala sempre que for
necessario, ja que o apagamento, quando tem sua ocorréncia na fala, € configurado
em variacao linguistica, e, isso ndo é considerado um desvio, mas um falar diferente.
Uma vez que se trata de variacéo, € possivel explicar sua ocorréncia por meio de
fatores linguisticos e extralinguisticos.

Um tipo de apagamento bastante recorrente no corpus dessa
pesquisa foi o do /erre/ em final de palavras. Silveira (2010) fez um estudo sobre a
variacdo da vibrante na fala de regifes do Sul do Brasil ao evidenciar 0 apagamento
do /erre/ em coda final de ndo verbos. Em sua pesquisa, 0 apagamento em final de
verbos e ndo verbos é mais recorrente, sendo em interior de palavra, raro.

A luz da Teoria Laboviana, a autora verificou que no corpus da
pesquisa, esse fenbmeno, quando ocorre em nao verbos, ndo € motivado por
nenhuma regra fonologica, mas ocorre de forma aleatdria em certas palavras. Essa
hipotese foi reforcada pela autora quando comparou os dados de sua pesquisa com
outras.

Torres e Oliveira (2015) também pesquisaram sobre a ocorréncia de
apagamento do /erre/ em final de palavra em produg¢des escritas do 6° e 9° ano do
Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, com o intuito de verificar se ha
influéncia da fala na escrita desses alunos. Os dados coletados foram analisados

levando-se em consideracao fatores linguisticos e extralinguisticos.
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As autoras concluiram que, por ser um traco gradual na Lingua
Portuguesa do Brasil, o apagamento do /erre/ em final de palavra configura uma
variagdo da lingua, bem como que a fala influencia a escrita devido a proximidade
entre essas duas modalidades. Assim, estudar a variacdo na escola € extremamente
importante para desmistificar a ideia de que ha apenas uma variante de prestigio, além
de colaborar para a percepcéo da diferenca entre fala e escrita.

Maciel (2018) fez um estudo sobre o apagamento na oralidade e na
escrita. A autora coletou dados a partir de produgdes orais e escritas de alunos de
EJA. Ela constatou que a ocorréncia do apagamento na fala é transposta para a
escrita, mesmo em situacfes mais monitoradas.

Apds uma analise dos dados sob a perspectiva da Sociolinguistica
Variacionista e Educacional, a autora averiguou que esse tipo de apagamento &
comum na fala mesmo em situa¢des mais formais de uso. Em seu corpus, ela verificou
gue a maior ocorréncia desse processo esta entre pessoas mais jovens e pessoas
que se afastaram dos estudos por mais tempo, além de ser mais recorrente em
pessoas do sexo masculino. A autora também conferiu que o apagamento em final de
palavras acontece mais em verbos do que em nao-verbos.

Outro tipo de apagamento bastante comum na fala é a
monotongacao, que consiste na supressao da semivogal em um ditongo decrescente.
Bittencourt (2012) realizou um estudo em oito falantes de Florianépolis-SC e constatou
que esse fenémeno sofre influéncia de fatores linguisticos e extralinguisticos para
acontecer. A autora acredita que, diante dos resultados de sua pesquisa, a
monotongac¢ao possa indicar uma mudanca linguistica no Portugués Brasileiro.

Henrique e Hora (2013) fizeram um estudo sobre a interferéncia da
fala na escrita por meio do processo de monotongacédo em alunos do 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental de escolas publicas e privadas. Concluiram que:

[...] os alunos do sexo masculino monotongam mais do que os alunos do sexo
feminino; a ocorréncia da monotongacéo € menos frequente a medida que o
nivel de escolarizagdo aumenta; a monotongacgdo do ditongo [ow] é mais
produtiva que a do ditongo [e]]; os alunos da escola particular monotongam
menos que os alunos da escola publica; e as variantes consoante coronal e
consoante palatal antecedentes ao ditongo [ow] sdo selecionadas como

fortes favorecedoras para o apagamento da semivogal dos ditongos.
(HENRIQUE; HORA, 2013, p. 108)

Os autores indicam que o estudo desse processo favoreca a

desmistificacdo da ideia errbnea de que a escrita seja um reflexo da fala, desde que
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o professor se prepare para trabalhar as duas modalidades da lingua de maneira mais
eficiente.

Freitas (2017) estudou a monotongacao em Uberlandia-MG. A autora
verificou que esse fendmeno ocorreu mais sob a influéncia de fatores linguisticos, tais
como extensdo da palavra, contexto fonoldgico seguinte etc., e que fatores
extralinguisticos pouco influenciaram na ocorréncia, sendo entéo, sem relevancia para
andlise dos dados coletados.

Diante do exposto até aqui, é possivel afirmar que o apagamento na
fala € comum, seja ele de qualquer natureza, e ndo se configura como desvio, mas
como variacdo da lingua. A seguir, um levantamento sobre estudos do apagamento
na escrita confirmara que, diferentemente do que ocorre na fala, o apagamento pode
ser um problema/erro quando praticado em determinados géneros escritos mais

formais.

3.3.2 O Apagamento e a Monotongagé&o na Escrita

Como ja mencionado, ao longo desse trabalho, a escrita de alunos,
especialmente, dos que se encontram nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
costuma apresentar desvios em relacdo aquilo que foi estabelecido pela gramatica
normativa, muitas vezes, por influéncia da fala.

No entanto, na fala, esses desvios sdo aceitaveis em situacdes menos
monitoradas e configuram uma variante da lingua, ao passo que, na escrita, essas
manifestacfes distantes da norma-padrdo podem ser tomadas como erros
ortograficos e, por meio de atividades de leitura e interpretacdo, pautada no ensino
dos géneros textuais, necessitam de adequacao, de modo que, atenda a expectativa
de realizacdo dessa modalidade da lingua nos diferentes contextos.

Na lingua escrita, o erro tem uma natureza distinta porque representa a
transgressao de um codigo convencionado e prescrito pela ortografia. Aqui
também ha um forte componente de avaliagao social, pois erros ortograficos
sdo avaliados muito negativamente. Mas podemos considera-lo uma

transgressao porque a ortografia € um codigo que nado prevé variacao.
(BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013, p. 54).

Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013) reafirmam o fato de a variagao ser
propria da fala, enquanto a escrita segue um padrao, que, quando transgredido é

estigmatizado.
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O fato de a escrita exigir um trato mais apurado em relacdo a lingua
€ bastante explorado por pesquisas da area. Vieira, Assis e Sabino (2014), ao
pesquisarem sobre o fendmeno da monotongacéo, verificaram que por se tratar de
um processo que ocorre naturalmente na fala cotidiana, mesmo em comunidades de
fala de mais prestigio, a transposicao para a escrita ocorre com bastante recorréncia
por ndo se notar qualquer desvio aparente. As autoras concluiram também que o fator
escolaridade ndo é relevante para a ocorréncia desse processo na escrita.

Pinheiro (2014) pesquisou sobre o apagamento do /erre/ em formas
verbais do infinitivo em textos escritos de redes sociais e verificou que esse fenébmeno
€ bastante recorrente em textos que circulam em redes sociais, porque, mesmo
estando na modalidade escrita, eles apoiam-se na oralidade. Por ser comum na fala,
0 apagamento do /erre/ é transposto para a escrita com a mesma naturalidade.

Lopes (2015) estudou sobre o pagamento do /erre/ em final de palavra
em turmas de 7° e 8° ano do Ensino Fundamental e constatou que a fala interfere na
escrita dada a proximidade entre as duas modalidades. A autora concluiu que, a
medida que os alunos avancam em escolaridade, o fendbmeno tende a diminuir na
escrita, e que costuma ocorrer mais em verbos do que em outras classes gramaticais.
Ela sugere que exercicios que estimulem a consciéncia fonolégica colaboram com a
diminuicao de ocorréncia do processo na escrita.

Torna-se necessario evidenciar que a Consciéncia Fonoldgica é a
concepcao de que as palavras sdo constituidas de pequenos sons. Essa concepgao
colabora com a aquisicéo do sistema alfabético (QUEIROZ; PEREIRA, 2013). Assim,
€ um ponto que precisa ser trabalhado no processo de alfabetizacéo.

Maciel (2018) constatou em seu estudo sobre o apagamento do /R/
em final de palavra que, por ser uma manifestagao da fala, até mesmo em contextos
mais formais da comunidade de pesquisa, o fenbmeno transpfe-se para a escrita,
configurando um erro ortogréafico, porém sem estigmas naquela comunidade. A autora
verificou que, apos aplicacdo de exercicios de intervencdo, houve uma melhora
significativa na grafia de palavras com /erre/ final.

Ainda sobre o apagamento do /erre/ em final de palavras, Messias
(2019) utilizou textos escritos de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental para coletar
e analisar dados sobre esse fendmeno. Ela constatou que esse processo é recorrente

e gue 0s contextos linguisticos subsequentes iniciados por consoante favoreciam o
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apagamento do /erre/ na palavra anterior. Em relac&o aos fatores extralinguisticos, foi
constatado que, entre 0s meninos, a ocorréncia foi maior do que entre as meninas.

A autora observou que, apés aplicacdo de projeto de intervencéo, a
partir da concepcédo de géneros textuais, a ocorréncia do apagamento diminuiu
consideravelmente. Contudo, salienta que essa diminuicdo ndo garante que O
problema tenha sido sanado completamente. Seria preciso novos estudos para dar
continuidade a pesquisa e verificar a eficacia da proposta.

Moura (2019) pesquisou sobre a monotongacao e ditongacdo em
producdes escritas de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e verificou que tais
processos ocorrem na escrita por influéncia da fala. A estudiosa também considera
gue esses fendmenos, quando transpostos para a escrita, configuram desvios da
norma-padrdo e que, portanto, precisam de corre¢do. Para tanto, aplicou uma
proposta de intervencédo a fim de ajustar essas ocorréncias na escrita e salienta que
as atividades foram importantes e favoreceram bons resultados.

Todos os estudos apresentados no capitulo intitulado Estado da Arte
corroboram para a afirmacdo de que a fala admite desvios dado o seu carater
variacional, enquanto a escrita, por seguir uma convencao, deve ser padronizada e
corrigir possiveis desvios que se configuram em erros ortograficos. No entanto, é
valido ressaltar que h& géneros orais que demandam mais monitoramento (aula,
palestra etc.) e had géneros escritos (bilhete, carta pessoal etc.) que, por se
aproximarem da fala, admitem certa informalidade.

Nesse cenario, o apagamento mostra-se aceitavel na fala. Na maioria
das vezes, ocorre 0 apagamento do /erre/ em final de palavra, especialmente nos
verbos, quando esses sao incorporados a fala mais formal de comunidades mais
letradas. Ja na escrita, todos os estudiosos concordam que 0 apagamento se
configura em erro e que deve ser trabalhado por meio de atividades especificas e
metodologias apropriadas.

Nessa pesquisa, ndo houve a possibilidade de coletar dados da fala
dos sujeitos devido a Pandemia do Sars-cov-2, em que se vive, atualmente. Com o
uso do Ensino remoto, sdo poucos alunos que participam das videos-aulas. Esse fator
impede que se realize uma coleta de dados satisfatoria. Portanto, o material de analise
sao producdes escritas de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Segue adiante
um capitulo destinado a metodologia empregada nessa pesquisa em relagédo a coleta

e analise dos dados.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Ser pesquisador néo €, necessariamente, uma condicdo humana. No
entanto, o homem é um ser que busca constantemente o conhecimento, o saber e 0
saber fazer. Dessa forma, ele n&o nasce pesquisador, mas torna-se um ao longo de
sua vida (FREIRE, 2011).

Esta pesquisa tem como fundamento os estudos da Sociolinguistica
Variacionista e Educacional, bem como da Linguistica Aplicada, da fonética e da
fonologia do Portugués Brasileiro ao investigar sobre a ocorréncia de processos
fonologicos na escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual, situada em um municipio de pequeno porte ao Norte do estado do Parana.

Vale ressaltar que esse municipio conta com duas escolas estaduais
gue atendem o Ensino Fundamental — Anos Finais e, somente uma atende o Ensino
Médio. Seus alunos possuem muitas dificuldades de aprendizagem, contudo, seus
professores tentam integrar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) a fim de trabalhar com estratégias diferenciadas de ensino. Além do mais,
integram projetos de leitura com a finalidade de auxiliar os alunos nesse aspecto. A
clientela dessas instituicbes vem, em sua maioria, de familias de baixa renda, sendo,
também, moradores da zona urbana, porém, habitantes de bairros bastante afastados
da regido central e comercial da cidade.

A pesquisa aprovada pelo Comité de Etica, neste trabalho, é tratada
de maneira ética, respeitando os participantes e suas vulnerabilidades, seguindo
todos os passos determinados pela Resolucdo 510/2016 do Conselho de Etica de
Pesquisa do Conselho Nacional de Saude. Esta Resolucéo torna a pesquisa legitima,
preservando todos os direitos dos participantes e ainda fornece subsidios para anélise
dos dados coletados, com um olhar delicado e preciso do professor pesquisador.
(CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2019)

Dessa forma, o instrumento usado para coletar os dados foi a
producao textual escrita dos sujeitos participantes, que se deu por meio de estudo de
géneros textuais adequados ao ano e a faixa etaria dos alunos. Para tanto, o género
discursivo escolhido foi o conto, em sua modalidade escrita.

Diante disso, a coleta de dados, que aconteceu no inicio do ano letivo
de 2020, pauta-se nos géneros textuais, sendo justificada nesse contexto a fim de

observar na escrita dos alunos a ocorréncia dos processos fonolégicos. O trabalho foi
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mediado pela professora, de modo que os alunos escreveram o texto seguindo todas
as especificacdes que o0 género requer.

Apébs a andlise dos dados, um caderno pedagdgico foi elaborado na
tentativa de amenizar os problemas identificados na pesquisa. As atividades
propostas no caderno foram pensadas sob uma perspectiva linguistica, de modo que
de fato trabalhassem o0s processos fonéticos-fonologicos detectados e ainda
contribuissem no combate ao preconceito linguistico, abordando temas relevantes
como a variagédo linguistica.

Assim, a pesquisa qualitativa de base interpretativista, pareceu mais
apropriada, ja que, pretendeu-se ndo apenas investigar dados sobre a ocorréncia dos
processos fonoldgicos na escrita dos alunos, mas fazer uma reflexdo e analise do
material coletado a luz da Sociolinguistica Educacional e, ainda, propor atividades a
fim de evidenciar ao aluno as variantes da Lingua Portuguesa e suas aplicabilidades
em situacdes e contextos variados.

De acordo com Gil (2002), “[...] as pesquisas descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno ou, entéo, o estabelecimento de relagbes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42)
Assim, todo o contexto apresentado justifica a metodologia escolhida, uma vez que, o
gue se planeja investigar ndo sdo apenas fatores linguisticos, mas também
extralinguisticos que colaboram para a ocorréncia dos processos fonol6gicos.

Bortoni-Ricardo (2008) ressalta que o interpretativismo surgiu como
alternativa ao positivismo, que, por muito tempo, teve maior prestigio em pesquisas
educacionais. No entanto, as escolas eram ambientes que propiciavam a pesquisa
qualitativa com base no interpretativismo. Essa abordagem foi ganhando mais espaco
e fornecendo ao professor pesquisador mais subsidios para, a partir de suas
pesquisas, melhorar sua pratica.

Pode-se realizar a pesquisa qualitativa interpretativista sob diferentes
meétodos e praticas, a se destacar, neste trabalho, a pesquisa de base etnografica, no
sentido de que, no ambiente escolar, durante a pesquisa, haja a observacdo na
“geracgao e analise dos dados”. (BORTONI-RICARDO, 2008, p.38).

Assim, esse estudo exige o olhar atencioso do professor pesquisador
a fim de possibilitar uma anélise sensivel e menos errbnea sobre ensino de Lingua

Portuguesa, melhorando sua pratica e que possa também levar o participante a
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expandir, de maneira transformadora, sua percepcao da linguagem e a ocorréncia das

diferentes variantes da lingua.

4.1 COrRPUS

O corpus deste trabalho é composto de recortes escritos de textos
produzidos por alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa conta com 32
participantes dos quais um nao realizou a atividade de coleta de dados, outro nao
apresentou ocorréncias de processos fonol6gicos em seu texto escrito e outro
apresentou texto ilegivel, totalizando 29 textos analisados.

A turma de 6° ano investigada pertence a uma escola estadual situada
em um municipio de pequeno porte, localizado no norte do Parana. Ha, neste
municipio, apenas duas escolas estaduais. A escola objeto de pesquisa, tratada neste
trabalho como escola A, mostra-se mais prestigiosa em relacdo a outra. A maioria dos
pais preferem matricular seus filhos na escola A. No entanto, como o Ensino
Fundamental é ofertado apenas no periodo vespertino, alguns pais preferem
matricular seus filhos na outra escola no periodo matutino. A turma conta com um
namero expressivo de alunos com a faixa etéria destoando do ano, 12 alunos tém
idade superior a 11. Os outros 20 alunos tém entre 10 e 11 anos de idade, sendo que
até o final de 2020, todos estavam com 11 anos.

O municipio em questdo, de modo geral, apresenta indices de
pobreza muito elevados. A maioria dos participantes desta pesquisa séo de classe
baixa e residentes em zona urbana, porém em bairros mais afastados da regido
central. Poucos alunos séo leitores assiduos. No entanto, a maioria dos alunos
apresenta-se disposta a realizar atividades que Ihe sdo propostas. A turma, em geral,
€ muito participativa.

Em decorréncia da pandemia ocasionada pelo virus Sars-Cov-2,
houve mudancas na conduc¢éo deste trabalho. A principio, a coleta de dados ocorreria
em meados do més de maio de 2020 e seriam coletados dados orais e escritos. Em
seguida, seriam feitas analises linguisticas e extralinguisticas dos dados coletados
para depois desenvolver um projeto de intervencdo, com o intuito de discutir e
conscientizar sobre os possiveis desvios detectados. Ao término da aplicacdo do

projeto, haveria nova coleta e analise de dados.
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Com a chegada da Pandemia do Sars-Cov-2 no Brasil, as aulas nao
puderam acontecer de forma presencial, sendo interrompidas no dia 19 de marco de
2020, no Parand, retornando de maneira remota no dia 06 de abril de 2020.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAQAO, 2020).

As aulas remotas na Educacdo Basica utilizavam-se desde entéo,
principalmente, da plataforma virtual Google Classroom embora tenham sido
disponibilizadas também outras midias e meios para que os alunos tenham acesso as
aulas e as atividades, de forma que possam garantir tanto sua frequéncia quanto seu
rendimento escolar. Canais da televisdo aberta reproduziam aulas para todos 0os anos
do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Alguns professores da rede gravavam
essas aulas, que eram projetadas em todo o Estado. Além disso, ha um aplicativo
chamado “Aula Parana” que também projetava as aulas para alunos da rede Estadual.
Para utilizar o aplicativo e a plataforma Google Classroom, os alunos ndo precisavam
pagar pelo pacote de dados de Internet, pois era disponibilizado pela Mantenedora,
também. Se ainda assim, o aluno nao tivesse meios de assistir as aulas, ele poderia
retirar o material impresso na escola com data e horario marcados, para evitar
aglomeracdes e risco de contéagio.

Apesar do esforco de oOrgdos competentes e profissionais da
educacao ativos na escola, o acesso de alunos a plataforma virtual ndo foi satisfatorio,
0 que comprometeu todo o andamento desta pesquisa. Na turma pesquisada, por
exemplo, h4 apenas dez alunos acessando a plataforma, assiduamente, cinco
apresentaram atividades feitas no caderno e assistem as aulas pela televisdo e um
aluno retira as atividades impressas na escola. Outros alunos até acessaram a
plataforma, mas néo realizam atividades e/ou ndo assistem as aulas. Com o esforgo
da equipe diretiva, pedagodgica e do corpo docente, 0os acessos vém aumentado a
passos lentos.

Dessa forma, seguir com o que foi planejado inicialmente néo foi
possivel, pois comprometeria, principalmente, a coleta e analise dos dados
extralinguisticos. Foi necessario refazer o planejamento e sistematizar os dados a
partir de uma atividade realizada em fevereiro de 2020.

A professora trabalhou com os alunos o género textual conto e todos
0S seus elementos composicionais e pediu uma producao inicial como meio de

avaliacao diagnostica. Nessas producdes, foram encontradas diversas ocorréncias de
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processos fonoldgicos, tendo bastante expressdo, os processos fonoldgicos por

apagamento, como sera exposto nas proximas sec¢oes.

4.2 COLETA DE DADOS

Para compor a analise, um texto escrito produzido pelos alunos em
fevereiro de 2020, foi utilizado. Na ocasido, a professora trabalhou o género textual
conto, abordando aspectos estruturais, esferas de circulacao, fazendo leitura de vérios
textos do género, bem como analise linguistica e textual deles. Ainda, como o conto é
da ordem do narrar, fez-se estudos sobre essa tipologia textual, também.

Para a atividade de producgéo escrita, foi proposto aos alunos que,
coletivamente, apresentassem elementos para compor a narrativa. A professora
perguntava, por exemplo, em qual espaco e/ou ambiente a histéria ocorreria, dentre
outros questionamentos. Ao passo que os alunos iam respondendo oralmente, a
professora registrava no quadro as escolhas da turma. Apos a lista estar concluida,
os alunos deveriam escrever seus textos utilizando os elementos escolhidos em suas
producdes.

Para coleta dos dados foram feitos recortes das palavras que
apresentaram algum tipo de fendmeno e/ou desvio da norma-padrdo, sendo o
apagamento 0 processo mais recorrente. A seguir, uma breve analise dos dados

coletados.

4.3 ANALISE DE DADOS

Como ja mencionado, o processo fonologico mais recorrente foi o
apagamento. Esse processo foi explicado mais detalhadamente no capitulo intitulado
Apagamento. Assim, a analise preliminar dos dados se deu a luz da Sociolinguistica
Educacional, porém, cercada de algumas limitacbes impostas pelo periodo
pandémico.

A fim de observar-se a ocorréncia dos processos ou fenédmenos
linguisticos na escrita, segue um quadro demonstrando como cada participante da

pesquisa apresentou-os em sua produgéo.
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Quadro 7 — Ocorréncia de processos fono-ortograficos nas producdes escritas

individuais

Participantes

Fendbmenos

1 A ruinar/ em cima/ derrepente/ pareceu/ salvo

2 Adivogado/ mgo (mago) / fingio/ verdadero

3 Fruxo/ cechama/ banca (branca) / a lizou/ mandaro/ coler/ pergou/ adivogada/
em bora/ morel (morrreu)

4 Ninguél/ com vidarao/ invenenou/ depos (2x) / pedio

5 Viterinario/ algu (algo) / em tao/ adivogado (2x) / a quele

6 Dase (desse) / ma (mais) / napodia (ndo podia)

7 Impidir

8 Dissedaquilo/ atecom/ caz (com as) / senho/ encontro/ du/ adivogado (2x) /
alembrou

9 Sem ocorréncias

10 Preparo/ volto/ o fereceu/ enveneno (2x)

11 Iglaterra/ ouvi (houve) / sobitos (suditos) / desmaio

12 ,(Azdi;/ogado (2x) I mi/ sequestro/ viero/ veiz/ tava/ ve (ver) / em quanto/ rum (ruim)

X

13 E (eu) / se (seu) / avontade/ queto

14 Oque (5x) / quarteirbes

15 Texto ilegivel

16 Pirigosa/ overecer/ emburrou (empurrou) / aconteceu

17 Desfarcado

18 Te (ter) / au (2x) / estude (estudei) / adivogado/ magro (mago)

19 Em bora/ tava/ ta/ londris

20 Adivogado/ edai/ jamou/ jegou

21 Advogado

22 Adivogado (5x) caio (caiu) / saio (saiu) / duma/ oura (hora) / elis/ casaro
(casaram)

23 Porisso/ umdia

24 Vo (2x) / sempe/ londre/ professo/ na (ndo) / tava (2x)

25 Segui/ doque/ oque/ xuja/ maltratano/ xujeira/ faciz (facil) / apresento/ defendelo

26 Tarformando/ naverdade/ boando (bolando) / maligino/ sugira (surgird) / suge
(surge) / infinge (infringe) / ateque/ sertero/ vilan/ tam

27 Desfarcado (2x) / desfarce/ adivogado/ derrepente

28 Todo (tudo) / viterinaria/ vio (viu) (3x) / persiguindo

29 Diveram (tiveram) / finha (filha) / deve (teve) / poram (poréo) (3x) / perede/

adivogado (3x) / cordada
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30 Algem/ agente/ tavdo (2x) / estuda/ densa (tensa) / fique/ adivogada (4x) / séde

31 Tavam/ tava (2x) /podesse/ tenta/ mata/ ve (ver) / desenho (2x) / coloca/
conversa

32 N&o fez a atividade

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

Ao analisar-se o quadro anterior, pode-se afirmar que entre as 30
producdes analisadas, em 29 delas houve a ocorréncia de pelo menos um fenémeno.
Os fenbmenos encontrados foram: hipersegmentacdo, hipossegmentacao, adicéo,
abaixamento, alcamento, apagamento, além de outros menos expressivos No corpus
e, ainda, algumas ocorréncias de erros ortograficos ndo decorrentes de processos
fonoldgicos.

Fatos explicados, pois esses tipos de fenbmenos sdo muito comuns
na fala e, em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, a insercdo no mundo da
escrita ainda ndo esté totalmente desenvolvida, bem como a aquisicdo da linguagem,
sendo a faixa etaria também, um fator importante.

No quadro a seguir, sdo demonstrados quais foram os fenbmenos

encontrados no corpus desta pesquisa

Quadro 8 - Processos fonoldgicos e/ ou erros ortograficos encontrados nas producées

escritas de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il.

Hiperssegmentacgéo A ruinar
Em cima
Alizou

Em bora
Em téo

A quele

O fereceu
Em quanto
Em bora

Hipossegmentacao Derrepente
Cechama
Napodia
Dissedaquilo
Atecom

Caz (com as)
Avontade
Oque (5x)
Edai

Duma
Porisso/ umdia
Doque/ oque
Defendelo
Naverdade
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Ateque
Derrepente
Agente
Séde

Adicdo
- protese

- epéntese

Alembrou

Adivogado (a) (24x)
Magro

Veiz

Oura

Maligino

Abaixamento

Alcamento

Fingio (fingiu?)

Pedio (pediu?)

Sobitos (subitos?)
Desfarcado (disfarcado?)
Desfarcado (2x)
Desfarce

Podesse

vio (viu) (3x)

Caio

Saio

Impidir
Invenenou
Viterinério algu
Du

Ouvi

Mi

Pirigosa
Aconticeu
Au (2x)
Londris

Elis

Todo (tudo)
Viterinaria
Persiguindo

Palavras sem muitas ocorréncias e que podem
ou nao configurar erros ortogréaficos

Por conta da sonorizagéo

Tepe (erre fraco) no lugar da fricativa posterior
(erre forte)

Despalatalizacéo

Diveram (tiveram)
Overecer

Deve (teve)
Densa (tensa)

Morel

Jamou/ jegou




65

Erros de ortografia decorrentes de processos
nao fonolégicos.

Morel

Mgo

Pergou
Ninguél
Emburrou
Xuja

Xujeira/ faciz
Tarformando
Finha (filha)
Poram (porao) (3x)
Perede

Apagamento

Tava (7x)
Tavam
Tavéo (2x)
Ta (?)
Cordada
Pareceu
Verdadero
Banca
Depos
Queto
Quarterdes
Sempe
Maltratano
Boando
Sugira
Suge
Infinge
Sertero
Salvo
Mandaro
Ma

Senho
Encontro
Preparo
Volto
Enveneno (2x)
Desmaio
Sequestro
Viero

Ve (2x)
Te
Apresento
Casaro
Vo

Londre
Professo
Segui
Estuda
Fique
Tenta
Mata
Desenho
Coloca
Conversa

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.
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Ao fazer-se a leitura do quadro, é possivel verificar que o apagamento
teve maior destaque, e, portanto, merece mais atencao da professora pesquisadora.
Entre 32 alunos da turma, 20 apresentaram pelo menos uma ocorréncia de
apagamento, correspondendo a 60% das produc¢des, como demonstrado no gréafico a

sequir.

Gréfico 1 — Ocorréncia do apagamento

3%1%
Apagaram
N&o apagaram

33%

Texto ilegivel
60%

Nao realizou a
atividade

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

7

Dessa forma, estudar esse fenbmeno € necessario, pois o aluno
precisa conhecer as diferentes variantes da lingua e como usa-las em contextos
variados. Além disso, em alguns casos, por se desviar da norma-padrdo, o

apagamento pode tornar-se estigmatizado e ser motivo de preconceito linguistico.

4.3.1 A Monotongacao e o Apagamento do /R/ em Final de Palavras (verbos e nao

verbos)

Verificou-se que o apagamento por apocope foi de maior expressao
em relacdo a aférese e a sincope. Os casos mais recorrentes de apocope foram a
monotongacdo e o apagamento do /R/ na forma infinitiva dos verbos. Como

demonstrado nos quadros que estdo na sequéncia:

Quadro 9 — Ocorréncia de apagamento de acordo com a posi¢cao na palavra.

AFERESE SINCOPE APOCOPE
Tava (7x) Verdadero Salvo
Tavam Banca Mandaro
Tavao (2x) Depos Ma
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Ta Queto
Cordada Quarterdes
Pareceu Sempe
Maltratano
Boando
Sugira
Suge
Infinge
Sertero

Senho
Encontro
Preparo
Volto
Enveneno (2x)
Desmaio
Sequestro
Viero

Ve (2x)
Te
Apresento
Casaro
Vo

Londre
Professo
Segui
Estuda
Fique
Tenta
Mata
Desenho
Coloca
Conversa

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

O processo fonologico de aférese acontece quando um fonema ou

silaba é suprimido no comeco de uma palavra. Ja a sincope da-se, quando, ocorre 0

apagamento de um ou mais fonemas no meio de um vocabulo e, para finalizar, o

processo de apdcope sucede-se quando a supressado ou apagamento de um fonema

diz respeito ao final de uma palavra (ROBERTO, 2016).

Quadro 10 — Ocorréncia da monotongacédo e do apagamento do /R/ em final de

palavras (verbos ou néo verbos).

Monotongacéo

Verdadero
Depos
Queto
Quarterdes
Sertero
Salvo
Encontro
Preparo
Volto
Enveneno (2x)
Desmaio
Sequestro
Apresento
Vo

Fique
Desenho

Apagamento do /R/ em final de palavras
(verbos e néo verbos)

Senho
Ve (2xX)
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Te

Professo

Segui

Estuda

Tenta

Mata

Coloca

Conversa

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

A luz da proposta de analise e diagnose de erros sugerido por Bortoni-
Ricardo (2005), pode-se dizer que, as ocorréncias desses fendbmenos nas producoes
escritas dos alunos, configuram erros decorrentes da influéncia da fala na escrita, uma
vez que se transpuseram para esta modalidade da lingua e em um género em que
era exigido um grau maior de monitoramento.

O fator sexo, nesta pesquisa, ndo se mostrou expressivo para a
ocorréncia do apagamento do /R/, nem da monotongacdo, como demonstrado no
grafico subsequente. O valor de ocorréncias foi correlato em ambos 0s sexos, nao

apresentando nenhuma relevancia para a ocorréncia dos fendmenos citados.

Gréfico 2 — Ocorréncia de apagamento por sexo

Ocorréncia de apagamento por sexo
25

20
15

10

meninas meninos

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

Em relacéo a faixa etaria, como ja mencionado nesse trabalho, no
total de 32 alunos da turma, ha 12 que estéo fora da faixa etaria adequada ao ano de
acordo com a LDB. As 30 produgdes escritas analisadas, 20 pertencem a alunos com

idade adequada e 10, nao. Contudo, foi verificado que n&o houve diferenca
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by

significativa entre eles no que diz respeito a ocorréncia do apagamento, como
demonstrado nos graficos que seguem.

Gréfico 3 — Alunos com faixa etaria adequada ao ano.

Alunos com faixa etaria adequada ao ano

= Ocorréncia de apagamento = N&o ocorréncia de apagamento

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

Gréfico 4 — Alunos com faixa etaria ndo adequada ao ano.

Alunos com faixa etaria ndo adequada ao ano

= Ocorréncia de apagamento = N&o ocorréncia de apagamento

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados levantados para presente pesquisa.

Nos gréficos 3 e 4, observa-se que o fator faixa etaria nao é relevante
para a aplicacdo da regra variavel de apagamento do erre ou das semivogais. Sexo e
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faixa etaria foram os fatores extralinguisticos possiveis de se analisar por hora.
Entretanto, ndo se mostraram relevantes para a ocorréncia de apagamento nos dados
analisados. J4& em relacdo aos fatores linguisticos que podem ter motivado as
ocorréncias do apagamento do /erre/ em final de palavras e a monotongacao, de
acordo com o corpus que se tem, é possivel levantar algumas hipéteses.

Sobre a monotongacdo, verificou-se que o0 apagamento da semivogal
ocorreu quase que exclusivamente na silaba ténica da palavra (verdadeiro, depos,
salvo etc.). Portanto, o fator silaba ténica favoreceu a ocorréncia da monotongacao
em palavras pertencentes a classes gramaticais diversas, tais como adjetivo, advérbio
e verbos.

Também é possivel dizer que, quando a monotonga¢ao ocorreu no
interior das palavras, a silaba sequente iniciar-se com [r] foi fator relevante para o
apagamento (verdadero). Verificou-se, ainda que, quando a monotongacao ocorre em
final de palavra, a classe gramatical que favorece o apagamento € a dos verbos (salvo,
desenho, sequestro). Além disso, nesse contexto, o ditongo [ow] apresenta mais
tendéncia a ser apagado do que o ditongo [ej]. Nesta pesquisa, encontrou-se apenas
uma ocorréncia do apagamento do ditongo [ei] em final de palavras e verbos (fique).

Sobre o apagamento do /erre/ em final de palavras (verbos ou néo
verbos), verificou-se que a classe dos verbos também favorece esse tipo de
apagamento, sendo em outras classes de palavras rara a sua ocorréncia. Nos verbos,
atestou-se que os de primeira conjugacao (estudar ~ estuda, tentar ~ tenta, matar
~mata, colocar ~ coloca, conversar ~ conversa) beneficiam o apagamento do /erre/
final.

Sendo assim, pode-se afirmar que o apagamento do /erre/ em final de
palavras (verbos ou nédo verbos) ocorre preferencialmente em final de verbo, assim
como a monotongacéo, especialmente quando esta acontece em final de verbos e
com o ditongo [ow]. Ambos os fendmenos incidem na escrita dos alunos analisados
por serem fendmenos também recorrentes na fala. Pinheiro (2014), Maciel (2018),
Vieira, Assis e Sabino (2014) corroboram essa afirmacao, pois, em suas pesquisas,
as autoras chegaram a mesma constatacao.

Todas as autoras referenciadas concordam também que a ocorréncia
desses fenbmenos na escrita formal configura-se em erro e deve ser trabalhada por

meios de atividades orais e escritas que possibilitem sanar o problema. Lopes (2015)
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salienta que, a medida que o aluno progride nos estudos, ha a tendéncia de que esses
fendbmenos diminuam na escrita.

Apods a implementacéo de atividades? orais e escritas espera-se que
a ocorréncia do apagamento na escrita seja minimizada e/ou sanada. Além disso, é
preciso que um trabalho de conscientizagcdo em relacdo ao uso da lingua esteja
sempre presente, a fim de assegurar ao aluno sua autonomia em usar a sua variante
de maneira confortavel e livre de preconceitos, considerando sempre o contexto de

producdo e género textual em que a linguagem ira se concretizar.

2 Ver capitulo intitulado Caderno Pedagdgico.
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5 CADERNO PEDAGOGICO

Posterior a anélise dos dados, foi possivel verificar que o apagamento
€ muito presente na producéo escrita dos alunos. A fim de minimizar a ocorréncia do
fenbmeno é apresentado a seguir, como sugestdo, um caderno pedagdgico composto
por 3 unidades, contendo 2 se¢cfes cada. A implementacdo desse caderno pressupde
gue os alunos ja tenham conhecimentos prévios sobre o género textual conto, bem
CcOmo sua estrutura narrativa.

As atividades foram pensadas de modo que atendam as
necessidades da turma em relacdo ao estudo da lingua e que promovam discussfées
sobre variacao e preconceito linguistico.

A proposta de intervencao aporta-se no que estabelece documentos
oficiais, principalmente a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2017),
além de estar alinhada ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola em que a
turma-alvo da pesquisa esta inserida.

Espera-se que a implementacdo do caderno pedagdgico possa
auxiliar os alunos em seu amadurecimento linguistico, além de exterminar o

preconceito linguistico. A seguir, tem-se a organizacéo do caderno em suas unidades.

5.1 UNIDADE 1

A unidade 1 “Variacdo Linguistica: diversos falares para diversos
contextos” sera desenvolvida em 2 secdes esquematizadas conforme os quadros

seguintes.

Quadro 11: Secéo 1 - Explorando Contos Orais e Escritos.

Titulo Explorando Contos orais e escritos.

Objetivos da aula Aprimorar a compreenséo textual dos alunos por
meio da introducdo de distintos suportes e
géneros textuais.

Género textual Conto

Objeto do Conhecimento Relacdo entre textos.

Prética de linguagem Leitura

Habilidades da BNCC (EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e

entre estes e outras manifestacdes artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a
outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semiéticos; (EF67LP28) Ler,
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de forma autbnoma, e  compreender
selecionando procedimentos e estratégias de
leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes, romances infanto-juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, crénicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre e fixa (como sonetos e
cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido
e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.

Fonte: adaptado de Brasil (2017)

Quadro 12: Secéo 2 - Adequacéo da lingua em contextos orais e escritos.

Titulo

Adequagéo da lingua em contextos orais e
escritos.

Objetivos da aula

Construir caminhos que levem o0 aluno a
perceber o uso da lingua em diferentes
contextos, géneros e suportes.

Género textual

Conto

Objeto(s) do Conhecimento

Fono-ortografia; Variacdo Linguistica.

Praticas de linguagem

Andlise linguistica e semio6tica; Oralidade.

Habilidades da BNCC

(EF69LP53) Ler em voz alta textos
literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; crénicas liricas,
humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de livios de maior extensdo, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infanto-juvenil, -
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral
(causos, contos de esperteza, contos de animais,
contos de amor, contos de encantamento,
piadas, dentre outros) quanto da tradigéo literaria
escrita, expressando a compreensdo e
interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou
fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados
tanto pela pontuacao quanto por outros recursos
gréfico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-
alta, ilustracdes etc., gravando essa leitura ou
esse conto/reconto, seja para analise posterior,
seja para producao de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras
draméticas com ou sem efeitos especiais e ler
e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma
livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os
recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos,
como o ritmo e a entonagdo, o emprego de
pausas e prolongamentos, o tom e o timbre
vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao
género poético e a situacdo de compartilhamento
em questdo; (EF69LP55) Reconhecer as
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variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padréo e o de preconceito linguistico.
Fonte: adaptado de Brasil (2017)

5.2 UNIDADE 2

A unidade 2 também esta dividida em duas secdes, a primeira “O
apagamento na fala” e a segunda € “O apagamento na escrita”. O titulo da unidade é
“Cadé o R e 0 U que estavam aqui? O Lobo comeu...” As sec¢bes estao organizadas

como demonstrado nos quadros abaixo:

Quadro 13: Secédo 1 — O apagamento na fala

Titulo O apagamento na fala.

Objetivos da aula Observar os diferentes contextos de producéo
da fala

Género textual Conto

Objeto(s) do Conhecimento Fono-ortografia; Variacdo Linguistica.

Praticas de linguagem Analise linguistica e semiética; Oralidade.

Habilidades da BNCC (EF69LP55) Reconhecer as variedades da

lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico e (EF69LP56) Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padréo em situagdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada.

Fonte: adaptado de Brasil (2017)

Quadro 14: Secéo 2 — O apagamento na escrita

Titulo O apagamento na escrita.

Objetivos da aula Ampliar conhecimentos linguisticos dos
alunos para que evitem o apagamento na
escrita formal.

Género textual Conto

Objeto(s) do Conhecimento Fono-ortografia; Variacdo Linguistica.
Préticas de linguagem Andlise linguistica e semidtica; Oralidade.
Habilidades da BNCC (EF69LP55) Reconhecer as variedades da

lingua falada, o conceito de norma-padréo e o
de preconceito linguistico e (EF69LP56)
Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situacbes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
Fonte: adaptado de Brasil (2017)

5.3 UNIDADE 3

A unidade 3 foi dividida em duas sec¢oes, a primeira “Planejando

minha escrita” e a segunda é “Refletindo sobre minha escrita”. O titulo da unidade é



“Hora de produzir.” As sec¢bes estdo organizadas como observado nos quadros

abaixo:

Quadro 15: Secao 1 — Planejando minha escrita.

Titulo

Planejando minha escrita.

Objetivos da aula

Pensar sobre todo o processo de producédo
gue envolve um texto.

Género textual

Conto

Objeto(s) do Conhecimento

Fono-ortografia; Variacdo Linguistica.

Praticas de linguagem

Producéo de texto

Habilidades da BNCC

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais
como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma,
cronicas, histérias em quadrinhos, dentre
outros, que utilizem cenarios e personagens
realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa préprios ao
género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espago e narrador,
utiizando tempos verbais adequados a
narracdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se
iniciar uma histéria e de inserir os discursos
direto e indireto e (EF69LP51) Engajar-se
ativamente nos processos de planejamento,
textualizag8o, revisdo/ edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configuracdes da situagéo
de producéo — o leitor pretendido, o suporte,
0 contexto de circulagdo do texto, as
finalidades etc. — e considerando a
imaginacdo, a estesia e a verossimilhanca
préprias ao texto literario.
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Fonte: adaptado de Brasil (2017)

Quadro 16: Secéo 1 — Refletindo sobre minha escrita.

Titulo

Refletindo sobre minha escrita.

Objetivos da aula

Refletir sobre o texto produzido.

Género textual

Conto

Objeto(s) do Conhecimento

Fono-ortografia; Variacdo Linguistica.

Pratica de linguagem

Producéo de texto

Habilidades da BNCC

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais
como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma,
cronicas, histérias em quadrinhos, dentre
outros, que utilizem cenarios e personagens
realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa préprios ao
género pretendido, tais como enredo,
personagens, tempo, espagco e narrador,
utiizando tempos verbais adequados a
narracdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se
iniciar uma histéria e de inserir os discursos
direto e indireto e (EF69LP51) Engajar-se
ativamente nos processos de planejamento,
textualizagdo, revisdo/ edicdo e reescrita,
tendo em vista as restricbes tematicas,
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composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configuracdes da situacéo
de producéo — o leitor pretendido, o suporte,
0 contexto de circulacdo do texto, as
finalidades etc. — e considerando a
imaginagéo, a estesia e a verossimilhanca
proprias ao texto literario.

Fonte: adaptado de Brasil (2017)

5.4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DAS UNIDADES

Para aplicacdo deste caderno pedagodgico, pressupfe-se que 0S
alunos j& tenham assimilado o conceito de géneros textual, mais especificamente o
conto. As aulas, em consonancia com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
giram ao redor das competéncias especificas para Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, especialmente a Competéncia 1, que justifica todo o planejamento do
caderno e cujo texto no documento se dispde da seguinte forma: “1. Compreender a
lingua como fenébmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem. “(BRASIL, 2017, p. 87)

As atividades serdo desenvolvidas e aplicadas da seguinte forma na
unidade 1: na sec¢do 1, uma vez que os alunos ja tenham tido contato com outros
contos e ja conhecam o género, caracteristicas e sua estrutura, sendo os textos
utilizados nesta aula “Os trés Porquinhos” em duas versdes, o professor levara
impressas, imagens das historias que serdo lidas (casas de madeira, palha e tijolos,
um lobo, porcos etc.) coladas no quadro e pedir aos alunos que levantem hipéteses
sobre o assunto da aula. Espera-se que 0s alunos, neste momento, ja saibam que o
assunto seja o conto “Os Trés Porquinhos”

Apoés esta primeira etapa, solicitar a alguns alunos que contem a
histéria oralmente, caso ja conhegcam. Explicar que existem vérias versdes deste conto
e gue nesta aula eles irdo aprecia-la de duas formas distintas.

Em um outro momento, o professor deve entregar aos alunos a versao
impressa da historia “Os Trés Porquinhos” Apds a leitura do conto, projetar o video
“OS TRES PORQUINHOS”

Posteriormente a proje¢éo do video, levantar questionamentos sobre

a linguagem produzida nos dois textos, escrito e oral. Bem como questionamentos de
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analise textual. Permitir que os alunos exponham seus pensamentos e encerrar a aula
comentando sobre os textos.

Na secéo 2, retomar a leitura dos dois textos da secao 1 e criar um
ambiente, um mural no espaco escolar, que leve os alunos a perceberem a maneira
como a lingua foi utilizada nas duas modalidades, oral e escrita. Explicar, por meio de
exemplos e ilustragcfes, que ha muitas formas de falar, no entanto, a escrita deve ser
mais monitorada. Falar sobre grau de formalidade e explicar sobre a variacao
linguistica, a partir de conceitos expostos na sala, de modo que leve os discentes a
reflexdo positiva em relacédo ao assunto.

Em seguida, pedir aos alunos que respondam a questao abaixo:

No texto lido, ha momentos que acontecem didlogos entre as personagens. De acordo
com seus conhecimentos, em uma situacdo cotidiana, as falas destes dialogos se
concretizariam da forma como aparecem no texto? Discuta com seus colegas a
respeito. O que vocé acha que ficaria diferente? Represente com seu colega de que
forma vocé considera que esse didlogo se apresentaria entre voceés.

Espera-se que os alunos notem que no texto foi utilizada uma
linguagem formal e que se fosse em uma situacao cotidiana de fala, poderia ser mais
informal. No entanto, espera-se também que os alunos percebam que diante dos
interlocutores apresentados no texto, a formalidade poderia ser mantida mesmo na
fala. Abrir espaco para que falem e apresentem o diadlogo se assim quiserem. Terminar
a aula retomando os conteudos trabalhados.

Na unidade 2, serdo trabalhados mais os processos de apagamento,
tanto na fala quanto na escrita, organizado da seguinte forma: na se¢do 1, apos o
trabalho feito nas aulas anteriores, € chegado o momento de tratar do apagamento
mais especificamente. Nesse momento é importante falar com os alunos sobre
preconceito linguisticos e fazé-los refletir sobre o assunto de maneira satisfatéria. Em
seguida, reproduzir novamente o video da unidade 1 e pedir para que os alunos
prestem mais atencdo na pronuncia de certas palavras, as que terminam com a letra
“r’ e com a silaba “ou”, por exemplo.

Espera-se que os alunos notem que a pessoa do video produz o /R/
final na maioria das vezes e bem-marcado, bem como o ditongo [ow]. Questiona-los,
entdo, sobre essas palavras ditas em situacfes de fala informal. Aqui, aspira-se que
os alunos respondam que na fala, muitas vezes o /R/ e o ditongo [ow] ndo séo

produzidos.
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Indagar se na escrita, do conto, por exemplo, poderia acontecer
palavras tais como: “encontra”, “tomd”. Almeja-se que 0s alunos respondam que nao.

Aproveitar o momento e explicar que na fala o apagamento é
aceitavel, mas que na escrita configura erro e deve ser corrigido.

Pedir aos alunos que fagam a transcricdo da musica apresentada no
video da unidade 1. Nesta atividade, o objetivo e notar se os alunos vao apagar ou
nao itens nas palavras.

Em seguida, pedir aos alunos que realizem alguns didlogos em
duplas, observando o contexto de producdo. Nesse momento espera-se que 0S
estudantes percebam que em algumas situacdes de fala pronunciamos algumas
palavras de maneira diferente.

Apresentar aos discentes um meme com alguns exemplos de
processos fonéticos-fonologicos para que eles percebam que eles sdo comuns na fala
e podem também ocorrer na escrita.

Espera-se que os alunos ja tenham estudo a classe gramatical dos
verbos, porém € importante retomar alguns conceitos em relacdo a isso,
principalmente no que diz respeito a forma nominal: infinitivo.

Em seguida, fazer a leitura do texto “Jodo e Maria” e apresentar
algumas perguntas que levem os alunos a entenderem que 0 apagamento na escrita
€ menos comum, especialmente em textos formais como o lido.

Encerrar a aula retomando os conceitos vistos até aqui e explicando
0 apagamento e reforcando a importancia do combate ao preconceito linguistico.

Na unidade 3, Hora de produzir, € chegado o momento de avaliar se
os alunos se apropriaram dos conceitos abordados ao longo do caderno. Na Secéo 1,
Planejando minha escrita, ha um momento para que os alunos possam de fato
planejarem sua escrita por meio de perguntas norteadoras. Espera-se que o aluno
entenda que todo texto necessita de planejamento, além de entender que é preciso
fazer adequacgbes em relacao a lingua de acordo com contexto, interlocutor etc.

Na secéo 2, Refletindo sobre minha escrita, € sugerido que o aluno
faca uma revisdo de seu texto sob o seu préprio olhar e sob o olhar de um colega.
Almeja-se que o aluno perceba a importancia da leitura de sua préopria producéo antes
de fazer uma versao final.

Por fim, as producfes dos alunos podem ser expostas em mural na

escola ou na sala, conforme os alunos decidirem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se investigar a ocorréncia dos processos
fonoldgicos na escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Apos coleta e
andlise de dados, chegou-se a conclusédo de que o apagamento foi o processo mais
recorrente no corpus da pesquisa. Os processos fonolégicos mais recorrentes foram
o apagamento do /R/ em final de verbos de primeira conjugacdo e a monotongacéo
do ditongo [ow] em final de verbos.

Os rumos deste trabalho foram modificados devido a pandemia que
assola o mundo desde meados de janeiro de 2020. No Brasil, ela fez com que
houvesse isolamento social e fechamento de diversos setores, inclusive as escolas, a
partir de margo. Sendo assim, a coleta de dados teve de ser adaptada e foi utilizada
uma producéo textual de fevereiro. Além disso, a ideia inicial era de coletar dados da
fala dos alunos também, o que néo foi possivel devido a Pandemia do virus SARS-
CoV-2.

As aulas remotas dificultaram a coleta de dados extralinguisticos que
favoreceriam um estudo mais completo. Contudo foi possivel, por meio do material
coletado em fevereiro, fazer o levantamento dos processos fonolégicos mais
recorrentes na escrita dos alunos e propor atividades de intervengédo com o intuito de
fazer com que os alunos reflitam sobre o uso das diferentes variantes conforme o
contexto de monitoramento. Os fatores linguisticos analisados levaram em
consideracdo apenas recortes de uma producdo escrita, ndo sendo possivel coletar
mais dados escritos devido as aulas remotas.

Foram considerados também os fatores extralinguisticos sexo e faixa
etaria, que neste trabalho, mostraram-se irrelevantes na ocorréncia de processos
fonéticos-fonologicos.

Diante de toda as barreiras encontradas, buscou-se realizar um
trabalho coerente e relevante para a area, uma vez que se propde a contribuir para o
empoderamento do aluno que ainda ndo tem o dominio das variedades mais
prestigiadas, tendo em vista o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa de forma

inclusiva e livre de preconceitos.
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APRESENTAGCAO DO CADERNO

Todo ser humano é constantemente exposto as praticas sociais das mais
variadas formas. A interagéio € um bem muito valioso, e na maioria das vezes ocorre por
meio da linguagem. As diversas manifestacdes comunicativas do ser humano podem
ocorrem pela fala e pela escrita.

O sujeito primeiro torna-se falante para depois ser exposto ao mundo da
escrita. A fala pertence aquele que a domina e manifesta-se de maneiras diferentes em
diferentes falantes. A escrita por ser mais monitorada, acaba por seguir padroes
preestabelecidos e organiza-se de maneira mais fechada (MARCUSCHI, 2010).

Tanto fala quanto escrita sGo modalidades de uma mesma lingua. E
organizam-se de acordo com o contexto em que ocorrem nas mais diversas praticas sociais
existentes. A organizagéio de ambas as modalidades se da por meio dos géneros textuais
orais e escritos. A gama de géneros textuais existentes déo conta de abranger toda a
variedade da lingua oral ou escrita. Quando néo déo, novos géneros surgem ou renovam-
se e abragcam toda a imensiddo que é prépria da lingua.

Diante da vasta amplitude dos géneros este caderno pedagégico lidard
principalmente com o género Conto, dada a sua complexidade e possibilidade de
manifestagdo da lingua oral e escrita, e por isso, ser valioso para o estudo de alguns
fendmenos que ocorrem na fala, sem problemas, mas que podem ser transpostos para a
escrita e entdo, tornarem-se estigmatizados.

Visto que o fendmeno do apagamento do /R/ em final de palavras e a
monotongagdo sejam bastante recorrentes nas produgdes escritas de alunos do Ensino
Fundamental, este caderno pedagégico traz atividades wvariadas de leitura, andlise
linguistica e textual, fono-ortografia e produgdo textual, visando ampliar os conhecimentos
linguisticos o aluno, a fim de que fendmenos como esses possam ser superados na modalidade

escrita da lingua em géneros mais formais.



PALAVRAS DA AUTORA

Caro (a) colega professor (a),

Neste caderno pedagégico, busquei desenvolver atividades e trazer conhecimentos
que contribuissem para o seu trabalho com a variagdo linguistica, além de propiciar um
enfrentamento ao preconceito linguistico, muito evidente em nossa sociedade.

A aplicagdio desse caderno pressupde que os alunos ja tenham conhecimentos prévios
sobre o género textual conto, bem como sua estrutura narrativa.

Este caderno aporta-se no que estabelece documentos oficiais, principalmente a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e espero que sua implementagdo possa auxiliar

seus alunos em seu amadurecimento linguistico.

Bom trabalho!

Sua colega, Lilian



UNIDADE 1

9
g
L Variagdio Linguistica: diversos falares para
diversos contextos
J
—/
A UNIDADE

P

O tema desta unidade é “Varia¢do Linguistica: diversos falares para
diversos contextos”, serd desenvolvida em 2 seg¢bes. A Sec¢dio 1 — Explorando Contos Orais e
Escritos busca estabelecer relagdo entre textos (contos) a partir da leitura destes. O Objetivo
nesta se¢dio aprimorar a compreensdo textual dos alunos por meio da introdugéo de distintos
suportes e géneros textuais. As habilidades da BNCC (BRASIL, 2017) - Base Nacional Comum

Curricular — exploradas aqui sdo:

(EF67LP27) Andlisar, entre os textos literdrios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, mdsica, artes visuais e
mididticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto
aos temas, personagens e recursos literdrios e semiodticos; (EF67LP28)
Ler, de forma autbnoma, e compreender selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes,
romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas
de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangads, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores
(BRASIL, 2017, p. 485).

A Segdo 2 - Adequagdo da lingua em contextos orais e escritos tem por
objetivo construir caminhos que levem o aluno a perceber o uso da lingua em diferentes

contextos, géneros e suportes. As atividades desenvolvidas nesta se¢do contribuem para uma

discussdo sobre a variagdo linguistica e as habilidades da BNCC exploradas séo:



(EF69LP53) Ler em voz alta textos literdrios diversos — como contos
de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas,
humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo,
como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura,
literatura infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto da
tradigdio oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos
de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da
tradigdio literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretagdo
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitagdes, a entonagdo indicados tanto
pela pontuagdo quanto por outros recursos grdfico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou
esse conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para produgéo de
audiobooks de textos literdrios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declomar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios cos efeitos de sentido
pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima gue convenham ao género
poético e a situagdo de compartilhamento em questdo; (EF69LP55)
Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padrdo e o de preconceito linguistico (BRASIL, 2017, p. 489).

As atividades desse Caderno Pedagdgico podem auxiliar o professor por

meio de exercicios que trabalham especificamente com o processo fonolégico apagamento.



Um dedinho de prosa

Que tal aprendermos que nosso jeitinho de falar e o jeitinho de falar do outro séo
parte importante da nossa Lingua Portuguesa e que, portanto, ambos merecem ser
respeitados?
Vocé sabia que podemos adequar nossa maneira de falar e escrever de acordo

com o género textual e o contexto ao qual estamos expostos?

SECAO 1

Explorando Contos Orais e Escritos.
VAMOS LER!

1. Levando em consideragdo seu conhecimento, observe a imagem abaixo e, junto com

seus colegas, levante hipéteses: qual conto vamos ler nesta aula?

Disponivel em https://f.i.uol.com.br/fotografia/2020/03/21/15848376735e76b4296737d_ 1584837673 3x2 md.jpg.
Acesso em: 29 de jun. de 2020.

2. Agora que vocé ja sabe de qual conto estamos falando, “Os trés porquinhos”, conte

oralmente essa histéria ao seu colega.
/ S6 para saber! \

Contos como "Os trés porquinhos” sdo histérias bem conhecidas por quase todas
as pessoas. Isso porque eles sdo muito antigos, surgiram muito antes da escrita,
contados oralmente de geragdo a geragdo. Por essa razdo é possivel que existam
versdes diferentes para cada conto. A versdo que vocé contou é a mesma do seu
colega?

- J



https://f.i.uol.com.br/fotografia/2020/03/21/15848376735e76b4296737d_1584837673_3x2_md.jpg
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3. Agoraq, leia uma das versdes do conto “Os trés porquinhos” e em seguida ouga a
mesma versdo contada em forma de mdasica.

Os trés porquinhos

Era uma vez trés porquinhos que viviam na floresta com a sua mde. Um dia, como jd estavam
muito crescidos, decidiram ir viver cada um em sua casa. A mde concordou, mas avisou-os:

- Tenham muito cuidado, pois ha floresta também vive o lobo mau, e eu ndo vou estar ld para
vos proteger...

- Sim mamd! - Responderam os trés ao mesmo tempo.

Os porquinhos procuraram um bom lugar para construir as suas casas e, assim que o
encontraram, cada um comegou a fazer a sua prépria casa.

O porquinho mais novo, que sé pensava em brincar, fez a sua casa muito rapidamente, usando
palha. O porquinho do meio, ansioso por ir brincar com o mais novo, juntou uns paus e depressa construiu
uma casa de madeira. O porquinho mais velho, que era o mais ajuizado, lembrou-se do que a sua mde
lhe tinha dito, e disse:

- Vou construir a minha casa de tijolos. Assim ferei uma casa muito resistente para me
proteger do lobo mau.

E claro que foi o que demorou mais tempo a construir a casa, mas, no fim, estava muito
orgulhoso dela, e sé ai se juntou aos seus irmdos para brincar.

Um dia andavam os trés porquinhos a saltar, muito divertidos, quando aparece o lobo mau:

- Old! Vejo trés deliciosos porquinhos d minha frente.

Ao verem o lobo mau, fugiram, cada um para a sua casa.

O lobo, que estava cheio de fome, chegou ao pé da casa do porquinho mais hovo, e disse:

- Cheira-me a porquinho! Sai dai que eu vou te comer! Se ndo saires, deito a tua casa de palha
abaixo...

E vendo a casa de palha a sua frente, soprou tdo forte, que fez a casinha ir pelo ar!

O porquinho assustado correu para a casa do irmdo do meio, que tinha uma casa de madeira.

Quando o lobo Id chegou, gritou novamente:

- Cheira-me a porquinho! E eu estou com tanta fome que vos vou comer aos dois...

E com dois sopros, conseguiu deitar a casa de madeira abaixo.

Os dois porquinhos mais novos correram entdo, apavorados, para a casa do irmdo mais velho,
que era de fijolo.

O lobo, vendo que os trés porquinhos estavam todos numa sé casa, exclamou, louco de alegria:

- Cheira-me a porquinho! E mais fome ndo vou eu ter, pois apanhei trés porquinhos para comer!

Entdo o lobo encheu o peito de ar e soprou com toda a forga que tinha, mas a casinha de tijolos
ndo se mexeu nem um bocadinho. Aliviados, os trés porquinhos saltaram de contentes. Mas o lobo ndo
desistiu, e disse:

- Ndo consegui deitar a casa de tijolos abaixo nem derrubar a sua porta, mas eu tenho outra
ideia... esperem que jd vdo ver! E comegou a subir o telhado, em diregdo a chaminé.

Os porquinhos mais novos ficaram aflitos, mas o mais velho, que era muito esperto, colocou no
fogdo, por baixo da chaminé, um grande caldeirdo de dgua a ferver.

O lobo, ao entrar pela chaminé, caiu no caldeirdo de dgua quente e queimou o rabo, fugindo o
mais rdpido que podia para o meio da floresta. Os dois porquinhos agradeceram ao seu irmdo mais
velho, e aprenderam a ligdo.

Deste lobo mau, nunca mais se ouviu falar...

Disponivel em: https://bebeatual.com/historias-os-tres-porquinhos_53. Acesso em: 17 de jun. de
2020.
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Agora, ouca a mdsica “OS TRES PORQUINHOS” - Masica da Tia Cris - CD CANTAR
E BRINCAR, v. 2, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=f6NbOUAhKTA

Era uma vez trés porquinhos,
Prdtico o mais velho e trabalhador.
Seu irmdo Heitor era musico
Cicero cagula o roncador.

Cada um fez a sua casa.
Cicero s6 palhas entrelagou.
Heitor madeiras e marteladas.
Pratico tijolos e cimento usou.

Cuidado porquinhos
o lobo vai chegar e

todas as casas vai soprar
Fu fu fu fu fu...

A casa de palha foi pelos ares.

A casa de madeira também voou.

56 restou a casinha de tijolos e todos os porquinhos abrigou.
Grande festa na floresta o lobo despencou no caldeirdo (TchiBum).
Queimou seu rabo fugiu depressa ndo volta nunca ndo.

Quem tem medo do lobo mau, lobo mau, lobo mau,
Quem tem medo do lobo mau lalalalala...

Apbs leitura do texto e da mdasica, responda:
a) As versdes contadas no texto e na musica séio as mesmas que vocé conhece? Se ndo,

o que estd diferente?

b) Os contos antigos como o que vocé acabou de ler, geralmente proporcionam alguma
reflexdo sobre a vida real. De acordo com sua opinido, que ensinamentos trazem

conto “Os trés porquinhos”?



https://www.youtube.com/watch?v=f6Nb0UAhKTA
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¢) Vocé considera importante a tradicdo em difundir histérias como essa de uma

geragdo a outra?

d) Vocé teve contato com duas modalidades da lingua, oral e escrita, contando a
mesma histéria. Vocé considera que a linguagem utilizada no texto e na masica séo

semelhantes ou diferentes? Explique
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SECAO 2

Adequagdo da lingua em contextos orais e escritos.

Vamos reler o texto e a masica “Os trés porquinhos”

1. No texto lido, hd momentos que acontecem didlogos entre as personagens. De acordo
com seus conhecimentos, em uma situagdo cotidiana, as falas destes didlogos se

concretizariom da forma como aparecem no texto?

2. Discuta com seus colegas: o que vocé acha que ficaria diferente nos didlogos caso
acontecesse entre pessoas conhecidas? Dramatize com seu colega de que forma vocé

considera que essa conversa se apresentaria entre vocés.

—

Vocé ja sabe o que sdo textos. Sabe também que eles podem ser orais ou escritos.
Quando nos comunicamos devemos levar em consideragéo qual género textual estamos
utilizando, bem como o contexto em que a comunicagdo estd acontecendo e ainda, qual o
grau de formalidade exigida.

Por exemplo, o texto “Os trés porquinhos” pertence ao género textual conto, é

narrativo e mais formal. Ja um bilhete que escrevemos para um amigo é um género menos
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formal, assim como as conversas com amigos em redes sociais. Os géneros orais também

podem ser formais ou menos formais, por exemplo, em uma aula, o professor preocupa-se

mais com a maneira de falar do que quando estd em casa conversando com sua familia.

P A

O importante é que vocé saiba que pode utilizar maneiras diferentes de se

comunicar, mas que deve estar atento sobre género, contexto e grau de formalidade.

VAMOS COLOCAR EM PRATICA!

Ao ouvir a musica “Os trés porquinhos”, vocé considera que a maneira como a

intérprete a reproduz é mais préxima da fala ou da escrita?

Acontece o mesmo nas mdsicas que vocé gosta de ouvir?

b)
©

d)

e)

9)

Considere as situagdes de comunicagdo abaixo e reflita sobre o grau de formalidade
da lingua. Escreva (F) para formal e (I) para informal:

( ) osinal de Internet de sua casa caiu e vocé precisa ligar para sua operadora.

( ) vocé quer combinar um passeio no final de semana com seus amigos e cria um
grupo em um aplicativo de conversa online para organizar tudo.

( ) o pessoal da sua sala de aula estd descontente com o carddpio semanal da cantina
da escola e decide escrever uma carta ao diretor, apresentando algumas sugestoes.
( ) vocé esta assistindo uma /ive com seu cantor favorito e vai escrever no chat.

( ) vocé esta assistindo uma aula e precisa tirar uma ddvida com seu professor.

( ) um trabalhador precisa escrever uma pequena mensagem para seu chefe

informando que ndo ird trabalhar no dia seguinte.

O texto abaixo € uma conversa entre duas amigas em um aplicativo de conversa

online. Leia-o:



ax

Oi td e vc?

Oie td bem?

To bem... ta fazendo oq de bom?
Nd demais... conversando com vc rsrs
Sdds de vec migs
Sdds tbm
Vc ja passou d ano?
Nem sei ainda e vc?
Thb naum (=5
Deixei muitas tarefas atrasadas

Puts

Poxa vida né

Migs vou nessa. Estudar p prova

Bjsss

Ol
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- Q@

(Fonte: a prépria autora)

a) Apesar de ser um texto escrito, a conversa acima apresenta marcas préprias da

oralidade. Transcreva trechos em que a oralidade fica bem evidente.

b) A maneira como as duas amigas se comunicarom é considerada formal ou informal?

¢) A forma com que elas utilizaram a escrita comprometeu o entendimento da

mensagem? Explique:

d) Esse tipo de linguagem da conversa acima poderia ser utilizado em uma entrevista

de emprego ou em um trabalho escolar? Justifique:

*Atividades 5 e 6 adaptadas de

<https://colegiomesquita.com.br/atividade_digital/6ano/Atividade%201%20e%202%20de%20Portugu%C
3%AAs.pdf> Acesso em 17 de dez. de 2020.


https://colegiomesquita.com.br/atividade_digital/6ano/Atividade%201%20e%202%20de%20Portugu%C3%AAs.pdf
https://colegiomesquita.com.br/atividade_digital/6ano/Atividade%201%20e%202%20de%20Portugu%C3%AAs.pdf
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SEU ESPAGO
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UNIDADE 2
D

o)

“Cadé o R, o U que estavam aqui?” O Lobo
comeul...

A UNIDADE

A Unidade 2 tem como tema “Cadé o R e o U que estavam aqui? O Lobo
comeu...”, serd desenvolvida em 2 se¢des. A Se¢dio 1 — O apagamento na fala almeja levar
os alunos a perceberem que a fala pode realizar-se de maneiras diferentes em contextos
distintos. O Objetivo desta se¢dio é observar a lingua em uso e como ela se altera nas
modalidades orais e escritas. As habilidades da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
exploradas aqui sao: “(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico e (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo
de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser
usada”.

A Secdo 2 — O apagamento na escrita tem por objetivo ampliar
conhecimentos linguisticos dos alunos para que evitem o apagamento na escrita formal. As
habilidades da BNCC exploradas sdo, novamente: “(EF69LP55) Reconhecer as variedades
da lingua falada, o conceito de norma-padrédo e o de preconceito linguistico e (EF69LP56)
Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala

e escrita nas quais ela deve ser usada.”
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Um dedinho de prosa

N6és ja aprendemos que cada um pode ter o seu jeito e falar. Agora, vamos entender que a
lingua portuguesa é algo muito grandioso para ficarmos limitados apenas ao nosso jeito de
falar. Lembra que podemos adequar a lingua aos diferentes contextos de produgdo?
Entdo, é hora de observamos que alguns fendmenos préprios da fala, s vezes sdo
transpostos para a escrita. E ai? Serd que estd tudo bem? Mas antes, vamos refletir sobre
algo muito importante:

Preconceito é algo extremamente ruim, ndo &€ mesmo? Seja ele de qualquer tipo,
sempre vai causar danos irrepardveis em quem sofre, além de ser crime. Vocé sabia que fazer
chacota com a maneira como falomos também é preconceito? Sim.. chama-se
PRECONCEITO LINGUISTICO e é tdo prejudicial quanto qualquer outro tipo. (BAGNO,
2015)

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), quando se trata de lingua, hd muitas
possibilidades, ndo hd CERTO ou ERRADO, apenas maneiras diferentes de falar a mesma
coisa. Podemos aprender sobre como adequar nossa lingua nos diferentes tipos de textos que
existem. Por exemplo, quando conversamos com alguém desconhecido nos preocupamos

mais com a maneira de falar e nos sentimos mais & vontade quando conversamos com nossos

amigos e familia. E estd tudo bem. Lembre-se: ERRADO é ser preconceituoso.

SECAO 1

O apagamento do R, do U e do | na fala.

Vamos ouvir novamente a masica “OS TRES PORQUINHOS” - Masica da Tia Cris - CD

CANTAR E BRINCAR vol2.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=f6NbOUAhKTA. Acesso em: 20 de jun. de 2021.

1. Ao ouvirem, prestem atengdo nas palavras que terminam com R e OU que vocé

observou e relagdo a prondncia dessas palavras?


https://www.youtube.com/watch?v=f6Nb0UAhKTA
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2. Sobre as palavras que vocé observou no exercicio anterior, vocé acredita que em um
contexto de fala informal, entre vocé e seu amigo, por exemplo, elas seriam
pronunciadas da mesma forma como foram na masica? Explique:

3. Oug¢a mais uma vez a masica “OS TRES PORQUINHOS” e transcreva-a abaixo:

4. Observem os contextos de produgdo descritos abaixo e em duplas, realizem os

didlogos abaixo de acordo com o contexto pedido:
a) Dois amigos conversam no banco da praga enquanto tomam um

sorvete:
- Que sabor vocé escolheu hoje?
- O mesmo que vocé tomou ontem, morango.
-Tenta adivinhar o meu.
-Uva!
-Acertou!

b) Vocé foi convidado a fazer uma leitura em uma palestra na sua cidade

sobre pratica de esportes entre os jovens:

- Caros, presentes. Praticar esportes é algo extremamente importante para a satde

e bem-estar dos jovens. Quem nunca se importou com isso deve repensar sua postura...

¢) O diretor da escola te chama para uma conversa sobre seu desempenho

escolars

Fiquei muito satisfeito com seu desempenho nas provas do trimestre. Sua professora

me falou que vocé pode melhorar ainda mais.



20

-Obrigado, diretor. Vou me esfor¢ar cada dia mais para meu desempenho ndo cair.

5. Leia o texto ao lado: AVO0Z:DOPOVO NiiD

o

£ AVOZ DE DEUS

B fscenook

AGNES AUTENTICA

DEUS JAMAIS FALARIA:

"PRASTICO®BASSOURA;:
- POBREMA, IMBIGO, -,
FRAMENGO EVAKCURINTIA!"

Disponivel em https://br.pinterest.com/pin/666884657294414996/?Ip=true Acesso em 26 jul. 2021.
a) De acordo com nossos estudos sobre variagao linguistica, como vocé explicaria o texto

acima?

b) Como vocé falaria essas mesmas palavras no seu dia a dia? E comum elas serem
pronunciadas da forma como aparecem no texto acima? Como vocé classifica o

preconceito linguistico?

Um dedinho de prosak

As palavras do texto acima sGo alguns exemplos de fenédmenos linguisticos muito
comuns na fala informal. Cada um possui suas caracteristicas préprias. Nesta se¢dio
observamos que é comum apagarmos o /R/ e o /U/ em final de palavras, especialmente
quando falamos. Por exemplo: ao invés de dizer “cair”, muitas vezes falamos “cai” ou
“tomd” ao invés de “tomou”. Esse processo, chamado de APAGAMENTO (ROBERTO,2016),
e os outros, comuns na fala, podem ocorrer também na escrita, e ai devemos tomar certo
cuidado. Se a escrita for mais formal é melhor evita-los. (BORTONI-RICARDO, 2004)
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SECAO 2

Apagamento do R, do U e do | na escrita

ESTICANDO A CONVERSA :

———

_ S _——-—ﬂ-“—- -

Vamos falar um pouquinho sobre verbos? Verbos séo palavras da lingua que podem
exprimir acdo, estado ou fenébmenos da natureza. (BECHARA, 2009) Vocé utiliza verbos
quase o tempo todo ao falar ou escrever, sabia? Existe algo relacionado aos verbos que
se chama INFINITIVO, que é quando os verbos estdo na sua forma bdsica, sem
conjugagdo. Nés o pegamos na forma do infinitivo e adequamos de acordo com a
necessidade do momento. Vamos ver um exemplo: o verbo “cantar” estd no infinitivo
(porque ele termina com -ar. Ha verbos que terminaram com -er e com -ir, também),
eu quero dizer que eu pratiquei essa acdo ontem, entdo eu posso dizer: “Ontem, eu
cantei.” Observe que o verbo se modificou, porque eu precisei utilizd-lo no passado. Eu
posso dizer também que “alguém cantou ontem.” Viu, s6? O verbo se modificou
novamente. Fazemos essas adequacdes o tempo todo na nossa fala e na escrita. Vocé ja
viu nas segdes anteriores que, algumas vezes, especialmente na fala informal, nés
apagamos o R que aparece no infinitivo dos verbos e em outras palavras, assim como
apagamos o U nas formas verbais do passado com em “cantou”. Mas seré que na escrita
formal, ou até mesmo em uma situagdo de fala formal poderiamos apagar essas letras

e sons? Vamos refletir!

Hora da leitura!

Histéria Joéo e Maria (Conta Pra Mim)

Era uma vez dois irmdos: Jodo e Maria.

Eles gostavam de passear pela floresta para colher flores. Antes de sairem, a méae sempre
trazia um punhado de pedrinhas brancas e dizia:
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— Levem e espalhem pelo caminho. Depois, voltem recolhendo as pedrinhas. Assim, néo
havera perigo de vocés se perderem. Véo com Deus!

Naqguela manhd, porém, a mde ndo encontrou as pedrinhas e entregou aos filhos um
punhado de miolo de p&o. Jodo e Maria se despediraom da maée e do pai e foram contentes
pelo caminho, cantando, observando as Grvores e o céu, fazendo bolinhas com o miolo de
pdo...

Quando resolveram voltar para casa, perceberam uma coisa estranha: as bolinhas
desapareceram. Como isso pode ter acontecido? De repente, avistaram um pdssaro
carregando no bico um miolinho de pd&o. Neste momento, os dois perceberam que estavam
perdidos...

Jodo e Maria caminharam o dia inteiro. E, quando o sol jéa ia se pondo, avistaram uma
casinha.

Era uma casa engracada, toda feita de bolos, biscoitos e pdo de 16. As telhas eram feitas
de chocolate, e as flores do jardim, de caramelos, balas e docinhos. Jodo e Maria comeram
bastante, até que ouviram uma voz rouca e arrepiante:

Gata, jumento,
Peé de alfacinha.
Quem esta comendo
A minha casinha?
Jo&o e Maria tomaram um susto!
E a velha disse:
— Entrem, entrem, lindas criangas! Vou alimentar e aquecer vocés!

Mas as aparéncias enganam. Na verdade, a velha era uma bruxa, que adorava
devorar criangas. Ela prendeu JoGo numa gaiola e pés a menina para trabalhar. O plano da
bruxa era engordar Jodo e comé-lo primeiro.

Todos os dias, a bruxa, que néo enxergava bem, dizia:
Mostre o dedinho, menino.
Quero saber se esta gordinho.
Vou assar vocé com temyperos finos.
Nao sobrara nem um bocadlinho.

Entretanto, Jodo estendia um pequeno osso de galinhag, e a bruxa ficava furiosa ao
sentir que o menino ndo engordava. Depois de um més, ela decidiu que ia assar Jodo de
qualquer jeito.

Quando a bruxa se abaixou, para ver se o forno jéa estava preparado, Maria encheu-
se de coragem e empurrou-a com todas as forgas. Depois trancou a porta do forno e correu
para libertar Jodo. A bruxa gritava, mas as criangas s6 pensavam em se salvar.
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Estavam saindo da casa, quando viram um enorme ba e encontraram um tesouro!
Encheram dois sacos com moedas de ouro e com pedras preciosas e correram floresta
adentro. Em casa, seus pais estavam na cozinha, chorando e rezando pelos filhos, que se
perderam.

Ao entardecer, Jodo e Maria chegaram cansados, mas felizes, e voaram no colo dos
pais. O encontro virou uma festa, com muitos beijos e abracos. Logo depois, os pais
encontraram os sacos jogados na porta da cozinha. Abrindo-os, ficaram admirados com toda
aquela riqueza.

Na manhda seguinte, Jodo e Maria contaram aos pais, em detalhes, tudo o que
aconteceu: o miolo de pdo, os passarinhos, a bruxa, a fuga e o tesouro.

Adaptado de <http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_impressao/joao_e_maria_para_imprimir.pdf Acesso em 18 Ago. 2021.

Apbs a leitura do texto, responda:

1. De acordo com nossos estudos a que género textual pertence o texto acima? Assinale
a alternativa correta:

a) ( ) Conto maravilhoso

b) ( ) Noticia de jornal

¢ ( )Poema

d) ( ) Carta pessoal

2. Observamos nesse texto uma histéria real ou ficticia? Explique.

3. De acordo com nossos estudos, podemos afirmar que ha verbos no texto acima.

Apresente alguns exemplos que comprovem essa afirmagéo.

4. Vocé observou a presenga de verbos no infinitivo no texto. Percebeu também que
alguns verbos estdo conjugados em tempos diferentes. Todos os verbos que estéo no
infinitivo apresentam o R final. Na sua opinido, por que o R final estd presente em

todos os verbos desse texto?

5. A presenga do R no final dos verbos ou esmo do U (quando estGo no passado)

acontece mesmo nos pardgrafos que representam a fala dos personagens. Discuta


http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_impressao/joao_e_maria_para_imprimir.pdf
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_impressao/joao_e_maria_para_imprimir.pdf
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com seus colegas e respondam: Vocés acreditam que em umas situagdo real de fala

essa presenca permaneceria? Explique.
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UNIDADE 3

D

N

“Hora de produzir”

A UNIDADE

A Unidade 3 tem como tema “Hora de produzir”, seré desenvolvida em 2
secoes. A Secdo 1 — Planejando minha escrita busca levar os alunos a refletirem sobre os
estudos das unidades anteriores. O Objetivo desta segdio é que pensar sobre todo o processo
de produgdo que envolve um texto. As habilidades da BNCC (Base Nacional Comum

Curricular) exploradas aqui séo:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e narrador, utilizando
tempos wverbais adequados & narragdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os
discursos direto e indireto e (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizagdo, revisdio/ edigdio e reescrita, tendo em vista as restrigdes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da
situagdio de produgéo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagéio do
texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagéio, a estesia e a
verossimilhanga préprias ao texto literdrio (BRASIL, 2017, p. 488).

A Secdo 2 — Refletindo sobre minha escrita tem por objetivo refletir sobre o

texto produzido. Aqui também as habilidades da BNCC exploradas sdo:

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, crénicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos wverbais adequados & narracéio de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os
discursos direto e indireto e (EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizagdo, revisdo/ edigdio e reescrita, tendo em vista as restrigdes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragoes da
situagdo de produgéo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagéo do
texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagéio, a estesia e a
verossimilhanga préprias ao texto literdrio (BRASIL, 2017, p. 489).
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SECAO1

Planejando minha escrita.

1. Vocé ja pensou em como pode ser a rotina de um escritor de contos? Serd que é
diferente da rotina de um escritor de noticias de jornal? Discuta com seus colegas e
exponha suas conclusées aqui.

2. Imagine que vocé tenha sido convidado a escrever um conto maravilhoso que sera
apresentado na sua escola em uma gincana literdria. A leitura oral do seu conto serd
o destaque do primeiro dia do evento. Diante de tamanha importéncia, é preciso
planejar muito bem sua escrita, ndo é mesmo? Responda as perguntas abaixo, para
que seu texto comece a tomar forma:

a) Qual serd o enredo de seu conto?

b) Quem serdo os personagens? Protagonista, antagonista e secunddrios?

¢) Quem serd o narrador do seu texto? Serd um personagem ou alguém de fora da
narrativa?

d) Onde sua histéria vai acontecer? Qual serd o ambiente em que os personagens irco
interagir?

e) Quando sua histéria se passara? Nos dias atuais ou em outra época?
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f) Quais serdo os elementos misticos que fardo parte do seu texto? Bruxas, fadas,
monstros...?

g) Seu texto vai ter final feliz ou inesperado?

h) Qual serd o tema do seu conto?

i) Vai haver didlogos entre os personagens? De que forma vocé pretende apresentd-
los?

3. E hora de organizar suas respostas do exercicio anterior e produzir o seu conto. Use o
espaco abaixo para fazer a sua primeira verséo, ndo esquega do titulo. Lembre-se de
nossos estudos e capriche!
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SECAO 2

Refletindo sobre minha escrita.

1. Agora que vocé ja fez a primeira versdo do seu texto, é importante que vocé seja o
primeiro leitor dele. Faga uma leitura cuidadosa, buscando identificar algo que talvez
ndo esteja muito adequado. Em seguida troque de texto com um colega e fagam a
mesma reflexdo sobre o texto um do outro. Para ajudé-los nessa andlise, observem o
roteiro abaixo:

a) Meu texto atendeu as expectativas do género discursivo solicitado, conto
maravilhoso?

b) Meu texto estd adequado ao suporte pelo qual ird circular?

c¢) O texto atingird o pablico-alvo?

d) O texto atende as convengdes da escrita?

e) Meu texto apresenta uma sequéncia narrativa légica?

Discuta as questdes acima com seu colega, em seguida faca as adequagdes que julgar

necessdrias no seu texto. Leia-o novamente e faga sua versao final. Boa escrita!
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste caderno falou-se sobre variagdo e preconceito linguisticos, sobre o apagamento
do R e do U em final de palavras, especialmente nos verbos, dentre outros contedidos. O
caderno foi pensado com carinho, para que os estudantes fossem levados a reflexdes acerca
da lingua.

Espera-se que ao final dessa proposta de intervencdo os alunos possam ter se
apropriado dos conceitos trabalhados, sobretudo no que diz respeito ao preconceito
linguistico. Que eles possam identificar e ajudar no combate a esse crime, que ndo acontece

apenas nas escolas, mas em ambientes variados, em que eles possam estar inseridos.
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