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RESUMO

Trata-se de trabalho investigativo vinculado a linha de pesquisa denominada
Perspectivas Filosotficas, Historicas e Politicas da Educacdo, com centralidade
tematica na area da Histéria da Educacdo em seu recorte regionalista. Busca
recuperar a identidade institucional, os documentos e percursos da Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei, primeira escola de formacdo de professoras
primarias da cidade de Cornélio Procépio, no Norte do Parana, que teve uma vida
institucional efémera (1953-1967). Fundamenta-se em estudos similares de
recuperacdo documental e de reconstituicdo historica de instituicbes escolares, ja
consolidados na tradicdo investigativa da histéria da educacao brasileira. Estrutura-
se sobre os instrumentais préprios da pesquisa histérica de abordagem qualitativa,
que consistem precipuamente em levantar documentos oficiais, recuperar 0s
registros institucionais para contrap06-los aos sujeitos e temporalidades histéricas e
sociais diversas. Toma como base de investigacdo, em primeiro lugar, as recentes
fontes bibliograficas que materializaram a Educacgéo e sua histéria no Brasil e no
Paranda, contextualizando o projeto de educacdo nacional nos movimentos e idéias
emergentes no transcorrer do século XX, referenciando o resgate histérico e critico
da formacdo do Ensino Normal brasileiro e a trajetéria paranaense no mesmo
periodo. Analisa as identidades e originalidades da criacdo da Escola Normal
“regional” no Paranad e suas matrizes, contradicdes e realizacbes. Em segundo
plano, fundamenta-se numa coleta de dados através de entrevistas com docentes da
instituicdo e algumas pessoas que atuaram como responsaveis administrativos na
referida escola a época. O trabalho apresenta como possiveis resultantes uma
indicacdo de potencial sistematizacdo documental e uma emergente interpretacao
sécio-historica referencial da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley no
contexto do Norte Pioneiro do Estado do Parana.

Palavras-Chave: Histéria. Historia da educagdo. Normal regional. Historia das
instituicées escolares.



NOGUEIRA, Adalcia Canedo da Silva. Possibles references to reconstitute the
history of school Julia de Souza Wanderley: the first teacher training school of
Cornélio Procopio-PR (1953-1967). 2012. 199 p. Dissertation (Master of Education) -
Universidade Estadual de Londrina. Londrina, 2012.

ABSTRACT

This investigative work linked to the research line called Philosophical Perspectives,
historical and political education, with thematic centrality in the field of history of
education in his regionalist clipping.Search retrieve the institutional identity,
documents and routes of Regional Normal School Julia de Souza Wanderlei first
primary teachers training school of the city of Cornélio Procopio, Paranda in the North,
which had an ephemeral institutional life (1953-1967). Based on similar studies of
documentary retrieval and historical reconstitution of school institutions, already
consolidated in the tradition of investigative history of Brazilian education. Structure
on the own instrumental of historical research, qualitative approach, consisting mainly
in raising official documents, retrieve the institutional records to align them to the
subject and various social and historical temporalities. Takes as a basis for research,
first, the recent sources which were education and its history in Parana, Brazil and in
the context of national education project in movements and ideas emerging in the
course of the 20th century, referencing the rescue historic and critical to the formation
of Normal Education and the Brazilian Paran&d State trajectory in the same period.
Analyzes the identities and originalities of the creation of "regional” Normal School in
Parana and its headquarters, contradictions and achievements. In the background is
based on a collection of data through interviews with teachers of the institution and
some people who acted as administrative officials referred in the school at the time.
The work presents as possible resulting a potential indication and an emerging
documentary systematization socio-historical interpretation of referential Normal
School Regional Julia de Souza Wanderley in the context of the Pioneering North of
Paranéa State.

Key-words: History. History of education. History of school institutions.
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1 INTRODUCAO

Uma reconhecida tradicdo investigativa disp6e uma radical diferenca
entre a ordem da pesquisa e a ordem da exposicdo no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais. Seguindo essa tradicdo, enquanto se considera que, na ordem
da pesquisa se parte do particular para o geral, na ordem da exposicdo ou da
relatoria a relacao se inverte, partimos sempre do geral para o particular. Esse é o
movimento que buscamos registrar nessa etapa da apresentacao formal de nossa
pesquisa. Trata-se de um momento institucional privilegiado para articular as
motivacdes politicas, as disposi¢cdes epistemoldgicas e sociais que deram suporte e
vida aos questionamentos que logramos engendrar na pesquisa que ora
apresentamos.

Reconhecemos a presente pesquisa como um estudo de histéria da
educacao, recortado numa esfera regional, configurada na busca de reconstituir a
histéria das instituicbes escolares. No caso, trata-se de recuperar a pressuposta
identidade, os movimentos e contextos, a vida institucional e os impactos sociais da
Escola Normal Regional Jilia de Souza Wanderley, que existiu na cidade de
Cornélio Procépio, Norte do Parana, entre os anos 1953 e 1967".

Ao intentar definir a pesquisa que ora empreendemos, julgamos ser
apropriado caracteriza-la como uma pesquisa histérica no campo da Educacdao,

voltada para a compreensdo das instituicbes escolares e suas relacbes com a

! O estado do Parana possui uma area de 199.554 Km2, correspondente a 2,3% do territério brasileiro,
conta com mais de 10 milhGes de habitantes, divididos em 399 municipios, dispostos em cinco regides
geograficas: Litoral, Serra do Mar, Primeiro, Segundo e Terceiro Planalto. O estado do Parana ostenta
hoje um vasto territorio agriculturavel, uma vigorosa rede de servicos e infra-estrutura viaria, uma
consolidada identidade agricola, acompanhado de altos indices de producéo, recheados pelos nimeros
de exportacdo de alimentos, bens industriais, automéveis, eletrénicos, além de contar com indices e
bolsdes de pdlos industriais e urbanos de grande e média propor¢cdo. Ao mesmo tempo o Parana registra
indices de pobreza, IDH baixissimo em algumas regides e outros contraditérios dados sociais sobre
saneamento, educacéo, qualidade de vida em quadros macabros e sombrios. Qual desses pdlos revela
mais a identidade desse laborioso e contraditorio estado? Vivemos na Regido Norte do Parang, o
chamado “Norte Velho”, na falta de melhor definicdo. Costuma-se classificar como Norte Velho o
conjunto de cidades e lugarejos formados a partir do fim do século XIX, ocupado mais intensamente
pelos ciclos colonizadores do extrativismo da madeira, da exploragdo do mate, da ocupagéo da pecuaria
e criagcdo extensiva de suinos, até nuclear-se na economia regional do café, efetuada entre 1910 a 1940.
A economia do café representa a criagdo, o auge a crise ocupacional e econémica dessa atual
microrregido paranaense. O Norte Novo € como se denomina a formacgédo do eixo colonizador que vai até
a exploragcdo das terras de Londrina e Maringa. Ja por Norte Novissimo se convenciona chamar a
ocupacao e colonizacdo das terras entre Maringa e Umuarama e Paranavai. Nosso contexto geografico
e econdmico limitar-se-4 a buscar entender e circunscrever o Norte Velho, mais especificamente a
microrregido nucleada na cidade de Cornélio Procopio. Pretendemos analisar os contextos de formacéo
econdmica, de organizagdo social e politica dessa cidade e seu impacto na regido, e intencionamos
buscar descrever sua possivel identidade e suas contradicfes referentes ao seu papel regional e suas
articulagbes com outras dimensdes sociais e culturais.
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sociedade, suas particularidades e suas mudltiplas determinacdes e interesses,
projecdes e eventuais rejeicoes.

O problema tedrico e politico que nos motivou a investigar a Escola
Normal Regional Julia de Souza Wanderley se desdobrou, no transcorrer de nossa
tarefa questionadora, em inquietantes perguntas que acirraram nossa inspiracao
primordial e mantiveram nossas propostas iniciais abertas. Esta pesquisa pretendeu
obter respostas para as seguintes questbes: Como se deu a implantacdo Escola
Normal Regional Julia de Souza Wanderlei em meio as politicas publicas para o
desenvolvimento do norte pioneiro? Como se constituiu e se concretizou o0 projeto
desta escola em termos de: organizagdo, matriz curricular, profissionalizacdo de
professores de Cornélio Procépio? E que papel desempenhou, no interior dessa
sociedade?

A escolha da abordagem qualitativa de investigacdo: “[...] tem um
tipo de objetividade e de e de validade conceitual [...] que contribuem decisivamente
para o desenvolvimento do pensamento cientifico” (TRIVINOS, 2010, p. 118) que
favoreceu a percepcdo quanto as circunstancias particulares em que a Escola
Normal Regional Julia de Souza Wanderlei se inseriu; possibilitou uma descri¢do rica
das situacbes observadas a partir do relato das fontes orais; e centrou-se mais no
processo do que nos resultados, e neste sentido procuramos ver como se deu a
criacdo e a extincdo da instituicdo escolar na perspectiva histérica, observando as
mudancas de natureza econdmica e social dos processos e dos sujeitos
institucionais envolvidos.

Essas questdes marcaram a génese e 0 dinamismo de nossa
trajetdria investigativa. Ao buscarmos retomar fontes historiograficas, nosso espanto
foi profundo, por multiplas e intrincadas razfes: a auséncia de documentacéo
institucional, de registros oficiais e ndo oficiais, a lacuna de dados e relatos sobre a
trajetoria institucional dessa que durante 16 anos formou a méo-de-obra intelectual
para o mercado educacional, a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley,
tomando os termos da época como singulares. Ao lado dessa auséncia de memoéria
institucional havia a lacunar falta de clareza historica de seu sentido ou identidade
politica de suas preclaras aspiracdes e possiveis significados.

Outro elemento tomou centralidade em nossa investigacdo: a
questao dos referenciais tedrico-metodoldgicos e os desafios de uma nova atitude

historiografica na Histéria da Educacdo, ainda emergente e recente.
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Pressupunhamos que o0s estudos das instituicbes escolares envolvem a
compreensdao dos sujeitos que as constituem, a elucidacdo das praticas
pedagogicas ja constituidas, o conhecimento de seu projeto pedagdgico, de sua
acado cotidiana, dos eixos documentais e da praxis que a sustenta. O historiador da
educacado, nesse caso, tem a tarefa e o desafio de buscar entender e articular as
relacbes entre o particular e o geral, entender as singularidades no corpo dos
estudos sobre as origens das instituicées, seus pressupostos e as relagbes materiais
e subjetivas que as implementam, sobretudo no marco regional.

Em outras palavras, ter o contexto como foco é um indicador
fundamental para os estudos de base historica e educacional, como intencionamos.
Para tanto, como veremos, Sanfelice (2006) ressalta a importancia das fontes
historiogréficas, em contraste com a lacuna de registros e a pouca experiéncia de
preservacdo de documentos em nossa identidade da pesquisa e producdo de
historiografia da educacéao brasileira.

Gatti Janior (2002) destaca que os procedimentos investigativos da
Historia e da Histéria da Educagcdo no Brasil vém passando por transformacdes,
apartando-se do viés académico e abstrato e buscando um novo marco estrutural.
Para o autor, a Histéria da Educacdo e a Pedagogia se articulam desde as suas
origens no pais, tendo predominancia, nas pesquisas e estudos académicos e
institucionais, o aspecto histérico. Estudos singulares e marcantes buscam articular
o carater das interpretacées e analises do passado e do presente da histéria da
educacao, relacionando-os a trajetdria das politicas educacionais mais recentes.
Esta questdo especifica explicaria, para o autor, o crescente interesse de
pesquisadores em investigacdes pautadas na tematica regional.

Reafirma também que os novos focos da histéria da educacdo — o
estudo das particularidades regionais — se situam como novas tendéncias da
pesquisa histérica:

[...] nas quais as especificidades e singularidades regionais, ou
mesmo, locais, passaram a ser consideradas como importantes
objetos de estudo e, mais, sdo pesquisadores que promovem suas
investigacdes sobre o passado apropriando-se de um corte
eminentemente histérico, abandonando, deste modo, as imposi¢cdes
advindas, primeiro, do campo filosofico, em que prevalecia a
concepcdo de que o pensamento educacional se sobrepunha a

propria realidade da educacdo e, em segundo, do campo sociologico,
ja caracterizado acima. (GATTI JUNIOR, 2002, p. 29).
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O eixo tedrico que situa esta pratica afirma que € necessario ter o
passado como elemento indicador e avaliativo, mas que é fundamental o dialogo
entre esta historia e as novas abordagens e iniciativas, para explicar, por exemplo, a
histéria das instituicbes educativas regionais. Como ja reportamos, veremos ho
transcorrer dos estudos ora apresentados, com base nas afirmacdes de Sanfelice
(2006; 2009), que o desvendar de uma Histéria das Instituicbes Educacionais ou
educativas deve considerar o contexto das praticas, seus sujeitos sociais, o cotidiano
do trabalho escolar, o interior das instituicdes, quer na condi¢cdo de confronto ou na
posicdo em paralelo com os registros documentais.

Assim, ao enfocarmos a histdria de uma instituicdo, perpassamos o
registro, mas buscaremos compreendé-la no contexto do sistema educacional
nacional, estadual e local, e considerando ainda as contribuicdes metodologicas de
Gatti Junior (2002), intentamos conhecer a totalidade a partir da explicitacdo destes

aspectos:

- 0s processos de criacdo e de desenvolvimento (ciclo de vida) das
instituicdes educativas;

- a configuracdo e as mudancas ocorridas na arquitetura do prédio
escolar;

- 0s processos de conservacdo e mudanca do perfil dos docentes;

- 0s processos de conservacdo e mudanca do perfil dos alunos;

- as formas de configuracdo e transformacdo do saber veiculado
nestas instituicdes de ensino, etc. (GATTI JUNIOR, 2002, p. 17).

Essas disposi¢cdes nao foram centralidades em nosso estudo, mais
voltado para a interpretagéo da suposta motivacdo, identidade e dinamica da escola
na sociedade regional efervescente no transcorrer do surto cafeeiro e da proto-
industrializacdo urbana. Neste sentido, o estudo dos temas estruturais ndo deve nos
eximir da analise: “[...] baseadas em fontes secundarias, com centralizacdo da
pesquisa diretamente sobre as fontes primarias, na descoberta ou mesmo geragao
de documentos e de objetos para a Historia da Educacdo” (GATTI JUNIOR, 2002, p.
31). Interlocutor, no transcorrer de nossa fundamentacdo epistemoldgica, Gatti
Junior (2002) reforca que um estudo sobre as instituicdes escolares, com um recorte
regional, deve considerar as relagdes entre o estudo particular das instituicbes, sem
perder de vista a complexidade do processo de organizagdo do ensino nestes
espacos, bem como as representacdes sociais construidas pelos sujeitos da
educacao, no entorno e na constituicdo e desenvolvimento das cidades.

As pesquisas em histéria da educacéo, e em especial aguelas que,
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tratando da histéria das instituicdes educativas ou educacionais, sofreram, dos anos
1960 aos anos mais recentes, uma crescente valorizacdo, criando a necessidade da
redefinicdo de aportes tedrico-metodologicos que déem base para o estudo
documental, mas que tenham como eixo a relacdo entre histéria, memoria e
interpretacdo das iniciativas organicas em educacdo nos estados e municipios do
pais sdo nossa inspiracdo ou paradigma. Diz o autor que: “[...] vem sendo valorizada
a utilizacdo tanto dos aportes tedricos oriundos do campo da Histéria quanto das
evidéncias, sendo que estas nao se limitam mais aos documentos escritos, mas
abarcam fontes orais, iconogréaficas, etc”. (GATTI JUNIOR, 2002, p. 2).

Na direcdo de buscar a contextualizacdo das instituicdes, suas
relacdes e o impacto das politicas educacionais em sua histéria e consolidagéo,
passa a ter muito sentido o estudo de categorias como as representacfes sociais,
cultura escolar, elite, trabalho, grupos e classes sociais, condi¢des de trabalho,
disposicdes curriculares, entre outras.

No estudo destas producgles, realizadas em diferentes nichos
institucionais também pela ANPED?, o autor ressalta que se inicia um afastamento
da Historia da Educacéo, do estudo de questdes estritamente pedagogicas e afirma-
se a tentativa de abertura de novos campos, como uma historiografia da questéo
das instituicdes educativas e educacionais de base local e regional, marcadamente
pela criagdo de um Grupo de Trabalho sobre o eixo, a partir de 1997, reconhecendo
que ha pesquisas que justificam tal especificidade, supondo que a estrita insercao
na questdo na tradicdo corrente da Pedagogia ndo daria mais conta das
peculiaridades desse novo e vigoroso campo investigativo, exploratério e
historiogréfico.

Ganha forca nos campos especificos da Educacdo Brasileira os
estudos sobre a histéria da educacéo e sobre politica e legislacdo da educacao, seu
viés historico e seus impactos na educacdo da sociedade nacional. Destacam-se
ainda pesquisas sobre o pensamento educacional brasileiro, valorizando a relagao
entre histéria e memoria dos educadores, através da relacdo entre as fontes
primarias e secundarias, em investigacdes originais do campo da Histéria da
Educacéo no pais.

Na direcdo de pensarmos as especificidades de uma Histéria das

2 Associacao Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo.
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s

InstituicGes Educativas e Educacionais, € importante demarcarmos que esta se

consolida como:

[...] oposicdo a Historiografia Tradicional [...] um novo olhar
historiografico, com um sentido mais amplo, complexo e abrangente,
sobre os espacos sociais destinados a educacgao escolar, atribuindo
muita importancia as suas singularidades e particularidades. (GATTI
JUNIOR, 2002, p. 73).

O estudo com base na investigacdo do interior das instituicées
educativas, a consideracdo do contexto escolar e de suas multiplas determinacgdes,
gue se constitui no universo escolar e educacional, estdo no cerne das
preocupacdes desta nova historiografia, que intenciona fazer a critica a historia
tradicional e suas fontes, considerando as questdes do entorno, das situacdes e
impactos da politica educacional, nas a¢des locais, sem perder de vista a questao da
multidimensionalidade dos fenémenos, na feliz acep¢do de Oliveira e Gatti Janior
(2002).

Esses desafios e dificuldades, a medida que se apresentavam,
aumentavam ainda mais nossa curiosidade politica, nossa inquietude intelectual,
nossa determinacdo epistemoldgica e pessoal: que razdes estariam por trds dessa
quase negacdo historica da existéncia, da trajetéria e da identidade da Escola
Normal Regional Julia de Souza Wanderley em Cornélio Procopio? Quais seriam as
possiveis causas desse esquecimento, desse aparente menosprezo pela memoria
social e histérica da cidade do significado, ainda que fosse efémero, dessa unidade
escolar e educacional? Com essas questdes dedicamo-nos ao presente trabalho de
pesquisa, que ora apresentamos como documento final dissertativo e de exposi¢cao
formal dessa pesquisa.

Buscamos apresentar até o momento as motivacdes e decisdes
sobre o0 tema, o objeto de pesquisa, o problema tedrico que nucleamos e as
caracteristicas metodoldgicas de nossa investigacdo. A pesquisa apresentada esta
constituida ainda por trés capitulos interpretativos e descritivos, seguida de algumas
consideragdes finais alinhavadas a partir do esfor¢o de urdir o conjunto dos dados
coletados e dos fendmenos observados.

No primeiro capitulo de nossa proposta de dissertacdo académica
apresentaremos 0s contextos historicos, considerando a recomposicdo da formacao

econdmica da microrregido de Cornélio Procopio, encravada na ocupacdo do Norte
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Velho do Parana, descrevendo seus desdobramentos e apontando suas
contradicdes. Esse contexto serd de fundamental importancia para articular nossa
compreensao da identidade politica da educacéo e da funcéo social da escola.

No segundo capitulo destacaremos as silhuetas e os limites por meio
da recuperacdo de algumas matrizes da formacédo de professores no Brasil, as
grandes linhas de criacdo da Escola Normal Regional no Parana, delineando a
identidade da Escola Julia de Souza Wanderley como instituicdo formal da cidade de
Cornélio Procopio, voltada para essa finalidade naquela conjuntura. As
consideracbes que empreendemos nesse capitulo serdo fundamentadas nos
documentos esparsos que logramos reunir, compostas ainda pelos relatos orais que
coletamos como fontes para sustentar nossa proposicado de estudo e consequente
interpretacdo, apesar dos desafios e dos muitos sobressaltos efetuados no
transcorrer do processo de inventariar as possiveis fontes documentais a serem
investigadas e os tantos percalcos com 0s quais nos deparamos para 0 manuseio
destas.

No terceiro capitulo apresentaremos algumas possiveis leituras da
significacao da trajetéria da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley para
a cidade de Cornélio Procopio, para a educacao paranaense e possivelmente para a
educacao brasileira. Marcaremos nossa leitura pelo cotejo de suas aspiragcdes com
relacdo aos marcos regulatérios e aos movimentos estruturais de demanda pela
educacao e ampliacao dos direitos sociais na realidade brasileira atual.

Entendemos que uma pesquisa nunca esgota a realidade, pois a
realidade é muito maior do que dela podemos entender ou interpretar. Assim
consideramos a presente reflexdo como uma proposta, um ensaio histérico
interpretativo e um resgate da memoaria institucional e documental de um pioneiro
centro de formacdo publica de professores numa época de transicdo econdmica,
estadual e nacional.

Esperamos que a pesquisa aqui apresentada, mais do que o0s
eventuais acertos, seja capaz de inspirar e desafiar outros estudantes,
investigadores e pesquisadores da educacéo, notadamente aqueles que se dedicam
a pesquisa da historia das instituicdes escolares, a ampliar seus horizontes e refazer
a memoéria de todas as aspiracdes coletivas que tomaram a educacédo, a formacao
de professores, como eixo motivador.

Se repararmos hoje nas demandas e lutas da realidade social e
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educacional brasileiras recentes notaremos as prementes convocatérias para a
producdo de um consistente sistema educacional nacional, com suas articulacdes e
eixos, organicos e sequenciais, bem como suas disposicoes de formacao de
professores e engendramento de um padrdo de qualidade social da escola,
destacadamente da escola e educacéao publicas. Isso demonstra que bandeiras e
iniciativas de séculos anteriores continuam vivas e desafiadoras, a questionar
nossos propodsitos e politicas publicas mais emergenciais. Trata-se de aprender com
a realidade e ver na historia as contradices e liames das inalienaveis necessidades

sociais.
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2 A FORMACAO ECONOMICA E SOCIAL DO NORTE DO PARANA E A
EXPANSAO DA EDUCACAO: MARCOS HISTORICOS, DETERMINACOES
LEGAIS, REGISTROS E REFERENCIAIS.

Neste capitulo pretendemos contextualizar a ocupacdo econémica e
a formacado social do norte pioneiro, referéncia historica e geografica fundamental
para o entendimento das consideracfes finais assumidas pela pesquisa. Nessa
direcdo, buscaremos reconstruir algumas coordenadas histéricas e politicas, ja
densamente analisadas por estudos de estrita investigacdo historica, para encetar a
presente proposicdo voltada para a dimensdo de compreensdo do fendémeno
educacional. Esse intento decorre da op¢do metodoldgica que empreendemos, na
qual ndo se pode entender a questdo da educacdo separada das contradigbes
econdmicas e politicas. Apresentaremos, ao final do capitulo, alguns eixos do acervo
epistemoldgico e do embasamento tedrico-metodoldgico, no campo da Histéria das
InstituicBes Escolares, para a possivel sustentacdo de nossa dissertacao.

Nosso estudo situa-se na linha de pesquisa Perspectivas Filosoficas,
Historicas e Politicas da Educacéo, institucionalmente localizada no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Nesse
programa, esta linha visa pesquisar os fundamentos filosoficos e as principais
matrizes histéricas da educacgdo brasileira, tal como essa vem se constituindo na
pesquisa académica em geral.

A escolha nuclear da pesquisa situa-se na area tematica da Historia
da Educacédo. Por forca da escolha metodolégica jA& mencionada, ndo separaremos
de maneira estanque a histéria de suas determinacdes econdmicas e politicas, ou
ainda as diretrizes filoséficas que sustentaram as conquistas materiais e simbdlicas
efetuadas no processo social.

Na amplitude da é&rea de Histéria da Educacdo limitamo-nos a
assumir uma linha recentemente legitimada em nossa tradicdo de pesquisa
denominada Historia das Instituicbes Escolares. Trata-se de um campo tematico
especifico que tem como objetivo, entre outros fatores, a investigacdo dos marcos
histéricos, a recuperacao e analise dos documentos, os condicionantes institucionais
das representacbes sociais e materiais, de diferentes instituiches escolares e
educacionais, de modo a demonstrar a pluralidade e singularidade das unidades

educacionais logrando decifrar suas contradi¢cdes e possiveis identidades.
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Nessa proposta ndo se concebe o sentido de uma instituicdo ou
unidade escolar sem vincula-lo a uma trama de relacdes que se materializam em
suas representacdes. Isto quer dizer que o padrdo arquitetdbnico, o mobiliario, a
concepcao espacial, os documentos historicos e as diretrizes pedagodgicas, bem
como suas pressuposicdes politicas, guardam estreitas relacbes e se constituem
hoje em fontes histéricas consideraveis.

Nossa primeira referéncia espacial, geografica, historica e cultural é
precipuamente a consideracdo da identidade histérica do estado do Parana.
Segundo pesquisadores da filologia e semiologia indigena, PARANA tem um
significado peculiar, que marca sua identidade cultural. Nos textos e relatos de
Ramos (1999), em seu estudo de natureza lexo-semantica, o Parani é o Unico dos
trés estados sulistas a ter nome de origem Tupi, que vem da justaposicdo de para,
“caudal’, com ana, “parente, semelhante”; donde se define o neologismo
“semelhante ao caudal, mar’, o que o liga semanticamente aos acidentes
geograficos.

Portanto, com alguma licenca poética, podemos interpretar que
Paranda é uma palavra indigena tupi-guarani que significa grande rio ou, para ser
mais fiel, rio semelhante ao mar formada pelos vocabulos pard que significa mar e
na que quer dizer semelhante ou igual. Trata-se de um conceito geografico, uma
denominacdo dada ao grande Rio Parana, chamado de Rio tdo grande quanto o
mar, para expressar a riqueza do vocabulo. Os primeiros relatos que registram as
paisagens e identidades geogréaficas do Parana datam do século XVI, reduzidas a
curtas observacdes de expedi¢cOes estrangeiras e a alguns relatos esparsos de
viajantes, produzidos na trilha de S&o Paulo para o Rio Grande do Sul, na chamada
rota dos tropeiros que reunia a busca de carne e de outros alimentos, sobretudo o
charque, processado no Rio Grande, para abastecer as vilas e feitorias paulistas e
mineiras. H& o registro de existéncia de algumas expedi¢cdes exploratérias de
madeira e de outras entradas de grupos de sondagem para o extrativismo vegetal, a
busca das chamadas “drogas do Sertdo” que eram usadas nas vilas coloniais e até
na Europa, nas consideracfes de Wachovicz (1995), Steca e Flores (2008).

Segundo nos relatam os pioneiros estudos de Wachovicz (1995), no
transcorrer do século XVII, ampliam-se as rotas de tropeiros e a descoberta de ouro
em Minas Gerais, consolidada naquele século, exige a maior presenca de comercio

de charque, de abastecimento de animais, cavalos e mulas, além da atividade de
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busca do indio do sul, usado como escravo nas lavouras de Sao Paulo e Minas
Gerais, nucleo do manifesto interesse do bandeirismo apresador.

No século XVIII existiam caminhos e rotas de Minas Gerais e Séo
Paulo para o Rio Grande do Sul e as Colonias de Sacramento, por um lado, e as
rotas para Guaira, de outro, adentrando pelo Sertdo até atingir a Foz do Iguacu,
chegando as colbnias guaranis que marcam o territério do atual Paraguay. Duas
vilas somente existiam até o século XVIII: Curitiba (curi quer dizer pinheiro, referindo-
se a espécie Araucaria Brasiliensis e tiba significa muito ou abundante) e a vila de
Paranagud, baseados na pesquisa anteriormente citada (RAMOS, 1999).

Nos séculos entre o XVI e 0 XIX a economia paulista, baseada na
pecuaria extensiva, na exploracdo agricola e na atividade extrativista, se expande
vertiginosamente, com a intensificacdo de expedicdes exploratérias e da lenta
ocupacdo das fronteiras fluviais, pois os rios eram os limites e ofereciam as
identidades desse territorio grandioso, livre e inexplorado, como aponta Scortegagna
e outros pesquisadores, em texto referencial sobre aspectos histéricos e geograficos
da formacé&o paranaense, Scortegagna (2005).

A emancipacdo do Parana deu-se em 1853, desmembrando-se do
Estado de Sao Paulo, contando entdo com poucas cidades e vilas, no meio do
século e no auge do Segundo Reinado, imperado por Sua Majestade Dom Pedro I,
que governou o Brasil até o fim da monarquia, ocorrida em 1889. Essa emancipacao
politica tardia ndo configura, todavia, uma identidade peculiar na cultura ou na
economia, visto que o Parana nao lograva reunir condicbes objetivas para a
sustentacdo de um ciclo econbmico auténomo, duradouro e forte, estando sempre
manietado pelos interesses centrais do Império e sendo administrado pelas
demandas das elites aristocratas latifundiarias, definidas pelas decisdes dessas
classes proprietarias de terras.

A politica de incentivo a presenca do imigrante europeu, em vista da
superacédo da escraviddo e da méo de obra escrava, levada a cabo pelo Imperador
D. Pedro Il, encontrou nos estados do Sul uma geografia favoravel, semelhante as
terras européias, com abundéancia de terras agriculturaveis, mao-de-obra igualmente
abundante pelo esvaziamento de oficios e trabalho dos ciclos extrativistas de ouro
em Minas Gerais e do Café em Sado Paulo. Podemos dizer que a formacao
econbmica do Parana, assim como sua formacéo social, se da pela expanséo da

exploracdo extrativista, pela ampliagcdo de fronteiras agricolas e pelo assentamento
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de migrantes nacionais (mineiros, gauchos, nordestinos, paulistas) e estrangeiros
(italianos, eslavos, poloneses, russos, alemaes, japoneses etc.). A historia
econdmica do Parand é a historia da expropriacdo das terras ricas e abundantes, da
exploracdo do homem pobre, ndo-proprietério, seja ele indio guarani ou kaigangue,
do assentamento de colbnias de imigrantes europeus e asiaticos em adensamentos
agrarios endogenos; todos estes processos proprios de economias agrarias pré-
capitalistas, na linha de investigacao historica proposta por Wachovicz (1995).

A araucéria, o cedro, a peroba, os ipés, a abundante e rica presenca
de madeira nobre da regido, o mate e o pinhdo, a exploracéo das ervas do sertédo, a
caca e a pesca, cada um desses processos exploratérios e extrativistas precede a
organizacdo do grande processo de colonizacdo agraria do Café e a expansao das
fronteiras produtivas de nosso sofrido e exaurido solo e sua pobre gente. Pesquisas
e estudos retratam essa articulacdo entre economia, cultura e sociedade, conforme
nos atestam Wachovicz (1995), Steca e Flores (2008) para ficar em alguns

fundamentos matriciais.

2.1 A OCUPACAO TERRITORIAL DO NORTE PIONEIRO DO PARANA

No intento de estabelecer a melhor rota para o Mato Grosso, a partir
dos anos 1840, Joado da Silva Machado embrenha-se pelos sertbes, de acordo com
Ruy Wachovicz (1987; 1995) e realiza muitas viagens ao oeste do que viria a ser a
Provincia do Parana, chegando até o sul do Mato Grosso, com 0 objetivo maior de
estabelecer uma via de comunicacao fluvial entre Curitiba e Cuiaba, interligando as
bacias dos rios Parana e Paraguai, expedi¢cdes essas que acabaram demarcando
imensas posses territoriais através de seus comandantes, conforme Wachovicz
(1987).

Referimo-nos a Jodo da Silva Machado, o Bardo de Antonina, pelo
seu protagonismo histérico no grande ciclo de exploracéo extrativista e de expanséo
de fronteiras. Esse ilustre senhor recebeu esta titulacdo por seus feitos na Revolta
Liberal de Sorocaba de 1842, e também por sua acédo junto aos indios, como grande
proprietario de fazendas na provincia da Sao Paulo. Foi, porém, antes de bardo um
experiente tropeiro, depois fazendeiro, dono de grande rebanho bovino, engajado
em investimentos econdémicos privados, especificamente em comércio de animais.

Para dar conta de seus interesses mercantis precisava estabelecer uma rota fluvial e
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terrestre entre o litoral paranaense e a provincia do Mato Grosso, diminuindo
distdncias entre a respectiva provincia e o Rio de Janeiro, independente das
passagens por Buenos Aires e Assuncdo. Para isso, contrataria John Henry Elliot
para a empreitada, segundo Kreps da Silva, na coletanea organizada por
Scortegagna (2008) para definir os marcos geoecondmicos dessas terras, em vista
de sua exploracdo agraria, de sua ocupacao pastoril e de abundancia de valorizada
madeira.

Nascido no ano de 1782 na Freguesia de Taquari, no Rio Grande do
Sul, j& nas duas primeiras décadas do século XIX havia posto em acumulo amplo
conhecimento no mercado de mulas e gado, tendo empreendido viagens do Rio
Grande do Sul a Sorocaba, e de |4, importante mercado de comércio animal,
alcancado abastecer até o Maranhéo e a Bahia.

Os historiadores apontam o protagonismo desse rico comerciante e
seu aliado, Manuel Gongalves Guimaraes, outro rico negociante de animais, e, com
tal alianca, ampliam-se seus negdcios solidificando sua agdo no ramo de condutor
de tropas, pois se consolidou no ramo comercial de negdcios supra-fronteiri¢os.
Além de vendedor e experiente explorador era preciso crescer no Império, pois para
além do dinheiro e das posses era necessario dominar a escada da mobilidade
social: os titulos de nobreza! Nao se pode precisar o tempo historico exato de seu
contrato nupcial, somente que foi anterior a 1815, pois neste ano nasceu sua
primeira filha. A maioria das aliancas e contratos se firmava pelos casamentos
arranjados entre interesses de familia.

Em 1820, em virtude de seu comprovado conhecimento no negécio
de animais e das regides da América do Sul, Jodo da Silva Machado estabeleceu
uma relevante sociedade com o rico empresario Antonio da Silva Prado e,
posteriormente, acabou por incrementar relacées comerciais com David Santos
Pacheco, O Bardo dos Campos Gerais, parcerias que possibilitaram a Machado
conhecer paragens mais distantes do sul do Brasil e da América Espanhola.

O fator relevante para a carreira de Machado foi que esta
experiéncia despertou o interesse do governo central que o incumbira de abrir e
melhorar as estradas e caminhos no Sul. Agregadas as atividades econdmicas de
Jodo da Silva Machado, esta sua trajetoria politica que o destaca no engendramento
administrativo do Império. Fartos documentos histéricos retratam esse corolario

politico, conforme estudos de Scortegagna (2008) e Wachovicz (1995), que



27

destacam a realidade desse protagonista. Em 1821 teve sua primeira atuacao
politica relevante, agindo como eleitor da comarca de Curitiba para a Junta, que em
Sédo Paulo elegeria os deputados que iriam a Corte de Lisboa, ocasido em que se
aproxima de militantes daquela provincia, dentre outros, Rafael Tobias de Aguiar,
Diogo Feij6 e Nicolau Pereira dos Campos Vergueiro, um grupo cuja participacao
politica estaria em ascensdo. Tendo sido eleito pelo Partido Liberal ocupou a
posicdo de Deputado Provincial no corpo legislativo em exercicio no periodo entre
1835 a 1843 e, tomando esta posicdo, quem sabe o0 mais alto posto no império,
atravessou a grave convulséo social da provincia paulistana: a Revolta Liberal.

Embora ndo seja nossa intencdo nos aprofundarmos sobre esta
Revolta nesta dissertacao, buscaremos entender seu escopo principal, haja vista ter
sido fator preponderante e ter influenciado sobremaneira as consequentes
mudancas sobre o0 modo de vida de tropeiros que emergem na histéria do Norte do
Parana.

Conforme nos relata um estudo histérico de Nunes (1998), a Revolta
Liberal originou-se na insatisfacdo dos grupos oligarquicos regionais com a politica
centralizadora imperial de D. Pedro Il, motivada pelo descontentamento de uma
parcela de politicos liberais que vinham gradativamente perdendo a influéncia na
Corte e que assim legitimam a insurreicdo de 1840. Dissolvido o Ministério liberal,
retomam novamente o poder os Conservadores e os ditos Liberais, ndo aceitando a
troca, iniciam a Revolta Liberal com a adesdo de partidaristas de duas provincias:
Séo Paulo e Minas Gerais, ainda de acordo com Nunes (1998).

Na provincia de Sao Paulo, o movimento da Coluna Libertadora que
queria retomar o poder pela luta armada, marchando até ao Rio de Janeiro para
supostamente empreender a derrubada do Governo Conservador, foi liderado por
Tobias de Aguiar e pelo ex-regente Diogo Anténio Feij6. Essa marcha teve inicio a
partir de Sorocaba, passando por Itu e Campinas. A Coroa, levando em
consideracdo as revoltas de Sorocaba e Minas Gerais, além de outros movimentos
libertarios como a Revolucdo dos Farrapos, temendo uma possivel unido das duas
forcas revolucionarias convocaria Machado para a estratégia de defesa da regido
Sul, dados seus intensos conhecimentos destes rincdes. Liberais de sao Paulo e
Minas Gerais foram derrotados e presos, € 0S que conseguiram escapar dos
destacamentos do entdo chefe nacional das forcas ordinarias de repressao, o futuro

Duque de Caxias, Luis Alves de Lima e Silva, refugiar-se-iam junto aos Guerrilheiros
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Farroupilhas. Calada a revolucdo, ao final de 1842, Machado recebe o titulo de
Bardo de Antonina.

A trajetdria econdmica, legitimada pela alianca politica conservadora
de Machado, nos permite compreender seu acumulo de capital, assim como seu
sucesso no empreendimento colonialista no Norte do Parana, recorte regional
importante para a contextualizacdo do objeto de nosso estudo. Seu conhecimento
geografico do Sul o favoreceu de muitas maneiras a posse da terra, usada para a
criacdo de rebanho bovino, mas, para além destas questdes, encontra-se por trads do
recebimento de seu titulo de Baréo, sua atuacéo, diga-se repressiva e dizimadora,
junto aos numerosos indios ainda existentes e aldeados no Parana, conforme nos
relatam Kreps e Vianna, ainda segundo registro de Scortegagna (2008). Esta
compreensdo causal, porém, ndo serd abordada estruturalmente neste trabalho,
pois seria potencial tema de outra legitima pesquisa histérica, visto que muitas
derivacbes dessa realidade supostamente civilizatoria, expressas em suas
atividades econdmicas, politicas e administrativas privadas, demonstram como Joao
da Silva Machado empenhou-se no aldeamento dos indios, realizando o que
chamaria de Bandeiras e Catequese.

Em 1846, o sertanista Joaquim Francisco Lopes, liderando o grupo
de prospeccdo do agrimensor norte-americano que se tornara alto funcionario do
Bardo de Antonina, desejoso por tomar posse das terras exploradas nos sertdes,
optaria por seguir a rota das Reducbes Jesuiticas Espanholas no Parana,
localizadas as margens dos rios Tibagi, lvai, Paranapanema e Itararé. Elliot, como
geografo e oficial da marinha norte-americana que havia sido, possuia valiosas
experiéncias como mapista e desenhista.

Relatos historiograficos pouco explorados, como nos informa Vianna
(2006), destacam que, seguindo o curso do Rio Tibagi encontrariam indios nébmades
e resquicios das missdes jesuiticas, acabariam por fundar as cidades de Tibagi e a
Coldnia Militar de Jataizinho como estratégia de seguranca e abastecimento. Em
entrevista, o Professor Mestre. Roberto Bondarick nos aponta que nos Campos do
Manho?®, regi&o conhecida como a Serra do Apucarana, por sua altura ou altitude,
gue possibilitava uma visdo de longo alcance das terras e de suas possibilidades

para o investimento a que se destinava a expedi¢ao, foi o ponto de observagao para

® Professor Ms. Roberto Bondarick, em entrevista concedida em 05/05/2011 cita os Campos do
Manho.
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registros cartograficos da regido, e como marca efetiva de sua presenca ali os dois
exploradores deixaram suas inscricdes na hoje conhecida Pedra Branca: “JFL — JHE
—1846".

Seguida de outra exploracao, o cartografo americano acompanhou o
curso do rio Congonhas desde a sua nascente e assim o nomeou pela abundancia
de erva-mate, de folhas diminutas, em suas margens. Logo percebeu que esse rio
ndo seria Util para navegacdo, nem manifestou interesse nas riqguezas naturais de
suas margens. Situa-se seu interesse na necessidade de abastecimento de animais
para o sudeste, o que define a preméncia da expansao da rota com o Mato Grosso.
O negoécio de animais era um negocio altamente lucrativo, pois supriam
necessidades alimenticias, vestuarias e de transporte. Os envolvidos no negocio
angariavam, além de altas somas, prestigio social e politico relevante. Para onde o
Bardo de Antonina enviava seus contratados a estabelecer rotas, esses
encontravam e demarcavam novas terras, adquiriam novos pastos para o gado,
estabeleciam entrepostos e iam fazendo contato, sempre violentos e expropriadores,
com tribos indigenas. Pode-se perceber que as relacbes econdmicas dessa natureza
prescindem de preocupacdes educacionais ou escolares.

Em Expedicdo de Reconhecimento no ano de 1845, Elliot e Lopes
exploraram os Campos do Paiqueré?®, (palavra indigena que quer dizer campos
lindos, com rios de aguas puras que correm por verdes vales entre arvores frutiferas)
e continuaram seguindo a rota do rio Ivai, nos relata Bondarick. O Império brasileiro
teve com o Parand a mesma relacdo de exploracdo e de ocupacdo seguindo os
expressos interesses econdmicos no mesmo diapasdo da tradicdo expropriatoria
tradicional: mao-de-obra escrava ou mercenaria, relacdes de trabalho exploratorias,
producdo monocultural em escala, abastecimento de mercados externos e
identidade fundiaria de grandes fazendas (latifindio). O Parand alcancaria sua
suposta independéncia em 1853 e reconstituiria, em escala estadual, as mazelas e
contradicbes da economia e politica imperial; exploratoria, extrativista, predatoria e
sem condicdes organicas de sustentacao produtiva.

Nessa matriz de producao das condi¢des de vida material, centrada
na exploracdo da terra e de suas riquezas, combinadas entre si de maneira

inorganica e desarticulada, ndo ha espaco para o reconhecimento da educacéo e da

* Professor Ms. Roberto Bondarick, em entrevista concedida em 05/05/2011 nos fala do significado
indigena da palavra Paiqueré.
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escola como direitos. Essas atividades econdmicas de natureza pré-capitalista ndo
sustentam a necessidade de uma supraestrutura educacional, pois configura um

conjunto de relagbes, econdmicas, politicas e sociais de exploracao.

2.2 A PRIMEIRA REPUBLICA E A PoLITICA DO CAFE: A OCUPACAO MIGRATORIA DAS

FRONTEIRAS FLUVIAIS E O ESPLENDOR DO “OURO VERDE”.

A Primeira Republica (1889-1930) nao alteraria a identidade matricial
de ocupacgdo da regido paranaense do Norte Pioneiro. Conhecida como Republica
do Café-com-Leite ou Republica dos Coronéis, baseada na Politica dos
Governadores ou ainda na sustentacdo das oligarquias regionais, esse periodo
histérico da economia e politica brasileiras é marcado por tensdes de natureza
econdmica e politica que reverberavam as contradicdes do mundo externo e as
fissuras da realidade singular do Brasil na ocasido. O historiador Sodré (1976)
afirmou que foram anos de “tenséo e instabilidade”, elencando desde a Guerra de
Canudos (1897), o cangaco (1924), as revoltas tenentistas (1922), a formacéo do
Bloco Operario-Camponés (1924), a fundacdo do Partido Comunista Brasileiro
(1905), a Guerra do Contestado (1914-1916) as lutas pela organizacdo anarco-
sindicalista em Séo Paulo nas greves de 1917 e 1919, a Semana da Arte Moderna
(1922), para ficar nos principais fatos, como destaques dessa conjuntura. Uma
“republica” marcada pelo oligarquismo coronelista que a antecedera e baseada nas
mesmas estruturas econémicas de exploracdo pré-capitalista, a economia de base
agraria, a mao-de-obra préoxima da condicdo de escraviddo, diferenciada somente
por uma tutela formal juridicamente definida, distante da realidade material e
vivencial das camadas pobres ou populares, que compunham a grande maioria
excluida das disposi¢des do novo “regime republicano”.

Com a retracdo do mercado internacional pelos impactos da
Primeira Guerra (1914-1918) e a alta no mercado de café, acelerada desde 1906,
espocando na Bolsa de Valores de Londres, que controlava o comércio internacional
desse produto chamado de “ouro verde”, teremos um novo cenario para as férteis
terras do Parana. A saturacdo da economia agraria e a necessidade de controle,
para evitar as crises de desestabilizacdo dos precos por uma alta de producao fez
com que o governo impusesse o Edito de Taubaté (1906), proibindo a plantacéo de
Café no estado de S&do Paulo como medida de prevencdo dessa suposta
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superproducdo. Nunes (1998) aponta que essa medida foi in6bcua. Os grandes
produtores, avidos por lucros, transpuseram o rio Itararé e o rio Paranapanema,
buscando uma regido imune ao “perigo da geada’, que viesse a colocar em risco
seus investimentos no “ouro verde”.

Essa regido, amplamente pesquisada, sustentada por pareceres
técnicos de gedgrafos ingleses, como ainda nos relata Nunes (2002), foi identificada
como o Norte Pioneiro: um quadrilatero produtivo e fértil entre o rio Itararé, o grande
Paranapanema, o Ivai e o Tibagi. Eram os quatro “cantos do mundo” que limitavam a
terra prometida do ouro verde e da madeira, da fartura e da riqueza, ainda que para
poucos essa realidade tivesse sido verdadeira ou acessivel.

Ainda que iniciativas tépicas de diferentes naturezas, variando de
postos militares a fronteiras geograficas, missdes e fazendas, interesses de
exploracdo de madeira e carvao (Sengés, Jaguariaiva, Irati), de um lado, localizadas
antes da esplanada dos Campos Gerais (atual regido que vai de Castro, passando
por Ponta Grossa até préoximas cidades de Curitiba), e de outro abriam-se novos
territérios, coordenados por itinerarios de atividades econémicas tradicionais;
extrativismo, gado extensivo, plantacbes de “rocas”, suinocultura sazonal, milho,
mandioca, entre outras; a economia do CAFE superava a todas as demais culturas e
tomava as terras, conclamava trabalhadores, convocava bracos fortes de todos os
rincbes do Brasil, com deslocamentos destacados até de grupos étnicos
internacionais (japoneses, indianos, ingleses, eslavos), para ficar nos principais
ciclos migratérios, coloria a diversidade ocupacional do préspero Norte Pioneiro, na
feliz expressao de Mattos (2001). O ouro verde entrava triunfante no Norte Pioneiro
e marchava em direcao retilinea para a “pequena Londres”, hoje denominada
Londrina, em preclara identidade desse aglomerado urbano escolhido para sediar a
ocupacao nas Terras do Norte mercantilizadas pelo capital inglés, a Companhia
Inglesa de Povoamento do Norte do Parana, conforme registram Nunes (2002) e
Wachovicz (1995). O ouro verde vencera as economias minifundidrias de
subsisténcia que ali se estabeleceram em cumulativas esteiras ocupacionais. Tudo
rescendia ao cheiro do café, o agradavel aroma da riqgueza e da promessa de um

mundo exitoso.



32

2.3 ENTRE A “NOvA LONDRES” E OURINHOS: A PROSPERA CIDADE MERCANTIL DE

CORNELIO PROCOPIO E A NECESSIDADE DA LEGITIMACAO ESCOLAR.

N&o ha muitos estudos sobre a formacdo econémica do Parana
dentro de uma concepg¢do de histéria que incorpore novos conceitos e novas
disposicdes epistemoldgicas e contextuais. A maioria dos estudos referenciais limita-
se aos descritivos atos formais de criacdo e aos movimentos legais e documentais
gue marcam a historiografia tradicional. Ainda assim prevalecem algumas questdes,
muitos estudos e andlises de documentos, ainda que intencionalmente inovadoras,
alguns aventados ensaios de historia econdmica, permanecem presos a uma logica
etapista propria de concepc¢des estruturalistas de economia, cultura e sociedade.
Essa parece ser uma dificuldade epistemoldgica e politica de longo alcance e
densidade. Nao nos cabe aqui cotejar essas diferentes concepc¢des de historia e de
economia.

Na trilha de nossa contextualizacdo metddica decidimos focalizar os
movimentos que deram origem ao lastro ocupacional do Norte Pioneiro do Parana e
seus ciclos econémicos principais. A década de 1920, a década poOs-primeira guerra,
exige a substituicdo das importacdes, operada nos grandes centros, demanda ainda
mudancas politicas denotadas pela instabilidade desse periodo republicano, em seu
eixo central, mas, contraditoriamente, possibilita o0 surgimento de estirdes
econdmicos periféricos, na acepcao de Nunes e Mattos (2002).

A iniciativa de povoar o Norte do Parana, expressa pelos grupos
empresariais ligados a economia cafeeira sob controle internacional, com as
propostas de loteamentos de terras e assentamentos produtivos de natureza
patronal, além de expulsar o0s remanescentes nucleos indigenas, solapa
amplamente as economias agrarias de perfil subsistente. A construcdo de uma
estrada de ferro que ligasse Londrina, no Parana, a Ourinhos, na “entrada noroeste”
do estado de Sao Paulo, era uma iniciativa de grande porte, destinada a movimentar
interesses econdmicos, politicos e sociais de grande envergadura. Wachovicz (1987)
e Bondarick (2008) guardam leituras divergentes desse processo ocupacional,
econbmico e cultural. A ferrovia planejada deveria cortar o Norte Pioneiro e sua
vocacdo projetada era dar origem a diversas e esparsas ocupacdes topicas, de
modo a engendrar e legitimar - se ndo for muita ousadia, “fecundar” - a criagdo de

povoados e cidades, erigindo alguns e fortalecendo outros. Essa pode ser a
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compreensao do significado e dos impactos do planejamento e construcdo do braco
da ferrovia Sorocabana e Alta Paulista com a implantacdo da Rede Ferroviaria
Parana-Santa Catarina (1930), j& identificando sua destinacdo grandiosa e missédo
desafiadora.

Para registrar, de maneira cabal, esse importante processo historico
e econdmico, de modo que possa fornecer elementos fundamentais para a definicao
do contexto de referéncia, apoiamo-nos em Wachovicz (1995), que nos brinda com
relatos de época, em esclarecedora exposi¢cdo de motivos e cendrios dos présperos

nucleos urbanos iniciais:

[...] Os ingleses da Cia. De Terras Norte do Paran& haviam adquirido
o controlo da ferrovia Sao Paulo Parana e seus trilhos aproximavam-
se do Km 125, localidade que viria a ser Cornélio Procépio. Outra
solucédo teria entdo de ser encontrada: ligar Santa Filomena ao Km
125.

[...] Entdo melhoramos uma picada que havia na fazenda, espigédo
divisor do Ribeirdo do Viado com Palmital, e saimos até o inicio de
uma estradinha da Companhia Barbosa que ligava uma gleba que
eles estavam loteando no Rio Congonhas até Cornélio Procépio.
Nesse local havia um outro posseiro conhecido por Cornélio Gustavo
Bresser. Esse homem mantinha a sua posse de terras de arma na
mao e 0s embargaram a passagem. Entdo deu uma certa demora
até que conseguimos fazer a passagem e seguirmos para Cornélio
Procopio. L& ninguém falava Cornélio Procépio, era KM 125 [...]. Em
1932, nés conseguimos abrir o0 resto da estrada.

[...] Nos anos de 1932 e 1936, Francisco da Cunha Junqueira havia
adquirido 4.800 alqueires de terra no norte Pioneiro, localizadas na
antiga Fazenda Laranjinha. Francisco Junqueira era um politico
paulista. Envolveu-se na revolucdo paulista em 1932, como
secretario de Pedro Toledo. Foi deportado por Getulio Vargas para
Portugal. Dificuldades financeiras obrigaram-no a desfazer-se dessas
glebas. Mas, antes de vendé-las, planejou o parcelamento em
propriedades menores. A um dos nicleos denominou Santa Mariana,
em homenagem a sua mulher (Dra. Nita) e outro, de Cornélio
Procdpio, seu sogro. Nao havia ainda iniciado as venda das terras
parceladas, quando vendeu a gleba ao coronel Francisco Moreira da
Costa e Antonio de Paiva Jr. A razdo social ficou registrada como
Paiva & Moreira, que ficou com a parte da Sta. Mariana e ao Paiva
ficou Cornélio Procopio.[...] No intervalo de tempo entre o dominio de
Junqueira, que iniciou a abertura das ruas de Cornélio e o de Paiva,
muitas ruas foram invadidas por ranhos, casinhas provisorias etc.
Cornélio estava se transformando numa espécie de favela, sem
obedecer qualquer planejamento. Os novos proprietarios colocaram
ordem no novo nucleo nascente. A colocacdo de uma estacao férrea
na localidade pelos ingleses veio estimular o jovem ndcleo. Em torno
da Estacdo surgiram casas dos engenheiros, casebres dos
operdrios, quadra de ténis dos ingleses, etc. Os ingleses montaram
escritorio na localidade e construiram um hospital nos anos de 1931
e 1932. Todas as casas dos ingleses eram pré-fabricadas, de tal
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forma que, quando foram desmontadas, acompanhando a ferrovia, o
ndcleo de Cornélio Procopio quase desapareceu. [...] Na década de
1930, ndo havia banco nem em Cambara. José Tavares Paiva para
depositar o dinheiro arrecadado, fazia-o em Ourinhos; mandou fazer
uma guaiaca de pano, amarrava-a na barriga e ia pela S&o Paulo-
Parana, depositar o dinheiro na conta em Ourinhos. [...] Cornélio
cresceu rapidamente. Dependia  administrativamente de
Bandeirantes. Em 1938 iniciaram-se as reunifes politicas e de
interessados para criar 0 municipio. Era o periodo da ditadura do
Estado Novo. [...]

[...] Sélidos argumentos pré-criagdo do municipio foram elaborados
numa excelente exposicdo de motivos por parte de Benjamim Soto
Maior. Estava ali resumida toda a evolucdo econbmica e
demogréfica, bem como as perspectivas do futuro municipio [...].
(WACHOVICZ, 1995, p. 151-155).

Este extenso relato identifica a motivacdo e o0s percalgcos do
aglomerado urbano circunstancial que se formara entre Ourinhos e Londrina, 0 eixo
de nossa reflexdo e o palco de nossa investigacdo sobre a identidade de uma
pequena escola de formacgao de professores, definida como medida imediatista, face
ao vertiginoso movimento de ocupacgéo populacional na jovem cidade.

Os dados sobre o numero de casamentos na emergente cidade e
comarca ilustram essa estatura, a motivar a investigacdo sobre a necessidade de

“escolas de ler e escrever” no povoado.

Tabela 1 - Cornélio Procépio (Pr). Naturalidade e porcentual da procedéncia da
populacao

Ano PR SP MG Outros Estrangeiros Indeterminados Total

Estados
1935 15.7 50.0 20.0 4.3 8.6 1.4 100
1940 236 486 233 7.3 5.8 1.4 100
1950 120 47.0 320 54 3.6 - 100

Fonte: Wachovicz (1995, p.155).

Com tais contextualiza¢gdes, articuladas entre si, acreditamos ter
constituido um suficiente referencial para entender a originaria identidade do nucleo
de povoamento denominado Cornélio Procépio, no Norte Pioneiro, nos anos 1930.
Sua vertiginosa ascenséo entre os anos 1940 e 1950, como decorréncia direta de
politicas econémicas determinadas pela ruptura liderada pela Revolucédo de 1930 e
pelos impulsos da nova hegemonia urbano-industrial dos centros decisoérios do

Brasil, combinados a nichos agrarios em areas e produtos vitais, como o café,
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justificaria a preocupacdo de ilustrar a cidade com uma escola de “formacédo de
professoras” para as criancas e para a grande multiddo de jovens e adultos,
migrantes de outros cantdes de economias decadentes, o Nordeste canavieiro, as
Minas Gerais auriferas e leiteiras esgotadas, o sul pastoril, os blocos de
trabalhadores do “interior” paulista que, em levas sucessivas, chegavam a Estacéo
de Cornélio Procoépio trazendo em seus pobres trajes e sacos de tralhas muito mais
esperancas do que bens reais.

O café impulsionava os trilhos das estradas de ferro e adensava a
expectativa de ciclos migratorios internos, remanescentes de etapas esgotadas de
atuacado econdmica, desde as bases coloniais, apontando para novas possibilidades

de cultivo e de formagao social.

2.4 MARCOS REFERENCIAIS E APONTAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA: O
RECENTE CAMPO DA HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES E SEUS POTENCIAIS

DESDOBRAMENTOS.

Para tratarmos de uma perspectiva critica no estudo das instituicées
educacionais € necessario que partamos de uma concepcdo ampla de educacéao,
que considere a escola e o ato educativo em sentido amplo, como explicita Nunes

(2001), percebida na dimenséo de que:

[...] a educacéo é o campo da agdo humana e, conseqlientemente,
toda a sociedade ou qualquer grupo social é uma agéncia
educadora. Nao se reduz unilateralmente educacdo a escolarizacao
ou instrucdo. [...] Assim, a Educacdo € um conceito amplo que se
refere ao processo de desenvolvimento omnilateral da personalidade,
subjetiva e social, envolvendo a formacdo de qualidades humanas-
fisicas, morais, intelectuais, estéticas- tendo em vista a orientacéo da
atividade humana na sua relacdo com o meio social, num

determinado contexto de relacdes sociais. (NUNES, 2001, p. 03, 22).

A pesquisa, tomada dessa forma, objetiva partir da discusséo dos
aspectos conceituais sobre as instituices educativas ou educacionais e sustentar-se
sobre as potencialidades de uma historiografia que tenha como elemento tedrico-
metodoldgico e como campo teméatico as relagbes entre memodria, histéria e a
relevancia do registro das experiéncias investigadas para a histéria da educacéo

brasileira.
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O interesse pelo estudo da histéria das instituicdes escolares nos
remete a pensar sobre a pertinéncia da pesquisa, buscando as origens e 0s
constitutivos dessas experiéncias investigativas, no recorte regional. E, assim, um
trabalho que se circunscreve ao campo da memoria e historia educativa e que pode
contribuir para que ndo se apaguem da historia de nossa breve educacao,
relevantes iniciativas, sobretudo se considerarmos a fragilidade dos registros
histéricos no pais e a descontinuidade da politica educacional brasileira de
singulares unidades educacionais existentes e muitas vezes descuradas.

Podemos conceituar as instituicbes educativas escolares como 0s
espacos educacionais formais, de carater publico ou privado, cujo objetivo precipuo
seja a formacao dos sujeitos e o cumprimento dos ditames legais para este fim.
Desse modo, o viés formal é o que define tais iniciativas, mas o que se pode extrair
destas pressuposicdes perpassa inumeras dimensdes, como o cotidiano escolar, 0os
materiais bibliograficos, os acervos escolares, a historia e a memoaria dos sujeitos
que a concretizam. Podemos afirmar que o registro do cotidiano das instituicbes
educativas escolares tem se perdido ao longo da historia, e este € um dos campos
que se abrem para a investigacao da historia da educacédo, numa perspectiva local.
Isso nos impulsiona a estabelecer o presente itinerario e buscar responder a
guestdes: como tem se dado os processos de ensinar nas diferentes escolas
brasileiras? Quais o0s principios tedrico-metodolégicos que articulam a préaxis
educativa empreendida? Como se compreendem as relacbes de trabalho nas
escolas, como se organizam 0s tempos e espac¢os pedagdgicos?

Entendemos que, se 0s sujeitos educativos ndo forem respeitados
em sua contribuicdo para a educacédo e as instituicbes preservadas, como quando
precocemente sdo extintas, nos diversos contextos, a educacdo em sentido geral
perde muito de seu sentido original. Um principio orientador, que pretendemos expor
no presente estudo, constituir-se-a na tentativa de buscar a maior dimenséo possivel
dos registros documentais dispostos, de modo a lograr expressar as linhas de uma
politica educacional local, até do que chamamos de cotidiano escolar ou historias de
vida dos sujeitos-educadores. Ndo se trata de um preciosismo, mas de busca
constante de reconstituir, a partir de fontes reais existentes, fatos e acontecimentos
olvidados e muitas vezes em vias de desaparecimento de seus vestigios.

Gatti Janior e Pecanha (2005) situam, como campo especifico da

histéria da educacado, as questdes da cultura escolar, e trazem para o foco das
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conceituacdes os referenciais expostos claramente por Magalhdes (1998), sobre
instituicdo educativa, nestes marcos:
[..] é uma complexidade espaco-temporal, pedagdgica,
organizacional, onde se relacionam elementos materiais e humanos,
mediante papéis e representacfes diferenciados, entretecendo e
projetando futuros (s), (pessoais), atraves de expectativas
institucionais. E um lugar de permanentes tensdes. [...] sdo projetos

arquitetados e desenvolvidos a partir de quadros sdcio-culturais.
(MAGALHAES, 1998, p. 61-62).

A busca da identificacdo de identidades das instituicbes escolares
tem sido um dos marcos das pesquisas com este foco, e, como ja afirmamos, se
fortalece como campo que parte da Histéria da Educacdo e se define como uma
historiografia dos contextos e tempos educacionais, relacionando fontes da histéria e
guestbes da memoria, sendo um dos desdobramentos da chamada histéria do
tempo presente, das questdes mais especificas e particulares, como a que nos
propusemaos investigar.

Corroboramos com as idéias de Magalhdes (1996), quando este
autor afirma que compreender a histéria das instituicbes educacionais no pais, mais
ainda no eixo da regionalidade, exige de quem pesquisa situa-la no contexto, na
realidade da qual faz parte, no sistema educacional vigente e construido
historicamente, “[...] implicando-a no quadro de evolucdo de uma comunidade e de
uma regido, € por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico” (MAGALHAES, 1996, p. 2).

O conhecimento aprofundado e contextual dessas instituicbes deve
ser 0 eixo que orienta os estudos criticos, exigindo para tanto, a definicdo do
método, dos procedimentos e da identificacdo das fontes de pesquisa, considerando
os desafios desses novos marcos e dessas trajetorias investigativas para a historia
da educacado. Gatti Junior e Pecanha (2005) ressaltam ainda que as analises
sistémicas dao espacos para os estudos mais particulares dos contextos escolares e
de seus processos de ensino. Destacam que no Brasil ha uma trajetéria recente
desse campo de investigacdo, tendo em conta a dificuldade de identificacdo de
fontes, entre outros fatores.

As pesquisas sobre a histéria das instituicbes escolares no Brasil
derivam dos esfor¢cos dos pesquisadores, que buscam construir referenciais teorico-

metodoldgicos e formas de interpretacdo dessas realidades educativas, a exemplo
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dos estudos de Nosella e Buffa (1996; 1998; 1999; 2000) em abordagens que
primam pelo viés mais interpretativo que descritivo e factual e, atuando no registro e
analise da historia regional, buscam compreender o particular no quadro do
desenvolvimento geral da sociedade, através da definicdo de categorias analiticas
que auxiliem este trabalho. O marco da temporalidade também €& um elemento
orientador nos estudos da histéria das instituicbes, considerando ainda a pertinéncia
de pesquisas em histéria da educacdo, que tenham como diretriz teorico-
metodoldgica o estudo de periodos histéricos “longos”.

Saviani (2007) salienta que devemos nos orientar pela distingdo
entre 0S movimentos organicos e 0s conjunturais, dai importa recuperar o registro e
a valorizagao de iniciativas e instituicdes que tiveram organicidade com o local, a
regido. Entendemos ainda que o que traduzir4 a periodizacdo dos estudos desse
campo serao os objetivos da investigacdo, novamente como informa Saviani (2007,
p. 12) “[...] Do sistema de categorias que ele mobiliza para explicar 0 seu objeto
decorrerd o principio de periodizacdo que Ihe permitira dar conta das
descontinuidades na continuidade dos eventos constitutivos do fendmeno
investigado”.

Nessa dimensdo, o tempo historico basilar, que fundamenta a
presente metodologia, decorre da concepcdo epistemoldgica e politica definida
como critico-historico-dialética, a considerar a proeminéncia e condicionalidade das
relacbes econdmicas sobre os fatores ideoldgico-culturais. O tempo cronolégico sera
demarcado pela vida institucional da escola que elegemos como objeto de estudo,
evidentemente, circunscrito ao tempo material articulador.

Considerando os estudos de Sanfelice (2009), podemos acentuar
gue as pesquisas com este foco tomaram espagos mais concretos, a partir dos anos
1980 no Brasil, através da escrita académica e dos grupos de pesquisa e de poés-
graduacéo (teses, dissertacOes, artigos, dentre outros). O autor conceitua oS
interesses do campo no recorte da historia das instituicbes escolares ou educativas,
ampliando as possibilidades de analise, ao enfocar os espacos educativos para aléem
da escola e das instituices formais. Uma questdo que nos parece crucial e que é
trazida por Sanfelice (2009), quando o autor reflete sobre a natureza, objetivos e
caminhos tedérico-metodoldgicos para o estudo da histdria com este foco, enfoca as

intencdes de quem as propode: “[...] quais foram os propdésitos objetivos e subjetivos
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gue o levaram a trazer a abordagem histérica de determinada Instituicdo escolar e
ou educativa”. (SANFELICE, 2009, p. 193).

As intengcfes que movem quem pesquisa este campo merecem
reflexes, sobretudo por buscarmos nos inscrever e fortalecer o campo critico destes
estudos historiogréaficos. Este € um marco importante, considerando que os estudos
da historiografia das Instituicbes escolares e ou educacionais de viés critico e
contextual, acentua Sanfelice (2009), ndo sdo hegemdnicos, em comparacao ao Viés
do registro historico de base descritiva.

Estes elementos reforcam nosso interesse em buscar a articulacéo
entre a historiografia e as politicas educacionais, 0s constitutivos ético-politicos e as
dimensdes e potencialidades dessas iniciativas e instituicbes. Assim, reforca
Sanfelice (2009):

7

[...] o singular - uma instituicdo especifica - € um objeto Unico,
delimitado no espaco e no tempo, dentre outras multiplas instituicbes
inter-relacionadas. [...] 0 estudo das Instituicbes escolares e ou
educativas podera acrescentar conhecimento histérico a historia da
educacdo se além de revelar as minlicias das singularidades
escolares, inserir a compreensao e a explicacdo delas na totalidade
(SANFELICE, 2009, p. 198).

E este 0 enfoque, a perspectiva e a nossa intencdo primeira. Nessa
mesma dimensado, outro aspecto a abordar é acerca dos procedimentos tedrico-
metodoldgicos para este objetivo, situado ainda por Sanfelice (2006), como 0 novo
campo na historiografia, o especifico e o configurativo do lugar em que se
circunscreve a historia regional das instituicGes escolares e ou educativas. A busca
pelo particular e suas especificidades ndo pode ser considerado como uma
demanda estrita dos estudos e abordagens denominados p6s-modernos, porque ha
questdes pertinentes e que estao postas para a andlise daqueles que tem a dialética
como eixo teorico. Destaca o autor que este fendmeno de valorizacdo ou de
abertura de espacos para as especificidades € um movimento de ordem mundial. E
qgue, a abertura epistemoldgica e pluralidade analitica ndo pode ser contraposta em
movimentos reducionistas.

Ha, reconhecidamente, desdobramentos e especificidades nos
estudos que buscam abordar as instituicbes educativas, que podem perpassar
desde as unidades escolares (redes municipal, estadual e federal), os niveis de

ensino e suas modalidades, o estudo dos curriculos, dentre algumas destas
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especificidades. O autor destaca ainda os estudos que vem sendo desenvolvidos
sobre as diferentes origens e determinacdes dessas instituicbes, referem o carater
publico ou privado de suas iniciativas e atribuicbes, aponta os impactos destas
instituicbes nos cenarios locais e regionais, destaca ainda os diferentes grupos
sociais atendidos por estes espacos. O eixo das particularidades é acentuado nessa
afirmacéo:
[...] enfim, sdo inimeros os exemplos além desses, e que poderiam
ainda serem citados, para se dizer que uma instituicdo escolar
determinada, que ocupa um espaco geografico especifico, que se
exple para a sociedade desde a arquitetura de seu prédio, quase
sempre uma denudncia da sua idade, tem sua identidade propria. A

identidade de wuma instituicdo escolar a torna singular.
(SANFELICE, 2006, p. 23, grifo nosso).

A histéria das instituicbes escolares perpassa o registro dos fatos
histéricos relevantes, mas nele ndo se esgota, porque a intencdo que nos guia deve
ser a de “[...] compreender e interpretar a propria educacéo praticada em uma dada
sociedade e que se utiliza das instituicbes escolares, como um espaco privilegiado
para executa-la” (SANFELICE, 2006, p. 25). Como afirmamos desde o inicio dessa
pesquisa, ndo entendemos a educacéo ou a escola fora dos liames da economia e
sociedade em seus movimentos estruturais. Essas coordenadas, de natureza
histérica, explicardo as marcas culturais e institucionais da génese, desenvolvimento
e identidade da oferta de educacdo e escola primaria no Norte do Parana, quase
gue como uma missao emergencial, anacronica e retardada, se tomarmos as bases
de compreensdo da proposta burguesa ou moderna de relacdo entre e ensino e
producao industrial e urbana.

A recuperacdo da trajetdria institucional e de seus possiveis
condicionantes politicos, o impacto de suas atuacfes e estruturas educacionais, que
configuram a totalidade possivel de ser resgatada da Escola Normal Regional Julia
de Souza Wanderlei, da cidade de Cornélio Proc6pio, no Norte Pioneiro do Estado
do Parana ndo poderia acontecer se ndo tomassemos esses cenarios descritos e
analisados no presente capitulo. No capitulo seguinte lograremos definir as
articulacbes entre o itinerario regional e local com a totalidade da abrangéncia da
educacdo brasileira: suas derivacdes histéricas, sistémicas e sociais, com a

formacdo social e cultural brasileira e seus contextos.
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3 APONTAMENTOS E REFERENCIAIS TEORICOS: OS BASTIDORES
HISTORICOS E AS POLITICAS EDUCACIONAIS HEGEMONICAS NA
INDUSTRIALIZACAO TARDIA DO PARANA.

A proposta tardia de uma politica educacional de natureza burguesa
e moderna explica, em parte, nossa reduzida oferta de escolaridade e a
precariedade sistémica no trato das exigéncias educacionais. Buscaremos efetuar,
nesta parte do trabalho, uma pertinente reflexdo sobre o percurso histérico das
politicas educacionais no Estado do Parana, a partir do periodo provincial, buscando
desvelar as relagcdes estabelecidas historica e politicamente, a luz do esclarecimento
das politicas publicas hegemodnicas produzidas para definir a formacdo de
profissionais para o ensino primario no Brasil.

No contraditério periodo colonial brasileiro a economia
caracterizava-se, segundo Ribeiro (2000), por um conjunto de peculiaridades que
definem o que entendemos hoje por modo de producdo escravista agrario-
exportador dependente. E pode-se acrescentar a essa definicdo, com a dominacao
de um estamento social cristdo, com a controvertida extingdo ou marginalizacao das
comunidades indigenas, firmava-se um ciclo de dominacdo e poder. A sociedade
colonial cristd encontrava-se bem definida e formada pelos senhores de terra,
portugueses e brasileiros e proprietarios de engenho, congregando desde jesuitas e
burocratas; os escravos para todo tipo de trabalho artesanal na colbnia e suas
mulheres para parir a nova forca de trabalho. Para dar conta de todos os servi¢cos
diurnos e noturnos na Casa Grande, além do manejo perverso do indigena para
abrir picadas no sertdo para as atividades de caca, da pesca e do pastoreio, firmava-
se a ordem colonial.

Para Monlevade (1997) esta sociedade colonial, com grandes
latifandios centrados na dualidade entre a casa grande e as senzalas, e com 0
espaco fisico das cidades de sobrados e choupanas, ruas e pragas, ja precisaria de
escola, ja apresentaria a necessidade social de um estamento de professores que
reproduzissem e produzissem o0 ajuste da nova geracdo a cultura da época,
nucleada na educacéo que pressupunha ensinar a fé, a reproduzir os costumes e as
tradicoes do seu tempo. Que uns sejam educados para administrar a col6nia, mas
ndo tanto quanto os da Metrdpole, e que outros saibam menos, o suficiente para

obedecer e para distinguirem-se dos negros, aos quais se negou o saber das
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primeiras letras e se relegou todo tipo de trabalho bracal forcado. E, neste contexto,
deu-se a concessao real aos jesuitas da educacdo basica no Brasil, com a expressa
proibicdo de curso superior, e inaugurou-se o periodo Jesuitico da educacdo em
territério nacional (1549-1759), contabilizando duzentos e dez (210) anos de escolas
sem despesas para o Estado, segundo ainda Monlevade (1997). Devotos de Roma
e apologistas da contra-reforma, ap0s terem recebido do rei a concessao de colégios
no Brasil, os Jesuitas implantam seu método didatico para formar, no novo mundo,
sua reacdo ideologica, cultural e politica, com o objetivo proselitista de “Salvar almas
para Cristo” e multiplicar escolas elementares e colégios, no apurado estudo de
Monlevade (1997). Os primeiros Jesuitas chegaram ao Brasil em marco de 1549,
liderados pelo Padre Manoel da Nobrega, na expedicdo do 1° Governador Geral,
Tomé de Souza. E, quinze dias ap0s sua chegada, Salvador assistiria a edificacdo
da primeira escola de primeiras letras em terras brasileiras, tendo como primeiro
professor, com entdo apenas 21 anos, o coadjutor Vicente Rodrigues, europeu que
se dedicou durante 50 anos a propagacdo da emergente fé religiosa. Deu-se inicio
ao processo de aculturagdo indigena e de transplante da cultura religiosa européia:

Sobre esses indios assombrados com o que lhes sucedia, é que caiu
a pregacdo missionaria, como um flagelo [...] Nada valia agora e
doravante o que mais lhes valia: a bravura gratuita, a vontade de
beleza, a criatividade, a solidariedade. A cristandade surgia aos seus
olhos como o mundo do pecado, das enfermidades dolorosas e
mortais, da covardia, que se adornava do mundo indio, tudo
conspurcando, tudo apodrecendo. (RIBEIRO, 2000, p. 43).

Os Jesuitas trouxeram consigo a moral, a cultura, a religiosidade
europeia e também os métodos pedagogicos regulamentados por um documento
elaborado por Inacio de Loyola, o Ratio Studiorum Societas lesu, que se manteve
vigente em todas as escolas jesuiticas. Paulatinamente fundaram-se colégios
jesuiticos para brancos, e escolas primarias para os indios, inacessiveis para 0s
negros. A educacdo jesuitica era dualista, autoritaria e corporativa, sendo que a
dedicacdo a educacdo fundiu-se a um empreendimento de criagdo de gado muito
bem sucedido, ficando dispensado entdo o investimento do Quinto da Coroa a
educacao dispensada a elite branca e a uma pequena parcela de indios que lhes era
autorizado missionarizar ou catequizar, como expde Monlevade (1997).

O curriculo jesuitico era estritamente catequético, acrescido

pedagogicamente do Ratio Studiorum, de natureza educacional. O saber beletrista
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era a marca da ilustracdo da classe dominante e os professores eram os préprios
membros da prépria Companhia de Jesus: padres, irmaos coadjutores. O curriculo
da maioria ndo escolarizada, indios e escravos, era fundado na aculturacdo ao
trabalho e na cooptacdo de todo o saber popular para a finalidade aculturadora e
catequética.

De acordo com Ribeiro (2000) a expulsdo dos Jesuitas pelo ministro
de D. José |, Sebastido José de Carvalho Melo, inaugura uma nova fase da
escolarizacao colonial, a educagédo pombalina (RIBEIRO, 2000, p. 28), efetuada pelo
enigmatico Marqués de Pombal no ano de 1755. A permanéncia da Companhia de
Jesus nado convinha aos objetivos politicos administrativos emanados de Pombal. Ou
seja, enquanto os jesuitas estavam a servico da fé, preocupados com o proselitismo
e 0 noviciado, Pombal intencionava organizar a escola para servir aos interesses do

Estado, buscando superar 210 anos de retardamento no campo cientifico:

[...] o motivo apontado era de ela ser um empecilho na conservacgéo
da unidade cristéd e da sociedade civil — razdo do Estado invocada na
época por que: a) era detentora de um poder econdmico que deveria
ser devolvido ao governo; b) educava o cristdo a servico da ordem
religiosa e ndo a servi¢o dos interesses do pais. (RIBEIRO, 2000, p.
33).

Pombal intentava também reerguer Portugal da decadéncia
financeira em que se encontrava, conseqiente do modelo de economia que
restringiu a colbnia ao latifindio canavieiro, ao extrativismo vegetal e a mera
exportacdo de acucar e importacdo de vinho e azeite. Uma economia notadamente
pré-capitalista, propria do mercantilismo. Sob a alegacdo de que os Jesuitas eram
culturalmente retrogrados, anti-cientificos e acusados de acumularem riquezas, além
de politicamente influentes, o Primeiro Ministro acirrou ainda mais o processo de
varridura ou devassa da Ordem dentro dos amplos limites do Império Portugués, fato
este que nas colénias e, em particular no Brasil, acabou por provocar o
desmantelamento do sistema Colonial Jesuitico. Do ponto de vista educacional a
orientacdo adotada foi de formar o perfeito nobre, agora estigmatizado no perfil do
negociante, o que se faria ao “[...] diversificar o conteudo incluindo o de natureza
cientifica; tornd-los os mais praticos possiveis”. (RIBEIRO, 2000, p. 33).

Pombal, de formacdo francesa, conhecido como “déspota
esclarecido”, assim como um grande grupo da nobreza da Coroa Portuguesa, sofria

influéncias de concepcdes iluministas que propunham pensar 0 mundo ndo mais a
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partir da visdo teocéntrica, defendendo a laicizacdo do saber, da moral e da politica.
Surge, com isso, a possibilidade de erecdo de um ensino publico propriamente dito,
tomando cuidado para atender aos limites desse conceito naquele contexto. N&o
mais aquele tipo de escola financiada pelo Estado, mas que formava o individuo
para a Igreja, agora uma proposta de educacao financiada pelo e para o Estado
(RIBEIRO, 2000).

Paralelamente a supresséo das escolas jesuiticas no Brasil, Pombal
defendia a instrucdo publica para todos os cidaddos e, para isso, foi criado pela
Coroa o cargo de Diretor Geral de Estudos e as nominadas Aulas Régias, mas o
governo central mantinha-se afastado das responsabilidades de gerar e gerir um
sistema geral de educacdo. Designando como financiadores da educacgéo, para
dotacdo orcamentaria dos governos dos estados e das Céamaras, 0s mais
destacados homens bons das provincias, Pombal incluia um subsidio ainda
oligarquico e elitista para a educacdo improvisadamente assumida. Transferia,
assim, suas responsabilidades para as unidades administrativas do império
portugués, eximindo-se delas.

Do ano da expulsdo dos jesuitas ao ano de instituicdo das aulas que
pertenciam ao Estado, e por isso denominada de “Aulas Régias” ou “aulas avulsas”,
cria-se um modelo desarticulado, pois constituem um modelo de ensino ndo seriado,
esferas autbnomas, isoladas, e mantidas com professor Unico: pedagogicamente
esta nova organizacao é um retrocesso. Representou, grosso modo, numa viséo de
conjunto, um significativo avango ao exigir novos métodos e novos livros (RIBEIRO,
2000), mas nao redundou numa medida organica ou evolutiva.

Nesta perspectiva, as aulas correspondiam ao ensino primério e
secundario e de carater centralizador, no qual quem se dispusesse a lecionar
poderia buscar indicacdo da vereanca (homens bons, mesteirais) local e, sendo
obtida a licenca do Rei, seriam nomeados pelo vice Rei, dispondo de local
apropriado, nos quais este mesmo sujeito matriculava os alunos para ministrar suas

aulas:

As aulas régias foram estendendo-se pelo Brasil, embora
representando condicbes precarias de funcionamento, salarios
reduzidos e freqlentes atrasos no pagamento dos professores. As
aulas régias eram sindnimos de escolas que, por sua vez, se
identificavam com determinada cadeira, funcionando em regra, na
casa dos préprios professores. Dai as expressbes ‘“aulas de
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primeiras letras”, “aulas de latim”, “de grego”, “de filosofia” etc. Eram
aulas avulsas, eram isoladas, isto é, sem articulacdo entre si.
(SAVIANI, 2008, p. 108).

Sob o ponto de vista de Ribeiro (2000) percebendo a estagnacao da
educacdo no Brasil, a Coroa instituiu em 1772 o “subsidio literario”, um imposto
exiguo e que era cobrado com irregularidade, para o pagamento de professores e a
manutencao do ensino primario secundario. Nao existindo neste momento historico o
ensino superior, restrita a criacdo de faculdades na colonia e, mormente, de Cursos
para Formacdo de Professores, embora o magistério houvesse sido secularizado,
tem-se considerado segundo Moreira D’Azevedo (1983), a seguinte situagao:

Era tdo deploravel o estado das escolas primarias em todas as
capitanias do Brasil, poucas existiam e estas exercidas por homens
ignorantes. Nao havia sistema nem normas para a escolha de
professores e o0 subsidio literario ndo bastava para pagar o
professorado. (D’AZEVEDO, 1983, p.184 apud TANURI, 2000, p.
14).

Depreende-se que o0 surgimento da profissdo de professor ou
mestre-escola € marcado pelo estigma do despreparo para a fungéo, pelo improviso
e pela ma remuneragcdo. Porém, evidencia-se que mesmo nado tendo mais como
dispor da formacéo dos jesuitas, estas novas categorias sociais protagonizaram as
aulas régias tornando-se proprietarios vitalicios de suas aulas. No ano de 1808, com
a vinda da Familia Real para o Brasil, impulsionou-se certa ruptura com o modelo
anterior, emergindo inclusive a preocupa¢do com a formagéo de professores no nivel
das Escolas Normais. O periodo imperial inauguraria a Escola Normal de Niter6i em
1835, a da Bahia em 1836 e a do Ceara, em 1845, seguida da fundacdo da mesma
escola em S&o Paulo, em 1846, e a do Rio de Janeiro em 1880. Porém, no modelo
de sociedade escravocrata instaurado, no qual nunca houve interesse em custear a
plena educacdo das categorias populares da sociedade, mantém-se o improviso,
muitas escolas tendo um udnico (a) professor (a) ou sequer chegavam a ser
instaladas, eram abertas, e por falta de verbas imediatamente fechadas.

Com a crise do modelo agrario exportador dependente e o0 principio
da estruturacdo do modelo agrario comercial exportador dependente (1808-1850),
inaugura-se a fase denominada por Ribeiro (2000) como Periodo Joanino, aludindo
ao governo de D. Jodo VI (1808-1820). Logo apds a propalada independéncia do
Brasil, outorgada a constituicdo de 1824, em seu Art.179, preconiza-se que “a
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Instrucdo primaria é gratuita para todos os cidaddos” e em seu Art. 175 832 ficava
definido em lei: “Todo e qualquer cidaddo que queira se dedicar ao magistério para
meninos e meninas respectivamente deverao formar-se a custa de seus ordenados”.

Ha aqui um movimento contraditério entre a letra da lei que concedia
a populacao o direito a escolaridade minima, consequientemente desobrigando os
poderes constituidos de cumprirem seus encargos e delegando sua
responsabilidade as provincias. De outro lado, estruturava a pressuposta elitizagédo
da formacgédo escolar, visto que sé havia escolas normais nas capitais, razdo pela
qual, acrescidas das grandes distancias e somadas a ma remuneracdo, mantinham
o professor da instru¢do primaria no ostracismo intelectual e social.

As descricdes que encontramos sobre as condi¢cdes de acesso e das
precérias instalacdes das escolas, as poucas que havia, retratam seriamente o
distanciamento das intencdes postas pelas politicas publicas de formacao e sua real
efetivacdo. As muitas pesquisas sobre a histéria da educacéo nos periodos e etapas
da era colonial e no transcorrer do Império registram essa inorganica identidade da
educacéo, da instituicao escolar e da formacao de professores entre nos.

Conforme aponta Werebe (1997), o legado do Império para a

Republica ndo foi promissor:

O pais contava com cerca de nove milhdes de habitantes e os alunos
representavam apenas 2% dessa populacdo. Em 1878 havia 5.661
escolas primarias com 175.714 alunos (sendo que 20 anos antes, em
1857, havia 3.305 escolas com 70.224 alunos, segundo os dados do
parecer de Rui Barbosa). No municipio da corte havia 211 escolas
(das quais 95 eram publicas e 116 particulares), com 12 mil alunos o
gue representava 5 % da populagcédo livre, pois, dos 400 mil
habitantes, 70 mil eram escravos, sem contar que o recenseamento
de 1870 registrava um indice de analfabetos de 78%, nos grupos de
populacéo das idades de 15 anos e mais. (WEREBE, 1997, p. 37).

Partindo desta constatacdo situaremos a seguir, o contexto do
Império, a partir do peso dos fatos que relacionam o Estado brasileiro e a Provincia
do Parana no aspecto concernente a Historia da Escola Normal e as lutas pela
Educacdo no Parand, descrevendo alguns de seus marcos historicos e diretrizes
politicas.

Ainda na condi¢cdo de Comarca da Provincia de Sdo Paulo, o Parana
nao havia instituido uma Escola Normal, e aqueles que desejassem a respectiva

formacdo precisariam dirigir-se a escola criada em S&o Paulo e, apesar da



47

concretude estrutural, das dificuldades de acesso e comunicacdo daquele momento
histérico, inUmeros outros fatores impediam os sujeitos de cursarem a Escola na
Capital paulista.

Segundo Tanuri (1979) A escola normal de S&o Paulo ndo possuia
um curriculo formal e sistematico, oscilando anualmente. Afirma: “Suas turmas se
constituiam em média entre 11 a 21 alunos e em 20 anos de funcionamento,
chancelou a formacdo 11 alunos apenas, tendo sido cessada no ano de 1867”.
(TANURI, 1979, p. 17). Era para esta instituicdo escolar que deveriam afluir os
docentes paranaenses. Além de restrita e de dificil acesso, a formacédo era
socialmente pouco recomendada ou atrativa, como atestam estudos
complementares desse periodo.

Trataremos de entender a Escola Normal no Estado do Parand
como criacdo decorrente de uma politica de formacdo herdada do Império e
destacaremos sua suposta originalidade derivada da nova cultura emergente, posta
pelo novo regime, no que tange a necessidade de ensino ginasial e secundario. Este
estudo buscou recuperar as controvertidas condicbes de sua criagdo no contexto
sécio-econdmico, politico e cultural, ao qual esteve ligado e a partir desse contexto
perceber a significacdo do papel social reservado a educacdo e a Escola Normal
Regional na formacao de professores para escolas primarias rurais que se viabilizou
a época.

Embora improvisada, tal formacdo esteve emparelhada a uma
funcdo social no contexto do desenvolvimento histérico a que esteve vinculada.
Destacamos que, durante o Império, a formacgéo de professores nédo foi priorizada e,
conforme o presidente da provincia César Burlamarque, tal fato deveria ser
compreendido devido as condicdes econémicas da provincia. Sua intencao era a de
criar uma escola preparatéria de mestre unitario para o ensino do estritamente
necessario, contendo: “as matérias que fossem absolutamente indispensaveis ao
exercicio do magistério”. (PARANA apud CASTANHA, 2008, p. 23).

A emancipacao politica do Parana, em 1853, néo viabilizou medidas
politico econbmicas para a criagcdo da escola Normal na provincia. A debilidade
econbmica e mesmo social da provincia ndo gerava recursos financeiros que
possibilitassem o investimento com o ensino escolar. Embora a criagdo da Escola
Normal fosse premente, permaneceu quanto a formacdo de professores a

proposicdo de uma sucessao de estagios desde o monitoramento até a docéncia,
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passando respectivamente pela apressada formacdo de alunos mestres e
professores adjuntos.

Uma primeira medida legal tratava-se da regulamentacédo de 08 de
abril de 1857, que normalizava a adocao pratica e econémica do método de ensino
holandés no qual os monitores das escolas deveriam inspirar-se. Consistia na
aprovacdo em exames especificos, a partir dos quais se tornavam alunos mestres
que completavam na formacgé&o pratica os estudos na escola priméria de 22 ordem,
que contava com disciplinas mais aprofundadas e especificas que aquelas de 12
ordem, também da escola primaria, sendo contratados para o magistério publico por
um periodo de dez anos, devendo estes, em hipotese de desisténcia, ressarcir o
montante recebido com juros, Oliveira (1986). Os respectivos alunos mestres, apés
nova selecdo e estagio de um ano, poderiam se tornar professores adjuntos e, com
mais dois anos de estudo, prestarem exame para e habilitarem-se como professores
plenos, tal como nos relatam os criteriosos estudos de Oliveira (1986). Em 1867, o
presidente da Provincia do Parana, Polidoro César Burlamarque, no tocante a oferta
de escola normal, se posicionou de tal maneira que nos autoriza a entender que ele
reconhecia o fato de que a formacao dos professores deveria ser institucional, sob
certas regras e regularidades que outorgassem aos professores uma chancela
profissional. Porém, conforme o presidente, tais instituicdes tornavam-se présperas

nos paises civilizados, distantes de nossa realidade:

Mas no Brasil, Srs., sinto dizé-lo, elas tém sido plantas exdticas:
nascem e morrem quase no mesmo dia. Porque sera isto? A razao €
muito simples. O professor, entre nds, ndo esta, nem estara tdo cedo
elevado a altura de uma carreira, que estimule as ambicdes legitimas
de quem quer que seja, € muito menos abra a porta a aspirantes
distintos. Por via de regra s6 quer ser professor, quem nao pode ser
outra coisa (PROVINCIA DO PARANA, 1867, apud CASTANHA,
2008, p. 23).

Mais a frente, acrescentava Burlamarque (1867) o seguinte:

O magistério, Senhores, ndo sei porque, tem caido em tal descrédito,
o titulo honroso e venerado de mestre é olhado com tal indiferenca,
sendo desprezo, que 0s homens bons e ilustrados recusam-se a
aceitd-lo com receio da desconsideracdo, que dai lhes resultaria
(PROVINCIA DO PARANA, 1867, apud CASTANHA, 2008, p. 23).

Apoés fazer tais consideracdes, recusava-se a acatar a idéia da

criagdo da escola normal no Parand, conforme o seguinte registro:
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Falta aqui o gosto da instrugéo, faltavam incentivos para os mestres,
faltava ainda o recurso pessoal para escolas desta categoria, e a
provincia € pobre no meio de sua imensa riqueza - afirmava
Burlamarque (PROVINCIA DO PARANA, 1867 apud CASTANHA,
2008, p. 23).

Segundo ele, o regulamento de 1857 havia copiado “salvas ligeiras
modificacdes, da corte”, introduzindo o sistema de alunos-mestres ou a formacéo na
pratica por um periodo de trés anos como adjunto, ou ainda a formacédo de auxiliar
de um professor experiente. Diante de tal sistema, sugeriu a seguinte alternativa

para formacao de professores:

Proponho-vos a criacdo nesta capital de uma escola preparatoria,
regida por um sO mestre, destinada exclusivamente a formar
professores pelo ensino das matérias absolutamente indispensaveis
ao exercicio do magistério. Os meninos, que a freqlientarem, serédo
ao mesmo tempo alunos-mestre nas escolas primarias da capital, em
cujo servico empregardo o tempo que sobrar de suas ocupagfes na
escola modelo. Destarte, a pratica andara perto da teoria.
(PROVINCIA DO PARANA, 1867 apud CASTANHA, 2008, p. 23).

Decorrente de consequiéncias pouco auspiciosas e o0 malogro de
algumas escolas normais, essa iniciativa resultou em tal descrédito que presidentes
de provincias escolheram por designar a adoc¢éo do sistema austriaco e holandés de
“professor adjunto”, sem fundamento tedrico preciso para o preenchimento da
vacancia para o magistério. (TANURI, 1979).

Com a criagdo da Escola Normal em 1870, ndo foi suprimido o
sistema de formacdo de professores adotado em 1856, dando-se sequéncia aos
exames anuais para os alunos mestres, agora com a validade de trés anos. Nao
tendo conseguido se estabelecer em 1876 a Escola Normal foi revista e ofertadas as
vagas de professores exclusivamente ao sexo masculino, que passariam a ser
preenchidas por meio de contratos e exames de habilitacdo. O numero de
matriculas, todavia foi infimo, haja vista as garantias funcionais concedidas pelas
Leis, como a vitaliciedade do cargo para professores em exercicio por mais de cinco
anos, que os eximiu da frequiéncia ao curso preparatorio vigente, a escola normal.
(OLIVEIRA, 1986).

Em 1884, procurou-se restaurar na Escola Normal a reputacdo de
instituicdo importante, porém em concomitancia normatizou-se 0 processo de
nomeacgodes pelo antigo sistema de concurso com provas escritas e orais, assim

como a admissao interina de professores, cuja efetivacdo se daria por exames de
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habilitacdo. Desta forma, a escola normal e, portanto, a formacdo de professores
continuou a ter sua vigéncia na precariedade, e seu financiamento sendo
politicamente atendido em areas de interesse somente dos nucleos centrais. Ao final
do periodo provincial, o empreendimento de criacdo e conservacdo da Escola
Normal ndo havia sido exitoso.

Com o processo de industrializacdo ervateira, a profissao
permanece caracterizada pela dedicacdo missioneira, mas agora também pela
feminilizacdo da mao de obra que ndo exigiria remuneracdo compativel com a
responsabilidade de educar e alfabetizar. Contraditoriamente, se exigia da
professora provas de habilitacdo, dada a necessidade de supostamente lograr
melhorar a instrugcéo publica.

Na década de 1920 aproximadamente a escola normal no Parana
comeca a passar por uma reorganizacdo que se fundamenta em principios e
argumentos higienistas, morais e civicos. Além do conhecimento elementar e dos
necessarios métodos o professor deveria conhecer a organiza¢do do Estado, pois a
ele caberia a formacao do cidad&o para o exercicio do voto, a nova realidade politica
da Primeira Republica. A disciplina recomendada para o curriculo de formacéo da
escola normal que mostrava a funcéo da educacéo e, por conseguinte, a concepc¢ao
e prestigio social do professor seria a Historia, com a intencdo: “[...] de propiciar
nogcdes sobre uma nova organizagdo do Estado no qual os cidadados escolheriam
seus governantes”. (MIGUEL, 1997, p. 2169).

Correia (1888) propde ainda a inclusdo da musica e do desenho no
curriculo da escola normal como base de preparacdo para a formacao técnica e
industrial (CORREIA, 1888, p. 32-39). Vé-se que a provincia, aqui e acold, busca
legislar sobre necessidades emergentes de educacéo e formacao de professores.

O declinio provincial paranaense vai inaugurar no Estado um
discurso liberal de preparacdo das classes empobrecidas para o advento da
industrializagdo, em que o0s desvalidos ocupariam trabalhos explorados
diferenciados do até aqui realizado na organizacdo de trabalho agricola e
extrativista. A industrializacdo do mate e a venda de terras produzem o surgimento
de povoados e nulcleos populacionais que geram aumento de matriculas e
obrigatdria criacdo de escolas.

Embora a Escola Normal se configurasse como propicia para a

formacdo técnica de quadros de preparacdo do cidaddo paranaense, criou-se um
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novo instituto, definido pela profusdo de grupos escolares seriados nos centros
urbanos, e se promoveu a figura do diretor de escola segundo o modelo paulista,
mas nédo se qualificou o perfil do professor com o mesmo interesse, de acordo com
Wachowicz (1984). Tais medidas foram tomadas no Parana, somente em 1914, e:
“[...] com dificuldades para se encontrarem professores para todas as series”
(WACHOWICZ, 1984, p. 304). Com a reforma do ensino no Parand de 1920,
proposta por Pietro Martinez, a escola normal deveria primar pela eficiéncia e
racionalidade aos moldes da fabrica moderna! S&o 0s novos interesses a mover as
condicOes de expanséo das escolas e de institutos de formacéo de professores no
Parana.

Criam-se as escolas normais de Ponta Grossa e Paranagua. A
primeira serviria a uma grande zona consideravelmente povoada, abrangendo todo o
norte do Estado, e a segunda receberia a juventude de toda a faixa maritima. A
criacao desses estabelecimentos viria facilitar extraordinariamente a tarefa de formar
professores em numero suficiente, nos termos e propor¢des daquele momento.
(RELATORIO OFICIAL, 1920).

Seguindo as trilhas das reformas iniciadas por Martinez, Lysimaco
Ferreira da Costa estabelece as diretrizes de reforma da escola normal paranaense,
separa-a do Ginasio e entabula altera¢des na matriz curricular do curso de formacéo
de professores, sendo estas distribuidas em um Curso Geral, com trés (3) anos de
duracdo e um Curso Especial, com dois (2) anos e meio. De acordo com Lysimaco,
o Curso Geral objetivava “preparar a cultura geral do futuro professor” (COSTA,
1987). O curso especial intencionava a formagdo metodoldgica de acordo com
pedagogia de Herbart, conforme atestam inUmeras pesquisas nesse campo.

Seguindo o referencial das escolas paulistas, organizou o Grupo
Escolar anexo a Escola Normal e criou duas escolas isoladas para as praticas
pedagodgicas dos futuros professores, (RELATORIO OFICIAL, 1920). Em sintese, a
reforma proposta por Lysimaco tinha com centralidade um conceito de educacgéo da
populacdo como responsabilidade publico/privada, ou seja, de um lado governo e
municipios, de outro, sujeitos cultos e associa¢des, ambos lutando pela reducdo da
pobreza pela proposta de formacgao para a leitura e concomitantemente geracao de
condicbes para a criacdo de hébitos morais, e desenvolvimento de qualidades
mentais através dos trabalhos manuais que combateriam a indoléncia assegurando

o habito do trabalho produtivo, o combate ao analfabetismo, a afirmacdo da
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racionalidade, a adoc&do de conhecimentos concretos e Uteis ao labor e ao progresso
brasileiro. (MIGUEL, 2004).

Defendia o carater nacionalista do sistema de ensino expressos no
ideario conservador de respeito as leis, as autoridades e exaltacdo da nacéo
priorizando o conhecimento pelo professor do local no qual estava situada a escola,
de modo a afastar influéncias funestas, viabilizando a formacdo do homem produtor.
Para Lysimaco importava mais a formag¢do moral (catolica) dos professores do que
sua formacao intelectual e, portanto, foram contratados normalistas recém-formados,
obedientes ao Estado, em substituicdes aqueles professores que eram considerados
livres pensadores e criticos da Igreja Catodlica, conforme testemunha (MIGUEL,
1992). Assim, o tripé da formacg&o que moldaria o carater da populagdo paranaense
seria 0 mesmo tripé com que se decidiu formar os professores/as normalistas: sélida
formacdao disciplina, acentuada concepcéo higienista, formacao civica e moral.

Em torno de 1923 inicia-se no Parand um movimento de reforma da
educacdo e da Escola Normal que, tal como ja afirmamos, seguindo o modelo
paulista, altera ndo apenas a grade curricular do Curso, como também anexa a
Escola Normal a ousada criacdo de um Grupo Escolar para a unidade teorico
pratica, como jA demonstramos a partir dos estudos de Tanuri (2000). Salientamos
gue nao apenas o sistema publico de ensino foi transplantado do Estado de Sao
Paulo, assim como a arquitetura dos prédios das unidades escolares seguia
exatamente esse mesmo figurino. Nada se altera nem se inova e, no periodo
posterior a 1923, a Escola Intermediaria alcunha-se como Escola Normal Primaria e
a Escola Normal que agora se designa como Secundaria destinam-se, ambas, a
formacao de professores/as para as instituicdbes escolares da capital (OLIVEIRA,
1994).

O Brasil sofre uma radical mudanca com a Revolu¢do de 1930.
Trata-se de simbolo emblemético de nossas radicais transformacdes econdémicas,
politicas e culturais. Todavia, a despeito dessa potencialidade, a administracdo de
Vargas e a do interventor Manoel Ribas no periodo do Estado Novo (1937-1945)
mantiveram estreita relacdo e, neste contexto histérico de instabilidade politica,
refletida na situagdo econdmica e social do pais, potencializava-se a colonizacéo do
Norte do Parana, dando-se maior atencao a diversificacdo na agricultura no interior e
intensificando-se a producdo industrial na capital. Houve expansdo também no

campo educacional e a proposta pedagdgica do entdo Secretario de Estado Erasmo
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Pilotto, fundamentada nas diretrizes da Pedagogia da Escola Nova, marcaria
originalmente a educacdo primaria no Parana durante o governo de Moisés Lupion.
A acdo politica e pedagdgica desse intelectual e administrador publico, Erasmo
Pilotto, por sua natureza estratégica, merece uma criteriosa andlise para a
proposicao do contexto dessa dissertacao.

Segundo Tanuri (2000), as idéias escolanovistas orientaram 0 curso
normal ndo apenas em sua concepcéao didatico pedagogico, introduzindo disciplinas
metodoldgicas de cunho profissionalizante, mas também anteciparam as Escolas
Normais Rurais, criadas em Brasilia, anexas aos grupos escolares e com duracéo de
apenas dois anos. Seu programa constituia-se de aprofundamento de matérias do
ensino primario, somadas as praticas de ensino. E a consagracdo da dualidade da
escola de formagé&o de professores, como afirma Tanuri (2000):

[...] por um lado, uma certa expansdo de escolas normais de nivel
menos elevado, mas compativel com as possibilidades da época e
as peculiaridades regionais e, por outro, a consolidacédo das escolas
normais como responsaveis pela preparacdo do pessoal docente
para o ensino primario. (TANURI, 2000, p. 71).

No Estado de Sao Paulo, a difusdo do ensino primario rural se deu
tardiamente e o0s legisladores paulistas proporcionaram a expansao desta
significativa politica social ap6s pressdo popular diante do poder publico
demandando pelo direito de que os municipios fossem beneficiados com a Escola
Normal. Entre avancgos e retrocessos, 0 curso chega ao final da Primeira Republica
(1889-1930) com um curriculo andémalo, mal aparelhado em seu carater
propedéutico e fragil em seu carater profissional, aqui tomado em sentido estrito, isto
€, voltado para a formacao profissional de professores, o que se tornaria a ténica do
estado apos 1930.

A partir da década de 1930, aventou-se a importancia do papel do
Estado na Educacéo vinculando-se a necessidade da implantacdo de uma politica
nacional de ampliacdo do ensino, assim como a expansao da escola publica, dada a
necessidade de garantir o direito constituido a formacado escolar. Entre as décadas
de 1930 e 1940 surge o movimento ruralista, com uma fachada de alguns ideais
espurios de composicbes socializantes e humanistas e, naquele momento, se
propunha a discutir ideologizadamente o papel da educacao rural inserida no projeto

de Estado Nacional. A génese desse discurso sobre a educagédo rural esta imbricada
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ou relacionada as questdbes de superpopulacdo urbana, desemprego, e a
colonizacdo interna. A escola para a cidade, para o meio urbano, estaria definida
como “natural”’, a zona rural, no entanto, onde as forcas civilizatérias ainda nao
haviam supostamente chegado, necessitava de uma escola produtora de sub-
empregos e indutora de relativas praticas integradoras, capazes de fazer com que
homens e mulheres se sentissem adaptados ao meio. E, ao mesmo tempo, a escola
deveria preparar condicbes para que esse homem aprendesse o suficiente para
relacionar-se economicamente e se tornar produtivo no meio rural.

Tanuri (2000) postula que Movimento Ruralista teve:

Propostas e iniciativas no sentido de ajustar os curriculos da escola
primaria e normal as peculiaridades do meio. Buscava-se utilizar a
escola para reforcar os valores rurais da civilizacao brasileira, para
criar uma consciéncia agricola e assim se constituir num instrumento

Y

de fixacdo do homem ao campo. Com vistas a preparacdo de
professores especializados para o0 magistério na zona rural,
defendeu-se a criacdo de “escolas normais rurais”, cuja denominagéo
expressava ndo apenas a localizagcao da escola em zonas agricolas
e pastoris, mas, sobretudo o objetivo de transmitir conhecimentos de
agronomia e higiene rural. (TANURI, 2000, p. 75).

A Lei Orgéanica do Ensino Normal - Decreto Lei n. 8.530, de 2-1-
1946, Capitulo IlIl, inciso 4° normaliza os Tipos de Estabelecimentos de Ensino
Normal, constituindo em trés: o Curso Normal Regional (destinado o primeiro ciclo
de ensino normal tdo somente a regéncia do ensino primario), a Escola Normal
(destinando o segundo ciclo desse ensino a formacao geral de professores primarios
com curso ginasial), e o Instituto de Educacao (além dos cursos proprios da escola
normal, ministraria o ensino de especializacdo do magistério e de habilitacdo para
administradores escolares do grau primario). Em seu Artigo 6° delibera que aos
alunos que concluissem o segundo ciclo de ensino normal seria assegurado o direito
de ingresso em cursos da Faculdade de Filosofia, ressalvadas, em cada caso, as
exigéncias peculiares a matricula.

No que diz respeito a formacédo de professores para as escolas
rurais no Parana, as mesmas foram idealizadas a partir do modelo da educacéo
mexicana, visando uma educa¢ao adaptadora do homem ao meio rural e agindo
como integradora do trabalho intelectual/bracal de acordo com a realidade
campesina, visando a fixacdo das familias a terra. A adaptacdo das missdes

culturais mexicanas constituiu-se o germe da Escola Normal Regional no estado:
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instaladas as escolas, jovens concluintes do curso primario poderiam, conforme
Erasmo Pilotto, dedicarem-se ao ensino, tendo esses novos professores, apos as
devidas orientagbes, a responsabilidade de agirem como agentes sociais das
comunidades, tendo como meta complementar o aperfeicoamento cultural e
profissional dos professores rurais, integrando homens e mulheres da comunidade
ao progresso cultural desejavel a nacao (PILOTTO, 1959).

No Meéxico, a educacdo rural surgiu poés-revolucdo (1917) em
decorréncia da necessidade de reforma agraria e melhor utilizacdo de recursos
naturais do pais. A revolucdo mexicana articulava inspiracées liberais, idearios
socializantes e praticas populistas, numa esfera de producéo de frentes sociais que
iam do ideal de E. Cardefias a Emiliano Zapata, para ficar em movimentos historicos
mais destacados daquela conjuntura. No tocante ao destaque entre escolas urbanas
e rurais prevalece a tese mexicana da necessidade de tutela dos primeiros espagos
sobre os segundos. Segundo Lourenco Filho, a politica Educacional seguia dois
principios: “o da acéo federal no ensino e o da escola de Ac¢éo social” (LOURENCO
FILHO, 1952, p. 114).

Foram entdo criadas as Missfes Culturais que deveriam arrebanhar
jovens que no interior do pais houvessem concluido o ensino primario e fazer o
necessario convencimento para que se dedicassem a disseminacdo do mesmo
ensino. Os jovens missionarios deveriam dirigir-se as localidades e |4 permanecerem
orientando os professores até o estabelecimento de suas escolas, objetivando
solidifica-las naquela localidade, de modo a orientar os futuros professores que

tinham por misséo:

Atuar como mentores e lideres sociais desinteressados de pequenas
comunidades, e cujos objetivos acessoOrios [eram]: procurar 0
melhoramento cultural e profissional dos mestres rurais e integrar a
gente adulta da comunidade no progresso cultural médio desejavel
da nagéo (PILOTTO, 1959, p. 57).

Portanto, as Escolas Normais Regionais poderiam ser cursadas ao
término do curso primario e preparavam professores para as escolas isoladas. Essa
proposicdo representou uma politica de formac@o de professores que buscou
suplantar os indices de caréncia de professores que sequer conheciam o0s
rudimentos de leitura e da escrita nos rincées do estado. Miguel (1992) relata que

Pilotto adaptou as missdes culturais mexicanas experimentalmente para a realidade
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das escolas rurais das cidades de Palmeiras e Cerro Azul, e que vieram a tornar-se
0 nucleo para a realidade das escolas rurais paranaenses, expandidas para 0s
sertdes do Norte Pioneiro do Parana, tornando-se as Escolas Normais Regionais
como passaram a ser denominadas no Estado, acdo compreendida como politica
contingencial a ser adotada para o momento historico e situacdo cadtica da
formacdo dos professores da zona rural.

Paradoxalmente ao exorbitante numero de professores
concentrados nos centros urbanos maiores do Parana, havia um déficit impar no
interior do estado, visto que as escolas normais concentravam-se nas maiores

cidades: Curitiba, Paranagud, Ponta grossa, Londrina e Jacarezinho:

Estdvamos vendo os passos da evolucdo final do processo de
formacgéo de professores no Parana. A Ultima medida de importancia
nesse sector foi a disseminacao, no interior do Estado, de cursos
normais regionais, isto €, escolas de formacéao de professores dentro
do I° ciclo do grau médio, exigindo- se, porém, a idade minima de 13
anos para ingresso. Isso em 1949 e 50. O caso é que, naquela data,
mais da metade dos professores primarios do Estado tinha apenas o
curso primario ou mal tinha o curso primario. [...] E via-se o «déficit»
no alarmante fato de todo o ensino da zona rural estar entregue a
professoras comumente de formacdo deficientissima, nos melhores
casos de formacdo apenas de curso primario. (PILOTTO, 1953, p.
97).

Ao procuramos entender a fundamentacao desse esforco civilizatério
tutelar através da escola, podemos considerar que o mesmo deriva-se da concepcéao
teolégico-pedagdgica da Didatica Magna de Jodo Amos Coménio, a nogéo de escola
democrética unificada, entendendo que a educagdo deveria ser para todos,
independente de classe social ou género, credo ou nobreza.

Assim a escola normal regional para formacdo de professores
primarios se constituiu, aceitando alunos do sexo feminino e masculino, e sua énfase
nao foi a ciéncia, mas a instru¢cdo e moral. O ensino se dava a partir do que Ihes era

comum, “passo-a passo e com muita ordem” ou segundo Pilotto (1959):

Proceder passo a passo e acabadamente”. Trata-se de um quadro
de cinco pontos composto por I- ensino inicial da leitura; IlI- ensino
inicial da aritmética; Ill- aulas ao ar livre; IV- recreacdo e V-
Associacfes de amigos da escola e associacbes de ex- alunos
(PILOTTO, 1959, p. 32).

Aqui vamos nos deter ao item V do ideario de Erasmo Pilotto, a

defesa da criacdo das Associacfes de Amigos da Escola. Baseada no principio de
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necessidade mutua entre comunidade e escola, ao afirmar que um precisa do outro,
esta concepcao resultou da reclamacao dos campesinos de que as escolas isoladas
nao eram devidamente inspecionadas, e acresceu-se da demanda dos professores,
reclamando do afastamento da familia e da falta de sua cooperacdo com as
atividades e necessidades cotidianas da escola. A proposicdo dessas associacdes
visava superar essas contradicoes.

A organizagcdo simples e eficiente, com objetivos bem definidos,
extraidos da experiéncia mexicana, instruindo a criacdo de uma Associacdo de
Amigos junto a cada escola isolada rural serviu uma vez mais como referencial para

Pilotto. Uma associacdo de cada escola:

Que reunisse 0s vizinhos, para um trabalho de fomento a educacéo e
amparo a obra educativa escolar; tinham como funcdo auxiliar a
escola para que cumprisse seu mister de melhorar a vida do homem
residente no local; conseguir locais para atividades esportivas,
atividades agricolas, para recreio das criangas, para aulas ao ar livre,
ou obter mobiliario; auxiliar a manter a escola em boas condi¢des de
funcionamento, realizando pequenos reparos e melhorando as
condi¢ces higiénicas; realizar esfor¢cos para assegurar matriculas e
frequéncia regular dos alunos; auxiliar o inspetor, a realizagdo de
festivais obtendo fundos e outras atividades necessarias ao bom

andamento da educagéo. (PILOTTO, 1959, p. 32).

A escola normal regional foi uma genuina criacdo da politica de
expansdo das escolas de formacdo de professores do secretario estadual do
Parana, Erasmo Pilotto. Seu escopo ideoldgico pode ser considerado eclético, de
matriz escolanovista, assumindo seus ideais e concepg¢des matriciais, com
sincretismos de matiz assistencialista e culturalista, derivados dos principios que

marcaram as missdes culturais mexicanas, inspiradoras e modelares:

Dai a politica de levar a escola normal para o interior, recrutar, em
cada municipio, os seus alunos ai mesmo, entre mogas do lugar, e
que ai ficassem, depois, exercendo o magistério. Foram, dentro
desse espirito, criados 24 cursos normais regionais [...] Qualquer um
gue fosse, entdo, ver algumas dessas escolas, veria que ardente
espirito de idealismo se estava vivendo ali: Haveria de ver como
mestres e alunos estavam identificados num colossal esforco em
favor da escola. Como pensavam com grandeza no magistério.
Como realizavam com o mais belo entusiasmo [...]. (PILOTTO, 1953,
p. 98).

O funcionamento do citado Curso Normal Regional estava
condicionado a existéncia de um curso primario e de duas escolas primarias isoladas

a ele interligadas, e que serviriam de pratica pedagdgica aos alunos deste curso. A
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formacdo do professor priméario se constituia de uma proposta de profissionalizacéo
especializada que o ajudasse a entender as necessidades da profissdo, assimilar a
cultura geral e apropriar-se da formacado e supostamente equipar-se de uma
determinada personalidade de educador.

Podemos considerar sobre os Cursos Normais Regionais que a
concepcao de Pilotto era de natureza dualista: a formacao dos alunos/as dos Cursos
normais regionais previa dois niveis: aqueles que compunham o grupo da média da
classe e 0s que estavam acima dessa média, e isso se considerando 0s
pressupostos de inteligéncia e personalidade, que devem naturalmente ser
considerados no seu contexto. Ao outro contingente, se relegaria um: “[...] trabalho
de carater mais pratico, mais de acordo com o seu desenvolvimento, com as suas
possibilidades” (PILOTTO, 1953, p. 132); no entanto, todos receberiam uma
educacao geral solida que Ihes garantisse o dominio dos conteudos atrelados a
funcao social da escola daquele contexto.

Tomadas até aqui as inspiracfes historicas, os condicionantes
ideoldgicos das mudancas politicas operadas na conjuntura dos anos 1930 no Brasil
e suas ressonancias no estado do Parana, descrevemos as iniciativas do estado
para com a Educacao, as dualidades entre as escolas urbanas e as escolas rurais
propostas, fizemos menc¢&o do pioneirismo inovador da acdo de Erasmo Pilotto e
sua medidas educacionais. Resta agora considerar o recorte de nosso objeto de
estudo: a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei de Cornélio Procopio-
PR. Principiamos por referir um texto modelar, que pode ser importante documento
politico a fornecer dados esclarecedores sobre a motivacao institucional do Estado
ao, nos anos da poés-segunda guerra mundial, procurar definir politicas de

implantacéo de polos educacionais pelo estado do Parana afora:

De outra vez, fui até uma das localidades, no norte do Estado,
situada no extremo atingido, naquele momento, pela avalanche da
penetracdo que, oriunda dos outros Estados do Brasil e quase de
todos os outros Estados, vem, rasgando e queimando a selva, atras
de uma das prometidas «Canaans» com que a natureza, de tempos
em tempos, e em lugares diversos, acena aos homens com o lenco
da esperanca das fortunas vertiginosas e tantas vezes é apenas a
fortuna de uns poucos e a ansiedade e a busca inquieta de todos
agueles ndmades.

Pude ver, entdo: o chdo ainda se conservava célido do fogo recente
gue destruira a mata para dar lugar a cultura do café. O fogo nédo se
havia ainda apagado de todo. E ali estavam homens morando em
casas feitas com a madeira que, cortada na ante-véspera, ainda



59

tinha seiva, os troncos toscos das arvores amarrados uns aos outros.
Uma familia inteira em uma coberta de palha, sem paredes. Barracas
de lona. O fogdo ainda ao ar livre na semeadura de verdadeiro
acampamento. O café, plantado, precisa quatro ou cinco anos para
comecar a produzir. E muitos, (falo agora com um preto rude e mogo
vindo de Minas), ndo sdo donos da terra. Nunca o serdo. Nem
pensam em sé-lo. Ja vieram com vontade s6 de serem empregados.
E mais de duzentas familias ja estdo morando aqui, vindas no ultimo
ano, mas nao moram neste lugar onde agora o favorecido dono da
empresa de colonizagdo esta levantando a igreja onde nenhum
padre vai vir ainda por muito tempo. Onde moram, entdo? «Ai pelos
matos». Cada sitio esta separado dos outros sitios pelo mato, a selva
selvagem. Cada homem esta separado dos outros homens. Aqui ndo
h& nada mais do que a mata para vencer, a terra como um prodigio,
e homens ndmades talvez pela esperanca. Penso na escola que é
preciso levantar aqui. Que educacao devemos aquela crianca que ali
estiq, na minha frente, — a escola talvez tarde ainda a chegar e,
guando chegar, que escola vai ser? Em frente de mim, esta uma
mulher gravida e tem vinte anos. [...] Que escola temos de dar a
esses nossos irmaos? (PILOTTO, 1953, p. 78-79).

A forca descritiva e argumentativa do texto do Secretario Estadual
de Educacao, Erasmo Emiliano Pilotto (1953), pode revelar a intencdo e fazer
reconhecer a concepcao de educacéo que se pretendia oferecer naquele momento
histérico aos milhares de trabalhadores que migravam em hordas de ndmades em
busca de trabalho, vida e moradias dignas. Sera preciso decifrar as premissas
politicas e educacionais dessa tragica descri¢cdo e intencdo. Ja afirmamos que nosso
enfoque se baliza com destaque aos aspectos econdmicos, politicos e sociais que
determinam as acfes dos sujeitos historicos, procurando prescindir de uma visao
episodica e factual. Nossa ponderacdo € de que a histéria deve ser compreendida a
partir da andlise das condi¢cdes concretas com as quais os homens se relacionam
para produzir a existéncia, dos interesses divergentes produzidos pela divisao social
do trabalho e pelas forcas contraditérias em que engendram o0 movimento da
historia.

E ainda Pilotto (1954) que descreve a pobreza e rudimentaridade de
nossas professoras paranaenses nessa década, e notadamente parece manejar
uma rigorosa andlise econdmica de base, destoando da cartilha idealista e

moralizante de muitos agentes politicos de sua época:

[...] E assim poderiamos continuar, por centenas de cartas que temos
em nosso poder, e as cartas pertencem aos mais Varios municipios
do Estado, as mais vérias regides econdémicas, a zonas de culturas,
diferentes, habitadas por homens de racas diversas, italianos,
russos, caboclos, poloneses, japoneses, ucranianos... localizados em
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zonas de café, de mate, de trigo, ou de mineragdo, de serrarias.. . As
professoras ndo se conhecem umas as outras e todas falam num so6
tom e quase numa so6 frase. E a monotonia de um testemunho para
compor o quadro mais vivo da nossa escola isolada rural. A
implacavel presenca do fator econémico, «... mas também quando
faltam, ndo posso dar instrucéo». (PILOTTO, 1954, p. 77-78).

Que escola dar a esses habitantes tdo diversos e economicamente
desprovidos, era a argumentacdo do administrador estadual, com respostas ja
definidas pelas bases ideolégicas de seu pensamento politico e educacional.
Seguindo este modelo, os professores, alunos do Curso, eram instados a promover
a elevacao cultural do homem do campo. Elaborou também esse governador as
instrugcdes que tinham por finalidade formar o professor para ser um profundo
conhecedor do meio no qual a escola estava situada, com consciéncia dos
problemas regionais e condi¢cdes de liderar a comunidade para a solu¢cdo dos
mesmos. Quanto a acao escolar propriamente dita, os alunos deveriam estudar 0s
problemas pedagdgicos relacionados a regido e promover a cultura pedagogica
orientando ndo s6 os pais dos alunos, mas toda a comunidade.

No curriculo proposto para o Curso Normal Regional, previsto na Lei
Organica do Ensino Normal, Instituida pelo Decreto-Lei 8.350, de 2 de janeiro de
1946, as concepcdes de educacdo, arte e cultura se inter-relacionam num ideario
explicitamente escolanovista, demonstrando como havia a intencionalidade da
preparacao cultural e a elevacdo do nivel do saber do povo, por meio da difusdo do

conhecimento e da cultura:

[...] Considere-se, ainda, a importancia desse fato, ndo apenas do
ponto de vista da formagdo para o magistério, mas da oportunidade
de ampliac&o da cultura geral no interior do Estado.

[...] Considere-se, ainda, que 0s cursos ginasiais do Estado [...] que
abrigam 4 vezes mais que os cursos de formacédo de professores,
custaram 24,08 % das despesas estaduais com a educacdo, isto é,
guase dez vezes mais do que aqueles cursos. (PILOTTO, 1953, p.
98).

Além do baixo investimento explicitado no discurso textual o foco na
cultura geral estava evidenciado na matriz curricular do Curso Normal de Nivel
Ginasial para formacao de professores primarios; as Unicas disciplinas estabelecidas
para as trés séries que faziam parte da estrutura curricular do Curso eram de Arte e
de Cultura Geral. Observa-se também o escopo escolanovista de Pilotto (1953) no

Ante Projeto de Lei Organica da Educacdo do Estado (1949), constante dos
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objetivos gerais inspirados e principios de solidariedade humana e da liberdade, que
assegurasse 0 pleno desenvolvimento das potencialidades do educando,
contribuindo para sua integracdo na sociedade brasileira regional e local. Essas
palavras estdo presentes em muitos outros documentos de inspiragéo escolanovista
emergidos nessa conjuntura.

Ainda quanto ao enfoque dado ao desenvolvimento cultural do
Estado, sobretudo as massas excluidas da populacdo via educacdo, mais
precisamente, através da andlise que faz sobre as reformas anteriormente
efetivadas por Martinez e Lysimaco quanto a oferta de cursos de formacdo de

professores primarios, ratifica Pilotto (1953):

E verdade que o Diretor da Educacéo, pessoalmente, apoiava a vida
das Escolas Normais. Mas os 6rgaos técnicos da Diretoria eram
eminentemente conservadores, com um ou outro elemento, apenas,
partidario da renovacao educacional que se agitava por toda a parte,
no mundo. E, assim, aqueles elementos de excecdo, uma vez ou
outra, conseguiam estimular medidas e impulsos renovadores. A
linha geral, porém, era conservadora. Em 1948, assumimos a direcdo
da, ja entdo, Secretaria de Educacao e Cultura. Levamos, para la, o
espirito das Escolas Normais. E procuramos pér em acgdo, nos
pontos vitais, a elite dos professores que as Escolas Normais vinham
formando, dentro do novo espirito. (PILOTTO, 1953, p. 84).

Pilotto (1953) preocupava-se com a expansdo da rede de ensino
publico em seu aspecto quantitativo e intencionava organizar o sistema educacional,
cultural e moderno, sob responsabilidade do Estado, articulando suas diferentes
instancias de modo a garantir uma qualidade minima do ensino escolar. O primeiro
ciclo do grau médio ou Normal Regional deveria ampliar a cultura geral do aluno e
orienta-lo para o trabalho. O intento do segundo ciclo do grau médio deveria
proporcionar ao aluno a cultura e o desenvolvimento de talentos intelectuais. As
metas de grau superior eram reservadas aqueles que tivessem potencialidade

intelectual superior e objetivava orientar os alunos conforme segue:

As escolas do primeiro ciclo do grau médio deveriam ampliar a
cultura geral do aluno, sondando-lhe a vocacédo e orientando-lhes
para o trabalho (Art. 15, |, a). [...] As do segundo ciclo do grau médio
destinavam-se a proporcionar aos alunos "a cultura e a utilizacao de
suas aptiddes especiais” (Art. 15, 1, b)

As de grau superior destinar-se-iam aqueles que tivessem "aptiddes
intelectuais superiores” e tinham o objetivo de orientar os alunos
"para especializacdes cada vez mais definidas, de fomentar a
pesquisa e divulgar a cultura” (Art. 15, I, b) (PILOTTO, 1953, p. 77).
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Essa visdo dualista e evolutiva traduz o pensamento liberal
escolanovista da época, porém, ndo se pode negar as relevantes contribuicbes
histéricas desta concepcao para os Cursos de Formagdo Docente do Parand, visto
que trazia em seu bojo o germe da superacdo de formas conservadoras e

autoritarias e tradicionalmente excludentes de formacao docente:

O objetivo da formacdo do mestre é promover a liberagdo de todas
as suas forcas espirituais que serdo, depois, postas em servico nos
trabalhos da educacéo. [...] Ndo é a pratica, irmad gémea da rotina,
gue se faz necessaria, mas as atividades que promovam a liberdade
espiritual criadora do futuro mestre. E, visivelmente, essa liberdade
espiritual criadora s6 se pode gerar no contato com os Principios,
com as ldeias Gerais, que se apresentam bem naquelas atividades
da Filosofia, da Histéria, etc. Demais, as atividades na Musica, etc,
corretamente orientadas, sdo fontes de expanséo da personalidade,
criacdo pessoal, liberdade espiritual, criagcdo permanente [...] A maior
parte dos que afluem a Escola, sem que se deva rejeita-los, sem que
se possa fazé-lo, ndo tém nem desenvolvimento nem base de cultura
para um trabalho em tal feitio [...]. (PILOTTO, 1953, p. 95).

Fica claro que, enquanto a reforma de Lysimaco Ferreira, embora
liberal, direcionava-se com a formacéo de hébitos de disciplina para o futuro cidadao
trabalhador, Pilotto claramente expressa sua intencionalidade sobre a formacéo
erudita dos professores extensiva tuteladamente a populacdo através da
escolarizagdo. Nisto, inclusive, desviava-se do ideario de cientificidade e de
preparacao do trabalho técnico ou para o trabalho na industria, objetivo do projeto
escolanovista comprometido com a politica desenvolvimentista da nacao,
direcionando a educacdo paranaense para 0S campos sociologicamente espirituais
humanistas: arte e cultura.

Consideramos relevante retratar Erasmo Emiliano Pilotto, dada a
proficua intelectualidade e vasta obra de tdo notavel intelectual paranaense. Por sua
importancia no contexto de nosso estudo, e por emanar dele a criacdo da Escola
Normal Regional no Parana como intervencdo possivel para formacdo de
professores, especificamente para as camadas da populacdo empobrecidas,
oriundas das éareas isoladas e, em especifico, ao que tange ao Norte Pioneiro do
Estado.

Erasmo Emiliano Pilotto nasceu em 1910 e foi ativista engajado do
Movimento pela Escola Nova. Intelectual de formacdo tecida nos embates da
década de 1930, entre 1940 e 1950 sobressaiu-se na esfera da politica educacional,

congruente com as altercacdes nacionais e internacionais que permearam ao longo
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do periodo, a organizacdo dos sistemas publicos de ensino, 0s processos de
formacdo de professores, as praticas escolares, a definicdo dos fins e dos objetivos
da educacéo nacional.

O pensador, escritor, professor, politico e critico de arte tem uma
ampla producdo caracterizada pela interlocucdo entre muitos saberes e pelas
mediacdes em diversos campos da cultura, da Pedagogia, das Artes e Literatura.
Pilotto distinguiu-se por suas producgfes e pela disposicéo intelectual e politica de
intervir sobre o campo da cultura paranaense, sobretudo nos processos
organizativos da escola publica e sobre os processos de formacdo de professores

paranaenses.

Envolvido com projetos educativos desde 1927, quando optou pela
carreira de professor ao ingressar, como aluno, na Escola Normal de
Curitiba, participou ativamente da criacdo de instituicbes como o
Centro de Cultura Filosdéfica, o Centro de Cultura Pedagdgica, a
Universidade Popular, e do boletim intitulado O ideario da Escola
Nova, circulos dedicados a divulgacdo dos ideais escolanovistas,
além da Escola de Musica e Belas Artes do Parana, aonde chegou a
atuar como professor (VIEIRA, 2006, p. 34).

Erasmo Pilotto, intelectual paranaense da educacéo, sempre esteve
préximo do Movimento pela Escola Nova e manteve-se em contato com o ideario da
escola ativa que colocava o do aluno no centro das preocupacdes educativas
postulando a constru¢do do conhecimento por meio da experiéncia. Representante
do escolanovismo no Parana e das renovacfes que a Escola Nova, a partir da
década de 1930 do século XX, mobilizou intelectuais em torno de um projeto que
visava profundas reformas no contexto educacional nacional e professava suas
idéias que foram proeminentes em todos seus textos e intervencdes. Defendia o
processo educacional integrado a vida e a cultura, sobretudo a partir do referencial
de J. Dewey, que também influenciara Anisio Teixeira na Bahia. O aporte tedrico por
meio do qual direcionava suas reflexdes criticando o tradicionalismo em defesa a
principios, tais como o carater publico e laico da educacéo, pode ser definido como
liberal. Esteve na vanguarda de diversas a¢cfes no contexto cultural paranaense que
marcaram sua época e producéo intelectual.

De acordo com Vieira (2001) intelectuais associados a Pilloto, tanto
aqueles voltadas para os campos da arte e da cultura defendiam iniciativas em nivel
nacional no sentido de definir politicas publicas para a educacéo, a organizacao de

um sistema de ensino, a reformulacdo dos processos pedagdgicos na formacéo de
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professores e a reformulacdo metodolédgica de ensino. Pilotto participou diretamente
dos embates epistemoldgicos e das politicas do campo educacional do Estado e da
nacao nas décadas de 1940 a 1960, atesta Vieira (2001). Registramos hoje algumas
de suas iniciativas como homem publico, politico e intelectual no ambito da
organizacao do sistema escolar paranaense, a fundacao do Instituto Pestalozzi, para
alunos de pré-primario; como Secretéario de Estado da Educacao, de 1942 a 1949 a
criagdo dos Cursos Normais Regionais no interior do Estado e a instauragao de
processos pedagdgicos como os festivais de arte nas escolas publicas.

No Instituto Pestalozzi, instituicdo particular, com carater
experimental que funcionou como laboratério das idéias da Educacéo
Nova, Pilotto articulou a vivéncia pedagdgica considerando o
desenvolvimento do educando. Tal desenvolvimento era estimulado
por atividades que colocavam o aluno em contato com as melhores
obras da cultura humana na musica, nas artes plasticas. (MIGUEL,
1992, p. 18).

Assim o componente curricular do Curso Normal Regional no interior
do Estado ndo poderia ser de outra forma, era de inspiracdo no ideario liberal
escolanovista enfatizando-se neste caso em particular o destaque dado a cultura
geral e a arte enquanto funcdo formativa: havia as areas de Desenho e Trabalho
Manual como disciplina que eram distribuidas nas quatro séries. O Curriculo padrao
também era acrescido de Ciéncias Naturais, Anatomia e Higiene. Mais tarde o
mesmo foi reforcado com as disciplinas de Inglés, Francés e Organizacao Social e
Politica Brasileira:

JA nos cursos normais regionais, previstos na Lei Organica do
Ensino Normal, instituida pelo Decreto-Lei 8.350, de 2 de janeiro de
1946, as unicas disciplinas que compunham o curriculo das quatro
séries do curso eram Portugués, Educacdo Fisica, Desenho e
Caligrafia e Canto Orfebdnico; todas as outras eram ministradas em
uma, duas ou trés séries apenas. Da mesma forma e mediante a
mesma lei, que “através dos Cursos Normais de 2° Ciclo objetivava
formar professores primarios, [...] as Unicas disciplinas presentes nas
trés séries que compunham o curso” eram Mdusica e Canto
Orfednico, Desenho e Artes Aplicadas, Educacédo Fisica, Recreagéo
e Jogos. (FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 15).

Quanto a musica, Villa-Lobos desencadeara ja na década de 1930
um grande movimento que, nos anos 1940 e 1950, tomaria vulto nacional e que
envolvia ndo apenas a pratica de canto orfednico, isto é, de canto coral, pelas

criangas da rede regular de ensino em todo o Brasil, mas também a formacéo de
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professoras, especialmente vinculadas a Escola Normal, no ambito nacional.

Em nivel estadual, Pilotto corroborava:

E, visivelmente, essa liberdade espiritual criadora sé se pode gerar
no contato com os Principios, com as Ideias Gerais, que se
apresentam bem naquelas atividades da Filosofia, da Histéria, etc.
Demais, as atividades na Musica, etc, corretamente orientadas, sao
fontes de expansdo da personalidade, criacdo pessoal, liberdade
espiritual, criacdo permanente. (PILOTTO, 1953, p. 95).

Objetivou-se imprimir o sentimento de nacionalidade na esfera da
educacao valorizando a cidadania, o patriotismo e o nacionalismo, cooptando a
juventude do Estado Nacional, através de acdes e praticas como a educacao fisica,
que era reforcada para a criagcdo de habitos e praticas de higiene nas criancas e
jovens. (PARANA, 1940). Assim, segundo Lenharo (1986) vimos acontecer a
“getulizacdo da cultura escolar”, através dos textos escolares, ndo obstante teve o
professorado como publico alvo privilegiando uma mensagem embasada em
discurso de afetividade e solidariedade, exaltando a personalidade do Chefe da
Nacao, elogiando os atributos histdricos da época, nacionalidade, cultura nacional e
porvir glorioso. E cabia ao professor e a escola envolver os alunos, em um

“apostolado civico”, restaurador da harmonia originaria da sociedade brasileira:

A palavra do professor ndo transmite apenas conhecimentos e
nocbes do mundo exterior. Atua igualmente pelas sugestdes
emotivas, inspiradas nos mais elevados sentimentos do coracéo
humano. Desperta nas almas jovens o impulso heréico e a chama do
entusiasmo criadores. Concluo, por isso, a utiliza-la no puro e
exemplar sentido do apostolado civico, infundindo o amor a terra, o
respeito as tradicbes e a crenca inabalavel nos destinos do Brasil.
(MONARCHA, 1999, p. 60 -61).

Visualiza-se entdo, no rol das acdes dirigidas, o refor¢co da ideologia
da educacdo nacionalista da era Vargas, desencadeadas e coordenadas na
Educacédo pelo préprio presidente e pelo Ministro Gustavo Capanema, na incluséo
de disciplinas escolares com essa finalidade. De acordo com Monarcha (1999): “[...]
0 movimento de canto orfednico idealizado e conduzido por Villa lobos, tinha como
finalidade nas escolas colaborar com os educadores na obtencdo da disciplina
voluntaria dos alunos”. (MONARCHA, 1999, p. 60-61).

Gestava-se, portanto, no pais, um projeto de expressao artistica
musical, como forma de politica educacional que auto-afirmava a cultura nacional

por meio da pratica persuasiva do canto coral e da formacao de corais, ou ainda, nas
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entoacbes regionais com o intuito de animar as festas escolares infantis
desenvolvendo a afetividade, o cultivo de ideais civicos huma perspectiva de politica
educativa de inspiragéo fascista.

Apesar da grande compreensdo discursiva do Governo e seus
pares, que em seu “entusiasmo pela educacdo” preconizava compreendé-la como
base da organizacdo nacional e da ingenuidade politica do “otimismo pedagogico”
dos educadores, acreditando que poderiam transformar a sociedade pela acédo da
escola, com o desenvolvimento da pesquisa pudemos melhor interpretar o cenario
educacional da sociedade neste momento historico.

Com as analises coligidas, com o desenvolvimento da pesquisa, foi
possivel ampliar e melhor compreender e decifrar o cenario educacional da
sociedade neste momento histérico. Neste periodo, ante a necessidade de mao de
obra especializada, direciona-se a educacdo para a formacdo, grassando a
qualificacédo de recursos humanos voltadas ao desenvolvimento econémico do pais.
E emparelhada a esta énfase nominada nacionalista, postergou-se o curriculo de
formacao docente a idéias pedagdgicas escolanovistas que se manifestam com
propostas metodoldgicas proprias desta concepcdo pedagodgica. Seu substrato
ideoldgico ainda é a teoria do capital social.

Ou seja, as Escolas Normais embora fossem de algada dos Estados,
tinham seu fundamento pedagdgico ainda mal definido: “[...] ndo é uma escola
secundaria, nem tampouco uma escola profissional, mas sim uma escola de ensino
geral, ndo obstante conduz ao ensino do magistério”. (WEREBE, 1997, p. 42).

Assim, a Historia das escolas Normais no Brasil e no Parana esteve
assinalada por asseveracOes e alteracBes politico-pedagogicas diversas, mas
apesar da conjuntura, as vezes adversas, atravessou a Republica chegando a
década de 1940/1950, como instituicdo escolar publica imprescindivel em sua
atribuicdo socio educacional de formadora da categoria de profissionais da
educacéao primaria no pais.

Nosso intento despretensioso na digressao particular de buscar
compreender como Erasmo Pilloto, intelectual paranaense pouco conhecido,
consagrou-se também como grande representante histérico das politicas derivadas
dos marcos politicos e pedagdgicos do escolanovismo, foi necesséria para entender
0S movimentos e idéias que se constituiram na década de expansdo cafeeira do

Norte pioneiro. Buscamos evidenciar sua concepcéo de educacao e tal consideracao
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abre um leque de possibilidades para a compreensao da coeréncia pedagogica das
politicas publicas defendidas por Pilloto, especificamente no concernente a Escola
Normal Regional, onde se percebe um principio realista e uma estratégia politica
para a realizacdo de um projeto de interiorizagdo emergencial para a
profissionalizacéo de professores para a escola primaria.

Ao nao esperar comodamente por condicdes propicias para expandir
0os cursos de formacao de mestres, mas criar a partir do referencial das missdes
mexicanas um modelo singular e eficiente de curso experimental de formacao de
mestres demonstrou talento intelectual e flexibilidade para adequar principios
tedricos a uma realidade indspita voltada a educacao formal. Através da acéo
institucional a frente da secretaria de Estado da educacdo e, mais ainda, pelos
documentos escritos que embasaram suas intervencdes, € perceptivel que Pilloto
entendia a educacdo como um processo de vivéncia, experimentacdo e de
construcdo de conhecimentos, numa relacéo de lideranca e dinamismo do professor,
e de estabelecimento de parceria com a comunidade.

O Professor Erasmo Pilotto j& defendia a concepcao de articulagao
entre a escola e a comunidade, hoje assumida como novidade nos programas de
voluntarismo educacional, ou mais conhecida como Amigos da Escola (1997).
Todavia, para ser fiel a histéria da educacéo e aos dados originais coletados nesse
estudo, parece ser verdadeiro dizer que a concepc¢éo de voluntariado educacional,
através da proposicao das “Associacdes de Amigos da Escola” tenha sido originaria
do Parana, através de seu pioneiro secretario, e ndo de inspiracdo recentes.
Participou da criagdo da Faculdade de Bela Artes do Paran4, a frente da Secretaria
do Estado da Educacédo e Cultura criou o Conselho Estadual de Arte e Cultura e,
que teria segundo o entdo secretario a responsabilidade de estabelecer um elo de
comunicacao entre a Secretaria e a sociedade civil organizada.

Sua gestdo frente & Educacdo publica paranaense aproximou
Educacdo e Cultura ao ponto de que os intelectuais e eruditos locais e nacionais
transitavam tranquilamente entre as duas esferas contemplando sua visdo de
preparacao profissional e para a administracdo da sociedade sem desvincula-la da

responsabilidade do legado cultural como responsabilidade do Estado:

Pilotto foi um intelectual intimamente ligado as questfes
educacionais no cenario paranaense e brasileiro. A sua trajetoria
como professor, escritor, politico e critico é vastissima e
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caracterizada por uma ampla interlocucéo e intervengdo em diversos
campos da cultura: da pedagogia as artes plasticas, da filosofia a
literatura. Pilotto se notabilizou pelos estudos e pelas intervencdes
que realizou sobre 0 processo de organizagdo da escola publica e,
em especial, sobre os processos de formacédo de professores. Ele
participou diretamente das disputas teéricas e politicas do campo
educacional paranaense e brasileiro no periodo que se estende da
década de trinta a década de oitenta do século vinte. Investigar o
pensamento desse intelectual contribui, a meu ver, para a
compreensdo da multiplicidade de idéias e de referéncias teoricas
gue compuseram o Movimento pela Escola Nova no Brasil. (VIEIRA,
2001, p. 3).

Consideramos que esse intelectual era capaz de pensar em fungao
da realidade do seu tempo sem impedir a tensdo e o didlogo entre a utopia e a
realidade fazendo da experiéncia sua prova definitiva com inequivoca criatividade e
ousadia. Esses dados ficam registrados como legado de sua atuagcdo impar como
homem publico e testemunhado pelos depoimentos decorrentes de estudos sobre
sua atuacdo, ainda incipientes na IES do norte do estado do Parana. Mas,
sobretudo, é forcoso dizer que, nas pesquisas desenvolvidas que nos permitem uma
analise mais acurada, os vetores apontam para um homem inconformado com a
ordem das coisas: “[...] como foi possivel chegarmos a 1948, um passo se quer para
ultrapassarmos essa situacdo? [...] N&o € humano que nada se tenha feito
anteriormente para remediar esse estado de coisas”. (PILOTTO, 1952, p. 8).

Atribuimos a Pilotto a iniciativa politica das medidas de expansao da
educacdo das criancas das escolas rurais, de é&reas isoladas e a formacao
pedagdgica das professoras do Sertdo do Norte Pioneiro do Parana.

Ainda mais, a oportunidade dessa reflexdo nos possibilita repensar
uma questdo a ser amplamente debatida; a proposta renovadora pilottiana de
reforma social pela educacéo, que através do Movimento da Escola Nova, atingiu os
rincbes do Parana. Podemos considerar que, na constatacdo das fontes e
testemunhos que colhemos, coube a sua acdo a proposta de universalizacdo do
ideario escolanovista no Estado, difundindo-a para além dos centros urbanos. Sua
acao primordial esta na base das constru¢des institucionais e materiais que viriam a
possibilitar a uma professora da rede estadual hoje escrever essas disposicoes
histéricas como pesquisadora.

Dessa forma, a dissertacdo que apresentamos como documento
académico de pesquisa, sO0 se materializa nesse momento histérico a partir do

relativo sucesso institucional da expansao e amplitude do ideal educacional de base
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escolanovista. Os centros aristocratas, dependentes dos interesses de natureza
fundiaria e colonial, ndo expressariam a necessidade de escolas, de professores,
para os lugares e povoados distantes. Hoje, reconhecer a identidade liberal do
pensamento escolanovista de Pilotto (1953) € uma premissa para alavancar

possibilidades de avancos nessa marcha historica.

3.1 A HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES NA PESQUISA EM EDUCACAO:

APROXIMACOES TEORICAS E FONTES HISTORICAS.

Embora ja tenhamos apontado na introducdo do trabalho algumas
premissas e consideracbfes de ordem teorico-metodologica, achamos por bem
desenvolvé-las um pouco mais nesse tépico. Como afirmamos amildde, a pesquisa
em todas as areas do conhecimento € uma empreitada complexa e esta versa sobre
a caracterizacdo de uma instituicdo escolar de ensino sobre o processo histérico e
institucional da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley, a partir da
consideracdo da estrutura escolar e de sua relevancia no emaranhado de fatores
gue marcaram um determinado ciclo de desenvolvimento social no Norte do Parana.
Para conhecer a histéria da instituicdo escolar nesta perspectiva, recorremos a
Saviani (1998) com relacdo a sua premissa entre a Histéria e a Historia da

Educacao:

Efetivamente, dada a historicidade do fendmeno educativo cujas
origens coincidem com a origem do proprio homem, o debate
historiografico tem profundas implicacbes para a pesquisa
educacional, vez que o significado da educacao esta intimamente
entrelacado ao significado de Histéria. E no ambito da investigagéo
histérico-educativa essa implicacao é duplamente reforcada do ponto
de vista do objeto, em razdo da determinagdo histdrica que exerce
sobre o fenbmeno educativo, e do ponto de vista do enfoque, dado
gue pesquisar em histéria da educacdo é investigar o objeto
educacao sob a perspectiva histdrica. (SAVIANI, 1998, p. 11-12).

Assim para dar conta desta relacdo, o primeiro momento da
pesquisa se constituiu pela selecao de fontes bibliograficas e esfor¢o de apropriacédo
de um referencial teérico-metodoldgico solido e especifico da histéria e de historia da
educacao, garimpando a tendéncia de investigacdo denominada como a "historia
das instituicbes escolares". Pautamo-nos pelos referenciais que balizam a producéao
na area, mais especificamente aqueles que estdo ligados ao grupo de pesquisas
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denominado Histedbr®, resguardadas a proporcdo do recorte regional, para
reconhecimento dos marcos cronoldgicos e as motivacdes ideoldgicas e politicas da
organizacdo de um sistema educacional no Norte Pioneiro do Parana.

Nesse sentido, tomamos como referéncia a forma de pensamento e,
consequentemente, de pesquisa historica derivada dos marcos de Marx e Engels
(1967), ao considerarem que a histéria é o resultado do que os homens produzem

através de sua vida coletiva ou individual, baseados nos mais diversos interesses:

A Histéria ndo faz nada, ndo possui enorme riqueza, ela ndo participa
de nenhuma luta. Quem faz tudo isso sédo os homens, quem participa
das lutas € o homem como meio para realizar seus fins — como se
tratasse de uma pessoa individual -, pois a histéria ndo é sendo a
atividade do homem que persegue seus objetivos (MARX; ENGELS,
1967, p. 159).

Destacamos aqui a dimenséo dos estudos que visam recuperar as
producdes humanas coletivas, efetivadas em sua trajetéria de necessidades e
possibilidades, materiais e simbdlicas. Esses sinais, vestigios, ou rastros deixados
pelo homem, sdo fontes historicas de que dispomos ou ndo, e a sua preservacao é a
exata dimensdo de podermos interpretar e compreender a historia, 0 seu movimento
de permanéncias e transformacdes, de modo a buscar interpretar a acdo desse
homem, a sociedade e suas instituiches. Depreende-se deste argumento a
relevancia em se preservar ou ndo as fontes: compreendermos as histérias e
sujeitos subjacentes que construiram a histéria e que consequentemente, resultam
nas diferentes formas da realidade e possibilidades de interpretacdes tedricas da
histéria dos homens e de suas rela¢des sociais. Os estudos de natureza histérica
podem ser compreendidos a partir de diferentes e diversos recortes e alcances e
nesse sentido as fontes bibliograficas serviram para situar e contextualizar a
educacao no Brasil, bem como a trajetoria das instituicbes escolares no Brasil.

Porém, ao delimitarmos o recorte da pesquisa nos defrontamos com

horizonte imenso: a regido demarcada pelos municipios da AMUNOP®, a mesma

® Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educacdo - Sediado na Faculdade de
Educacdo da UNICAMP — SP, tem articulado desde 1986 a participagdo de grupos de pesquisa da
area de Histdria da Educacéo em varias instituicdes de ensino superior, publicas e privadas do pais.

® Ha duas associagfes que disputam a representacdo dos interesses municipais da regido: a primeira
denominada AMUNORPI (Associagdo do Municipios do Norte Pioneiro) fundada em 1969 e a
segunda chamada AMUNOP ( Associacdo dos Municipios do Norte do Parang), fundada em 1996.
Pretendemos tomar como base a segunda agremiagédo representativa.
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que sedia 0 NRE’, para onde convergem instituicées escolares da rede estadual dos
mesmos dezenove (19) municipios jurisdicionados. Nessa realidade nos demos
conta que h& todo um trabalho de investigacdo e catalogacdo sobre fontes para a
Historia da Educacao da regido do Norte Pioneiro do Parana, aqui delimitada pela
AMUNORP, ainda por ser feita, e que essa riqueza ndo se esgota no periodo
estipulado pelo programa de Pos-Graduacao da UEL, ainda que se considerem suas
pluralistas disposic¢des.

Para melhor situarmos a microrregido da AMUNOP, esta é
constituida politico-administrativamente por 19 Municipios, e sao eles: Assai,
Bandeirantes, Congonhinhas, Cornélio Procoépio, Itambaraca, LeoOpolis, Nova
América da Colina, Nova Fatima, Nova Santa Barbara, Rancho Alegre, Santa
Amélia, Santa Cecilia do Pavdo, Santa Mariana, Santo Antonio do Paraiso, S&o
Jerbnimo da Serra, S&o Sebastido da Amoreira, Sapopema, Sertaneja e Urai.

A Figura mostra a localizacdo desses municipios (area 6) e também
o0 Anel de Integracdo, sendo Cornélio Procopio a cidade polo e a destacada sede
regional, seja quando diz respeito a administracdo da AMUNOP, ou quanto aos
critérios do NRE.

Figura 1 - Mapa do Estado do Parana: Microrregidoes

mes Avel de Integracac

Fonte: Paranacidade (2003).

" NRE (Nucleo Regional de Ensino).
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Figura 2 - Localizacdo dos municipios da AMUNOP:
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Fonte: AMUNOP (2007)

No que diz respeito a essa delimitacdo, nossa intencdo é
relacionarmos a educacao formal a determinada cultura produzida numa regido.
Nossa premissa € de que embora cultura seja um termo polissémico, o homem e a
educacdo sao produtos de sua cultura, e dialeticamente, a cultura é produto da
interacdo coletiva. Essa interacdo se da cumulativamente, num processo historico e
dindmico, se sucedendo entre as geracdes, a partir da troca de conhecimentos e de
experiéncias. Assim também, a superacdo de uma cultura que em determinado
momento deixa de corresponder as necessidades da sobrevivéncia e da producéo
de determinada civilizacdo e, por conseguinte, passa-se a produzir uma nova
cultura, marcada pela sucessdo de novas interacOes, criacdes, invencoes,
elaboracdo de novos conceitos, novas idéias, novos padrdes de comportamento.

O devir humano, a hominizagédo passa pela dimensdo de que o
homem esteja integrado, inserido no processo cultural de seu tempo e no seu
espaco social, e historicamente a educacdo precisa ser entendida e deve ser
considerada uma das atividades basilares em todas as sociedades. Uma das

funcBes da educacédo formal € levar as sociedades humanas a apropriacdo dessa
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cultura. Assim, a sociedade e suas diferentes formacdes instituiram a escola como a

instituicdo responsavel pela perpetuacdo da heranca cultural as geracoes:

As instituicbes ndo séo recortes autbnomos de uma realidade social,
politica, cultural, econémica e educacional. Por mais que se estude o
interior de uma instituicdo, a explicacdo daquilo que se constata nao
esta dada de forma imediata em si mesma. Mesmo admitindo que as
instituicbes adquirem uma identidade, esta é fruto dos lacos de
determinacbes externas a elas e, como ja dito, “acomodadas”
dialeticamente no seu interior. (SANFELICE, 2007, p. 78-79).

Assim, ndo ha instituicdo sem cultura e sem historia, e esta ultima,
sem contexto econdmico, politico e social. Equivale dizer que o exame detalhado da
identidade historica institucional de uma escola, no sentido de interpretar-lhe os
sentidos em seus diferentes aspectos, é passivel de construir sobre ela leituras
ainda nao efetivadas, desvelar-lhe facetas e sentido antes n&o alcancados.

A exemplo do pais em que vivemos, a micro regido de Cornélio
Procopio é caracterizada por sua diversidade cultural, o que nos torna um grupo
social bastante peculiar quanto ao aspecto econémico, social, politico e cultural. Isso
se expressa também nas maneiras de trabalhar, produzir (ciéncia, tecnologia,
agricultura, piscicultura, turismo), e de se organizar, com extensfes nas
caracteristicas fisicas, usos, costumes, tradicbes, manifestacdes afetivas e na forma
de se relacionar de cada regido do pais. Os comportamentos e papéis sociais, as
diferentes manifestacdes culturais: as religiosas, dangas, culinarias, enfim, pessoas
de todos os “Brasis”, no interior paranaense, estao ali delineados.

E a cultura constituindo-se processo historico, necessita de espacos
responsaveis pela elaboracdo, organizacdo, sistematizacdo arquivo, dos saberes
culturais. Desse modo, uma das motivagées que embasaram a definicdo do objeto
de nosso estudo vincula-se ao esfor¢co de pesquisa e da organizacao de fontes que
se constituem em instrumentos de fundamental importancia para preservar a histéria
de uma instituicdo escolar que compde a educacdo e, porque nado dizer, a cultura
regional e escolar de uma cidade.

Pinski (2000) em sua pesquisa modelar, enuncia a devida atencéo
que se deve dar as fontes documentais que nortearam nossa reflexdo e a producao
cientifica que ora empreendemos muito mais explicitados que na discusséo
historiogréfica tradicional. O padrdo descrito pelo autor € de esperar um trabalho

arduo, o que constatamos no manuseio do arquivo inativo do Nucleo Regional de
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Ensino de Cornélio Procépio (NRE) para reunir fontes documentais, inventariando
registros e Atas, visitando a Camara Municipal de Vereadores de Cornélio Procépio,
a Secretaria municipal de Educagdo, visitando jornais existentes na cidade no
periodo que compreende 1953 a 1967, entrevistar aqueles e aquelas que fizeram
parte do surgimento da Escola Normal Regional ou que acompanharam sua historia.

Isso demandou persisténcia e elaboracéo:

Grandes obras historiograficas tiveram sua origem nas salas de
arquivo, onde muito suor e trabalho foram gasto, ap6s semanas ou
meses de paciente e dedicada fase de pesquisa [...] Essa € a vida da
pesquisa: dura, cansativa, longa, mas gratificante acima de tudo.
(PINSKI, 2000, p. 24).

Foi esse o esforco que empreendemos para buscar explicar o
processo histérico e institucional de criacdo, em uma etapa, e de extingdo em outra,
da instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei. De inicio tudo parecia opaco, inerte,
mas aos poucos, coletando dados, lendo, relendo, interpretando alguns
acontecimentos fomos conseguindo decifrar essa trama histérica. Acabavamos indo
e voltando ao mesmo ponto tentando intuir significados ndo expressos, ora
retornando aos documentos, conferindo dados, reelaborando, reescrevendo. No que
diz respeito aos fatos coligidos, a partir da exploracdo de raras e precarias fontes
primarias que nos permitisse interpreta-las e oferecer uma explicacao articulada dos
fatos, procuramos trazé-las para a perspectiva de uma organizacdo cronolégica que
nao nos obstasse interpretar e descrever os diferentes interesses econdmicos,
politicos e sociais apropriados das relacfes reais que caracterizaram a criagdo e
funcionamento da Escola Julia de Souza Wanderlei. Ou seja, elementos que se
relacionam com homens e mulheres, constituidos de acordo com seu tempo, como

agentes de histéria e da historia em qualquer tempo e qualquer espago geograéfico:

[...] no debate que se instaura entre todas as ciéncias do homem a
importancia, a utilidade da historia, ou antes, a dialética da duragao,
tal qual ela de desprende do mistér, da observagdo repetida do
historiador; pois nada é mais importante, a nosso ver, no centro da
realidade social do que essa oposicéo viva, repetida indefinidamente
entre o instante e o tempo lento a escoar-se. Que se trate do
passado ou da atualidade, uma consciéncia clara dessa pluralidade
do tempo social é indispensavel a uma metodologia comum das
ciéncias do homem. (BRAUDEL, 2005, p. 43).

Braudel (1965) argumentou que os ciclos historicos mais longos,

como espaco de tempo em que se registravam as rupturas mais significativas na
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histéria, devem ser compreendidos com a consciéncia da pluralidade. As teses de
Braudel acerca dos tempos histéricos (ou sobre a dialética da duracao) ja balizaram
reflexdes anteriores a nossa pesquisa. O valor de abordé-lo repousa na principal
virtude da abordagem bradeuliana: ressaltar os tempos multiplos e contraditorios
coexistentes em nossas vidas e no andar das civilizagcdes, em particular. “esta
oposicao viva, intima, repetida indefinidamente entre o instante e o tempo longo a
escoar-se” (BRAUDEL, 1965, p. 263), donde derivam relagbes mutuas indissolUveis
entre o presente e o passado.

Consideramos que a periodizacdo delimitada para a selecdo das
fontes objetivou situar o problema da pesquisa, 0 que significou escrever a histéria
numa perspectiva de “longa duracao”, por um lado, de modo a reconstituir os
movimentos contextuais basilares e, de outro, a busca do tempo de “curta duragéo”,
presentes nos relatos e vestigios documentais, ainda rudes, evidenciando a
articulacdo social, politica, econdmicas e cultural, de maneira a interpretar os
fendbmenos e escrever a histéria, tratando e explicando o problema em termos de do
periodo em que se insere numa relacdo dindmica com o tempo presente.

Nosso estudo centrou-se na abordagem das fontes documentais
como matéria prima a exemplo de documentos escritos como textos oficiais do
governo, especificamente as leis que normatizam a Escola Normal. As fontes
primarias investigadas foram livros atas da Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei, conjuntos esparsos de fichas individuais de alunos/as, fichas individuais
de professores, Relatério Anual de 1966, registros de relato oral de funcionéarias do
Setor de Documentacdo Escolar do NRE. Além disso, os questionarios, entrevistas,
o rol das fontes orais, e acervo bibliografico a disposi¢cdo sobre o assunto.

O Historiador preparou a viagem [...] Mais inda, o inquirido sobre o
tempo presente somente chega até as tramas “finais” das estruturas,
a condicdo, também de reconstruir, de adiantar hipoteses e
explicacdes de recusar o real tal como é percebido, de truncéa-lo, de
ultrapasséa-lo, todas as operacBes que permitem escapar ao dado
para melhor domina-lo, mas que sdo todas, reconstrucoes.
(BRAUDEL, 2005, p. 56-57).

Consideramos as fontes orais relevantes documentos que
complementam a documentacdo escrita, imprescindiveis para preencher lacunas na
recomposicdo de fatos historicos. Possibilita recuperar memoérias publicas ou

culturais a respeito de uma determinada instituicdo ou sobre algum tipo de
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documento investigado, pois como afirma Braudel (2005) Presente e passado
iluminam-se com luz reciproca. (BRAUDEL, 2005).

Pelo fato da fonte oral basear-se em depoimento e memdria pessoal,
pode-se incorrer em parcialidade, visdo enganosa ou distorcida dos fatos, e a
diversidade de informacédo coletada, portanto, estd eivada de constitutivos
ideoldgicos, inclusive no modo como o pesquisador reconstréi o objeto de estudo e
interpreta os dados. Desta forma, como qualquer outra fonte documental, as fontes
orais foram criteriosamente selecionadas e interpretadas em conformidade com
diferentes fontes.

A manipulacdo das fontes requereu selecdo, ordenacao,
reconstrugdo e interpretacdo de dados relevantes para a reflexdo, elementos
fundamentais para os estudos e a pesquisa sobre a histéria da instituicdo escolar.
Como afirma Le Goff (1990):

O documento ndo é inocente, ndo decorre apenas da escolha do
historiador, ele préprio parcialmente determinado por sua época e
seu meio; o documento é produzido consciente ou
inconscientemente pelas sociedades do passado, tanto para impor
uma imagem desse passado, quanto para dizer a “verdade”. (LE
GOFF, 1990, p. 54.)

Assim, na contextualizacdo das atividades objetivamos alcancar a
pesquisa histérica e ndo apenas resquicios da memodria coletiva. Para Rousso
(1996) as fontes trazem as marcas daqueles que as produziram e do contexto em

qgue foram produzidas. Ele afirma:

Nenhum documento jamais falou por si s6 [...]. Existe um abismo
entre aquilo que o autor de um documento péde ou quis dizer, a
realidade que esse documento exprime e a interpretacdo que o0s
historiadores que se sucederdo em sua leitura fardo mais tarde [...] O
trabalho do historiador é por definicdo uma operagéo seletiva, que
depende do que foi efetivamente conservado, depende de sua
capacidade pessoal e se inscreve num contexto particular.
(ROUSSO, 1996, p. 92).

Ou seja, vai depender do questionamento do historiador a
interpretacdo da histéria difundida ante o presente. A instituicdo escolar tem uma
histéria a contar, por meio de seus documentos escritos, mas também de seu estado
de conservacdo e de sua organizacao espacial, quanto aos dois Ultimos dois itens,
nao nos foi possivel investigar, dada a condicdo de extingdo da unidade escolar.

Sabedora que, de alguma forma, situamos as fontes existentes também a partir de
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nosso enfoque, e que nessa escolha prevalece o peso de nossa subjetividade,
limitada por nosso proprio existir no tempo, nos interessou reconhecer nossa propria
intencionalidade na producdo do documento histérico quando manuseamos o
arquivo inativo: como pesquisadora, a partir da historia, buscando desvendar a
educacdo. E mais, quisemos conhecer a legitimidade da documentacdo antes de
NOSSO manuseio.

O conteudo expresso, detectado, analisado, confrontado com
determinantes historicos visou evidenciar que as diferentes fontes documentais
prestam-se a compreensdo das relacfes estabelecidas entre a histéria e a
educacao, trabalhos indispensaveis para a construcao historica pretendida. Um dos
obstaculos ao se investigar a Histéria de Instituicdes Escolares é a falta de
organizacdo de arquivos documentais que constituam fontes para a pesquisa, o0 que
nos impulsionou a manejar as fontes orais disponiveis.

Além dessa dificuldade tivemos que reconhecer outra caréncia, a
inabilidade prépria para o dominio da pesquisa arquivistica, a lacunar formacao para
outras leituras metodoldgicas que viessem possibilitar a producdo de um exame
mais acurado das formas e abreviacdes, das variacdes das letras em documentos
antigos, das singularidades das exegeses histéricas. Mas, todos sabemos que 0s
cursos de Graduagcdo em Educacédo (Pedagogia) ndo dispbem de disciplinas
complementares dessa natureza. Assim como ndo fornecem formacao ou instrucao
para a leitura e analise critica de documentos textuais que auxiliariam o investigador
na tomada de decisfes e no processo de construcdo de uma determinada forma de
abordar a histéria. N&o obstante seja o caminho para o aprendizado a pratica da
pesquisa em si, tornou-se para nés incontestavel a afirmacdo de Saviani (2000)

guanto ao empenho do pesquisador em superar dificuldades tedricas:

Deve-se, porém, reconhecer que o0s investigadores-educadores
especializados na histéria da educacao tem feito um grande esforco
de sanar lacunas tedricas, adquirindo competéncia no ambito
historiografico capaz de estabelecer um dialogo [..] com os
historiadores. E, ao menos no Brasil, cabe frisar que esse dialogo
tem se dado por iniciativa dos educadores, num movimento que vai
dos  historiadores da educacdo para o0s, digamos assim,
“historiadores de oficio”. (SAVIANI, 2000, p.12).

Por meio das fontes documentais e orais delineou-se a identidade
histérica da instituicdo expressando seu constructo histérico social, bem como sua

caracterizacdo da vida e realidade institucional, mas ndo se teve a intengéo, ou a
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pretensdo de desvelar todos os elementos envolvidos na criacdo da referida escola.
A pesquisa buscou evidenciar alguns aspectos, contudo, cabe salientar que
descobrir ou revelar dados nao significa um trabalho de coligir dados com uma visao
de histdria estética, factual, freqientemente parcial ou miope. A esse respeito Buffa

e Nosella (1996), advertem para o seguinte:

[...] € preciso dizer que tudo isso (fontes historicas, leituras, etc.) ndo
é suficiente para se escrever uma histéria. Sem questdes e hipoteses
definidas, sem uma determinada orientacdo tedrica, os dados
empiricos amontoam-se confusamente e ndo revelam seu significado
profundo (BUFFA; NOSELLA, 1996, p. 115).

Para a escrita da histéria da instituicdo escolar, partiu-se do
pressuposto de leitores ndo ingénuos, conscientes de que a Histdria que se produz
ndo € a mesma que se deu de fato, e que ao ser escrita referenda-se em fontes,
porém ndo se isenta de interesses individuais, de classe, inseridos em determinado

contexto historico.

[...] a histdria, em sua forma tradicional, se dispunha a ‘memorizar’ os
monumentos do passado, transforma-los em documentos e fazer
falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente séo verbais, ou
gue dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a
histéria € o que transforma os documentos em monumentos e que
desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde
se tentava reconhecer em profundidade o que tinha sido uma massa
de elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados
pertinentes, inter-relacionados, organizados em  conjuntos.
(FOUCAULT, 1995, p. 8).

Ciente disso e de que as fontes sdo producdes humanas
espontaneas ou produzidas intencionalmente, por exigéncia ou ndo do interesse e
do objeto de pesquisa é que elegemos como sujeitos plenamente autorizados para
refletir sobre Histéria, aqueles e aquelas que estiveram envolvidos na dinamica
deste trabalho investigativo. Coube-nos como pesquisadora a realizacdo da
formulacdo e intervencdo no registro da histéria escrita. A rigor, podemos dizer
educadores empenhados em preservar e [...] compreender 0 seu passado que é o
nosso presente (SAVIANI, 2007):

[...] Trata-se da prépria consciéncia da historicidade humana, isto €, a
concepcédo de que o presente se enraiza no passado e se projeta no
futuro. Por tanto eu ndo posso compreender radicalmente o presente
se ndo compreender suas raizes, o que implica o estudo de sua
génese. (SAVIANI, 2007, p. 5)
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As fontes de que nos utilizamos foram selecionadas entre as
tradicdes bibliograficas e documentais vigentes da recente area tematica da Histéria
da Educacdo, nesse recorte regional, amitde fundamentado. Entre as fontes
podemos acrescentar o livro de Ata de Posse de Professores, as cOpias dos
Relatorios anuais referente a 1966, a tipologia da grade curricular ano/série que
constituiram as Unicas fontes primarias existentes nos arquivos inativos existentes
no municipio. Destacamos uma vez mais que a exigiidade de fontes e a dificuldade
de encontrar dados e documentos se revela como uma particular e contraditoria
constatacdo, as escolas, isto €, seus agentes e administradores parecem descurar
da memodria institucional e social.

Neste aspecto, buscamos selecionar e organizar fontes
bibliograficas que retratassem a histéria das instituicbes escolares a partir do
contexto exposto da criagdo das escolas normais no Brasil e no Parana, em
especifico, identificar as fontes primarias da instituicdo escolar que se configura em
Nnosso objeto de pesquisa, desde seus primérdios até quando foi cessada e entao,
interpreta-las.

De acordo com Nosella e Buffa (2005) a pesquisa histérica no
campo da Educacdo tem alargado substancialmente a concepcdo de fonte e
podemos citar que se trata da historia de instituicbes, da leitura, dos professores,
das disciplinas, das didaticas, dos métodos, das politicas, da relagdo professor-
aluno, da cultura escolar, trajetorias de professores, biografias, projetos
pedagogicos, registros iconograficos, praticas educativas, educacéo rural, educacao
indigena, educacdo especial, educacdo a distancia, pesquisas teméticas, enfim,
temas que por sua relevancia se insiram como objeto de pesquisa e que, portanto,
precisam ser catalogados e preservados.

A tentativa empreendida foi de que a partir das fontes coletadas
pudéssemos captar o movimento histérico da escola, e neste aspecto buscou
interpretar as continuidades, possiveis rupturas e as mudancas ocorridas desde sua
implantacdo até a cessacdo. Atentando para as novas caracteristicas que a
sociedade foi adquirindo decorrente das mudancas econdmicas, sociais e
demograficas no contexto de sua existéncia, contrastando as mesmas com as
determinacdes das modificacbes na legislacdo escolar, das conquistas cientificas
que influenciaram o curriculo escolar e a modalidade de educacdo buscamos

reg istrar esse percurso.
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No aspecto da vida da escola buscamos reconstituir o interior da
Instituicdo considerando o prédio onde sediaram suas instalacées, a caracterizacao
dos alunos, dos professores, os administradores, os funcionarios, o curriculo escolar,
o clima politico cultural através de depoimentos de ex- professores. Soubemos,
através das entrevistas, da trajetoria de ex-alunas que se tomaram profissionais da
rede publica de ensino e |4 se aposentaram no ensino primario. Coletamos
trajetérias de profissionais do Curso Normal Regional que se aposentaram como
docentes da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procdpio,
no Curso de Pedagogia, 0 que nos ajuda a aquilatar a experiéncia deixada a
sociedade procopense no periodo de 1953 a 1964, e que € manifesta pela propria
insercéo desses profissionais na sociedade.

Os numeros que apresentamos ndo nos interessam por si mesmos,
mas pela historia significativa desses sujeitos que se constituem em fontes orais
para a elaboracdo da trajetdria. Interessou-nos, portanto, captar o perfil do
profissional formador de docentes pela instituicAo e de outra banda, a insercao
profissional dos/as formandos/as. Ou seja, para Nosella e Buffa (2005) as trajetérias,
ainda que pessoais, revelam a natureza de uma escola e da sociedade em que 0s
formandos se inserem.

[...] como toda pesquisa, a investigacdo histérica ndo €
desinteressada. Consequientemente o0 que provoca o0 impulso

investigativo é a necessidade de responder a alguma questdo que
nos interpela na realidade presente. (SAVIANI, 2008, p. 4).

Tratou-se, portanto de decifrar os sentidos expressos e as
dimensdes ocultas, as significacdes patentes e as interdicbes de diferentes
naturezas, aquelas postas pela ideologia dominante, as lacunas da compreenséao de
globalidade, os esquecimentos e lapsos proprios do fenecimento de nossos sentidos
e a intensa e vertiginosa transformacao das coisas, pessoas e instituicdes.

Portanto, o pressuposto de investigagdo da Escola Julia de Souza
Wanderlei ndo foi a demanda burocratica, mas o resgate do patriménio local e a
perspectiva de intervencdo e transformacdo na cotidianidade da histéria da

educacao local, com base nas fontes histéricas:

No caso da historia, evidentemente ndo se poderia falar em fontes
naturais jA que todas as fontes histéricas, por definicdo, sé&o

construidas, isto é, sdo producdes humanas [...] Além disso, é
preciso considerar que, a rigor, a palavra fonte € usada em histéria
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com sentido analdgico. As fontes estdo na origem, constituem o
ponto de partida, a base, o ponto de apoio da construcédo
historiogréfica que é a reconstrugdo, no plano do conhecimento, do
objeto histérico estudado. Assim, as fontes histéricas ndo séo a fonte
da histdria, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histéria. Elas,
enguanto registros, engquanto testemunhos dos atos histéricos sédo a
fonte do nosso conhecimento histérico, isto é, é delas que brota, é
nelas que se apodia o conhecimento que produzimos a respeito da
historia. (SAVIANI, 2006, p. 29).

Desta forma a nossa relacdo com as fontes histdricas documentais
nao se restringiu a narracdo dos fatos e acontecimentos do passado numa sucessao
temporal, numa concepcéao utilitarista de exaltacdo de homens ou de exemplos a
serem seguidos. E ndo nos dimensionamos dogmaticamente encarando-as como
provas neutras do passado. Também ndo foi de mera erudicdo ou julgamento de
veracidade e critica historica. Assim como ndo negamos a busca do rigor cientifico
quanto a judiciosa analise dos documentos como testemunhas objetivas auténticas.

Isto sim pretendeu um relacionamento com 0s arquivos histéricos
documentais buscando responder ao problema de pesquisa através da recuperacao
da historicidade sem deixar de lado a dindmica social, a historia do trabalho na
educacao imbricado a histdria econdmica, precisando lancar mao em determinados
momentos de outros conhecimentos que ndo especificamente os da Historia.

Embasados numa concepcdo de pesquisa e ciéncia definida como
critico-dialética e histérica, no campo da Educacdo, ndo nos contentamos com uma
exposicdo mecénica de fatos e coisas, mas logramos buscar a dimensdo de
totalidade desses fendmenos e de suas imbricacbes. Para tanto, assumimos a
referida metodologia da pesquisa com enfoque dialégico e pluralista, de modo a
compreender que a realidade é maior do que os métodos que buscam desvenda-las.

Nosso pressuposto principal € de que a histéria € dindmica e nesse
sentido procuramos nos apropriar do conceito de dialética em Nosella e Buffa (2005)
dada a singularidade e pertinéncia com que a tratam em seus estudos. Constam em
sua pesquisa que o conceito foi adquirindo variacdes semanticas ao longo da
histéria. Para os Sofistas gregos, dialética era a arte de superacdo no debate
publico, portanto a dialética constituia-se em ciéncia politica. Para Platdo e
Aristoteles, no texto de Nosella e Buffa (2005) a ciéncia dialética faz referéncia ao
mundo da praticidade, da necessidade, tanto quanto ao campo da metafisica, da
matematica; a dialética refere-se a compreensédo da dindmica da realidade, isto é, da

acdo do homem sobre o mundo, politico e material. Porém concluem que: “[...]
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dialética, em seu sentido etiolégico, significa a arte de relacionar os contrarios”
(NOSELLA; BUFFA, 2005, p. 58). De um conceito primario de técnica de debate
passa a constituir-se como uma determinada ontologia, isto €, uma forma de
conceber o ser das coisas. O método dialético de investigacdo supde que o objeto
s6 pode ser analisado a partir da trama de relacdes estabelecidas pela realidade,
gue € contraditoria, e ndo linear, estatica ou isolada, assume essa concepc¢ao.

O paradigma de pesquisa definido como dialético, portanto, € uma
oposicao a logica formal classica que ndo permite uma visdo fechada, unilateral,
mas exige como elaborou Saviani (2007), uma visdo radical (dos pressupostos
antropolégicos, epistemologicos, axiolégicos, politicos), rigorosa e de conjunto.
Nesta perspectiva a historia s6 € possivel de ser entendida ou compreendida como a
dindmica da acdo do homem e de sua pratica social, mutaveis e imersas em uma
concretude que € historico-social.

A nocdo de concepcdo dialética de andlise aparece aqui como
consideragcao das relacOes estabelecidas a partir de modelos de comportamentos,
de instituicbes, de cultura e de saberes convencionados como padrdo de poder em
suas contraditérias manifestacdes. Nossa escolha considera que o homem € um ser
histérico, cujas experiéncias pessoais e coletivas sofrem a acdo do tempo e como tal
tem necessidade de reconstruir o passado narrando e interpretando os fatos
histéricos. Dessa necessidade nasce a histdria e cada pesquisador seleciona o0s
fatos a partir de pressupostos tedricos que Ihe permitem definir um processo de
interpretacao.

A pesquisa qualitativa requer uma maior presenca do pesquisador
para que se estabelecam relagbes de confiabilidade entre o objeto de estudo e o
sujeito da pesquisa, visto que estdo envolvidas pessoas das mais diferentes
categorias sociais, intelectuais e culturais. Foi fundamental, portanto, associar o
contexto sociocultural levando em conta a vida cotidiana, a historia social e cultural
regional e local, buscando estabelecer as relagdes mais amplas que integrassem a
memoria dos sujeitos que participaram da historia da instituicdo escolar.

Dado o cunho qualitativo da investigacdo, apds empreendermos o
manuseio e exploragao das fontes documentais buscando compreender a realidade
e 0 tempo histérico em que se inseriu a Instituicdo Escolar pesquisada, fomos a
busca dos sujeitos historicos, com toda a contradicdo de seu tempo ou como explica
Reis (2004):
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[...] Grupos de homens, que ocupam lugares contraditérios no
processo produtivo, entram em relacdo de luta — um grupo busca
manter as atuais divisdes de papéis, outro tenta o rompimento de tal
divisdo. Permanéncia e mudangca formam uma totalidade e se
explicam reciprocamente. A abordagem da “realidade material” seria
cientifica. Aquela realidade ndo € expresséao do Espirito [...] mas algo
em si, concreta, materialista. (REIS, 2004, p. 53)

Destacamos que nosso estudo procurou, sobretudo, contextualizar a
instituicdo escolar nos aspectos econdémicos, politicos e sociais que determinaram
as acOes dos sujeitos histéricos, procurando prescindir de uma visao episddica e
factual. Nossa ponderacao é de que a historia deve ser compreendida a partir da
analise das condi¢cdes concretas com as quais 0os homens se relacionam para
produzir a existéncia, dos interesses divergentes produzidos pela divisdo social do
trabalho e pelas forgas contraditorias em que engendram o movimento da historia.

Por meio das fontes delineou-se a identidade histérica da instituicdo
expressando seu constructo historico social, bem como a caracterizacdo da vida e
realidade institucional, mas nao tivemos a intencdo, ou a pretensao, de desvelar

todos os elementos envolvidos na criagao da referida escola:

[...] € preciso dizer que tudo isso (fontes histéricas, leituras, etc.) ndo
é suficiente para se escrever uma histéria. Sem questdes e hipoteses
definidas, sem uma determinada orientagdo tedrica, os dados
empiricos amontoam-se confusamente e ndo revelam seu significado
profundo. (BUFFA; NOSELLA, 1996, p.115).

Buffa (2002) considera que pesquisar uma instituicdo escolar é uma
forma de estudar a filosofia e histéria da educacédo brasileira, porque as instituicdes
estdo impregnadas de valores e as politicas educacionais deixam marcas na escola
(BUFFA, 2002, p. 25-27). Também o estudo da instituicdo escolar indica a
contingéncia de superacédo de teorizacdes que se distanciam do chao da escola e os
trabalhos devem emergir na concretude cotidiana, porque la estad inserido o
pensamento educacional da sociedade que permeou a criacdo, autorizagdo e
funcionamento de respectiva instituicdo escolar.

O tripé metodoldgico de Nosella e Buffa (2002) para o estudo da
histéria das instituicdes: principios tedrico-metodoldgicos, categorias de analise e
como trabalhar com as fontes de pesquisa que além de documentos, relatérios,
livros de matricula, programas das disciplinas e fotografias existentes na escola,
também supBem consulta a legislacdo, aos jornais de época, a literatura pertinente e

entrevistas com atuais ou ex-professores, diretores e alunos da escola.
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Entre os principios tedrico-metodolégicos se destacam a relacéo
entre trabalho e educacao, estudar o particular (a instituicdo) como expressao do
desenvolvimento gera, isto é, descrever o particular, explicitando suas rela¢cdes com
o contexto econémico, politico, social e cultura, dialeticamente relacionados.

Por fim, ao final desse capitulo, logramos ter apresentado as
fundamentacfes e embasamentos categdricos e conceituais de nossa pesquisa,
bem como apresentado suas dificuldades e contradicées, suficientemente
delineadas. Situados numa &rea temdtica recente, das instituicdbes escolares,
buscamos lancar mao de instrumentos e mediacdes da Historia para a leitura de
uma experiéncia institucional de formacdo de professores numa realidade
conjuntural de uma regido de economia periférica e sazonal, a cultura do café.
Destacamos 0s processos de criagdo e gestao da escola, a originalidade da politica
escolanovista de criacdo das Escolas Normais Regionais e a singular situacdo da
Escola Regional Julia de Souza Wanderlei, na cidade de Cornélio Procépio, Norte do
Parana.

O que apresentaremos no capitulo seguinte constitui o esforco de
entendimento e desvelamento dessas articulaces intrincadas, de modo a buscar
decifrar esse “enigma”’ da esfinge, a memoria historica da educacdo e de suas
instituicbes, a lancar sobre n6s a desafiadora disposicdo: “Decifra-me, ou eu te
devoro!”. Esperamos ter elencado condi¢des de deciframento dessas contradi¢cdes.



85

4 A ESCOLA NORMAL REGIONAL JULIA DE SOUZA WANDERLEI:
IDENTIDADE  INSTITUCIONAL, PROJECOES  EDUCACIONAIS E
REPRESENTACOES HISTORICAS

Preocupamo-nos, nos capitulos anteriores, buscar compreender as
relacbes existentes entre o contexto social, o cenario politico e sua influéncia
histérica na educacdo e especialmente na criacdo do Curso Normal no Brasil, no
Parana e, em decorréncia de nosso objeto regional, na cidade de Cornélio Procépio.
Intentamos demonstrar a motivacdo de criacdo da Escola Normal Regional Julia de
Souza Wanderlei, um curso que nascia da necessidade de enfrentamento ao
analfabetismo, convocado para ser uma unidade escolar com uma redentora
atuacdo no cenario econémico e cultural daquela conjuntura (1950-1970) vivida
entre 0 auge e declinio da economia cafeeira no Norte Pioneiro do Parana.

Esperamos evidenciar a particularidade da Escola Normal Regional
Julia de Souza Wanderlei como primeiro Curso de Formacao Docente de Cornélio
Procépio, contribuindo para inseri-la na histéria politica de formac¢ao docente através
da criacdo do Curso Normal Regional no Brasil, em face da acdo politica e do
pensamento de Pilotto (1953), ocorridas tardiamente no Parana e, ainda mais, nas
caracteristicas conjunturais do Norte Pioneiro.

Um curso de vida institucional, que somente podera ser entendido se
considerarmos que a resisténcia ou manutencéo, a permanéncia ou mudanca do
propalado Curso Normal esta ligada a um posicionamento politico ou como afirma
Saviani: “Toda pratica educativa contém inevitavelmente uma pratica politica”
(SAVIANI, 1999, p. 98).

Pesquisar a histéria da Instituicdo requereu da pesquisadora a
premissa de refazer o percurso, compreender o movimento da prépria histéria e de
seus sujeitos na consideracdo de um processo dinamico e continuo. Dai afirmar que
se pode fazer o interdito do funcionamento como se fez o da Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei, porém nao o de sua histéria, pois os fatos e
acontecimentos passados influenciam os atuais rumos e a direcdo da historia nos
ajuda a compreender a realidade vivida.

Ja discorremos que o Parana era marcado por uma economia tardia
no contexto econdmico brasileiro, consequentemente a educacdo publica era

deficitaria e tomando-se Pilotto (1953) por base, necessitava de intervencdes
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emergenciais engendradas num processo idealista de escola (colonizacéo, cultura e
educacao) via expansao da escolaridade ao sertdo. Isso demonstra que sociedade,
suas instituicbes e a cultura tém raizes historicas e, portanto, compreender a
contemporaneidade da atual organizacdo social das instituicdes, especificamente
escolares, requer investigar os periodos de sua formacdo e suas modificacdes.
Contextualizar a Instituicdo Escolar Julia de Souza Wanderlei esteve vinculado ao
contexto do Curso Normal Regional para o magistério primario rural, visto que essa
modalidade de criacao constitui-se num grande capitulo da histéria da educacao no
Parana e para seu funcionamento a Instituicdo de Escolar foi criada, como pudemos
ver nos capitulos anteriores.

Em razdo do ja exposto, a fim de coligirmos outros dados da
realidade local e posteriormente institucional, abordaremos inicialmente a entrevista
concedida pelo historiador Roberto Bondarick®. Nos remete a uma economia & base
de troca, producéo artesanal e os produtos para a venda eram o suino (sistema de
safra) e o plantio de fumo que o porco ndo comia quando plantado no meio dos
mangueirdes. Teremos registros de producéo para o mercado a partir da construgcao
da ferrovia na década de 1930.

Como ja pudemos notar nos capitulos anteriores, a trajetéria de
ocupacao territorial e econdmica explicaria a identidade do Norte Pioneiro. Para
adensar essa recuperagdo acrescentaremos alguns dados: a criagdo de porcos se
dava entre a Serra da Esperanca (Congonhinhas - Ribeirdo do Pinhal - Nova Fatima
- Abatid - até o Rio Itararé). Tivemos ainda neste espaco geografico a extracao de
madeira (a peroba, principalmente). Quanto a agricultura tivemos o plantio do café e
de algodao. Insistiu-se na base do café até 1975 com o acontecimento da tragica
Geada Negra de 18 de julho.

As cidades se caracterizavam por prestacdo de servicos e COmércio
sempre voltado para o campo, inclusive com a venda a crédito (pagamento na
colheita ou na safra). Neste contexto, o desenvolvimento de Cornélio Procépio se

deu a partir da construcdo da “Ferrovia Sorocabana”, ou seja, as margens da

® BONDARICK, Roberto. Entrevista sobre a colonizagéo do Norte Pioneiro do Parana. Mestre (2007),
pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), Campus Ponta Grossa, Professor
Titular da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Campus Cornélio Procopio. Experiéncia
docente em Histéria do Parana e Formacgdo Histérica Paranaense. Entrevista previamente
agendada e concedida em 05/5/2011.
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Ferrovia Sdo Paulo/Parana e, portanto, as histérias da ferrovia e da colonizacao, do
surgimento e organizacao e desenvolvimento da cidade se mesclam.

A construcdo da ferrovia teve inicio em 1920, e foi um projeto de
expansdo capitalista de Sdo Paulo em absorver a producdo de café iniciada no
Norte do Parana e a posterior producao agricola da regido. Precipuamente, o0 projeto
visava que a ferrovia cumprisse o percurso de Guaira até Assuncédo, capital do
Paraguai. Um projeto oneroso e que carecia de altos investimentos que
possibilitassem atravessar os sertbes, além do que havia a necessidade de
concesséo do Governo Federal.

Concesséao obtida, o primeiro trecho construido da ferrovia ligando
Ourinhos a Cambaréd atendia a interesses privados e por falta de capital a
construcdo permaneceu estacionada na importante fazenda do lider do grupo
econdmico por um longo periodo.

Empresarios ingleses, atraidos pela prospeccdo de lucros, na
desocupagcdo e fertilidade das terras paranaenses compraram acbes da
“Sorocabana” e deram continuidade a sua construgdo que inauguraria uma Estacéo
em Cornélio Procépio, que receberia 0 nome em homenagem ao Coronel Cornélio

Procopio de Araujo Carvalho dono da gleba.

Figura 3 - Construcao da Antiga Estacéo Ferroviaria de Cornélio Procopio
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Neste momento histérico o povoado nascente, como em todo norte
pioneiro, era colonizado principalmente por habitantes de Sdo Paulo e Minas Gerais
e gue eram detentores de capital e para ca convergiam atraidos pela fertilidade da
terra para o plantio do café, atividade que, em conseqiéncias das fortes geadas,
posteriormente, passou-se ao cultivo de algodao. Porém, os sertdes do Norte
pioneiro tiveram suas picadas abertas por muitas outras correntes migratorias,
econdmicas e sociais.

Com a inauguracdo da estacdo ferroviaria tornou-se rapidamente
uma cidade, porém, ainda ndo emancipada, tendo dependéncia administrativa até
1938 da cidade de Bandeirantes. Quando Cornélio ProcOpio contava com a estrutura
de um povoado, interesses locais mobilizaram uma comitiva que pleiteou
politicamente a criacdo do Municipio. Esta se deu em 18 de janeiro de 1938 pelo
Decreto de n. 6.212 que simultaneamente elevava o povoado a categoria de
Comarca, cuja implantacdo ocorreu em 15 de fevereiro daquele mesmo ano, vindo
Cornélio Procopio a ser sede e comarca também de Jataizinho.

Do ponto de vista de Bondarick (2011), o diferencial do
desenvolvimento de Cornélio Procopio em relacdo a outras cidades do norte
Pioneiro, e que a destaca no cenario regional, € ter assumido a identidade de ser
sede de secretarias estaduais como, por exemplo, da Educacao: da agricultura, do
trabalho, da saude. Sedia também agéncias de prestacdo de servicos estaduais e
federais, o que contribui para torna-la polo comercial, pélo educacional e
universitario. Tem uma origem histérica e econébmica de autonomia e influéncia
regional, inclusive sediando a j& mencionada AMUNOP.

E necessario recuperar alguns topicos ja descritos anteriormente:
em primeiro lugar, o povoado era ponto de pouso antes de se seguir viagem.
Descanso para homens e animais. Posteriormente vieram residir na cidade
quatrocentas (400) familias dos ferroviarios responsaveis para a manutencdo da
ferrovia. A maioria desses profissionais tinha pequena formacdo escolar e via a
educacdo como forma de ascensdo social, e derivada dessa cultura trazida por
esses habitantes, travam-se lutas consequentes e novas exigéncias de
escolaridade. Além disso, configuravam uma classe de assalariados do setor privado
e com a identidade de uma categoria profissional organizada em sindicato, o que
atraiu comerciantes para Cornélio Procopio.

O povoado era também entroncamento de estradas, fornecia
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suprimentos para toda a regido como alimentos, tecidos, querosene, etc. e, por fim,
h&d que se descartar o distanciamento geografico e sécio cultural da cidade de
Jacarezinho, que era o péblo regional dominante também no campo politico,
educacional e religioso a época.

E nesse contexto econdémico, politico e social, conforme ja analisado
anteriormente, assim como em todo o Brasil, havia a caréncia para a formacéo de
professores na educacao béasica.

Dalarosa (1999) afirma que a histéria, sendo produto da a¢édo do
homem, é um processo dialético e resulta das contradi¢cdes das relagcdes sociais que
transformam suas caracteristicas. E a funcdo da histéria da educacdo é a
socializacéo e a formacao do ser para a vida em sociedade. Qual seria exatamente o
nosso papel, como pesquisadores da historia da educacdo?

A historia da educacédo tem a Funcdo de provocar esta reflexdo, pois
definir os fins educativos € definir ao mesmo tempo, a sociedade, a
cultura, e o homem que se quer promover... O estudo da histéria
deve possibilitar compreender as relacbes de poder e o0s
mecanismos de exclusao que se produz e reproduz em determinados
contextos sociais, para poder alavancar mudangas que possibilitam a
superacéo das condicdes de exclusdo. (DALAROSA, 1999, p. 47).

E aqui gostariamos de demonstrar que essa concepcao de
educacdo e sociedade pressupbe que em economias baseadas na producdo de
subsisténcia ndo ha exigéncia estrutural ou necessidade de um sistema educacional
universal, pois a escola acaba sendo espaco reservado para alguns ilustrados, e
quase sempre a educacao é realizada em condi¢cdes precarias e emergenciais.

Trata-se do reconhecimento de uma intrinseca relacdo entre os
interesses que movem as relagbes econdOmicas, e as especificas diretrizes que
regem a escola, a sociedade e a cultura como derivacdo. Neste sentido, nosso
pressuposto historico contempla o pensamento de Gramsci (1987) de que as
relacbes econdmicas histéricas sociais e da cultura produzem os diversos processos
de formacédo de interesses do estado e da sociedade capitalista, dos quais se
originam a matriz da escola, e, portanto, de como a Escola Normal Regional Julia de
Souza Wanderlei desenvolveu um projeto socio educativo para as camadas sociais

que dela dependiam.
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4.1 Os DocUMENTOS REFERENCIAIS E O RESGATE DE REGISTROS HISTORIOGRAFICOS DE
UMA EscoLA DE FORMACAO PUBLICA (1953 — 1967): PAssos E DEsSCOMPASSOS DE

UM EsTuDO CRITICO-HISTORICO.

Neste item abordamos a histéria da primeira instituicdo escolar de
preparacao para o magistério primario de Cornélio Procopio. Sendo uma instituicao
criada como politica publica emergencial, a Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderley orientou-se por teorias escolanovistas e foi implantada no modelo
pedagdgico proposto por Erasmo Pilotto (1953) para atender as populacdes rurais
ou isoladas, no periodo em que esteve a frente da Secretaria Estadual de Educacéao
e Cultura do Parana entre 1949 - 1951.

N&o foi possivel desvincular a criacdo do Normal Regional e a
profissionalizacé@o de professores para o magistério primario da historia da Instituicdo
Escolar Julia de Souza Wanderlei, visto que para isso foi criada e durante o periodo
de dezesseis (16) anos preparou trabalhadores intelectuais para a rede rural onde
se concentrava a populagdo do municipio de Cornélio Procopio. Destacamos que
entre 1953 a 1955 foi ‘a Unica instituicdo escolar publica de profissionalizacdo de
professores primarios no municipio tendo, posteriormente, sido adequada como
Curso Normal Regional — Nivel Ginasial (equivalia a 5% a 82 séries do EF). Ocorre
que o ingresso ao Ginasio exigia o0 exame de admissdo, que tinha a fungédo de
selecionar os alunos egressos do entdo curso primario. A pesquisa comprovou que 0
namero de alunos que prestavam o referido exame era alto, entretanto esse niumero
reduzia-se espantosamente na aprovagao.

No concernente ao exame de admissdo na instituicdo escolar Julia
Wanderley, ndo havia exigéncia dessa selecdo para o Curso Normal Regional e tal
fato continuou ndo havendo apds 1962, quando passou a ser considerada escola de
Nivel Ginasial. A obrigatoriedade do exame de admissdo funcionou como um
mecanismo de controle social restritivo de ingresso a determinada camada da
populacao, visto que ndo havia vagas suficientes nos ginasios para o contingente de
egressos do ensino primario.

Outra questéo € que se fazia ai uma espécie de estratificacdo social
escolar, visto que o ginasio significava acesso ao ensino propedéutico, que era
reservado ao ensino e preparacdo dos alunos a quem se destinavam as vagas no

curso superior. E continuou apresentando-se como Unica possibilidade para os
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jovens advindos das classes populares de ingressarem nesta modalidade de ensino,
mesmo tendo sido criada a Escola Normal Secundaria em 1955, equivalendo ao
atual Ensino Meédio, visto que o0 normal secundario exigia também exame
classificatério para ingresso, o que excluia determinado contingente da populacao.
Marcadamente a dualidade entre os profissionais da educacéo primaria e secundaria
caracterizou-se fundamentalmente pelo poder sécio econdmico. Ou seja, reforca-se
em instancia local a figura da normalista j& destacada no Estado e na nacdo:
formacéao de mocas da elite.

Percebemos que fatores externos a autonomia da gestédo
administrativa e pedagodgica da instituicdo escolar determinam o legado itinerario
histérico do ensino ofertado, a configuracdo e constituicdo das disciplinas ali
ministradas e a composicdo de seu corpo docente, bem como a considerada
qualidade de ensino. Enfim, tudo esta imbricado, e somente podera ser entendida
essa articulacdo se entendermos os rumos do Curso Normal Regional no Parana,
Ccomo ja vimos anteriormente.

Consideramos necessario aqui resgatar a memoria institucional da
escola e dos possiveis sujeitos que contribuiram para sua concretizacéo, resgatando
a historia local, alocando-a num contexto social, diligenciando sobre a instituicao
histérica de um Curso e os enfrentamentos até sua consolidacédo. No caso especifico
até sua cessacao.

O objeto de nossa pesquisa, o Curso Normal Regional de Cornélio
Procopio, Norte Pioneiro do Estado do Parana que foi criada nos idos de 1953 como
a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley, durante o governo do
Excelentissimo Senhor Bento Munhoz da Rocha Netto, no periodo de 31/01/1951 a
03/04/1955, engendrou-se com relativa morosidade. E relevante observar que, a
partir das fontes a que tivemos acesso, apesar da auséncia de documentos oficiais
que a instituiram em 1953 ou a reformularam em 1962, a intenc@o de reconstituir a
sua organizacado so foi possivel em parte. Nao tivemos condi¢des de analisar todo o
seu aspecto institucional. Buscamos as andlises possiveis por meio de
recomposicdo da matriz curricular do curso, através das Fichas Individuais dos
Alunos, e também atuamos estabelecendo um determinado perfil do Curso pelas
fontes bibliograficas que tratam do Normal Regional no Estado, principalmente
através da producdo de Pilotto (1952; 1954; 1959; 1960; 1974) e Miguel (1992;
1997; 1999; 2000; 2004; 2008; 2009) com o recorte regional angariado e analisado
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através das Fichas Individuais dos professores, assim como a disposi¢ao coletadas
das fontes orais, na tentativa de tracar também o perfil do profissional que atuou na
Escola Julia Wanderlei.

Consideramos a partir deste estudo do Curso Normal Regional,
através da criacdo da escola Julia de Souza Wanderley que, para a reconstrucao
histérica, € necessario primeiro admitir a existéncia dessa instituicdo que
independente de seu caréater publico, urbano ou rural e até de sua representagédo ou
status social é definitivamente a primeira escola, a escola mais antiga, a escola onde
estudaram sujeitos proeminentes da sociedade local e regional, a despeito dos
esforcos para silenciar sua trajetoria. E marcadamente, foi a primeira instituicao
preparatéria para o magistério primario de Cornélio Procépio.

Segundo Saviani: “[...] é a partir do conceito de instituicdo, de modo
geral, e de instituicdo educativa, em particular, que nés podemos distinguir e
qualificar os elementos basicos constitutivos da instituicdo escolar para efeitos de
sua reconstrucao historica”. (SAVIANI, 2007, p 25). Os conceitos de Instituicdo para
Dermeval Saviani podem ser agrupados em quatro concepc¢oes:

Na primeira acepcdo: disposicdo; plano; arranjo - é a idéia de
ordenar e articular o que estd disposto. Na segunda acepcdo:
instrucao; ensino; educacgdo - contém a propria idéia de educar. A
terceira acepcéo: criacdo; formacao - refere-se tanto a construcao de
objetos tal como na producédo técnica ou artistica, como na criacéo e
formagcdo de seres vivos. E a quarta acepgao: método; sistema;
escola; seita; doutrina - retém a idéia de coeséo, de aglutinacdo em
torno de procedimentos e fazeres (método); de determinados
elementos distintos formando uma unidade (sistema); e de idéias
compartilhadas (escola, aqui, no sentido de um grupo de individuos
reunidos em torno de um mestre ou de uma orientacédo teérica, como

nas expressfes “Escola Filosofica”, “Escola de Frankfurt”, “Escola
dos Annales” [...]. (SAVIANI apud DE TOLEDO, 2007, p. 311).

Em que pese a diversidade de sentidos da palavra, ela traz em seu
bojo o conceito de uma organizacdo coletiva constituida para atender a
necessidades humanas. O homem €é um ser que busca satisfazer suas
necessidades e a partir de determinado estagio de desenvolvimento as sociedades
se tornaram complexas e criaram-se entdo, novas necessidades e atividades, que ja
ndo podiam mais ser assistidas de forma espontanea e informal. Para administrar
essas atividades criam-se instituicdes e dentre estas a instituigcdo escolar.

Essa foi nossa intengdo primeira ao verificarmos os arquivos inativos

e fontes, objetivamente pretendiamos descobrir e redescobrir como as pessoas se
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organizaram e se relacionaram no espaco institucional escolar. Consignamos nossa
preocupacdo com relacédo a reconstrucdo historica da Escola Normal Regional Julia
de Souza Wanderley, uma vez que a documentacdo que registra a historia da
Instituicdo Escolar e que nos permitiria conhecé-la, ndo esteve a nossa disposicéo,
Ou por nao existir, ou porque o que existe ndo se dispde, de forma organizada, em
registros e em arquivos.

Propusemo-nos, contudo a analisar a Escola preparatéria para
professores do magistério primario, seu processo de institucionalizagao, isto é, o
momento em que o Curso Normal Regional passou ser realizado na Instituicdo
Escolar, como exigéncia nacional e estadual, marcado pelas necessidades da
regionalizacdo rural e que pressupunha uma organizacao institucionalizada, com
profissionais especializados (professor), procedimentos proprios, recursos
instrumentais (espaco escolar, mobiliario escolar, material didatico especifico)
pertinentes, além de espaco adequado, a partir das lacunas que nos estavam
postas. Nota-se que o lugar reservado a preservacgao da cultura pedagogica regional
que caberia a esta instituicdo, seu legado, ndo ficou sistematicamente registrado.
Buscou-se recuperar no conjunto os dispositivos singulares politicos e sociais que
determinaram 0s processos educacionais a época, o sentido atribuido a Escola Julia
de Souza Wanderlei e sua maneira de processar a escolarizagéo, situando esta
instituicdo e seu curso, no contexto ao qual foram forjados.

A pioneira professora paranaense que inspirou 0 home da unidade
escolar que ora intentamos investigar foi uma notavel e honrosa excecdo. Tomando-
se por base o desconhecimento dos outros participantes a pesquisa com relacéo a
intelectual paranaense, que ndo fosse seu home e tratar-se de uma professora, nao
obstante tratar-se de profissionais da educacao, assim como pouco se sabe sobre
Erasmo Emiliano Pilotto, ambos intelectuais paranaenses, passaremos a analisar a
incluséo de biografias em nossa dissertacéo.

A pesquisa incluiu o resgate de trajetoérias individuais, exploradores
paranaenses em diferentes setores, o da economia e da educacdo, mas que
indubitavelmente tiveram papel de destaque no periodo de colonizacdo do Norte
Pioneiro do Parana.

Destacamos Pilotto e Julia Wanderley que paradoxalmente, apesar
da vida e obra fundamental de ambos para a educacdo e circunscritos a esta

pesquisa, verificamos serem pouco conhecidos no meio académico do norte pioneiro
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do Estado. Com base em Schmidt (1997) podemos argumentar que a inclusdo de
suas biografias serviram para elucidar contextos mais amplos do Normal Regional e
da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley. Tomamos por base,
Hobsbawn (1997):

[...] o acontecimento, o individuo, e mesmo a reconstrucao de algum
estado de espirito, o modo de pensar o passado, ndo sao fins em si
mesmos, mas constituem o meio de esclarecer alguma questdo mais
abrangente, que vai muito além da estéria particular e seus
personagens. (HOBSBAWN,1991, p.41).

Valendo-nos do historiador podemos afirmar que empreendemos
uma releitura histérica de Schmid (1997) da educacgéo do interior do Parana a partir
da recuperacdo de biografias que ndo sdo desconhecidas pela comunidade
educacional atual do norte pioneiro, apesar de referendadas por pesquisadores na
capital do Estado.

Consideramos que esse processo foi importante na medida em que
enrigueceu a pesquisa e apontou para o conhecimento de importante producao
intelectual paranaense em interface nacional, revelando referenciais na educacéo ou

como fundamenta Schmidt (1997):

No que se refere ao contexto, é possivel dizer que a massificacdo e a
perda de referenciais ideolégicos e morais que marcam a sociedade
contemporanea tém como contrapartida a busca, no passado, de
trajetérias individuais que possam servir como inspiracdo para 0s
atos e condutas vivenciados no presente. (SCHMIDT, 1997, p. 2).

Constatamos que o Estado do Parana possui autoridades
reconhecidas entre intelectuais e educadores meritérios da nacdo, exemplos
originais e inspiradores que nos instigam a reflexdes mais profundas.

Incluindo a breve historia de vida de Erasmo Pilotto e Julia
Wanderley no contexto da Pesquisa em historia da educacao, respaldados Schmidt

(1997) em podemos arrazoar que a inclusao de biografias:

Metodologicamente, [...] implica o recuo da histéria quantitativa e
serial e 0 avanco dos estudos de caso e da micro-histéria. No circulo
mais estritamente académico, é importante salientar a aproximacao
da histéria com a antropologia, na qual o resgate das histérias de
vida ja € uma praxe [...]. (SCHMIDT, 1997, p. 4).

Notadamente as biografias se inserem no aspecto antropolégico da

abordagem qualitativa da pesquisa, visto que uma de suas grandes postulacdes é
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de que sua atencao preferencial pelos pressupostos serve de fundamento a vida das
pessoas. (TRIVINOS, 2010, p. 130).

A Sra Julia de Souza Wanderlei havia rompido a patriarcal e
autoritaria hegemonia masculina e se tornaria a primeira mulher paranaense a
ministrar aulas na Provincia. Sua vida merece uma brevissima incursao reflexiva,
“benfazeja e aguerrida” mulher do século XIX que, ilustrou com seu home a escola
gue se constitui nosso objeto de estudo por ter sido uma destacada professora e
intelectual paranaense.

Nascida no ano de 1874 na cidade de Ponta Grossa, sua familia
migrou para Curitiba, ela com cinco (5) anos de idade, portanto em 1879. Sobre sua
infancia e adolescéncia ndo temos registros, como era de se esperar da atitude
padrdo sobre as meninas e mulheres de seu tempo. Casou-se aos 21 anos com o
gaucho Frederico Petrich, artista, escultor e entalhador, que deu continuidade de
maneira promissora a fabrica de molduras de Afonso Guilhermino Wanderlei, seu
pai, que ja contava com um renome destacado nesse meio.

Segundo a biografia da mestra feita por Herbert Munhoz Van Erven,
que tem o titulo Uma Vida que Igualou o Seu Destino (1944), ou ainda o artigo do
professor Osvaldo Piloto (1974), revela-se um periodo de producdo intensa da
professora entre 1891 a 1917, desde o seu ingresso na escola normal e toda uma
vida a servico da educacdo paranaense, bem como sua intensa e original
colaboracdo na revista peridédica “A Escola” do inicio do século XX”. Podemos
reconhecer pelos tracos que Julia Wanderley teve uma formacdo socialista e foi
protagonista no debate educacional entre intelectuais de seu tempo, com sua linha
de atuacdo muito préxima aos ambientes e as correntes diversas dos movimentos
sociais daquela conjuntura. Com sua producao intelectual colaborou com jornais
curitibanos, sobretudo, “O artista” e “Operario Livre”, pelo periodo de 1892 a 1917,
divulgando as doutrinas de Pestalozzi, noticiando as recentes (a época) conquistas
cientificas e abordando temas relativos a questdo social, muitas vezes tais textos
eram assinados com o pseudénimo de Augusta de Souza. Elaborou no ano de 1912
um original método de redacao, € o que explicita Sousa (1990).

Naquele contexto as propostas de reformas da instrugéo publica, de
métodos de ensino e 0 pensamento vigente variavam das vertentes ecléticas ao
positivismo, catolicismo, abolicionismo, anarquismo e comunismo, como aponta
Trindade (1990). Em 28-02-1891, ela dirigiu-se ao Governador do Estado
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requerendo o0 mesmo direito dos moc¢os, ou seja, a permissdo de matricula de mocas
na Escola Normal e, tendo obtido a concessdo, um ano mais tarde, com “sete
distingbes”, “dois plenamentes” e “uma inteligéncia privilegiada”, Julia Wanderlei
consegue em 1892 o tdo sonhado diploma de professora, tal como afirmou o
criterioso estudo de Sousa (1990).

Observa-se pelas leituras realizadas que a professora tinha
argumentacdo segura na defesa dos interesses da categoria do magistério e discutiu
também problemas ndo sé de Politica, como de Filosofia e Sociologia, tendo sido
encarregada da direcdo da Escola Tiradentes, em fevereiro de 1895. Em 1901, no
comeco do novo século, D. Judlia Wanderley passou a reger um curso do equivalente
ao curso de segundo grau na escola Tiradentes. Em 1912, ela elaborou um método
de redacdo que foi aplicado as suas alunas como um documento pioneiro de
formacéo.

Destacamos o fato de ter sido a primeira mulher nomeada pelo
Poder Executivo do Parana para exercer o magistério. Foi regente da 92 Cadeira de
Instrucdo Primaria de Curitiba e em 9 de dezembro de 1915 D. Julia Wanderlei foi
designada Membro do Conselho Superior do Ensino Primario. Ja em 27 de
dezembro foi também designada professora e diretora da Escola Intermediéria, cujo
curso daria as diplomadas a tdo desejada matricula na Escola Normal, segundo
relato de Souza (1990). Essa educadora brasileira d4 0 nome a algumas Escolas no
Parana, assim como € homenageada também como nome de ruas, dentre as
inimeras homenagens a ela prestadas.

Neste breve relato, resultado de leituras de artigos, documentos
como artigos e pesquisas académicas, percebemos a forma notavel com que
intelectuais da época referenciavam-na, 0os quais ndo poupavam adjetivacdes ao
falarem da mestra; observa-se ainda o pioneirismo cientifico e a contribuicdo desta
professora no que tange a formacéo, profissionalizagdo e a inser¢do da mulher no
exercicio do magistério, bem como sua luta incessante e assim dizia: “Queria a
mulher instruida e educada, meiga e forte”, relata Souza (1990).

Parece-nos que seus textos foram evidéncia incontestavel naquele
contexto histérico, de que as mulheres podiam ser intelectualmente tdo produtivas
quanto os homens. E € no contexto histérico do Século XIX que Julia Wanderley
escreve para os jornais e nas Revistas, acao que fomenta um aprofundamento na

analise que favorece a compreensao da educacdo paranaense e brasileira, bem
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como a analise das praticas docentes e, desta forma, da concepcdo de educacéao,
da acdo educacional e intelectual no cenéario do Estado, frente ao contexto sécio-
econdmico, politico e social de seu tempo.

A histéria da protagonista que nomina a instituicdo escolar do
Primeiro Curso Normal Regional de profissionalizacdo docente de Cornélio Procopio
representa a sua voz enquanto sujeito individual imersa na realidade de sua sala de
aula, de seus alunos, as voltas com os problemas que a realidade social lhes
impunha, bem como constituia assim, na sua formacéo, sua fundamentacéo teérica.
Mas o resgate do sujeito histérico Professora Julia de Souza Wanderlei pode, no
entanto, representar também a posicdo de uma categoria, que, pela pratica exercida,
compartilhava dos mesmos problemas e buscava solugdes, ainda que politicamente
divergentes.

Vale aqui registrar que esta mulher e intelectual € um referencial
impar e marcante na historia do magistério e da mulher paranaense, porém, ainda
sado desconhecidas pela grande maioria a originalidade e atualidade de sua
producdo intelectual e de suas intervencdes politico pedagogicas, arrojadas e
situadas a frente de seu tempo, que tiveram o poder de transformar a ordem das
coisas na realidade por ela vivida.

Gostariamos de registrar a importancia e a funcdo das imagens,
mapas, gravuras enquanto recursos visuais e historicos, presentes na historiografia
destinados ao processo de possibilitar maior compreensao ao leitor e, portanto, de
extremante importancia. Assim, procuramos incorporar em nossa pesquisa a
fotografia, como recurso ilustrativo da histéria da educagéo, e alguns mapas como
documentos regionais, razado pela qual estdo inseridas no corpo do trabalho
dissertativo e ndo nos Anexos.

Buscamos aquelas imagens que ja fazem parte do acervo de
memoria iconografica da pesquisa histérica e que estdo disponibilizadas na Rede
Mundial de Computadores (Internet) e resgatamos outras fotos impressas que
precisaram ser digitalizadas antes da utilizacdo. Sao patentes nossos esfor¢os para
nos apropriarmos de novas e singulares formas de registros e documentacdes
histéricas na Educacéo.

Abaixo imagens ilustrativas da Professora Julia de Souza Wanderlei:
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Figura 4 - Professora Julia Wanderlei, a primeira
professora normalista do Estado

Fonte: www.apsjuliawanderley.seed.pr.gov.br

Figura5-Dona Judlia Augusta de Souza
Wanderley com seu marido, Frederico
Petriche o filho Julinho, em 1905

e e

Fonte: www.gazetadopovo.com.br
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Figura 6 - Escola Tiradentes
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Escola Tiradentes, constrmda e doada pelo Bardo do Serro Azul, ao lado da sua casa em
1892. Ali, Dona Julia foi professora e diretora durante toda a sua vida de magistério.
Fonte: www.gazetadopovo.com.br

J& demonstramos que o projeto de criagdo de um tipo de escola
denominado de Normal Regional foi idealizado e comegou a ser implantado pelo
Secretario de Estado Erasmo Emiliano Pilotto, como politica publica emergencial
orientada por teorias escolanovistas para profissionalizar professores para atender
as populacbes rurais ou isoladas, no periodo em que ele esteve a frente da
Secretaria Estadual de Educacao e Cultura do Parana entre 1949-1951.

Para essa investigacdo, recorremos alguns estudos instituicoes
escolares que pudessem ajudar a compreender nosso objeto de estudo, mais
precisamente a escola escolhida. Apesar de inUmeras consultas, ndo se encontrou
nos acervos das universidades estudos sobre essas instituicbes de ensino no norte
pioneiro do Parana. ldentificamos, ainda, que se tem pouca clareza quanto a
distincdo entre Normal Regional e Normal Secundario, razdo pela qual em capitulo

anterior explicitamos historicamente o primeiro:

Os Cursos Normais Regionais tém trés finalidades:

- formar o professor regente, para a escola priméria, sobretudo da
regido, com uma aguda consciéncia dos problemas locais, uma idéia
precisa do papel da escola em sua solu¢do, uma formacgéo técnica
gue o capacite para esse mister e um acentuado sentido de lideranca
gue Ihe permita assumir a iniciativa no meio em que a escola esteja
localizada, fazendo desta um centro de vida social e educativo de
toda a comunidade;

- promover o estudo dos problemas pedagogicos ligados a vida
escolar da regido; promover a vulgarizacao da cultura pedagdgica,
sobretudo junto aos pais e junto aos mestres da regido, educando
agueles para que melhor cumpram as suas responsabilidades de
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orientagcdo dos filhos, e mantendo viva, nos mestres, a preocupagao
da informacao técnica e cientifica relativa a sua fun¢éo. (PILOTTO,
1959, p. 48).

E esta modalidade de ensino continuou sendo um meio para atender
jovens estudantes do municipio e da regidao, mesmo apos a abertura do segundo,
em virtude do numero reduzido de escolas secundérias fora dos maiores centros
urbanos da época para jovens da regido que quisessem cursar o ensino regular.

O Nucleo Regional de Ensino ficou como guardido do arquivo inativo
da extinta instituicdo escolar e ndo consta entre os documentos arquivados aqueles
que comprovem a instalacdo da Escola Julia Wanderley, como Decreto de Criacao
ou Autorizacdo e Funcionamento. Dados obtidos demonstraram o fato de que era
comum para a época ndo haver atos oficiais do processo de criacdo de escolas. O
mesmo Nucleo Regional de Ensino também né&o dispde de registro de legislagédo
relativa a regulamentacdo estadual que ordenou a vida do ensino Normal Regional,
a estrutura e o funcionamento das Escolas Normais Regionais no Norte Pioneiro do
Paranda, em funcdo de ter sido criado na década de 1990, embora supostamente
devesse ter assumido a responsabilidade sobre o arquivo documental da anterior
Delegacia de Ensino e, posteriormente, da Inspetoria Regional de Ensino.

A partir deste estudo, quanto a gestdo administrativa escolar, foi
possivel evidenciar que Instituicdo Escolar Julia de Souza Wanderlei teve trés
Diteroras diferentes durante o periodo de funcionamento desta instituicdo publica,
sendo que nenhuma escapou do marco do improviso e da precariedade, que foi a
tbnica das politicas estaduais de muitos governos com relagdo ao investimento na
educacao publica.

Foi sua primeira diretora a Senhora Zuleika Maranhdo Fernando
tendo-lhe dado posse o diretor do Ginasio Estadual de Cornélio Procopio, Professor
Angelo Mazzarotto, por portaria do Excelentissimo Senhor Secretario da Educag&o e
Cultura do Parana expedida em 01/03/1953. Em 1958 assume a direcdo a Senhora
Alba Barros Gomes, que respondeu pela escola por trés anos. A partir de
25/02/1961 foi nomeada a Senhora Dina Pinheiro de Castro e, segundo as fontes
examinadas, permaneceu frente a direcdo até a cessacao do Curso, por tanto por
um periodo de treze nos (13).

As fontes registram que em relacdo a gestdo, a Instituicdo Escolar

tinha dualidade administrativa, havendo secretarias e serventes, tanto aquelas



101

nomeadas pelo Estado quanto outras pela Prefeitura Municipal, atuantes na escola,
o que pode nos autorizar a dizer que havia interesses reciprocos entre a
municipalidade e o Estado na manutencdo da unidade escolar. Algumas entrevistas
retratam que a Escola Normal Regional Julia de Souza foi motivo de orgulho para
sociedade procopense e, a0 mesmo tempo, apontam a importancia da criacdo desse
espaco educacional, que foi fundamental no sentido de enfrentar e de lograr atenuar
0 problema do analfabetismo no municipio e na regiéo.

A instituicdo ndo se estabeleceu efetivamente em prédio préprio até
o periodo de sua extincdo, 1967. Foi sua primeira sede o antigo edificio onde
funcionava o Grupo Escolar Zulmira Marchese, que posteriormente veio a ser sede
da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras do Municipio de Cornélio Procépio,
onde atualmente funciona a unidade centro da Universidade Estadual do Norte do
Parana, UENP-Centro®. Mudou varias vezes de endereco, tendo funcionado no
periodo de sua cessacao na sobreloja do Prédio onde entédo era sediado o Banco do
Estado do Paran&d e no local onde hoje estd o Sistema de Crédito Cooperativo -
SICREDI *°.

Observamos o esfor¢co da Direcdo e da comunidade para atender as
exigéncias do governo e manter o funcionamento regular do Curso Normal Regional
apesar da precariedade e baixo investimento.

Criada como escola laica e gratuita, conforme proposta educacional
escolanovista que priorizava a cientificidade e a produtividade, desvinculando o
ensino da matriz religiosa, contraditoriamente a Ficha Individual de professores
demonstra a presenca indicativa de professores de religido, uma freira e um padre,
catolicos.

Ela normalista, ele néo registrou sua formacdo, ambos ministraram
aulas de religido, porém ndo ha preenchimento quanto ao estabelecimento em que
estiveram lotados ou a explicitacdo de seu vinculo empregaticio. Assim, nao foi
possivel detectar como era feita a remuneracdo dos respectivos docentes.
Notadamente, a disciplina s6 consta na grade curricular no periodo entendido entre
1957 a 1960.

Isso demonstra que as regras e excecdes dependiam do poder

7z

patrimonial do governo, mas 0 mais interessante nesta questdo é constatar que

° Rua Portugal — 340.
19 ocalizado a Rua Mato Grosso — 280.
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segundo Oliveira (2010), nesse periodo, em conformidade com Governo Vargas, a
polémica entre educacdo laica demandada pelo Estado fundamentava-se na
educacdo moral e civica, e a educacao religiosa requerida pelos conservadores ja
havia sido equacionada na década de 1940 por meio do Decreto n° 2.072, que
normatizava a obrigatoriedade da educacdo Civica, Moral e Fisica na Educacao
Béasica, buscando como base a cientificidade no ensino.

A Escola Julia Wanderley precisaria cumprir a exigéncia de ter um
namero minimo de 60 estudantes matriculados e iniciou seu funcionamento com
duas turmas: uma no periodo matutino e outra no periodo noturno, atingindo o
namero exigido. Em anos subsequientes observamos um determinado namero de
matricula seguido de posterior desisténcia, repetidas por sucessivos anos que nos
indicaram ter sido efetivada em cumprimento ao numero inicial exigido para abertura

de nova turma.

Quadro 1 — Numero de alunos da escola Julia de Souza Wanderley

ANO 1953 1953 1954 1955 1956 TOTAL
SERIE 1°ANO | 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO | 4°ANO | --------
N° DE MATRICULA 28 32 50 42 23

Fonte: Dado Extraido das Fichas individuais de Alunos do Arquivo Inativo do Setor de Documentacao
Escolar do NRE de Cornélio Procépio

Embora o quadro 1 demonstre que o numero de alunos era
consideravel no primeiro ano, podemos observar que houve uma diminuicdo no
namero de alunos a partir do segundo ano. Embora néao tenha sido possivel precisar
a real causa desse decréscimo por falta de dados, infere-se a possibilidade de que
muitos estudantes tenham evadido em funcdo da dupla jornada de trabalho, visto
que grande numero deles ja eram professoras primarias e, como tal, ndo podiam
dedicar a maior parte do tempo aos estudos. Assim também enfrentavam problemas
com o sistema de avaliacéo rigido da época, pautado nha memorizacdo. Eram muitas
as estudantes que iniciavam o 12 ano, mas muitas ndo concluiam o curso nos 4 anos
destinados ao curso Normal Regional.

Além do que, na década de 1950, Cornélio Procopio ndo dispunha
de sistema de transportes que atendesse as regiées (fazendas) do municipio, o que
dificultava o acesso a escola. Isso pode demonstrar que alguns estudantes tenham
desistido por conta da localizagdo da instituicdo, e pode se destacar ainda que, no

transcorrer desta época que utilizamos como amostragem (1953 — 1956), de acordo
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com 0s esparsos registros de origem dos estudantes que permaneceram na Escola,
maior numero residia na zona urbana de Cornélio Procépio.

No periodo de 1953 a 1955 a Escola profissionalizou inclusive as
entdo professoras leigas do municipio, sendo que uma porcentagem, pelas
condicOes historicas dadas, permaneceu e aposentou-se como professora leiga a
partir dessa certificacdo. Outras cursaram o Curso Normal Regional de Nivel
Ginasial e houve ainda as que posteriormente cursaram o Normal Secundario. A
escola acolheu e formou a base docente do municipio emergente.

Quanto ao ingresso para o exercicio da profissdo nesta instituicao
escolar, a pratica era um retrato fiel das condicbes de poder no magistério publico e
de provimento das funcbes educacionais, entre outras, sempre dependentes dos
governos centrais, numa época de notavel excecdo politica, o Estado Novo. Assim,
nao havia concursos publicos, pela consideracdo dos respectivos questionarios e
das atas de posses, observamos que algumas profissionais eram
designadas/nomeadas pelo préprio Governador do Estado, outras, pelo Secretario
de Estado da Educacéao e Cultura, e outras pela Chefia do Ensino Normal do Estado,
durante todo o periodo de existéncia do curso. Parece haver uma espécie de
hierarquia e de status, destacado para a funcdo de professor ou professora, a partir
de quem l|he outorgaria a nomeacao. Ser professor/a ou diretor/a era, pois, uma
investidura do poder central, uma concessao de privilégios, realizada através de
portarias e suas costumeiras liturgias de paternalismo, compadrio e suas derivadas
manifestacoes.

Essa constatacdo nos da uma dimensdo da gestdo administrativa
da escola: a maior porcentagem dos professores que lecionaram nessa escola eram
suplementaristas, ou seja, tinham lotacdo em outras instituicbes escolares e
completavam a devida carga horaria suplementando-as na Escola Julia Wanderlei.

Vejamos a seguinte questdo: havia em Cornélio Procopio trés
grupos escolares que eram conhecidos como 1° Grupo ou Grupo Escolar Lourenco
Filho, sendo o mais antigo, o 2° grupo ou Grupo Escolar Zulmira Marchese, e
finalmente o 3° grupo o Cel. Moreira da Costa, este ultimo também extinto. E havia
ainda o Ginasio Estadual de Cornélio Procépio, mais tarde denominado Ginasio
Estadual Castro Alves, perfazendo o corolario das instituicbes escolares nas quais
as professoras tinham suas nomeacofes, sendo que Escola Normal Regional seria

para completar sua CH e o vinculo estabelecido era denominado de professor
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suplementarista’*.

No periodo de 1956 a 1959 foi governador o Excelentissimo Senhor
Moisés Wille Lupion de Tréia (31/01/1956 — 31/01/1961), e neste periodo, como em
anos anteriores, os dados revelam a supremacia da presenca feminina no curso
normal regional como podemos notar pelo quadro 2, que trata de uma planilha
demonstrativa dos professores que fizeram parte de quadro de professores da
Escola Normal Regional, por disciplina. N&o havia registros individuais de
professores anteriores ao ano de 1957.

Quadro 2 — Quadro de professores da escola Julia de Souza Wanderley

Professor Disciplina Ano
Aquilde Quadrado Portugués 1957
Zuleika M. Fernandes Portugués / Didatica e Prética de Ensino 1957
Uacy Machado Pereira Matematica 1957
Brasileira de Queir6z Historia do Brasil / Historia Geral 1957
Elza Godinho Queiroz Geografia Geral / Geografia do Brasil 1957
Alba Barros Gomes Ciéncias Naturais / Nocdes de Anatomia | 1957
Fisicas Humanas / Nocbes de Higiene
Reni da Rocha Loures Desenho e Caligrafia / Psicologia e | 1957
Pedagogia / Educacéo Fisica
Jacyra Motta de Souza Canto Orfednico 1957
Clélia Guimaraes Vasconcelos Trabalho Manual e Economia Doméstica /| 1957
Trabalho Manual Ativ. Econ. Regido
Terezinha Alves Portugués 1958
Uacy M. Pereira Matematica 1958
Elza G. Queiroz Geografia Geral 1958
Alba Barros Gomes Ciéncias Naturais 1958
Mercedes Pavani Trabalho Manual e Econ. Doméstica 1958
Dirce B. Paiva Educacéo Fisica 1958
Jacyra S. Motta Desenho e Caligrafia 1958
Mério Berton Canto Orfebnico 1958
Expedito Pegorario Canto Orfebnico- 1958
Clélia Vasconcelos Trab. Manual e Econ. Doméstica 1958
Maria Aparecida Alves Portugués 1958
Brasileira de Queiroz Histéria do Brasil e Histéria Geral 1958
Elza G. Queiroz Geografia do Brasil 1958
Alba Barros Gomes Nocdes de Anat. Fis. Humanas / No¢des de | 1958
Higiene / Didéatica e Pratica de Ensino
Clélia G. Vasconcelos Trab. Manual Ativ. Econ da Regido 1958
Maria Iris. Magalh&es Psicologia e Pedagogia 1958
Terezinha Alves Portugués 1959
Uacy M. Pereira Matemética 1959
Alba Barros Gomes Ciéncias / Anatomia / Didatica e Pratica de | 1959
Ensino
Elza Godinho Queiroz Geografia do Brasil / Geografia Geral 1959
Dirce Botelho Paiva Educacdo Fisica 1959

1 Equivaleria ao padrdo extraordinario como complemento de Carga Horaria.
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Mercedes Pavani Trabalhos Manuais, Economia Doméstica /| 1959
Desenho
Ardemiro A. Silva Canto Orfednico 1959
Expedito Pegoraro Canto Orfebnico e MUsica 1959
Maria A. Alves Portugués 1959
Brasileira de Queiroz Historia Geral / Histéria do Brasil 1959
Maria Iris Magalhaes Desenho/ Geografia Geral / Geografia do | 1959
Brasil/ Trabalhos Manuais
Clélia G. Vasconcelos Trab. Manuais 1959
Alba Barros Gomes Ciéncias Naturais / Anatomia / Higiene | 1960
Escolar / Didética e Pratica de Ensino
Hideyo Higashi Ciéncias Naturais / Psicologia e Pedagogia 1960
Terezinha Alves Penha Portugués 1960
José Maria Pegoraro Portugués 1960
Uacy M Pereira Matematica 1960
Brasileira de Queiroz Historia Geral e Histéria do Brasil 1960
Elza G. Queiroz Geografia Geral e Geografia do Brasil 1960
Clelia Vasconcelos Trab. Manuais Econ. Doméstica / Desenho e | 1960
Caligrafia
Maria Iris Magalhdes Desenho e Caligrafia 1960
Ardemiro A. da Silva Musica e Canto Orfednico 1960
Dirce B. Paiva Educacao Fisica 1960
Brasileira de Queiroz Historia Geral e Histéria do Brasil 1961
Maria Iris Magalhaes Desenho / Caligrafia / Psicologia e | 1961
Pedagogia
Mercedes Pavani Desenho e Caligrafia / Trab. Manuais Econ. | 1961
Doméstica At. Econ. Da Regido
José Maria Fegonaro Portugués 1961
Bartolomeu Caldeiréo Musica e Canto Orfednico 1961
Marlene Barros Gatti Portugués 1961
Marly C. Barros Canto Orfebnico e Musica 1961
Cleide Landgraf Musica e Canto Orfebnico 1961
Zeny Paschoal Barbosa Musica e Canto Orfebnico 1961
Terezinha Alves Penha Portugués 1961
Uacy Machado Pereira Matematica 1961
Alba Barros Gomes Ciéncias Naturais/ Nocdes de Anatomia /| 1961
Higiene Escolar/ Didatica e Pratica de Ensino
Elza Godinho Queiroz Geografia Geral / Geografia do Brasil 1961
Dirce Botelho Paiva Educacao Fisica 1961
Jo&o Gongalves de Oliveira Portugués / Organizagdo Social Politica | 1962
Brasileira
Darci Herminda Vilas Boas Portugués / Didatica e Pratica de Ensino 1962
Marlene Gatti Alves Portugués 1962
Terezinha Alves Penha Portugués 1962
Uacy M. Pereira Matematica 1962
Brasileira de Queiroz Historia 1962
Elza Godinho Queiroz Geografia 1962
Mercedes Pavan Desenho / Educacao Técnico Manual 1962
Maria Iris Magalhdes Psicologia Educacional / Desenho 1962
Dirce B. Paiva Educacdo Fisica 1962
Alba Barros Gomes Iniciacdo a Ciéncias / Ciéncias Fisicas | 1962
Biolégicas
Froncina Dequech Francés 1962
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Jorge Cury Madi Inglés 1962
Lucia Pereira Rieche Educacdo Artistica 1962
Neusa Porcino Matematica 1962
Elise Rosenfeld Portugués 1963
Eurides Prodossimo Matematica 1963
Marlene Gatti Peres Matematica / Portugués 1963
Alécia de Freitas Pessanha Matematica 1963
Jaime Pereira Bonfim Matematica 1963
Dirce B. Paiva Educacéo Fisica 1963
Lucia P. de Rieche Educacao Artistica 1963
Dina P. de Castro Educacdao Artistica 1963
Jodo Goncalves de Oliveira Portugués / OSPB 1963
Alba Barros Gomes Matematica 1963
Darci Herminda Vilas Bbas Didética e Pratica de Ensino 1963
Enoly Aparecida Prelo Psicologia Educacional 1963
Froucina Dequéch Francés 1963
Jorge Cury Madi Inglés 1963
Mercedes Pavani Desenho / Educacao Técnico Manual 1963
Uacy M. Pereira Matematica 1963
Izaira Ribeiro Gomes Matematica 1964
Dirce Bertelho Paiva Educacao Fisica 1964
Marlene Gatti Peres Portugués 1964
Leila Daher Portugués 1964
Uacy M. Pereira Matematica 1964
Carmen Silvia Pinheiro de Castro | Matemética/ Psicologia 1964
Brasileira de Queiroz Historia 1964
Alba Barros Gomes Ciéncias 1964
Jorge Cury Madi Inglés 1964
Joado Goncalves de Oliveira Organizacao Social e Politica Brasileira 1964
Leila Daher Desenho 1964
Elza G. Queiroz Desenho 1964
Mercedes Pavani Educacédo Técnico Manual / Desenho 1964
Lucia Dantas P. de Padua Educacdao Artistica 1964
Darci Heminia Vilas Bdas Didética e Pratica de Ensino 1964
Carmen Silvia Pinheiro de Castro | Geografia / Educacao Técnico Manual 1965
Leila Daher Desenho / Geografia 1965
Carmen Silvia Pinheiro de Castro | Fundamentos da Educacgéo / Teoria e Pratica | 1966

da Escola Primaria
Lacia Dantas P. de Padua Inglés 1966
Carmen Silvia Pinheiro de Castro | Ciéncias Fisioldgicas Biolégicas 1967

Fundamentos da Educagéo

Teoria e Prética da Escola Primaria

Educacéo Artistica
Lilian Catarina Frandsen Pinheiro | Matematica 1967
Terezinha Alves Penha Portugués 1967
Uacy Machado Pereira Ciéncias 1967

Matematica
Brasileira de Queiroz Historia 1967

Fonte: Dado Extraido das Fichas individuais de Professores do Arquivo Inativo do Setor de
Documentacao Escolar do NRE de Cornélio Procépio

O quadro de professores nomeados a partir do ano 1957 era, em
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sua maioria, constituido por nomeacdes de professores necessarios para ajustes
curriculares, sem que precisassem prestar concurso. Esses professores homeados
teriam as mesmas obrigacbes dos professores concursados, quanto as aulas,
porém, ndo dispunham dos mesmos direitos. Exemplo disso era o fato de que o
regime de trabalho como suplementaristas ndo lhes oferecia estabilidade funcional,
h&a inclusive relatos de professoras que eram coagidas a ndo gozar da licenca
maternidade, sob a pena de perder suas aulas.

Sanfelice (2006) postula que a imersao feita pelos pesquisadores e
suas tentativas em compreender o que apresentam as Instituicdes escolares no
processo historico, exige que busquem estabelecer relacbes para além de sua
interioridade. Segundo ele, nenhuma instituicdo manifesta sua identidade plena em
si mesma, por isso afirma Sanfelice, € fundamental olhar para o seu entorno. Um
entorno que se inicia bem junto a ela, mas que pode ser uma caminhada para uma

dimensao cada vez mais macro:

Mergulhar no interior de uma Instituigdo Escolar, com o olhar do
historiador, é ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento
no tempo, das alteracbes arquitetdnicas pelas quais passou, e que
ndo sao gratuitas; € ir em busca da identidade dos sujeitos
(professores, gestores, alunos, técnicos e outros) que a habitaram,
das praticas pedagogicas que ali se realizaram, do mobiliario escolar
gue se transformou e de muitas outras coisas. Mas 0 essencial é
tentar responder a questdo de fundo: o que esta instituicdo singular
instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos e para a
sociedade na qual estd inserida? Mais radicalmente ainda: qual é o
sentido do que foi instituido? (SANFELICE, 2006, p.24).

Assim, podemos considerar que a qualificacdo da formacdo de
professores, elemento basilar da criacdo da instituicdo escolar Julia Wanderlei, era
precéria em razao da raridade de cursos em nivel superior que especializasse para a
docéncia, notadamente situada na capital do Estado, com algumas singulares
excecOes em centros urbanos de potencialidade econémica regional, mas nao ainda
no norte pioneiro do Parana. Assim, cada cidade que pudesse concentrar uma
agenda comercial ou industrial teria a incumbéncia de sediar uma escola de
formacéo de professores primarios. Neste contexto, a Escola Normal Regional Julia
de Souza Wanderlei consubstanciou-se em uma opcdo para as camadas que
estavam a margem do processo econémico e cultural local, visto que para o Primeiro
Ciclo exigia-se o nivel primario, e ao passar ao nivel ginasial, exigia apenas a

conclusao do curso primario.
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Uma observacdo mais acurada quanto ao perfil profissional, através
do Questionario Individual e da recuperacédo da grade de Horario de professores/as
demonstrou que no nivel da formacdo, inicialmente, a grande maioria tinha o
primario completo, algumas professoras relatam a formacao ginasial e uns poucos o
nivel médio, embora ndo houvesse especifica profissionalizacdo para a docéncia.
Em geral os professores que ja tinham curso ginasial haviam cursado o0 mesmo em
Curitiba ou tiveram acesso a modalidade de ensino em Jacarezinho. Quanto as
professoras, um numero relativo era normalista secundarista. Outras cursaram o
normal regional ou normal ginasial e outras ainda cursaram o normal secundario em
servico, isto €, na pratica. Observamos inclusive, 0 caso em que a professora
primaria cursou o Normal Regional e ascendeu como profissional ao Curso Normal
Regional cursando entdo o normal secundario.

Quanto a titulacdo, aceitava-se como curso de formacao “diplomas e
certificados de aperfeicoamento”. Um exemplo disso era a oferta de formacao
didatica e pedagogica aos docentes que se fazia pela “Universidade Volante”, como
cita uma professora em sua ficha individual esta ser a natureza de sua formacéo o
“Curso de Pedagogia e Didatica.” Porém, sua formacao de base em anos anteriores
era o Normal Regional e depois Normal Ginasial, na prépria Julia Wanderlei. Ou
seja, ela era professora e aluna da mesma escola!

A partir da década de 1960 comeca a surgir nas fichas individuais
dos professores uma minoria que se subscrevia cursando o nivel superior, em
cursos de Filosofia e Educacéo Fisica. Ha ainda relato de um docente que cursara a
escola técnica comercial, e de um professor e uma professora que cursaram 0
ensino cientifico. Havia uma professora cuja formacdo basilar era o normal
secundario, e embora néo tivesse cursado o nivel superior registra ter formacdo em
“Orientacdo Educacional”. Outra professora tem registro na “Universidade de Musica

do Brasil” ?

, mas néo relata ter curso superior.

A Unica excecao na formacdo dos docentes tratou-se do professor
estrangeiro que migrou para o Brasil tendo cursado a universidade Americana de
Beyruth — Libano e que lecionou inglés a partir de 1962, quando o Curso passou de

Normal Regional a Normal Regional Nivel Ginasial.

12 Tratava-se de cursos de aperfeicoamento de professores oferecidos na capital do Estado.
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Havia ainda a nomenclatura regente de ensino que designava a
professora leiga, como era o caso da professora de Trabalhos Manuais e Desenho.
Uma das razdes pelas quais foi criada a Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei, seria solucionar a falta de professores habilitados para a docéncia no
magistério primario. Especificamente aquela para a docéncia nas escolas isoladas
rurais onde se concentrava a maior parte da populacdo de Cornélio Procépio neste
periodo. Porém, pela falta de condicbes materiais de acesso, permaneceram a
margem do processo de profissionalizagéo.

Houve, com efeito, como pudemos constatar, um profundo
descompasso social nesse momento, de forma que diferentes camadas da
sociedade praticavam formas diversas de escolarizagdo e profissionalizacdo de
professores, também com tempos e modalidades de cursos diversificados,
marcando a institucionalizacdo da Escola Normal Regional em diferentes
temporadas, a partir do ano de 1962 passou para a modalidade Escola Normal
Ginasial. Observamos ainda, pelas fichas individuais de alunos, que a partir de 1962,
quando o Curso se torna Normal Regional em Nivel Ginasial, jovens estudantes
ingressavam na Escola Julia de Souza Wanderlei e, apds ja estarem cursando,
solicitavam sua transferéncia para o Curso Ginasial de Cornélio Procépio. Conforme
relatorio, somente no ano de 1966 foram 36 transferéncias expedidas. Isso decorria
da néo exigéncia de seletividade excludente, visto de obtencdo para o grande o
contingente de jovens que concorria as vagas do Curso Ginasial. Dessa forma, os
jovens da zona rural e da classe popular urbana ingressavam no Normal Regional de
nivel Ginasial que ndo era classificatorio e depois se transferiam para o Curso
Ginasial.

De acordo com nossa hipétese a Escola Julia de Souza Wanderlei
parece ser desinteressante, se ndo esquecida, ou ainda um objeto de pesquisa sem
importancia para a educagdo procopense, pois constatamos, a partir de nossas
investigacdes, buscando uma investigagao geral da instituicdo, que algo permanece
lacunar e interdito.

Fizemos perguntas sobre 0s eventuais movimentos sociais ou
mobilizacbes para a defesa dessa escola, mas sempre um siléncio nos interpelava.

Tomamos como referéncia a argumentacéo de Sanfelice (2006):

- As instituicBes escolares tém também uma origem quase sempre
muito peculiar. Os motivos pelos quais uma unidade escolar passa a
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existir sdo os mais diferenciados. As vezes a unidade escolar surge
como uma decorréncia da politica educacional em préatica. Mas nem
sempre. Em outras situa¢cfes a unidade escolar somente se viabiliza
pela conquista de movimentos sociais mobilizados, ou pela iniciativa
de grupos confeccionais ou de empresarios. A origem de cada
instituicdo escolar, quando decifrada, costuma nos oferecer varias
surpresas.

- As instituicdes escolares sdo ainda muito distintas entre si porque
sdo freqlentadas por publicos bastante desiguais. Ndo somente
guando esta diferenca € a da idade cronoldgica dos alunos, como,
por exemplo, os alunos da educacéo infantil ou os alunos do ensino
superior. Ha também a diferenca em suas procedéncias espaciais ou
socioeconbmicas. Sao alunos de um determinado bairro, de uma
determinada regido e alunos que, em cada instituicdo, pertencem em
sua maioria a uma mesma classe social.

- O publico de uma instituicdo escolar traz para dentro dela uma certa
cultura e um conjunto de valores que podem estar muito préximos ou
muito distantes da cultura escolar oficial. Isto faz com que os
desafios pedagogicos de cada instituicdo sejam Unicos, o que
interfere profundamente no projeto pedagégico de cada unidade
escolar.

- As politicas educacionais oficiais também nao entram nas unidades
escolares da mesma maneira. H4 multiplos entendimentos a respeito
delas. H& diferentes acomodacdes ou formas de resisténcias para
cumpri-las. Quando elas se materializam no cotidiano escolar, essa
materializacdo é impar. (SANFELICE, 2006, p. 22-23).

Entendemos melhor a dindmica da criacdo da instituicdo escolar em
questao, como agéncia preparatdria de professoras para o magistério primario pela
recuperacdo e analise de fontes que se constituiram em elemento revelador da
matriz educacional e pedagdgica vigente, pois ainda segundo Sanfelice (2006),

precisamos analisar criticamente um conjunto de fontes:

[...] ndo se constréi uma mesma histéria de uma instituicdo escolar
restringindo-se a um estudo das atas produzidas pelos seus
responsaveis burocraticos ou, de maneira inversa, privilegiando-se
apenas os livros e o material didatico de que ela fez uso em
determinado tempo ou ao longo dos tempos. (SANFELICE, 2007, p.
77).

Trata-se de recuperar esses documentos, mas para entender a
determinacao politica que os rege. Os componentes curriculares que recuperamos
nos permitiram observar a gestdo pedagodgica escolar reconstituindo a matriz
curricular por série/ano e a metodologia de avaliacdo adotada. Embora houvesse
irregularidade no arquivo dos documentos por turma, trata-se de importante dado ou
materialidade que expbe, de forma clara, a funcdo formativa e a aceitacdo ou

reconhecimento da sociedade diante da escola e seus propdsitos.
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A leitura do conjunto das fichas individuais dos alunos indica que o
indice da matricula e a frequéncia inicial fosse fator relevante chegando a ter duas
(2) turmas de primeira (1%) série por ano letivo, sendo que o maior 0 numero de
matriculas concentrava-se no primeiro (1°) ano do periodo noturno. Nao ha muitos
sinais de participacédo politica da cidade na dinamica da escola. De acordo com
Sanfelice (2006), essas caracteristicas precisam ser analisadas processualmente,

como produto de acgdes coletivas e sociais:

[...] Nenhuma Instituicdo Escolar tem o sentido da sua singularidade
explicitado, se tomada apenas em si mesma. Uma instituicdo escolar
avanca, projeta-se para dentro de um grupo social [...]

[...] Produz memérias ou imaginarios. Mobiliza ou desmobiliza grupos
de pessoas e familias; assinala sua presenca em comemoracoes,
torna-se noticia na midia, ou seja, € muito, mas muito mais mesmo
do que um prédio que agrupa sujeitos para trabalharem, ensinarem,
aprenderem etc. O movimento inverso também ocorre, pois a
instituicdo € objeto de interesses contraditérios de ordem econdmica,
politica, ideoldgica, religiosa e cultural, dentre outros.

Entdo é Obvio: a histdria de uma instituicdo escolar nao traz o sentido
gue ela realmente tem se for, tomado de forma isolada de todo o
contexto. (SANFELICE, 2006, p. 24-25).

Ou seja, os documentos sozinhos ndo expressam uma analise de
contexto ou explicitam as contradicdes vivenciadas em cada momento histérico.
Coube entdo a pesquisadora percorrer diferentes dire¢cdes: questionérios e
entrevistas e ainda retomar o embate com as fontes bibliogréficas que foram tecendo
analises possiveis do processo como um todo. Outra questdo pertinente foi o
registro do sistema de avaliacdo. A Ficha Individual de Avaliacdo Anual de Alunos
demonstra que era 0 mesmo composto de exercicios mensais atribuidos valores de
0,0 a 10,0 nos meses que compreendem de abril a outubro. As notas eram somadas
e feitas por média aritmética, dividida por cinco (5) de onde se deriva uma média
avaliativa geral. Além disso, constava de provas parciais: primeira prova (12 Prova) e
segunda prova (22 Prova). E ainda a prova oral que determinava um conjunto no
qual seriam somadas as médias anteriores que resultaria na nota geral. Esta sofria
uma reducdo a média aritmética, dividido por quatro (4), que daria a média
referencial em cada uma das matérias da respectiva série.

A média a ser atingida para aprovacao era 5,0 (cinco), e caso nao
fosse atingida, a normalista teria 0 Exame da 22 Epoca composto de prova oral e
prova escrita, somadas e extraidas como médias simples. A média final era a soma

das médias anuais em todas as matérias, divididas pelo numero de matérias por
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série. Ou seja, além das provas mensais e a cada bimestre, os estudantes deviam
prestar sabatina oral, o ano letivo era dividido em quatro bimestres, a média dos
alunos era a soma dos quatro bimestres, sendo que o resultado, a nota final dos
alunos, correspondia a média das sabatinas orais, exames finais, trabalhos e
praticas prestadas durante o ano.

Essa sistematizacdo das avaliacBes para o estudante, de acordo
com Romanelli (2007) significou uma maratona de provas mensais e provas finais,
num numero total absurdo de provas e exames, 0 que durante o ano letivo,
equivaleria a excessivos dias de provas em comparacao aos dias de aulas.

Nesse sentido, o estudante e o processo a que era submetido,
devido ao excesso das mesmas, associado a unilateralidade do processo avaliativo,
fazia com que muitos alunos ficassem retidos na série: “0 nUmero excessivo de
provas exames fez com que a seletividade fosse a tonica do sistema” (ROMANELLI,
2007, p. 136-137) desse periodo.

O gue pudemos observar € que namero de alunos que ingressavam
na Escola Normal Regional era elevado na década de 1950, entretanto, o numero de
egressos caia quase pela metade por ocasido da conclusdo. A reprovacédo e a
evasao escolar era pratica comum. Fato este que deve ser associado ao curriculo de
cultura geral enciclopedista e ao sistema de avaliagdo bastante rigoroso da época,
expressados na pesquisa de Romanelli (2007).

Além da memorizacao, havia um forte estimulo a emulagcéo entre as
normalistas, o qual funcionava por meio do destaque de superioridade
(excepcionalidade) e de pontuagéao para cada ato. Essa metodologia produzia uma
espécie de classificacdo escolar que definia a aprendizagem das normalistas
primeiramente por ser memoristica e, posteriormente, estritamente meritocratica.

Notamos que estudantes foram reprovados por ndo atingirem
médias necessarias para sequer entrar em exame final, e chamou atencdo o numero
de estudantes que ndo compareceu para realizar o exame de segunda época, apos
ter frequientado aulas durante todo ano letivo, que acabaram reprovadas. Um fato
recorrente de reprova foi na disciplina de Historia Geral ou de Historia do Brasil
somando consideravel numero de retencdes. Isso demonstra que, apesar da
nominada proposta pedagdégica escolanovista, derivada do bojo das politicas da
conjuntura mantenedora, contraditoriamente as praticas instauradas na cultura

escolar naquele periodo eram estreitamente conservadoras. Exemplo disso € o
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ensino de histéria que, deveria formar civicamente o cidadao preparando-o inclusive
para a escolha de seus governantes Miguel (1997), e segundo bibliografia
especializada recolhida era estritamente livresco, privilegiando a memorizacdo de
datas, de fatos e nomes, redundando num fator de retencéo e seletividade escolar.

Ao longo dos anos 1950 e 1960, o curriculo do ensino normal
passou por alteracdes devido a emergéncia de novos conhecimentos cientificos e
das necessidades sociais e econémicas do pais. O curriculo do ensino procurou
conciliar o curriculo humanista com o enciclopedista, incluindo disciplinas das
ciéncias em favor do carater racional produtivo.

Notamos que a Escola Judlia de Souza Wanderlei, pela
especificidade de oferta de ensino, voltava-se as classes financeiramente menos
abastadas, ou seja, profissionalizou prioritariamente a professora priméria para
escolas de criancas da area rural, num estado e regido de economia tardia que eram
preparadas no trabalho e para o trabalho. Nao obstante, teve como componente
curricular fundamental a Cultura Geral e a Arte.

E no minimo surpreendente encontrar um curriculo voltado a formar
trabalhadores bracais com o componente curricular de Artes em destaque, com
demonstraremos a seguir. Observemos como se configurou o conjunto das matrizes
curriculares desde o periodo da criagdo da Escola normal Regional Julia Wanderlei

até a sua cessacao:

Quadro 3 - Matriz Curricular 1953—-1956.
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO

Matematica Matematica Matemaética Matematica

Geografia Geral Geografia do BR Histéria Geral Histéria do BR

Educacao Fisica Educacéo Fisica Educacéo Fisica Educacao Fisica

Canto Orfebnico Canto Orfebnico Canto Orfebnico Canto Orfebnico

Fonte: Dado Extraido das Fichas individuais de Alunos do Arquivo Inativo do Setor de
Documentacédo Escolar do NRE de Cornélio Procépio.

Quadro 4 - Matriz curricular 1957— 1960



114

Ciéncias Naturais

Trabalhos Trabalhos
Manuais Manuais

Fonte: Dado Extraido das Fichas Individuais de Alunos do Arquivo Inativo do Setor de Documentacao
Escolar do NRE de Cornélio Procépio.

Quadro 5 - Matriz curricular 1961— 1964

Francés O.S.P.B.

Geografia Brasil Geografia

Fonte: Dado Extraido das Fichas Individuais de Alunos do Arquivo Inativo do Setor de Documentacao
Escolar do NRE de Cornélio Procépio.

7

O que se pode ver € que essas matrizes e seus componentes
curriculares enfatizam a cultura geral e a arte enquanto funcdo formativa. Fica
demonstrado na aparente coesdo da distribuicdo das disciplinas de Educacéo
Fisica, de Desenho e Trabalho Manual nas quatro séries.

A inclusdo de Ciéncias Naturais na grade curricular objetivou o

melhor preparo agricola a populacdo do interior. E as disciplinas de Anatomia e
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Higiene se auto-explicariam pela intencdo de superar a suposta pendria das
condicbes de vida do interior, que passavam a exigir medidas educativas e a acao
de professores como formadores culturais que pudessem auxiliar na construcao de
padrdes de higiene mais elevados. Repetia-se ali a concepcgéo tutelar e higienista de
educacao e escolarizacdo, que perduraria em toda a Velha Republica e colonizaria
politicas estaduais e centrais, nucleos urbanos, e convenceria agentes do Estado e
intelectuais, numa configuragdo simbdlica extremamente dualista e, por que nao
dizer, elitizante e preconceituosa.

Havia a premissa de que as camadas populares, notadamente
aguelas de natureza étnico-racial indigena e negra, eram “sujas, feias, sem habitos
higiénicos corretos, rudes e toscos”, a justificar a tutela dos brancos, urbanos e
senhoriais. Podemos observar essas pressuposicoes nos documentos e nos
discursos, ainda que de maneira velada, bem como na corriqueira opinido do senso
comum.

No contexto do movimento nacionalista, no ano de 1962 o Curso
Normal Regional da Escola Julia de Souza Wanderlei é alterado para Normal
Regional Nivel Ginasial e a Matriz Curricular sofre alteracdes, sendo acrescida da
disciplina do idioma Francés, do Inglés e de Organizacao Social e Politica Brasileira.
No relatério Anual da Escola do ano de 1966 encontramos a expressao cadeira e
aulas designando as disciplinas escolares que compunham o curriculo tal como
conhecemos hoje, expressédo que permaneceu no ensino superior até final dos anos
1980.

Como vimos no capitulo Il, neste periodo reforca-se a necessidade
de criar uma cultura genuinamente brasileira. Nesse sentido, que se percebe bem
claramente, reforca-se o papel a ser desempenhado pelas escolas com a inser¢ao
da disciplina de Portugués, na dire¢do da valorizacdo da cultural nacional. O ensino
da disciplina de Portugués aparece como predominante, juntamente com 0 ensino
das linguas estrangeiras modernas (Francés e o Inglés), embora representassem
problemas com profissionalizacdo de professores e fossem ministrados com
diferentes metodologias, gradativamente passou a assumir maior prestigio em
virtude da exigéncia das mesmas para a sele¢ao excludente de ingresso ao ensino
superior. Nessa década, o ensino superior era altamente elitizado, a primeiras
universidades criadas para formacéo de professores foram: a Universidade de Séo

Paulo, criada em 1934 com sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e a



116

Universidade do Distrito Federal (UDF) no ano de 1935 (SAVIANI, 2007). Com
destaque, no norte do Parana, apenas trés décadas depois criou-se uma
universidade publica em Londrina e na década de 1970 a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, de Cornélio Procépio, com outros movimentos e demandas.

A Matematica como disciplina escolar passou a ter importancia a
partir do século XIX, e a fazer parte do curriculo como a conhecemos e com essa
denominacéo a partir do movimento da Escola Nova, quando ocorreu a renovacao
do ensino de Matemética, articulado ao substrato das Ciéncias Modernas.
Concomitantemente, enquanto em alguns Estados brasileiros desencadeavam-se
processos de expansao urbana e industrial e acelerava-se o desenvolvimento da
agricultura, no Parana, o desenvolvimento ocorria paulatinamente, modernizando-se
e procurando ajustarem-se as transformacgdes ocorridas em ambito nacional. Neste
sentido a aprendizagem dessa disciplina deveria valorizar o envolvimento do
estudante em pesquisas sobre economia regional. Dai a proeminéncia da
matematica no curriculo.

O ensino de Geografia Geral e Geografia do Brasil na década de
1950 e 1960 era estritamente pautado na geografia fisica: clima, religido, relevo,
hidrografia, origem étnica predominante, lingua oficial, e com algumas
caracterizagbes de producdo primaria secundaria e sua destinacdo. Disciplina
compartimentalizada, passava da descricdo de uma regido para outra como se
fossem estruturas independentes entre si e sem qualquer inter-relacdo de natureza
politica, econdmicas, sdcio-histdricas e culturais.

Cruzando as informacdes dos questionarios, das entrevistas e do
relatério anual de 1966 depreendemos que, apos intenso parlatério professoral, o
conteudo do ensino estava consumado, portanto, deveria ser aprendido e nas
provas parciais devia-se discorrer sobre 0s pontos expostos. E, de acordo com o
planejamento, o professor seguiria com o contetdo, ou seja, outro ponto, outra
regido, ndo havendo relagdo a anterior.

A disciplina de Historia foi inserida no projeto nacionalista de Vargas,
diante disso seus conteudos deveriam expandir-se para além da sala de aula, em
atividades curriculares extraclasse, como festas e desfiles civicos, eventos
comemorativos e celebracdes de culto aos simbolos da Patria, como suposta forma
de cunhar o patriotismo na consciéncia do jovem cidad&o. De acordo com estudos

histéricos e historiograficos o ensino de histéria era estritamente livresco
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privilegiando a memorizacao factual ou seja, ndo se mediava por uma boa didatica e
compreensdao das relacdes estabelecidas a partir das praticas sociais, 0 que
dificultava a compreensao e a apropriacdo do conhecimento pelos estudantes. Outra
questao é que as préticas civicas aparecem mais como complemento so6cio-cultural
da instituicdo escolar do que propriamente de conteudo civico ou politico, e embora
fosse uma constante na Escola Julia Wanderley, ndo eram avaliadas.

As aulas de Desenho, na década de 1950, contavam com aulas
semanais em todas as séries do Normal regional, e o conteido desta, segundo as
orientacdes nacionais e estaduais, deveria preparar o jovem para o Brasil urbano e
industrial que estava em desenvolvimento. No Parana, a industrializacdo era
periférica (OLIVEIRA. 2001), mas como o curriculo era nacional, a Escola Normal
Regional deveria ministrar as aulas de desenho conforme se circunscrevia.

O resultado da insercdo da disciplina de Mdusica nas escolas
brasileiras deve-se em grande parte a intervencdo do maestro Heitor Villa-Lobos em
prol da educacdo musical e, em particular, do Canto Orfednico na escola e de
representantes do Movimento da Escola Nova que percebiam nessa disciplina uma
possibilidade de valorizacdo da cultura brasileira (LEMOS JUNIOR, 2005). Vale
salientar que de acordo com o referido autor ndo existia academia musical nas
escolas regulares, assim a musica e canto orfednico como disciplina escolar
desempenharia uma funcao de carater tedrico e de formacao basica restringindo-se
a estudar a historia da musica.

Embora no discurso politico referente a inser¢cao da Educacao Fisica
no curriculo escolar houvesse a tbnica “Mens sana in corpore sano” preservando a
higiene corporal, a saude fisica e fomentando o desenvolvimento do pais, no que se
refere a viabilizacdo das aulas dessa disciplina, as condi¢cdes de trabalho se deram
entre a precariedade e o improviso. Quanto as disciplinas pedagodgicas s6 eram
contempladas no quarto ano e em doses homeopéticas. Isso demonstra que
preparacdo do/a professor/a primaria pautava-se na lideranca comunicaria muito
mais que na profissionalizacdo docente.

Outra questdo que constatamos pelas entrevistas € que, mesmo
com as mudancgas na concepcado das disciplinas curriculares que se embasaram no
aporte escolanovista a metodologia praticamente continuou a mesma da década de
1950 e 1960, aula expositiva dos conteudos e retencdo memoristica. Ou seja, a

despeito da tendéncia pedagdgica da época, resultante do Movimento da Escola
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Nova, sob a concepcédo de ensino ativo de Dewey, prevaleceu a cultura jesuitica da
memorizacdo e do ensino centrado na figura do professor: “magister dixit, cessa
efectus”.

No periodo de 1961 a 1965 foi governador o Excelentissimo Senhor
Ney Aminthas de Barros Braga (31/01/1961 — 17/11/1965) e foi nesse contexto de
contradicbes que encontramos o registro de uma professora suplementarista que,
em sua Ficha Individual declara ter sido efetivada pela “Lei de Mil Dias.” Buscamos
junto ao Departamento de Recursos Humanos - RH da Secretaria Estadual da
Educacéo - SEED e do Nucleo Regional de Educacéo - NRE, mas ndo encontramos
documentos que nos esclarecessem do que se tratou a referida Lei. A ata de posse
da respectiva professora normalista, nomeada na disciplina de Histéria Geral e do
Brasil pela Lei de Mil Dias, como professora do Ensino médio, data de 12/01/1963. A
formacdo da referida professora inicialmente era o Curso Normal Regional e,
posteriormente, cursou 0 Normal Secundario. Nas entrevistas desvendamos esse
conceito!

A Escola Julia de Souza Wanderlei inicia seu processo de cessacao
gradativa no ano de 1964 quando a Escola passa a funcionar apenas no periodo
noturno. Foi cessada por uma contingéncia daguele momento histérico, econdmico
politico e social. A politica educacional passou a exigir formacdo docente no Curso
Normal Secundario e ja havia sido criada no ano de 1955 a Escola Normal
Secundaria de Cornélio Procopio. Através de topicos mais objetivos e
potencialmente identificAveis, a demanda de matriculas, a grade curricular, as
nomeacodes e composicdes de agentes administrativos, o processo de avaliagéo, as
nomeacgOes de suas direcdes, a localizacdo espacial da escola, enfim, em todas
essas aproximacoes logramos identificar a representacao institucional e politica da
escola: o que essa escola significou para a cidade, a que e a quem se destinava as
expectativas de seus usuarios ou alunado, como a cidade dialogava com a proposta
de formac&o em curso. Muitas perguntas, poucas e reduzidas fontes.

Por fim, esperamos até aqui ter apresentado elementos para a
compreensao do processo de formacdo econémica e producéo social da identidade
do norte do Parana e dentro dela, as possiveis motivacfes e supostas contradigdes
que marcaram a criagdo e vida institucional da Escola Normal Regional Julia

Wanderlei de Cornélio Procépio. Aprofundando seu significado histérico institucional
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e as contradicbes, os registros e as lacunas historiograficas referentes a essa

unidade escolar.

4.2 PERCURSO INVESTIGATIVO: AS IDENTIDADES INSTITUCIONAIS PROJETADAS E AsS

ENTREVISTAS.

A primeira questdo que gostariamos de analisar € porque optamos
por pesquisar sobre Instituicbes escolares. O componente gque nos moveu foi a
explicitacdo da necessidade de se registrar a memoria da educacdo como fato socio
histérico e social inalienavel da histéria e da formacao cultural de um povo, no caso
especifico desta pesquisa, da educacao voltada para a populacao rural de Cornélio

Procopio. Para Gramsci:

N&o se compreende nada da vida coletiva dos camponeses, bem
como dos germes e fermentos de desenvolvimento ai existentes, se
nao se levam em consideracdo, se ndo se estuda concretamente e
nao se aprofunda esta subordinagcdo efetiva aos intelectuais: todo
desenvolvimento organico das massas camponesas, até um certo
ponto, esta ligado aos movimentos dos intelectuais e dele depende.
(GRAMSCI, 1977, p. 13).

A memoria historica, a imagem a representacdo social que se tem
acerca da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley para com a populacao
do campo, reflete a relacdo que se faz com o conceito de ruptura do ciclo de
pobreza do norte pioneiro pela via educacdo e, consegientemente, através da
profissionalizacdo de professores. Ou seja, 0 processo civilizatério rural dependia da
escola e de seus profissionais. A escolha do objeto a ser estudado definiu todo o
trabalho de pesquisa, pois estabeleceu-se uma profunda relacédo de empatia com a
descurada instituicdo escolar: Retrato do Norte Pioneiro, da educacdo do campo e
da professora desta especifica modalidade de ensino.

Nossa pesquisa teria logrado maior éxito se a instituicdo escolar
escolhida tivesse um significado social reconhecido, ou seja, se fosse de uma
instituicdo tradicional e respeitada pela sociedade, por seu projeto pedagogico, por
seu corpo docente ou pela proeminéncia de estudantes que formou. Porém,
estariamos negando a divida historica para com as populacdes rurais, que tém sido

marginalizadas pelos poderes centrais e assim depreciadas como caipiras,
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ignorantes, grosseiros, mantidas a margem do processo de desenvolvimento e dos

direitos democraticos. Inclusive, tendo sua escola excluida da histéria do municipio:

A populagéo rural é vista como dados do IBGE é uma populacéo
condenada ao esquecimento. Com o avanco do capitalismo no
campo, subordinadas a l6gica do capital, criaram-se trés problemas
para os camponeses: um desenvolvimento desigual, um processo
excludente que veio se caracterizar no éxodo rural e, por fim, um
modelo de agricultura que produz rela¢des sociais ora atrasadas ora
modernas. Este capitalismo voraz e selvagem gerou a concentracao
da propriedade e da renda, a concentracdo urbana, o desemprego e
a intensificagcdo da violéncia, além de demarcar o urbano como
superior ao rural. (NASCIMENTO, 2009, p. 101).

Notamos através da pesquisa o determinismo histérico que legitima
a existéncia de uma concepcéo, ainda dominante, de que a escola rural € inferior a
escola urbana e, assim, a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei, desde
sua institucionalizacdo, foi um residuo em processo de extingdo e ndo um projeto
necessario ao cultivo da identidade do homem e da mulher do campo. O que se
pode ver, contudo, € que suas bases se legitimam nos fundamentos histéricos da
educacao brasileira e embora extintos, os Cursos Normais Regionais e, no caso
especifico de que tratou a investigacdo, a Escola Julia de Souza Wanderlei, este
Curso foi a génese de uma proposta alternativa para o Parana de um projeto popular
de uma politica pedagogica ligada a historia e a cultura das popula¢des campesinas.

Foi imprescindivel, ainda, a visita inicial ao Nucleo Regional de
Ensino (NRE) para contatarmos os/as, dirigentes, e verificarmos a existéncia e a
possibilidade de acesso aos dados (arquivos) e obter informagcbes (nomes,
enderecos) sobre ex-professores da instituicdo escolar, haja vista ter sido extinta ja
h& quatro décadas. Neste momento, nos comprometemos a entregar um exemplar
do relatério final da pesquisa a respectiva instituicdo, depois de avaliado pela
academia.

Iniciamos nosso trabalho com a selecdo das fontes documentais
arquivadas junto ao Nucleo Regional de Educacao (NRE) de Cornélio Procépio. Foi
uma experiéncia impar encontrarmos no livro de posse e nos documentos registros
dos dados dos professores que lecionaram na instituicdo escolar que constituiu
nosso objeto de pesquisa e que posteriormente fizeram parte de nossa vida

profissional.
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Podemos citar entre outros, a Professora Gilda Poli Rocha Loures,
que foi diretora da Faculdade Estadual de Cornélio Procépio na década de 1970.
Também esteve a frente da Secretaria Estadual de Educacédo do Parana durante a
gestdo do governo José Richa (1983/1986). A professora Carmem Silvia Sproesser
que foi nossa professora no Curso de Pedagogia entre os anos de 1987 e 1988.
Posteriormente fomos colegas como docentes no Antigo Curso Normal Colegial
(Magistério). E no ano de 1996 viemos a preencher sua vaga de concurso no Ensino
Superior, na Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio
(FAFICOP), na hoje disciplina de Principios e Métodos em Orientacdo Educacional.
Também destacamos o encontro com o professor Jodo Gongcalves, que foi nosso
colega Rede Estadual de Educacdo e posteriormente na FAFICOP, atual
Universidade Estadual de do Norte do Parana (UENP). Tomamos conhecimento do
Professor Ananias Antonio Martins, também nosso professor no Curso de Pedagogia
e posteriormente nosso Colega na IES, que o mesmo fora Inspetor Regional de
Ensino de Cornélio Procépio no periodo de existéncia da Escola Normal Regional
Julia de Souza Wanderlei e, fora também Delegado de Ensino, estando
jurisdicionados a entdo Delegacia de Ensino, 0s municipios entre Jacarezinho a
Maringa.

Conseguimos uma lista de telefones e e-mails de professores, que
atuaram na Escola Julia de Souza Wanderlei e passamos a contata-los procurando
agendar com estes a aplicacdo de questionarios, conforme sua disponibilidade de
tempo. Contatamos dez profissionais, sendo que dois deles ndo teriam participado
diretamente do interior da instituicdo escolar e nos dispusemos a cumprir a agenda
conforme local e horario marcado pelos professores e professoras. Embora todos ja
se encontrem aposentados, ndo gostariamos de atrapalhar suas demais atividades
cotidianas. Com as duas técnicas do NRE, além de aplicarmos o questionario, houve
a registros de depoimentos espontaneos, visto que trabalhavamos coletando dados
por um periodo relativo de tempo subordinada a elas. Tendo sido professora do
Ensino Fundamental por longos anos a entrevistada 3 constituiu-se em importante
“acervo de memodria viva” e fonte oral para a pesquisa. Até mesmo no momento da
analise, quando tivemos duvidas quanto a algum registro de dado ou falta dele, nés
a procuramos a fim de dirimi-la, sendo sempre prontamente acolhidas.

Ao todo, enfim, foram sete os que aceitaram participar da pesquisa.

De todos os profissionais procurados para entrevistas, registramos que na questao



122

de género a escolha foi paritaria por simples principio da pesquisadora, porém
embora fossem a maioria na Escola Normal Regional, quanto ao questionario
especifico voltado aos docentes da instituicdo escolar, somente uma docente se
disp0s a colaborar com a pesquisa. Foi frustrante termos encontrado resisténcias na
participacdo de profissionais que fizeram parte da histéria da Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei, nesse estudo investigativo, apesar de nossa
insisténcia junto as mesmas e inclusive expondo argumentos sobre a relevancia de
sua cooperacao. Nada se faz sem percalgos. Ndo temos critérios suficientes para
avaliar tal negacdo sendo atribuindo o fato da nao participacdo de todos os
docentes, de um lado, como expressdo de uma caracteristica prépria da sociedade
contemporanea, de recear visitas supostamente interessadas. Ou ainda por nao
entender razdes para participar de uma pesquisa que nao correspondesse as suas
expectativas. De outro lado, em virtude de possiveis apreensdes visto que abrir-se
ao didlogo quanto a instituicdo escolar a que pertenceu, naturalmente traria a tona
suas experiéncias historicas no ensino publico e, qui¢d, lembrancas ndo tdo gratas e
oportunas. Foi para nés uma possibilidade sui generis poder verificar
posicionamentos distintos quanto aos mesmos fatos historicos e sociais
concernentes ao periodo de que tratamos (1953 — 1967) no que se refere as
questdes politico-estruturais de trabalho e as questbes materiais da Instituicao
escolar. Detectamos posturas aguerridas em relacéo a defesa das politicas centrais
e outras comprometidas nas questdes locais com os jovens da escola rural, porém
sob diferentes concepcdes de mundo, de homem e de sociedade, como pudemos
analisar através do elemento discursivo. Pensamentos divergentes, porém
indubitavelmente, coerentes representacdes de profissionais que se propugnaram
protagonistas da educacgao a época.

Assim, contrapondo o processo de analisar a instituicdo isolada do
contexto em que se insere, buscamos no referencial tedrico materialista a orientacao
para nossa pesquisa, reconstruindo o objeto a partir da interpretacdo dos sujeitos
histéricos: sua concepcédo de mundo, a inter-relacéo entre eles e a realidade em que
se assentavam. Optamos pela triangulacdo da analise documental, de analise de
guestionarios, assim como de documentos ndo escritos, tais como as entrevistas
orais que foram previamente agendadas, anotados, e nos casos permitidos,
gravadas e transcritas para posterior analise, partindo das questbes

problematizadoras.
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Dessa forma, elaboramos um instrumento de entrevista com
questdes estruturadas e agendamos previamente local, data e horario da pesquisa.
Embora as questfes fossem estruturadas, o entrevistado teve a liberdade de orientar
cada questdo e desenvolvé-la, conforme sua disposi¢cao, dominio sobre o assunto,
motivacdo e habilidade com a entrevista. A entrevista foi anotada e gravada para
posterior analise, o que concluimos na presente dissertacao.

Quanto ao questionario (Anexo), constituiu-se de questbes fechadas
e questbes semi-abertas, de forma a permitir a participacdo do pesquisador, e do
sujeito. Assim o0 questionario que os profissionais responderam permitiram-nos
coletar os dados, da mesma forma como a interacédo estabelecida entre entrevistado
e pesquisador foi recheada de ricas intervencdes e comentarios, sugestdes.

No enunciado do questionario anunciamos do qué se tratava a
pesquisa, tanto as profissionais do NRE quanto aos Profissionais da comunidade,
com o propésito de elaboramos uma dissertacdo de Mestrado em Educacdo. O
questionario constou da identificacdo da Instituicdo, bem como os nomes da
orientadora e orientanda. Apés elaboracdo do questionario, realizamos um teste
piloto com um dos professores para avaliarmos a exequibilidades do mesmo e a
pertinéncia das questdes, verificando o0 tempo necessario para respondé-lo.
Somente apoOs esta etapa, e sua consequente avaliagdo, foi 0 mesmo plicado aos
outros profissionais. Antes de entrega-lo aos participantes, fizemos um primeiro
contato e explicamos do que se tratava a pesquisa e da importancia de sua
participacao.

Com relacdo as profissionais técnicas do NRE, apds a entrega do
questionario, nosso contato foi mais direto, em virtude da constancia de nossa
presenca naquela instituicdo por um longo periodo. Desta forma sanamos possiveis
duavidas e estabelecemos uma sintonia amistosa de trocas e cumplicidades.

Quanto aos profissionais da instituicao escolar, no ato do retorno dos
questionarios, ficou os mesmos a disposi¢cao para marcamos uma agenda. De posse
das anotacbes que fizemos, a partir da analise dos questionarios, marcamos
entrevistas ndo estruturadas com os entrevistados 04 e 05, e 06 para preenchermos
as lacunas. Em relagdo ao preenchimento do questionario, quanto aos profissionais
da comunidade, o entrevistado 06 solicitou-nos para que féssemos lendo as
questdes contidas no instrumento de coleta de dados, as quais ele responderia e

noés as redigiriamos. E, assim, passamos uma tarde entre cafezinhos e
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reminiscéncias. Quanto ao entrevistado 07 houve um desencontro em duas datas
agendadas. Acabamos enviando o questionario por e-mail e assim também o
recebemos respondido.

Entre os entrevistados que aceitaram participar constatamos, a partir
de nossas interacbes pessoais, um sentimento de importancia por fazer parte da
pesquisa, interesse em contribuir e com muita disposicdo para satisfazer nossa
curiosidade investigativa e sanar nossas duvidas. De nossa parte houve um
sentimento de respeito e gratiddo por esses sujeitos historicos que ndo se olvidaram
em dar sua contribuicdo politica e social na realizacdo dessa pesquisa.

Optamos por dividi-lo em duas partes, sendo que na primeira parte
as questdes estavam direcionadas a identificar cada um dos participantes e na
segunda parte consistiram em contextualizar a Instituicdo Escolar a sua época
histérica ou dirimir ddvidas quanto ao processo educativo institucional daquele
periodo (1953 — 1967). As questBes que propusemos através das postulacdes da
pesquisa qualitativa sao referenciadas no passado. N&o como mera contraposi¢ao
ao presente, mas pressupondo uma relacdo capaz de dar fundamento a vida das
pessoas, lancando novos olhares a um passado escolhido considerando
investigaveis as necessidades que a sociedade, numa dada época, teve dessa
determinada instituicdo escolar e de determinados profissionais como e também, da
propria insercdo desses profissionais na sociedade.

Assim procedendo a interpretacdo dos documentos, as sucessivas
leituras, nos permitiram identificar nlicleos conceituais, palavras recorrentes que nos
autorizaram elaborar categorias organizadoras das informacgfes. Estas categorias
funcionaram como referéncia para elaborar o presente texto dissertativo. Em nossa
pesquisa, nos utilizamos de categorias de analise como estrutura socio econdémica,
estrutura do poder, condi¢cdes de trabalho, perfil dos professores, através das quais
foram organizados e interpretados os depoimentos e 0os dados obtidos pelas fontes
documentais, e que nos conduzem a escrever a dissertacdo que ora submetemos a
Universidade.

Selecionadas as fontes, feitas as analises e registros parciais,
chegamos ao momento da sistematizagdo das informagdes no relatério final. Etapa
exigente, morosa, as idéias se entrelacam e nao fluem como exige a dinamica de

mercado. Requer sempre mais leitura, mais disciplina e acima de tudo criatividade,
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inspiracdo. E um momento dolorido, pois requer extrair do todo sincrético a sintese
esclarecida.

Nossa dissertacdo € também nossa pretensiosa producao rigorosa,
€ chegado o momento de finalizar o estudo, apds termos nos debrucado sobre os
autores pesquisados e explorarmos as fontes. Sem maiores pretensdes, apenas
buscamos defender nosso estilo narrativo que, sem se distanciar do compromisso
cabal com a realidade vivida que chegou até o presente através dos documentos e
dos sujeitos historicos concretos, ndo se furtou das genuinas marcas histéricas
referenciais e vividas pelo sujeito pesquisador.

Até agora descrevemos nossa trajetOria, passemos a analise
possivel do nosso objeto de pesquisa. No breve momento histérico (1953 - 1967) de
existéncia institucional a Escola Normal Julia de Souza Wanderlei de Cornélio
Procopio inseriu-se no movimento maior presente no pais através da busca de
melhoria das condicdes de vida de suas populacBes carentes organizando ou
participando de acdes filantropicas de cunho assistencialista, tais como: campanhas
de roupas e agasalhos, coleta de materiais de higiene, arrecadacao de fundos para
doacdo de mamadeiras, livros, além de auxiliarem em campanhas de higiene, para
conscientizacdo de prevencao do bicho barbeiro, etc.

Também realizavam teatros sobre salude e boa alimentacéo, higiene
e participavam dos desfiles civicos e muitas dessas atividades ocorriam durante o
periodo letivo e sob a orientacdo direta de suas professoras, pois nos outro periodo
grandes numeros de normalistas estariam regendo sua sala de aula. Qual o ethos
(natureza) das jovens dessa categoria social para persistirem em estudar apesar das
adversidades?

O estimulante foi & compreensao de que histéria da Julia de Souza
Wanderlei esta absolutamente imbricada nas relacbes abrangentes que a
determinaram, desde a economia e politica nacional, a esfera estadual, assim como
na dimensdo da municipalidade. Decifra-la, portanto, muito além de seus aspectos
normativos, suas formas de gerenciamento e decisdes politicas do sistema de
ensino, € apreender a historia. Estuda-la historicamente significou buscar
compreender como fora organizada a instituicdo, quais as relacdes estabelecidas e
de que forma se deram as articulagcbes entre os profissionais e a comunidade
escolar, as relagcdes mantidas com a comunidade externas, para que se estabeleca

a compreensao das relacfes de poder de determinada época.
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Foi possivel estabelecer a memadria do exato momento em que a
profissionalizacdo de professores em Cornélio Procépio passava do estagio de
“professora leiga” para a professora letrada na figura da professora normalista
priméria. E, porque nao dizer, € preciso lembrar as geracfes, e registrar essa

memoria para a posteridade, pois:

A cidade como um todo pertence a escola, passou por professores e
pela via da escola e, portanto, a preservacdo da memdria, de
instituicdes escolares estd incorporada ao espaco geografico fisico
econdmico e social na qual a escola se insere que fizeram parte de
sua histéria (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p. 53).

Dai iniciarmos a reconstituicdo dessa historiografia pela histéria de

Cornélio Procopio, entendendo que:

As préticas e a relacdo da escola com a sociedade na qual esta esta
inserida repercutem a discussdo sobre a intencionalidade dos
processos educativos, na formacdo social e dos corpos individuais
dos professores e alunos, bem como todos os demais envolvidos no
processo educacional, tomando forma e cultura escolares como
conceitos operatérios para uma analise. (SOUZA; VALDEMARIN,
2005, p. 55).

Portanto, as finalidades que regeram a instituicdo escolar Julia de
Souza Wanderlei, a profissionalizagdo dos profissionais da educacdo, a matriz
curricular e as praticas escolares realizadas no interior da escola, foram permeadas
de resisténcias e contradicdes. Compreender a concretude da sobrevivéncia nos
possibilitou avancar na reconstituicdo do que ocorreu neste espaco institucional.

Destacadas a cultura geral e a promog¢éo do conhecimento, presente
nos depoimentos dos entrevistados, foi possivel ir par além das memodrias e das
muitas historias vividas nos interior da escola, circunstanciar a partir deles as razdes
pelas quais a escola foi criada em Cornélio Procépio, 0 que motivava aguelas jovens
estudantes a estarem cursando o Normal Regional. O acesso ao arquivo preservado
de fichas individuais de alunos possibilitou-nos a compreensdo das praticas de
ensino/avaliacdo. Permitiu-nos constatar o quéo antiga € a questao socio-cultural da
avaliacdo e da “ditadura da nota”: estudantes trabalhadoras presentes nas salas de
aula durante todo o ano letivo ndo conseguiam a obtencdo minima em suas médias.

E, grosso modo, ao compararmos a matriz curricular com o0s
resultados avaliativos das fichas individuais dos estudantes, constatamos que

embora inserida ao bojo da proposta pedagodgica escolanovista derivadas das
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politicas da mantenedora, as praticas instauradas no interior da escola, portanto a
cultura escolar nagquele periodo permaneceu conservadora, assim como a sociedade
do norte pioneiro e, portanto pudemos inferir que as reprovas eram resultados
dessas praticas e modelos. Séo cenarios ricos em dados e consideracdes para a
atual pesquisadora, visto que o Curso Normal Regional deveria ocupar-se com a
formacdo politica dentro da otica daquele momento e, no entanto também excluiu
nos anos de funcionamento da institucional escolar.

Embora ndo fosse o ensino de Histdria 0 nosso objeto de estudo e
poderiamos ter analisado o a disciplina de Lingua Portuguesa, que também nos
chamou atencdo pelo numero de reprovacdes, fazemos questdo de aqui ponderar
sobre a disciplina de Histéria em razdo da importancia que atribuimos ao seu
contetdo na formacdo do sujeito e por seus altos numeros de reprova. Além disso,
nos possibilita compreender o modelo de educacdo praticada, assim também o
processo de exclusdo naturalizado na formacdo de professoras para o magistério
primério em Cornélio Procopio, no interior da Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei como espaco privilegiado para realiza-la.

Investigando todo referencial tedrico abordado acerca da
colonizacédo do Norte Pioneiro do Estado do Parana, e das condi¢cdes da producao
descritas, pode-se conjecturar que as condi¢des socio educativas, de funcionamento
e cessacao da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley séo resultantes de
contingéncias ideoldgicas naturalizadas no processo da criagdo do normal
secundario. Examinando a questdo, os valores e aspiracdes sociais projetados
sobre a o Curso Normal Regional ofertado pela instituicdo escolar, ainda que se
considere a politica compensatéria que norteou a sua instalacdo, ponderamos a
seguinte questao: por que se criou outra escola normal em nivel secundario e ndo o
nivel secundario na Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley? Em 1962 se
criou o nivel ginasial na propria instituicdo, porque ndo o secundario? Haveria uma
forma de dualismo entre a Escola Normal Regional e a Escola Normal Secundaria
materializando a viséo excludente entre um e outro modelo institucional?

Importante indagar o mérito histérico que se deu a Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei na histéria da educacdo procopense, visto que
equivale a projecdo que se fez ao grupo social a que se destinou. Nesse sentido,
talvez por isso tdo pouco se tenha feito para que se tornasse memoria para as

futuras geracbes. O fato € que a vivéncia historica da instituicdo escolar € de um
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desconhecimento formal e contundente esquecimento coletivo. Possivelmente esteja
ligada a desvalorizacdo da cultura ruralista numa sociedade que pouco considera o
papel das relagdes e interacdes rurais para a qual se destinou esta modalidade de
ensino.

Em termos historiograficos, apds coleta das fontes, fizemos um
profundo estudo, pois, ao ndo fazermos este exame criterioso, incorreriamos na
possibilidade de realizarmos um relato histérico sem nenhum rigor cientifico. Para
tanto, retomamos de forma sintética a histéria do Municipio de Cornélio Procopio,
posteriormente discutimos as diferentes fontes necessarias para a reconstituicao
histérica da instituicdo pesquisada. Considerando que a memoria histérica de um
grupo social favorece sua organizagcéo e a possibilidade de reflexbes sobre novas
interpretagdes seria relevante o cultivo de uma cultura histérica na qual as cidadelas
guardassem sua cultura, seus costumes, suas linguagens, valores e principios
rurais, nas quais nos parece se inserem a Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei. Como esta escola tornou-se inacessivel enquanto objeto cultural tornou-
se historicamente inatingivel, porquanto sua representacdo social se dissociou da
histéria atual. Se ndo ha objetos tipicos da sua historia como registros historicos,
depoimentos orais, homenagens, fontes iconograficas que registrem sua existéncia,
inegavelmente s6 existirdA como memoria subjetivada daqueles e daquelas que de
alguma forma a vivenciaram.

Passaremos aos sujeitos das entrevistas, assumidas como fontes
orais, que se tornaram fontes fundamentais para a sistematizacdo da histéria da
instituicdo escolar. Um aspecto relevante foi o sentimento comum de orgulho com
que os participantes da pesquisa se dispuseram a responder as nossas indagacoes
e falar de sua experiéncia na instituicado escolar. Falaram de sua acédo docente a
época, quer tenham tido relacédo direta ou indireta com a Escola Normal Regional
Julia de Souza Wanderlei. A definicdo daqueles que participariam se deu por sua
concordancia em participar da pesquisa. A faixa etéria dos pesquisados variou entre
40 a 76 anos. Todos os entrevistados fizeram o magistério secundario e também o
terceiro grau, estando trés (3) deles na ativa e quatro (4) jA aposentados em dois
padrbes. Trés deles foram aposentados no ensino médio e superior.

Nosso critério para a participacao foi que: a) tivessem conhecimento
da legislacdo e documentacdo escolar; b) que tivessem sido docentes da Escola

Normal Regional Judlia de Souza Wanderlei /ou conhecedores de sua histdoria. Do
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grupo de sete pesquisados, quatro sdo do género masculino e trés do género
feminino, mas do grupo especifico que respondeu sobre a histdria da escola, sédo
trés participantes masculinos e um feminino. Quanto ao tempo de servico 0s
profissionais do grupo de homens contam maior tempo de servigco na profissao,
assim como retratam experiéncia profissional mais ampla na area. Com relacédo ao
tempo de servico varia entre 20 a 57 anos.

De maneira a preservar o nome dos profissionais que participaram
da pesquisa, vamos nos referir a eles por algarismos arabicos ordinais. A memoria
histérica, o significado que cada entrevistado tem da Instituicdo e do contexto que a
envolveu se desenvolveram a partir das condicbes dadas, das experiéncias
acumuladas, das informacdes e conhecimentos que estabeleceram sua visdo de
mundo, de homem e de sociedade. E, portanto, a expressio da realidade que cada
um/a construiu entre as articulacbes do passado e do presente.

Assim, o0 questionario demonstra que a historia da Escola Normal
Julia de Souza Wanderlei resulta dialeticamente da realidade e do processo de
apreensdo ou negacédo da realidade pelos individuos, possibilitando o esquecimento
ou a lembranca como legado que reivindica tomar o lugar e a dimenséao de sementes
do futuro.

Como postula Hobsbawn (1998):

A postura que adotamos com respeito ao passado, quais as relacdes
entre passado, presente e futuro ndo sdo apenas questbes de
interesse vital para todos: séo indispensaveis. E inevitavel que nos
situemos no continuum de nossa prépria existéncia, da familia e do
grupo a que pertencemos. E inevitavel fazer comparagdes entre o
passado e o presente: é essa a finalidade dos albuns de fotos de
familia ou filmes domésticos. Nao podemos deixar de aprender com
iss0, pois é 0 que a experiéncia significa. Podemos aprender coisas
erradas — e, positivamente, € o que fazemos com freqiéncia-, mas
se ndo aprendemos, ou ndo temos nenhuma oportunidade de
aprender, ou nos recusamos a aprender de algum passado algo que
€ relevante ao nosso propdsito, somos, no limite, mentalmente
anormais. (HOBSBAWN, 1998, p. 36).

Nesta perspectiva, a Escola Normal Regional pilottiana foi uma
medida relevante para aquele determinado momento historico. Emergencial sim,
mas marcada por possibilidades ainda nado realizadas. Para 0s entrevistados,
guardadas as proporc¢des, foi instancia mediadora e garantiu a Unica possibilidade
possivel para uma determinada camada social de jovens excluidos da selecéo

escolar para o curso ginasial. Sua memoaria, portanto, assegura como indica Rusen
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(1997a) “[...] mostrando no passado o que nao foi cumprido e o que foi feito errado,
abrindo com isto através da lembranca histérica perspectivas futuras de uma vida
humanizada”. (RUSEN, 1997a, p. 20).

4.3 ANALISE INTERPRETATIVA DAS REPRESENTACOES DOCUMENTAIS, HISTORIOGRAFICAS
E ORAIS RECONSTITUIDAS NA PRESENTE PESQUISA: A POLIFONIA DAS FONTES PARA

DECIFRAR A ESCOLA.

A instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei praticamente inexiste
ou é descurada, ficou esquecida ou denegada. As fontes histéricas documentais
sobre essa escola e as esparsas e raras documentacdes encontradas estao
mantidas no arquivo inativo do Nucleo Regional de Cornélio Procopio (NRE).
Retomando o ja mencionado, o que possibilitou nosso trabalho foi o acesso e a
preservacao de fichas individuais de alunos, fichas individuais de professores, livro
de ata de posse, a partir do que pudemos aumentar a compreensao das praticas
escolares. O registro historico que foi empreendido teve que buscar outros meios e
gualificar novas fontes tais como as fontes orais, coletando relatos, dados e
informacgdes institucionais com funcionarios e pessoas que fizeram parte da
comunidade escolar, como ex/professores, Inspetor Regional da época, e
Funcionarios Publicos do histérico tempo atual para reconstituir esse universo. O
arquivo nos forneceu elementos para refletir sobre o passado da instituicéo, de seu
colegiado, seu alunado, suas praticas internas, seus relacionamentos externos
(local, regional). Destacamos que a grande adversidade na pesquisa em historia da
educacdo encontra-se relacionada as formas de trabalho nas instituicbes
arquivisticas, dentro do qual o historiador pesquisador em educacéo, apropriando-se
de novos recursos, ressignifica documentos de modo a produzir novos discursos
possiveis a respeito das fontes (LOMBARDI, 2004). Neste caso em especifico,
documentos e fontes orais foram a base da recuperacéo histérica.

Ndo tivemos acesso a fontes iconograficas (fotografias) que
poderiam servir para uma melhor compreensédo do universo escolar que, conforme
Barros (2006), analisadas com minucias, poderiam indicar 0s sujeitos que
participaram da escola, relacionando-os: professores, inspetores, alunos, pais, lugar,

espaco e tempo, refletindo um novo olhar sobre a escola. Como pesquisadora nao
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se entende a mera reproducdo da historia, visto que € exatamente através da
recuperacao da histéria que se pode produzir a formacgéo da consciéncia social.

Ou seja, para efetivarmos a pesquisa historica, precisamos retomar
0 conjunto do tempo decorrido, entender o movimento da histéria e a dindmica dos
sujeitos historicos. Ha uma interconexao entre os fatos passados, as relacbes e 0s
acontecimentos ja vividos em relacdo aos novos rumos gue constituirdo a historia
presente. E, portanto, essencial lancar mio da histéria para a compreensio da
realidade, pois conforme ja enunciamos anteriormente, ela constroi a realidade e por
ela é construida.

Pretendemos realizar uma consideracdo geral derivada do
depoimento dos professores pesquisados a partir dos elementos mais comuns em
seus questionarios. Encontramos como ponto de convergéncia nas analises
individuais algumas categorias a partir das quais nos é possivel esbocar uma
analise, quais sejam: o perfil s6cio econémico, as condi¢des e trabalho, o perfil dos
professores.

A andlise da categoria de origem sécio econémica demonstra que
a politica educacional, a partir da qual se organizou a referida escola, teve carater
estrutural de suprir a falta de escolas e em locais onde elas ja existiam, como
emergéncia em se profissionalizar professoras para o magistério primario, areas
rurais ou isoladas.

Vejamos agora o caso do espaco fisico: prédio e instalacbes da
instituicdo escolar. Em nenhum documento encontramos descrita a sua planta baixa
e ndo houve consenso na descricdo dos participantes, uma vez que a instituicao
escolar foi quase que itinerante. Nao tendo sede propria esteve sujeita a constantes
mudancas de enderecos e ndo houve precisdo quanto aos periodos em que
funcionou em cada um desses enderecos. Em depoimento referido a entrevistada 2

relata que:

Instituicdo Escolar ndo tinha prédio proprio que funcionou
inicialmente anexa ao O 2° Grupo, O Grupo Escolar Zulmira
Marchese no prédio onde atualmente estd a Unidade Centro da
UENP - Universidade Estadual do Norte do Parana, mas desde a sua
criacdo até a sua extingdo mudou-se varias vezes de endereco.

Pela andlise do livro de Atas de Posse dos professores nao se

verificou os enderecos por dois motivos: primeiro, porque as atas estao registradas
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como as cerimdnias oficiais de posse sendo dadas invariavelmente no Gindsio de
Cornélio Procépio. E, segundo, a forma de redacdo dos documentos € bastante
burocratica e imprecisa. As Atas do ano de 1966 e 1967, periodo da cessacdo do
Curso e extingcdo da escola, indicam que esta funcionava no antigo prédio do Banco
do Estado do Parana S/A sem, contudo, indicar o endereco. Vé-se que nao havia
uma preocupacao tao rigorosa com essa identidade espacial.

O entrevistado 04 deixou de responder a todas as questdbes
fechadas, mas para os entrevistados 05, 06 e 07, com relagdo a pergunta sobre “As
pessoas que estavam na escola eram predominantemente [...]”, questdo que
pretendia levantar as origens e condicdes soécio-econdmicas da clientela, as
respostas foram diversas; para a profissional 05 esse contingente de alunos era de
todas as classes sociais, porém, para os profissionais 06 e 07 afluiam para esta
instituicdo de ensino, predominantemente, sujeitos da classe média pobre. Observa-
se gue prevalecia a identificacdo dos usuarios como oriunda das camadas mais
empobrecidas da sociedade urbana e rural.

Vejamos, a andlise da questdo social desemboca também na
constatacéo da falta de um projeto politico e pedagdgico de Estado, que estabeleceu
o curso de acordo com um projeto de profissionalizacdo para os professores

voltados para o magistério primario, como demonstra o entrevistado 04:

A Escola Normal “Regional” foi um paliativo & época de sua
instalagdo. Como paliativo, ndo se pode afirmar ou infirmar que o
projeto pedagdgico era positivo na plenitude de uma escola perfeita,
com professores habilitados. Por imperativo demonstrado pela
Secretaria da Educacdo, na época, as "Escolas Normais Regionais”
consistiram no imediatismo necessario para complementar e ndo
para suprimir uma formacdo qualificada. Tanto que depois, com a
criacdo das chamadas Escolas Normais Secundarias é que o
processo de aprendizagem se aprimorou. A continuidade desta
aprendizagem vem se efetivando nos Cursos de Pedagogia.

Outra questdo preponderante no aspecto social € com relacdo a
proposta curricular da instituicAo escolar, que se destinou primeiramente a
profissionalizacdo de professoras primarias para o ensino das criancas da roca, ja
conhecedora da realidade do trabalho por participar na producéo da subsisténcia da

familia. O que observamos é que a cultura geral era o principio educativo, mas

apoiamo-nos em Gramsci (1977) para fundamentar nossa premissa de que o
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trabalho deveria ter sido o principio fundamental das escolas elementares rurais do

norte pioneiro. Entdo, vejamos:

[...] o conceito de trabalho, que ndo se pode realizar em todo seu
poder de expanséo e de produtividade sem um conhecimento exato
e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule
organicamente a vida reciproca dos homens, ordem que deve ser
respeitada por convencdo espontanea e ndo apenas por imposi¢cao
externa, por necessidade reconhecida e proposta pelos proprios
homens como liberdade e ndo por simples coa¢cdo. O conceito e 0
fato do trabalho (da atividade teérico-pratica) € o principio educativo
imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal (direitos
e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. (GRAMSCI, 1977, p. 130).

Porém, o que se constatou na leitura das poucas e imprecisas idéias
de fundamentacdo do processo de criagdo da escola coincide com a inspiracao
formal do projeto no idealismo ingénuo da proposta liberal escolanovista:

Ainda se estd na fase romantica da escola ativa, na qual os
elementos da luta contra a escola mecénica e jesuitica se dilataram
morbidamente por causa do contraste e da polémica: é necessario
entrar na fase "classica", racional, encontrando nos fins a atingir a
fonte natural para elaborar os métodos e as formas. (GRAMSCI,
1977, p. 124).

Vé-se que o esforco em criar e manter a escola, hum desmedido
esforgo idealizado, ndo considerou as condi¢des ou o perfil sdcio econémico, nem as

condicOes de trabalho da populacao rural para qual se criou esta escola, assim:

[...] Criticar os programas e a organizacdo disciplinar da escola
significa menos do que nada, se ndo se levam em conta estas
condi¢cBes. Assim, retorna-se a participacao realmente ativa do aluno
na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida. Os novos
programas, quanto mais afirmam e teorizam sobre a atividade do
discente e sobre sua operosa colaboracdo com o trabalho do
docente, tanto mais sdo elaborados como se o discente fosse uma
mera passividade. (GRAMSCI, 1977, p. 133).

A origem social dos usuarios escolares e seu destino provavel, o
trabalho produtivo de uma economia agricola subdesenvolvida, da mesma maneira
como o potencial dos jovens professores primarios rurais, hierarquicamente
estratificados e mal remunerados, dos longinquos rincées do interior do Estado,
neste caso especifico a area rural do municipio de Cornélio Procépio, Norte Pioneiro
do Parand, parece ter sido o horizonte desmesurado dessa empreitada institucional.

Assim também se constata a inexisténcia de legislacdo e normatizacao especifica
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em relacdo e esta modalidade de ensino, ndo interessou suficientemente o governo
€ seus pares para uma organica atuacdo superadora, 0 que manteve as
comunidades rurais aquém dos processos sociais e das politicas educacionais mais
avancadas, em relacdo aos centros urbanos maiores. Contraditoriamente, embora
se configurasse como politica educacional paliativa, esse projeto representou, a
partir de 1962, a oportunidade da classe média e pobre de cursar o Nivel Ginasial,

como se pode ver pelo depoimento do entrevistado 06:

Naquele tempo para ingressar no ginasio, havia o exame de
admissdo que era muito dificil, aproximadamente a cada 500
candidatos que tentavam apenas de 80 a 100 conseguiam entrar, 0s
demais ficavam sem estudar esperando outra oportunidade. Apenas
na Escola Normal Regional - Nivel Ginasial ndo havia esse exame,
justamente porque era uma emergéncia nha época por causa
necessidade de formacéo de docentes para as escolas da zona rural
gue representava 80% a mais de alunos do que nos dias atuais.
Embora ndo houvesse o filtro uma grande parte da populacéo teve
acesso a uma boa formacao com os critérios estabelecidos para a
época e ocasiao.

O mesmo serve para identificar a constatacdo do entrevistado 07
sobre as finalidades e inspiracdes da Escola:

Formou geracdes de professoras primarias, quando nédo havia outros
cursos acessiveis no municipio e na regido, portanto, era o que havia
de curso profissionalizante para ensino fundamental foi a base para
uma parcela consideravel da populagao.

Essas ressonéncias colhidas das entrevistas vinculam a identidade
da Escola a intencdo corporativa, mais do que a finalidade social que a inspirara,
podemos assim dizer. Trata-se de uma contradicdo a ser explorada em pesquisas
posteriores e outras derivadas, mas no caso atual, interessa registrar a riqueza de
sentido que a existéncia e identidade da Escola produziram no universo de
profissionais da Educacao naquele momento historico.

Ao questionarmos os profissionais sobre qual era o objetivo de
guem frequentava o curso, todos concordaram que consistia em atuar na trilha de
estar em busca de ter uma profissdo. Parece que essa dimensao corporativa e
profissionalizante se acentua na lembranca dos entrevistados. Notamos que em
relacdo a qualidade da profissionalizacdo ofertada pela instituicdo, o consenso é

de que era muito boa.
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Trés dos entrevistados referenciam o trabalho desenvolvido pela
instituicdo escolar como significativo e, portanto, as pessoas e 0 grupo que a
compunham s&o considerados como necessarios para a conservacao da estrutura
social da época e sdo assumidos como tendo interferido na dinamica educacional de
base do municipio. O entrevistado (4) deixou de responder esta questdo, objetando
que as questdes fechadas sdo mais decisivas, categdricas, porém sintetizou que
“embora a Escola Normal “Regional” tenha sido um paliativo do Governo, nédo se
pode comprometer o pioneirismo e esforco dos professores, visto que eles mesmos
se qualificaram [...] dada a auséncia de oferta de ensino superior a época”.

Em nosso entendimento ha aqui um entrave para a compreensao
dos resultados almejados para a escolarizagédo rural, o da preparagao do jovem
professor “caboclo”, “roceiro”, visto que o professor primario da zona urbana nao
permaneceria na “roca’. A eficiéncia do projeto pretendido dependia da
profissionalizacdo especifica do (a) jovem escolhido entre os membros da propria
localidade, uma vez que sua permanéncia na localidade e na escola poderia
transformé-lo em agente social na comunidade. Ou seja, a luz da pratica social,
podemos afirmar que o professor rural deveria ter um sentimento de pertenca para
com a populacdo do entorno de determinada escola, identificando os seus anseios e
aqueles da sua populacéo, suas aspiragdes e as contingéncias existenciais rurais,
para entdo intervir. Empenhar o melhor de seus esforgos e persistir até a
constatacdo de resultados de sua acdo, talvez seja essa a inspiracdo mais
concernente aos propositos desta pesquisadora do que dos sujeitos da pesquisa em
guestao.

Nossa compreensdo nesse aspecto é de que teria sido fundamental
para a viabilizacdo de uma proposta de educacéo rural se, concomitantemente, no
bojo do projeto politico econémico, nacional e estadual, fossem contempladas
politicas para o desenvolvimento sustentavel no campo, assim como a garantia dos
direitos a saude, a moradia e a educacao de qualidade das familias rurais no Brasil.
Sem o0 que, 0s aspectos que normatizaram e orientaram a formacao de professores
para essa parcela da populacdo no Parand, razdo para qual foi instituida a Escola
normal Regional Julia Wanderlei, desde sua génese, redunda numa concepg¢ao
desenvolvimentista e liberal, que visava a fixacgdo do homem no campo e,

conseqguentemente, também as professoras formadas, que seriam o porta-voz desta
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ideologia, sem que houvesse de fato uma perspectiva pedagogica critico humanista
voltada a endoculturacdo e a construcéo de autonomia intelectual e politica.

A criagdo da figura da professora rural, a oferta de cursos de
capacitacdo no interior do estado com programas diferenciados de formacdo, nao
representou efetivo investimento nesta modalidade de ensino e muito menos nas
condicBes de trabalho da professora primaria rural. Uma mostra disso foi a criacdo
no Parana dos “amigos da Escola” visando suprir as responsabilidades que seriam
oriundas do Estado. Era a manipulagao original do voluntarismo na educacéo.

Ainda nessa perspectiva liberal constata-se que a Lei Organica do
Ensino Normal n® 8.530 de 1946, propugnava as atividades manuais sob a forma de
disciplina escolar e os estudos sobre a economia da regido que assegurassem 0
hébito do trabalho produtivo. De acordo com os entrevistados os “conhecimentos
concretos e Uteis ao “labor produtivo”, Miguel (2004), eram utilizados nas atividades
de manutencéo das instalacfes das escolas rurais. Constatamos, através das fontes
orais gue, tanto no grupo escolar anexo a Escola Normal Regional (neste local néo
havendo funcionéarios), quanto nas escolas isoladas, os alunos da Escola Julia de
Souza Wanderlei eram convocados a fazer a manutencéo fisica do prédio. Como se
tratava da grande maioria das estudantes do género feminino, os pais eram
honrados com o convite para “servir a escola”, executando concertos e manutengao.
Séo relatos que revelam as identidades veladas.

Também a confeccdo de material pedagdgico para as instituicdes
primarias era de responsabilidade das alunas da Julia de Souza Wanderlei, ja que
as normalistas eram orientadas pela propria professora e tal material era
confeccionado como parte do contetdo pratico da disciplina de Trabalhos Manuais.
Esses materiais didaticos eram muito variados e feitos para serem doados ao Grupo
Escolar anexo, também eram confeccionados como atividade pratica das demais
disciplinas.

Em seu Artigo 47 a Lei Organica do Ensino Normal, normatizava
que: “Todos os estabelecimentos de ensino normal manterdo escolas primarias
anexas para demonstracdo e pratica de ensino” e, em seu paragrafo primeiro,
explicita que “cada curso normal regional devera manter, pelo menos, duas escolas
primarias isoladas” (BRASIL, 1946). O termo ‘manter’ possibilita interpretar que as
atividades de conservacéo, tais como reparos nas instalacdes das escolas rurais e a

doacdo de material didatico, desoneravam o Governo do Estado de manter o bom
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estado da escola primaria, podendo cortar gastos do orcamento destinado a este
fim. Acrescente-se a isso a manutencao pedagdgica das escolas isoladas, ou seja, 0
acompanhamento técnico pedagdgico das escolas rurais e o projeto de educacao
primaria das escolas rurais, que acabavam sendo supervisionados e assessorados
pelas docentes da escola normal regional Julia de Souza Wanderlei. Era a escola
gue mais produzia e interferia no universo material e institucional da educacédo no
municipio.

Gramsci argumenta também: “[...] que a questdo dos prédios ndo é
simples” (GRAMSCI, 1977, p. 121), pois este tipo de escola deveria adequar-se as
especificidades da educacdo a que se destina. Nesse item ja descrevemos que a
identidade itinerante ou némade da escola revela relativa marginalizagdo desse
projeto no corolario educacional da cidade.

Utilizando-nos da categoria condi¢cdes de trabalho, o entrevistado
03 falou com satisfacdo de sua bem sucedida carreira, tendo passado também pela
instituicdo escolar que ora pesquisamos. Rememorou, com alguma indignagao, a
época circunscrita a pesquisa, bem como o desdobramento de algumas de suas
intervencdes. Pode-se citar, por exemplo, o caso de uma Diretora de Ensino que
negava-se a conceder licenca maternidade a sua esposa e a outra colega em
semelhante situacdo, sob a alegacdo de essas perderiam o direito as suas aulas
suplementares. Entendendo que fosse direito de ambas, esse elaborou um
requerimento e solicitou ciéncia a referida Diretora de Ensino. Viajou até a Secretaria
da Educacédo, na capital, e voltou com a liberacdo da licenca de sua esposa em
maos. Como a colega tivesse se acovardado diante da situagdo, registra que a
mesma trabalhou durante todo o periodo de aleitamento, tendo os seios inchados e
perdendo leite materno durante o periodo de suas aulas. Ainda com relacdo a

mesma categoria, ele relatou que:

[...] um Profissional chegava a ficar até seis (4) meses sem
remuneracdo salarial mensal, precisando comprar para pagar
guando recebesse. Em seu caso como pai de familia o fato o obrigou
a buscar outras profissbes, ficando o magistério como segundo
emprego. Com muita dificuldade cursou direito e tornou-se
profissional liberal, advogava, dava aulas no entédo 2° grau. Acendeu
a docéncia no ensino superior e cursou o mestrado. No momento
encontra-se aposentado em suas profissdes.

Em sua entrevista nos foi esclarecido do que se tratou a “Lei de Mil

Dias™
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[...] ndo havendo concurso publico, quem comprovasse mil dias
letivos como docente era lotado no estabelecimento de atuacdo. N&o
existia concurso pubico, mas como havia falta de profissionais com
formagdo especifica, aqueles que detinham um cargo eram
temerosos em perdé-lo, entdo ndo se discutia questdes de
profissionalizacéo e de direitos.

Ainda de acordo com o entrevistado 05:

A Lei de conteudo politico Administrativo durante o Governo Ney
Braga (1962) revela traco de incompeténcia. Lamentavelmente
esquecida na histéria do Parand. Compunham o elenco do
magistério Normal Regional e secundario, por falta de professores
qualificados, professores leigos, sem qualificagcdo especifica. O
premio maior de carater eleitoral consistiu na “Lei de mil dias”. Para
guem tivesse mil dias empiricos teria chancelada a sua nomeacdo:
estabilidade funcional.

Como existia a patente falta de profissionais com formacao, aqueles
gue detinham um cargo eram temerosos em perdé-lo, entdo ndo se discutia
questbes de profissionalizacdo e de direitos. Esses relatos mostram a dureza e
crueldade, a rudeza e precariedade das condi¢des de trabalho dos docentes, de tal
modo que essas vivéncias retratam o proprio perfil da carreira docente no Parana,
do qual a Escola Julia Wanderlei era um simbolo e chancela. A condi¢cdo dos
docentes da escola retrata a condicdo e perfil do professor paranaense naquela
conjuntura.

J& o entrevistado 06 tem uma visdo para:

Essa Lei na época era justissima, pois incentivava o magistério que
era muito sacrificado e mal remunerado, os professores recebendo
seu salario sempre com atraso. Em certo periodo o salario chegou a
ter o atraso de nove (9) meses.

E o0 mesmo entrevistado 06 argumenta:

E também a nomeacdo ndo era automatica, o professor tinha que
ministrar aulas em Curitiba para os alunos de um Colégio Oficial,
com a presenca de uma banca de alto nivel; para participar dessa
banca o professor teria que ser recomendado pelo diretor do
estabelecimento em que lecionava, ele so6 teria a nomeacéo se fosse
aprovado nessa banca e também se tivesse 0 registro no Ministério
de Educacao e Cultura ou numa Faculdade.

Percebe-se que h& controvérsias entre a visdo do professor de sala
e 0S que atuaram em cargos administrativos. O entrevistado 06 contesta a

concepcao do professor que deteve cargo administrativo durante aquele e outros
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periodos politicos, o entrevistado 04, quanto ao aspecto da referida Lei e, portanto,
guanto a exigéncia de concurso publico, assim também quanto a formacdo do
professor, porém ambos concordam quanto a ineficiéncia do governo em relacéo ao
pagamento de professores.

Continuando na analise da categoria condicdes de trabalho,
detectamos que apesar das precarias condicdes de trabalho, a entrevistada 05
demonstra seu relevante comprometimento e senso de responsabilidade profissional

e pedagdgica ao relatar que:

Em 1962 e 1963 dei aulas de “Pratica e Didatica de Ensino” na
Escola Normal Regional Dona Julia de Souza Wanderley As pessoas
gue freqlentavam a Escola Normal Regional eram pessoas que
gueriam ter uma profissdo e se interessavam pelas aulas. (...) Ndo
havia transporte para supervisionar o Estagio deviam acontecer nas
Escolas Rurais. Assim, aos sabados visto que o0 estagio era previsto
fora do horario de aula e ainda pelas dificuldades com as distancias
geograficas e com as estradas ela e as estudantes normalistas
dirigiam-se a escola rural na carroceria de um caminh&o. E sob todos
0s riscos da empreitada: sol calor, frio, vento, chuva, poeira, perigo
de acidentes, viajavam cantando. E assumindo todos os riscos da
viagem: sol calor, frio, vento, chuva, poeira, perigo de acidentes,
faziam seu trabalho.

De acordo com a participante:

Relembrar exerceu sobre ela um sentido de descobrir que ela prépria
faz parte da histéria social na profissionalizacdo de professoras para
a escola priméria de Cornélio Procépio que aquelas condi¢cdes dadas
para que realizasse seu trabalho a constituiram como pessoa. Foi um
periodo muito significativo para minha vida profissional, pois apesar
de ndo possuir ainda faculdade eu me via na condi¢éo de ter que dar
o melhor de mim. Foram anos de muito trabalho, muita luta, mas
cheios também de momentos alegres e significativos em minha vida.

Fato que é confirmado pelo entrevistado (06) ao relatar que:

Aproximadamente 99,9% do curso era formado por mulheres [...] O
curso destinava-se a sanar a falta de docentes na época. Um
exemplo disso, Cornélio que hoje ndo chega a 50.000 mil habitantes
na época tinha 75.000 mil habitantes, sendo 80% na zona rural onde
existiam muitas escolas e nenhum aluno podia ficar sem estudar..

Parece-nos que ha uma relativa l6gica de formacdo nessa
alternancia de instituicdes e suas singularidades: o aumento da populacéo da cidade

no auge do café®®. A cidade de Cornélio Procépio, que nos dias de hoje conta com

3 A cafeicultura foi & alavanca na formacdo econ6mica do norte pioneiro do Parana, quando na



140

uma populacdo de pouco mais de 50 mil pessoas chegou a ter 75 mil habitantes
naquela conjuntura, e sua grande maioria residia na zona rural. Os dados coletados
mostram que no periodo de 1953, ano de sua criacdo ao ano de 1967, ano em que
foi cessada, os professores que lecionaram na Escola Jdlia de Souza Wanderlei
eram predominantemente “suplementaristas”.

A entrevistada 02, funcionéaria Técnica do NRE, nos informou que:

Naquele momento havia na cidade trés (3) Grupos Escolares que
eram convencionalmente nominados como 1° Grupo, o Grupo
Escolar Lourenco Filho, este o0 mais antigo. O 2° Grupo, O Grupo
Escolar Zulmira Marchese e o0 3° Grupo Cel. Moreira da Costa,
também extinto. E havia ainda o Ginasio Estadual de Cornélio
Procopio, ou Curso Ginasial Castro Alves que funcionava onde
atualmente funciona o Colégio Estadual Zulmira Marchese — EFM.

Ainda segundo a entrevistada 02:

As aulas suplementares eram aquelas para as quais ndo havendo
professor na Instituicdo de ensino para ministra-las, seriam supridas
ao professor, professora que tivesse CH disponivel que completaria
as aulas que faltavam. Dessa forma os professores eram lotados em
uma das instituicbes escolares acima citadas e tinham aulas
suplementares na Escola Julia de Souza Wanderlei.

As aulas suplementares equivalem atualmente as aulas
extraordinarias, ndo havendo professores efetivos nas disciplinas as mesmas sao
distribuidas a professores/as da mesma ou de outras areas em regime temporario,
com ou sem habilitacdo na disciplina. Ocorre que por ser reduzido o numero de
professores com nomeacao para a respectiva escola, ano apés ano, desde a sua
criacao, as aulas eram atribuidas a suplementaristas, considerando qual devesse ser
o vinculo que estas professoras e professores estabeleciam com o projeto de
profissionalizacdo docente para a escola primaria rural e para com a as
peculiaridades da populacéo rural.

A professora recorda-se que: “as professoras do Curso Normal
Regional e em sua opinido as professoras primarias leigas eram bastante
competentes e, inclusive muitas profissionais se aposentaram como professoras

leigas na rede municipal de Cornélio Procépio” (Entrevista 04).

década de 1920, essa cultura ja havia se estendido pela regido de Jacarezinho, Cambara,
Bandeirantes e Cornélio Procopio. Foi alavanca da expansao econdmica do norte do Parana no Séc.
XIX.
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Vimos que essa alternancia ja retratava o refluxo da sua proposta
enquanto curso de formacdo de professoras primarias da area rural ou isolada,
resultante do propdsito para o qual foi criada: a materializacdo de uma politica
educacional em carater emergencial e da propria identidade da educacao no estado
€ No municipio naguele momento historico, ja abordado anteriormente.

Em relacdo a categoria perfil profissional, através do questionario
e horario individual de professoras constatamos que, quanto a profissionalizacao,
constava de normal regional e normal secundério. Havia quem tivesse o Cientifico e
ainda o Comércio. E, ainda quanto a titulacdo, aceitava-se como curso de formacao,
“diplomas e certificados de aperfeicoamento”. A partir da década de 1960, comeca a
surgir uma minoria que estava cursando o nivel superior, sendo as Faculdades de
Filosofia e de Educacao Fisica as proeminentes e acessiveis, ndo constando em que
instituicdo ou cidade. E intrigante observar a professora normalista que, com curso
de aperfeicoamento em Orientacdo Educacional, sempre ministrou aulas fora de sua
area, sendo aulas de Educacéo Fisica na maior parte de seus anos de docéncia. O
mais interessante é que em relatério no ano de 1966 consta ndo haver orientadora
educacional na Escola. Coisas e fatos que os dados revelam, a provocar indagaces
e davidas.

No periodo pesquisado, 1953 — 1967, havia somente um professor
universitario na instituicdo escolar - o professor de inglés que migrou para o Brasil -,
mas, na realidade, no Ginasial e também no Normal Secundario, a realidade era a
mesma, Vvisto que profissionais lotados naquele nivel de ensino e ministrando aulas
como suplementaristas na escola Julia Wanderley, em sua ficha individual, registram
ter cursado o normal secundario ou cientifico. Portanto, o que concluia o Segundo
Grau era docente do mesmo nivel de ensino e do ginasial.

Como destacamos no transcorrer de nossa pesquisa, considerava-
se regente de ensino a professora leiga, que era o caso da professora de Trabalhos
Manuais. E, conforme depoimento da entrevistada 03, esta deu aulas inclusive no
Ginasio Estadual Castro Alves, sendo considerada excelente profissional e tendo se
aposentado como docente.

Ainda em relacdo a categoria perfil profissional, elucidamos
através do entrevistado 04 que, para “solucionar a questédo da falta de universidades

no interior do Estado, lancou-se mao da “Universidade Volante”:
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Eram cursos interiorizados, ministrados em convénio com a
Universidade do Parana e o Governo do Estado do Parana. Tinham o
carater de universal porque abrangiam diversas areas, porém néao
exatamente de terceiro grau [...] A Universidade Volante objetivava
0 ensino e preparacdo didatica e pedagogica uma vez que 0s
professores literalmente padeciam de formacdo tedrica-pratica no
aspecto didatico pedagogico em direcdo a formacdo do futuro
professor/a. Em virtude da Lei eleitoreira de “Mil Dias” surgiu a
“Universidade Volante” para suprir a caréncia de orientacdo didatica
pedagdgica para professores Escola Normal Secundéaria que foi
criada em Cornélio Procépio salvo engano a partir de 1955.

Segundo a profissional 05, a “Universidade Volante” “Foi outra
escolha de carater politico que veio para suprir as dificuldades encontradas pelos
professores do magistério da época. Uma “reciclagem” para professores”.

Vejamos 0 que pensa a respeito desse fato real e histérico o
profissional 06:

A Universidade Volante ajudou bastante naquele momento em que
eram rarissimas as universidades de Filosofia, Ciéncias e Letras no
Parana, tendo primeiro surgido em Londrina, e posteriormente
conseguiu-se criar em Cornélio Procépio hd uns cinquienta anos
atrads, tornado-se UENP recentemente. Como havia o Normal
Regional para atender emergéncia de oferta de Ensino Fundamental
e Médio no interior do Estado, ministrava-se cursos extensivos de 30
a 40 dias em dois ou trés periodos de segunda a sabado e nas férias
da escola. Esses cursos, ofertados pela Universidade volante
qualificavam os professores que lecionavam nos niveis Ginasiais e
Ensino Médio. Destacando-se que também nado havia faculdade
especifica para médicos, engenheiros, advogados, dentistas, padres,
pastores, e estes eram também contemplados pelos Cursos do MEC,
mas em geral para professores, etc.

Houve, com efeito, um profundo descompasso social nesse periodo,
de forma que diferentes camadas da sociedade praticavam estratégias diversas de
formagdo de professores, também com tempos e modalidades de cursos
diversificados, marcando a institucionalizacdo da Escola Normal em diferentes niveis
e modalidades em que se realizava.

Outra questéo verificada foi a escolha do nome da instituicao,
somente o profissional 06 afirmou categoricamente saber a razao dessa escolha e
homenagem: “Claro. Por ter sido uma grande professora paranaense, sendo assim
nenhum nome ficaria melhor para a Escola do que o de uma Educadora. Em Curitiba

também existe uma escola com o nome Julia de Sousa Wanderley”.



143

Ao questionarmos a profissional 05 esta respondeu que: “Segundo o
gue se comentou foi em homenagem a Profd. paranaense Julia de Souza
Wanderley”. E o profissional 07 disse nao ter essa informacéo.

Vejamos a questdo “Quais suas lembrancas dos fatos historicos,
politicos, pedagdgicos e sociais do contexto da Criacdo da Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei?” Observemos 0s posicionamentos no bloco
de respostas a essa questao:

O Profissional 04 assim se manifesta:

Foram duas as diretoras da escola Julia de Wandeley Profés. Alba
Barros e Dinah Pinheiro de Castro. Apesar de serem cursos
“emergenciais” procurou-se fazer o melhor ensino. Lecionei aulas de
Portugués e Literatura. As aulas praticas dadas pelos alunos eram
supervisionadas pelos professores nas escolas rurais. Dada a
auséncia de veiculos, os alunos estagiarios da zona Rural e seus
professores de préatica pedagdgica se deslocavam para as escolas
rurais em cima de caminhdes da prefeitura municipal. Extintas as
Escolas Normais Regionais entre 1966-1967 e jA estando em
funcionamento a Normal Secundaria, estas apresentavam um
curriculo mais adequado. No Normal Regional as disciplinas de
formacédo geral levam vantagens sobre as de carater pedagdégico e
de préticas de ensino no curriculo assim como: portugués, geografia,
historia geral e do Brasil, assim como outras, tendo pratica didatica
apenas na Ultima série. A cobranca do aprendizado se dava através
de provas e resultados, tendo ainda exame e segunda época.

Ja a recordacédo do Profissional 05 € a seguinte:

Lembro-me de que foi uma época de interferéncias politicas em
todas as areas da educacgdo, colocando-se e tirando-se professores
de suas aulas ao “bel prazer” dos governantes, ndo se importando
com a formacédo pedagdgica ou ndo dos mesmos.

O entrevistado e Profissional 06 assim pondera:

A comunidade era bastante ativa e a Escola normal Regional Julia de
Souza Wanderlei normalmente participava de todos os eventos da
comunidade. A direcao das escolas era escolhida pela politica local e
regional da época, no periodo em que estive a frente da Delegacia
de Ensino cortei a interferéncia politica na educacdo. A direcdo
passou a ser escolhida pela competéncia da pessoa para exercer o
cargo.

O mesmo entrevistado 07 comenta:

Foi muito importante na formacao profissional das professoras da
rede primaria. A época houve muitas mudancas curriculares, o que
serviu de enriguecimento cultural das normalistas.
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Essas e outras idéias e recordac¢des retratam a imagem positiva e 0
juizo destacado da importancia da Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei para a formacdo do professorado da cidade e regido de Cornélio
Procépio. Essa pesquisa parece ter reacendido uma chama esquecida, de modo que
os fios da memoadria se juntaram aos quadros e tempos de uma atuacdo herdica e
dolorida no campo da Educacéao.

Mas, como tudo tem um fim, fizemos uma pergunta sobre o
conhecimento das razdes de fechamento ou aniquilacao do Projeto da Escola. Sobre
a questdo: “Em sua opinido, o que levou o Curso Normal Regional ser cessado
na época?” - tivemos surpresas e contradicdes. O Profissional 05 ensaiou uma
resposta técnica: “Foi substituido pela Escola Normal em nivel Secundério, no caso
o Colégio Cristo Rei. Creio que pelo interesse dos profissionais de educacdo de
terem uma formacao mais completa para o magistério”.

Ja o Profissional 06 afirmou dados de consequéncia natural em sua

resposta:

Porque era uma politica emergencial de governo na época para
suprir a necessidade de professores/as primarias, seria eliminado
guando o problema fosse resolvido. Aproximadamente 99,9% do
curso era formado pelas mulheres que foram valorizadas no seu
trabalho até a aposentadoria. O curso destinava a sanar a falta de
docentes na época.

O entrevistado 07 acrescentou uma interpretacdo politica a essa

atitude:

A escola Julia de Souza Wanderlei foi cessada por uma exigéncia
daquele momento histérico, econdmico politico e social. A politica
educacional passou a exigir formacdo docente no Curso Normal
Secundario. O Curso ja existia em Cornélio Procopio no Colégio
Cristo Rei e ele mesmo foi normalista naquela instituicdo de Ensino.

Neste periodo de cessacdo do curso, apO0s dezesseis anos de
existéncia, tendo profissionalizado um consideravel nimero de professoras para o
magistério primario, das quais muitas atuaram de forma significativa na rede, a
maioria alcangou 0 magistério nos grupos escolares na rede publica urbana, outras
acabaram permanecendo nas escolas rurais ou isoladas no municipio, parece ser
correto dizer que, mesmo com duras contradicdes, a Escola Regional Normal Julia

de Souza Wanderlei cumprira sua missdo institucional e seu papel social. Até
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mesmo porque esse estudo ndo pretende outra coisa sendo efetuar uma andlise
historica e institucional.

Vejamos, por fim, as consideragdes finais de cada participante. O
profissional 04 afirmou:

Em conclusdo, ndo se pode comprometer o esforco dos
professores/as (embora sem qualificacdo, via diploma). Para a época
foram pioneiros, eles mesmos se qualificaram dado ndo haver
profusdo de oportunidades, as escolas superiores. Esta é a
ponderacdo. Por evidencia, a resposta peremptéria as perguntas
objetivas, ndo seriam favoraveis aqueles/as professores/as. Porque
ndo favoravel a estrutura de ensino da época. Tanto que para suprir,
houve a criacdo da Universidade Volante e a criacdo das Escolas
Normais Regionais.

O profissional 05 estende seu comentario, articulando informagdes

institucionais e pessoais:

Gostaria de dizer que a Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderley, cumpriu seu objetivo enquanto existiu. Formou
professoras que se destacaram no ensino primario de Cornélio
Procépio, dentre elas minha mae, D. Isaltina Branbiella Villas Boas
gue foi dtima alfabetizadora de criancas por 25 anos; D. Zilda
Agostinho, D. Maria Helena Rocha e muitas outras que fizeram a
historia da educacgéo priméaria no municipio.

J& o profissional 06 destaca a qualidade do corpo docente:

A maioria dos que estudaram nesta escola continuaram seus estudos
na Escola Normal Secundaria. Alguns chegaram ao Ensino Superior
e todos foram excelentes professores. Lembro-me bem da excelente
Diretora da escola Alba Barros Gomes. Cornélio Procépio com unhas
e dentes lutou pela continuidade da Escola Normal Regional e do
Colegial e conseguiu porque por varias vezes ameacaram fechar. A
Educacdo nas décadas de 50, 60, 70, 80 e 90 foi ministrada com
muito idealismo e amor. Deus queira que assim continuasse para
sempre para 0 bem da crianca, do jovem que desesperadamente
ainda espera solu¢des para suas vidas através da Educacéo.

O entrevistado (7) salienta o teor de sua possivel contribuicao:
“Espero ter conseguido contribuir, visto que ndo sdo muitas as minhas lembrancas”.
A época eu trabalhava na escola de meu pai.

Para a pesquisadora, 0s questionarios analisados revelam que
houve reciprocidade entre a instancia institucionalizada e o lugar de significativas
relacdes historicas, de entrelacamentos de vidas, de acfes politicas e sociais entre

professores e alunos. Enfim, ndo had como determinar como absolutas certas
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afirmacdes, porém ha que se construir importantes reflexdes sobre acontecimentos
da cultura regional e da cultura escolar, sobre a pesquisa em histéria das instituices
escolares, resgatando-as do ostracismo historico como espacgo social privilegiado de
socializagdo da cultura e do conhecimento formal, imerso na dindmica da historia.
Historia centrada no homem, em suas relacbes sociais, em suas instancias
institucionais de acomodacdo, contestacdo e resisténcia. Muitas dimensfes e
lembrancas afloram aqui e acold, despertos por essa pesquisa e sua motivagao.

S&o0 muitas as questdes e muitos sdo os desdobramentos que se
configuraram nessa incursdo que fizemos pela trajetoria institucional e educacional
da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei, em Cornélio Procopio. A cada
dado ou opinido, a cada memdéria oral ou destague reconstruiamos as silhuetas de
uma escola de formacao de professores, essa foi nossa satisfacéo e propésito. Mas,
para nosso espanto, como que se retirassemos escamas de nossos proprios olhos,
fomos nos convencendo de um fato novo, ainda mais questionador e inolvidavel: a
Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei foi a primeira escola de formacgéo
de professores nessa cidade e na regido na qual se nucleia como eixo comercial e
politico.

E, para marcar algumas dessas possibilidades, apresentaremos
algumas consideracfes possiveis, na direcdo de término, no sentido de
acabamento, do estudo empreendido. Nesse estudo, buscando antever os caminhos
percorridos pela primeira escola de formacdo do profissional da educacédo de
Cornélio Procopio e sua trajetoria através do tempo, procuramos esbocar a
materialidade com que concebemos o objeto que realizamos. Nesse contrastante

cenario inspiramo-nos mais uma vez em Saviani (2007), que nos afirma:

[...] o conhecimento em geral e, especificamente o conhecimento
histérico-educacional configura o movimento que parte do todo
cadtico (sincrese) e atinge, por meio da abstragdo (andlise), o todo
concreto (sintese). Assim, o conhecimento que cabe a historiografia
educacional produzir consiste em reconstruir, por meio das
ferramentas conceituais (categorias) apropriadas, as relacdes reais
gue caracterizam a educacdo como um fenbmeno concreto
(SAVIANI, 2007, p. 3).

E, reconhecendo que essa foi a dindmica investigativa que
empreendemos, aproximamos ainda mais das proposi¢cdes que 0 mesmo texto do

autor referenda:
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[...] o empenho em encontrar a justa relagédo entre o local, o nacional
e 0 universal. Trata-se aqui ndo apenas de se evitar tomar o que é
local ou nacional pelo nacional e vice-versa, mas também de detectar
em que grau o local e o nacional constituem expressbes de
tendéncias que se impde internacionalmente. (SAVIANI, 2007, p. 4).

Esses conceitos, quase que categorias, em nossa escolha
metodoldgica, nos pautaram pela busca objetiva de ndo apenas conhecer, ou ainda
estritamente buscar relatar a Histéria, mas principalmente interpreta-la e
compreendé-la e, neste aspecto, 0 aporte tedrico dos autores com quem dialogamos
se constitui como referencial que apreende a materialidade e a objetividade do
conhecimento como premissas essenciais.

Essa questdo apresenta-se com fundamental importancia para o
embate que buscamos travar com relacdo ao referencial regional hegemonico em
muitos cantdes das Ciéncias Humanas e Sociais, calcado em visdes que deslocam a
histéria e a educacdo da materialidade objetiva. J& referimos outros estudos que
parecem descrever idealmente as instituicbes escolares e seus movimentos, sem
atentar para as relacdes de bastidores e muito menos vincular a realidade da escola
com a dinamica social e a economia, condi¢gdes para uma reflexao de totalidade.

N&o tomamos por verdade absoluta nesta prelecdo o que pudemos
dissertar sobre a Instituicdo Escolar Julia de Souza Wanderlei, nem o que aceitamos
sobre os dados coletados a partir do estabelecido como principio de coeréncia. A
Histéria, assim como outras areas de conhecimento, a politica, o direito, a
engenharia, a educacao, nao podem ser constituidas pela soma das verdades que
lhes s&@o imputadas, pois sdo constituidos também pelos erros que lhes séo
concernentes, erros esses que nao sao desconsiderados, pois tém funcdes positivas
e muitas vezes indissociaveis das verdades.

Assim, pudemos verificar que nos anos que se sucedem, desde a
criacdo da Escola Julia da Souza Wanderlei em 1953 até sua cessacao em 1967,
concernente ao tempo histérico da expansdo da Escola Normal no interior do
Parand, o Normal Regional foi considerado como politica emergencial para o Estado
e exerceu um potencial ideoldgico na formacdo de professores para a educacao
primaria. Nesse sentido, se constitui como posicionamento politico em defesa de um
determinado projeto de sociedade. Constatamos que a original criacdo paranaense
do Normal Regional cumpria seus objetivos de interiorizagdo de espacos e expansao
de instituicbes formadoras e de disseminacédo de cultura geral para a populacao,
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através da Educacdo e da Escola. A Escola Normal Regional de Nivel Ginasial
expressa uma etapa fundamental de escolarizacdo a coletividade procopense, além
de ter significado importante, como um investimento de forum politico para atender a
populacdo rural. Podemos apresentar criticas pontuais e destacar arremedos,
improvisacdes, refluxos, mas a escola que estudamos marcou indelevelmente a
formacdo de professores do magistério primario rural de Cornélio Procopio, a partir
de sua trajetoria institucional e da proposta politica de producdo de professoras

alfabetizadoras, para a zona rural, mas também professoras leigas da zona urbana:

A histéria da Educacdo amplia a memdria e a experiéncia, o leque de
escolhas de possibilidades pedagdgicas, o0 que permite um
alargamento do repertério dos educadores e Ihes fornece uma visao
da extrema diversidade das instituicbes escolares no passado. Para,
além disso, revelar que a educacdo ndo é um destino, mas uma
construcdo social, 0 que renova o sentido da acdo quotidiana de
cada educador. (NOVOA apud CAMBI, 1999, p. 13).

A principio, a investigacdo das fontes documentais que nos
permitisse uma analise contextual da Escola Normal Regional Julia de Souza
Wanderlei nos parecia uma jornada numa terra devastada, hoje ela contém marcos,
setas e sitios visiveis e palpaveis. A trajetéria institucional e educacional da Escola
Normal Regional Julia de Souza Wanderlei, da cidade de Cornélio Procopio, Norte
Pioneiro do Parana, vivida entre os anos de 1953 a 1967, € uma pagina destacada
da Educacao brasileira, uma original iniciativa da educagdo paranaense e uma
histérica de experiéncia de formacdo docente. O presente estudo é uma
interpretacdo parcial desse evento histérico e educacional, um convite a outros

ensaios e reflexdes, na consideracao da polifonia da vida e da historia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar a esse ponto da dissertacdo, somos tomados de um
sentimento de retesamento, mais ainda, de um imperativo de contencéo.
Reconhecemos a necessidade de colocar um ponto final, no sentido de acabamento,
nessa viagem investigativa e reflexiva. Trata-se de destacar as grandes marcas
encontradas no processo de pesquisa, bem como referenciar as possibilidades e
contradi¢cbes vivenciadas e observadas.

Em face do contexto histérico e geografico no qual se situara a
instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei, partiu-se da analise dos principais atos
e documentos de oferta e estruturacdo do Curso Normal Regional e de suas
especificidades durante o ciclo de colonizacdo do Norte do Parand. Em especifico,
na microrregido protagonizada pela lideranca regional da cidade de Cornélio
Procopio, buscando decifrar as relagdes organicas entre economia e escolarizacéo,
suas filiacdes e derivacoes.

A cidade e a escola inserem-se no mesmo contexto historico e,
portanto, preservar a memoria da escola Julia de Souza Wanderlei pressupds fazé-lo
em relacdo a mesma concretude socioecondémica: o estado, a cidade, o bairro, o
entorno da instituicdo escolar que fizeram parte de sua historia, tal como nos adverte
Goncalves e Faria Filho (2005). Assim, a intencdo de reconstituir as trilhas da
historia da instituicdo escolar abarcou a demanda normativa institucional emanada
do sistema, a forma de gestéo politica e econdmica vigente naquela conjuntura, as
formas e disposi¢cdes da profissdo docente refletindo-se no cotidiano da unidade
escolar.

Através da recuperacao das esparsas fontes documentais, da leitura
e compreensédo da organizacdo dos tempos e acdes educacionais, do conhecimento
dos horéarios de funcionamento ou da estruturacdo dos espacos, seja o local de
funcionamento, seja a organizacdo dos processos pedagogicos, nos foi possivel
visualizar o processo parcial de avaliagao criteriosa dessa Escola. A articulagéo das
matrizes educacionais desde a criagcdo até sua cessacdo, e articulacdo interna da
comunidade escolar, indices de matricula, evasao, repeténcia, sistema de avaliacao,
qualificacdo do corpo docente, projecbes de profissionalizacéo, relagcbes com a
comunidade, todos esses elementos estiveram presentes na recomposicao da

memoaria institucional e historica da escola.
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Também destacamos nosso manejo com as fontes orais, a coleta de
dados através da recuperacdo da narracdo da historia vivida e testemunhada por
professores na instituicdo, as ressonancias memoriais e opinibes que buscar
elucidar as relagbes e contradicdes dos saberes e do poder de uma época. A
investigacdo sobre o alunado nos remeteu a percepc¢do da familia do campo a
época, sua cultura e expectativas e constituiram importantes elementos na
reconstrucdo histérica da instituicdo escolar. Muitos dados contribuiram para
delinear o perfil institucional da instituicdo, configurando-se uma representacao
significativa da relevancia social do trabalho prestado as comunidades escolares
pelos pais dos estudantes e as impressfes da propria comunidade na qual a
Instituicdo se inseria.

E assim também pudemos reconstituir historicamente alguns tracos
da escola, o que demandou levantar a histéria de antigos professores, o perfil
desses professores, sua formacdo e suas condi¢cdes de trabalho, podendo desta
forma, resgatar uma parcela da histéria de tal instituicdo, tal como enfatiza Almeida
(2005). Intentar realizar uma pesquisa histérica exigiu recuperar o percurso, olhar
para tras, sair de si mesmo, entender que a histéria é feita de homens construidos
historicamente, que se movem, agem e se transformam, portanto, a historia ndo esta
pronta e acabada, é viva e dindmica. Os fatos histéricos passados sdao
determinantes para alguns e condicionantes para outros, e nisso nos situamos,
buscando entender as razdes e as direcbes que esta histéria produziu, precariedade
que se faz necessaria para entendermos a realidade, compreendendo a historia
como a prépria construcdo da realidade.

Para tanto, fez-se necessario resgatar a memoaria institucional e os
sujeitos que contribuiram para sua concretizacao, o esforco de recuperar a historia
local, inserindo-se num contexto regional, procurando compreender como uma
instituicdo é historicamente constituida, de modo a dar conta do engendramento
social, politico e econdmico, de suas intenc¢des até sua consolidacao. Perscrutar as
relacbes estabelecidas, do particular para o geral, permitiu a essa pesquisadora
situar as classes sociais que demandaram a frequéncia na instituicdo ao longo de
sua breve historia e qual formacao se intencionou oferecer aqueles e aquelas que a
frequentaram, pois segundo Gatti Janior (2002), ha um intrinseco relacionamento

entre 0s sujeitos sociais, a pessoa, sua familia, a comunidade, a Igreja, a escola, os
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grupos de convivéncia e todos estes articulam-se precipuamente com a escola;
reconstituir historicamente as instituicdes escolares pressupde percebé-las.

A busca de compreensdo da trajetoria de determinada instituicdo
escolar nos remete a refletir sobre a funcdo social da escola, uma instituicao
educativa, entre outras, com a funcdo precipua da mediacdo do conhecimento
elaborado, com as quais se relaciona em diferentes planos, tanto em termos
diacrénicos, com mudancas que vém ocorrendo ao longo do passado, quanto em
termos sincronicos, estabelecendo relagbes com o presente. (SAVIANI, 2007).

Ao materializar o passado, no sentido de reconstituir uma espécie de
dossié vivo, com documentos diversos, tais como citagdes, graficos, quadros,
imagens, fotos, depoimentos de pessoas que viveram esta historia, as quais atuam
como fonte cientifica, somos tomados de um sentimento de leveza e gratuidade,
uma sensacao de dever cumprido, que nos permite afirmar que, compreender a
histéria de uma dada instituicdo escolar, significa agregar esforco de construcdo de
uma imagem social a prépria realidade da escola, que se afirma como memodria,
como assevera Werle (2004).

Neste caso, uma vez tendo cessado no ano de 1967 a escola Julia
de Souza Wanderlei, nosso objeto de pesquisa, o arquivo do Nucleo regional de
Educacao tornou-se fonte essencial para a pesquisa da instituicdo escolar. Mas,
para além das fontes materiais, permanece agora o registro formal de memorias
objetivadas em depoimentos coletados e refletidos no presente texto dissertativo.
Essa pesquisa igualmente se transforma em registro histérico e em potencial fonte
de outras e talvez melhores pesquisas. N&o foi, portanto uma empreitada tranquila,
visto que muitos aspectos sdo fundamentais na anélise da problemética da escola e
de sua cultura, no qual se busca a compreensao da existéncia historica de uma
instituicdo, possibilitando reescrever o percurso de sua vida efémera em suas
multiplas dimensdes, conferindo a esta instituicdo um sentido histérico, como ensina
Vidal (2005).

Na tentativa de aprofundar a pesquisa historica na educacéo,
indicando novos questionamentos e buscando possiveis respostas, uma
preocupacao foi constante nesse processo: Qual o lugar da pesquisa sobre a
historia de instituicdes escolares no contexto do Norte do Pioneiro do Parana? A que
determinantes ou condicionantes se remete a oferta do curso de formacédo de

professores como servigo publico de educacédo, especificamente a Escola Normal
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Regional Julia Wanderley e sua posterior cessacdo? Quais seriam as fontes
histéricas existente do primeiro Curso de Formacdo de professores do Ndcleo
Regional de Cornélio Procopio? Que impactos e derivacdes teve a escola na
formacao do corpo docente de Cornélio Procépio e cidades vizinhas?

Foram estas algumas das questdes que julgamos ter respondido no
decorrer do presente estudo, a0 menos parcialmente. Este estudo revolveu
possibilidades de escrever a histéria do Curso Normal Regional de Cornélio Procépio
buscando estabelecer pontos comuns e fases de articulacdo quanto as politicas
educacionais de formacdo de professores no Brasil, no Estado e num recorte
regional, no Municipio.

A pesquisa trouxe o panorama dos arquivos publicos, considerados
como caminho a seguir na pesquisa histérica, mas também acabou por mostrar os
descaminhos da conservacdo da memoaria histérico-documental da instituicdo
Escolar. Essa foi nossa mais dramatica descoberta: as instituicbes escolares
parecem descurar da sua identidade, de seus documentos, de sua memdéria, ndo ha
nem incipiente uma cultura de preservacdo, documental e institucional. Urge
provocar sua superacao! Essa pesquisa espera provocar, no sentido de
chamamento, algumas consideracdes praticas sobre essa dimensao.

Ressaltando que a possibilidade de intervencdo na realidade,
provocando possivel mudanca na concepc¢do de histéria da instituicdo escolar,
apresenta-se como coluna inspiradora de nosso escopo politico, com razdes
apresentadas nas descricdes das acbes desenvolvidas nas diversas etapas da
pesquisa: a pesquisa bibliogréfica, o levantamento de fontes primarias, a morosa
aplicacdo de questionarios aos entrevistados, entendemos que nosso esforco foi
fecundo e revelador. Acabou decifrando a multiplicidade de dimensbes que
compdem a realidade e a histéria da Escola Julia Wanderlei, agora ndo mais uma
lacuna ou auséncia na historia municipal da Educacdo de Cornélio Procopio e
regido. Igualmente, de forma original e por vezes profundamente exigente, tivemos
que manejar diferentes fontes e técnicas, de modo que ao pesquisar acabamos
aprendendo a pesquisar, a forjar nossas ferramentas e criar nossos cadinhos.

Na medida em que avancdvamos na pesquisa do manuseio de
documentos, na coleta de depoimentos de funcionarias do NRE, na compreenséo e
nas discussdes sobre as politicas publicas no contexto pesquisado com o0s

entrevistados, detectamos inumeras outras informacfes absolutamente novas,
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provenientes das fontes ali qualificadas. Nossos entrevistados registraram
impressdes, lembrancas e fatos que poderiam fundamentar novas e originais
investigacoes.

Outro aspecto importante na realizagdo desse estudo foi a
verificacdo de fatos historicos comprovados por experiéncias tao distintas e o fato de
criar condicbes de se aprender tanto sobre a formacdo docente no Parana. Uma
coisa é a estrita leitura de marcos de determinado tempo histoérico, outra bem distinta
€ ouvirmos e reconstruirmos ali histérica e empiricamente as vivéncias de quem
participou naquele determinado tempo, como sujeitos reais e hoje arquivos vivos de
experiéncias notaveis.

As préticas sociais desencadeadas neste estudo revelaram a
importancia da insercao social do tema de nossa investigacdo, visto que grande
namero de profissionais com quem conversamos informalmente sobre o tema da
pesquisa desconhecia a existéncia da Escola Normal Regional de Cornélio Procopio,
ndo sé como parte da realidade, mas imersas em seu contexto de producéo
intelectual e como marco histérico na formacédo de professores/as primarios do
Municipio. Cremos que firmamos uma nova possibilidade de um renovado olhar
histérico e educacional sobre a Escola em questao e a propria educacéo de Cornélio
Procapio.

Para registrar e analisar as experiéncias de estudo e pesquisa
optou-se pela metodologia da pesquisa histoérica, através da analise e descricdo dos
fatos a partir do contexto da época, como reiteradas vezes apresentamos. Na busca
de fundamentacdo tedrica, o estudo teve como base varios autores que
fundamentaram o tema: Nosella e Buffa (2002), Gatti Junior (2003), Lombardi
(2009), Miguel (2010), Nascimento (2006), Pilotto (1953), Saviani (2011), Sanfelice
(2009), Tanuri (2007), para ficar nos principais interlocutores. Mas ndo tomamos
uma atitude fechada e estreita, assumimos linhas de dialogos com autores e sujeitos
de diferentes eixos epistemoldgicos e investigativos, numa constante tensdo e
superacdo, com respeitos e idiossincrasias. SO se pode dialogar com o que é
diferente.

Partindo do conceito de Histéria, Historia da Educacéo e historia das
instituicbes escolares inseridas no contexto social, os fatos histéricos que logramos
coletar e investigar foram reconstituidos através da pesquisa planejada e executada,

seguida da reflexao interpretativa criteriosa e da presente teorizacdo do tema. Diante
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da necessidade se entender realidades e conceitos, procuramos pesquisar as
lacunas sociais, demandadas pela historia, e finalizamos na presente dissertacao a
trajetoria empreendida.

Assim, a descoberta do processo decisério da criagdo do Normal
Regional como politica publica emergencial e sua relacéo direta com a comunidade,
confirmou nossa credibilidade e destacou sobremaneira a potencial relevancia do
presente estudo. Na base tedrica sempre esteve presente o escopo desta pesquisa,
recuperar os movimentos da histéria da educacdo no Brasil, delinear suas
identidades no Parana e decifrar suas formas institucionais em Cornélio Procopio.
Para uma compreensdo do todo, articulou-se a economia do Norte pioneiro do
Estado e a necessidade de escolarizacdo ser estendida ao Sertdo paranaense,
movimentos e projetos pelos quais evidenciaram-se problemas e a¢des comuns as
principais politicas educacionais brasileiras e a sua legislacdo no estado do Parana,
com uma pequena retrospectiva historica da Educacao no Estado.

Ajustando todo levantamento tedrico para desvendar o dado real, o
estudo centrou-se a regido pesquisada a cidade de Cornélio Procopio, desvelando a
primeira experiéncia do municipio na formacédo de professores primarios. Cremos
gue esse dado foi a nossa mais original recuperacdo, de modo que possa inspirar
outros possiveis estudos e qualificar outras fontes. Diante de tantas questfes
surgidas precisdvamos entender um pouco sobre o processo como se constituiu o
municipio, para que nesse processo a historia da instituicdo escolar se ajustasse a
concretude historica vigente.

Considerando as fontes, primarias e orais, como base de toda
pesquisa deste aporte, a reflexdo sempre procurou estabelecer a analise contextual
nacional, estadual e municipal, discutindo um pouco da matriz curricular, de sua
implementacédo, de suas inspiracdes e, nesse processo, fomos descobrindo algumas
medidas pontuais que revelassem a formagdo do colegiado do Curso, suas
instancias, dispositivos e alcances.

Na intencéo de dar ao estudo um carater de inser¢cao social, muitos
dos textos indicados e discutidos nas disposi¢cdes do mestrado fundamentaram
paralelamente a pesquisa. As tematicas seguintes: a Historia, a Historia da
Instituicdo Escolar, a trajetéria do Curso Normal no Parana, a questdo das Fontes
Histéricas em Educacdo, entre outros temas e campos reflexivos, fundamentaram

teoricamente partes essenciais desta pesquisa. Neste processo, claramente
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expressas, estavam as indicacfes tematicas como a influéncia da Escola Nova no
Curriculo Escolar da Escola Normal, identificado pela presenca da Arte e Cultura em
forma de disciplinas escolares, os conteldos higienistas e civicos, entre outros
aspectos. Esse fato foi importante para nosso convencimento, nossa hipotese era de
gue no Norte Pioneiro o escolanovismo ndo esteve presente no chéo da escola. Tal
descoberta, porém, se ndo estava para nés tdo evidente nas praticas escolares ficou
inquestionavel quanto a consideracdo no Matriz Curricular da profissionalizagdo do
professor primario.

A questdo maior € que ha quase sempre um descompasso entre a
cultura escolar e a cultura vivida, nem sempre acaba sendo possivel associar a
proposta educacional com as préticas docentes, de planejamento e acdo didatica,
nem cotejar tais praticas com o entendimento da prépria legislacdo, com a cultura
das pessoas e da escola, sendo possivelmente um dos fatores pelos quais se pode
considerar que 0 ensino estabelecido evidenciava praticas tradicionais e
conservadoras, apesar do discurso escolanovista.

Consideramos que uma proposta pedagogica, entendida como um
processo de transformacdo social deve estar eivado de sentido politico, de ideais
comprometidos com a populacdo que sustenta o existir da escola e, no periodo
pesquisado, ndo parece ser exatamente o0 que ocorria, dada a realidade do regime
ditatorial do pais, entre outros fatores. Nesse sentido é necessario evidenciar que 0s
dados levantados nos permitem afirmar que a pratica dos professores estava
arraigada na tradicdo, ou seja, a proposta escolanovista apontava para uma
renovacao pedagogica, propondo um ensino descentralizado da figura do professor
e que o ensino fosse ministrado por métodos experimentais. Entretanto, o que
prevaleceu no interior da instituicdo escolar foi 0 que ja estava posto pelas vertentes
tradicionais. Vale realcar que por ocasido da instalacdo da Escola Julia Wanderlei
ndo havia cursos universitarios voltados especificamente para a formacgdo do
professor no Norte Pioneiro. Este pode ter sido um fator preponderante para que a
pratica do professor prevalecesse inalterada.

Quanto as apropriacdes que os alunos fizeram do Curso Normal
Regional, evidenciou-se de maneira geral que eles procuraram atender ao
explicitado pela organizagao curricular, mas alguns que encontraram oportunidades
solicitaram sua transferéncia para o Curso Ginasial Normal. Enquanto outros, mais

direcionados a profissionalizacdo para o magistério primario, procuraram transferir-
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se para o Normal Secundario. A presente andlise evidenciou que o namero de
transferéncias de alunos foi muito menor daqueles que vinham para a Escola Normal
Regional Julia de Souza Wanderlei aqueles que transferiam-se anualmente para
outras instituicbes. Conclui-se que este fator esté relacionado com o Curso ofertado.

Foi destacada nesta tarefa de investigacdo a contradicédo relativa a
concepcao escolanovista e as praticas conservadoras, inclusive através de aulas de
religido. Contradi¢cdo porque a proposi¢ao de cientificidade e do método ativo numa
época em que a defesa pela escola publica e laica era muito forte ndo coadunava
com os acordos sempre mantidos entre a ala mais conservadora do Estado e o
Clero, com relacéo a educacao.

Por ocasido da criacdo da Escola Julia de Souza Wanderlei, além do
aporte escolanovista que fundamentava a instituicdbes escolares no Parana, o
movimento nacional em prol do laicismo na educacdo mostrava-se contrario a
presenca da Igreja Catdlica no ensino. Contudo, no tradicional norte pioneiro a
presenca de aulas de religido na matriz curricular ndo s6 se registra na historia da
instituicdo escolar, como também, era ministrada por meio dos religiosos que
continuaram a reforcar seus valores junto aos estudantes.

Ressaltamos ainda que a pesquisa poderia ter avancado um pouco
mais, mas a auséncia de fontes documentais histéricas, a precariedade dos raros
arquivos ou documentos, a falta de disponibilidade das pessoas para responderem
ao questionario ndo geraram tais condicbes. Mesmo assim, um avanco foi
fundamental, o de despertar a consciéncia da necessidade de se arquivar
documentos que registrem a histéria da Educacéo e da Instituicdo Escolar. Trata-se
de um novo marco cultural para a preservacéo documental.

Entendemos ainda que a prépria InstituicAo possa organizar um
arquivo como, por exemplo, a criacdo de uma possivel reparticdo ou um Setor de
Arquivo denominando-a como Memoria Pedagdgica da Escola, trabalhando acdes
com seus agentes para a formacdo de arquivos, para a criacdo de grupos de
pesquisas e de registros institucionais, nos quais se acervem documentos escritos,
fotograficos, hoje facilmente digitalizados, que resguardem as etapas e
caracteristicas da vida e da producdo da comunidade escolar.

Este desejo, porém, precisa ser fruto de um aprendizado coletivo e
que podera desenvolver-se a partir da IES como por exemplo um GT, Grupo de

Trabalho e Pesquisa para se discutir a Educacdo como tema central na Historia e
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ndo a Histéria da Educacdo como uma especializacdo, ou seja, um grupo que
pretenda investigar a dimensao histérica de forma mais totalizante, como historia
social, histéria social do trabalho, historia coletiva, histéria da educagéo, histéria das
instituicbes escolares. Alguns exemplos de institucionalizacdo desses possiveis
grupos de investigacdo ja existem em nosso meio e realidade no norte do Parana,
com uma significativa proposta e disposicéo de estudos dessa natureza.

Nessa investigagdo ficou claro que uma das posturas basicas a
serem adotadas pelo pesquisador, na area da pesquisa histérica, € de sempre saber
perguntar e habilitar-se para ouvir. Nada aparece de pronto aos olhos da
investigacdo. A aparente realidade do cotidiano pode embacar nossa visdo, de tal
maneira que nao conseguimos desvelar as articulacées que engendram e produzem
a realidade das coisas. Trata-se de olhar com profundidade para entender as tramas
que enredam as identidades institucionais e historicas.

Com isso o0s principios ndo se alteram, mas novas posturas se
fazem necessarias, considerando-se que a historia de cada um, do municipio,
escola, foi valorizada e contextualizada para elucidar o tema e seu problema central,
passos com os quais logramos ter alcancado um relativo sucesso na reconstrucao
identitaria da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei, de Cornélio
Procopio-PR. E possivel dizer que um “fio da meada” tenha sido encontrado, de
modo a proporcionar a reconstituicdo segura de outras tessituras e n@s, historicos e
institucionais, sociais e educacionais, na comunidade e na historia da educacao
regional, buscando os dialogos possiveis da historia com a histéria da educacéo.

Também foi imprescindivel a contribuicdo de significativas trocas de
informagbes daqueles e daquelas que se dispuseram a participar ainda que
indiretamente do estudo. Sem a confianca e abertura de algumas pessoas,
devidamente nominadas na forma académica, agora na condicdo de fontes, ndo
teriamos logrado chegar ao ponto em que estamos.

Vimos, pelos documentos e depoimentos, que um projeto de criacéo
de uma escola de professoras para a zona rural foi um dos maiores celeiros de
producdo de profissionais da Educacdo na cidade. As condicbes de trabalho
precérias e duras ndo esmoreceram as acdes docentes e nem enrijeceram sua
memoéria. Nomeacgles, atos burocraticos, resisténcias e contraposicbes se
manifestam no desfiar da memoria institucional. A condicdo de suplementaristas, o

medo das repressdes, a negacdo do direito a licenca-maternidade, os longos
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periodos sem saldrios, as instalacfes precarias reais contrastam com o0s textos
memorativos que retratam o compromisso social e a exceléncia aventada do corpo
docente da escola. Uma escola sem sede fisica, hoje sediada na memdéria da
educacéo de Cornélio Procopio.

Ao analisar o percurso percorrido nesta pratica, sem duvida,
precisamos registrar que aprendemos muito com o coletivo do Curso de Pedagogia
da UENP, nossa arena de trabalho e formacdo permanente. Em algumas situagoes,
enquanto estivemos sob regime de carga horaria reduzida, buscando as informacdes
necessarias e estritamente dedicada a investigacdo, a exploracdo de fontes,
encontramos parceiros/as humanizados/as e solidarios/as. Nessas ocasifes 0
colegiado sobrecarregou-se das tarefas didaticas, e ha colegas que se dispuseram a
assumir compromissos extras, trocando os horarios e jornadas de aulas, numa
generosa permuta, para que pudéssemos chegar ao fim da pesquisa em questao.
N&o contamos com financiamentos ou bolsas complementares para realizar tal
pesquisa.

As dificuldades foram inumeras: de acesso tardio as fontes, as
dificuldades operacionais de deslocamento, sendo fato precipuo a realidade que
residimos fora de Cornélio Procépio, e igualmente distantes relativamente de
Londrina, onde se situa nosso Programa de Pesquisa, para ficar em alguns
impeditivos circunstanciais. Pensamos que a metodologia da pesquisa historica, a
organizacao de acervos historicos documentais, o0 manuseio de fontes histéricas em
educacdo precisam urgentemente ser colocadas em pauta pelas instituicbes de
gestédo e planejamento de formacéo de educadores, de modo a serem considerados
como possiveis contetdos e habilidades integradoras das matrizes curriculares dos
Cursos de Pedagogia e das demais instancias de formacao das Universidades, pois
0 despreparo para a pesquisa, conceitual e técnica, na area de Histdria nucleada na
Historia da Educacédo, se evidencia na pratica dessa pesquisa, em nossa prépria
experiéncia e suas dificuldades.

Quanto as Instituicbes Escolares, a amostra pesquisada enuncia a
necessidade urgente de formar, sensibilizar e convencer os profissionais ali
presentes e apoia-los tecnicamente no sentido de despertar o0 respeito e
consideracdo quanto a importancia do arquivo documental das escolas para a

pesquisa histérica educacional.
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A pretensdo ao se realizar um projeto de pesquisa, numa regido em
gue essa area € ainda um campo indspito, tornou-se um desafio pessoal. Diante da
inquietacdo e motivados pelo desejo de conhecer mais sobre a Histéria e a Historia
da Educacdo na regido acabamos por compreender melhor as relagdes
estabelecidas no Norte Pioneiro do Parana. A UEL, instituicdo que nos acolheu e
que possibilitou o desenvolvimento dessa pesquisa, criou as condi¢cdes para a
apropriacdo do referencial bibliografico produzido pelo Grupo de Pesquisa Histéria e
Ensino de Histdria, tornou-se para nds uma referéncia segura e paradigmatica, sem
as quais nao teriamos avancado: continuariamos considerando a Historia da
Educacdo como algo extrinseco e descontinuo, sem articulacées com a Ciéncia da
Historia.

Com isso, a guisa de tecer a finalizacdo de possiveis premissas para
gerar algumas conclusdes, podemos afirmar que entre 0S avangcos e retrocessos
préprios da dindmica da historia, pudemos compreender como indispensavel o
registro da historia das Instituicbes escolares para com isso garantirmos que esta
instituicdo seja analisada e seja compreendida inserida em contexto social maior. E

0 que nos adverte Fontana (2004):

Nao podemos nos despreocupar da fungéo social da histéria, porque
0 que estad em jogo é demasiado transcendental. E, se é verdade que
os velhos métodos falharam e que a confusédo eclética que os
substituiu pouco nos serve, nossa resposta ndo pode ser a de
abandonar o campo, e, sim, a de nos esforcarmos para recuperar
fundamentos tedricos e metodoldgicos sélidos que possibilitem ao
nosso trabalho nos recolocar em contato com os problemas reais dos
homens e mulheres do nosso mundo. E que nos
levardo,conseqlientemente, a reiniciar o projeto, até hoje néo
realizado, de construir uma histéria de todos, capaz de combater com
as armas da raz&o os preconceitos e a irracionalidade que dominam
nossa sociedade. Uma histéria que nos devolva a vontade de
planejar e construir o futuro, agora que sabemos que é necessario
participar ativamente na tarefa que ndo estd determinada e depende
de nés. (FONTANA, 2004, p. 18-19).

Trata-se, portanto, de reunir as condicOes para a producdo de uma
cultura de preservacao documental e cultivo de memaria historica e social, a revelar
a identidade das acfes e grupos humanos. Nossa outra constatacdo € de que, com
a possibilidade de estabelecermos um banco de dados histdricos sobre as
instituicdes escolares, estaremos contribuindo para que uma pesquisa em dimensao

aparentemente micro-politica possa oferecer, ao desenvolvimento de pesquisas
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educacionais na area da Histéria da Educacdo do Estado, novas reflexdes e
pesquisas inovadoras. De modo que poderemos decifrar as politicas educacionais
gue motivaram as ac¢Oes administrativas e institucionais, articulando as matrizes
politicas com as realidades vivenciadas.

Para melhor entender o contexto da Escola Norma Regional Julia de
Souza Wanderlei referenciamos Monlevade ao postular que Politica Educacional € o:
“conjunto de intencdes e agbes com as quais 0os Poderes Publicos respondem as
necessidades de escolarizacdo dos diversos grupos da sociedade”. (MONLEVADE,
2002, p. 42). E acrescentamos, em diferentes tempos e contextos histéricos. Essa
constatacdo nos renova a esperanca de que a pesquisa possa retroalimentar as
praticas e, ambas, organicamente integradas, possam encaminhar as propostas de
educacédo na direcdo da superacdo de matrizes tradicionais e autoritarias, superadas
por concepcdes e mediacdes institucionais de cunho emancipatério, participativo e
democratico. Ha tempos que acentuam o fardo histérico, outros explicitam os

desafios! Sao esses eixos que produzem a diferenga entre militantes e utopistas.
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APENDICE A

Bibografia das técnicas do nucleo regional de educacéao biografia dos
entrevistados

Prof. Roberto Bondarick — Docente em Histéria do Parana - UTFPR

Procépio Cornélio.

A funcionaria Publica Sr2. Tania Aparecida dos Reis Kloss,

Coordenadora do setor de Documentacao Escolar do NRE de Cornélio Procopio.

Prof2, Elisa Ursula Meier Poli, professora da educacdo bésica

prestando servi¢co na area técnica do NRE de Cornélio Procopio.

Prof®. Jodo Gongalves de Oliveira, que ingressou na docéncia da
educacdo basica, tendo sido professor na Escola Julia de Souza Wanderlei e
também concluiria sua carreira na UENP, curso de Administracdo de Empresas e

Economia.

Prof2. Darci Hermida Villas Boas de Oliveira. Aposentada em dois

padrées estaduais como Secretaria e Professora na Educacéo Basica.

Prof°. Ananias Antonio Martins, Inspetor de Ensino, Delegado

Regional de Ensino, Professor aposentado na Educacéo Basica e Ensino Supérior.

Prof.° Antonio Pereira do Bonfim, professor de Histéria na Educacgéo
Bésica; Professor aposentado da UENP.
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Professor Ms. Roberto Bondarick

Fonte: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextua

Mestre em Engenharia de Producdo (2007), pela Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), Campus Ponta Grossa, vertente Gestéo
Industrial com énfase em Conhecimento e Inovagao. Especialista em Gestao
Industrial pela UTFPR (2005). Especialista em Historia pela Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho, Parana (FAFIJA), atual Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), em 1993. Possui graduacdo em Histéria
(Licenciatura Plena) e Geografia (Licenciatura Curta) pela FAFIJA-UENP (1991).
Atualmente é professor titular da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Campus Cornélio Procépio (desde 1995). Possui experiéncia docente na area de
Historia, com énfase em Historia do Brasil e do Parana, atuando principalmente nos
seguintes temas: - Formacao histdrica paranaense; - Revolucdo de 1930; - Histéria
do Brasil; - Engenharia de Producdo; - Educacédo Profissional; - Educacéo

Tecnoldgica.
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Funcionaria Publica Tania Aparecida dos Reis Closs - Coordenadora do Setor
de Documentacdo Escolar do NRE de Cornélio Procépio

[N

Tania Aparecida dos Reis Closs, nasci aos quatorze dias de outubro
de 1965, na cidade de Rancho Alegre, Estado do Parani. Meus pais Sebastido
Buzato dos Reis e Angelina Cunha dos Reis, meus avis paternos Euzébio Nelson
dos Reis e Antonia Buzato dos Reis, meu avés maternos José Ferreira da Cunha e
Maria Ferreira da Cunha. Meus irméos Sebasti&o Ricardo dos Reis, Antonio Carlos
dos Reis e José Alexandre dos Reis, sou a unica filha mulher, dos quatro filhos sou a
terceira. Sou casada com Marco Antonio Ramos Closs ha vinte e dois anos, temos
dois filhos Mariana dos Reis Closs e Francisco Closs Neto.

Quando pequena morava em um pequeno sitio de propriedade de
meus pais na cidade de Rancho Alegre onde meu pai trabalhava no cultivo da
lavoura e minha mée era professora na escola rural que funcionava em nossa
propriedade. Aos cinco anos de idade nos mudados para a cidade de Jardim Alegre
— PR, onde moramos pouco tempo, depois nos mudamos para Cornélio Procépio,

onde moro até hoje.
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Minha infancia, apesar das dificuldades em que passamos, foi
razoavelmente boa. Estudei a 12 a 42 séries no grupo Escolar Gentil da Rocha
Loures, a 5% a 8% e 0 2° Grau no Colégio Estadual Castro Alves, de Cornélio
Procopio, no qual conclui o curso Comercializacdo e mercadologia. Conclui o Curso
de Ciéncias Contabeis na FAFI de Cornélio Procépio e a Pés-Graduacdo em Gestao
do Trabalho Pedagdgico pela Faculdade Internacional de Curitiba. Comecei a
Trabalhar quando cursava a faculdade no Instituto de Previdéncia do Estado — IPE,
como estagiaria, onde fui efetivada. Depois que o IPE foi extinto fui transferido para
a Secretaria de Estado de Educacao, sendo lotada no Nucleo Regional de Educacéao
de Cornélio Procopio, local onde coordeno o setor de Documentacdo Escolar. Uma
tristeza muito grande foi ter perdido a minha mée. Ela se foi muito cedo, meus filhos
ndo tiveram o privilégio de conhecé-la. Um sonho: ver meus filhos crescidos,
formados e encaminhados na vida. O que esperar do futuro: ter uma vida digna,

viajar conhecer novos lugares e principalmente ter uma velhice tranquila e saudavel.
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Professora Eliza Ursula Meier Poli — Func¢éo Técnico Pedagdgica do Setor de
Documentacado Escolar do NRE de Cornélio Procdépio

Nascida em 10 de fevereiro de 1943, em Guaimbé, estado de Sé&o
Paulo. Meus pais André Meier e Elsa Meier (falecidos) e tenho trés irméos. Sou
villva, tenho quatro filhos e dois netos. Moravamos na Fazenda Figueira, em Santa
Mariana. Estudei o curso primario no grupo Escolar Carmela Dutra em Santa
Mariana; cursei o ginasial no Colégio Koelle em Rio Claro, Estado de Sdo Paulo e a
Escola Normal Cristo Rei em Cornélio Procopio, me formando em 1962.

Em 1982 conclui o curso de Pedagogia na FAFICOP, Cornélio
Procépio com habilitacdo em Supervisdo, Orientacdo Educacional e Administracéo
Escolar e sou pés-graduada em Psicopedagogia.

Iniciei minha vida profissional no Municipio de Santa Mariana,
lecionando de 1963 a 1965 na Escola Estadual Rural da Fazenda Figueira, onde
morava. Casei-me em 1965 residindo de julho a dezembro em Santa Mariana. Em
1966 vim morar em Cornélio Procépio. Fiz o concurso para professora primaria pelo
Estado do Parand, sendo nomeada em 1967, tomando exercicio na Escola Estadual
Nilson Ribas, situada na Vila Popular, hoje Jardim Rosario Pitelli, em Cornélio
Procopio.

Aposentei-me deste concurso em 1988 exercendo durante todo o
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periodo vérias funcbes: professora regente, diretora, secretaria, supervisora e
assistente alimentar (controle e mapa da merenda escolar) etc. Fiz o segundo
concurso, sendo nomeada em 1988, tomando exercicio na Escola Estadual Alberto
Carazzai 12 a 42 série, regente da segunda série. Em 1989, houve a transferéncia
para a Escola Estadual Nilson Ribas. Fui regente de sala de aula, supervisora,
diretora, durante o periodo que exerci nesta escola. Em 1994, a Escola Estadual
Nilson Ribas e outras de 12 a 42 séries estaduais foram municipalizadas, e continuei
exercendo as atividades nesta escola até o ano de 2004. Em 2005, por exigéncia do
governo Estadual, as professoras da rede estadual de ensino foram convocadas a
vir para a rede estadual e fui convidada para prestar servico no Nucleo Regional da
Educacdo de Cornélio Procopio, no setor da Documentacdo Escolar, onde cada dia
aprendo mais com as atividades do setor.
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Professor Es. Anténio Pereira do Bonfim

Fonte: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextua

Nasceu em Barreiras, no estado da Bahia, no dia 25 de agosto de
1938. Casado, pai de trés filhos, reside na cidade de Cornélio Procopio, estado do
Parana. Possui graduacdo em Historia pela Universidade Estadual de Londrina
(1967), especializacdo em Histéria pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
Sagrado Coracdo de Jesus (1973), especializacdo em Aperfeicoamento em Estudo
dos Problemas Brasileiro pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana (1982) e
mestrado em Educacéo pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Cornélio Procoépio (2003). Atuou como Professor pela Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio, na qual lecionou desde 1970 até
2010 no curso de Pedagogia, com as disciplinas: Politica Educacional Brasileira;
Civilizacdo Contemporéanea; Estudos Brasileiros; Histéria do Pensamento
Econbémico, Histéria Econdmica e Geral do Brasil, Sociologia, Sociologia Geral,
Introducdo as Ciéncias Sociais. Foi chefe do Departamento de Estudos Sociais (
1972-1976), chefe do Departamento de Educacédo (1971-1972), e atuou também
como professor no Colégio Estadual Castro Alves (1970-1990), no Ensino Médio,
ministrando a disciplina de Histéria Foi também diretor administrativo financeiro do
IEPE - Instituto de Ensino Pesquisa e Extensé&o (2002-2010).
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Professor Ms. Jo&o Gongalves de Oliveira

Fonte: Acervo Pessoal do Professor.

Natural de Ourinhos-SP. No Parana, desde 1959. Possui mestrado
em Teologia, especializacdo em Metodologia e Didatica do Ensino Superior,
Graduacdo em Letras, Pedagogia, e Direito. Alianca Francesa, cursos de
aperfeicoamento na area de Letras, Pedagogia e Direito. Defensor publico
aposentado. Magistério publico na Universidade de Londrina (1972-79) e Faculdade
Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Cornélio Procépio-PR. Areas de Direito e
Sociologia. Professor aposentado, exerceu profissdo desde 1962. Redator editoral
do jornal “A voz do povo”, de Cornélio Procopio, PR, exerce Advocacia desde 1968.
Advogado federal Concursado (CEFET). Membro Consultivo da ABRAFAM
(Sociedade brasileira de Apoio as Familias de Drogadependentes) - Sdo Paulo,
Membro do Conselho Editorial da Revista especializada “Droga E Familia”,
responsabilidade da ABRAFAM. Em comissdes, um dos responsaveis pela fundacao
da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio, programa Pro-
egresso, FATEI. Como ex-presidente do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente, fundou o Conselho Tutelar da cidade. Presidente da Subsecional
Regional OAB (gestdo 1986). Metodista desde 1955.
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Professor Es. Ananias Antdnio Martin

Fonte: Certificado de Registro do MEC — Reg. N°. 27998

Ananias Antbnio Martins, natural de Jaragud do Sul — Santa
Catarina, nascido em nove de setembro de 1935, filho de Anténio Manoel Martins e
Maria de Souza Martins. Casado com Maria Idiomar P. Martins e pai de sete filhos.

Mestre em Letras (sem dissertacdo) pela USC Bauru — Sao Paulo
(1975), especialista em Lingua Francesa pela Alliance Francaise Au Bresil (1973),
pos-graduado em Letras pela USC Bauru-Sao Paulo (1974), graduado em Letras
Franco — Portuguesas pela FAFICOP Cornélio Procopio (1971), professor
aposentado do Ensino Médio do Estado do Parana, tendo exercido a funcdo de
Inspetor Regional de Ensino duas vezes e Delegado Regional de Ensino. Lecionou
Portugués, Latim, Francés, Literatura Portuguesa e Literatura de Lingua Francesa no
1° e 2° graus, concurso decreto n°11.341 em Francés, de 5 de abril de 1963, para o
Estado do Parand, para a disciplina de Portugués para a FAFICOP em 1972.

Também teve participacdo profissional e comunitaria na Comissao de Criacdo e
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instalacdo da FAFICOP: 1965 e 1966. Membro da comissao julgadora dos jogos
florais de Bandeirantes, Presidente da Comissédo da Semana da Patria, participacéo
em encontros no Brasil e em Portugal de Professores Universitarios de Lingua
Portuguesa e Literatura. Professor escolhido em Literatura pelo Jornal a “Voz do
Povo” e Rotary Club, de Cornélio Procopio. Revisor de teses de mestrado, doutorado
e livros cientificos e literarios em prosa e verso. Membro da comissao que elaborou
o documento técnico cientifico para preservagcdo definitiva da mata Sao Francisco
em Cornélio Procopio, entre outras atividades. Aposentou—se em 2005 na FAFICOP,
quando completou 70 anos, e atualmente reside em Cornélio Procopio,

desenvolvendo trabalhos voluntarios a comunidade.
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Breve Biografia: Prof2. Darci Hermida Villas Bdas de Oliveira

Darci Hermida Villas Bbdas de Oliveira, 67 anos. Nascida em Cornélio
Procdpio no dia vinte e dois de junho de mil novecentos e quarenta e quatro. Filha
de Nicolau Villas Bbas (ja falecido) que foi fundador da Imprensa Procopense; minha
mae Isaltina Brambille Villas Bbas, professora, (ja falecida) alfabetizou os vinte e
cinco anos de sua carreira profissional. Estudei no Instituto “Rui Barbosa” de 12 a 42
série primaria, no Colégio Estadual “Castro Alves”, de 12 a 42 série ginasial e no 2°
grau na escola normal “Cristo Rei” magistério, terminando em 1961. Sou casada e
conheci meu esposo na Escola Normal em 1960 e nos casamos em 1964. Seu nome
€ Jodo Gongalves de Oliveira: é advogado e professor aposentado do Ensino
fundamental e universitario. Tenho trés filhos e sete netos. Iniciei a carreira
lecionando no Colégio Estadual “Castro Alves”, a noite dando aulas de Geografia e,
ao mesmo tempo, em 1962 e 1963, dei aulas de “Pratica e Didatica de Ensino” na
Escola Normal Regional “Dona Julia de Souza Wanderley”. Em 1964 fizemos cursos
préprios para o magistério de Ensino Fundamental e Médio o CAPES de um més e o
CADAO de seis meses aperfeicoando-nos cada vez mais na disciplina que
lecionavamos — Geografia. Em 1965 ingressei na Faculdade de Filosofia de

Londrina, hoje UEL, cursando Geografia por um ano. Devido ao acumulo de
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trabalho, parei em 1966 e esperei que a 12 turma de Geografia da FAFI de Cornélio
Procopio fosse para 0 2° ano do curso, e ali continuar estudando e me formar em
1969 com a primeira turma de Geografia de Cornélio Procopio. Lecionei, até 1986,
Estudos Sociais e até 1987 fui secretéria da Escola “Alberto Carazzai”, de Cornélio
Procopio, trabalhando como secretaria de turmas da Lei 4024 Ensino Tradicional, da
Lei 5692/71 reforma de ensino (que dividiu as 82 séries do Ensino Fundamental de
12 a 82 séries) e do curso Supletivo do noturno (para alunos maiores e
trabalhadores). Aposentei-me nos dois padroes em 1986 e 1987.
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APENDICE B

Roteiro de entrevistas: Entrevista I: A colonizacdo do Norte Pioneiro do Parana

lIL JII Universidade

== Estadual de LondRrinAa

CENTRO DE EDUCAGAO, COMUNICAGCAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQO

MESTRADO EM EDUCAGCAO

Questionario Usado para Investigacao

A. Dados pessoais
1) Nome
2) Instituicdo Escolar em que atua

3) Nivel de Ensino em que atua

( ) Ensino Fundamental Segundo Seguimento

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

4) H& quanto tempo atua na profissao?

5) Qual sua experiéncia qual a pesquisa da histéria do Parana, mais
especificamente do Norte do Parana?

B. Sobre a Histéria do Norte Pioneiro e a Histdria do municipio de Cornélio
Procopio

6) Como se deu a organizacdo econdmica, social, politica e Cultural do Norte
pioneiro do Parana?

7) Como se deu a organizagdo econdmica, social, politica e Cultural de Cornélio
Procépio?

8) E como se financiou a continuidade da ferrovia?

9) Como era constituida a populacao procopense?

10) Do seu ponto de vista qual o diferencial para o desenvolvimento de Cornélio
Procépio em relacdo a ouras cidades do norte Pioneiro?
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APENDICE C

Roteiro de questionarios: Entrevistas Il e lll - Vida legal da instituicao escolar
Julia de Souza Wanderlei

IIl. JII Universidade

== FEsiadual de LondRrinA

CENTRO DE EDUCAGAO, CDMUNICA(}I_\D E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCAGCAO

Pesquisa a ser realizada com a colaboragdo de profissionais que
exerceram magistério na instituicdo escolar pesquisada, para elaboracdo de
Dissertacao de Mestrado em Educacao, do Centro de Educacdo, Comunicacao e
artes, da Universidade Estadual de Londrina.

Titulo da Pesquisa: Marcos possiveis para reconstituir a historia da
instituicdo escolar Julia de Souza Wanderley: a primeira escola de formacao de
professores de Cornélio Procopio-Pr (1953-1967).

Orientadora da Pesquisa: Professora Doutora Marlene Cainelli

Pesquisadora: Adalcia Canedo da Silva Nogueira
Questionario Usado para Investigacao
A. Dados pessoais:
01) Qual o seu nome, idade e tempo concurso?
Atuou em alguma Instituicdo Escolar antes da area técnica do NRE?
02) Nivel de Ensino em que atuou:
( ) Ensino Fundamental Segundo Seguimento
( ) Ensino Médio
( ) Ensino Superior

03) Ha quanto tempo atua como técnica no NRE de Cornélio Procopio?

04) Qual seu departamento de atuacdo no NRE?
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B. Sobre a vida legal da instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei:
1) O que vocé conhece sobre a legislacdo que regulamenta o Normal Regional

no Parana?

2) O que vocé conhece sobre a Historia da legislagdo de autorizagdo e

funcionamento instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei?

3) Ha documentos que registrem a escolha do nome da primeira escola de
formacdo Docente de Cornélio Procopio? E porque chamou-se “D. Julia de Souza

Wanderlei’?

4) Existem registros de documentos que normatizam a cessacdo da Instituicdo
escolar Julia da Souza Wanderlei?

5) Quem estudava ali escola eram predominantemente:

( ) pobres, ( ) classe média ( ) a elite da cidade.

6) O Curso Normal Regional da Escola Julia de Souza Wanderlei habilitava para
a docéncia:

() Educacgéo Pré-Escolar; ( ) Escola Primaria urbana ; ( ) Escola Priméria Rural; ()
Escola Priméria Urbana e Rural; ( ) Curso Ginasial

7 Pelos registros existentes no NRE, o que levou a escola a ser extinta:
( ) desinteresse da comunidade ( ) fragilidade de seu projeto

( ) falta de condicbes da escola ( ) descuido das autoridades

( ) mudanca da politica Educacional.

8) Ha registros no departamento de RH do NRE sobre o que foi a “Lei de Mil

Dias”? Saberia informar do que se trata?

9) Ha registros sobre o prédio em que funcionou a Escola Julia de Souza

Wanderlei?
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10) Como se deu a contratacdo/nomeacao de professores/as para a referida

Instituicdo?

11) Deixe suas consideracoes.
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Apéndice D

Roteiro de questionarios: Entrevistas IV, V, VI e VII - Historia da instituicdo
escolar Julia de Souza Wanderlei

lIL JII Universidade

== Estadual de LondRrinAa

CENTRO DE EDUCAGAO, COMUNICAGCAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQO

MESTRADO EM EDUCACAO
Questionario Usado para Investigacao

Pesquisa a ser realizada com a colaboracdo de profissionais da area
técnica do Nucleo Regional de Cornélio Procopio, para elaboracdo de
Dissertacdo de Mestrado em Educacado, do Centro de Educacdo, Comunicacao e
artes, da Universidade Estadual de Londrina.

Titulo da Pesquisa: Marcos possiveis para reconstituir a histéria da
instituicdo escolar Julia de Souza Wanderley: a primeira escola de formacao de
professores de Cornélio Procopio-Pr (1953-1967).

Orientadora da Pesquisa: Professora Doutora Marlene Cainelli

Pesquisadora: Adélcia Canedo da Silva Nogueira

A. Dados pessoais:

1) Qual o seu nome, idade e tempo de magistério?

2) Instituicdo Escolar em que atuou?

3) Nivel de Ensino em que atuou:

( ) Ensino Fundamental Segundo Seguimento

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

4) Quanto tempo atuou na profissao?

5) Quanto tempo atuou na Instituicdo Escolar Julia de Souza Wanderlei?

6) Qual foi seu vinculo empregaticio com a instituicao?
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B. Sobre a Histéria da instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei:
7) O gue vocé se recorda da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei,
marcou sua experiéncia como:

( ) Estudante ( ) professor/a ou ( ) cidadao.

8) Qual era a imagem, impressdo, representacdo do servico prestado pela
Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley na cidade? Pode explicar?
( ) forte e disciplinada ( ) fraca e sem estrutura ( ) boa e criteriosa

( ) formadora ( ) improvisada e sem condicodes.

9) As pessoas que estavam na escola eram predominantemente:

( ) pobres, ( ) classe média ( ) a elite da cidade.

10) Para vocé, quem estudava ali queria:
() ter uma profissdo ( ) ter cultura e prosseguir nos estudos ( ) ter trabalho

remunerado ( ) ter status.

11) Em sua opinido o que levou a escola a ser extinta:
( ) desinteresse da comunidade ( ) fragilidade de seu projeto
( ) falta de condicbes da escola ( ) descuido das autoridades

( ) mudanca de politica Educacional.

12) Quem estudava ali tinha uma formacdo profissional considerada para a
época:

( ) regular; ( ) boa; ( ) muito boa; ( ) boa para 6étima; ( ) excelente

13) O Curso Normal Regional da Escola Julia de Souza Wanderlei habilitava para
a docéncia:
( ) Educacédo Pré-Escolar; ( ) Escola Primaria urbana ; ( ) Escola Primaria Rural;

( ) Escola Priméria Urbana e Rural; Ginasial

14) Vocé saberia 0 que foi a “Lei de Mil Dias”? Qual sua opinido sobre o

assunto?
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15) Conheceu a Universidade Volante? Que avaliagao faz dessa Lei?

16) Porque a primeira escola de formagdo Docente de Cornélio Procépio chamou-

se “D. Julia de Souza Wanderlei’?

17) Em sua opinido, a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei foi
importante para a educacdo do municipio de Cornélio Proc6pio? Sim ou ndo? Por

qué?
18) Qual a avaliagdo que vocé faz quanto aos fatos histéricos, politicos, e sociais
do contexto da Criacdo da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei? E de

sua posterior cessacéo?

19) Deixe suas consideragoes.
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APENDICE E

Questionario de entrevista VI, VII: a historia Escola Normal Regional Julia de
Souza Wanderlei.

lII. JI' Universidade

== FEstadual de Londrina

CENTRO DE EDUCAGAO, COMUNICA(;;&O E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCAGCAO

Pesquisa a ser realizada com a colaboracdo de profissionais da
comunidade de Cornélio Procépio, para elaboracdo de Dissertacdo de Mestrado
em Educacédo, do Centro de Educacdo, Comunicacdo e artes, da Universidade
Estadual de Londrina.

Titulo da Pesquisa: Marcos possiveis para reconstituir a historia da
instituicdo escolar Julia de Souza Wanderley: a primeira escola de formacao de
professores de Cornélio Procopio-Pr (1953-1967).

Orientadora da Pesquisa: Professora Doutora Marlene Cainelli

Pesquisadora: Adalcia Canedo da Silva Nogueira

Questionario Usado para Investigacao

A. Dados pessoais:

01) Qual o seu nome, idade e tempo de magistério?

02) Instituicdo Escolar em que atuou?

03) Nivel de Ensino em que atuou:

( ) Ensino Fundamental Segundo Seguimento

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

04) Quanto tempo atuou na profissao?

05) Exerceu outra profissdo que ndo o magistério? Em caso positivo, ainda se via

como professor, professora?



192

B. Sobre a Histéria da instituicdo escolar Julia de Souza Wanderlei:
06) Vocé estabeleceu algum tipo de relacdo profissional com a Instituicdo Escolar
Julia de Souza Wanderlei?

07) O que vocé se recorda da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei,
marcou sua experiéncia como:

( ) Estudante ( ) professor/aou ( ) cidadao.

08) Qual era a imagem, impressdo, representacdo do servico prestado pela
Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderley na cidade? Pode explicar?

( ) forte e disciplinada ( ) fraca e sem estrutura ( ) boa e criteriosa

( ) formadora ( ) improvisada e sem condicoes.

09) As pessoas que estavam na escola eram predominantemente:

( ) pobres, ( ) classe média ( ) a elite da cidade.

10) Quem estudava ali queria:
() ter uma profissdo ( ) ter cultura e prosseguir nos estudos ( ) ter trabalho

remunerado ( ) ter status social.

11) Em sua opinido o que levou a escola a ser extinta:

( ) desinteresse da comunidade ( ) fragilidade de seu projeto
( ) falta de condicbes da escola ( ) descuido das autoridades
( ) mudanca de politica Educacional.

12) Quem estudava ali tinha uma formacdo profissional considerada para a
época:

( ) regular; ( ) boa; ( ) muito boa; ( ) boa para 6tima; ( ) excelente

13) O Curso Normal Regional da Escola Julia de Souza Wanderlei habilitava para
a docéncia:
( ) Educacéao Pré-Escolar; ( ) Escola Primaria urbana ; ( ) Escola Primaria Rural;

( ) Escola Primaria Urbana e Rural; Ginasial
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20) Vocé saberia o que foi a “Lei de Mil Dias”? Qual sua opinido sobre o
assunto?

21) Conheceu a Universidade Volante? Que avaliacao faz dessa Lei?

14)  Porque a primeira escola de formag¢do Docente de Cornélio Procépio chamou-
se “D. Julia de Souza Wanderlei”?

15) Em sua opinido, a Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei foi
importante para a educacdo do municipio de Cornélio Proc6pio? Sim ou ndo? Por

qué?
16) Qual a avaliagdo que vocé faz quanto aos fatos histéricos, politicos, e sociais
do contexto da Criacdo da Escola Normal Regional Julia de Souza Wanderlei? E de

sua posterior cessacéo?

17) Deixe suas consideracoes.
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ANEXOS
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ANEXO A

Relatorio do ano de 1966
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ANEXO B

Ficha Individual de Professores
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ANEXO C

Termo de Posse
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ANEXO D

Certificado de Frequéncia da Universidade Volante
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ANEXO E

Certidao de Concluséo de Curso do Normal Regional — 1° Ciclo



