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XAVIER, Carlos Alberto Silva. Participacdo politica dos jovens estudantes do ensino
meédio e profissionalizante do CEEP Prof2 Maria do Rosario Castaldi. 2015. 115f.
Dissertacdo (Mestrado em Servigo Social e Politica Social) - Universidade Estadual de
Londrina. Londrina, 2015.

RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma reflexdo sobre a participacao politica dos jovens estudantes do
ensino médio e profissionalizante da rede publica estadual, considerando que, dentre as
finalidades previstas nas diretrizes curriculares do Conselho Nacional de Educagao, para esta
etapa do ensino bdasico, constam a formagdo do aluno como pessoa humana, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico, além da preparacdo para o
trabalho e cidadania. Objetivamos investigar a participagdo politica desses jovens e, em que
medida esta participacdo pode contribuir para solu¢do dos problemas vivenciados no ambiente
escolar, bem como, oferecer melhorias na qualidade do processo educacional. Este estudo esta
relacionado a busca de elementos e estratégias que contribuam para o maior interesse dos
jovens com o processo de ensino e aprendizagem, bem como a sua formagao politica para
lidar com os problemas do ambiente escolar, sejam estes de carater pedagogico ou de gestdo.
Estabelecemos como campo de pesquisa o CEEP Prof.* Maria do Rosario Castaldi, situado na
cidade de Londrina e, consequentemente como sujeitos, os alunos (as) matriculados(as) nos
ultimos periodos dos cursos do ensino médio normal, eletrotécnica, mecatronica e
administracdo. A op¢do metodologica tem dimensdo qualitativa, que possibilita a percepcao
da complexidade das interagdes sociais que vive o jovem estudante, suas formas de
intervengdo social e concepgdes acerca da dinamica de funcionamento do ambiente escolar.
Buscamos o aporte tedrico da Sociologia, Servico Social e Pedagogia, para identificar a
pertinéncia das categorias de andlise da pesquisa. Durante os meses de abril a setembro de
2014, e julho de 2015, foram feitas observagdes em sala de aula, das disciplinas de sociologia,
bem como de reunides e eventos promovidos pela escola, além da realizacdo de uma oficina
tematica e aplicacdo de dois questiondrios aos estudantes, professores e coordenadores. De
posse da analise dos dados, concluimos que os jovens estudantes necessitam de estimulos e
atitudes motivacionais por parte dos educadores, no sentido de lhes oportunizar a participagao
politica, organizada, critica e coletiva para que possam contribuir com a busca de solugdes
para os problemas do ambiente escolar e do processo de construgdo do conhecimento.

Palavras-chave: Juventude. Educagdo. Participagdo politica. Trabalho.



XAVIER, Carlos Alberto Silva. Political participation of young students from middle and
vocational education CEEP Professor Maria do Rosario Castaldi. 2015. 115f.
Dissertation (Masters in Social Work and Social Policy) - State University of Londrina.
Londrina, 2015.

ABSTRACT

This paper presents a reflection on the political participation of young students from public
schools of secondary-school and professional education, considering that among the purposes
in the curriculum guidelines of the National Council of Education, for this stage of basic
education, included student education as a human person, the development of intellectual
autonomy and critical thinking, as well as preparation for work and citizenship. We aimed to
investigate the political participation of these young people, and to what extent this
participation can contribute to solving the problems experienced in the school environment as
well, offering improvements in the quality of the educational process. This study is related
with search elements and strategies that contribute to the greater interest of young people with
the process of teaching and learning, as well as their political training to deal with the school
environment problems, be they pedagogical or management. Established as a research field
CEEP Professor Maria do Rosario Castaldi, located in Londrina and therefore as subjects,
students enrolled in the last periods of the normal high school courses, electrical engineering,
mechatronics and administration. The methodological option has qualitative dimension,
which enables the perception of the complexity of social interactions experienced by the
young student, their forms of social intervention and conceptions of the working dynamics of
the school environment. We seek the theoretical contribution of Sociology, Social Work and
Education, to identify the relevance of the analysis categories of the survey. During the
months of April to September 2014 and July 2015, observations were made in the classroom
during sociology classes, as well as meetings and events organized by the school, in addition
to holding a thematic workshop and application of two questionnaires students, teachers and
coordinators. Armed with the data analysis, we concluded that young students need stimulus
and motivational attitudes of educators towards them create opportunities for political
participation, organized, critical and collective so that they can contribute to finding solutions
to the problems of education and knowledge building process environment.

Keywords: Youth. Education. Political participation. Work.
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INTRODUCAO

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir da experiéncia que tivemos no Programa
Atitude, entre os anos 2010 e 2012, desenvolvido pela Secretaria Estadual da Crianga e
Juventude, em parceria com a Prefeitura Municipal de Londrina. Na oportunidade, atuei na
fun¢do de Cientista Social, em uma equipe multidisciplinar, formada por educadores fisicos e
artisticos, psicologos e assistentes sociais. O programa tinha como principal objetivo a
reducdo da violéncia praticada por e sobre a crianga ¢ o adolescente. Atendiamos um publico
com faixa etaria entre 05 e 21 anos, estabelecendo, também, contato com os respectivos
familiares e cuidadores. Paralelamente as atividades nos bairros da periferia da cidade, nos foi
oferecido um curso de pds-graduagdo em gestdo de politicas publicas para juventude, o que
me possibilitou investigar as dimensdes do protagonismo juvenil, enquanto estratégia de
participagdo dos jovens no interior do referido programa.

Posteriormente, somou-se a isto a experiéncia de professor de sociologia no ensino
médio da rede publica estadual, diante das demandas e desafios que envolvem a gestdo
escolar e seu ambiente, bem como os aspectos pedagdgicos que ressoam sobre os educandos,
evidenciando muitos conflitos, ambiguidades e contradigdes, mas também, surpreendentes
realizagdes de professores e alunos na superagdo dos problemas do ambiente escolar. Tal
experiéncia nos fez refletir sobre a possibilidade de investigar a participacdo dos alunos do
ensino médio da rede publica estadual em Londrina, tendo em vista a busca de solu¢des para
os problemas do cotidiano no ambiente escolar, bem como, do aprimoramento do processo de
ensino e aprendizagem.

Ao ingressarmos no Programa de P6s Graduagdo em Servico Social e Politica Social,
da Universidade Estadual de Londrina - UEL, tinhamos em mente a realizagio de uma
pesquisa que contemplasse as inquietacdes relacionadas a participacdo dos jovens estudantes
do ensino médio do CEEP Prof* Maria Tereza Castaldi. Apos longo processo de reflexao e
debates sobre o protagonismo juvenil, conceito muito utilizado para caracterizar a
participagdo de jovens no ambiente escolar, por ocasido da qualificacdo desta pesquisa,
entendemos que seria mais apropriado investigar a participacdo politica desses jovens
estudantes.

Entendemos, também, que o conceito de protagonismo juvenil ¢ muito abrangente,
multifacetado e controverso, com possibilidades de ndo corresponder com precisdo a

problematica da pesquisa. Ademais, os dados levantados no campo de pesquisa, até aquela
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oportunidade, em nada se reportavam ao protagonismo juvenil, principalmente ao conceito de
protagonismo que estavamos adotando na pesquisa. Dessa forma, a op¢do em investigar
especificamente a participacao politica dos jovens estudantes tornou-se algo mais préximo da
realidade vivenciada pela comunidade estudantil.

Nossa concepgdo de participagdo politica diz respeito a um processo de disputa de
poder, de interesse coletivo, através do qual as pessoas se organizam, discutem, planejam e
executam acdes objetivando a busca de solugdes para seus problemas. Tratando-se da
participagdo politica de estudantes no ambiente escolar do ensino médio e profissionalizante,
entendemos que tal participagdo ndo estd circunscrita a sala de aula, nem tdo pouco
relacionada apenas ao processo de ensino e aprendizagem oficial, ou seja, aos contetdos
programaticos do curriculo escolar. Mas diz respeito a um processo maior que abrange toda
comunidade escolar, incluindo ai estudantes e profissionais da educagdo, no tratamento das
demandas que envolvem problemas ¢ desafios da gestdo escolar e da pedagogia.

Tem se tornado algo comum o relato de que o ambiente escolar do ensino médio,
particularmente na rede publica, tem sido marcado por muitos registros de conflitos
interpessoais, envolvendo professores e alunos, inclusive com alguns casos de violéncia
fisica. Mas talvez a tonica recorrente refira-se ao baixo interesse dos alunos pelo ambiente
escolar como um todo, ndo apenas a sala de aula. Além disso, sabemos das limitagdes
estruturais e dos problemas de gestdo que envolvem esse ambiente, prejudicando o processo
de ensino e aprendizagem.

Observagdes de campo indicavam algumas contradi¢des. Por um lado, uma razoavel
insatisfacdo por parte dos alunos, que justificavam a desmotivagdo em participar mais
intensamente da vida escolar, por ndo acreditarem que mudangas poderiam ser feitas, também,
por ndo serem ouvidos pelos profissionais da educagdo, pela falta de liberdade em exercer a
criatividade e dizer o que pensam do mundo ao seu redor. Por outro lado, percebemos também
que, muitos professores se queixavam do fato de oportunizar a participagao dos alunos, mas
estes se mostrarem apaticos.

Percebemos que os jovens querem ter voz e vez, querem romper a barreira da
“disciplina” que lhes ¢ imposta desde o ambiente familiar e se estende as séries iniciais da
educagao basica, o que contribui para que eles cheguem ao Ensino Médio sem autonomia
intelectual e um tanto imaturos do ponto de vista emocional. Mas em contrapartida, em que
pese haver uma fundamentagao teorica e legal, prevendo a participagao dos jovens alunos, ela
ndo tem se manifestado a contento. De forma que, hd um razoavel distanciamento entre o

discurso tedrico e a pratica, tanto da parte dos alunos, quanto dos profissionais da educagao.
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Estabelecemos como campo de pesquisa o Centro Estadual de Educacao Profissional
- CEEP Prof* Maria do Rosario Castaldi, localizado na Avenida Arthur Thomas, n® 1181,
Jardim Bandeirantes, na cidade de Londrina, em razdo de termos lecionado no mesmo,
durante o ano de 2013. Outro fator determinante na escolha do campo foi o fato do colégio
atender jovens de familias oriundas da classe trabalhadora, majoritariamente formada por
profissionais liberais, do comércio, da construcdo e funcionarios publicos. Portanto, os
sujeitos da pesquisa sdo os jovens estudantes, matriculados nos tltimos periodos dos cursos
de Administragdo, Eletrotécnica, Mecatronica ¢ do Ensino Médio Normal, sendo uma turma
de cada curso, totalizando quatro turmas no periodo da manha, que atendem os jovens da
faixa etaria entre 14 e 19 anos de idade.

O recorte em torno do ensino médio para realizagdo da pesquisa deve-se ao fato de
ser esse um periodo do processo educacional muito importante para formagao dos jovens que,
nessa faixa etéria, estdo ingressando ao mundo adulto, e consequentemente, necessitam obter
formagao para o ingresso no mundo do trabalho. Considerar também as qualidades naturais da
juventude nessa faixa etéria, - como, por exemplo, o dinamismo, a facilidade de idealizar, a
criatividade, a coragem, - contribui para que investiguemos a possibilidade de sua
participagdo politica como estratégia de mudangas no ambiente escolar.

O Conselho Nacional de Educagao — CNE define o ensino médio como etapa final do
processo formativo da Educacdo Basica e diz que o mesmo deve estar voltado para a
formacao integral do aluno, bem como para sua preparacdo para o mercado de trabalho, a
continuidade dos estudos e a melhor integracdo com a vida adulta na sociedade. Nesse
sentido, o CNE publicou recentemente uma resolugdo em que atualiza as finalidades do
Ensino Médio no Brasil, na qual destacamos o Capitulo II que trata do Referencial legal e

conceitual:

Art. 3° O Ensino Médio ¢ um direito social de cada pessoa, e dever do Estado na sua
oferta publica e gratuita a todos.

Art. 4° As unidades escolares que ministram esta etapa da Educacdo Bésica devem
estruturar seus projetos politico-pedagogicos considerando as finalidades previstas
na Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional):

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; (*) Resolucdo CNE/CEB 2/2012. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, 31 de janeiro de 2012, Secéo 1, p. 20.

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica.

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagdo, baseia-se
em:
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I - formacao integral do estudante;

II - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;
III - educag@o em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal,

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos ¢ dos sujeitos do processo educativo, bem como
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integragdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagao;

VII - reconhecimento e aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos
do processo educativo, das formas de produgdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

VII - integracdo entre educagio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular. § 1°
O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformagio da
natureza, como realiza¢do inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de
producdo da sua existéncia. § 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na
busca da compreensdo e transformacdo da natureza ¢ da sociedade. § 3° A
tecnologia ¢ conceituada como a transformagao da ciéncia em for¢a produtiva ou
mediacdo do conhecimento cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida. § 4° A cultura é conceituada
como o processo de producdo de expressdes materiais, simbolos, representacdes e
significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade.

Art. 6° O curriculo é conceituado como a proposta de a¢do educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes
cognitivas e socio-afetivas. (BRASIL, 2012, p. 20).

Podemos perceber que as finalidades descritas acima tornam a etapa do ensino médio
muito importante para a forma¢ao do individuo e para suas escolhas profissionais. Em que
pese o reconhecimento de que os jovens dessa faixa etdria convivem com muitas incertezas,
ha um certo distanciamento entre o que preconizam as finalidades do ensino médio, suas
diretrizes curriculares que subsidiam o Projeto Politico Pedagogico, PPP (2011) do CEEP
Castaldi, e a pratica no cotidiano do ambiente escolar. Destacamos a garantia de que o ensino
médio ¢ um direito social e ¢ papel do Estado oferta-lo a todos (as), além de tratar-se de uma
etapa de preparagdo para o trabalho, a cidadania, a formagao ética, o respeito a diversidade, o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual.

Dessa forma, considerando as observagdes empiricas no dia a dia, em sala de aula,
bem como leituras preliminares, inclusive da legislagdo que normatiza o ensino médio, nos
coube problematizar: qual a possibilidade da participagdo politica dos jovens estudantes do
ensino médio e profissionalizante do CEEP Castaldi se constituir em estratégia de mudangas
do ambiente escolar? Consequentemente, nos coube estabelecer como objetivo geral a tarefa

de investigar a participagdo politica destes jovens e em que medida esta participacdo pode
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contribuir para a solugdo dos problemas vivenciados no ambiente escolar, bem como, para a
qualificacdo de todo processo educacional.

A opcao metodoldgica desta pesquisa tem dimensdo qualitativa, a qual, segundo
Brandao (1990), possibilita a percep¢do da complexidade das intera¢des sociais que vive o
jovem estudante, suas formas de intervencdo social e concepgdes acerca da dindmica de
funcionamento do ambiente escolar. Estabelecemos como aporte tedrico a Sociologia, Servigo
Social e a Pedagogia, para identificar a pertinéncia das categorias de analise da pesquisa:
Juventude; Participagdo Politica; Educagdo e Trabalho.

Foram realizadas observagdes em sala de aula, junto as turmas finais dos cursos do
Ensino Médio Normal (3° Ano), Administragdo, Eletrotécnica e Mecatronica (4° Ano), no
periodo da manhd. Além disso, realizamos uma oficina, durante a VIII Jornada de
Humanidades, no més de agosto de 2014, que tinha por tema: “50 Anos de Golpe Militar:
Para que n3o se esquega, para que nunca mais acontega.”, discutimos com alunos desses
cursos sobre a liberdade de participacdo na escola. Posteriormente, aplicamos um
questionario, cujo objetivo principal era identificar a relagdo dos jovens com o Grémio
Estudantil, principal instancia de participagdo politica dos alunos. Finalmente, em julho de
2015, aplicamos um segundo questiondrio, cujo objetivo era mais abrangente que o primeiro,
no sentido de ouvir os alunos, professores e coordenadores, o que pensam sobre os problemas
do ambiente escolar e sua relacdo com a participagdo politica dos alunos.

No primeiro capitulo, que trata sobre Juventude e Participagdo, fizemos uma
identificagdo dos elementos que constituem o conceito de juventude, considerando a
complexidade que permeia essa defini¢do conceitual, que atualmente, vai muito além da
simples faixa etaria. Destacamos a proposta de alguns autores que preferem usar o termo
“juventudes”, por entenderem haver uma diversidade de elementos constitutivos desse
conceito, independente da classe social ou até mesmo, da nacionalidade.

Refletimos também sobre as concepgdes e conceitos de participagdo politica,
considerando as prerrogativas que tratam o PPP (2011) do CEEP Castaldi, bem como as
finalidades do Ensino Médio, que tratam as Diretrizes Curriculares, no sentido de conceber a
participagdo do aluno como um direito, ¢ ndo para mera adaptagdo e melhoramento do
ambiente escolar, mas tendo como finalidade imediata a solugdo de problemas do ambiente
escolar e a constru¢do do conhecimento, bem como, a longo prazo, o desenvolvimento de uma
cultura de participagdo politica que ouse manter viva a esperanga de intervengdo nas

estruturas socioecondmicas, como estratégia de transformacao da propria sociedade.
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O segundo capitulo trata da participacdo do jovem estudante do ensino médio e
profissionalizante, mais especificamente como se d& essa participacdo no contexto da
educacdo, considerando ser essa a area com maior abrangéncia das politicas sociais para a
juventude. Nesse sentido, importa investigar a participacdo politica da juventude em relacao
aos processos de elaboracdo e execucdo das politicas sociais, bem como as implicagdes das
reformas neoliberais do Estado, que acarretaram na precarizacdo do sistema publico de
educacao.

Sob o contexto dos desdobramentos da referida reforma, e considerando também o
fato do nosso campo de pesquisa estar relacionado ao discurso de preparagao do jovem para o
mercado de trabalho, em que pese haver também, outras finalidades para o ensino médio,
desenvolvemos uma reflexdo sobre o trabalho, enquanto categoria ontoldgica do ser social,
revelando suas contradi¢des na contemporaneidade, mediante os desafios da emancipacao
humana enquanto func¢ao teleoldgica da educagao.

No terceiro capitulo, identificamos as proposigdes ¢ desafios do CEEP Castaldi,
através de um breve historico e contextualizagcdo de seu projeto politico pedagdgico, baseado
em alguns referenciais tedricos do método histérico critico e da propria LDB e suas diretrizes
curriculares, que reforgam nossa hipotese de que existe possibilidade para o desenvolvimento
da participacao politica dos jovens alunos do ensino médio, enquanto estratégia de mudangas
do ambiente escolar.

Sobre a andlise dos dados da pesquisa, eis alguns resultados interessantes: eles
revelam algumas contradi¢des entre o discurso oficial e sua praxis, ou seja, entre as leis que
regem o ensino médio, assim como o proprio PP do CEEP Castaldi, e o cotidiano vivenciado
pela direcdo, coordenacdo, educadores e alunos, especialmente no que se refere ao objeto de
nossa pesquisa, a participagdo politica dos alunos. Apesar dessas contradi¢des entre teoria e
pratica, existem pontos em comum que atestam a possibilidade da participagdo politica dos
estudantes do CEEP Castaldi vir a se constituir uma realidade, uma estratégia de mudangas no
ambiente escolar. De modo concreto, os dados indicam que a comunidade estudantil esta se
despertando para essa realidade, mas s6 o futuro haverd de confirmar ou ndo essa

possibilidade.
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1. JUVENTUDE E PARTICIPACAO

1.1. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO CONCEITO DE JUVENTUDE.

Antes de trabalharmos mais especificamente com o objeto desta pesquisa, a saber, a
participacdo politica, faz-se necessario esclarecer ou delimitar um pouco o sujeito de nossa
reflexdo, o jovem, esclarecer de qual juventude estamos falando.

Nao se constitui uma tarefa facil conceituar com precisdo o termo juventude. Parece
razoavel considerarmos que esse conceito estd fortemente atrelado a uma série de fatores,
dentre os quais, a faixa etaria, aspectos fisiologicos e psicologicos, papel social e outros. Até
recentemente, era quase unanime a concepg¢ao de que o conceito juventude era aplicado a uma
fase especifica da vida humana e seu desenvolvimento, através de recorte bioldgico e
demografico. Dessa forma, convencionou-se estabelecer a juventude enquanto faixa etaria que
variava entre 15 e 29 anos. Mas essa ndo ¢ a Unica forma de representacdo da juventude. Até
mesmo a teoria socioldgica se vé constantemente desafiada a estabelecer rupturas com as
representacoes estabelecidas sobre a juventude, considerando as répidas transformacgdes da
sociedade (PAIS, 1990).

Abramovay (2008) identificou, em dados levantados pelo IPEA, que existem no
Brasil aproximadamente 50,2 milhdes de jovens na faixa etaria mencionada acima, o que
representaria 26,4% da populagdo identificada pelo IBGE/PNAD. Este mesmo estudo
indicava, na época, que um terco desta populacdo juvenil vivia com familias que possuiam
renda per capita de até meio salario minimo. Sobre a questdo do trabalho para os jovens, que ¢
relevante em nossa pesquisa, o estudo acima indicou que a metade de desempregados no pais
¢ composta por jovens, possivelmente devido a um dos fatores mais terriveis, a exploragao da
forca de trabalho, pois a maioria desses jovens recebe menos da metade do que recebem os
trabalhadores adultos e ainda trabalham sem carteira assinada.

Por ocasido de sua pesquisa de doutorado, sobre a violéncia ¢ morte de jovens por
arma de fogo, na cidade de Londrina, Lolis (2008, p.149) demonstra que a identificagao por
faixa etdria tem se tornado cada vez mais insuficiente para conhecer e compreender essa
categoria social, considerando que: “Sua representacdo como etapa intermedidria entre a
infincia e a vida adulta é uma apreensdo contemporanea a emergéncia ¢ a consolidagdo da
sociedade moderna, por volta do final do século XVIII no mundo europeu ocidental”. Por

esse e outros motivos relacionados a condi¢do juvenil, a Politica Nacional de Juventude -
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PNJ', através do Estatuto da Juventude?, também passou a identificar o jovem como participe
do grupo etario entre 15 e 29 anos, evitando confrontar com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA® (BRASIL, 2013).

Na esteira da diversidade, no campo das defini¢des sobre a juventude, vemos abaixo
uma sintese de Boghossian ¢ Minayo (2009) baseadas em diversos autores, os quais, de forma
singular, reconhecem que o conceito de juventude tem sido interpretado e definido por
parametros variados, geralmente relacionados a uma significagdo sociocultural, situado em

determinado contexto historico.

Define-se a juventude como fase de transicdo da infincia para a vida adulta
(RIBEIRO, 2004); por especificidades fisiologicas e psicologicas (COIMBRA e
NASCIMENTO, 2003); pelas atividades as quais se dedicam os jovens, como
educagdo e trabalho (COSTA, 2000); por caracteristicas ¢ atitudes, tais como
criatividade e rebeldia (NOVAES, 2006); como periodo de exposi¢do a condi¢des de
agravo & saude — drogas, gravidez precoce, violéncia (BERQUO, 1999) e,
finalmente, por um duplo papel social: o de “motor” de mudangas na sociedade e o
de desagregacdo de valores e estruturas tradicionais (CARDOSO e SAMPAIO,
1995; ABRAMO, 1997) (BOGHOSSIAN e MINAYO, 2009, p.413).

Na verdade, se torna muito complexo definir o termo juventude apenas por um
parametro, por isso Boghossian e Minayo (2009) aderem a perspectiva do educador Antonio
Carlos Gomes da Costa, que considera todo um conjunto de fatores e multiplas identidades.
Para este autor, juventude “[...] compreende um momento do ciclo de vida e,
simultaneamente, condigdes sociais e culturais especificas de insercdo dos sujeitos na
sociedade” (COSTA, apud BOGHOSSIAN e MINAYO, 2009, p.413).

Kehl (2004) salienta que este conceito tem se tornado cada vez mais elastico. Ha
quem considere jovens as pessoas na faixa dos 18 aos 40 anos. Nessa perspectiva, juventude
tornou-se um “estado de espirito”, um jeito de ser e agir, muitas vezes determinado pela
logica do consumo, na qual todos desejam estar incluidos. Essa elasticidade em termos de

faixa etaria deve-se também ao fato de se estabelecer um hiato entre o mundo infantil e

Os debates sobre a necessidade de politicas publicas especificas para juventude ao longo da histéria da
Republica no Brasil geraram, mais recentemente, a partir de 1980, em consequéncia da participagdo politica
dos movimentos sociais, uma série de conquistas que culminaram com a cria¢cdo de uma Politica Nacional de
Juventude.

O Estatuto da Juventude, sob Lei 12.852/13, que torna o jovem sujeito de direito, ¢ uma conquista do conjunto
da sociedade civil brasileira, mas especialmente das forcas progressistas ligadas aos movimentos populares,
cuja participagdo politica foi determinante para algar o Partido dos Trabalhadores ao Governo Federal, que em
2005 criou a Secretaria Nacional da Juventude ¢ em 2010 articulou politicamente a mudanga constitucional
para inclusdo do termo “Juventude” na Carta Magna.

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente-ECA, sob Lei Federal (8.069/90), trata dos direitos das criangas e
adolescentes em todo o Brasil.
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adulto. Ou seja, a propria adolescéncia tem sido retardada pela falta de maturidade emocional

e intelectual do jovem para ingressar no mercado de trabalho.

O aumento progressivo do periodo de formacdo escolar, a alta competitividade do
mercado de trabalho nos paises capitalistas e, mais recentemente, a escassez de
empregos obrigam o jovem adulto a viver cada vez mais tempo na condigdo de
“adolescente”, dependente da familia, apartado das decisdes e responsabilidades da
vida publica, incapaz de decidir seu destino (KEHL, 2004, p.91).

Esteves e Abramovay (2008) compartilham do mesmo pensamento de Kehl (2004)
ao indicarem as condi¢des de existéncia que sdo produzidas pela sociabilidade capitalista,
especialmente a escassez de empregos € a competicdo no mercado de trabalho, como
responsaveis pela elasticidade no conceito de juventude. Esse prolongamento progressivo da
faixa etaria juvenil, desde a condi¢do de adolescente a de jovens adultos, gerou também a

criacdo de um extrato poderoso de consumidores. Nesse ambito, segundo Esteves

(¢]

Abramovay (2008), os conceitos atribuidos a juventude em nossos dias estdo atrelados a
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estética, na geracdo de costumes e produgdo de artefatos e bens relacionados ao corpo,

indumentdaria e a0 comportamento.

A reificagdo desse ideal estético - que nas sociedades de consumo se apresentada
como paradigma de tudo o que ¢é desejavel - viabiliza a comercializagdo de varios
dos atributos associados a juventude na forma de mercadorias, intervindo no
mercado do desejo como veiculo de distingdo e de legitimidade (ESTEVES;
ABRAMOVAY, 2008, p.5).

Possivelmente, este processo de elasticidade teve inicio a partir dos movimentos
juvenis dos anos de 1950 e 1960, tornando ardua a tarefa de se estabelecer um conceito mais
preciso sobre juventude. Naquela época o conceito estava atrelado a imagem do jovem
vitorioso, capaz de romper os freios morais e religiosos que, por sua vez, regulavam a relagdo
entre corpo e prazer, mas que logo se tornou refém dos slogans publicitarios que passaram a
pautar a sociedade com imagens industrializadas®, em que a concep¢io de juventude se
estabelecia a partir dos antincios publicitarios baseados na sensualidade, liberdade e prazer,
mobilizando todas as classes sociais, mas paradoxalmente excluindo milhdes e milhdes de
jovens das possibilidades de consumo, contribuindo assim para o aumento da violéncia e das

desigualdades (KEHL, 2004).

* Kehl (2004, p.93) destaca que nossas necessidades sio produzidas culturalmente, através de imagens
industrializadas. Ou seja, a industria cultural dirige e disciplina a vida dos jovens por meio de imagens
relacionadas a valores como prestigio, reconhecimento, poder, liberdade e consumo.
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Ainda sob a otica das ciéncias sociais, Silva e Oliveira (2007) destacam a
importancia dos aspectos historicos e sociais para identificagdo da condigao e situagao juvenil,
as quais devem ser determinantes para a andlise desta categoria, pois a condi¢do reflete a
maneira como este ciclo da vida ¢ significado pela sociedade e a situacdo traz consigo as

diferentes trajetorias de vida e seus recortes de classe, regido, género, etnia, religido e outras.

Os estudos, em sua maioria, apontam que a condi¢@o juvenil tem sido definida como
modelo cultural para as outras idades, sem romper com as desigualdades e
hierarquias de poder entre as fases adulta e jovem. As relacdes de poder engendram
conflitos e representa¢des sobre o mundo juvenil disseminadas pelos adultos e pelos
jovens. As “caricaturas” dos jovens sdo reproduzidas em discursos, acgdes, filmes,
livros, entre outras midias, reforcando uma autonomia entre os mundos adulto e
jovem, pela negatividade da relagdo e das atitudes consideradas tipicas dos jovens
e/ou dos adultos (SILVA; OLIVEIRA, 2007, p.30, 31).

Considerando a complexidade que envolve as mediagdes sociais, culturais e
historicas, no desafio de definir o conceito de juventude, Frigotto (2004) sugere que nao se
adote uma forma rigida na conceituagdo do termo, mas que busque contemplar as mais
diversas formas de juventudes, que se expressam em meio a diversidade econdmica, étnica, de
género, de religido, de cultura, e que devemos levar em conta o recorte de classe social, tdo
elementar no contexto de desigualdade da sociedade brasileira: “Mais adequado seria, talvez,
falar, como varios autores indicam, em juventudes, especialmente se tomarmos um recorte de
classe social” (FRIGOTTO, 2004, p.180).

Esteves e Abramovay (2008) compartilham do mesmo raciocinio que Frigotto (2004)
ao entenderem que existem diferentes juventudes, que as mesmas ndo sdo apenas “estados de
espirito”, mas que também ¢ uma realidade concreta que envolve questdes de sexo, idade,
fases, anseios e etc., perpassado um determinado periodo de tempo que ¢ transitdrio e cheio
de modificagdes. Contudo, em meio as diferentes concepgdes de juventudes que se possa ter,
sabemos que algumas caracteristicas sdo comuns em todos os grupos juvenis, independente
das condicdes objetivas de vida existentes. Dentre elas, Esteves e Abramovay (2008, p. 5)
destacam: “[...] a procura pelo novo; a busca de respostas para situacdes e contextos antes
desconhecidos; o jogo com o sonho e a esperanga; a incerteza diante dos desafios que lhes sao
colocados ou inspirados pelo mundo adulto etc.”.

Silva e Oliveira (2007) entendem que, na complexidade que envolve esta construcao
social do termo juventude, a questdo dos conflitos entre geragdes ¢ mais um elemento a ser
considerado. Estes conflitos t€ém se tornado frequentes e mais duradouros, ja que os processos
culturais de escolarizagdo, trabalho e consumo, sdo muito tipicos desta fase, o que podera

levar, com o passar do tempo, a se estabelecer uma faixa etdria bem mais longa para a
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juventude. Naturalmente, esse fato traz inumeras implicagdes para a dinamica social,
especialmente no ambito da educagdo e do trabalho.

Da educacdo, porque nesse contexto, de acordo com Silva e Oliveira (2007), ela ¢
compreendida como um processo de socializagdo que envolve ndo s6 a familia, escola e
religido, como também os movimentos sociais, artisticos, esportivos e o grande fenomeno da
internet, mantendo ainda a funcao classica de preparar o jovem para a fase adulta e para o
trabalho. No caso do trabalho, porque as transformagdes ocorridas mais recentemente no
chamado “mundo do trabalho”, acabaram por alterar drasticamente os processos de
escolarizagdo, tanto no que se refere ao conceito de juventude, bem como quanto a fung¢do que
ela exerce na sociedade. Portanto, educacao e trabalho estdo interligados no que se refere ao
processo de formacao do jovem.

Particularmente no caso da juventude de Londrina, a concep¢do de juventude ¢ um
tanto complexa, pois ha em sua construgdo sociocultural o agravante da cidade, cuja transi¢ao
do mundo rural para o mundo urbano se deu de maneira muito acelerada, ter sido fundada
apenas ha 80 anos. Segundo Silva e Oliveira (2007), a juventude que se constituiu em
Londrina a partir dos anos de 1990 ¢ fruto de um processo de transi¢do do rural para o urbano,
sem, contudo ter resolvido os problemas de desigualdade social, de distribui¢do de renda, e
que tenta harmonizar elementos culturais arcaicos com elementos da pés-modernidade, o que
torna o ambiente social mais complexo, com a manutencdo do quadro de pobreza nas regides
periféricas da cidade.

Podemos dizer que este ¢ o caso dos jovens que estudam no CEEP Castaldi, o qual
esta localizado na regido oeste da cidade, quase divisa com o municipio de Cambé, e que
agrega grande massa de trabalhadores do comércio, da construcdo civil, funcionarios publicos
e pequenos profissionais autdbnomos. O maior nimero de turmas no ensino médio do Castaldi
esta voltado para o ensino profissionalizante, dai o fato de termos pesquisado as turmas de
Administragdo, Eletrotécnica, Mecatronica e apenas uma do Ensino Médio Normal.

Refletindo sobre o contexto de desigualdade socioecondmica, Lolis (2008)
mergulhou no universo da violéncia sofrida pelos jovens de Londrina no norte do Parana,
especialmente a violéncia praticada por armas de fogo e que atinge uma parcela especifica de
jovens excluidos soécio e economicamente nessa cidade. A questdo da violéncia tem se
constituido um fator importante na concep¢do de juventude, isso porque tanto a violéncia
praticada pelo jovem como a sofrida por ele, conforme destaca a referida pesquisa, afeta a
sociedade como um todo. Contudo, ao contrario do que pensa o senso comum, ou seja, que a

violéncia ¢ inerente ao jovem, ela ¢ na verdade consequéncia de uma série de fatores
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decorrentes da sociedade contemporanea, em que a populagdo juvenil tem se constituido parte
mais vulneravel dos centros urbanos.

A violéncia ¢ apenas uma questdo, dentre muitas que envolvem os processos de
mudanca social e que interferem diretamente na concepgdo que a sociedade faz acerca da
juventude. Percebe-se que nesses processos existe toda uma trajetdria percorrida pelo
individuo, especialmente entre a infancia e a vida adulta, marcada por muitas instabilidades e
inquietacdes, independente de classe social, mas que se agrava, e muito, nas classes inferiores.
Por isso, a sociedade e o mundo adulto tendem a associar a fase da juventude com a nog¢do de
crise, de uma faixa etaria problematica, marcada pela falta de responsabilidade, pela violéncia
e por toda uma problematica social que exige a intervengdo do Estado através de politicas
publicas (LOLIS, 2008).

Paulilo (2007), ao refletir sobre a categoria social juventude, reconhece que no
processo em que ela esta envolvida, os individuos sdo preparados para assumirem o papel de
adultos na sociedade. Dai a necessidade, conforme afirmamos anteriormente, de reconhecer
que essa condi¢do juvenil abrange multiplas situacdes as quais vivem esses sujeitos, com suas
trajetorias de vida multifacetadas e de rumos tdo variados, através dos quais a inclusdo e a

exclusdo sdo manifestadas de forma bem explicita e “naturalizada”.

Em um pais como o Brasil, de diferencas e desigualdades tdo evidentes, a tentativa

[T3% T}

de identificar “a” juventude brasileira torna-se exercicio de indcua abstra¢do. Sdo
iniimeros os recortes que interferem nas trajetorias dos jovens — classe, raga, género,
etnia, regido — e estes recortes os tornam mais incluidos ou menos excluidos, fazem
suas possibilidades de acesso mais proximas ou mais distantes, suas perdas mais
leves ou mais profundas (PAULILO, 2007, p.137).

Ainda na tentativa de esclarecer a complexidade que envolve o contexto da
juventude contemporanea, dentre os variados aspectos de sua condi¢ao juvenil, Paulilo (2007)
menciona os estudos de Miguel Abad, que indicam que os jovens vivenciam um processo de
desinstitucionalizagdo, ou seja, um afastamento e descrenga das instituigdes que sempre
desenvolveram o papel de transmitir a cultura hegemonica, como a familia, a escola e a

. .~ 5 ~ . .
religido”. Isso se deve ao fato das novas geracdes juvenis estarem desenvolvendo uma forte

autonomia®, aceleramento da maturidade fisica e mental, e um precoce acesso a0 mundo adulto,

> Durante as recentes manifestagdes publicas, juvenis, ocorridas a partir de junho de 2013, observa-se que a
juventude atual tende a desacreditar também nas instituicdes publicas e politicas, inclusive os partidos,
independentemente de suas ideologias.

% Entendida aqui, enquanto processo de individualizagdo, de independéncia “precoce” dos pais e educadores.
Portanto, sem necessariamente conter em si a consciéncia de elementos politicos e ideoldgicos.
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sem, contudo ter adquirido a maturidade emocional e afetiva. Outros fatores que podem justificar

essa descrenca nas instituicdes sdo destacados pela autora:

De forma resumida, seriam eles: a multiplicagdo de novas formas de familias; o
esgotamento do modelo educacional como possibilidade de mobilidade ou ascensdo
social; a emergéncia de novos atores sociais, entre 0s quais, 0s jovens que pressionam
por reformas, contratos e politicas sociais que reconhegam a especificidade da condigdo
juvenil; a dissolucdo das identidades, ligadas a ideia de nacdo ou de territdrio; a
relativizagdo do tempo da infancia, assim como do tempo da adolescéncia, pelo quase
desaparecimento do primeiro e pela precocidade do segundo que pode, hoje, prolongar-
se por quase um ter¢o de vida; a mudanga do transito linear pelo circuito familia-escola-
emprego para itinerarios indeterminados e descontinuos; e o surgimento de novas formas
de “aldeia global”, entre as quais sobressaem os meios de comunica¢do (PAULILO,
2007, p. 137).

Principalmente devido aos avangos tecnologicos, marcadamente no ambito da
comunicacdo, as mudancas de uma geragdo de jovens para outra tém-se acelerado bastante.
Paulilo (2007) se baseia nos estudos de Maria das Gragas Rua, quem faz uma comparagao, por
exemplo, entre as geragdes dos anos de 1960 e 1990. A geracdo dos anos de 1960 se mobilizava
através de utopias como socialismo, a igualdade, a paz e etc. A geragdo dos anos de 1990 carece
de utopias e de organizagdes coletivas, mas possui mais informagdes e € menos preconceituosa.
Outra observacao importante indicada nesses estudos ¢ de que, no caso brasileiro, ¢ muito dificil
estabelecer uma conceituacdo exata de juventude, devido as diversas clivagens que se estabelecem
na cultura brasileira, conforme ja mencionamos (raga, etnia, classe social, religido).

Tendo em vista as consideracdes feitas até aqui por diversos pesquisadores, revelando a
complexidade do quadro de desafios em conceituar o termo juventude, entendemos de forma
resumida que se trata de uma faixa etaria, entre os 15 e os 29 anos, determinada por uma
complexa construgao historica e social da sociedade, expressando sua maneira de ver e tratar essa
condi¢do juvenil, cujos sujeitos possuem diferentes trajetorias de vida a partir de elementos como
classe social, género, regido, etnia, religido e outros. Nesse sentido e de forma mais técnica,
expomos a definicdo de Esteves e Abramovay (2008) como a mais abrangente destas

consideragdes.

Assim, a juventude, por defini¢do, ¢ uma construcdo social, ou seja, a produgdo de uma
determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé os jovens,
producdo esta na qual se conjugam, entre outros fatores, esteredtipos, momentos
historicos, referéncias multiplas, além de diferentes e diversificadas situagdes de classe,
género, etnia, grupo etc (ESTEVES e ABRAMOVAY, 2008, p. 4).

Existe uma boa dose de razoabilidade em afirmar que nos dias atuais ha um numero
maior de variaveis que envolvem o conceito de juventude; a sociabilidade estd mais

complexa. Uma das razdes ¢ o fato de que, no atual contexto, a 16gica de mercado desse
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capitalismo tardio, que vivenciamos na p6s modernidade, permeia todas as dimensdes da vida
social e envolve de modo geral toda producdo de conhecimento e informagdo. Isso talvez
explique um pouco o processo de homogeneizagdo cultural em torno da préxis de consumo,
tdo presente na juventude contemporanea. Os desafios destacados acima somam-se a outros,
como por exemplo, as questdes do afeto, da politica e do trabalho, que devem ser objeto de
reflexdo para uma compreensao mais abrangente do conceito de juventude.

Por fim, julgamos interessante finalizar esta perspectiva conceitual sobre a
juventude, tragcando algumas consideragdes sobre o ponto de vista legislativo, tendo em vista
que o conjunto de leis de uma sociedade reflete uma visdo oficial e juridica do Estado sobre a
juventude. Assim, tomamos por referéncia a Lei 12.852 de 05 de agosto de 2013, a qual
dispde sobre o Estatuto da Juventude, sobre os direitos dos jovens e estabelece também alguns
principios e diretrizes das politicas publicas de juventude, além do Sistema Nacional de
Juventude — SINAJUVE (BRASIL, 2013, Art. 1°).

A referida Lei ¢ uma conquista recente da sociedade brasileira, especialmente dos
movimentos sociais que a partir da Constituicdo de 1988 ampliou os direitos no ambito da
cidadania. Nesse sentido, mencionamos aqui os principios que norteiam o Estatuto da

Juventude:

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude sdo regidos pelos
seguintes principios: I - promog¢do da autonomia e emancipagdo dos jovens; II -
valorizagao e promogao da participac@o social e politica, de forma direta e por meio
de suas representagdes; III - promog¢do da criatividade e da participagdo no
desenvolvimento do Pais; IV - reconhecimento do jovem como sujeito de direitos
universais, geracionais e singulares; V - promoc¢do do bem-estar, da experimentagao
e do desenvolvimento integral do jovem; VI - respeito a identidade e a diversidade
individual e coletiva da juventude; VII - promocao da vida segura, da cultura da paz,
da solidariedade e da ndo discriminagdo; e VIII - valorizagdo do dialogo e convivio
do jovem com as demais geragdes (BRASIL, 2013, Art. 2°).

Faremos agora alguns destaques do Estatuto que entendemos estar bem relacionados
com o objeto da participagdo politica. Iniciamos com o 2° Artigo, que trata dos Principios
desse Estatuto. No Inciso I, encontramos o enunciado sobre “a promog¢ao da autonomia e da

emancipacdo dos jovens"’

(BRASIL, 2013), que se trata da emancipagao politica que esta
relacionada aos ditames da democracia e da cidadania, as quais se manifestam através da
participacdo e dos direitos politicos. Ainda assim, configura-se como um avango se

considerarmos o contexto de tantas desigualdades sociais, bem como a necessidade do jovem

7 . ~ . . . N o L s . ~ . o e
O documento esclarece que a “emancipagdo” dos jovens diz respeito a trajetoria de inclusdo, ou seja, ao direito
e liberdade de participagdo na vida em sociedade, diferentemente do que dispde o termo emancipagdo no
Cadigo Civil Brasileiro.
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ter garantida por lei, os instrumentos ou condigdes que lhe assegurem o acesso aos recursos €
bens materiais para o seu bem-estar e desenvolvimento. Mais adiante, esclareceremos melhor
esse conceito de emancipagao.

No Inciso II, aparece a “valorizagdo e promogao da participacdo social e politica, de
forma direta e por meio de suas representacdes;” (BRASIL, 2013) trata de um importante
indicativo de que o jovem deve ter condi¢cdes para uma participacdo ativa na vida da
sociedade. Essa participacao politica tem grande relevancia se considerarmos o que dispde o
Inciso IV, que prevé o “reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais,
geracionais e singulares” (BRASIL, 2013). Esses direitos, ainda que assegurados por lei,
precisam de mobilizacdo politica para ser colocados em pratica e favorecer o acesso aos
sujeitos.

Se considerarmos a construgcdo conceitual de juventude, que estabelecemos neste
trabalho, o Inciso VI que tem como principio o “respeito a identidade e a diversidade
individual e coletiva da juventude” (BRASIL, 2013), também ¢ um importante dispositivo
para nortear as politicas publicas para as diversas juventudes. Isso porque essas juventudes
possuem diferentes contextos e trajetérias, muitas clivagens e culturas juvenis® que lutam por
reconhecimento e precisam ser acolhidas e atendidas em suas reivindicagdes, tendo em vista
suas demandas culturais e representativas no conjunto da sociedade.

O Artigo 3° do Estatuto da Juventude traz as diretrizes gerais, as quais deverdo
nortear as politicas publicas voltadas para esse segmento. Destacamos abaixo, alguns artigos
que respaldam a participacdo dos jovens nos espagos decisorios para formulacido,
implementagdo e avaliagdo das politicas publicas, além de garantir o acesso a producgdo
cultural e esportiva e outros direitos, inclusive a educagdo e ao trabalho para os jovens
privados de liberdade ou egressos do sistema prisional.

Art. 3°Os agentes publicos ou privados envolvidos com politicas publicas de
juventude devem observar as seguintes diretrizes:

II - incentivar a ampla participagdo juvenil em sua formulagdo, implementagdo e
avaliacdo;

IIT - ampliar as alternativas de inser¢do social do jovem, promovendo programas
que priorizem o seu desenvolvimento integral e participagdo ativa nos espagos
decisorios;

V - garantir meios e equipamentos publicos que promovam o acesso a producdo
cultural, a pratica esportiva, 8 mobilidade territorial e a frui¢ao do tempo livre;

8 Refere-se as diversas manifestagdes da juventude, expressando seu jeito de pensar e ver a vida, através da arte,
musica, moda, cinema, teatro, etc. Paralelamente a industria cultural de massa, as culturas juvenis também
recebem influéncia do mercado, pois nelas muito se produz para fins comerciais. Contudo, ressaltamos seu
aspecto ideoldgico e politico, ou seja, a oportunidade dos jovens manifestarem suas preferéncias, criticas a
sociedade e desejos de mudangas.
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X - garantir a integragdo das politicas de juventude com os Poderes Legislativo e
Judiciario, com o Ministério Publico € com a Defensoria Publica; e

XI - zelar pelos direitos dos jovens com idade entre 18 (dezoito) e 29 (vinte e nove)
anos privados de liberdade e egressos do sistema prisional, formulando politicas de
educagdo e trabalho, incluindo estimulos a sua reinser¢do social e laboral, bem como
criando e estimulando oportunidades de estudo e trabalho que favoregam o
cumprimento do regime semiaberto (BRASIL, 2013, Art. 3°).

As diretrizes gerais destacadas acima, representam um grande avango da sociedade e
do proprio Estado no trato da questdo da juventude. Contudo, a materializacdo desses direitos
depende de acdes concretas do Estado na elaboragao e desenvolvimento de politicas publicas,
mas as estruturas de participagdo dos jovens no interior das cidades ¢ precaria. Observagoes
empiricas de nossa pesquisa de campo indicam que as instancias de participagdo direta como
os Conselhos Municipais ¢ Grémios Escolares deixam a desejar no quesito autonomia e ha
certo descrédito por parte do jovem na eficacia de sua participacdo nessas instancias.
Professores e adultos, de maneira geral interpretam a juventude como incapaz de dirigir seus
rumos, ou seja, de fazer escolhas, decidir, exercitar a responsabilidade.

Finalmente, Lolis (2007) aponta outro problema grave que afeta a imagem e
conceituagao da juventude perante a sociedade e que demonstra o quanto o Estatuto ainda ¢
ineficaz. Esse problema diz respeito a participagdo do jovem na narcoeconomia. A violéncia
que permeia o contexto da juventude, sob diversas formas de manifestagdes, tem influéncia
direta do trafico de drogas nas cidades, especialmente, recrutando os jovens da periferia para
o “trabalho informal” de ganho “facil” e “fantasioso”, que leva muitos jovens a sonhar com
uma suposta inclusdo no mercado de consumo. Nesse contexto, as politicas publicas ainda
deixam muito a desejar e a sensa¢do que se tem ¢ de que, por conta de uma protecao ineficaz,

futuras geracdes ja estdo comprometidas.
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1.2. Concepgoes e Conceitos de Participagao Politica.

Uma série de manifestagdes ocuparam as ruas das grandes cidades do Brasil a partir
de junho de 2013. Sob a “bandeira” do passe livre, milhdes de jovens foram as ruas protestar.
Segundo Schwarz (2013), existe grande possibilidade de essas manifestacdes significarem a
insatisfacdo da juventude com a dindmica de vida imposta a ela nos grandes centros urbanos,
seja pelo desejo de liberdade e direito de ir e vir, expresso no mote “passe livre”, seja pela
exclusao social que segrega milhdes de jovens sem acesso a educagao e trabalho de qualidade.
Esse episddio, para além de sua real compreensdo, nos leva a refletir sobre a participacao
politica da juventude, seus limites e possibilidades na sociedade brasileira, especialmente no
ambiente escolar, entendendo ser esse um espaco oficial para a constru¢do de conhecimentos
e desenvolvimento de uma participagao critica, que promova mudangas sociais.

Do ponto de vista metodologico, julgamos necessdrio iniciar a reflexdo sobre a
participac¢do no seu sentido mais amplo, para posteriormente demonstrar as possibilidades e
formas dessa participagdo ter uma concepgao mais especifica. Boghossian ¢ Minayo (2009),
refletindo sobre o conceito de participagcdo na sociedade brasileira, nos ultimos anos, atribuem
a ele um grande teor simbolico, mas que depende também do contexto histdrico e ideologico
em que estd inserido. As autoras admitem que exista um consenso de que participar, de modo
geral, ¢ estar envolvido em alguma tarefa ou fazer parte de algum processo decisorio, mas
ressaltam haver no termo “participacao” um sentido politico que pode atribuir maior ou menor

significagdo, especialmente quando se referir a participagdo social.

Destacando o sentido mais politico da participa¢do, Bordenave (1994, p. 76-77) a
caracteriza como um “processo de desenvolvimento da consciéncia critica e de
aquisicdo de poder” e, ao mesmo tempo, como uma “necessidade humana
fundamental”. Dessa forma, deve ser considerada um “direito das pessoas”. Para o
autor, a participagdo que visa exclusivamente ao melhoramento de situacdes
pontuais pode ter somente uma fungdo adaptadora, correndo o risco de ser integrada
no paternalismo e assistencialismo do sistema politico geral. Considera, ao
contrario, que uma verdadeira participagdo se deve dirigir & modificacdo das
estruturas econOmicas e sociais mais amplas (BOGHOSSIAN e MINAYO, 2009,
p.414).

Nesse sentido, vale a pena resgatar de forma breve, a historia de luta no interior da
sociedade brasileira, para que fosse garantido a todos (as) o direito de participagdo social, a
partir de 1970, num contexto de conflitos e resisténcia contra o Regime Militar, no qual

diversos setores da sociedade se organizaram por uma participagdo politica democratica. Foi
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entdo que a expressio sociedade civil organizada’® ganhou espago no meio politico como forma de
indicar a reunido e mobilizagdo de diversos setores da sociedade na luta pelos ideais democraticos
(GOHN, 2004).

Esse contexto de mobilizacdo social, que prosseguiu nos anos de 1980 e 1990, fez surgir
no imagindrio da politica nacional, marcadamente de esquerda, a ideia de que a sociedade civil
deveria se organizar para uma participagdo que viesse a alterar o status quo do Estado brasileiro,
rompendo com o poder ditatorial que limitava enormemente a participacao social na vida politica
do pais e, consequentemente, a elabora¢do e desenvolvimento de politicas publicas voltadas aos
mais carentes ¢ excluidos da classe trabalhadora. Isso porque, durante o regime militar, apenas
alguns setores da classe média e alta da populacdo ¢ que se beneficiavam do lento processo de
industrializacdo, marcado pelo ingresso das multinacionais no pais, o que estimulava o surgimento
de praticas de mobilizag¢ao coletiva na sociedade civil, na busca reivindicatéria de direitos sociais
e politicos (GOHN, 2004).

O periodo de luta pela redemocratizacdo foi marcado por um rico processo de
participagdo social, que reunia jovens, trabalhadores, mulheres, tanto em sindicatos e partidos
politicos, como associagdes, centros académicos, igrejas e assim por diante. Todos em busca de
maior liberdade e justica social, uma espécie de eixo central, mas que trazia consigo outras
bandeiras relacionadas aos direitos sociais e culturais como as questdes de género, sexo, direitos
humanos, seguranca, etc. Destacando que a participacdo dos jovens, nessas organizacdes da
sociedade, era vista como um ato de desobediéncia civil contra o regime militar, o que foi
atenuado a partir da nova Constitui¢do em 1988 e o surgimento de novos espagos de mobilizacao

social, ndo mais na arena politica estatal'.

No novo cenario, a sociedade civil se amplia para entrelagar-se com a sociedade politica,
colaborando para o novo carater contraditorio e fragmentado que o Estado passa a ter nos
anos 1990. Desenvolve-se o novo espaco publico, denominado publico nio estatal, onde
irdo situar-se conselhos, foruns, redes e articulagdes entre a sociedade civil e
representantes do poder publico para a gestdo de parcelas da coisa publica que dizem
respeito ao atendimento das demandas sociais (GOHN, 2004, p. 23).

? Sociedade Civil é entendida de diferentes maneiras. No Brasil ha uma distorgdo conceitual, entendendo-se
como qualquer movimento social contrario ao regime militar. Tal concepgdo ¢ decorrente dos anos em que
esse regime militar governou o pais (1964 a 1985). Semeraro (1999, p.13) observa que: “Para alguns, de fato, ¢
entendida como esfera autdnoma ao lado do Estado e do mercado; para outros ¢ vista como um conjunto de
entidades de carater filantropico, para onde podem ser transferidas responsabilidades governamentais. Ha
quem a considera o espaco de manifestagdes culturais e de relagdes subjetivas”. Mas adotamos, aqui nesta
pesquisa a concep¢do de Antonio Gramsci, descrita por Semeraro (1999, p. 74): “[...] compreendendo
organismos “privados” e voluntarios, como os partidos, as diversas organizagdes sociais, os meios de
comunicagdo, as escolas, as igrejas, as empresas, etc.”

1% Por “arena politica estatal”, entende-se o espago publico institucional, no qual os partidos politicos disputam o
poder no interior do Estado. Recomendo a leitura do artigo “Em nome da coesfio: parlamentares e
comissionados nas executivas nacionais dos partidos brasileiros”, do Cientista Politico e Prof. Dr. Pedro
Floriano Ribeiro: Revista de Sociologia e Politica. Vol. 22, N° 52,2014 da UFPR.
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Nese cenario em que a sociedade civil se mostra mais organizada e ampliada pelos
diversos segmentos representativos, fortalece também sua participagdo em razdo da
aproximagdo com a sociedade politica'’, criando assim um novo espago, chamado de publico
ndo estatal, no qual as forgas politicas do poder publico e da sociedade civil atuam
paritariamente no debate sobre a gestdo da coisa publica.

Esse panorama pode ser considerado facilitador para o desenvolvimento e ampliagao
da democracia, inclusive com a busca da hegemonia da classe trabalhadora. Hegemonia que,
na visdo gramsciana, ndo se traduz em instrumento de governo, dirigido por grupos
dominantes que impdem sua vontade sobre as classes subalternas, “[...] mas ¢ uma relagao
pedagdgica entre grupos que querem educar a si proprios para a arte do governo e tém
interesse em conhecer todas as verdades, inclusive as desagradaveis” (SEMERARO, 1999,
p.81).

Dessa forma, os espacos de participacdo tém representado uma possibilidade de
maior inser¢do e engajamento dos individuos na vida social, bem como na busca de
empoderamento de comunidades e movimentos sociais, especialmente na luta por maior
investimento em politicas publicas. Denominamos de luta, por entendermos que se trata de
um processo de disputa de poder, de combate e conflito de ideias, ideologias e interesses,
sejam esses individuais ou coletivos, algo nem sempre facil de distinguir. Diriamos que, na
verdade, os interesses individuais sdo necessidades, muitas vezes legitimas, que se
intercruzam com o coletivo ou comunitdrio. Dai a importancia de valorizarmos também os
aspectos e necessidades imediatas do individuo, pois sua participacao social depende antes de
como ele ¢ valorizado e aceito em determinada comunidade, do senso de pertencimento,
através do qual suas qualidades e virtudes sdo reconhecidas socialmente.

Nesse sentido, organizacdes da sociedade, como a familia, escola, igreja, em que
pese reproduzirem o status quo da classe dominante, atuam também como espagos legitimos
de participagdo social, especialmente pelo significado e possibilidades, que dao aos individuos
no processo de sociabilidade e socializacdo do conhecimento, com ou sem desenvolvimento
do senso critico, a depender de cada contexto.

Destacamos, porém, que a participacdo da sociedade organizada, pelo menos nos

setores e segmentos ligados ou identificados com a classe trabalhadora, como os movimentos

! Sociedade Politica, concebida nesta pesquisa sob a perspectiva de Antonio Gramsci, descrita por Semeraro
(1999, p.74) “[...] compreendendo instituigdes mais publicas, como o governo, a burocracia, as forcas
armadas, o sistema judiciario, o tesouro publico, etc.”. Para esse autor, Sociedade Politica e Sociedade Civil
sdo componentes do Estado, no qual, as relagdes sdo sempre marcadas por tensdes, conflitos e interesses de
classe.
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populares, podem desenvolver uma forma critica de participa¢do, marcada pelos ideais de
justica e autonomia, ocasionando o rompimento de alguns tragos da cultura do mando e da
subserviéncialz, encrustada em nossas relagdes sociais. Obviamente, isto ¢ um processo
politico e pedagogico que requer longo tempo de maturacdo, considerando os interesses de
classe, especialmente pela resisténcia da fragdo da classe dominante que estiver no exercicio
do poder.

Avelar (2004) faz um estudo sobre as formas de participacdo politica e afirma que a
mesma pode ocorrer de trés formas: Através do canal eleitoral, que compreende as atividades
relacionadas aos partidos, os quais fazem o papel de ligacdo entre setores da sociedade ¢ o
Estado; a segunda forma ¢ através dos canais corporativos, que sao institui¢des que mediam
os interesses de associacdes de classe, como por exemplo, os sindicatos; a terceira forma de
participagdo politica ¢ através do canal organizacional, que na verdade sdo formas de
organizagdo coletiva ndo institucionalizadas, como por exemplo, os movimentos sociais.

Em que pese tentar expor uma compreensdao de participacao politica, a partir da
delimitagdo de categorias, Avelar (2004) adverte para o risco do pesquisador gerar um
engessamento de seu campo de pesquisa. Isso porque existem contradi¢cdes entre os modelos
teoricos ¢ as observagdes empiricas, além do risco de se tentar enquadrar as formas de
participagdo possiveis, as caracteristicas de determinado ator politico. Portanto, essa
classificagdo anteriormente apresentada ndo tem a pretensdo de enquadrar cada ator em
determina categoria, mas auxiliar na compreensdo das diferentes formas de participacdo que
um ator pode desenvolver.

O conceito geral de participagdo social desenvolvido até aqui possui multiplos
significados, os quais, de modo geral ndo visam grandes transformagdes na estrutura do poder
do Estado, mantendo a exploracdo sobre os trabalhadores e pobres. Por conseguinte, faremos
algumas consideragdes sobre a concepcao da participacdo politica dos movimentos populares,
com a qual a juventude estudantil ligada as classes subalternas pode ser identificada. Em
outras palavras, pode haver uma espécie de sintonia ideologica da categoria estudantil com
ideais emancipatdrios das classes subalternas.

Valla (1998) afirma que a definigdo classica de participagdo politica ligada aos
movimentos populares refere-se & mobilizagdo de cidadaos, trabalhadores, que se organizam e

agem no sentido de obrigar os governantes ¢ empregadores a aceitarem negociar as reivindicagdes

2 Autores como Gilberto Freyre (1973) e Sergio Buarque de Holanda (1984), dentre outros, referem-se as
praticas de violéncias dos poderosos senhores, sobre trabalhadores e escravos, desde a colonizagdo do Brasil,
e que foi “assimilada” pelas classes subalternas como forma de sobrevivéncia.
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de interesse das classes populares. Apesar dessa caracteristica, essa participagao politica, de viés
popular, também ¢ concebida de maneira mais geral, como instrumento de inclusdo comunitria,
especialmente, quando manifestada em forma de mutirdes dos grupos marginalizados, que na
omissdo do Estado em atender necessidades basicas, especialmente no ambito dos servicos de
urbaniza¢do e saneamento, se reinem em grupos e/ou comunidades para resolver problemas
imediatos e micro estruturais.

Considerando os conflitos de interesses no interior do Estado, a participagdo politica dos
movimentos populares faz-se necessdria em diferentes agdes, como forma de pressionar e
fiscalizar o Governo Federal, tendo em vista a elaboracao e desenvolvimento de politicas publicas
sociais que atendam as demandas da populagdo mais vulneravel. Nem sempre esta participacao
politica ¢ decorrente de uma consciéncia de classe, mas sim da percep¢do do quadro de
desigualdade e injustica social, aliado as necessidades existenciais do individuo que se associa ao
“outro” para se fortalecer politicamente em suas reivindicagdes. Assim, essa participagdo podera
ter ou nao um carater politico de transformacao, a depender de todo um contexto social. Por isso,
salienta Valla (1998, p.10), “esta participagdo, se de um lado legitima a politica do Estado diante
da populacdo, também abre um canal para as entidades populares disputarem o controle e o
destino da verba publica”.

De qualquer forma, essa participa¢do politica, a principio, se distingue da concepgao
geral de participagdo social, nem tanto pela estratégia de acdo, mas essencialmente por ter outra
concepeio de sociedade'?, pelo fato de estar mais relacionada aos interesses da classe trabalhadora
e excluida dos bens e servicos sociais, produzidos pelo todo da sociedade. Ademais, conforme
constata Valla (1998), a participagdo popular pode se caracterizar como uma espécie de
contraponto ao poder estabelecido, como resisténcia a classe dominante, mas claro que isso

dependera das caracteristicas de formacgao politica do grupo ou segmento.

A propria ideia de uma participagdo popular surge, justamente, para se distinguir de uma
outra concep¢do de sociedade, onde quem tem estudo e recursos aponta o caminho
‘correto’ para as classes populares. A ambiguidade do termo ndo vem somente das varias
interpretagdes que poderiam resultar do seu uso, mas também do fato de que a tradig@o
autoritaria da América Latina, ¢ do Brasil, contamina tanto os grupos conservadores,
como também, frequentemente, os progressistas. H4 uma busca de controle das
populacdes que moram nas periferias dos grandes centros e trabalham e moram nas areas
rurais. Controle com a finalidade de pdr em pratica as suas concepgdes de como deve ser
a sociedade brasileira (VALLA, 1998, p. 08).

Se imaginarmos um contexto em que o controle social por parte do Estado ¢ forte e

predominante, sem muita margem de democratizacdo do poder, geralmente esta participagido

A participagdo politica da classe trabalhadora, historicamente, esta associada a0 movimento de resisténcia ao
modo de produgio capitalista, lutando portanto por ideais de justica e igualdade social.
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politica, tende a estar circunscrita ao processo de inclusdo social'*

do sujeito e/ou segmento, sem
permitir que o mesmo exerga efetivamente poder decisorio. Consequentemente, essa participagao,
ainda que identificada com os movimentos populares, produz poucas transformagdes, mas ainda
pode ser vista como espaco de transformagao ou resisténcia.

Valla (1998) entende que nesse contexto de predominio do neoliberalismo, a
participagdo politica das classes populares pode ser instrumentalizada pela elite dirigente, como
forma de gerar na populagdo empobrecida, apenas a “sensacdao de participar” da vida publica.
Nessa visdo elitista, os excluidos e marginalizados, por serem pobres, consequentemente,
encontram-se fora da sociedade, devendo ser integrados a mesma, sem, contudo, deixarem de ser
culpabilizados pela ignorancia e passividade. Tal concepc¢do estd alicergada em nossas raizes
culturais e acaba impulsionando grupos governamentais e religiosos a desenvolverem programas
que, de modo geral, visam apenas a integra-los a sociedade, em vez de objetivar sua
transformagao.

Dentre as tendéncias de participacdo politica com viés popular, Valla (1998) entende que
a melhor delas se encontra nos movimentos relacionados a distribuicdo de terra. Isso porque esses
movimentos contém alguns elementos da concepcao classica de participacdo e da concepcdo em
forma de mutirdes comunitarios, expostos através de acontecimentos consumados, como forma de
pressdo e luta, o que tem obrigado representantes dos governos e instituigdes publicas e privadas a
sentarem-se na mesa de negociagcdo. Esses movimentos tém valorizado a formagdo politica,
enquanto processo de desenvolvimento do senso critico, o que possibilita um enfrentamento

radical as for¢as dominantes.

A outra tendéncia, que tem no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) a lideranga, abre uma nova perspectiva de canal de negociagdo. Tanto o
MST, como o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto, trabalham com a concepgdo
de que somente acontecimentos consumados — ocupacdes de terras particulares ou
publicas, mas em desuso para fins de agricultura, ou a ocupagdo para fins de
moradia de prédios publicos desativados — representam uma negociagdo de fato
(VALLA, 1998, p.17).

Importa salientar que os avangos e conquistas através da participagao politica dos

movimentos populares da sociedade brasileira, estdo inseridos no ambito do regime de Estado

A inclusdo social ¢ um processo de contraponto a “exclusdo social” gerada pelo modo de produgio capitalista,
cuja logica concentradora de riquezas, impede que as mesmas sejam socializadas, gerando bolsdes de miséria
em boa parte da classe trabalhadora. A inclusdo social estd associada ao desenvolvimento do pais. No caso do
Brasil, marcado pela historia de desigualdades sociais desde sua fundagdo, esse tema ¢ recorrente, desde o
segundo governo de Getulio Vargas (1951 a 1954). Nos ultimos doze anos de governos Lula e Dilma, foram
desenvolvidos muitos programas e politicas sociais com o objetivo de combater a fome e a miséria. Apesar de
promover a inclusdo social de cerca de 40 milhdes de brasileiros, essas politicas publicas ndo romperam com a
logica e com a estrutura econémica que continuam concentrando a riqueza.
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democratico, portanto, sob a influéncia da ideologia liberal que mantém a ldgica reprodutiva
do capital. Contudo, paradoxalmente, por conta das contradi¢des do proprio capitalismo,
existe a possibilidade dessa participagdo politica, por um lado, legitimar e até servir de
sustentacdo ao sistema capitalista, mas por outro, representar avangos e conquistas sociais e
organizagdo da luta da classe trabalhadora, tendo em vista um estdgio mais avangado de
controle social por parte das classes subalternas junto as agdes do Estado, principalmente no
que se refere as politicas publicas sociais.

Cohn (2004) salienta que a democracia s6 pode ser alcancada pelo conjunto da
sociedade se houver ampla participagdo dos individuos e dos grupos sociais. As mudangas e
transformagdes de uma sociedade sempre ocorrem a partir da participagao no plano local e
micro. E no plano local que se concentram as energias e forcas sociais de uma comunidade,
onde ocorrem as experiéncias que geram o chamado capital social'’, fruto da solidariedade
humana, da organizag¢ao e luta da comunidade, que se traduz em forgas autonomas, capazes de
gerar transformagoes.

Desde a década de 1990, a participacao politica dos movimentos populares no Brasil
tem sido vinculada as associagdes politicas e partidarias, cujas acdes e discurso referem-se a
um escopo reformista do Estado'®, pois essas associagdes tém demonstrado que ndo estio
engajadas e comprometidas com mudangas estruturais, mas limitam-se a produzir mudangas
superficiais, ainda longe de sequer produzirem efeitos semelhantes aos da revolugao burguesa
no Estado de Bem-Estar Social europeu. Nesse contexto, parece coerente a critica de Zizek
(2011) aos movimentos da esquerda contemporanea, aplicavel também aos movimentos
politicos das classes populares no ambito da democracia, cuja participacdo estd limitada a
minimizar os danos do sistema.

Ainda assim, entendemos que esta participagdo politica ¢ importante, pois além de
disputar espagos com instituicdes que visam ao lucro financeiro, essa participacdo pode ajudar
na democratizacdo da gestdo publica, priorizando o atendimento nas areas sociais.
Naturalmente, como parte da sociedade civil, a juventude, devidamente organizada e
representada institucionalmente, deve fazer parte desse processo, com suas reivindicagdes

proprias.

!5 Trata-se de um conceito que Pierre Bourdieu (1980), utiliza para discutir o acimulo de forcas dos sujeitos e
suas posi¢des em um determinado campo de agdo, ou como o proprio autor define, enquanto “[...] conjunto de
recursos atuais ou potenciais que estdo vinculados a um grupo, por sua vez constituido por um conjunto de
agentes que ndo sé sdo dotados de propriedades comuns, mas também sdo unidos por relagdes permanentes e
uteis” (p. 67).

Concepcdo politica e social que defende a transformagdo social a partir de reformas graduais no Estado.
Segundo Bresser (1998), a teoria reformista, de cunho liberal, ligada a social democracia, ndo rompe com a
ordem do Capital, busca minimizar as desigualdades e a melhor distribuig¢@o das riquezas.
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Um exemplo de relevancia da participacao politica dos movimentos populares na
sociedade brasileira pode ser visto no surgimento dos novos canais de participacio'’ na vida
publica, o que fez surgir a partir da década de 1990 uma grande preocupagdo com o quadro de
exclusdo social e miséria, além do aumento da violéncia e criminalidade, especialmente
envolvendo jovens e adolescentes. Isto fez com que diversas institui¢des, da sociedade civil e
governamentais se mobilizassem no sentido de combater as desigualdades junto aos diversos
segmentos das juventudes.

Desde entdo, na tentativa de promover uma maior participagdo juvenil nesse
contexto, buscou-se criar oportunidades para a problematizagdo e reflexdo sobre a criacao de
mecanismos € espacos que viabilizassem a participacao da juventude no debate e elaboragao
de politicas piblicas sociais. Esta participagio da juventude, de forma representativa'®, tem
sido crescente, principalmente no segmento estudantil, com forte apelo a defesa e promogao
de direitos e da cidadania'® para jovens e adolescentes.

A exemplo disso, o Estatuto da Juventude, ja mencionado anteriormente, no Capitulo
I, que trata dos Direitos dos Jovens, ¢ enfatico em respaldar o direito a cidadania, a
participagdo social e a representagdo juvenil, como forma de garantir e estimular a
participagdo da juventude no processo de formulagdo, execucdo e avaliacdo de politicas

publicas desse segmento.

'7 Segundo Valla (1998), em consequéncia do processo de luta pela redemocratizagdo, a partir da Constituinte
de 1988, deu-se inicio a organiza¢do desses novos canais institucionais de participagdo popular, através da
criagdo dos Conselhos de satude, educagdo, seguranga e outros, cuja finalidade ¢ viabilizar a participacdo da
sociedade na gestdo de politicas publicas.

Nos referimos as instancias de participacdo representativa, como os grémios estudantis, conselhos municipais,
associagdes e os partidos politicos.

Conceito amplo, em constante construcdo. No contexto do liberalismo, o conceito predominante segue o
pensamento de Thomas Marshall, que desenvolveu a ideia de cidadania como um estado de direito, fundado
em trés elementos: direito civil, direito politico e direito social. Outra concepgdo, sob influéncia da critica
marxista, desenvolvida por Anténio Gramsci, vé a cidadania ndo como um fim, mas como um estagio para a
superagdo da sociedade de classes a partir da superagdo do modo de produgdo capitalista, com vistas a
emancipac¢do humana.

18
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Art.4° O jovem tem direito a participag@o social e politica e na formulagdo, execugdo
¢ avaliagdo das politicas publicas de juventude.

Paragrafo unico. Entende-se por participagdo juvenil:

I - a inclusdo do jovem nos espagos publicos e comunitarios a partir da sua
concepgdo como pessoa ativa, livre, responsavel e digna de ocupar uma posigdo
central nos processos politicos e sociais;

IT - o envolvimento ativo dos jovens em agdes de politicas publicas que tenham por
objetivo o proprio beneficio, o de suas comunidades, cidades e regides e o do Pais;
IIT - a participagao individual e coletiva do jovem em agdes que contemplem a
defesa dos direitos da juventude ou de temas afetos aos jovens; e

IV - a efetiva inclusdo dos jovens nos espacos publicos de decisdo com direito a voz
e voto (BRASIL, 2013, Art. 4°).

O paragrafo Unico e seus incisos, do artigo citado acima define como deve se dar a
participagdo da juventude: No primeiro inciso, destacamos a qualidade de pessoa responsavel, o
que contrapde com a imagem distorcida por parte de muitos adultos na sociedade, de que o jovem
¢ irresponsavel, ndo sabe o que quer e ndo tem capacidade de tomar decisdes importantes. O
segundo inciso reporta ao direito do jovem participar de maneira ativa das ag¢des referentes as
politicas publicas a ele direcionadas ou de sua cidade, regido ou pais. Ja o terceiro inciso amplia
essa participagdo, seja no plano individual ou coletivo, para o envolvimento do jovem nas acoes
relacionadas aos direitos da juventude e temas afetos a ele. Finalmente, no quarto inciso, ha a
previsdao de que esta participacdo deve ter carater inclusivo, com direito a voz e voto nos
processos e espagos de decisao.

Os artigos 5° e 6° do Estatuto da Juventude referem-se ao processo de interlocugdo da
juventude com o poder publico, por meio de redes, associagdes € movimentos sociais, devendo o
poder publico, incentivar essa participagdo. Cabe ao poder publico, também, definir o 6rgdo
governamental responsavel pela gestdo das politicas publicas para juventude e a criacdo de
conselhos de juventude nos municipios. Atualmente, esse oOrgdo ¢ a Secretaria Geral da
Presidéncia, que possui status de ministério e € responsavel pela articulacdo do governo com os

movimentos sociais, além de alocar em sua estrutura a Secretaria Nacional de Juventude - SNJ.

Art. 5° A interlocu¢do da juventude com o poder publico pode realizar-se por
intermédio de associagdes, redes, movimentos e organizagdes juvenis.

Paragrafo tnico. E dever do poder publico incentivar a livre associagdo dos jovens.
Art. 6° Sdo diretrizes da interlocucdo institucional juvenil:

I - a defini¢do de orgdo governamental especifico para a gestdo das politicas
publicas de juventude;

II - o incentivo a criagdo de conselhos de juventude em todos os entes da Federacao.
Paragrafo unico. Sem prejuizo das atribui¢cdes do 6rgdo governamental especifico
para a gestdo das politicas publicas de juventude e dos conselhos de juventude com
relacdo aos direitos previstos neste Estatuto, cabe ao drgdo governamental de gestdo
e aos conselhos dos direitos da crianca ¢ do adolescente a interlocugdo institucional
com adolescentes de idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) ano (BRASIL, 2013, Art.
5°e 6°).

Considerando a importancia da participagdo politica da juventude na sociedade

brasileira ¢ como esse processo tem sido construido, paralelamente a consolidacdo da
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democracia pos Regime Militar (1964 a 1985), em que pese as conquistas € avangos na
constituicdo de direitos da juventude, ha muito que se avancgar para que os jovens das classes
subalternas tenham efetivamente, condi¢des de participar das instincias representativas. Isso
porque, de modo geral, muitos jovens estudantes das escolas publicas, vivenciam um contexto
de dupla jornada, com trabalho e estudo. Outros vivem em condigdes de vulnerabilidade
socioeconomica, o que dificulta o acesso as informagdes € incentivos a participagdo politica.

Queremos demonstrar que a participagdo politica, particularmente da juventude,
possui um legado de conquistas na sociedade brasileira, especialmente na luta pela
redemocratizagdo, no reconhecimento por parte do Estado das culturas juvenis e
consequentemente da necessidade de politicas publicas sociais para garantia de direitos da
juventude. Porém, de forma ambigua, esse mesmo Estado, representado pela classe dirigente,
tende a promover a participagdo politica da juventude pertencente as classes subalternas, de
forma vertical, com um discurso de liberdade e autonomia, sem, contudo, oferecer reais
condigdes estruturais de participagao.

Freire (1987), com sua pedagogia libertadora® adverte para os riscos que correm as
classes subalternas, denominadas por ele como “oprimidos”, de terem sua participagdo social
sabotada pelo discurso hegemodnico de uma pseudolibertacio, na qual o didlogo (considerado
estratégia elementar por este pedagogo) ¢ feito de maneira vertical, claramente manipuladora,
no sentido de domesticar as massas. Vemos isso nas agdes estratégicas de controle social por
parte do Estado, que no regime democratico tende a verticalizar os processos decisorios da
participagdo politica da juventude.

Essa espécie de sabotagem, ou até mesmo cooptacdo da juventude no processo de
participacgdo, ¢ fruto da cultura politica patrimonialista, concebida a partir do mundo adulto,
disseminada por governantes, pais e mestres. Mesmo com a existéncia de espagos de
participagdo, de uma legislacdo garantidora de direitos, mas sem uma estratégia de
comunicagdo e didlogo efetivamente horizontais, a participagdo politica tende a tornar-se
massificadora, tratard os jovens com certo paternalismo, impedindo-os de exercer a liberdade,
de interpretar o mundo e nele agir/interferir, conforme seus ideais e cultura. Para Freire
(1987), essa estratégia de participacdo incentivada pela classe dominante ¢ um instrumento de

domesticacao.

2 Conceito desenvolvido por Freire (1987), para contrapor-se ao que também chamou de “educagdo bancaria”, a
qual baseia-se na mera transmissdo de conhecimentos. A pedagogia libertadora prima pela dialogicidade no
desenvolvimento da consciéncia critica da realidade, objetivando a libertagdo do oprimido. O processo
educativo ¢ uma construgdo coletiva, sendo educador e educando, sujeitos da praxis, mediatizada pelo mundo.
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Substitui-lo pelo antididlogo, pela sloganizagdo, pela verticalidade, pelos
comunicados ¢ pretender a libertagdo dos oprimidos com instrumentos da
“domesticacdo”. Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdo no ato desta
libertagio é transforma-los em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E fazé-
los cair no engodo populista e transforma-los em massa de manobra (FREIRE, 1987,
p. 52).

Se considerarmos que estamos tratando da participag@o politica de jovens estudantes
do ensino médio da rede publica estadual, torna-se relevante o carater pedagogico dessa
participagdo. Ou seja, a participagdo politica vird como consequéncia de um processo de
tomada de consciéncia sobre uma realidade especifica, vivenciada pela juventude, realidade
essa que devera ser refletida e problematizada pela comunidade estudantil, tendo em vista a
solugdo de problemas através de agdes criativas e concretas dos jovens estudantes, num
contexto de democracia’’, do ambiente escolar, que valorize o didlogo e a negociacdo como
formas de convivéncia com as diferengas sociais.

Na perspectiva de Freire (1977), no contexto da educacdo, mais precisamente no
ambiente escolar, a participagdo politica da juventude exige que o educador exerca a
importante fungdo de mediador desse processo, desenvolvendo um novo padrao de
relacionamento com os jovens, deixando de ser um mero transmissor de conhecimentos e
tornando-se um facilitador, colaborador, no processo de constru¢do do conhecimento e da
acdo comunitaria, educando para a liberdade. Essa perspectiva é muito positiva para com a
juventude, que deve ser vista como portadora de grande potencial de agdo e transformacgao
social.

E um grande equivoco pensar que a participagdo do jovem no ambiente escolar esta
restrita a sala de aula, através de um comportamento passivo na constru¢do do conhecimento
ou até mesmo nas brincadeiras em momentos de recreacao. Uma vez motivado, esse jovem ¢€
capaz de assumir responsabilidades e participar ativamente dos processos decisorios de
interesses de sua comunidade e ainda influenciar as pessoas ao seu redor. Para isso, segundo
Freire (1977), € necessario modificar a relagdo educador-educando, construindo uma relagdo
baseada no didlogo, na liberdade, atribuindo o devido respeito ao jovem, dando-lhe vez e voz,

poder de decisdo, aproximar-se dos seus interesses, viabilizar e valorizar sua opinido e

*'Democracia, enquanto forma de conquista e exercicio do poder, sob os ideais do liberalismo, ainda que
represente um avanco no modo de sociabilidade capitalista, estd sempre associada a cidadania e aos direitos,
sem constituir como finalidade, a liberdade plena do ser humano e sua emancipagdo (TONET, 2012). Na
perspectiva gramsciana a democracia pode representar a forma de construgdo do socialismo a partir da
conquista da hegemonia politica no espago da sociedade civil, especialmente no plano cultural e intelectual
(SEMERARO, 1999).
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participacgdo, além de oferecer-lhe o acesso a formagao critica, através da construgao de novos
conhecimentos com a devida fundamentagao tedrica.

A participagdo politica concebida nesta pesquisa, desenvolvida pelos jovens
estudantes do ensino médio, parte do pressuposto de que o jovem precisa se libertar de sua
condi¢do de alienacdo™ em que muitas vezes se encontra desinteressado pelos contetidos
curriculares e at¢ mesmo por ndo compreender sociologicamente os fatos que acontecem ao
seu redor. Dai a importancia de que essa participa¢do permita a tomada de consciéncia quanto
a esse estado de alienagdo, para que haja posteriormente a libertagdo ¢ a autonomia® dos
sujeitos, como um processo que deve ter inicio com os envolvidos e ndo para os envolvidos,
como adverte Freire (1987, p.52): “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao [...]”, ou seja, a libertacdo do estado de alienagdo, enquanto
auséncia de consciéncia critica, devera acontecer através da participagdo na e com a
coletividade.

Se considerarmos o perfil do jovem que estuda nas escolas publicas, no ensino
médio, especialmente no que se refere ao recorte de classe social, a concep¢do de uma
participagdo politica dos estudantes e seu devido engajamento nos moldes anunciados até aqui
¢ fundamental para que haja mudangas e transformacdes do ambiente escolar.

Freire (1987) entende que € possivel a construgdo de novos espacos de socializagdo e
construcdo do conhecimento, e que estes tenham como caracteristica, a libertagdo do ser
oprimido pelo sistema. Mas isso ndo ocorrera sem que o participante, aqui particularmente o
jovem estudante do ensino médio da rede publica estadual, tenha algumas de suas
necessidades individuais atendidas. A maior necessidade diz respeito a sua valorizagao
pessoal, que pode ser manifestada na autoestima, autoconfianga, na consciéncia de seus
valores, no reconhecimento de seus dons e no sentimento de pertencimento. Uma vez
atendidas, essas necessidades podem gerar esperanga ¢ seguranca de que eles sdo capazes de
ressignificar suas vidas, trajetorias e a propria sociedade.

Voltando nosso olhar para o ambiente escolar e seguindo na perspectiva pedagogica
de Freire (1979), vale ressaltar que, para o educador, ndo cabe estabelecer deliberadamente as

prioridade da participa¢ao politica, ainda que ele as tenha, mas faz-se necessario, que as

22 Para Freire (1996), o estado de alienagfio do individuo é manifesto na auséncia de interesse pela participacio
da vida comunitaria, pela falta de consciéncia critica, de sua condigdo de ignorancia politica. No contexto
escolar, o estado de alienagdo dos jovens estudantes é manifesto nas auséncias de criatividade, da liberdade de
pensar o novo ¢ da capacidade de fazer escolhas.

» Entendida como a condi¢do do educando em refletir criticamente sobre a “ética capitalista” que impde o
fatalismo neoliberal ¢ imobiliza qualquer alternativa de sociabilidade. A partir disso, os educandos exerceriam
participac@o ativa na busca de solugdes para os problemas existenciais e sociais, partindo de seus proprios
recursos (FREIRE, 1996).
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mesmas sejam construidas com a participagdo da juventude, passo a passo, dentro de um
processo, no qual os jovens estabelecerao suas prioridades. Para que haja resultados positivos
e libertadores, essa participagdo dos jovens se dard de forma gradual, através do didlogo para
fortalecer a autoconfianga, tendo como principio pedagdgico o fato de que este processo €
com os jovens € ndo para eles.

A concepgdo de participagdo politica, sob influéncia da pedagogia de Paulo Freire,
tem sua complexidade voltada para o desafio da humanizagdo do sujeito, através do qual as
mudangas também se realizariam. Ao valorizar a dimensdo humana nos processos de
mudangas sociais, Freire (1979) advoga a capacidade que homens e mulheres possuem de, a
partir da reflexdo de si mesmos, que os torna seres da praxis, sentirem-se capazes de atuar e
transformar a realidade.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a participagdo politica do jovem estudante
do ensino médio da rede publica estadual, oportuniza mudangas politicas e culturais no
ambiente escolar. Essas mudancas podem ocorrer de dentro para fora, a partir do sujeito, na
reflexdo acerca de si mesmo e do mundo em sua volta, num processo de aprendizagem
horizontalizada e dialogica, conforme afirma Freire (1979, p.30): “Porque quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solucdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu

e suas circunstancias”.

24 ~ , ey . y e . ~ .
Esta expressdo ¢ utilizada por Freire (1987), para expressar o processo de pratica social ou agdo educativa,
que o ser humano empreende em sua relagdo dialética de criagdo e recriagdo no/com o mundo, tendo em vista
sua desalienac@o e a libertagdo de toda forma de opressao.
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2. PARTICIPACAO E FORMAGCAO POLITICA DOS JOVENS NO ENSINO MEDIO
E PROFISSIONALIZANTE

2.1 PARTICIPACAO DA JUVENTUDE NO CONTEXTO DA EDUCACAO

Nossa reflexdo sobre a participagdo da juventude no contexto da educagdo, parte de
uma breve analise sobre as condi¢des objetivas e estruturais do Estado brasileiro, responséavel
pelas politicas publicas sociais para a juventude, cujo setor da educagdo ¢ o mais especifico.
Assim, considerando os avangos das politicas neoliberais que tornam o Estado cada vez mais
ausente de intervengdes, permitindo que os “ajustes” sociais sejam regulados ou determinados
pelo mercado, faz-se necessario contextualizar esta participacdo no ambito da reforma do
Estado, reforma essa que acarretou grandes mudancas para a educagao.

Diante da reforma do Estado e do debate sobre a necessidade de politicas voltadas
especificamente para a juventude, desenvolveu-se de forma hegemonica, especialmente a
partir dos anos de 1990, a concepgao de reforma, na qual, tinha-se como perspectiva filosofica
a reducdo da fun¢ao provedora do Estado e a consequente ampliagao do espago para a agao de
agentes sociais em diversas areas, especialmente na educacdo. Contudo, essa amplia¢do de
espaco de participacdo da sociedade em éareas como a educagdo, ndo contemplava o acesso
dos sujeitos beneficiarios das politicas publicas nas instancias decisorias.

Além da economia, talvez a educacao tenha sido a area mais afetada com a reforma
do Estado a partir dos anos de 1990, periodo em que ocorreu também uma reforma do ensino
médio, caracterizada por mudancas na concep¢do de gestdo, baseada na participacdo e na
produtividade. Nesse contexto, a autonomia® da escola foi concebida concomitantemente
com a isen¢do do papel estatal junto a educagao. Isso vem ocorrendo por meio de processos
internos, de convocacdo enfatica das familias e das comunidades para assumirem cada vez
mais a gestdo econdmica da escola publica, numa crescente perspectiva empresarial,
inclusive, através de parceria publico-privada. “[...] concomitantemente a reforma do Estado,

surgem, na area educacional, propostas de articulacdo escola-empresa, a0 mesmo tempo que

» Segundo Zibas (2004, p. 15), durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, “o conceito de autonomia
ganhou uma conotagdo hibrida, que aponta tanto para a democratizagdo quanto para a desresponsabilizagdo do
Estado em relag@o a diversos de seus encargos historicos, de modo a abrir espaco para a atuacdo da iniciativa
privada”.
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se insinuam as possibilidades de utilizacdo de mecanismos de quase-mercado” (ZIBAS 2004,
p. 11).

Essa perspectiva de gestdo neoliberal, com prerrogativa do Estado minimo, ¢ fruto de
transformagdes macroestruturais do capitalismo, manifestado nos objetivos do BM e do FMI
para orientar tais reformas, através de: “(a) melhoria da eficicia da atividade administrativa,
(b) melhoria da qualidade na prestagao dos servigos publicos, (c) diminui¢do das despesas
publicas, (d) aumento da produtividade da administra¢do do Estado” (ZIBAS 2004, p. 11).

Nesse contexto de neoliberalismo, com o Estado cada vez menos presente na
economia®, seu papel de agente financiador da educacio publica segue a 16gica do mercado.
Como resultado, temos cada vez mais uma escola enfraquecida, tanto do ponto de vista
técnico, quanto politico e pedagdgico, atendendo a um publico empobrecido que ndo tem
condi¢des de financiar seus estudos. A partir do governo Lula (2003), esse quadro sofreu
alteracdes relevantes no ambito da inclusdo social e acesso a educacdo, devido as politicas
publicas implementadas. Ainda assim, o mercado se beneficiou dessas politicas que
estabelecem o financiamento de vagas em institui¢des privadas. Ou seja, a educagao se tornou
um segmento de mercado muito rentavel.

Essa tendéncia também afetou o ensino médio, que até o ano de 2003 pretendia
formar o estudante numa perspectiva generalista, visando preparar o aluno para o exercicio de
uma cidadania, supostamente livre e responsdvel, na qual, os jovens exerceriam diferentes
papéis sociais e competéncias profissionais, mas tendo em vista apenas a construcdo de

projetos pessoais de vida, conforme salienta Zibas (2004, p13).

A mudanga de enfoque ancorou-se na premissa de que a formagdo profissional
stricto sensu deve estar mais diretamente vinculada ao mercado e mais proxima das
empresas. Ao mesmo tempo, a escola média caberia o papel de atender as exigéncias
mais amplas da nova producdo flexivel. Com tal abordagem politico-ideoldgica, foi
feita uma ousada aposta em um Ensino Médio generalista e de estrutura tnica, que,
idealmente, prepararia todos os estudantes para o exercicio de uma cidadania livre e
responsavel, para o desempenho de uma multiplicidade de papéis sociais e para a
aquisicdo sempre renovavel de competéncias profissionais, dando suporte para a
construgdo de projetos pessoais de vida.

Zibas (2004) identifica o processo de “valoriza¢io” da participacdo dos jovens®’ na

escola como estratégia de transferéncia da responsabilidade do Estado na educagdo, para os

% § um tanto ambiguo afirmar que no neoliberalismo o Estado esta cada vez mais ausente da economia, pois se
por um lado ele atribui ao mercado a fung¢do de regular a economia, por outro, essa atribui¢do consiste numa
espécie de presenga, pois oferece sustentacdo ¢ legitimidade ao mercado para que ele se imponha
“soberanamente”.

*7 Essa participagio dos jovens na escola é denominada por Zibas (2004) e Costa (2001) como “protagonismo
juvenil”, que nesse contexto era concebido pela elite da sociedade brasileira sob influéncia predominante da
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pais e alunos assumirem a tarefa de resolver problemas ¢ demandas do cotidiano, que na
verdade sdo originarios da estrutura politico-educacional e do descaso do Estado para com os
crescentes conflitos interpessoais do ambiente escolar.

O contexto escolar, particularmente do ensino médio da rede publica, tem se tornado
cada vez mais paradoxal naquilo que talvez seja sua principal fun¢do: educar para a vida.
Tornando-se um lugar inseguro, cheio de conflitos sociais, tensdes, violéncias e desinteresse
do jovem, especialmente pela “sala de aula”, onde este parece estar em “outro mundo” ou
“outra realidade”, o que tem levado muitos educadores a tentarem encontrar um novo

“sentido” da escola para o jovem, ou seja, torna-la interessante e relevante em sua formacao.

[...] a escola em vez de ser um lugar seguro e de integracdo social, de socializagdo e
de resguardo, se tornou um cenario de ocorréncias violentas. Ela tem se mostrado
como um lugar onde as varias modalidades de violéncia - fisicas e simbdlicas - se
manifestam de maneira particularmente intensa. Isso se deve, de um lado, ao fato de
que a escola reflete tensdes, frustracdes e problemas que ocorrem do lado de fora de
seus muros e que interferem negativamente na vida da comunidade. De outro, os
grandes discursos sobre principios e valores da educagdo ja ndo encontram
ressonancia na sociedade. A escola ndo prepara mais para o mercado de trabalho,
nem € mais unica ou principal fonte de transmissdo de conhecimentos sobre o
acervo cultural da humanidade. Além disso, a escola ndo corresponde a expectativa
de abrir possibilidade de um futuro para os jovens (ORTEGA-RUIZ, 2002, p. 10).

Diante dessa dura critica sobre o jovem e seu ambiente escolar, de acordo com
Ortega-Ruiz (2002), ¢ oportuno confrontar essa realidade com a concepcdo de educagdo
enquanto processo coletivo de construgdo do conhecimento, a partir das relacdes, tendo em
vista a formacdo do individuo de forma integral, para o exercicio de uma sociabilidade que
contemple ideais de justica social, através da defesa dos direitos humanos, da conscientizagao
e compreensdo dos dilemas sociais, relacionando-os ao conteudo do curriculo escolar, de
dinamicas que favorecam as trocas de experiéncias, o didlogo, a solidariedade e contribuindo
para tornar o ambiente escolar, prazeroso e eficaz para a formagao do aluno.

Freire (1987) propde o enfrentamento desse contexto escolar através da pedagogia do
oprimido, que possui uma visdo libertadora na educagdo, mediada pela relacdo dialética entre
educadores e educandos, na qual estes seriam capazes de interpretar o mundo criticamente e
transforma-lo a partir de sua praxis. Essa perspectiva, que transforma o ambiente escolar, ndo

vira de modo vertical ou simplesmente por intermédio de uma reforma educacional, mas sim

ideologia neoliberal para envolver os jovens no atendimento das demandas sociais, sem, contudo conceder-
lhes poder decisorio. Os autores citados desenvolveram uma perspectiva conceitual mais critica da realidade
social, na qual se atribui a0 jovem maior participagdo nas instancias de poder. Por isso, resolvemos utilizar as
contribuigdes desses autores por entendermos que os mesmos defendem a participagdo da juventude a partir
do desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia, elementos da estrutura conceitual de participagdo
politica, sob influéncia do pensamento gramisciano, adotada por nos neste trabalho.
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como parte de um processo de conscientizagao horizontal, e portanto dialdgico, entre
educador e educando, os quais problematizam o mundo e suas relagdes.

Outro aspecto que precisa ser considerado no contexto do ambiente escolar do ensino
médio, além da gestdo e da metodologia de ensino, ¢ o fato de o aluno fazer parte de um
universo de temas variados, multifacetados, que se intercruzam e interferem objetivamente em
sua vida, como: sexualidade, jogos eletronicos, competi¢des esportivas, grupos ¢ redes
sociais, virtuais, enfim, o contato com o mundo da internet. Costa (2001) denominou esse

contato de “ambiéncia pos-moderna”>®

, em virtude da penetracdo nas variadas esferas da vida
do jovem, criando novas formas de viver, ser e consumir.

Contudo, sabe-se também que o ambiente escolar expressa uma realidade distinta do
que prescreve o discurso oficial, marcada por regras e processos de disciplina e controle
totalmente ultrapassados, além da comunicacdo que definitivamente, ndo faz uso da
linguagem do jovem. Ou seja, muito frequentemente os profissionais da educacdo vivem a
perplexidade de ndo saberem lidar com o jovem de hoje e seu universo tao diversificado.

Os apontamentos dos desafios a serem enfrentados no ambiente escolar do ensino
médio, descritos acima, sdo objetos das Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao
Basica, que preveem uma perspectiva profissional e, também, ética, intelectual, cidada e

critica na formacdo dos alunos. Ou seja, as Diretrizes preveem o enfrentamento desses

problemas, mas sua efetividade estd bem distante de ser alcangada.

% 0 educador Anténio Carlos Gomes da Costa (2001), defensor da participagdo protagonista do jovem na
escola, alerta para os desafios de compreendermos o universo juvenil, considerando as transformagdes
provocadas pelo advento do mundo digital no pensamento, comportamento e comunicagdo da juventude.
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Art. 26. O Ensino Médio, etapa final do processo formativo da Educagdo Basica, ¢é
orientado por principios e finalidades que preveem:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

I - a preparacdo béasica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio
educativo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢des
de ocupacdo e aperfeicoamento posteriores;

IIT - o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e
estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnologicos presentes na sociedade
contemporanea, relacionando a teoria com a pratica (BRASIL, 2010).

Em que pese o ensino médio dispor de uma legislacdo que pretenda alcangar o jovem em
sua integralidade, enquanto formacdo humana, existe também uma forte tendéncia de valorizagao
a formagdo para o mercado de trabalho, diga-se de passagem, trabalho alienado, que nao
contempla o “principio educativo”, previsto no Art.26, item II. Entende-se este principio como um
processo de continuo aprendizado e desenvolvimento do senso critico, que permita a tomada de
consciéncia das condi¢des de alienacdo do trabalho e seus rebatimentos na sociabilidade
contemporéanea.

Nascimento (2007), ao analisar as reformas do ensino médio, especialmente as de 1996 e
2004 (esta ultima, sem mudangas relevantes) entende que as mesmas foram realizadas para
atender demandas da reestruturagdo produtiva, sem, contudo, ter superado a divisdo social,
expressa na dualidade estrutural”, que alimenta as desigualdades socioecondmicas e
educacionais. Na tentativa de combater as desigualdades, mas excluindo o Estado de sua
responsabilidade, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB - (Lei 9.394/96) para o ensino médio
propunha a preparacdo do aluno para uma formagao geral, oferecendo-lhe habilitagdo profissional
complementar e optativa, mas ndo atendia as aspiragdes acumuladas ao longo de duas décadas,
desde a ultima reforma, ocorrida no inicio da década de 1970. Ademais, a lei apresentava um alto

grau de flexibilidade em favor dos interesses do Estado, visando ao processo de privatizagdo do

ensino médio.

A nova LDB ndo atendeu as aspiragcdes dos educadores, alimentadas por quase duas
décadas de discussdes. Ela caracteriza-se por ser minimalista e por sua flexibilidade
produzida para adequar-se aos padrdes atuais de desregulamentagdo e privatizagdo. Ela
ndo obriga o Estado a assumir suas responsabilidades com a escola, mas ndo impede que
este aplique seu proprio projeto politico-educativo (NASCIMENTO, 2007, p.84).

PNascimento (2007) se refere & estrutura do ensino médio, que previa a coexisténcia do modo propedéutico
(ensino médio normal) e o modo profissional (ensino médio profissionalizante), através de duas redes de
ensino diferenciadas e expressando as relagdes contraditorias entre capital e trabalho. A partir do governo Lula,
houve uma reforma na LDB, através do Decreto 5.154/04, que tornou o ensino médio integral (Ensino Médio e
Profissionalizante na mesma rede).
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Ainda que tais desigualdades da estrutura social e, naturalmente da educagao formal,
estejam intimamente relacionadas ao sentido ontoldgico da “categoria trabalho”, a
participagcdo politica da juventude talvez possa representar um avango ao processo de
mudanca social, a partir da educacdo, por possibilitar uma boa autoestima aos alunos e
permitir que estes desenvolvam senso critico capaz de produzir agdes transformadoras do
ambiente escolar.

Dessa forma, entendemos que a perspectiva conceitual, apresentada por nos até aqui,
sobre a participagdo politica da juventude no ensino médio, indica que a mesma faz parte de
um processo pedagdgico, no qual as agdes dos alunos sdo desenvolvidas em um ambiente
democratico de participagdo que transcende os interesses individuais e particulares, em prol
do interesse coletivo. Assim, o estimulo a participacdo dos jovens no ambiente escolar teria
como principal foco, além de atender as expectativas curriculares na construgdo de
conhecimento de qualidade, o enfrentamento e a busca de solugdes para os problemas desse
ambiente e tudo aquilo que diz respeito aos interesses da juventude, a partir da experiéncia da
democracia e da participacao critica (COSTA, 2001).

Evidentemente, cabe-nos indagar em termos concretos, ou seja, para além da
legislagcdo que rege a escola, em que medida esta tem oportunizado a participagao politica de
seus alunos. Isso porque predomina nas escolas a filosofia de que se deve regular o
comportamento dos alunos a partir de medidas disciplinares e normas de conduta com
aspectos punitivos, elaboradas sem nenhuma participacdo dos jovens e, portanto, sem lhes dar
oportunidade para o exercicio da autonomia.

Costa (2001) afirma que, para se promover a participagao dos jovens no ambiente
escolar, dado o seu quadro de precariedade no ambito da gestdo e at¢ mesmo da pedagogia,
faz-se necessario que as escolas desenvolvam efetivamente situagdes que viabilizem a
participagdo dos alunos e que esta ndo seja meramente decorativa, mas que de fato possibilite
atividades de planejamento, avaliacdo, tomada de decisdo e a propria condugdo dos processos
de acdo, com autonomia da parte dos jovens.

Em seu relatorio sobre a situagdo do adolescente no Brasil, a UNICEF (2002) incentivou
a participagdo enquanto direito do adolescente e¢ possibilidade de interven¢dao na melhoria das
politicas publicas voltadas a juventude, considerando que a legislagdo brasileira que trata da
protecao da crianca, adolescente e jovem, inclusive o ECA, prevé o atendimento das necessidades
basicas e uma formacao educacional que favorega a democracia e a cidadania. Isso faz com que a
participagdo politica dos jovens seja discutida por educadores e educandos enquanto estratégia de

formacgdo e constru¢dao do conhecimento.
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Diferentes organizagdes t€ém se manifestado nesse sentido, ou seja, de que a participagao

do jovem ¢ um direito e a mesma deve ser incentivada, facilitada, de maneira dialdgica e coletiva.

[...] a participagdo é um direito do adolescente que implica a possibilidade de (i)
manifestar sua opinido, (ii) intervir com sua agdo e (iii) garantir com sua avaliacdo
que as politicas a eles destinadas pelos servigos, programas e beneficios sejam
estruturadas de acordo com suas necessidades e interesses. Essa participagdo implica
um processo de didlogo permanente em que o que deve prevalecer ndo ¢ uma
opinido isolada, seja do adolescente, seja do adulto, mas o resultado de diferentes
visdes acomodadas num consenso construido com respeito de ambos” (UNICEF,
2002, p. 61).

Apesar dos avangos obtidos na legislagdo que rege o ensino médio no Brasil, e,
considerando que a tematica da juventude e seus correlatos estdo ocupando cada vez mais os
debates contemporaneos, ha grande distanciamento entre o prescrito nas leis ¢ a praxis do
cotidiano. Esse paradoxo nos remete a uma reflexdo daquilo que a educacdo, e particularmente o
ensino médio, tem propagado enquanto finalidade para a formacdo do jovem estudante. Ou seja,
os ideais de liberdade humana a partir da democracia e da cidadania, para a constru¢cdo de uma
forma de sociabilidade aberta ao continuo aperfeicoamento. “Assim, na medida em que a
educagdo pretendia contribuir para a formagao de individuos cada vez mais livres, deveria estar
articulada com o desenvolvimento da cidadania e da democracia criticas” (TONET, 2012, p. 45).

Cabe salientar que a participacao politica sob os ideais de liberdade humana e cidadania,
nos marcos do regime democratico, pode estar restrita aos ideais da emancipagdo politica. A
critica marxista indica a limitagdo desses ideais, vinculados & emancipagéo politica,*® por meio da
qual ser cidadao ¢ ser sujeito de direitos, participando de uma comunidade politica, regida por um
Estado democratico que considera todos iguais perante a lei. Segundo Tonet (2012), esta critica
de Marx (1991) ¢ pertinente, pois estd fundamentada na categoria “trabalho”, enquanto matriz
ontoloégica do ser social, tornando os ideais de democracia e cidadania naturalmente

reprodutores das desigualdades sociais, apesar de representarem um grande progresso para

uma nova sociabilidade.

Nao ha duvida que a emancipagdo politica representa um grande progresso. Embora
ndo seja a ultima etapa da emancipa¢do humana em geral, ela se caracteriza como a
derradeira etapa da emancipagdo humana dentro do contexto do mundo atual. E
obvio que nos referimos a emancipagdo real, a emancipagdo pratica (MARX, 1991,
p-28).

0 Tonet (2012, p.47,48) defende a ideia de que,” [...] é preciso fazer uma clara distingdo entre emancipagio
politica ¢ emancipacdo humana. A primeira é necessariamente limitada e parcial porque expressa a
perspectiva de uma classe que €, por sua natureza, parcial, a burguesia. A segunda, por sua vez, ¢ ilimitada e
total por expressar a perspectiva aberta pela classe trabalhadora que exige, para realizagdo plena dos
individuos que a compdem, a supressao de todas as classes e a transformagdo da humanidade em uma
verdadeira comunidade”.
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A critica marxista a emancipagdao politica, se por um lado atinge os ideais
teleologicos de democracia e cidadania, consequentemente a favor de uma participacao
politica de viés critico e transformador, por outro lado reconhece que essas categorias podem
representar avangos a sociabilidade contemporanea. Contudo, os avangos politicos e
conquistas de direitos sociais, devem passar necessariamente por uma educagao que elabore a
critica estrutural, especialmente no que se refere ao trabalho enquanto categoria ontologica, a
fim de que ndo se fomente a ilusdao de que a liberdade plena do ser humano seja alcancada
nesses ideais, mas que eles podem sim representar “uma mediacdo para a emancipacio
humana, mas nunca tomar o seu lugar”” (TONET, 2012, p.50).

Dessa forma, entendemos que a participacao politica da juventude, no ambiente
escolar, pode se constituir em elemento estratégico e pedagogico, considerando, inclusive, a
perspectiva de luta de classes, num contexto de vulnerabilidade em que se encontra a
juventude do ensino médio, da rede publica estadual, com o objetivo de fazer com que esses
avangos se constituam como ponto de partida a emancipacdo humana. Nesse sentido, a
contribuicdo de Freire (1996) a pratica educativo-critica estd no fato desta poder propiciar as
condi¢cdes para que educadores e educandos, em relacdo uns com os outros, possam assumir-
se como ser historico, criador, pensante, transformador, critico e capaz de idealizar e realizar
sonhos.

O papel da participagdo politica dos jovens no contexto da educacdo brasileira,
particularmente no ensino médio, antes mesmo de se pensar na aboli¢do do modo de produgao
capitalista, talvez seja o de pensar em criar as condi¢des objetivas de sobrevivéncia dos jovens
estudantes, contribuindo com a constituicdo de suas identidades, do desenvolvimento da
autoestima, da afetividade, do pertencimento, da criticidade e autonomia. Para isso, Freire
(1996, p.22) entende que se faz necessario também pensar a formagdo do docente em
perspectiva interativa, humanista e dialdégica com o discente e o mundo que os rodeia, ja que
“ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produgdo ou a sua
construcao”.

Nao basta, portanto, pensar a participagao politica apenas na perspectiva da formagao
do aluno, mas incluir ai a formag¢ao do docente voltada para esta a possibilidade de facilitar
essa participacao com vistas a transformacao do ambiente escolar, sem a qual dificilmente tal

participa¢do se manifestard enquanto estratégia pedagogica critica, humanizadora e libertéria.
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O que importa, na formagdo do docente, ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da
inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando
coragem.

Nenhuma formagao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio
da criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemologica, e de outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagdo (FREIRE, 1996, p. 45).

A valorizagdo do processo humanizador num processo de participacdo politica, que
tenha por finalidade maior a construgdo de um novo tipo de sociabilidade, ndo deve ser vista
necessariamente como algo paradoxal. Principalmente se o referido processo for mediado pela
educagdo, uma educacdo que resista criticamente a hegemonia das classes dominantes. Nesse
sentido, Tonet (2012) indica alguns requisitos para a atividade educativa que se propde
emancipadora: o primeiro requisito diz respeito a necessidade de se aprofundar o conhecimento
acerca da natureza da emancipacdo humana, distinguindo-a da cidadania e da democracia; o
segundo, ¢ o conhecimento do processo historico e da logica do capitalismo, inclusive, do lugar da
educacdo nesse contexto; o terceiro requisito ¢ o conhecimento do campo especifico da educacao,
para que esta ndo absorva uma responsabilidade que nao lhe convém; o quarto, diz respeito ao
dominio dos contetidos especificos de cada area do saber, pois a emancipacdo humana estd
fundada na apropriacdo de novos saberes e técnicas; o quinto requisito refere-se a necessaria
articulagdo da atividade educativa com as diversas lutas das classes populares.

Em que pese a relevancia dos requisitos apresentados por Tonet (2012), sua totalidade
ndo contempla necessidades objetivas e individuais dos educandos, especialmente as que dizem
respeito ao campo da afetividade. Nesse sentido, a pedagogia de Freire (1987) consegue driblar a
dicotomia entre teoria e pratica, podendo assim constituir-se em importante aliada para o projeto
revolucionario, a partir da libertagdo do oprimido. Para tal, Freire (1987) aponta algumas
observagoes que reforgam a possibilidade da participagdo politica dos jovens alunos do ensino
médio, além de representar uma estratégia pedagogica libertadora, com e para os jovens
estudantes oprimidos do ensino publico. Essas observagdes podem se somar aos requisitos citados

acima por Tonet (2012):

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, ¢ se engajam na luta
organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“convivéncia” com o regime opressor. [...] O didlogo critico e libertador, por isto mesmo
que supde a agdo, tem de ser feito com os oprimidos. [...] Ao defendermos um
permanente esforco de reflexdo dos oprimidos sobre suas condi¢des concretas, nido
estamos pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual. Estamos
convencidos, pelo contrrio, de que a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica
(FREIRE, 1987, p. 52).
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Ao defender a possibilidade da participacdo politica se constituir em estratégia
pedagdgica, libertadora, o fazemos por identificar no pensamento de Freire (1987) o
argumento de que a acdo politica junto aos oprimidos deve ser uma “acdo cultural” para a
liberdade, “com eles”. Além disso, diante das dificuldades de mobilizacdo dos oprimidos,
deve-se considerar seu estado de dependéncia emocional, fruto do proprio estado de
dominacdo que o faz interpretar o mundo sob a oOtica do opressor. A agdo libertadora
reconhece essa dependéncia emocional do oprimido e tenta, através da reflexdo e acdo,
transformé-la em independéncia. “Esta, porém, ndo ¢ doagdo que uma lideranca, por mais
bem-intencionada que seja, lhes faga. Nao podemos esquecer que a libertacdo dos oprimidos ¢é

libertacdo de homens e nao de “coisas””” (FREIRE, 1987, p.53).

2.2 FORMACAO PARA O MERCADO DE TRABALHO NO ENSINO MEDIO E PROFISSIONALIZANTE

No topico anterior, procuramos chamar atengdo para a importancia do contexto do
ensino médio e profissionalizante em que deve estar inserida a participagao politica dos
jovens estudantes, observando o respaldo da legislacdo e a precéria formagdo dos docentes.
Destacamos a possibilidade da participag@o politica dos jovens estudantes do ensino médio e
profissionalizante constituir-se em estratégia pedagdgica importante para a formagao desses
jovens e para as transformacdes que requer o ambiente escolar, tendo em vista as demandas
apresentadas.

Pelo fato da nossa pesquisa de campo ser realizada num contexto de ensino médio e
profissionalizante, cuja énfase do discurso de formacgdo recai sobre o jovem, no processo de
insercdo no mercado de trabalho, julgamos relevante abordar a questdo do trabalho. A
categoria “trabalho”, aqui, ¢ concebida como ontoldgica do ser social, tendo em vista a
emancipa¢do humana enquanto funcdo teleologica da educagdo, em contraposi¢cdo a

democracia e cidadania, que em si, limitam-se & emancipag¢ao politica.

A emancipacdo humana, ao contrario, por estar fundada no ato de trabalho mais livre
possivel, que ¢ o trabalho associado, representa o espago onde os homens podem ser
efetivamente livres, onde eles podem realizar amplamente as suas potencialidades e
onde podem, de fato, ser senhores do seu destino. Dai porque entendemos que a
emancipa¢do humana deve ser colocada claramente como fim maior de uma
atividade educativa da perspectiva do trabalho. E apenas no bojo da luta pela
emancipa¢do humana que as lutas pelos direitos e instituicdes democratico-cidadas
podem ganhar, como mediagdo, o seu melhor sentido (TONET, 2012, p. 73).
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O trabalho na sua esséncia, enquanto criador de valores de uso e ndo de troca (como
predomina sob o capitalismo), €, na perspectiva marxista, um ato ontologico, pois contém
elementos que o torna responsavel pela transformag¢do do homem de seu aspecto natural para
o social. O trabalho, enquanto elemento criador de valor de uso, conforme salienta Tonet
(2012), ¢ determinante para a constituicdo do ser social, porque é justamente por meio dele
que o homem interage com a natureza, modificando-a ¢ sendo modificado por ela. Ja o
trabalho enquanto valor de troca, que ¢ uma construcdo histérica muito recente, ¢ mediado
pelo mercado e ndo se constitui em sua esséncia, como um determinante ontoldgico do ser
social.

Ao contrario do trabalho enquanto criador de valor-de-uso, o trabalho como criador
de valor-de-troca tem uma existéncia muito recente. Ainda que existisse, em formas
muito embriondrias e dispersas, na antiguidade, ele s6 emergiu, como elemento
nucleador de uma forma de sociabilidade, com a sociedade capitalista. Deste modo,
€ historicamente falso confundir trabalho com trabalho gerador de valores de troca e
pressupor que esta forma de trabalho é uma determinagdo essencial do ser social
(TONET, 2012, p.15).

Talvez a maior implicagdo dessa concep¢do de trabalho enquanto valor de troca,
mediado pelo mercado, esteja no fato de que, na sociabilidade capitalista, todo o fruto do
trabalho se transforma em mera mercadoria, ocasionando um estranhamento entre o homem e
o produto de seu trabalho’'. Ainda, de acordo com Tonet (2012), o trabalho morto,
representado pelo capital, torna-se mais importante do que o trabalhador, colocando em
segundo plano seu desenvolvimento pleno enquanto individuo, fazendo assim com que o
capital se reproduza de forma cada vez mais ampliada. Nesse contexto, o individuo ¢ pensado
enquanto forca de trabalho e suas atividades, sejam estas de cunho educacional, cultural ou
profissional, passam a ser voltadas para a produ¢ao de mercadorias, para atender os interesses
do mercado.

A alienagdo do proprio trabalho, ndo acontece apenas no ato da mais valia’’, mas
também no estranhamento deste, conforme mencionamos acima. Essa fundamentacdo de
carater ontoldgico nos permite compreender a importancia do trabalho na sociedade e sua
relacdo, enquanto atividade alienada e alienante, com a cultura de consumo, juntamente com

as demais esferas de atividades sociais, como a educacao, religido, ciéncia, politica e arte, que

3! Essa ideia de estranhamento entre o homem e o produto de seu trabalho, foi desenvolvida por Marx e Engels
em “A Ideologia Alema™: “[...] a propria agdo do homem converte-se num poder estranho ¢ a ele oposto, que
o subjuga ao invés de ser por ele dominado” (MARX; ENGELS, 1986, p.47).

32 QOutro conceito de Marx (2005), que também denota o aspecto de alienagio do trabalho, sob o capitalismo. Foi
usado no Manifesto Comunista, para explicar a obtengdo do lucro que gera riqueza para o capitalista, como
sendo a diferenga de valores entre o que o trabalhador produz e o que efetivamente recebe.
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permeiam toda a sociabilidade capitalista e atuam como estrutura de reprodugdao ampliada do
Capital®® (TONET, 2012).

Na atual fase do capital monopolista e poés-moderno, a sociabilidade estd mais
complexa e cheia de contradigdes, com o Estado™ cada vez mais se eximindo de sua “fungéo
interventiva”. Ao contrario de desempenhar tal fungdo para minimizar os efeitos da
exploracdo da forca de trabalho, o Estado deixa a cargo do mercado a auto regulacao dos
efeitos devastadores do Capital, que a cada fase, descobre novas formulas de se reinventar.

De acordo com Zizek (2011), a partir dos anos de 1970 a economia se impde como
ideologia hegemonica, seguindo os principios do liberalismo classico, através da logica de
mercado e da concorréncia. Essa hegemonia manifesta-se em areas até entdo nao interessantes
ao capital privado. Nao obstante, através das parcerias publico-privadas, o capital passa a
ocupar esses novos nichos de mercado, como a educacdo, seguranga, burocracia estatal e até
mesmo as relagdes emocionais e amorosas, através das empresas que atuam no mercado de
formagdo de pares/casais, conforme o perfil desejado pelos pares.

A luz dessa situagdo, um outro elemento mais abrangente deve ser destacado para
compreensdo da dimensdo do trabalho para a juventude. Trata-se da pds-modernidade, com
seu carater fluido, consequéncia da cultura de consumo que advém desse aspecto hegemonico
da ideologia capitalista. Bauman (2001) utiliza a metafora da “liquidez” para chamar aten¢do
as mudancas culturais nessa fase da modernidade, entendendo que houve uma transformacao
das nogdes de espago e tempo, que mantinham um carater rigido e solido na cultura do
trabalho e, consequentemente na economia. Ele atribui & economia a fun¢ao de relativizar as
escolhas e decisdes da vida, a partir da nog¢ao de que o poder economico € a base determinante
para justificar nossas agdes e a propria sociabilidade, de modo geral. “O derretimento dos sélidos
levou a progressiva libertagdo da economia de seus tradicionais embaracos politicos, éticos e
culturais. Sedimentou uma nova ordem, definida principalmente em termos economicos”
(BAUMAN, 2001, p.10).

Essa propriedade liquida da cultura p6s moderna tem implicagdes sérias e graves para as
juventudes, no que se refere ao trabalho. Isso porque o trabalho se constituiu como um meio de
acesso aos bens de consumo e a partir da aquisigdo destes ¢ que os objetivos ou sentidos da vida

sdo estabelecidos. Em outros termos, os jovens buscam no mercado de trabalho, algo que lhes dé

33 Capital é entendido como uma relagio social, dindmica e ciclica, segundo Tonet (2012), originaria da compra
e venda da forga de trabalho do produtor pelo capitalista. Ou seja, a moeda enquanto forma adequada do valor
de troca que resulta da circulagdo da mercadoria e se multiplica.

3% Estado, que na perspectiva marxista ¢ o conjunto de institui¢des que historicamente criou as bases para o
desenvolvimento das relagdes capitalistas e que funciona como uma espécie de comité executivo das classes
dominantes.
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condi¢des de “ter” e ndo de “ser”, de consumir e ndo de ser feliz. Alias, essa condi¢do ou estado
de felicidade esta totalmente influenciada pela cultura de consumo, pelos desejos exacerbados

diante de tantas opg¢des e apelos publicitarios que influenciam diretamente nossa dindmica social.

O mundo cheio de possibilidades ¢ como uma mesa de bufé com tantos pratos
deliciosos que nem o mais dedicado comensal poderia esperar provar de todos. Os
comensais sao consumidores, € a mais custosa e irritante das tarefas que se pode por
diante de um consumidor ¢ a necessidade de estabelecer prioridades: a necessidade
de dispensar algumas opgdes inexploradas e abandona-las. A infelicidade dos
consumidores deriva do excesso e ndo da falta de escolha (BAUMAN, 2001, p. 75).

Falar em cultura de consumo na po6s-modernidade, como expressao do aspecto de
alienagdo do trabalho, ¢ reconhecer a tese de Marx de que o trabalho, no capitalismo, além de
sofrer a exploragdo de sua forca, passa a ter predominantemente valor de troca, como produgdo de
mercadoria. Essa tese marxista do valor-trabalho ¢ fundamental para compreendermos alguns
determinantes na relagdo trabalho e juventude, ou seja, como o trabalho impacta a sociabilidade
juvenil, desviando o foco da felicidade para o consumo e consequentemente, tornando o trabalho
uma simples atividade mediadora de aquisi¢do de bens de consumo, restringindo seu significado
social. Nesse sentido, Zizek (2012), atualizando a importancia da teoria marxista em nossos dias
de pds modernidade, responde por que o processo de fetichizagdo da mercadoria, se constituiu em

valor enquanto categoria social.

A resposta é que o valor (de troca) é uma categoria social, a maneira como o carater
social da produgdo se insere numa mercadoria: a relacdo entre valor de uso e valor
(de troca) ndo é uma relagdo entre particularidade e universalidade, mas entre os
diversos usos da mesma mercadoria, primeiro como objeto que satisfaz uma
necessidade e depois como objeto social, como simbolo das relagdes entre sujeitos.
O valor diz respeito a produtos (mercadorias) como entidades sociais, € a impressao
do caréater social da mercadoria, e € por isso que o trabalho ¢ sua tinica fonte — assim
que percebemos que o valor diz respeito a “relagdes entre pessoas”, a pretensao de
que sua fonte € o trabalho torna-se quase uma tautologia (ZIZEK, 2012, p.166).

Porém, revela-se mais interessante o fato da propria mercadoria estar se tornando
algo de valor apenas no plano ideoldgico. Ou seja, a fluidez € tdo intensa que o objeto em si
tem menos valor que a “marca” que ele carrega, na embalagem, rétulo ou qualquer icone que
a identifique. Essa ideologia tem como estratégia estabelecer intima conexao entre o produto e
um “modo de vida”, levando toda uma massa de consumidores a optarem por uma
“tendéncia” que os identifique com a ideologia do produto. Zizek (2012) denomina essa
tendéncia (de maior valoragdo a marca do que o produto em si) como uma manifestagdo da

economia pds moderna que é capaz de atribuir valor ao “nada”, simbolizado aqui pela marca.
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Esse nada ¢ o “significante sem significado”, a marca pela qual pagamos quando,
por exemplo, compramos uma Coca-Cola, em vez de um refrigerante anénimo com
sabor de cola. Imaginemos uma empresa totalmente “terceirizada” — a Nike, por
exemplo, que “terceiriza” ndo sé sua producdo material (para empresas indonésias
ou da América Central), a distribui¢@o de seus produtos, sua estratégia de marketing
e suas campanhas de publicidade, como o proprio projeto para agéncias de design de
primeira linha e, além do mais, toma dinheiro emprestado de bancos. A Nike é,
portanto, “nada em si” — nada, @ n&o ser a pura marca “Nike”, o significante-mestre
“vazio” que conota a experiéncia cultural de fazer parte de determinado “estilo de
vida” (ZIZEK, 2012, p.169).

Outra expressao da fluidez que tem predominado a poés-modernidade, e que também
se traduz em referéncia para o jovem, tanto no seu modo de vida, como em sua participagao
no mundo do trabalho, diz respeito a forma como o capitalismo leve™, se apresenta
amigavelmente ao consumidor, criando novas “autoridades” de referéncia, de
modelo/exemplo a ser seguido, especialmente nos anuncios publicitdrios, que sdo um
instrumento criador de sonhos e desejos. Nesse contexto, o jovem - que ainda estd numa fase
de transi¢do do mundo infantil, considerado mundo de sonhos, para o mundo adulto, da
responsabilidade, do trabalho - vive o dilema de ter que escolher, dentre tantas propostas de
vida, aquela que lhe trara mais sucesso, felicidade, liberdade, poder e prazer. Nesse caso, nada
melhor que um produto que transmita essa mensagem, ainda que esse produto seja uma
“criacao”, obra de ficgdo, travestida de exemplo de alguém que deu certo, que serve de
inspiracdo, como os icones da moda, do cinema, do esporte, da musica. Como a analise que

Bauman (2001) fez de Jane Fonda:

*> Bauman (2001) usa essa designagdo para demonstrar a nova forma de atuag@o do capitalismo, voltado para o
consumidor. No capitalismo fordista, considerado pesado, por estar sob uma estrutura calcada de leis,
supervisores, projetistas de rotina, de homens e mulheres que eram dirigidos por lideres, considerados
autoridades.
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Jane Fonda ¢ bastante explicita sobre a esséncia do que oferece e bastante direta
sobre o tipo de exemplo que seus leitores devem seguir: “Gosto muito de pensar que
meu corpo ¢ produto de mim mesma, é meu sangue e entranhas. E minha
responsabilidade.” A mensagem de Fonda para toda mulher é que trate seu corpo
como propriedade (meu sangue, minhas entranhas), seu proprio produto e, acima de
tudo, sua propria responsabilidade. [...] ao dizer tudo isso, Jane Fonda ndo age como
autoridade (como quem formula a lei, estabelece a norma, prega ou ensina). Ela se
“oferece como exemplo”. Sou famosa e amada; sou um objeto de desejo e
admirag@o. Por qué? Qualquer que seja a razdo, existe porque eu a fiz existir. Olhem
meu corpo: € esguio, flexivel, tem boa forma — perenemente jovem. Vocé
certamente gostaria de ter — de ser — um corpo como o meu. Meu corpo é meu
trabalho; se vocé se exercitar como eu, vocé podera té-lo. Se vocé sonha em “ser
como Jane Fonda”, lembre-se que fui eu, Jane Fonda, que fiz de mim a Jane Fonda
desses sonhos (BAUMAN, 2001, p.86, 87).

A juventude pds moderna ¢ atraida pelo sonho de consumo, ingressa no mercado de
trabalho sob a motiva¢ao do ter e ndo do ser, busca e estabelece referéncias, modelos, nao a
partir dos ideais coletivos, de utopias para um mundo melhor, mas a partir de uma
mentalidade individualista, bem prépria do capitalismo poés-moderno. Nele, a juventude se vé
seduzida a comprar em vez de “construir”, e compra-se de tudo, como afirma Bauman (2001,
p.95): “Nao se compra apenas comida, sapatos, automoveis ou itens de mobilidrio. A busca
avida e sem fim por novos exemplos aperfeicoados e por receitas de vida ¢ também uma
variedade do comprar...”.

O quadro até aqui apontado, apesar de referir-se enfaticamente a uma fase especifica
do capitalismo na poés-modernidade, esta longe de ser um problema conjuntural, diz respeito a
esséncia do modo de produgdo capitalista e a significagdo que este atribui ao trabalho. Na
mesma logica, apontamos aqui outro aspecto do trabalho que se constitui um grande desafio a
juventude. Refiro-me a crescente precariedade do trabalho que faz aumentar as contradigdes
entre a ldgica do capital e as politicas publicas sociais, desenvolvidas nessa area pelo Estado.

Frigotto (2004) salienta que mesmo depois de dois séculos de histéria do modo de
producdo capitalista, a contradicdo ainda perdura. Mesmo diante dos avangos na capacidade
de producao de mercadorias e servigos, através do surgimento de uma nova base técnica que
poderia diminuir o tempo de trabalho, vemos prevalecer a apropriacao privada da forga de
trabalho, a negagdo e até mesmo, a destruicdo dos direitos que a classe trabalhadora
conquistou até aqui. Isso porque o capitalismo necessita manter sua logica de acumulagdo,
contrastando com o “ideal de globalizacdo”, do qual participam apenas aqueles que tém
acesso a uma boa remuneracdo e poder aquisitivo. Os demais sao excluidos do processo

global.



54

Entretanto ha uma apropriagdo privada cada vez mais concentrada, entre regides e
paises e internamente a cada pais. Uma realidade bem diferente da que postula o
credo ideologico da globalizagdo. A constru¢do do mercado mundial é a forma de o
capital seguir sua natureza intrinseca de acumulag@o, concentragdo e centralizagdo,
excluindo competidores e usurpando direitos (FRIGOTTO, 2004, p.196).

Apesar dos avangos tecnologicos ¢ do aumento da produgdo, os jovens, além de
trabalharem mais e terem menos tempo livre para atividades relacionadas a educacdo e ao
lazer, estdo ingressando cada vez mais cedo no mercado de trabalho, e ndo por op¢do, mas
para ajudar os pais na composicdo da renda familiar. Dados da OIT (2009) revelam que, até
20006, os jovens entre 15 ¢ 24 anos trabalhavam em média 38,4 horas por semana, sendo que a
frequéncia a escola para os jovens que trabalhavam até 20 horas por semana era de 58% e
para os que trabalhavam mais de 20 horas era de apenas 30%, o que demonstra a grande
dificuldade em conciliar trabalho e estudo.

Além disso, Frigotto (2004) adverte para o fato do trabalho infantil e escravo estarem
crescendo no Brasil, apesar da recente aprovacao de legislagdo especifica condenando essa
pratica. Essas contradi¢des revelam a ferocidade do sistema capitalista, que estd sempre
insatisfeito com seus resultados e busca sempre explorar mais. A seu favor, existe o fato das
vagas de trabalho para a juventude estarem a cada dia mais precédrias e com indices de
desemprego preocupantes. Dados da PNAD indicam que em 2011 os jovens de 15 a 24 anos
em situagdo de desemprego era de 16,3% e na faixa dos 25 a 49 anos esse indice caia para
5,7% de desempregados (IBGE, 2011).

Essa mesma pesquisa indica que os jovens enfrentam muitas dificuldades com vistas
a inclusdo no mercado de trabalho no Brasil. E interessante que, apesar do crescimento
econdmico nos ultimos 12 anos, o percentual de jovens com idade entre 15 e 24 anos,
economicamente ativos no mercado de trabalho, caiu de 57,7% em 2001 para 53,6% em 2011.
Claro que podemos atribuir essa queda as dificuldades que o jovem encontra para ingressar no
mercado de trabalho, bem como ao fato desse mesmo jovem ter aumentado seu periodo de
permanéncia na escola. As duas possibilidades ndo sao excludentes (IBGE, 2011).

Vale destacar que neste periodo de aproximadamente 12 anos foram desenvolvidas
algumas politicas publicas voltadas para a inser¢do do jovem no mercado de trabalho.
Mencionamos o desenvolvimento do Programa Nacional do Primeiro Emprego — PNPE, a
partir de 2003, que era especifico aos jovens com idade entre 16 € 24 anos, que estivessem em
situacdo de desemprego involuntdrio e pertencentes a familias pobres e estudantes do ensino
médio. No ano de 2005 foi criado o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM,

coordenado pela Secretaria Nacional da Juventude, cujas agdes estavam direcionadas a
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elevacao da escolaridade, conclusdao do ensino fundamental e qualificacao profissional com
uma bolsa auxilio de R$100,00 para quem obtivesse uma frequéncia minima de 75% nas
atividades. Nesse mesmo ano foi sancionada a Lei 11.180/05, que instituiu o programa Jovem
Aprendiz, que visava a atender os jovens com idade entre 14 e 24 anos na experiéncia de
estagio remunerado, associado ao programa de curso profissional em que ele estivesse
matriculado, para desenvolvimento de jornadas de trabalho entre 4 e 8 horas, a depender do
programa do curso. Esse programa obriga que as empresas publicas ou privadas, com mais de
7 funciondrios, reservem entre 5% e 15% do total de funciondrios para os jovens aprendizes
(OIT, 2009).

Nesse contexto, considerando a configuragdo e o papel do Estado, as politicas
publicas sociais voltadas para juventude, especialmente aos jovens da classe trabalhadora, em
que pese os bons resultados no combate a miséria e a inclusdo social, tendem a amortecer os
impactos da exploracdo da for¢a de trabalho, jamais a impedi-la, por ser uma questao
estrutural. Esses jovens da classe trabalhadora t€ém sua situacdo agravada em razdo da baixa
escolaridade e de uma educagao precaria, conforme ja mencionamos. Soma-se a esse contexto
o fato dos jovens ingressarem cada vez mais cedo no mercado de trabalho, especialmente
aqueles das camadas mais pobres.

Dessa forma, julgamos necessaria e relevante a tarefa de compreendermos
razoavelmente a complexidade que envolve a teméatica do trabalho para as juventudes, tendo
em vista sua participacdo politica na sociedade e particularmente no ambiente escolar
enquanto campo empirico de nossa pesquisa. Complexidade esta, destacada pela questdo
ontologica que envolve este tema, e pelos desdobramentos que seguem ao longo do
desenvolvimento do capitalismo, com destaque para sua atual fase monopolista e financeira,
na qual o consumo assume uma forma de ethos cultural, determinante em todas as esferas da

vida do jovem, inclusive na escolha de sua profissao.



56

3. PROPOSICOES E DESAFIOS DO CEEP CASTALDI

3.1 BREVE HISTORICO E CONTEXTUALIZACAO PEDAGOGICA DO CEEP CASTALDI

Tomamos como referéncia para a construgdo deste topico o Projeto Politico
Pedagogico — PPP, do CEEP Castaldi, o qual, em sua justificativa, apresenta o argumento de
que a constru¢do do mesmo tem um significado de “[...] repensar, refletir e incorporar novas
ideias e formas democraticas a pratica educativa numa perspectiva emancipatoria e
transformadora da educagao” (PPP, 2011, p.10). Por mais ténues que sejam os conceitos de
democracia, emancipa¢do e transformacdo, entendemos que eles implicam em medidas
concretas, as quais possibilitam a participagdo dos alunos, ainda que de forma consultiva, nos
principais assuntos e problemas que afetam o ambiente escolar. Isso porque os conceitos estao
inseridos na intencionalidade politico-pedagogica que visa a atender as necessidades da
comunidade, através de um projeto de educacdo de qualidade.

A citagdo acima ¢ um tanto emblematica para nosso conceito de participagao politica,
visto que se trata de um conceito inserido no contexto de democracia, em didlogo com a
perspectiva gramsciana de emancipacao e transformagdo social. Em alguns trechos do projeto
politico pedagédgico do CEEP Castaldi, faz-se mengao a ado¢do do método historico critico, o
que, de certa forma, coaduna com nossa concep¢do de participagdo politica. Contudo, o
referido documento ndo apresenta evidéncias satisfatorias de pretender adotar realmente esse
método, o que poderia implicar em a¢des concretas e coerentes para se alcancar os objetivos

propostos.

3.1.1 Identificacao do CEEP Castaldi.

Na sequéncia, o PPP (2011) apresenta a identificagdo e a contextualizacdo do CEEP
Castaldi, o que ¢ importante para compreendermos sua fun¢do educadora. Ele surgiu
primeiramente como Colégio Estadual Professora Maria do Rosario Castaldi, por meio do
Decreto de Lei 5265/78 e publicado no Diario Oficial n° 343 de 14 de julho de 1979, com
autorizacdo para o Ensino Médio e habilitacdo basica em Saude, Crédito e Finangas,
Eletricidade e Agropecuaria. Nos anos seguintes foram aprovados outros cursos técnicos,
dentre eles os de Administracao, Eletrotécnica e Mecatronica que, assim como o curso do

Ensino Médio regular, sdo cursos cujos alunos foram sujeitos desta pesquisa.
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A visdo de sociedade contemporanea apresentada pelo PPP (2011) do referido
colégio indica uma razoavel intencionalidade em desenvolver uma educacao, cuja proposta
pedagbgica esteja articulada com os interesses de transformacdo social, de superacdo da
logica tecnicista, competitiva e alienada dos ideais verdadeiramente humanos. O referido
projeto reconhece que sua proposta pedagogica esta inserida em um contexto social no qual o
sistema capitalista, sob influéncia do neoliberalismo, tem exigido do sistema educacional uma
formacgdo técnica e profissional, com vistas a atender as demandas dos setores produtivos,
objetivando a “[...] forma¢ao de um individuo unilateral, sem qualquer preparo critico para ter
consciéncia de sua existéncia como sujeito da praxis, produtor da propria histéria e nao
produto dela” (PPP, 2011, p. 18) *°.

Ao refletir sobre a necessidade de problematizar o ideal de homem no contexto da
sociedade capitalista, o PPP (2011) do CEEP Castaldi se apropria da concep¢do pedagogica
histérico-critica de Dermeval Saviani®’, tendo em vista a transformagéo da sociedade a partir
da compreensdo de seus condicionantes sociais e da propria visdo que a sociedade exerce
sobre a educacdo. O projeto preve ainda a reflexdo sobre a perda de conceitos essenciais para
a formagdo integral do homem, decorrente da forte influéncia de ideologias capitalistas que
penetram o interior das escolas, causando mudancgas no curriculo, na metodologia de ensino e
até mesmo nas finalidades da educacgao.

Sobre a escola, o PPP (2011) do CEEP Castaldi prevé que seu objetivo central ¢é
educar e sua funcdo ¢ “[...] mediar os conhecimentos cientificos tomados como classicos,
basicos, fundamentais, no sentido de humanizar o homem™ (p. 19). Esse documento expressa
o entendimento de que, apesar de estar sob influéncia da sociedade burguesa e do modo de
producdo capitalista e suas influéncias sociais, a escola também permite a expressdo das
contradi¢des do sistema capitalista. Ou seja, em parte a escola, institucionalmente, expressa os
interesses da classe dominante, mas contraditoriamente pode vir a ser um espago de reflexao
da realidade econdmica, social, politica e cultural na luta contra a desigualdade social,
discriminacao, marginalidade, redefinindo a cultura dominante e a cultura dominada.

No que se refere a visdo que a escola tem dos alunos, destacamos o comentario
dirigido aos alunos do periodo diurno, os quais, no olhar do PPP (2011), possuem distintas

caracteristicas quanto a maturidade, participacdo, objetivo na vida e nos estudos. Por

3% Encontramos aqui a expressio “sujeito da praxis”, para a qual, o referido PPP (2011) ndo explicita qual
concepgdo adotada. Para nés, a mesma deveria estar relacionada a perspectiva gramsciana da filosofia da
praxis, que segundo Semeraro (1999, p. 103), “[...] deriva certamente da concepgao imanentista da realidade,
mas desta enquanto depurada de todo aroma especulativo e reduzida a pura historia ou historicidade ou a puro
humanismo”.

7 0 PPP (2011) do CEEP Castaldi ndo indica a fonte do referido autor.
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exemplo, empiricamente, percebe-se que alguns alunos optam pelos cursos profissionalizantes
devido a necessidade pessoal ou familiar de inserir-se no mercado de trabalho para suprir
demandas orcamentarias da familia ou até mesmo da cultura de consumo que ¢ bem presente
nessa faixa etéria.

Na tentativa de contemplar as distintas caracteristicas dos alunos, o CEEP Castaldi
considera importante possibilitar-lhes condi¢cdes variadas para contextualizarem suas
necessidades objetivas, relacionando a realidade em que vivem e seus conhecimentos prévios
com os conteudos curriculares, permitindo-lhes o desenvolvimento de uma leitura critica
sobre a sociedade. Para tal, desde o ano de 2009, é desenvolvido o projeto de extensdo
curricular Viva Escola, baseado nas diretrizes curriculares estaduais, que oferece atividades de
contra turno, com quatro horas semanais, atendendo alunos em situa¢do de risco ou
vulnerabilidade social. O diferencial do projeto ¢ sua metodologia em trabalhar os contetidos
complementares, por meio de atividades esportivas, culturais e artisticas, como forma de
motivar a participacao do aluno e interromper o processo de exclusao (PPP, 2011).

Ainda sobre os alunos, o PPP (2011) prevé o funcionamento do Grémio Estudantil,
enquanto 6rgdo de natureza consultiva, com estatuto proprio, para representar os alunos e
contribuir para uma educagdo emancipatoria e transformadora, entendendo que através dele os
alunos poderdo desenvolver maior discussdo e criticidade.

Em pesquisa realizada pelo CEEP Castaldi em 2011, com aproximadamente 200
alunos das primeiras turmas do ensino médio, o perfil da comunidade estudantil mostrou-se
da seguinte maneira: 78% dos alunos residiam em Londrina, os demais residiam nas cidades
da regido como Cambé, Ibipora, Rolandia e outras. Dos residentes em Londrina, 42% sdo do
Jardim Bandeirantes e bairros vizinhos. Um dado interessante diz respeito ao percentual de
73% de alunos que residiam em casa propria, considerando tratar-se de um publico de baixa
renda. Quanto ao meio de transporte utilizado para chegar a escola, 37,7% vai a pé ¢ 31%
utiliza Onibus, em comparagdo a cerca de 21% que utiliza moto ou carro. Ainda sobre as
condi¢des de moradia, a pesquisa indicou que 81,1% dos alunos residiam com os pais e
aproximadamente 78% das familias eram formadas por 3 a 5 membros. 54% das familias
eram mantidas pelo trabalho dos pais e apenas 4% apresentava quadro de desemprego entre os
pais. Quanto a renda familiar, 48% possuia rendimento entre 1 e 3 salarios minimos, ja 27%
das familias possuem renda entre 3 e 5 salarios minimos e 16% tem renda superior a 5
salarios. Finalmente, 35% dos alunos j& exercem trabalho remunerado, enquanto 65% ainda
ndo tem atividade remunerada. 83% dos alunos afirmou ndo receber mesada fixa e 17%

declarou receber uma mesada fixa cujos valores sdo variados (PPP, 2011).
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Os professores sao apontados como agentes do processo ensino aprendizagem, o qual
deve estar voltado para o conhecimento cientifico e “[...] o desenvolvimento da cidadania
plena do ambiente escolar” PPP (2011, p. 22). Essa perspectiva deveria ser objeto de reflexao
e analise conceitual por parte dos professores da escola, pois at¢ mesmo sob o marco do
liberalismo o conceito de cidadania plena ¢ algo muito complexo e um tanto contraditorio. E
esta inserido em um contexto de emancipacdo politica, como ja mencionamos sob o
pensamento de Tonet (2012).

O texto do PPP (2011), ao fazer mengdo das dificuldades burocraticas enfrentadas
pelo professor, bem como de sua desmotivagdo e baixa autoestima, oculta as condi¢des de
vulnerabilidade desses profissionais na execucdo das tarefas, bem como sua necessaria
formacdo politica e posi¢do critica acerca do papel da escola e da participacdo dos alunos,
limitando-se apenas a mencionar o uso estratégico de recursos metodologicos para a

“formacao critica” desses alunos.

3.1.2 Fundamentagdo Tedrica e Organizagdo Pedagogica.

Sobre a Fundamentagdo Teorica do PPP (2011), o primeiro ponto que destacamos diz
respeito a filosofia que o CEEP Castaldi afirma adotar em seu projeto politico pedagodgico. O
método Historico Critico € apontado como instrumento mediador do processo de construgdo
social, tendo em vista a formagdo do individuo em bases cientifica, ética e politica. Dessa
forma, busca reconhecer o desenvolvimento cientifico e social em que o aluno esta inserido,
para que seja dado a ele condigdes de compreender e transformar sua realidade. Enquanto
perspectiva filosofica, o CEEP Castaldi diz estar comprometido, através de seu corpo docente
e discente, em desenvolver um processo participativo e democratico que oportunize elaborar
conhecimentos e possibilidades para as diversas camadas sociais.

Para expressar sua concepcao de educagdo, o projeto politico pedagogico do CEEP
Castaldi faz mengio ao educador Dermeval Saviani®®, sobre a especificidade da educagio que
“[...] pertence ao campo do “trabalho ndo-material”, que tem a ver com ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. E € este trabalho intelectual ou ndo-material
que representa as ciéncias humanas” PPP (2011, p. 45). Isso porque, ao longo de seu processo
historico, a educagdo estabeleceu como preocupagdo maior a visdo do ser humano. Seu

principal objetivo deve ser a socializacdo do conhecimento produzido e a formagdo do

¥ Mais uma vez o documento faz mengéo do autor, inclusive de suas palavras, contudo, ndo ha indicagdo da
fonte de onde as mesmas foram extraidas.
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cidadao critico em sua realidade social. Dessa forma, o documento entende que cabe ao corpo
docente a reflexao sobre o desejo de formar um individuo com consciéncia critica acerca do
contexto social, historico e cultural em que esté inserido, e, considerando a formag¢do para o
mercado de trabalho, como exercera influéncia nesse contexto de disputa de classe social.

O Ensino Médio e Profissionalizante do CEEP Castaldi segue como principios
norteadores da educagdo aqueles preconizados pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB, cujos

artigos sdo assim citados pelo PPP (2011):

Com relagéo aos Principios e Fins da Educag@o Nacional a Lei LDB n° 9394/96, art.
2° preconiza que a educagdo é:

(...) dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade ¢ nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1996)

Ainda segundo o artigo 3° da LDB 9394/96:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrio de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL,
1996)

Ainda segundo a LDB n° 9394/96, art. 22° a Educacdo Basica tem como finalidades:
desenvolver o educando, assegurar- lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996)

O artigo 35 da LDB n°® 9394/96 estabelece que o Ensino Médio ¢ a etapa final da
educagdo basica e tem como finalidades:

I- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos internalizados no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II- a preparacdo e a orientacdo bdésica, continuada e diversificada para o trabalho e
para o exercicio ético da cidadania do educando, para que seja capaz de se adaptar
com flexibilidade as novas condigdes de ocupagdo ou de aperfeicoamento
posteriores e integrar uma equipe;

[1I- aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e
religiosa, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, bem
como da defini¢do e da avaliagdo de metas para um aprendizado duradouro;

IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Com relagdo a Educagdo Profissional a LDB n°. 9394/96, por meio do artigo 39
determina que a:

(...) educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva.

Paragrafo tnico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a educag@o profissional.



61

Art. 40. A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educagfo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho. (BRASIL, 1996)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional de Nivel Técnico
€ regulamentada por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 04/00. Conforme o artigo 3°
deste documento sao:

(...) principios norteadores da Educagdo Profissional de nivel técnico, além dos
enunciados no art. 3° da LDB, os seguintes:

I- independéncia e articulagdo com o Ensino Médio;

II- respeito aos valores estéticos, politicos e éticos;

III- desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade;

IV- flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagdo;

V- identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso;

VI- atualizagdo permanente dos cursos e curriculos;

VII- autonomia da escola em sua proposta pedagogica (BRASIL, 1999, Apud PPP,
2011, p. 46-48).

O CEEP Castaldi estabelece como objetivo das suas agdes educativas, a construgao
do saber e da cidadania, oferecendo aos alunos, instrumentos para a compreensao teorica e
pratica dos conhecimentos, além da interagdo e participagdo com a comunidade escolar. Ao
mencionar Gaudéncio Frigotto®, o CEEP Castaldi diz orientar sua organizago curricular para
a perspectiva de tentar romper com a estrutura de formagdo unidimensional, educando os
alunos para que conhegcam aquilo a que tém direito e ndo necessariamente o que lhes impde o

mercado (PPP, 2011).

3.1.3 Plano de Ac¢ao do CEEP Castaldi.

O projeto politico pedagdgico apresenta, em seu final, o Plano de A¢do sob o titulo
de “Gestdo Democratica”, prevendo algumas acdes para a dire¢do, equipe pedagogica,
coordenadores de cursos e estagios, docentes, secretaria e demais setores que compdem a
estrutura administrativa do CEEP Castaldi. A “agdo coletiva” tem por finalidade desenvolver
a participacdo da comunidade escolar no processo de transformacao da sociedade. No entanto,
surpreendentemente, o plano de acdo omite qualquer previsdo e iniciativa que os alunos
possam ter, o que de certa forma, contradiz o prescrito até entdo no projeto politico
pedagdgico ao enfatizar inimeras vezes os ideais de participacao, senso critico, emancipagao,
cidadania e transformagdo social (PPP, 2011). Para efeito de ilustracdo do que acabamos de
afirmar, selecionamos abaixo, alguns trechos do referido Plano de Acao.

Sobre o Plano de Agdo da Dire¢do do CEEP Castaldi, destacamos aqui:

39 ~ ;. . ~ . ,
Falha recorrente, ndo ha indicag@o da fonte onde o pensamento do autor foi extraido.
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Buscar a participagdo efetiva dos alunos, para conhecer as metas a serem
concretizadas na Escola;

Criar possibilidades de defini¢do de metas coletivas para a pratica educativa nos
processos educacionais;

Contribuir para a formag¢ao do Grémio Estudantil do Colégio, para poder envolver
os alunos em questionamentos e atividades que contribuem para o crescimento
continuo da Comunidade Escolar;

Desenvolver nos alunos uma atuagao integrada com os professores para atingir uma
acdo consensual e realiza¢des as praticas educativas (PPP, 2011, p. 362).

Sobre o Plano de A¢ao da Equipe Pedagdgica:

Orientar a comunidade escolar ¢ interferir na construgdo de um processo pedagodgico
numa perspectiva historico critica dos conteudos.

Coordenar a construcdo coletiva e a efetivacdo da proposta curricular da escola, a
partir das politicas educacionais da SEED/PR e das Diretrizes Curriculares
Nacionais do CNE.

Promover e coordenar reunides pedagdgicas e grupos de estudo para reflexdo e
aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagodgico e para a elaboracao de
propostas de interven¢do na realidade escolar.

Informar ao coletivo da comunidade escolar os dados do aproveitamento escolar, de
forma a promover o processo de reflexdo-acdo sobre eles para garantir a
aprendizagem de todos os alunos.

Propiciar o desenvolvimento da representatividade dos alunos e sua participagdo nos
diversos momentos e 6rgdos colegiados do CEEP (PPP, 2011, p. 363 - 365).

Sobre o Plano de A¢do Docente e relacionado diretamente a nossa pesquisa:

Incentivar a participagdo do representante de sala, para as solugdes de problemas da
escola.

Humanizar as relagdes entre professor e aluno.

Incentivar o uso das tecnologias de informag@o e comunicagdo de forma consciente
e ética. De modo que estes recursos se transformem em objetos de autonomia e
emancipagao cultural.

Conscientizar os alunos para problemas emergenciais que constam na pauta da ONU
com representatividade docente (PPP, 2011, 369 e 370).

Os destaques que fizemos acima, sobre as diretrizes politicas e pedagogicas do CEEP
Castaldi, explicitadas em seu PPP (2011), demonstram claramente que, do ponto de vista
tedrico, da intencionalidade, hd sim a perspectiva de que o jovem estudante do ensino médio
exerca importante papel no processo de constru¢do do conhecimento e até mesmo no auxilio a
gestdo do ambiente escolar, marcadamente democratico. Essa interpretacdo que fizemos aqui
baseia-se no fato de que os ideais de uma educagdo humanizadora, critica, participativa,
emancipatdria, ética, capaz de estabelecer conexao entre os elementos “teoria e pratica”, que,
por sua vez, oferega ao jovem condicdes de se preparar para o exercicio profissional, e ainda,
que contribua na formag¢ao para cidadania plena, capaz de transformar a sociedade, precisam
estar harmonizados com praxis metodologica do cotidiano escolar. Ou seja, esses ideais
precisam ser incorporados aos conteudos programaticos das disciplinas, executados,

avaliados, de modo que se obtenha certeza de qual educacdo efetivamente estd sendo
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oferecida, evitando que o PPP (2011) seja apenas uma “peca teorica” de conotagdo
burocrética.

O que estamos tentando explicitar € que a questdo da participagdo politica do jovem
estudante do ensino médio pode constituir-se um diferencial estratégico para se alcangar os
ideais expostos acima. Entretanto, para tal, faz-se necessario um arduo trabalho exegético das
diretrizes politico-pedagogicas do CEEP Castaldi, o que certamente revelara contradi¢des
entre o exposto no Projeto e a formagdo docente.”’ Nesse sentido, faz-se necessaria uma
profunda reflexdo por parte dos profissionais da educacdo do CEEP Castaldi sobre o papel da
escola.

De nossa parte, cabe apontar, enquanto indicativo, que o pensamento gramsciano
pode representar um importante referencial tedrico para sustentagdo desses ideais expostos no
PPP (2011). Ao refletir sobre as considera¢des de Gramsci acerca da organizacdo da escola e
da cultura, Manacorda (2008) destaca a preocupagdo do autor com a “nova fun¢do” da escola
pos revolucao industrial, a qual deve entrelacar teoria e pratica, escola cldssica e escola
profissional, em torno de um projeto de escola unitdria que consegue tornar a ciéncia
produtiva e o trabalho complexo. Entendemos que esse seria um dos desafios do CEEP
Castaldi para os alunos do ensino médio e profissionalizante. “Esse mesmo entrelagamento
entre ciéncia e trabalho cria, ademais, a necessidade de uma escola que seja também ela de
cultura, como o era a escola cldssica, mas de uma cultura nova e diferente, ligada a vida
produtiva” (MANACORDA, 2008, p. 167).

Se pensarmos nos desafios da escola contemporanea em atender as expectativas da
juventude, certamente teremos que considerar a possibilidade de dar voz e liberdade de
participagdo a esses sujeitos, que geralmente ndo sdo ouvidos nos processos de planejamento
pedagogico e na propria concepcao e gestdo do ambiente escolar, comprometendo assim sua
participagdo. Os ideais educativos descritos no PPP (2011) do CEEP Castaldi, no que se
refere a escola publica, de modo geral, estio muito distantes da realidade de um ambiente
escolar marcado pelas diversas formas de violéncia, desinteresse dos alunos pelo conteudo
curricular, inadequacdo do espaco fisico, evasdo escolar, baixa qualidade na formagao docente
e outros problemas que comprometem a formacgao critica, intelectual e profissional do jovem

estudante do ensino médio. Em contexto distinto, mas também preocupado com a formagado

% Queremos aqui pontuar o necessario debate e reflexdo sobre a importdncia da formagdo politica do
profissional docente, tendo em vista o desenvolvimento de uma educacdo nos moldes a que se propde o PPP
(2011). Considerando que, tradicionalmente, a escola se constituiu predominantemente em instrumento do
aparelho ideologico do Estado, e como tal ndo tem interesse efetivo na transformagdo da sociedade vigente,
no questionamento estrutural do sistema capitalista.
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da juventude e seu papel transformador na sociedade, Gramsci discute o principio educativo,

para o qual afirma Manacorda (2008, p. 171):

Ele coloca, em primeiro lugar, o problema da fixagdo dos varios graus da carreira
escolar, que lhe parece devam ser adequados ndo somente aos dados subjetivos do
desenvolvimento psicoldgico dos jovens, mas também aos dados objetivos do fim a
ser alcancado, que € o de introduzir, na vida social, os jovens, dotados de uma certa
autonomia intelectual e de uma capacidade de criagdo intelectual e pratica ao mesmo
tempo, ¢ de orientacao independente.

A concepgdo de escola unitaria proposta por Gramsci em 1930, ao comparar o
modelo de educagdo italiano com o soviético, pode se constituir em um referencial
pedagdgico para a praxis da cidadania e democracia no ambiente escolar do Ensino Médio no
Brasil.*' Essa nossa afirmagdo estd baseada no fato de que as diretrizes curriculares para o
Ensino M¢édio preveem, em seus principios e finalidades, o aprofundamento dos
conhecimentos do jovem egresso nessa etapa de formacdo, bem como, “[...] a preparagao
basica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio educativo, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢cdes de ocupagdo e

aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 2010, Art. 26).

3.2 OBSERVACOES SOBRE A PESQUISA DE CAMPO

3.2.1 Problematica da Pesquisa.

De forma analdgica e metaforica, desejamos fazer algumas consideragdes sobre o
processo que envolveu esta pesquisa, no sentido de valorizar todo seu percurso, mas também,
tendo em mente que o ato de pesquisar um determinado objeto requer certo espirito de
aventura, coragem, persisténcia, conhecimentos e habilidades. Mas, se tratando de uma
pesquisa académica, o rigor metodologico se traduz em instrumento essencial para nortear

cada passo da pesquisa e razoavelmente garantir o seu sucesso. Nesse sentido, comparamos

*I Em que pese ndo ser um gramsciano, Tonet (2012), ao considerar a critica a cidadania e democracia enquanto
valores que foram incorporados ao pensamento burgués, leva em conta também os criticos do socialismo
soviético, sistema que se tornou ditatorial a partir do governo de Stalin, e afirma que, com o tempo, estes
conceitos ganharam estigio conceitual mais elevado, com vistas a liberdade humana. “As criticas, entdo, se
orientaram no sentido de resgatar a cidadania e a democracia, demonstrando o seu carater de universalidade. E
afirmando que o caminho para o socialismo deveria incorporar os direitos e institutos democratico-cidaddos e
nao destrui-los. Isso seria consequéncia logica do fato de eles serem valores universais e ndo particulares da
burguesia” (TONET, 2012, p. 46).
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este processo ao de construgdo de uma casa, no qual o construtor, convicto de seu desejo e/ou
necessidade de construi-la, lanca mao de seus conhecimentos e recursos para elaborar o
projeto, calculando cada etapa da obra, de modo que os imprevistos ndo alterem a esséncia do
projeto original.

E claro que, em nossos dias atuais, quase tudo se terceiriza, para se realizar
determinado projeto, basta ter o recurso financeiro. Mas por se tratar de uma metafora,
consideremos o “modo antigo” de construgdo, no qual, o0 maximo que se fazia em termos de
“intermediarios” era contratar o pedreiro e seu ajudante, e talvez um arquiteto para desenhar a
planta da casa. No mais, tudo era providenciado pelo proprietario ou responsavel pela obra,
desde a relacdo direta com os profissionais da mao-de-obra, a compra do material e as
questdes burocraticas junto aos 0rgaos publicos.

Pois bem, a execu¢do de um projeto de constru¢do de uma casa € um processo longo
e cheio de surpresas, mas por outro lado, ndo muito original, pois todos os envolvidos com a
constru¢do concebem determinada realidade a partir de experiéncias prévias, de
conhecimentos adquiridos por terceiros, mas que a partir dessa realidade, podem recria-la,
reinventa-la, melhora-la e assim por diante. Dessa forma, quando surgem os imprevistos e
problemas ao longo do processo de construgdo de uma casa, buscam-se novos conhecimentos,
sao feitas alteracdes instrumentais, adaptacdes e redefinigdes para garantir o objetivo final
com qualidade, proporcionando bons resultados e uma satisfacdo bem maior ao proprietario e
responsaveis pela construcao.

Nesta pesquisa sobre a participagdo politica dos alunos no ensino médio, o projeto
surgiu a partir de experiéncias pessoais, ja relatadas na introdugdo, que se desenvolveu no
plano da investigagdo empirica e bibliografica, até entdo, tendo como pergunta: qual
possibilidade do protagonismo juvenil se constituir em estratégia pedagdgica para a
constru¢do do conhecimento e solugdo de problemas do ambiente escolar? Durante o periodo
de leituras, percebemos que o objeto “protagonismo juvenil” era muito complexo e estava
inserido dentro do conceito maior de participacao.

Zibas (2004), ao realizar uma revisdo bibliografica sobre o protagonismo de pais e
alunos no ensino médio, observa que alguns estudiosos, ao tratarem da relagdo entre o jovem
e a educacdo, sob mediagdo do protagonismo, fazem diferentes interpretagdes e associagdes a
outros conceitos igualmente hibridos, como responsabilidade social, participacdo, cidadania,
autonomia e etc. Até mesmo a distingdo entre os conceitos de “protagonismo” e
“participacdo” ndo se torna clara na pesquisa feita pela autora, de modo que “[...] um autor

pode referir-se a ‘protagonismo’ em contextos em que outro falaria em ‘participagdo’, e vice-
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versa, havendo, ainda, casos em que as duas expressdes sdo usadas como sindnimos”
(ZIBAS, 2004, p. 19). Além disso, estavamos concebendo uma perspectiva conceitual de
protagonismo juvenil exclusivamente associada as classes subalternas, o que nido encontra

ressonancia nas referéncias bibliograficas do tema.

Acredita-se que o protagonismo juvenil, tal como tratado pelas fontes aqui
abordadas, pode referir-se tanto a participacdo de adolescentes e jovens pobres na
superagdo da adversidade vivida por eles e suas familias, quanto a sensibilizagdo e
acdo de jovens de classe média em relacdo as dificuldades de setores empobrecidos
de sua comunidade ou de outras [...] (ZIBAS, 2004, p.22)

Apesar das dificuldades em tornar compreensivel este conceito, bem como em
delimita-lo ao contexto do CEEP Castaldi, por ocasido da qualificagdo, nos deparamos com
algumas perguntas. A pesquisa de campo, através das observacdes em sala de aula, da
realizacdo de oficina tematica ¢ de um questionario junto aos alunos, ndo foram capazes de
responder tais perguntas. Desde entdo, considerando que a esséncia de nosso objeto era a
participagdo politica dos alunos do ensino médio no ambiente escolar do CEEP Castaldi,
substituimos o conceito de protagonismo juvenil por participagdo politica, além de adotarmos
as sugestoes da banca examinadora.

Apo6s os devidos ajustes e revisao do texto bibliografico, retornamos ao campo para
identificarmos melhor quais os problemas das comunidades escolares em seu cotidiano.
Dentre os mais citados, mencionaram a falta de interesse pelas aulas por parte dos alunos;
falta de comunicacdo entre alunos e alguns professores e diregdo; falta de atividades
extracurriculares; falta de professores e funciondrios; conflitos entre alunos e professores;
indisciplina e outros. Mediante a constatacdo de que o ambiente escolar do ensino médio do
CEEP Castaldi traz consigo uma série de problemas que prejudicam o processo de ensino e
aprendizagem, assim como gera nos jovens uma espécie de apatia pela educagdo formal e até
mesmo descrenca em parte dos professores, retornamos ao nosso problema de pesquisa e sua
pergunta chave: qual a possibilidade da participag@o politica dos jovens estudantes do ensino
médio e profissionalizante do CEEP Castaldi se constituir em estratégia de mudancas do
ambiente escolar?

Consequentemente, nos coube estabelecer como objetivo geral a tarefa de investigar
a participacdo politica desses jovens e em que medida essa participa¢do pode contribuir para a
realizacdo de mudangas e melhorias do ambiente escolar. Sejam mudancas relacionadas
diretamente ao processo de ensino e aprendizagem, ou seja, de cunho pedagdgico, sejam

mudancgas estruturais e principalmente estratégicas, voltadas para os relacionamentos ¢ a
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dinamica da comunidade. Enquanto objetivos especificos, julgamos relevante investigar o
interesse e as condigdes objetivas de participagao politica dos jovens na busca de solucdes
para os problemas do ambiente escolar do CEEP Castaldi; Buscar, na relagio entre educacdo e
trabalho, elementos que contribuam para uma leitura critica acerca das possibilidades de
participagdo politica oferecidas aos jovens no ambiente escolar, ¢ identificar fundamentos
tedricos, nas pesquisas € documentos oficiais, que legitimem a participagao politica dos

jovens, enquanto estratégia de mudancas.

3.2.2 Metodologia da Pesquisa.

Diante da problematica que nosso objeto de pesquisa apresentou, fez-se necessaria a
consolidag¢ao da op¢ao metodoldgica, entendendo ser este um processo muito importante para
a pesquisa e até determinante para boa qualidade do texto final e seus respectivos resultados.
Segundo Brandao (1990), a constru¢do do objeto de pesquisa e sua respectiva problematica
sdo determinantes para se escolher a metodologia mais adequada. Nesse sentido, optamos
pelo modo qualitativo, o qual pode facilitar a percepcdo da complexidade das interagdes
sociais em que vive o jovem estudante, suas formas de intervengdo social e concepgdes de
mundo. Em dado contexto, esta metodologia contém um componente politico e ideologico,
contudo, sem dispensar o rigor metodoloégico, que favorece a interpretacdo das acdes dos
sujeitos e possiveis intervengdes na realidade social.

Para compor os instrumentos de pesquisa qualitativa, considerando a subjetividade e
complexidade de nosso objeto, bem como as prerrogativas documentais, expressas nas
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, assim como aspectos politico-educacionais e
filosoficos, contidos no PPP (2011) do CEEP Castaldi, e ainda a brevidade do tempo
estabelecido para a conclusdo da referida pesquisa. Por isso, para compor os instrumentos de
pesquisa qualitativa, estabelecemos algumas atividades que poderiam resultar em elementos
para compreensdo da dindmica estrutural que envolve a participagdo dos alunos,
especialmente no que diz respeito a ouvi-los e conceder-lhes voz.

Primeiramente, no més de margo de 2014, contatamos a dire¢do do Colégio e alguns
professores da area de humanas, apresentando nosso projeto de pesquisa e solicitando
autorizacdo e apoio para sua execucdo, o que prontamente foi atendido. A opg¢do pela area de
humanas, especificamente de Sociologia, se deu em razao da proximidade do objeto com essa

area ¢ a relagdo dos professores com os alunos que indicava ser mais proxima e afetuosa.
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Entre os meses de abril e junho do mesmo ano, fizemos algumas visitas ao campo e, em sala
de aula, fomos bem aceitos pelos alunos e, por diversas vezes, pudemos interagir com eles
sobre temas correlatos ao nosso objeto de pesquisa e os contetidos da disciplina.

Realizamos um total de 18 visitas ao CEEP Castaldi, sendo 14 delas entre os meses
de abril e junho de 2014, oportunidade em que estivemos presentes, observando as aulas
ministradas pelas professoras Francieli Sussai e Vani do Espirito Santo, da disciplina de
sociologia. Também realizamos contato com coordenadores, professores e direcdo. No més de
julho de 2015, retornamos ao campo por mais 4 vezes, para aplicagdo de novo questiondrio,
pelos motivos expostos anteriormente. Ratificamos que nosso contato com os alunos e toda
equipe de profissionais da educagao do CEEP Castaldi foi marcado por muita disponibilidade
e boa vontade por parte dos envolvidos, em participar desta pesquisa.

Por ocasido da VIII Jornada de Humanidades, cujo tema central era: 50 anos de golpe
militar. “Para que ndo se esquega. Para que nunca mais acontega!”, entre os dias 11 e 13 de
junho de 2014, apresentamos uma oficina para cerca de 40 alunos do ensino médio, com o
objetivo de, a partir da participacdo da juventude na luta pela liberdade e combate ao regime
militar nos anos da ditadura, refletir sobre a liberdade de participagdo dos alunos, na
atualidade, no Colégio Castaldi. Na oportunidade, ouvimos dos alunos(as) acerca do que os
motivava a participar no ambiente escolar e sobre a relagcdo entre liberdade e participagao na
escola. Os resultados serdo objeto de analise mais adiante.

Para finalizar esta primeira etapa da pesquisa de campo, aplicamos um questionario
para identificar os motivos da inexisténcia do Grémio Estudantil € o que os alunos sabiam a
respeito do mesmo. Isso porque o Grémio Estudantil, previsto no projeto politico pedagogico,
deveria ser a principal instancia de participacdo politica dos alunos, com regimento proprio e
direcdo eleita por seus pares. Apds a qualificacdo do nosso projeto de pesquisa, em abril de
2015, retornamos a campo para realizagdo de uma segunda etapa de coleta de dados,
oportunidade em que aplicamos um segundo questionario, no qual a principal énfase nao era
mais o Grémio Estudantil, mas a participagdo politica em contraste com os problemas do dia a
dia do ambiente escolar, relatados por alunos, professores e coordenadores.

Nas situagdes descritas acima, as questoes eram do tipo “semiestruturadas”, e usamos
como critério para a escolha dos sujeitos, a espontaneidade e representatividade natural dos
alunos. Ou seja, para cada uma das quatro séries pesquisadas por nds, solicitamos a
participac¢do do(a) presidente da turma, geralmente escolhido(a) no inicio do ano letivo para
defender os interesses da classe/turma, e um(a) outro(a) representante, indicado(a) no ato pela

turma, totalizando entdo oito alunos(as). Esse critério de escolha dos sujeitos estd em
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consondncia com as recomendacdes de Branddo (1990), para quem o grau de
representatividade do grupo social pesquisado deve ser considerado.

Como espécie de eixo metodologico, para estabelecer a devida relagdo entre o
referencial bibliografico e os dados a serem coletados na pesquisa de campo, elegemos as

seguintes categorias de analise: Juventude, Educacgdo, Participacdo Politica e Trabalho.

3.2.3 Coleta e Analise dos Dados.

A juventude, enquanto categoria de analise, se expressa de modo concreto nos alunos
do ensino médio do CEEP Castaldi, observando as indica¢des de Lolis (2008), Boghossian e
Minayo (2009), Silva e Oliveira (2007), bem como Frigotto (2004), quanto a diversidade de
caracteristicas socioculturais, que marcam essa fase intermediaria, de passagem do mundo
infantil para o mundo adulto. Além disso, sob o aspecto da faixa etéria, os jovens do CEEP
Castaldi situam-se entre 14 e 19 anos, sendo que os sujeitos desta pesquisa, por estarem
cursando os ultimos periodos dos cursos de Administracdo, Eletrotécnica e Mecatronica, que
tém duracdo de 4 anos, e o curso normal do Ensino Médio, com duragdo de 3 anos, possuem
idade entre 16 e 19 anos.

Ao contrario do que se percebe nas escolas mais periféricas, as observagdes em sala
de aula, além de didlogos e conversas coletivas informais, indicam que os jovens do Castaldi
residem em sua maioria com os pais, muitos tém casa propria, seguem alguma religido, usam
computadores em casa, aparelho celular, internet. Ou seja, ndo ha muitos indicios de grandes
dificuldades com a alimenta¢do ¢ moradia. Contudo, ouvimos diversos relatos de situacoes
sazonais de desemprego, baixa renda e dificuldades ao acesso a satide, com preocupagdo
recorrente em aumentar a renda familiar, além de certa proximidade com o contexto de
violéncia, especialmente aquela relacionada ao uso de drogas ilicitas, o que os pde em um
contexto de desigualdade social em relagdo a outros jovens de escolas privadas e/ou
pertencentes a outra classe social mais elevada.

Chamou-nos atenc¢do o fato dos cursos de Eletrotécnica e Mecatronica apresentarem
uma maioria de alunos do sexo masculino. Entre os 20 alunos que cursavam o 4° Ano do
curso de Eletrotécnica nos anos de 2014 e 2015, havia apenas uma do sexo feminino e¢ no
curso de Mecatronica, também nos anos finais do mesmo periodo, todos os alunos eram do

sexo masculino. Ouvindo os(as) alunos(as) a respeito dos numeros, pareceu tratar-se de uma
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reproducao do que ocorre no mercado de trabalho dessas duas areas, nas quais a presenga
feminina ainda ¢ muito discreta.

O mesmo ndo ocorre com o curso de Administracdo, pois nas duas turmas
pesquisadas 70% de alunos sdo do sexo feminino, talvez indicando transformacdes que
ocorrem no mercado dessa area, em que a presenga das mulheres tem crescido bastante,
inclusive na ocupagdo de cargos de chefia e direcdo. Nas turmas pesquisadas do Ensino
Médio normal, assim como no curso de Administragdo, ¢ perceptivel o espirito de lideranga
das meninas e um maior interesse pelas aulas.

As observagdes em sala de aula revelaram grande desinteresse por parte de alguns
alunos, apesar das aulas serem bem preparadas, com bom conteudo, bons recursos didaticos,
mas talvez com temas pouco interessantes para a perspectiva do aluno. A conversa paralela e
o uso de aparelho celular com acesso as redes sociais se constituem um grande obstaculo para
participagdo em sala de aula. Talvez, esse desinteresse pelos contetidos, para além do aspecto
“disciplinar”, possua estreita relacdo com as transformagdes que ocorrem nessa fase da
formacgdo educacional e identitaria da condicdo juvenil, como aponta Paulilo (2007), na qual o
jovem ¢ desafiado a enfrentar as dificuldades de inser¢do no mercado de trabalho, sem estar
preparado para isso. Nesse sentido, nas turmas pesquisadas cerca de 40% dos alunos exerce
atividades remuneradas, seja de trabalho ou estagio.

Abramovay (2008) e Kehl (2004), ao refletirem sobre essa fase de transi¢do para o
mundo adulto, nos chamam a atencdo para a condi¢do incomoda do jovem que tem a sua
adolescéncia prolongada e, consequentemente, a dependéncia dos pais ou mantenedores, no
caso das familias parentais. Em se tratando do contexto das classes subalternas, essa condi¢ao
pode gerar certo desconforto pelas limitagdes ao consumo. Revela-se entdo uma situagdo um
tanto paradoxal, em que, de um lado temos um jovem de “espirito adolescente”, mais
interessado em atividades ludicas, recreativas e esportivas, com intensa interatividade nas
redes sociais e consequentemente, influenciado pelo mundo cibernético, por outro lado, sua
condicdo material e financeira, exige, direta ou indiretamente, seu ingresso no mercado de
trabalho, um dos motivos pela op¢ao aos cursos técnicos e de formagao profissional.

No que se refere a atividade de trabalho ou a formacao profissional, os jovens veem
como fator de motivagao o dinheiro, que lhes d4 garantia da posse de bens de consumo. Esse
pensamento ¢ algo muito imediato, um tanto pragmatico, no sentido de conceber o trabalho
assalariado como Unica forma de satisfazer suas necessidades, ndo considerando, porque nao
assimilaram devidamente, o significado ontoldgico dessa categoria e suas implicagcdes em

nossa sociabilidade conforme expressa Tonet (2012).
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Analisar o processo de entrada no mercado de trabalho para os jovens, no contexto
do ensino médio, sob a perspectiva ontologica desta categoria, implica em associar o ideario
emancipador do trabalho enquanto criador de valores de uso, em contraposicio com o
trabalho enquanto gerador de valores de troca. Este conduz o jovem estudante do ensino
médio a pensar a escolha da profissdo a partir da questao financeira, da profissao que oferece
uma rentabilidade mais imediata. No caso dos cursos de Eletrotécnica ¢ Mecatronica, os
alunos revelaram em sala de aula que sua escolha estd relacionada com a proximidade do
mundo cibernético em que estdo envolvidos. A op¢do pelo curso de Administragdo estd
relacionada a oferta de trabalho mais ampla no setor de prestacdo de servicos e da industria.
No caso do Ensino Médio Normal, além de ser mais curta sua duracao, esta mais relacionada
ao leque de opcdes para o vestibular e cursos que ndo tém muita relagdo com os descritos
acima.

Quando abordados sobre a compreensdo dos conteudos da disciplina de sociologia,
que tratam do carater de alienacdo do trabalho, sob o contexto do modo de produgdo
capitalista, os jovens demonstraram razoavel entendimento da teoria marxista. Isso notou-se
especialmente ao relatarem exemplos da precariedade do trabalho nas éareas de seus
respectivos cursos, que contribui para que sejam reduzidos a forga de trabalho. Contudo, os
estudantes expressam certo fascinio pelo poder de compra, sobretudo quando se trata de bens
de consumo relacionados a sua cultura. Tem-se ai um exemplo de situa¢des que envolvem a
aquisi¢ao de acessorios de moda, ténis de marca, aparelhos eletroeletronicos e etc., o que nos
remete a critica de Bauman (2001) em relacdo a cultura da liquidez, que tornou o trabalho
simples instrumento de acesso aos bens de consumo.

Sob a perspectiva de estarem ingressando no mercado de trabalho, os jovens alunos
do CEEP Castaldi demonstram claramente estar sob influéncia dessa cultura de consumo,
enquanto reproducdo ampliada do Capital, reforcando a tese de sua hegemonia ideologica em
diversas areas da vida social, ndo mais restritamente ao trabalho em si, como afirma Zizek
(2011), tendéncia esta que tem deslocado o valor da mercadoria, de si mesma, ou seja, do
produto para a marca que ele carrega. Atrelado a esse aspecto hegemodnico do Capital, sob
forma ideoldgica, e que se manifesta no cotidiano desses jovens, estd o fato de valorizarem

13

mais o “ter” e nao o “ser”, transferindo para o ato de consumir o “estado” de ser feliz,
conforme a denuncia de Bauman (2001).

A critica feita por Frigotto (2004) ao crescente estado de precariedade do trabalho
envolvendo jovens e até criancas estd em consonancia as observagdes realizadas por Tonet

(2012), Zizek (2011, 2012) e Bauman (2001), no sentido de que o sistema capitalista tornou
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as relacdes de trabalho muito vulneraveis, reduzindo a for¢a de trabalho ao status de
mercadoria, por consequéncia, com a predominancia da cultura de consumo, a felicidade e
realizacdo pessoal passou a ser mediada pelo acesso aos bens, sem conotacdo da coletividade.
Traduzindo essa realidade para o contexto do jovem estudante do ensino médio, observamos
em sala de aula que os sujeitos da pesquisa se mostram envolvidos por essa cultura e fazem
suas escolhas baseados nos valores da mesma. Dessa forma, até com a “colaboracao” de
alguns educadores, que enfatizam a importancia da formagdo para o trabalho, esses jovens,
quando abordados acerca do seu futuro, projetam a satisfagdo pelo poder de compra que o
trabalho lhes trara, sem fazer conexdao com outros aspectos da vida e com o futuro da propria
sociedade, ou seja, pensam o trabalho de forma individualista.

Quando questionados informalmente, em sala de aula, acerca da escolha profissional
e do desejo de trabalhar, os sujeitos da pesquisa expressam dificuldade na escolha de um
curso de graduagdo, mostram-se inseguros diante de tantas opg¢des e propostas de vida,
manifestando a tendéncia dessa escolha recair sobre o que lhe trouxer mais sucesso, dinheiro,
prazer, poder. Segundo Bauman (2001), isso est4 relacionado com o fascinio e fantasia que o
mercado de consumo exerce nos jovens por meio da publicidade. Contudo, a ampla maioria
dos alunos questionados sobre o processo de escolha do atual curso no ensino médio afirmou
que o processo sofreu influéncia dos pais.

As consideragdes tedricas feitas neste trabalho apontaram a complexidade de fatores
que envolvem a definicdo da categoria juventude, dentre elas, o momentaneo quadro de
imaturidade para o ingresso no mercado de trabalho, associada a sedutora cultura do consumo
que atrai os jovens, levando-os a pensar mais no trabalho e menos na educagao, na construgao
do conhecimento.

Confrontados sobre o papel da escola em ajuda-los no aprendizado das implicagdes e
responsabilidades de sociabilidade do mundo adulto, eles concordam que ainda sdo imaturos
em relacdo ao ambiente académico, que carecem de experiéncia, mas desejam ter mais
liberdade e participagdo nas decisdes que envolvem suas vidas. Um exemplo muito citado € o
fato de serem influenciados pelos pais na escolha do curso profissionalizante, optando por
aquele que pode trazer resultados econdmicos mais imediatos, através da inser¢do no mercado
de trabalho e considerando a necessidade da familia. Nesse sentido, além da autonomia
financeira, eles querem ter a liberdade de escolher a propria profissdo e dizem-se capazes de
escolher o proprio futuro e se queixam da falta de compreensao dos pais.

Considerando a complexidade e os desafios do processo de amadurecimento afetivo

e emocional desses jovens, bem como as caracteristicas da estrutura educacional, tanto no
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aspecto da gestdo, quanto no seu enfoque pedagogico, entendemos que essas observagdes
merecem uma aproximagdao com o pensamento de Freire (1996) e sua perspectiva de uma
educacdo humanizadora e libertadora, fundamentada na pedagogia da autonomia, de uma
educagdo como pratica da liberdade, que estimula e capacita educadores e educandos para as
mudancas que se fazem necessarias no interior da sociedade.

Em tese, essas mudancas devem ocorrer primeiramente no ambiente escolar, ou seja,
a escola também ¢ um espago de aprendizagem para a pratica da cidadania e para a formagao
politica. Ao refletir sobre o processo de formagao politica da juventude e sua participagdo na
sociedade, quando da elaboracdo do projeto de pesquisa, consideramos nossa observagao
empirica, enquanto professor do ensino médio, que os problemas do ambiente escolar
poderiam se constituir em oportunidades para a participacdo politica dos jovens alunos.
Participacdo esta, considerada parte do processo de ensino e aprendizagem, especialmente no
que se refere a formagao politica dos alunos, de acordo com a perspectiva de Freire (1979),
que atribui a educagao a tarefa de conscientizacao quanto ao ideal de uma sociedade de iguais.
Assim, a escola pode ser o espacgo ideal para a reflexdo do mundo e das mudancas sociais.

Os problemas apontados pelos alunos no segundo questionario foram diversos. Os

mais frequentes foram:

Falta de interesse de alguns alunos, no sentido de matar aula; Falta de comunicagdo
entre alguns professores ou direcdo e os alunos; Falta de atividades extra
curriculares para os cursos técnicos; Falta de professores substitutos; Além da falta
de incentivo e informacdo sobre o Grémio Estudantil; Indisciplina por parte dos
alunos; Desorganizagdo da cantina (APENDICE C).

Ja os professores e coordenadores, no quesito “problemas do dia a dia do Colégio”,

relataram o seguinte:

Falta de materiais didaticos; Desorganizagdo por falta de recursos humanos na
questdo pedagogica; Indisciplina; Apatia; Falta de compromisso e envolvimento nas
atividades, tanto alunos, quanto professores; Descuido com espago fisico; Conflitos
entre alunos e entre professores e alunos (APENDICE E).

Diante dos dados relatados pela comunidade estudantil e alguns profissionais da
educagao do CEEP Castaldi, cabe-nos resgatar a problematica proposta por esta pesquisa:
Qual possibilidade da participagdo politica dos alunos do Ensino Médio e Profissionalizante
do CEEP Castaldi se constituir em estratégia de mudangas do ambiente escolar?

Questionados se participam na busca de solugdo para esses problemas do Colégio,

dos 8 alunos, 4 responderam que sim e 3 responderam que ndo, 1 aluno preferiu nao
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responder esta questdo. Os que responderam positivamente justificaram que uma boa parte
dos alunos procura resolver os problemas através do didlogo com professores, sinalizando
tratar-se de conflitos na relacdo docente-discente. Mencionaram o recente apoio dos alunos na
greve dos professores e servidores da educagdo e se queixaram da falta de unido de todos.
Nossas observagoes indicam que ¢ uma parcela muito pequena de alunos que se envolve na
busca de solugdo para os problemas do dia a dia do Colégio.

Professores e coordenadores reconhecem que os alunos, quando motivados,
participam das atividades para as quais sdo convidados. Um exemplo disso ¢ a realizacdo
anual dos dois maiores eventos do Colégio: Jornada de Humanidades e Expoceep. Esta tltima
¢ uma feira de exposi¢do de trabalhos dos alunos dos cursos técnicos e que, por questao de
incompatibilidade de agenda, ndo pudemos investigar. Além disso, os professores e
coordenadores reconheceram que os alunos respondem mais quando as atividades estdo
relacionadas ao esporte, arte e cultura, ou mesmo quando relacionadas ao processo de
vestibular ou de avalia¢ao de conteudo.

Nossa problematizacdo ndo tem a pretensdo de refletir sobre a participacdo dos
alunos do ensino médio, tendo em vista a solugdo de problemas do cotidiano escolar, na
perspectiva neoliberal, que isenta o Estado de sua responsabilidade constitucional em prover
educagao de qualidade. Essa perspectiva neoliberal transfere a responsabilidade do processo
ensino-aprendizagem ao aluno e a sociedade civil, em nome de uma pseudo-autonomia da
escola e da participagdo protagonista do aluno, que segundo Zibas (2004), foi intensificada a
partir do governo FHC, nos anos de 1990, como uma estratégia de desresponsabilizagdo do
Estado e ado¢ao do modelo escola-empresa. Entendemos que as mudangas no ambiente
escolar devam ocorrer sim a partir de uma autonomia da escola, mas uma autonomia com
perspectiva democratica, critica e de ampla participacdo, como prevé a propria LDB, assim
como a filosofia politico-pedagdgica do PPP (2011) do CEEP Castaldi.

Nosso olhar se volta, entdo, para a responsabilidade dos professores e coordenadores
do referido Colégio, no sentido de se empenharem em estabelecer coeréncia entre teoria e
pratica, ndo apenas nos conteudos curriculares, mas a partir das diretrizes politico-
pedagogicas, conforme apontamos anteriormente. Nesse sentido, nosso segundo questionario
revela a insatisfacdo dos alunos quanto aos incentivos de professores a participacao politica.
Os proprios professores e coordenadores admitem que o incentivo a participagdo tem sido
restrito a sala de aula, sem gerar perspectiva de democratizagdo do poder gestor do ambiente
escolar. A representacdo discente no Conselho Escolar, além de ser minoria, participa das

discussoes referentes aos problemas de desempenho dos alunos nos processos de avaliagao e
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conflitos interpessoais, mas nao discute questdes filosoficas e pedagdgicas que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem, bem como os de gestao.

Quando questionados se a participacdo politica dos alunos pode contribuir para
solucdo dos problemas elencados acima, os coordenadores responderam de forma genérica e
ndo muito otimista: Pode contribuir, mas ndo resolve os problemas, ¢ também Pode auxiliar
muito na solu¢do dos problemas (APENDICE E). Ja os professores foram mais precisos e
otimistas ao indicarem como essa possibilidade pode se dar: Organizando a comunidade para
lutar por uma escola de melhor qualidade; Compreendendo que a escola faz parte de sua
vida e pode se tornar um lugar melhor; Através do engajamento politico e
ligacAo/identificacdo com a escola (APENDICE D).

Entendemos que existe certo paradoxo entre o que preconizam as diretrizes
curriculares, entre o que profissionais da educacdo dizem acreditar, ¢ o que efetivamente
colocam em pratica. Talvez seja reflexo de um contexto, sobre o qual Ortega-Ruiz (2002)
afirma que a escola ndo prepara para o mercado de trabalho, apesar de seu discurso voltado
para o mesmo, e também que ela ndo atende as expectativas dos jovens, ndo lhes oferece
muitas possibilidades de futuro, ndo educa os jovens para a vida, de forma integral. A pouca
participagdo critica com poder de decisdo e escolha dos jovens do ensino médio, além de
revelar esse paradoxo entre a teoria e pratica, tem tornado o ambiente escolar cada vez menos
prazeroso e eficaz na sua fun¢do de auxiliar a formacao politica do estudante com vista a sua
participacdo na sociedade.

Nossas observagdes de campo, somadas aos dados da oficina e dos questionarios,
revelam a inexisténcia de uma coeréncia pedagdgica na gestdo do ambiente escolar do CEEP
Castaldi. A relagdo educadores e educandos ainda sofre influéncias do padrdo de educagdo
bancaria, valorizando mais a transmissdo de conhecimentos. Foram raras as manifestagdes de
relacdo dialética entre educadores e educandos observadas na pesquisa. Isso se deve a outra
problemdtica que ¢ a formacdo do docente. Freire (1996), ao pensar a possibilidade de
mudangas no ambiente escolar, enfatiza a necessidade de se pensar a formagdo do docente,
sob uma perspectiva dialégica e humanista, capaz de gerar autonomia no aluno em
consonancia com as exigéncias do mundo e sua transformacao. Assim, mediante o empenho
de professores e demais profissionais da educagdo em oferecer possibilidades de participagao
politica aos alunos, acreditamos ser possivel a superagdo da dicotomia entre teoria e pratica,
sugerida por Freire (1987).

Alguns dados coletados na pesquisa de campo indicam que os jovens nao sao

respeitados no seu direito de participar do processo de construcao do conhecimento, tampouco
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sdo preparados para tal durante o periodo de ensino fundamental. Ao se referirem a pressao
que sofrem desde o ambiente familiar e também por parte de educadores, no sentido de
“manter a disciplina corporea”, ato este de evidente repressdo comportamental, sentem-se
inibidos e inseguros para o “exercicio da voz”, em sua dimensao politica.

Se levarmos em conta que o jovem esta na plenitude de suas energias e capacidade
criativa, o ato de ter que “ficar quieto e bem comportado” € um ensinamento que s6 contribui
para sua passividade, o que o torna insatisfeito e consequentemente rebelde. Silva e Oliveira
(2007), ao estudarem os aspectos historicos e culturais para caracterizacdo das juventudes,
destacam que tém se acentuado os conflitos que envolvem as relagdes de poder entre os
jovens e adultos no contexto educacional.

Diante da obrigatoriedade, os jovens afirmam ser algo “chato” frequentar a escola,
principalmente pelas restricdes que ocorrem no ambiente escolar, mas reconhecem a
preocupagdo dos pais e educadores em ajuda-los a se prepararem para o futuro, para o
mercado de trabalho. Ademais, gostariam que houvesse menos restricdes, gostariam de
participar da elaboragdo das regras de conduta, de determinar o que pode e do que ndo pode
ser feito no ambiente escolar.

Julgamos muito pertinente a critica feita por Tonet (2012) de que esse modelo
educacional capturado pelo sistema capitalista ¢ muito opressor, estd assentado sob os
principios filoséficos positivistas de ordem e progresso, expressos em uma estrutura rigida de
controle e ultrapassada, que ndo fala a linguagem do jovem e ndo se empenha na busca do
ideal de sua emancipagdo. Nao hd uma articulagdo efetiva, a partir das diretrizes curriculares e
da manifesta¢ao dos alunos, para o desenvolvimento de uma cidadania e democracia criticas.

Nas nossas observagdes de campo sobre a participagdo dos alunos no processo de
constru¢do de conhecimento, considerando o discurso oficial do CEEP Castaldi em confronto
com as vozes dos alunos, percebemos a necessidade de profunda reflexao sobre o principio de
liberdade, enquanto espago e oportunidade para criatividade do aluno. Quando da realizagdo
da oficina sobre “Liberdade e Participac¢do Juvenil no Ambiente Escolar”, por ocasido da VIII
Jornada de Humanidades, os jovens demonstraram nao saber definir muito bem a concepgao
de liberdade. Mas relacionaram-na ao direito de falar, escolher, decidir, o que, na concepgao
pedagdgica de Freire (1977), esta relacionado a pratica da liberdade enquanto ag¢ao educativa.

Questionados se existe liberdade de participacdo para juventude na escola, os jovens
se queixaram que vao a escola por causa da pressdo exercida pelos pais, mas reconhecem que
¢ importante para o futuro, para o ingresso no mercado de trabalho e indicaram possiveis

formas de motivagdo para uma maior participagdo: dinheiro, resultante de um futuro
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emprego; interacdo social; uma boa qualidade no ensino; uso de novas tecnologias e
atividades diferenciadas (APENDICE B). Essa queixa trazida do ambiente familiar e que
repercute na forma de participacdo do ambiente escolar, nos leva a destacar a importancia
atribuida por Freire (1987) ao carater libertador que deve ter a educagdo. Libertagdo nao
apenas no plano politico, mas se tratando do jovem do ensino médio, primeiramente no plano
da dependéncia emocional, quando esta tem um carater opressor, mesmo nao havendo
intencionalidade para tal.

A qualidade da educacdo e seu carater libertador tém grande importancia na
participagdo do jovem aluno do ensino médio. Isso porque esse aluno ¢ egresso de um
contexto familiar que nem sempre valoriza a participacao critica e democratica da crianga e
do adolescente. Na fase do ensino fundamental acontece 0 mesmo e o aluno chega ao ensino
médio com razoavel imaturidade para o exercicio da participagdo politica. Sendo assim, cabe
aos educadores a dificil tarefa de desenvolver uma educacdo que promova mudancas de
comportamento, a qual, na concep¢ao de Freire (1987), promova grande esforco de reflexdo
com esses jovens, sobre suas condi¢des concretas, levando-os a prética.

Vemos que existe farta fundamentagao tedrica e documental para esse empenho em
facilitar e promover a participagdo dos jovens, tanto no que se refere aos conteudos
curriculares, quanto na vivéncia dos mesmos a partir do entorno do ambiente escolar.
Conforme o prescrito nas diretrizes curriculares (BRASIL, 2012), bem como no projeto PPP
(2011) do CEEP Castaldi, indicam que o ensino médio deve preparar o jovem aluno, enquanto
pessoa humana, para o desenvolvimento da autonomia intelectual, do trabalho e do
pensamento critico e o exercicio ético de uma cidadania que promova mudancgas na sociedade.
Nesse aspecto, identificamos dois projetos” do CEEP Castaldi que se encaixam nessa
perspectiva acima: a Jornada de Humanidades e o Projeto Argumentando.

A Jornada de Humanidades ¢ realizada anualmente, sempre com temas atuais,
coordenada por professores da area de humanas, que procuram envolver os alunos e mostrar-
lhes a importancia da leitura e do conhecimento para interpretar e transformar a realidade
social. Sua edicao de 2014, da qual participei como pesquisador, teve como tema “50 anos do
Golpe Militar no Brasil: Para que ndo se esqueca, para que nunca mais acontega”. O evento
foi realizado nos dias 27 e 28 de agosto de 2014 ¢ a elaboragdo da programacao contou com a

participagdo de alguns alunos do Castaldi e muitos outros da UEL que vieram apresentar

2 Como ja4 mencionamos, existe um outro projeto de grande participagio dos alunos do ensino médio
profissionalizante, que ¢ a EXPOCEEP, voltado para produg@o de experiéncias técnico-cientificas dos alunos
desses cursos. Infelizmente ndo pudemos acompanhar a edigdo de 2014 e preferimos nao adotd-lo como
instrumento de pesquisa.
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oficinas e palestras. Durante as manhas e tardes dos dois dias, a programacgao também contou
com apresentagdes culturais nas areas de danca, musica e teatro. A jornada foi desenvolvida
em parceria com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia — PIBID®,
coordenado pela UEL.

O Projeto Argumentando considera, em sua justificativa, a necessidade de constru¢ao
de um ambiente escolar agradavel, cuja participacao do aluno seja determinante para que haja
integracdo de toda comunidade escolar, com vistas a produ¢do do conhecimento. Esse
processo requer especial atengdo em atividades investigativas que incentivem a praxis da
cidadania e da democratizagdo do espago publico. Além de oferecer uma atengdo especial ao
aluno que se encontra em situagdo de vulnerabilidade social, esse projeto possui os seguintes

objetivos:

# 0O PIBID da UEL, dentre seus objetivos, procura melhorar a qualidade da formagio dos docentes; promover
integragdo entre a educacdo superior ¢ a educagdo basica; oferecer aos estudantes a participagdo em
experiéncias metodologicas e praticas docentes que tenham carater inovador e interdisciplinar, além de
contribuir para articulagdo entre teoria e pratica.
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Propiciar aos educandos ferramentas tedrico-metodologicas acerca da leitura,
discussdo e argumentagdo de textos ou outros instrumentos (musicas, filmes) que
tratem do cotidiano e que sejam acessiveis a eles. Possibilitar a pesquisa em variados
meios de comunicagdo de temas atuais ¢ polémicos para que desenvolvam um olhar
critico em relagdo a problemas sociais, culturais e politicos. Analisar a problematica
de degradagdo imposta ao ambiente que nos cerca e desenvolver os pressupostos da
educacdo ambiental em um processo participativo. Criar condi¢des para que o
educando assuma o papel de elemento central do processo de ensino aprendizagem,
pretensdo que visa a participagdo no diagnostico dos problemas sociais e a
consequente busca de solugdes, disseminando nessa pratica da investigacdo aliada
ao compromisso discursivo, a preparagdo daquele SER como agente transformador,
através do desenvolvimento de habilidades e formagao de atitudes e de uma conduta
ética condizentes ao exercicio da cidadania (ANEXO III).

As oficinas do Projeto Argumentando acontecem no sistema de contra turno, as
14:00h das segundas-feiras, nas dependéncias do Colégio. Atualmente ¢ coordenado pela
Prof* Francieli Sussai, que desenvolve atividades com cerca de 15 alunos(as), com destaque
aos debates e interpretagdo de textos que tratam de temas atuais, de problemas nos bairros
circunvizinhos ao Colégio, cultura, musica, relacionamentos e problemas relacionados ao
ambiente escolar, inclusive sobre o papel e a participagdo dos alunos nessas questdes, como a
que ocorreu no ultimo dia 08 de junho, quando os alunos pesquisaram e discutiram sobre a
“Participagdo Politica no Ambiente Escolar”, e que culminou com a reorganiza¢ao do Grémio
Estudantil.

Nossa avaliacdo ¢ que as ultimas duas edigdes da Jornada de Humanidades, as
atividades do Projeto Argumentando, a greve dos professores e servidores da educacdo no
primeiro semestre de 2015, e, de certa forma, nossas provocagdes € questionamentos aos
alunos durante a realizagdo de nossa pesquisa, contribuiram para o processo de reorganizagao
do Grémio Estudantil. Cabe um destaque muito especial a lideranca da Prof* Francieli Sussai,
que tem caminhado com os alunos, orientando e incentivando 0os mesmos neste processo.

Durante o més de julho de 2015, acompanhamos o trabalho da professora Francieli
Sussai, motivando os estudantes a se organizarem em assembleia para reorganizagdo do
Grémio Estudantil, desativado a muitos anos. Como resultado dessa e de outras acoes de
conscientizacdo e motivagdo junto aos alunos, no dia 03 do referido més, aconteceu a
assembleia para aprovacao do estatuto que deveria reger o Grémio estudantil.

Nessa oportunidade, também estivemos presente, observando a participagao dos
estudantes. Cerca de 25 alunos, representando os trés periodos de funcionamento do Ensino
Meédio, se reuniram no auditorio do Colégio para leitura, discussdo e aprovacdo do Estatuto.
Antes disso, foi convidado a fazer uso da palavra o jovem BS, presidente da Unido

Cambeense dos Estudantes, que falou de sua experiéncia de participagdo politica no ambiente
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escolar, sobre a importancia do Grémio na vida do Colégio e especialmente dos alunos, tendo
em vista as mudancas e melhorias no referido ambiente.

Posteriormente, a professora Franciele iniciou a leitura dindmica e coletiva de um
projeto de Estatuto, a partir do qual os alunos foram fazendo intervengdes e opinando sobre o
modelo de funcionamento que desejavam. Nesse sentido, causou-nos boa impressao o
interesse e a lucidez dos jovens em suas propostas de emendas ao projeto. Por fim, foi eleita
uma comissao eleitoral que ficard a frente do processo de escolha da chapa que ird compor a
diretoria do Grémio Estudantil, a ser realizada através de elei¢des diretas entre os alunos, que
ficaram previstas para o més de outubro de 2015.

A historia do Grémio Estudantil aqui no Brasil estd associada a historia da Unido
Nacional dos Estudantes — UNE, que foi criada em 1937, durante o periodo do governo de
Getulio Vargas. Nesse periodo a UNE se notabilizou pela mobilizagdo dos grémios estudantis
em todo o Brasil, em torno da campanha “O petroleo é nosso.” Sobre o Grémio Estudantil do
CEEP Castaldi, a concepgao que se tem ¢ de que ele ¢ um 6rgdo colegiado e definido da

seguinte forma:

O Grémio Estudantil, com estatuto proprio, ¢ um 6rgdo de natureza consultiva, que
tem a finalidade de representar os interesses do corpo discente. Conforme Sene
(2008, p. 10), o Grémio ¢ o o6rgdo de representagdo e organizagdo dos alunos, o qual
tem suas especificidades proprias lavradas em estatuto, este colegiado contribui para
com uma educacdo emancipatoria e transformadora, pois permite uma maior
discussao e criticidade entre os alunos (PPP, 2011).

Sobre a participagdo politica dos alunos, o Grémio Estudantil se constitui como sua
principal instancia de representatividade, mas, em que pese quase todos os (as) alunos(as)
afirmarem saber do que trata o Grémio Estudantil, identificamos forte apatia e desmotivagao
por parte dos mesmos, conforme verificado nos dois questiondrios realizados. Alguns alunos
atribuem sua pouca participacao politica no Colégio e a propria inexisténcia do Grémio a falta
de apoio de professores e direcdo. Contudo, nossas observagdes de campo indicam certa
complexidade no entendimento das verdadeiras razdes que possam justificar a pouca
participacdo dos jovens.

Em meio a esta complexidade e contradicdes na responsabilizagdo da pouca
participagdo, o papel que tem exercido a Prof* Francieli Sussai vem reforgar a fala dos alunos
de que, uma vez orientados e incentivados, eles correspondem e se envolvem na participagao.

Um exemplo disto pode ser a preferéncia pelas atividades em grupo, bem como esportivas,
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artisticas e culturais, indicadas pelos alunos ao responderem a questdo de nimero 1 do
segundo questionario.

Ainda sobre essa questdo da participagdo politica dos alunos através do Grémio
Estudantil, as respostas dos professores sobre por que do nao funcionamento do Grémio no
Colégio, confirmam o argumento acima de que ¢ preciso motiva-los e orientd-los a

participagao politica:

Nao ha interesse dos alunos, por causa da ideologia de que participar politicamente
da sociedade ¢ ruim; Acredito que faltava alguém para tomar a frente e estimular sua
implantagdo; Os alunos diziam que faltavam informac¢des sobre as atribuicdes,
autonomia e etc.; Recentemente fizemos algumas palestras de esclarecimento e
estamos organizando o Grémio; Elaboramos estatuto e montamos uma comissao
eleitoral (APENDICE D).

Talvez ocorra 0 mesmo em outros ambientes fora do Colégio, como sugere a questdo
2 do mesmo questionario, indicando a pouca participagdo desses jovens em outras
organizagoes. Destas, a mais citada e comum ¢ a igreja, € sabemos empiricamente que o fator
influéncia familiar ¢ determinante para esse tipo de participacao religiosa, que geralmente
vem desde a infancia (APENDICE D).

Dentro dessa complexidade que envolve a participacdo politica da juventude no
ensino médio, destacando a importincia da questdo pedagogica, da estrutura fisica do
Colégio, do ambiente escolar que envolve pessoas de diferentes formacdes culturais e
educacionais, particularidades de cada gestor, além do aspecto classe social, importa ressaltar
que essa participagdo € um processo dindmico e de constante aprendizado para todos(as)
os(as) envolvidos(as). No caso do CEEP Castaldi, bem como de toda rede publica estadual,
entendemos que se deve levar em conta a categoria “classe social”. Nesse sentido, as
consideracdes de Valla (1998), ao fazer a aproximacdo da participacdo politica com a
participagdo popular, pela concepcdo de sociedade que esta ltima tem, e seu compromisso
com a classe trabalhadora, podem representar uma espécie de contraponto a classe dominante,
como ja o fez a UNE em décadas passadas.

Contudo, nesses dias de tdo grande apatia, em que os jovens ndo demonstram muito
interesse pela participagdo politica, a consciéncia de classe social pode ndo ser indispensavel
para formagdo e participagdo politica. Essa participacdo, segundo o préprio Valla (1998),
pode se desenvolver a partir de uma percepcao do contexto de desigualdade social, de
injustica, associado as necessidades existenciais dos proprios jovens estudantes, ou até mesmo

os problemas do ambiente escolar que podem vir a representar um problema que afeta a
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todos(as). Ou seja, ainda que a participagao politica desses jovens esteja restrita a resolugao
de problemas imediatos do ambiente escolar, ela tem seu valor pedagogico e cultural, pode
representar importante papel na formagdo politica do individuo, além dos resultados nas
mudangas do ambiente escolar.

O fato dos dados coletados no campo de pesquisa indicarem uma baixa participagdo
politica dos(as) alunos(as) do CEEP Castaldi, na busca por solugdes dos problemas do
ambiente escolar, ndo deve ser traduzida por incapacidade desses jovens ou até mesmo falta
de vontade, ou ainda, falta de consciéncia politica. As observagdes tornam evidente que, na
maioria das vezes, os jovens s3o convidados a participar, mas sob a filosofia e estrutura do
mundo adulto, o que definitivamente ele nao deseja. Esta perspectiva de participacao
verticalizada traz embutida em si o controle social por parte do Estado, ndo contempla o
didlogo e ¢ essencialmente manipuladora, além de excluir os jovens dos processos decisorios,
como adverte Freire (1987).

Nao desconsiderando a importancia de termos uma base legislativa e até¢ pedagogica,
que fundamenta a participagdo politica dos jovens alunos do ensino médio, conforme
destacamos em trechos da Lei de Diretrizes Curriculares, (BRASIL, 2012), do Estatuto
Nacional da Juventude -ENJ, (Brasil, 2013), e do PPP do CEEP Castaldi, (PPP, 2011), ha que
se ressaltar a necessidade de se conceber a participacao politica desses jovens como um longo
e complexo processo pedagogico, no qual faz-se necessdria uma boa estratégia de
comunica¢do e didlogo, que, segundo Freire (1987), deve acontecer numa perspectiva de
horizontalidade, sem exercer atitude paternalista sobre os jovens, permitindo-lhes liberdade de
pensamento e acao.

Ao responderem afirmativamente que a participagdo politica dos alunos ¢ importante
para o ambiente escolar, os professores que participaram de nossa pesquisa apontam, a seguir,
alguns motivos pelos quais essa participacdo precisa exercer destaque no processo ensino-
aprendizagem. Tais motivos se alinham ao nosso referencial tedrico, especialmente no que se
refere a perspectiva de educagdo como pratica da liberdade, defendida por Freire (1977), em
que o didlogo e o debate estimulam o pensamento e favorecem a tomada de consciéncia

acerca do contexto em que se vive.

O ensino e aprendizagem tornam-se melhor e a escola mais alegre; A escola deveria
ser o lugar do debate, do exercicio da cidadania; A participagdo politica deveria ter
destaque na escola; A participacdo politica torna os alunos mais dispostos a lutar por
seus direitos; A participacdo politica desenvolve o sentimento de pertencimento a
educagio publica (APENDICE D).
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Ao defendermos o conceito de participacdo politica para a juventude do ensino
médio da rede publica estadual de educagdo, associando-o a participagao popular de linha
critica ligada as classes subalternas, conforme a perspectiva de Valla (1998), o fazemos pelas
caracteristicas que envolvem tal referencial de educagdo, que predominantemente atende aos
trabalhadores, também, pelas caracteristicas do publico alvo, ou seja, jovens na faixa etaria
entre 16 ¢ 19 anos que vivenciam diferentes contextos socioculturais. Dai a relevancia de
concebermos essa participacdo como uma estratégia que faz parte de um processo educacional
de mudangas, de rompimento com os parametros e fundamentos pedagdgicos antigos,
vinculados aos valores do patriarcalismo, de uma educagdo bancaria que, segundo Freire
(1987), ndo tem interesse em problematizar a realidade e o mundo.

Dessa forma, entendemos que o conjunto de dados apurados em nossa pesquisa, em
que pese a complexidade do objeto da mesma, e, considerando sua natureza de uma pods-
graduacdo sStricto senso, que limita o aprofundamento de algumas questdes, torna
suficientemente valida sua aproximag¢ao com nosso referencial teorico. Pois, por um lado,
temos a comunidade estudantil, carente de melhor compreensdo de seus anseios e desejos,
necessidades e desafios, sob a influéncia direta de um “novo tempo”, guiado por novas
tecnologias, mudangas de paradigmas e fluidez de valores. Por outro, temos a critica e
esperanca de pensadores e educadores que ousam sonhar a constru¢do de um novo modo de
sociabilidade. Esta, segundo Freire (1987), precisa ser construida sob o pilar da democracia
universal, dos direitos humanos e da diversidade, de uma educagdo politica libertadora, por
isso, critica e participativa, que dé espago para as mais diversas manifestagdes culturais e

promova sempre a inclusao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja mencionado anteriormente, a pesquisa sobre a participacdo politica dos
jovens estudantes do ensino médio na rede publica estadual requer certo rigor metodoldgico,
dada a complexidade dos sujeitos da pesquisa e seu contexto socioeconomico, politico e
cultural.

A anélise dos dados desta pesquisa indicou a existéncia de um quadro de apatia e
desinteresse por parte dos alunos em participar de forma ativa, critica e criativa das atividades
do CEEP Castaldi, bem como a existéncia de problemas estruturais e de gestdo, que
prejudicavam o processo de construgdo do conhecimento e o bom desenvolvimento do
ambiente escolar. Diante dessa problematica, entendemos que a metodologia proposta atendeu
nossas expectativas, especialmente na tarefa maior de nos aproximar dos multiplos aspectos
que envolvem os jovens estudantes, enquanto sujeitos, e de seu ambiente escolar.

Tendo em vista nosso objetivo geral de investigar a participagdo politica desses
jovens estudantes do ensino médio e profissionalizante do CEEP Castaldi para sabermos da
possibilidade dessa participacdo se constituir uma estratégia para solucdo dos problemas
vivenciados no ambiente escolar, bem como da qualificagdo de todo processo educacional, os
instrumentos de pesquisa se mostraram coerentes ao suporte tedrico, estabelecido a partir das
categorias de analise.

Quanto aos objetivos especificos desta pesquisa - a saber: investigar o interesse € as
condi¢cdes de participacdo dos jovens na busca de solugdes para os problemas do ambiente
escolar do CEEP Prof* Maria do Rosario Castaldi; refletir a partir do referencial bibliografico
as bases teoricas que possam fundamentar a participagdo politica dos jovens estudantes do
ensino médio e profissionalizante da rede publica; identificar a relevancia das determinagdes
historicas e sociais para formagdo das juventudes e os desafios para a sua participacio
politica; buscar na relagdo entre educagdo e trabalho elementos que contribuam para uma
melhor compreensdo sobre a participacao dos jovens na escola - entendemos que os resultados
foram plenamente satisfatorios.

Dentre as trés hipoteses que constavam na fase de elaboragdo do projeto de pesquisa,
apenas uma nao se confirmou: a de que, na atual estrutura do ensino médio da rede publica
estadual, ndo sdo oferecidas possibilidades para o desenvolvimento da participagdo politica
dos jovens estudantes no ambiente escolar, j& que as demandas da cultura do trabalho

solapavam outras finalidades da educag@o. Os resultados da pesquisa revelaram que, apesar
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das deficiéncias estruturais, administrativas e politico-pedagdgicas, bem como dos cursos
profissionalizantes estarem mais voltados para a preparagao basica ao mercado de trabalho,
tais possibilidades existem, mesmo ndo sendo potencializadas ou apresentadas de forma
motivadora aos jovens.

Temos conhecimento de que a metodologia qualitativa exige muito rigor e disciplina
por parte do pesquisador, principalmente quando se trata de categorias de analise como
juventude, participacdo politica, educacgdo e trabalho. Expomos e analisamos conceitos muito
amplos, que se relacionam a outros e isso dificulta o devido aprofundamento em um curto
periodo de pesquisa, como € o caso de um curso de mestrado.

Nesse sentido, entendemos que o processo de qualificacdo desta pesquisa foi
determinante para que chegdssemos aos bons resultados expostos. Isso porque, além dos
ajustes na fundamentagdo tedrica, as contribuicdes da banca nos direcionaram a retornar ao
campo de pesquisa para nova coleta de dados, o que nos possibilitou um olhar mais preciso e
analitico da realidade do ambiente escolar, bem como das agdes relacionadas ao objeto desta
pesquisa, a participacdo politica.

A revisdo bibliografica realizada nesta pesquisa substancia a possibilidade da
participagdo politica dos estudantes do ensino médio e profissionalizante do CEEP Castaldi
vir a se constituir enquanto estratégia de mudangas no ambiente escolar, especialmente
quando associamos as perspectivas de educacdo como pratica da liberdade, defendida por
Paulo Freire e o principio educativo em Antonio Gramsci, interpretado por Giovanni
Semeraro, além do pensamento ontologicamente critico da educacdo contra o capital,
defendido por Ivo Tonet, que considera a perspectiva critica de Karl Marx.

Outro destaque da revisdo bibliografica se encontra nos documentos oficiais que
tratam do ensino médio e da juventude, inclusive o PPP (2011) do CEEP Castaldi, os quais
respaldam totalmente a participagdo politica dos jovens estudantes. Dessa forma, segundo
nossa interpretacdo, esses documentos apresentam indicativos de coeréncia teodrico-
metodoldgica que os credencia como instrumentos mediadores do processo de construcao
social, cientifica, além da formacao ética e politica desses jovens. Contudo, ficou evidente a
existéncia de um descompasso entre a teoria ¢ a pratica pedagdgica do referido Colégio, ja
que a referéncia tedrica imediata ¢ o PPP (2011), mas o mesmo ndo se faz presente no
cotidiano da instituicao.

Para um melhor desempenho da participagdo politica dos jovens estudantes, ha que
se considerar a necessaria atualizacdo e revisdo do PPP, tendo em vista que o mesmo precisa

aprofundar um pouco mais suas bases tedrico-metodoldgicas e explicitar mais didaticamente
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seu plano de acdo nas diversas areas, inclusive contemplando os alunos, que nao fazem parte
do plano de agdo enquanto sujeitos da praxis. Nesse sentido, essa atualizagdo devera
considerar a possibilidade de um trabalho de revisdo bibliografica, com sentido exegético,
para que haja uma boa compreensdo e assimilagdo dos profissionais da educa¢do quanto aos
principios norteadores da perspectiva educacional do Castaldi.

Entendemos que a categoria de analise “trabalho” se mostrou pertinente a nossa
pesquisa, tanto pelo seu sentido ontoldgico, que repercute diretamente no processo
educacional, quanto pelo fator motivacional que deveria envolver o jovem estudante.
Considerando que os alunos indicaram na pesquisa que a opg¢ao pelo curso profissionalizante
se da por influéncia de seus pais e pela necessidade de ingresso no mercado de trabalho, mas
que os mesmos se encontram em uma fase de muitas mudangas e relativa imaturidade, o
aspecto da formagao bésica para o trabalho deveria contemplar, pelo menos no primeiro ano,
conteudos e atividades que auxiliassem o aluno a confirmar ou rever sua escolha do curso, o
que poderia servir como exercicio da liberdade de escolha e autonomia, elementos
importantes para a participacao politica.

Nossas observacdes de campo, assim como a reflexdo tedrica que abordou a
complexidade que envolve esse periodo da juventude no ensino médio, explicitaram a
necessaria compreensdo dessa categoria de analise por parte dos educadores, no sentido de
adequar sua metodologia de ensino, e também de auxiliar o jovem estudante na sua
autoestima e seguranca de suas agdes. Tais condi¢cdes, somadas ao fator motivacional,
poderao ser determinantes para o processo de formacao politica que qualifica a participagdo
dos estudantes no ambiente escolar.

Essa constata¢do pode ser ilustrada no fato de que, até a primeira etapa da pesquisa
de campo, nos deparamos com um quadro de apatia por parte dos alunos, no que se refere ao
funcionamento do Grémio Estudantil, que nao existia. Quando questionados a respeito do
tema, os alunos atribuiam sua maior responsabilidade a dire¢ao do Colégio. Porém, o trabalho
de incentivo a participag@o dos alunos, realizado nos tltimos trés anos por alguns professores
da sociologia e geografia, além da nossa pequena contribui¢do ao questionar os alunos sobre o
assunto, possibilitaram o debate sobre a importancia do Grémio Estudantil para a participagao
politica dos estudantes do CEEP Castaldi.

A mobilizagdo dos alunos, com apoio de alguns professores, no sentido de organizar
o Grémio Estudantil, trata-se de uma experiéncia embrionaria de participacdo politica desses
jovens. Nao obstante, nosso entendimento ¢ de que, consideradas as dificuldades contextuais

apontadas nesta pesquisa, que envolvem esses estudantes, esse processo de organizagao do
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Grémio Estudantil poderd representar um marco de aprendizado e desenvolvimento da
participagdo politica dos estudantes na historia do CEEP Castaldi. Evidentemente, tal
perspectiva s6 ocorrerd se o processo de envolvimento dos educadores, com apoio de
coordenadores e direcdo, se fizer constante e de forma sempre melhorada, reflexiva e criativa,
juntamente com os estudantes.

Nesse sentido, nos causa interesse, pensar a possibilidade de continuidade desta
pesquisa, junto ao segmento jovem, por entendermos que a participacdo politica ¢ sempre
muito dindmica, podendo evoluir a partir de sua praxis. Isso ocorre, conforme demonstramos
nesta pesquisa, em razdo do fato da participagdo politica estar envolvida em um processo
pedagdgico, e, no caso particular dos jovens estudantes do ensino médio, requer um tempo de
maturagdo, que aos poucos venha se constituir em uma cultura do Colégio, na qual alunos e
profissionais da educagdo estariam juntos, imbuidos na promogao desta participacdo politica.

A possibilidade de uma nova pesquisa nos remete ao inicio da atual, quando
trabalhavamos com o conceito de protagonismo juvenil. Na oportunidade, tinhamos em mente
a concepc¢ao de um protagonismo juvenil diferente do que tem sido proposto por governos e
instituicdes de ensino. Em seus estudos sobre o tema, Zibas (2004) tem constatado que esta
concepgao oficial, apesar dos beneficios as comunidades estudantis, ndo gera autonomia aos
alunos.

O protagonismo juvenil ¢ um conceito multifacetado, cheio de significados distintos
e que, muitas vezes, se confunde com outros ndo menos complexos como responsabilidade
social, cidadania, participagdo e etc. Talvez por tratar-se de propostas oficiais que impdem
diretrizes centralizadoras, que ndo valorizam o debate e o necessario conhecimento teorico e
pratico da estratégia por parte dos educadores, o que requer certo tempo de maturagdo. Os
educadores, por sua vez, possuem uma condi¢do de trabalho muito precéria, que dificulta a
continuidade de sua formacao e at¢ mesmo uma melhor dedicacdo ao acompanhamento dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, acreditamos que a metodologia a ser adotada em um possivel projeto
de pesquisa deva ser a observagdo participante, que segundo Haguette (1987), traz consigo
trés elementos basicos: investigacdo, educacdo e acdo. Isso ocorre a partir da convergéncia de
objetivos comuns, de um projeto no qual pesquisador e pesquisado trabalham juntos, ndo a
servico do grupo, mas de sua pratica politica. Outra caracteristica ¢ que as ferramentas
cientificas do pesquisador sdo colocadas a servigo dessa pratica politica, enquanto ele atua na

condicdo de participante ativo e/ou observador critico.
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Essa metodologia podera permitir a criagdo de um conceito de protagonismo juvenil,
sob uma perspectiva historico-critica, que considere as particularidades da juventude
estudantil, de forma heterogénea, e talvez possibilite a experiéncia de uma gestdo escolar
inovadora, democratica, que aspire a cidadania plena, tendo como elemento desencadeador do

processo de mudangas o protagonismo juvenil.
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APENDICE A

Tabulagao de dados do 1° questionario

Total de alunos: 9

Idade: (3 )16 Anos (6)17 Anos

Periodo e ano em que estuda:
(6 )4°ano (3 )3°ano (9 )Manha - Total
Ocupacao: s6 Estudante ( 5 ) Trabalhador e estudante ( 3 ) Estagiario (1 )

Vocé sabe o que é grémio estudantil?
Sim ( 9) Nao (0 )

Onde vocé ouviu falar sobre grémio estudantil?
Na escola (8 )

Na internet (1 )

Entre os colegas ()

Em casa( )

Outros

Vocé sabe qual é a fungdo do grémio?

Sim ( 7) Nao(2)

Se sim, quais seriam:

Reivindicar o direito dos alunos.

Pelo meu ver, o grémio estudantil tem a funcdo de ajudar o concilio de escola e aluno, assim
entrando nas questdes de qualidades e defeitos do colégio.

O grémio representa os alunos nas decisdes tomadas na institui¢do.
Defender o aluno e seus ideais dentro da escola; promover eventos.
Organizar eventos. Promover semindrios, garantir o direito dos alunos, etc.
Visar o direito dos alunos no colégio e programacdes diferentes.

E reivindicar os direitos dos alunos e o bem estar no ambiente escolar.

Reivindicar o direito dos alunos.
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Os professores falam sobre o grémio?
Sim( 0) Nao(9)
Como?

Quando?

Vocés acham que os estudantes tém interesse pelo grémio? Por qué?

Sim(6 ) Nao( 3)

N&o porque:

A maioria dos alunos é imatura e acaba se iludindo que esta tudo “certo”

A grande maioria ndo tem esse interesse por uma falta de seriedade na educagdo por questoes
dos alunos e profissionais deste pais deste momento, porem € bacana essa iniciativa.

Sim porque:

E onde eles “possam” se expressar

Porque acreditam que o grémio pode melhorar a escola

Muitas vezes foi comentado e projetado, mas nunca passaram dos papéis

Obs. Dois alunos relataram que houve elei¢des, mas a direcdo ndo repassou o resultado da
votacao aos alunos a uns 2 anos atras.

Por que promoveria atividades diferentes, algum jornal feito na préopria escola, etc...

Por que ¢ uma forma de interacdo e comunicacdo dos alunos com a escola

Por que ¢ bom ter um grupo interessado no que diz respeito aos alunos.

Obs. Um colocou ndo, mas nao disse o porqué.

Vocé acha que a dire¢do incentiva a criacdo do grémio estudantil?
Sim( 0 ) ndo (9 )

Em que area vocé acha que o grémio € mais importante dento da sua escola?
( 8 de 9) Politica

(2 de 9) Unindo escola e comunidade

(6 de 9 ) Esporte (promovendo eventos)

(5 de 9) Comunicagdo (radio e jornal impresso)
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APENDICE B

Relatorio de oficina

Por ocasido da realizagdo da VII Jornada de Humanidades, cujo tema central era “50
anos do Golpe Militar, para que ndo se esqueca, para que nunca mais acontega”, Apresentei
uma oficina para ouvir o que os alunos pensam sobre a participagdo dos jovens na escola. O
objetivo da VII Jornada de Humanidades era desenvolver com os alunos, uma reflexdo sobre
o Golpe Militar e sua relagdo com a juventude brasileira. A oficina contou com a participagao
de 50 alunos do ensino médio, que representavam as séries finais dos cursos de Eletrotécnica,
Mecatronica, Administragcao ¢ o Normal. Portanto, a imensa maioria fazia parte das turmas
que selecionei para realizar as observagdes. O tema da oficina foi “Liberdade na Escola” e
tinha como objetivos: 1) Apresentar a concepcao de liberdade para Paulo Freire, considerando
a importancia da mesma para a participacao dos alunos e a constru¢do do conhecimento; 2)
Ouvir a opinido dos alunos a partir do conteudo ministrado e de algumas questoes elaboradas
previamente, sobre o que pensam da liberdade na escola. A atividade foi registrada em video e

segue abaixo um breve resumo da participagdo dos alunos diante das questdes apresentadas.

I- Que importancia tem a liberdade para os jovens?

Diante da timidez inicial, os relatos demonstraram certa dificuldade em definir
“liberdade”, mas demonstravam considerar importante e desejosa. Foram citados alguns
exemplos de vivéncias na familia e na escola, nas quais prevaleceram o autoritarismo ¢ a
hierarquia. Eles relataram a importancia da liberdade para fazer perguntas, para participar das
aulas.

2-  Existe liberdade de participacdo para a juventude na Escola?

Os alunos relataram que sofrem pressdo da familia para ir a escola e ficar “bem
comportado”, ndo conversar muito, ndo brincar. Disseram que ¢ chato, mas reconhecem que
existe certa preocupacao com o futuro, com o mercado de trabalho.

3- O que motiva a participagdo dos jovens na escola?

Eles relataram que muitas vezes sdo obrigados a ir a escola, mas disseram que existem
outras formas de motivacao, como: Dinheiro, resultante de um futuro emprego; Encontrar
com os (as) amigos (as); Assistir uma boa aula; Uso de tecnologias e Atividades
diferenciadas.

4-  No que a liberdade pode contribuir para a educagao?
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A liberdade incentiva a participag¢ao na escola. Ajuda no processo de interagao positiva
entre alunos e professores.
5-  Osjovens desejam e sdo capazes de usar a liberdade na escolha de seus destinos?
Disseram que sim, que sdo capazes, mas relatam a necessidade de serem motivados.
Eles relataram que essa liberdade pode ser usada para refletir sobre o mundo, sobre o proprio

conhecimento.



APENDICE C

Tabulagdo de dados questionario dos alunos

Trabalha? Sim (03) Onde? Prestagdo de servigos Nao (05)
1-O gue vocé mais gosta de participar no Colégio Castaldi?
Aula (4)

Trabalhos em grupo ( 3)

Brincadeiras ()

Atividade esportiva (3 )

Atividade artisticas e culturais (2 )

Outras:

- Aulas em laboratorio. ( 1)

2-Fora do Colégio, vocé participa de algum grupo ou movimento?
Sim(3) Nao(5)

Qual?

- Igreja — 02

- Projeto de argumentacao.

3-VVocé sabe qual € a funcdo do Grémio Estudantil no Colégio?

Sim (7) Nao (1)

Quais?

- Dar opinides e sugestdes para melhorar o ensino. - 03

- Ajudar na manutencao e funcionamento do Colégio.

- Reivindicar melhorias no Colégio, com uma visdo estudantil.

- Ajudar a criar uma melhor comunicagao entre alunos e o Colégio. - 02
- Representar os interesses dos alunos dentro do Colégio. - 03

- Participar de decisdes internas do Colégio.
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- Promover atividades culturais.

- Ensinar a cidadania a seus participantes.

4-Vocé participa do Grémio Estudantil?
Sim(1) Nao(7)

Porque?

- Nao tive oportunidade de ingressar em uma chapa.
- Nao tenho disponibilidade. 02

- Nao possuo vocagao politica.

- Nao existe Grémio no Colégio. 02

- Fago parte da Comissao pro-grémio do Colégio.

5-Os professores do Coléegio incentivam os alunos a participarem do Grémio?
Sim(4) Nao(3)

Como/Porque?

- Por enquanto ndo, mas espero que futuramente, sim.

- Nunca é comentado a respeito em sala de aula.

- Nunca informaram qual a fun¢do do Grémio.

- As vezes.

- Incentivando a participagdo, mostrando a importancia e beneficios do mesmo. 02

- Uns sim, outros nao. Os que dao mais apoio sdo os profs. de humanas (Soc e Fil).

- Estao querendo implantar.

6-Quais o0s principais problemas que acontecem no dia a dia do Colégio?
— Falta de interesse de alguns alunos, no sentido de matar aula. 04
— Falta de incentivo ¢ informag¢do sobre o Grémio Estudantil.

— Falta de comunicag¢@o entre alguns professores e dire¢ao, como os alunos. 02
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— Alguns alunos ndo tem compromisso com a educacao.

— Aulas vagas.

— Métodos repetitivos de aprendizado.

- Problema com o calendario de 2015 por causa da greve.

- Falta de organizagado de alunos e do Colégio (secretaria).

- Falta de atividades extra curriculares para os cursos técnicos. 03
- Indisciplina por parte dos alunos.

- Espagos que poderiam ser aproveitados.

- Falta de equipamento para cursos técnicos.

- Desorganizac¢do na cantina.

- Falta de professores substitutos para os que estdo de licenga. 02

7-Os alunos participam da busca de solucéo para estes problemas do Colégio?
Sim(4) Nao(3)

Como?

- Boa parte sim, alunos procuram primeiramente os professores, em vez da diregdo. 02
- Organizaram uma manifestacdo em apoio a greve.

- Ajudando a reformar o laboratorio.

- Falta unido entre os alunos e forca de todos.

8-Vocé ja participou de algum projeto ou atividade para melhoria do ambiente escolar
deste Colégio?

Sim (3) Nao (4)

Qual?

- Auxiliando indiretamente em algumas situagoes.
- No laboratério de instalagoes elétricas.

- Comissao pro-grémio.
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APENDICE D

Tabulagao de dados de questionario com professores

1-A participacédo politica dos alunos é importante para o ambiente escolar?
Sim (03) Nao ( )

Porque?

- O ensino e aprendizagem tornam-se melhor e a escola mais alegre.

- A escola deveria ser o lugar do debate, do exercicio da cidadania.

- A participacdo politica deveria ter destaque na escola.

- A participagdo politica torna os alunos mais dispostos a lutar por seus direitos.

- A participagao politica desenvolve o sentimento de pertencimento a educacao publica.

2-Os alunos das ultimas séries do Ensino Médio e Profissionalizantes participam das
aulas?

Sim (03) Nao ( )
Como?
- Através de debates, questionamentos, seminarios. 02

- Quando o assunto esta relacionado ao vestibular. 01

3-Quiais as atividades que os alunos destas séries mais participam no Colégio?
- Trabalhos em grupo.

- Jornada de Humanidades. 02

- Atividades esportivas e competi¢des nacionais. 02

- De modo geral, ndo gostam de participar de atividades sem relagdo com as avaliacdes.



4-A participacdo politica dos alunos pode contribuir com a construgéo
conhecimento?

Sim (03) Nao ( )

Como?

- Ajudam a melhorar metodologias de ensino e a didatica.
- Pode despertar no aluno a responsabilidade social.

- Porque ele se vé enquanto protagonista, se reconhece nos acontecimentos.

5-Quiais o0s principais problemas que acontecem no dia a dia do Colégio?

- Falta de materiais didaticos.

- Desorganizagao por falta de recursos humanos na questdo pedagogica.

- Indisciplina.

- Apatia.

- Falta de compromisso e envolvimento nas atividades, tanto alunos, quanto professores.

- Descuido com espago fisico.

6-A participacdo politica dos alunos pode contribuir para solugdo destes problemas?
Sim (03) Nao ()

Como?

- Organizando a comunidade para lutar por uma escola de melhor qualidade.

- Compreendendo que a escola faz parte de sua vida e pode se tornar um lugar melhor.

- Através do engajamento politico e ligacao/identificagdo com a escola.
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7-Vocé oferece oportunidade para os alunos participarem de alguma etapa do

planejamento de sua disciplina?
Sim (02) Nao (01)
Qual?

- Através de escolhas de temas para seminarios.
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- Questionamentos.
- Muito raramente, na escolha de uma atividade.

- Principalmente nas avaliagdes.

8-Porgue o Grémio Estudantil ndo funciona no Colégio?

- Nao ha interesse dos alunos, por causa da ideologia de que participar politicamente da
sociedade ¢ ruim.

- Acredito que faltava alguém para tomar a frente e estimular sua implantagao.
- Os alunos diziam que faltava informagdes sobre as atribui¢des, autonomia e etc.

- Recentemente fizemos algumas palestras de esclarecimento e estamos organizando o
Grémio. Elaboramos estatuto e montamos uma comissao eleitoral.
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APENDICE E

Tabulagdo de questionario com coordenadores

1-A participacédo politica dos alunos é importante para o ambiente escolar?
Sim (03 ) Nao ( )

Porque?

- Democracia.

- A atividade escolar s6 tem sentido com a participag¢do dos alunos.

- Porque a escola existe para ele e ele precisa ser ouvido.

2-Quiais as atividades que os alunos das ultimas séries do Ensino Médio mais participam
no Colégio?

- Expoceep

- Semana de humanidades.

- Gincana (Integragao escola e comunidade).
- Palestras e testes vocacionais.

- Feira das profissdes.

3-A participacao politica dos alunos pode contribuir com a construgao do
conhecimento?

Sim (03 ) Nao ()

Como?

- Toda informagao ¢ valido para o aprendizado.

- Estarfio mais conscientes para caminhada no decorrer da vida.

- Para aprender, o aluno precisa ser sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

4-Quiais os principais problemas que acontecem no dia a dia do Colégio?



- Falta de professor e funcionario. 03

- Indisciplina. 03

- Falta de comprometimento/compromisso. 02
- Atraso de professor. 01

- Falta do aluno. 01

- Conflitos entre alunos e entre professores e alunos. 01

5-A participacdo politica dos alunos pode contribuir para solucéo destes problemas?
Sim (03) Nao ()

Como?

- Pode contribuir, mas ndo resolve os problemas. 01

- Pode auxiliar muito na solugdo dos problemas. 02

6-A Direcéo e Coordenacao trabalha para oferecer oportunidade para os alunos
participarem de alguma esfera da gestéo escolar?

Sim (03) Nao ( ) Quais?

- Conselho escolar. 02

- Aprovagao do calendario escolar. 03

- Por meio de atendimentos quando necessario. 01
- Atendendo as necessidades dos educandos. 01

- Atividades complementares no contra turno. 01

- Escolha do uniforme escolar. 01

7-Porque o Grémio Estudantil ndo funciona no Colégio (matutino)?

- Esta em formacao. 03
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APENDICE F

Esboco da oficina na jornada de humanidades
12 e 13 de junho de 2014

APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA

* Tema: Protagonismo Juvenil

*  Titulo: Dimensoes do Protagonismo Juvenil, no Processo Escolar do Ensino Médio,
da Rede Publica Estadual.

* Discente: Carlos Alberto Xavier
*  QOrientador: Profa. Dra. Claudia Neves

* Data de Elaboragéo: Julho de 2013

VIl JORNADA DE HUMANIDADES
TEMA DA JORNADA: 50 ANOS DE GOLPE MILITAR
“Para que ndo se esquega. Para que nunca mais acontega!”

Algumas consideracdes sobre o golpe e a resisténcia da juventude brasileira.

TEMA DA OFICINA: LIBERDADE NA ESCOLA

"Os seres humanos, a propdsito, estdo frequentemente iludidos com o uso que fazem da
palavra liberdade." Franz Kafka

Conceituacdo geral: Direito de agir segundo seu livre arbitrio.
Alguns classicos:

* Kant, a ideia de liberdade politica esta ligada a nocao de direito.
* Hegel, 0 homem s6 € livre no Estado.

*  Marx, é necessario fazer referéncia a categoria de alienacgao.

Perspectiva de liberdade do educador Paulo Freire:

* Fazer-se sujeito, libertar-se ¢ o sentido maior do compromisso histérico que se tem
para com o homem, ¢ participar de uma pratica humanizadora. Para ser sujeito ¢
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preciso soltar as amarras, ousar voos de liberdade. E a liberdade ¢ conquista que exige
uma permanente busca, para que se possa superar a situacao opressora. A educagdo ¢ o
meio que conduz o homem na conquista de sua subjetividade para que possa comandar
o destino de suas acoes.

* A educagdo visa a libertacdo, a transformacdo radical da realidade, para melhoré-la,
para torna-la mais humana, para permitir que os homens e as mulheres sejam
reconhecidos como sujeitos da sua historia e ndo como objetos. A libertagdo como
objetivo da educagdo ¢ fundada numa visdo utdpica da sociedade e do papel da
educagao.

* Em termos educacionais, a proposta de Freire ¢ uma proposta anti-autoritaria, onde
professores e alunos ensinam e aprendem juntos. Partindo-se do principio que
educagdo ¢ um ato de saber, professor-aluno e aluno-professor devem engajar-se num
didlogo permanente caracterizado por seu "relacionamento horizontal”.

* FREIRE, Paulo. A Educa¢do como Pratica da liberdade. 23%. Ed.Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1999.

Questdes para reflexdo e debate entre os alunos:

*  Que importancia tem a liberdade para o jovem?

*  Existe liberdade de participacao para a juventude na escola?
* O que motiva a participacao dos jovens na escola?

* No que a liberdade pode contribuir para a educagao?

*  Os jovens desejam e sdao capazes de usar a liberdade na escolha de seus destinos?
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ANEXO A
Folder de divulgacao

- 0 000
1 &M

DO (r(lLPl VIILITAR

“Para que ndo se esqueca. Para que nunca mais aconteca”,

Dias
27 e 28
de Agosto

de 2014
Contato: semanahumanidadescastaldi@gmail.com

| CASTALDI
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ANEXO B

Convite distribuido pelos alunos

Mos da comunidade CEEP Castaldi convidamos
a participar da Vill Jornada de Humanidades
que esse ano traz como tema :

As palestras acontecerdo nos periodos matuti-
no e vespertino e serdo destinadas aos alunos
(as) do Ensino Médio e Técnico Integrado de
Administracéo, Eletrotécnica e Mecatronica.
Dessa forma, para participar da Vill Jormada,
solicitamos o envio dos resumos até o dia 20

de agosto para
, preenchendo o formulario em
anexo.

Além das palestras e oficinas, convidamos
também para apresentagoes culturais desen-
volvidas nas areas de danga, misica (grupo ou
individual) teatro, entre outros, gue 0COITErao
apos as palestras nos dias do evento.

0O Evento sera certificado pelo Pibid UEL.

Participem!!!
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ANEXO C

Atividades complementares — Projeto Argumentando

Codigo: 18903 - Titulo: Argumentando

Responsavel: Prof* Francieli Sussai

Proposta Pedagdgica:
Justificativa:

A importancia da permanéncia dos educandos em atividades escolares, de modo a
proporcionar maior interagdo e socializagdo entre eles e os demais atores envolvidos no
processo educacional. A escola como ambiente agradavel de constru¢cao do conhecimento de
maneira integral. Possibilita assim, maior integracdo entre a comunidade e a escola ao
desenvolver nas oficinas, a investigagdo do conhecimento produzido historicamente e sua
relagdo com a praxis da cidadania, principalmente porque provoca a democratizagcdo do
espaco publico além de permitir poder atender o educando que vive em situagdes de
vulnerabilidade e risco de enfrentamento de problemas sociais. Noutro sentido, o da anélise
comportamental do educando, fica evidente que o sujeito que participa do debate de ideias,
desenvolve habilidades de validacdo do seu discurso e assim propicia melhorias na

autoestima, fortalecendo o sentido de sua existéncia

Objetivos:

Propiciar aos educandos ferramentas teorico-metodoldgicas acerca da leitura, discussdo
e argumentacdo de textos ou outros instrumentos (musicas, filmes) que tratem do cotidiano e
que sejam acessiveis a eles. Possibilitar a pesquisa em variados meios de comunicacdo de
tema atuais e polémicos para que desenvolvam um olhar critico em relagdo a problemas
sociais, culturais e politicos. Analisar a problematica de degradacdo imposta ao ambiente que
nos cerca ¢ desenvolver os pressupostos da educagdo ambiental em um processo participativo.
Criar condigdes para que o educando assuma o papel de elemento central do processo de
ensino aprendizagem, pretensdo que visa a participagcdo no diagnostico dos problemas sociais
e a consequente busca de solucdes, disseminando nesta pratica da investigacdo aliada ao
compromisso discursivo, a preparacao daquele SER como agente transformador, através do
desenvolvimento de habilidades e formacao de atitudes ¢ de uma conduta ética condizentes ao

exercicio da cidadania.
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Integragdo entre alunos, escola, comunidade, com a democratizagdao do espaco publico
no acesso ao conhecimento e aos bens culturais. Desenvolvimento de praticas de leitura em
todos os campos do conhecimento; Assisténcia aos educandos que se encontram em situacao

de vulnerabilidade social, através da pratica evolutiva do discurso.

Encaminhamentos metodoldgicos:

As Oficinas de Argumentacdo compreendem o desenvolvimento de atividades de
pesquisa em salas de aula da escola com aulas expositivas dialogadas, leitura e interpretacdo
de textos e exposi¢des orais e escritas a partir da exploragdo de temas da realidade do
cotidiano social do bairro, do municipio, contemplando as dimensdes artisticas, cientificas e
filos6ficas. Desenvolvimento pratico, na tribuna e mesas de assembleias, da oralidade
argumentativa e na conducao e mediacao de debates. Linguagem escrita e oralidade: leitura e
interpretacdao de textos; exposigdes orais e escritas; desenvolvimento do discurso na tribuna;
conducao e mediacdo do debate: regras basicas; analise dos exemplos de oradores publicos.
Discussao e composicao de grupos para formacao do grémio na escola para que os educandos
estejam mais proximos de uma entidade de representacdo legitima do coletivo.
Desenvolvimento de atividades ligadas a expressao cultural, poesias, musica (Pausa Cultural).

Pesquisa e discussdo de tematicas ligadas aos Direitos Humanos.

Infraestrutura:
CEEP Professora Maria do Rosario Castaldi: anfiteatro, sala de aula, aparelhos de som

com microfone, data show, painéis de exposicao, cOpias reprograficas.

Plano de trabalho docente:

Interpretagdo de textos com aplicabilidade nas diversas areas do conhecimento, em suas
dimensdes: artisticas, cientifica e filosofica. Métodos de oratoria com leituras e exposicoes
orais e escritas sobre temas do cotidiano. Identificagdo de proposi¢des universais. Sustentagao
argumentativa. Constru¢do do discurso com pratica escrita e oral. Debates sobre diversidade
social, étnico-racial, politica e meio ambiente. Exercicios de simulagdo em condugdo e
mediacao de reunides publicas. Praticas de auto gestdo do grupo para a realizagdo de eventos,
com desenvolvimento de planejamento para agdes na escola (Jornada de Humanidades) e para
visitas ao poder legislativo e judiciario, nas esferas municipal e estadual. Exposi¢do pratica de

discurso sobre assuntos do cotidiano escolar (grémio estudantil).
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