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RESUMO

Esta pesquisa objetiva elucidar as potencialidades do uso da narrativa filmica
“‘Domeésticas” para trabalhar a questdo das desigualdades sociais de raca,
género/sexo e classe no ensino de Historia. A proposta se ancora em conceitos da
Educacao Historica (SCHMIDT & URBAN, 2015) e da Didatica da Histéria (ALVES,
2013), principalmente literacia histérica (LEE, 2006), consciéncia historica (RUSEN,
2001) e cultura histérica (RUSEN, 2015). Os sujeitos da pesquisa sdo jovens
estudantes do Ensino Médio de uma escola publica situada na periferia da cidade de
Sédo Paulo. Entende-se que, geralmente, o emprego como trabalhadora doméstica
exemplifica as imbricagbes das desigualdades sociais (SAFFIOTI, 2004), por ser
historicamente desvalorizado e exercido em sua maioria mulheres negras. O filme,
ao abordar o tema, traz elementos que contribuem para refletir acerca dessas
desigualdades em aulas de Historia. Entende-se que os conteudos das producdes
cinematograficas agregam e dao densidade as ideias histdricas que circulam
socialmente por estarem atreladas a cultura histérica, mediante a mobilizacdo da
consciéncia historica (SOUZA, 2014). Partiu-se da concepc¢ao de situacdo problema
como forma de introducdo ao tema, conforme proposto por Bitterncourt (2008), e
foram utilizamos questionarios semiestruturados com o intuito de identificar as
percepcbes dos jovens acerca das desigualdades e verificar quais conceitos
substantivos da disciplina de Histéria utilizam para explicar tal fenbmeno. Tendo
como referencial metodoldgico a Grounded Theory (THOMSON & CAINELLI, 2020),
sob influéncia do trabalho de Isabel Barca sobre os marcos da consciéncia historica
de jovens portugueses (BARCA, 2007, p 119), o estudo principal foi organizado em
trés momentos: (1) explicacdo da proposta da pesquisa, contextualizacdo do filme e
entrega do primeiro questionario, (2) exibicdo do filme, (3) entrega do segundo
guestionario. A partir da analise dos questionarios, foi possivel observar como os
jovens empreendem definicdes das desigualdades sociais de género/sexo, raca e
classe, as nuances temporais que estabeleceram, o uso dos conceitos substantivos
da disciplina de Histéria, compreensdes acerca de permanéncias e rupturas e
possibilidades de orientagBes a partir dessa experiéncia de aprendizagem historica.
Como resultados do estudo, destacamos que os jovens de modo geral empreendem
definicdes das desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe como: mais ou
menos oportunidades no mercado de trabalho, mais ou menos direitos, formas de
tratamentos interpessoais, preconceito e discriminacdo. Em um primeiro momento,
a clivagem entre género/sexo, raca e classe néao foi mencionada pelos jovens, no
entanto ao centralizarmos as desigualdades, utilizando o exemplo da categoria dos
trabalhadores domésticos no Brasil, esses elementos foram percebidos e
comentados pelos participantes, que realizaram em maior ou menor medida
imbricacfes cujo as questdes de género, raca e classe fossem articuladas. No que
se refere as nuances temporais, elas se estabeleceram de modo substancial nas
respostas dos jovens, por meio de termos como: antigamente, época antiga, tempos
antigos etc. O uso dos conceitos substantivos da disciplina de Historia foi



significativo, a maioria dos jovens relacionou as desigualdades sociais e o trabalho
doméstico no Brasil a escraviddo, todavia utilizaram o conceito como se fosse
autoexplicativo (CARVALHO, 2021), ou seja ndo denotaram compreensdes soélidas
acerca dos processo relacionados a permanéncia ou rupturas ao longo do tempo. As
interpretacbes dos jovens acerca das desigualdades sociais centraram-se em
experiéncia individuais e as possibilidades de orientagdes para o futuro denotaram
‘duas perspectivas principais referentes a acao histérica (SEIXAS, 2012) de que a
mudanca € passivel apenas por “Grandes Homens” e por meio de “Acgdes
individuais.

Palavras-chave: desigualdades sociais; consciéncia historica; trabalhadoras
domeésticas; aprendizagem histdrica; narrativa filmica.
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ABSTRACT

This research aims to elucidate the potential of using the filmic narrative
“‘Domeésticas” to work on the issue of social inequalities of race, gender/sex and class
in the teaching of History. The proposal is anchored in concepts of Historical
Education (SCHMIDT & URBAN, 2015) and Didactics of History (ALVES, 2013),
mainly historical literacy (LEE, 2006), historical consciousness (RUSEN, 2001) and
historical culture (RUSEN, 2015). The research subjects are young high school
students from a public school located on the outskirts of the S&do Paulo city. It is
understood that, generally, employment as a domestic worker exemplifies the
imbrications (SAFFIOTI, 2004) of social inequalities, for being historically devalued
and exercised mostly by black women. Approaching the theme, the film brings
elements that contribute to reflect on these inequalities in History classes. It is
understood that the contents of cinematographic productions aggregate and give
density to historical ideas that circulate socially because they are linked to historical
culture, through the mobilization of historical consciousness (SOUZA, 2014). We
started from the conception of problem situation as a form of introduction to the
theme, as proposed by Bitterncourt (2008), and semi-structured questionnaires were
used in order to identify young people's perceptions about inequalities and to verify
which substantive concepts of the discipline of History use to explain this
phenomenon. Using the Grounded Theory (THOMSON & CAINELLI, 2020) as a
methodological reference, under the influence of Isabel Barca's work on the
milestones of the historical consciousness of Portuguese young people (BARCA,
2007, p 119), the main study was organized in three moments: ( 1) explanation of the
research proposal, contextualization of the film and delivery of the first questionnaire,
(2) screening of the film, (3) delivery of the second questionnaire. From the analysis
of the questionnaires, it was possible to observe how young people undertake
definitions of social inequalities of gender/sex, race and class, the temporal nuances
they established, the use of substantive concepts of the discipline of History,
understandings about permanence and ruptures and possibilities of guidance from
this historical learning experience. As a result of the study, we highlight that young
people, in general, undertake definitions of social inequalities of gender/sex, race and
class such as: more or less access to opportunities, more or less opportunities in the
labor market, more or less rights, forms of interpersonal treatments, prejudice and
discrimination. At first, the cleavage between gender/sex, race and class was not
mentioned by the young people, however, when we centralized social inequalities,
using the example of the category of domestic workers in Brazil, these elements
were perceived and commented on by the participants, who carried out, to a greater
or lesser extent, imbrications in which gender, race and class issues were articulated.
With regard to temporal nuances, they were substantially established in the
responses of young people, through terms such as: anciently, in ancient times, in the
old times, etc. The use of substantive concepts of the discipline of History was
significant, most young people related social inequalities and domestic work to



slavery in Brazil, however they used the concept as if it were self-explanatory
(CARVALHO, 2021), that is, they did not denote solid understandings about the
processes related to permanence or ruptures over the time. The young people's
interpretations of social inequalities focused on individual experiences and the
possibilities of orientations for the future denoted two main perspectives referring to
historical action (SEIXAS 2012): that change is only possible by "Big Men" and
through of “Individual Actions”.

Key words: Social Inequalities; Historical Consciousness; Domestic Workers;
Historical Learning; Filmic Narrative.
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1 INTRODUCAO

Entender a origem e 0 modo de funcionamento das coisas sempre
me instigou, principalmente no que se refere a questdo das desigualdades sociais,
iISSo me motivou a comecgar a pensar e analisar mais a fundo o tema ja no meu
quinto semestre do curso de Histéria, na Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana, principalmente nas disciplinas de Laboratério |, I, Il e Estagio I, Il e Ill.
Durante a graduacdo as discussoes, reflexdes e o constante aprendizado, me
sensibilizaram para os estudos da area de Educacdo Histérica no Brasil, visto que
esse campo compreende o ensino de histéria para além de dispor contetdos, mas
também enquanto recurso tedrico-metodologico que visa a formacdo de sujeitos
conscientes no presente, sobre o passado e com perspectivas para o futuro.
Entendo que minha formacao foi privilegiada, pois tive a oportunidade de ter aulas
com professores que partem do principio transformador da educacéo. Posso afirmar
que a partir do contato com o arcabouco teérico e a pratica sendo executada nas
aulas, tive meus horizontes ampliados, sou grata a UNILA, & UNILAB e a UEL por

iSSO.

Essa pesquisa deu continuidade ao meu trabalho de conclusédo de
curso intitulado: Pensando a interseccionalidade a partir da narrativa filmica
‘“Domésticas”: Uma pesquisa propositiva para a Didatica da Histéria, no qual busquei
compreender as potencialidades do uso dos filmes no ensino de histéria para
abordar a temética das desigualdades sociais de género, raca e classe de maneira

interseccional.

A proposta se justifica pois ainda hoje podemos observar
abordagens acerca das nocgbGes de género/sexo, raca e classe de forma
individualizada, como se uma coisa fosse independente da outra. Discussdes sobre
as identidades tem sido cada vez mais recorrentes, no entanto compreendemos que
para além da identidade individual, essas questdes sdo estruturais e que em maior
ou menor medida afetam a todos, 0 que caracteriza o problema das desigualdades

como uma questao coletiva.

7

O trabalho domeéstico regulamentado € um exemplo marcante da

centralizacdo das imbricacbes das desigualdades sociais, por ser um trabalho
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historicamente desvalorizado e que concentra em sua maioria mulheres negras. O
filme “Domeésticas”, ao abordar o tema, traz em sua trama elementos que contribuem
para reflexdes acerca das desigualdades em aulas de historia. As personagens, ao
realizarem o intento de explicar suas condi¢cdes sociais, utilizam-se de argumentos
que denotam dimensdes histéricas como: “minha bisavé foi escrava”, “minha mae
era doméstica”. Ademais € notavel a presenga de concepgbdes presentes no
cotidiano do senso comum como valores morais atrelados a religiosidade, a ideias
autorreferenciadas do mundo, a naturalizacdo das condicdes sociais, a
responsabilidade individual ou a fatores sobrenaturais como “carma” ou “sina”.
Esses aspectos demonstram de modo representativo as dificuldades para interpretar

e conceber a realidade.

Desse modo, a pergunta motivadora da pesquisa foi: ao exibir um
filme que aborde a questdo do trabalho doméstico, € possivel que os alunos
percebam as imbricacGes das desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe,
centralizadas na categoria dos trabalhadores domésticos no Brasil situada numa
perspectiva histérica? Que se desmembrou no seguinte questionamento: Quais
explicacdes os jovens utilizam para a consciéncia historica referente o fenémeno das

desigualdades sociais no Brasil?

Para o desenvolvimento da pesquisa e responder as perguntas
elencadas, utilizamos os conceitos de cultura histérica (RUSEN, 1994), literacia
historica (LEE, 2016), consciéncia historica (RUSEN, 2007) e seus desafios para o
ensino e a aprendizagem histérica, visto que o trabalho se ancora nos parametros
conceituais da Didatica da Histéria e da Educacdo Histérica. A proposta parte da
concepcao de que os filmes possuem caracteristicas peculiares no que se refere ao
conhecimento histérico. Conforme pontua Souza: “as peliculas denotam uma aluséo
da realidade para produzir sentidos e tal alusdo causa a impressao de que aquilo
que se esta vendo na tela € o acontecimento em si” (SOUZA, 2014, p. 204). Essa
questdo elucida a influéncia dos filmes na cultura histérica, que deve ser
problematizada com base na andlise da fonte (filme) situada em seu contexto

histérico.

O conteudo das producgdes cinematograficas agrega e da densidade

as ideias historicas que circulam socialmente por estarem atreladas a cultura
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histérica e, ao entrarem em contato com as protonarrativas dos sujeitos, podem
mobilizar a consciéncia histérica. Neste sentido, a linguagem filmica foi utilizada
como fonte, de modo que o tema sobre as desigualdades sociais foi viabilizado
através do filme “Domésticas” como gerador de ideias e introduziu o tema aos

alunos, como situacéo-problema, conforme proposto por Circe Bittencourt (2008).

Trata-se de um estudo empirico de carater qualitativo com base nos
parametros conceituais da Educacéo histérica. Para isso, 0s sujeitos da investigacao
foram jovens estudantes do ensino publico que estdo cursando o Ensino Médio em
uma escola localizada na periferia de Sdo Paulo. A escolha se justifica pela
possibilidade de diferentes concepcfes a respeito de uma mesma tematica,
ancoradas nas experiéncias dos sujeitos que partiiham uma mesma realidade e que
podem interpretar suas condicbes socioecondOmicas, raciais e de género de
maneiras distintas ao mesmo tempo em que € possivel que identifiquem pontos em
comum em suas trajetérias e compreensdes historicas. Ademais, selecionamos
turmas do ensino médio, visto que esses jovens possuem um arcabouco relacionado
a formacdo escolar, o que nos permite perceber que tipo de ideia a escola
desenvolve sobre as desigualdades sociais género/sexo, raca e classe em aulas de
Historia.

Neste momento, € necessério realizar um pequeno adendo, pois
inicialmente o publico-alvo eram jovens estudantes de escola publica situada na
periferia de Sdo Paulo e jovens estudantes de escola particular localizada no centro
da cidade de Londrina. No entanto, em decorréncia do contexto de pandemia do
Novo Coronavirus19! ndo foi possivel o desenvolvimento de uma das etapas. Deste
modo, foi privilegiado o colégio da cidade de S&o Paulo, pois para a pesquisadora
além do contato com a escola, o que facilitou o processo de submissao ao Comité
de Etica da Universidade Estadual de Londrina, a escolha perpassa por experiéncias
obtidas nesta escola, visto que o ensino basico e secundario foi cursado pela autora

dessa dissertagdo na instituicao.

Durante o percurso da pesquisa realizada no periodo de 2020 a

2021 foram lancados novos desafios que impactaram nas escolhas e viabilidade

1 Ver mais em: <https://www.paho.org/pt/doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-covid-19>.
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para o desenvolvimento do trabalho. Sendo um dos desafios a pandemia da Covid-
19 declarada pela Organizacdo Mundial de Saude no dia 11 de mar¢o de 2020.

O adendo ante o contexto que vivenciamos é mencionado pois
afetou diretamente a pesquisa e seu desenvolvimento, por meio de reformulacdes e
possibilidades dispostas no momento, construimos um instrumento de pesquisa que
viabilizasse a aplicacdo de questionarios para jovens estudantes. A aplicacdo do
estudo de campo, prevista para o inicio do ano de 2021, foi postergada para o
segundo semestre, visto que o avanc¢o do coronavirus impossibilitou que esta fosse

realizada no periodo inicialmente programado.

Apos as reformulacbes necesséarias para o andamento do estudo,
organizamos o trabalho da seguinte forma: em um primeiro momento foi realizado
um estudo exploratério, com o objetivo de identificar o perfil dos participantes,
preferéncias culturais e contato com os filmes, por meio de um questionario com
perguntas referentes a dados pessoais, como idade, identificacdo de raca,

identificagédo de género, contato com os filmes etc.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios
semiestruturados, para os quais foram elaboradas perguntas que permitem explorar
as ideias dos alunos acerca das desigualdades sociais, bem como identificar quais

conceitos histéricos utilizam para explicar esse fendbmeno no Brasil.

O instrumento de pesquisa foi desenvolvido sob influéncia do
trabalho de Isabel Barca sobre os marcos da consciéncia historica de jovens
portugueses. Em sua pesquisa Barca desenvolveu um instrumento em que
estimulou o imaginario dos adolescentes com o intuito de verificar a forma como
produziam suas narrativas (BARCA, 2007, p 119).

A organizagdo deste estudo foi estabelecida em trés momentos
essenciais (1) momento prévio, anterior a exibicdo do filme, destinado a explicagdo
da proposta da pesquisa em que sera realizado uma breve contextualizacao do filme
e entrega do primeiro questionario, (2) exibicdo do filme, (3) entrega do segundo
guestionario. A partir da andlise dos questionarios buscou-se responder os objetivos

dispostos nesta pesquisa.
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O texto desta dissertacdo subdivide-se em trés capitulos.
Primeiramente, abordam-se conceitos e debates tedricos que nortearam a
construcdo da pesquisa. Na sequéncia, apresentamos e analisamos 0s resultados
do estudo exploratério, centrado nas percepcbes dos estudantes sobre as
desigualdades sociais. Por fim, apresentamos e analisamos os resultados do estudo
final, no qual se observa as ideias histéricas e percep¢bes mobilizadas pelos
estudantes apdés a experiéncia de aprendizagem com a narrativa filmica
“‘Domeésticas”. Como conclusdo, apresentamos ainda alguns apontamentos sobre a

relevancia dessa investigacao e perspectivas futuras de trabalho.
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2 DESIGUALDADES, APRENDIZAGEM HISTORICA E FILMES: REFERENCIAIS
TEORICOS DA PESQUISA

Este capitulo é composto por seis itens em que abordamos as
perspectivas utilizadas nessa pesquisa. Em um primeiro momento tragcamos um
panorama histérico que elucida as probleméticas que cerceiam as desigualdades
sociais no Brasil, bem como a questdo do trabalho doméstico como categoria que
exemplifica as imbricacbes das desigualdades de género, raca e classe, por

concentrar em sua maioria mulheres negras.

Posteriormente apresentamos 0s conceitos especificos das areas da
Educacao Histérica e Didatica da Histoéria, sobretudo literacia histoérica (LEE, 2016),
consciéncia historica (RUSEN, 2001) e cultura histérica (RUSEN, 2015), atrelados as
possiveis abordagens sobre o uso dos filmes no ensino de historia.

Utilizamos a obra cinematografica “Domésticas- O filme” para
introduzir uma situacdo problema (BITTENCOURT, 2008) junto aos alunos do
Ensino Médio, correspondente as desigualdades sociais no Brasil. Para explicitar as
potencialidades do uso dos filmes em aulas de Historia, foi feito uma analise da obra
demonstrando aspectos que permitem o confronto das ideias prévias dos jovens
sobre as desigualdades sociais no processo histérico brasileiro, viabilizando
possibilidades de mobilizacdo da consciéncia historica.

Por fim apresentamos, ao final do capitulo, o referencial tedrico
utilizado para compor o percurso e métodos utilizados para a coleta e analise de
dados.

2.1 As DESIGUALDADES SOCIAIS NO BRASIL E 0 EXEMPLO DO TRABALHO DOMESTICO
CoMO CATEGORIA QUE CENTRALIZA AS DESIGUALDADES SOCIAIS DE GENERO/SEXO, RACA

E CLASSE

No Brasil, a questdo das desigualdades sociais € latente. No ano de
2018, segundo dados divulgados pela Agéncia IBGE Noticias, a extrema pobreza
atingiu cerca de 13,5 milhdes de brasileiros, o que significa que essas pessoas

tinham a renda per capita inferior a 145,00 reais. A populacéo preta ou parda
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representa 72% dos pobres e quando feito o recorte de género as mulheres pretas
ou pardas compdem 27,2 milhdes das pessoas abaixo da linha da pobreza (IBGE,
2019). Em contraposicdo aos dados anteriores, em 2021 foi divulgada pela Forbes
uma nova lista de bilionarios, onde 10 brasileiros foram inseridos. Juntos 0s novos
bilionarios acumulam um patriménio consolidado em aproximadamente US$ 21,2
bilhdes (FORBES, 2021).

O exemplo citado acima sinaliza o abismo das desigualdades no
pais, sendo assim este trabalho pretende abordar no ensino de Historia o tema
sobre as desigualdades sociais a partir da narrativa filmica Domésticas. Essa
abordagem se justifica pois o trabalho doméstico centraliza de modo representativo

as desigualdades de género/sexo?, raca e classe.

Ao discutir sobre as desigualdades sociais, é importante pontuarmos
gual concepcao foi empreendida nessa pesquisa. A perspectiva adotada se refere a
desigualdade social de acordo com a conceituacdo de Godinho (2011). Para essa
autora a desigualdade esta atrelada a pobreza e/ ou ma distribuicdo de renda, o que
nos leva a definicdo acerca de pobreza.

2 Optou-se por utilizar o termo género/sexo, pois com base na concepgdo de Saffioti, 0 conceito de
género nado explicita, necessariamente as desigualdades entre homens e mulheres. Por se tratar de
um conceito polissémico, pode gerar certas confusfes, uma vez que a hierarquia é apenas presumida
e muitas vezes é presumida independente do contexto histérico. A sociéloga propde uma perspectiva
a qual a dualidade entre género e sexo pode ser colocada de lado. Ela prop6e um vinculo entre
género e sexo, no sentido de elucidar a dominagéo e exploracdo do patriarcado sobre as mulheres.
Obviamente, o género ndo se reduz ao sexo, da mesma forma que é impensavel o sexo como
fendmeno puramente bioldgico, ela faz os seguintes questionamentos: “N&do seria o género
exatamente aquela dimensédo da cultural por meio da qual o sexo se expressa? N&o é precisamente
por meio do género que o sexo aparece sempre vinculado ao poder?” (SAFFIOTI, 2004, p. 135). A
intencdo da autora é trazer a tona o a dominagdo e exploracdo do patriarcado vigente no sistema
capitalista, e que ao estabelecer uma organizagéo patriarcal de género engloba todos os sujeitos do
corpo social, 0 que podemos inferir que esta atrelado diretamente a questdo das desigualdades
sociais. “Cabe lembrar aqui, que diferente faz par com idéntico. Ja igualdade faz par com
desigualdade e séo conceitos politicos (SAFFIOTI, 1997). A experiéncia histérica das mulheres tem
sido muitos diferente das dos homens exatamente porque, ndo apenas do ponto de vista quantitativo,
mas em termo de qualidade, a participacdo de uma é distinta da de outros. Costuma-se a atribuir
estas diferencas de historia as desigualdades, e estas desempenham importante papel nesta
guestdo. Sem duavida, por exemplo a marginalizacdo das mulheres de certos postos de trabalho e de
centros de poder cavou profundo fosso entre as suas experiéncias e dos homens. E importante frisar
a natureza qualitativa de hiato. Trata-se mesmo da necessidade de um salto de qualidade para por
as mulheres no mesmo patamar que os homens, ndo esquecendo, porém de humanizar os homens.
Certamente esse ndo seria o resultado caso as duas categorias fossem apenas diferentes, mas nao
desiguais”. (SAFFIOTI, 2004, p. 117).
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Godinho sinaliza que existe uma gama de significados diferentes, no
gue diz respeito a pobreza, por isso delimita parametros que podem ser empregados

em diferentes circunstancias, para ela:

A pobreza o é em qualquer lugar do mundo entendida como privagao ou
auséncia de necessidade basicas, podendo mudar a intensidade da
privacdo ou auséncia total de recursos que impecam o ser inclusive de se
alimentar, primeira condicdo da sua sobrevivéncia. O que denotaria um
estado de indigéncia de outras formas se daria na privacao de condicbes
materiais acesso minimo a politicas de salde, educacdo, saneamento,
habitacao etc. (GODINHO. 2011, p. 02).

De acordo com a conceituagdo da autora, um modo simplificador
para abordar a questdo da pobreza, é a renda. No Brasil as desigualdades sociais
estdo intimamente ligadas a questédo da distribuicdo de renda (GODINHO, 2011, p.
03).

Dados do IBGE (2019) apontam que o problema das desigualdades
atinge majoritamente mulheres e negros. Realizar uma andlise abrangente que
contemple toda problematica acerca de todos os sujeitos que sofrem com as
mazelas das desigualdades sociais no Brasil € algo demasiado trabalhoso, todavia
vamos nos centrar em uma Unica categoria que de modo representativo demonstra a
clivagem das dimensGes de género, raca e classe, que é a categoria dos

trabalhadores domésticos.

Ademais, complementamos nossa abordagem acerca das
desigualdades sociais situadas no modo de producgéo capitalista. O trabalho, nesse
sentido, esta vinculado a esfera das condic6es materiais da vida em sociedades,
embora aspectos ideoldgicos permeados na cultura sejam importantes, cabe pontuar

gue de acordo com Marx:

O fato é, portanto, o seguinte: individuos determinados, que sdo ativos na
producdo de determinada maneira, contraem entre si estas relagdes sociais
e politicas determinadas. A observacao empirica tem de provar, em cada
caso particular, empiricamente e sem nenhum tipo de mistificacdo ou
especulacdo, a conexdo entre a estrutura social e politica e a producéo. A
estrutura social e o Estado provém constantemente do processo de vida de
individuos determinados, mas desses individuos nao como podem aparecer
na imaginacao propria ou alheia, mas sim tal como realmente séo, quer
dizer, tal como atuam, como produzem materialmente e, portanto, tal como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos e
condi¢cdes materiais, independentes de seu arbitrio. (MARX, 2007, p. 93).

De acordo com o Instituto de Pesquisa EconGmica e Aplicada- IPEA

(2011), a categoria dos trabalhadores domésticos é uma das maiores do Brasil, nela
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existe um alta concentracédo de mulheres pobres e principalmente mulheres negras.
A historiadora Flavia Souza chama atencdo para essa questdo ao afirmar que as
imbricacbes de género, raca e classe sinalizam aspectos emblematicos das
desigualdades sociais do pais (SOUZA, 2017, p. 19).

Para que possamos compreender as mazelas da estrutura social e
da discriminacdo e preconceitos relacionados as desigualdades sociais entre negros
e brancos, homens e mulheres, ricos e pobres centralizadas na categoria das
trabalhadoras domésticas no Brasil, é necessério realizar um aparato histérico dos

processos historicos e das estruturas econémicas e sociais vivenciadas no pais.

Flavia Souza em sua tese de doutorado, intitulada “Criados,
escravos e empregados. O servico doméstico e seus trabalhadores na construcédo
da modernidade” (2017), apresenta um panorama das transformagdes no servico
domeéstico em virtude do avanco do trabalho livre e assalariado com o fim da
escravidao no Brasil. Ela discute a composicéo social dos trabalhadores domésticos
em que aborda as diferentes modalidades de arranjos de trabalho e as tensodes
ocorridas devido ao tensionamento nas relagdes entre senhores e escravos, patroes

e empregados.

A autora, chama atencdo para a clivagem entre a escraviddo e 0s
servicos domésticos, que segundo ela, deixou marcas profundas na sociedade
relacionadas a prestacdo de servicos domésticos por negros. Ademais a
historiadora, faz um levantamento de diversas abordagens acerca do trabalho
doméstico na historiografia brasileira, no qual periodos que se referem ao pés-
abolicao contribuiram para mudancas significativas nessa categoria de trabalho, que
atualmente € uma das maiores do Brasil e cujas imbricagcdes de género, raca e
classe sinalizam aspectos emblematicos das desigualdades sociais, uma vez que 0
trabalho doméstico possui numeros elevados de trabalhadores informais, alta
concentracdo de mulheres com baixo nivel de escolarizacdo e baixa remuneracao
(SOUZA, 2017, p. 17).

Aléem de Flavia Souza, utilizamos como aporte tedrico para essa
discusséo autores como; Octavio lanni (1987), Heleieth Saffioti (2004), Clévis Moura
(1998).
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Ao abordar as desigualdades sociais no Brasil, é importante
retomarmos a sua constituicdo. O periodo colonial no Brasil, teve a durabilidade de
aproximadamente trés séculos 1500-1882. Esse marco nos € importante, pois
acarretou impactos profundos no que se refere ao tema a ser discutido. Os principais
vieses econdmicos do periodo derivaram da mineracdo e do agucar. Em meados do
século XVII o tréfico negreiro foi impulsionado devido ao crescimento da mineracao.
Com a vasta mao de obra africana esta presente os servicos domésticos que eram
caracterizados como um trabalho escravo (SILVA; LORETO; BIFANO, 2017). Neste
contexto, os escravizados além do trabalho nas lavouras e/ou outros oficios a eles
designados, cumpriam diversas fungdes no ambito familiar, como: amas de leite,
cozinheiras, costureiras, cuidadoras etc. No livro Casa Grande e Senzala, Gilberto
Freyre, discorre sobre o cotidiano da Casa Grande, inclusive menciona a influéncia

dessas mulheres na familia e na sociedade da época:

Na ternura na mimica excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos
sentidos, na musica, no andar na fala, no canto de ninar menino pequeno,
em tudo que é expressao sincera de vida, trazemos quase todos a marca da
influéncia negra. Da escrava ou sinhama que nos embalou. Que nos deu de
mama. Que nos deu de comer, ela prépria amolengando na méo o bolédo de
comida. Da negra velha que nos contou as primeiras histérias de bicho e de
mal-assombrado. Da mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma
coceira tdo boa (FREYRE, 2003, p. 367).

Conforme pontua Judith Santos, as escravas que desenvolviam
funcdes no ambito familiar e tinham uma certa mobilidade na Casa Grande para
gerar mais comodidade aos senhores, no entanto ao final do dia retornava a
senzala. Ainda segundo a autora, devido ao redimensionamento das casas para a
zona urbana, esses dois lugares se fundiram e assim um novo cémodo na casa é
criado: o0 quarto da empregada. Deste modo, as trabalhadoras estariam sempre a
disposicéo e controle de seus senhores (SANTOS, 2010, p. 34). A restricdo das
empregadas domésticas no ambiente de trabalho, assim como elucidamos na

citacdo de Freyre, acarretou uma certa relagao de afetividade.

A estrutura social do periodo colonial demarcou impactos profundos
nas estruturas sociais do pais, no que diz respeito as desigualdades sociais de raca,
género e classe. Segundo lanni, durante o regime escravocrata no Brasil, o
trabalhador escravo se enquadra na condicdo de meio de produgdo, sendo
equiparado ao empreendimento da terra, da tecnologia e assim por diante. Nesse

sentido, o escravo era compreendido como um, entre 0s meios de producdo. O
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negro era subordinado ao senhor, sendo considerado uma propriedade o que
frequentemente acarretava um processo de desumanizagdo, uma vez que O

escravo, poderia ser comprado, alugado, emprestado etc. (IANNI, 1987, p. 46).

Os impactos da escravidao permearam as relagdes sociais em sua
totalidade e mesmo apOs a abolicdo da escravatura em 13 de maio de 1888,
elementos estruturais foram mantidos e aperfeicoados, uma vez que a passagem do
trabalho escravo para o trabalho livre esta relacionada a expansao do capitalismo no
Brasil e como sabemos a divisdo de classes no capitalismo € algo indispensavel, ou
seja, a hierarquizacdo da sociedade valoriza uma classe em detrimento de outra e
mesmo dentro de uma classe criam-se subclasses como ocorre com negros e
mulheres. Neste sentido, o socidlogo Cldovis Moura afirma que a sociedade brasileira
manteve aspectos ideoldgicos do colonialismo, de modo que permaneceu a
associacdo da “branquitute” a civilizagdo e aspectos negativos e até mesmo a
negacdo da humanidade do negro acarretaram o modo de pensar e na disposicao
hierarquica da sociedade. Aspectos da estrutura escravista, assim, permaneceu,
mesmo com a nova fase do capitalismo no Brasil. (MOURA, 1988, p. 359). Para
Moura no periodo referente a pés- abolicdo a estrutura de dominacdo e o0 seu
aparelho ideoldgico mantiveram valores presentes do regime escravocrata como

forma de discriminacao da populacédo ndo branca. (MOURA, 1988, p. 62).

A passagem para o trabalho livre atrelado ao processo de
industrializacao foi incorporada de modo gradativo em varias regifes do pais. Nesse
momento foram instituidos projetos os quais tinham como objetivo incentivar a vinda
de imigrantes, sobretudo europeus, ao Brasil, o que resultou, segundo lanni, em
“padrdes discriminatorios contra a populacdo negra, que forgosamente foi posta a

marginalidade e/ ou designada a subempregos”. (IANNI, 1987, p. 17).

A histéria do negro depois da abolicdo da escravatura em 1888 é em boa
parte a historia de sua proletarizagdo. Egresso da escravatura viu-se numa
situacdo nova e desconhecida. Devido as condicbes do capitalismo no
Brasil, o negro ndo pode ser absorvido imediata e amplamente (IANNI 1987,
p. 306).

A insercédo do negro no novo modelo de sociedade, foi gradativa, os
desafios impostos a essa populacédo devido aos aparelhos ideoldgicos mantidos do
regime escravocrata dificultaram sua insercdo e participagdo social enquanto

trabalhador livre, 0 que demarcou um abismo nas desigualdades sociais do pais.
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O trabalho doméstico neste contexto, passa por transformacées
significativas. Conforme pontuam as autoras Silva; Loreto; Bifano (2017):

No século XIX, esse contexto histérico mudou as relacdes sociais e
trabalhistas, pois a situacdo de senhora e escrava passou para patroa e
empregada, principalmente, quando a mulher das classes dominantes
comecou a se preocupar com as questfes domésticas, tendo em vista a
propagacgdo do medo social de contagio da familia e da casa, considerando
gue as empregadas domésticas, que eram negras, eram vistas como fonte
de contaminacédo, desleixadas, sujas, incompetentes. Essa representacdo
relevou a que as mulheres brancas retornassem as atividades da casa ou,
caso mantivessem as escravas, utilizassem de coacdo sobre suas
atividades (apud SILVA; LORETO; BIFANO, 2017, p. 420).

Outro trabalho relevante para elucidar essa questdo, é o da
antropologa e historiadora Caetana Damasceno em que se dedica a analisar jornais
gue circulavam na cidade do Rio de Janeiro em meados dos anos 1930. Ela pauta-
se na concepcao empreendida na época em anuncios de emprego, que € a
expressao “boa aparéncia’, que de acordo com seus estudos indica ser uma

metafora para se referir a questao racial.

A autora analisa os anuncios enderecados ao universo dos “servigcos
pessoais, a terceiros”, ela pontua que os anudncios denotam uma espécie de
codificacdo que expressam matizes da geografia racial. Segundo ela, esses codigos
empreendidos nos jornais cariocas negociavam identidades raciais em que visava o
acesso ao mundo do trabalho (DAMASCENO, 2013, p. 03).

(...) é nos anuncios de jornal que se reflete tal deslizamento,
complementado pela substituicdo lenta dos termos criada e ama-seca por
empregada doméstica e baba (DAMASCENO, 2013, p. 01).

A autora afirma que essa reflexdo corroborou para que analisasse
com mais acuidade o que ela chama “pacto de silencio”, vivido na época, sobre a
qguestdo racial ou cor no Brasil. Ao analisar 0s jornais notou a exigéncia dos
anunciantes ao que denominavam de “boa aparéncia’, aliada inicialmente a
discriminagéo de cor. De acordo com ela, na década seguinte 1942 a 1946 os
anuncios voltados aos servicos domésticos comegaram a aparecer, ainda que em
um namero reduzido, sem a exigéncia do empregador no qual enfatiza que néo faz
guestao de cor. No entanto, a partir de 1946 a expressao deixa de ser empreendida
para os servicos domeésticos e passam a ser atreladas aos lugares socialmente mais

valorizados no “mercado de trabalho”.
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Podemos inferir que a valorizacdo de outros segmentos no mercado
de trabalho, possibilitou que mulheres negras e pardas atuassem em funcdes
domésticas com mais “facilidade”, visto que a exigéncia ndo aparecia mais nos

jornais relacionadas a essas mulheres. Sobre essa questdo Damasceno afirma:

Assim, contrariamente ao que ocorre quando estdo em jogo os postos de
trabalhno menos valorizados, ndo parece necessario ao empregador
enunciar sua preferéncia por um candidato branco, pois os individuos de
cor, por sua situacdo (posicao de classe), parecem ndo ter condi¢cdes de
competir com os brancos (DAMASCENO, 2013, p. 06).

Outro processo vivenciado no pais atrelado ao fim do regime
escravocrata, estd intimamente interligado a expansao capitalista no Brasil. A
expansdo acelerada da industrializacdo apresentou novas nuances ao trabalho
doméstico. O trabalho doméstico nesse contexto é caracterizado pela producédo de

valores de uso consumidos pela familia (SAFFIOTI, 1976. p. 112).

Heleieth Saffioti no texto “A mulher sob o modo de produgdo
capitalista” analisa o papel das mulheres na populagdo economicamente ativa, de
acordo com o grau de industrializacdo. Ela pontua, que os servicos domésticos
ainda que néo seja organizado nos moldes do capitalismo, no sentido de circulagéao
de mercadoria, desempenha uma funcédo importante na preservacao do sistema,
pois esta interligado ao modelo de producdo a qual serve. Para ela alinha-se a

guestdes de género e étnico racial, visto que:

A livre competicdo que na opinido de alguns é inerente ao capitalismo
revela-se extremamente parcial a uma analise mais acurada. Fatores de
ordem natural, tais como sexo e etnia, operam aparentemente como fatores
limitativos da atualizagdo de um modelo ideal de livre competicdo, quando
na verdade funcionam como valvula de escape no sentido de aliviar tensdes
sociais geradas pelo modo de producéo capitalista, assim como no sentido
de desviar da estrutura de classes a atencdo dos membros da sociedade,
centrando-se nas caracteristicas fisicas, involuntariamente, certas
categorias sociais possuem (SAFFIOTI, 1976, p. 06).

Saffioti recorre ao primeiro Censo realizado no Brasil em 1872. A partir
da andlise dos dados ela pontua que a maioria dos trabalhadores industriais eram
mulheres. A indastria téxtil era uma das mais relevantes, no entanto durante o
processo de modernizacdo do maquinario, as mulheres foram gradativamente
excluidas da industria (SAFFIOTI, 1976b, p. 18).

Damasceno em seu trabalho também apresenta dados importantes

acerca dessa questdo, ela baseia-se nos estudos de Paola Cappelin, que faz
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referéncias a questéo da insercdo feminina integrada a condicéo racial. Ela indica a
transferéncia de discriminacdo de um setor para outro. Também com base, no censo
de 1872, aponta que mesmo durante a escraviddo, no estado do Rio de Janeiro, a
forca de trabalho feminina em servicos domésticos era equivalente 68%, 36% nha
agricultura e 2% no comeércio. Os dados apresentados pela autora referente a 1890
indica a questao racial, no qual os trabalhadores de modo geral representavam 61%
da populacdo ativa no setor industrial, sendo 70% brancos, 9% pretos, 29%
mesticos. Ela realiza uma comparagdo com 0s anuncios dos jornais e pressupde

que:

Diante de tal quadro, ndo seria uma impertinéncia considerar que as
mulheres “brancas” deslizavam com mais frequéncia dos servigos
domésticos remunerados para outros lugares mais valorizados do mundo do
trabalho — ainda que esses lugares fossem bastante limitados a
participagdo feminina. Sem divida, esse deslizamento dependia de varios e
complexos fatores, dentre os quais é forcoso ressaltar as representagcfes
sociais sobre o lugar dessa mulher (“branca”) na familia e no trabalho. Por
outro lado, a esmagadora preferéncia dos anunciantes empregadores por
mulheres “brancas” para os “servicos domésticos” ndo significa que as
mulheres “de cor” tenham sido de fato excluidas dessa limitada esfera de
atividade. Pelo contrario, os dados disponiveis em 1940 para o Rio de
Janeiro, analisados por L. A. Costa Pinto (1953) evidenciam que a maioria
dos ocupados no servico doméstico remunerado do Distrito Federal é de cor
preta e parda; minima é a quota dos brancos, menor ainda para as
mulheres do que para os homens deste mesmo grupo (DAMASCENO,
2013, p. 10).

As desigualdades sociais no Brasil fazem parte do processo de sua
constituicdo, a qual a subordinacdo de género, raca e classe tem raizes profundas.
O trabalho doméstico de modo representativo elucida as mazelas dessas
problematicas ao concentrar mulheres, pobres e negras. Atualmente as mulheres,
de modo geral, representam mais de 92% das ocupacfes voltadas a servicos
domeésticos, sendo 65% ocupado por mulheres negras (DIEESE, 2020). As
imbricacbes das desigualdades sociais de classe, raca e de género, tem sido um
tema discutido por diversos pesquisadores e pesquisadoras como, por exemplo,
Heleieth Saffioti que ao pontuar a relacdo de enovelamento entre as categorias,

afirma:

O importante é analisar estas contradicdes na condigdo de fundidas e
enoveladas ou enlagcadas em um nd. (..) Ndo que cada uma destas
condicdes atue livre e isoladamente. No no, elas passam a apresentar uma
dindmica especial, prépria do no. Ou seja, a dindmica de cada uma
condiciona-se a nova realidade. De acordo com as circunstancias histoéricas,
cada uma das contradi¢cdes integrantes do né adquire relevos distintos. E
esta motilidade é importante reter, a fim de ndo se tomar nada como fixo, ai
inclusa a organizacdo social destas subestruturas na estrutura global, ou
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seja, destas contradicdes no seio da nova realidade — novelo patriarcado-
racismo-capitalismo — historicamente constituida (SAFFIOTI, 2004, p. 125).

A autora demonstra que as dimensdes de género, raca e classe se
estabelecem de modo simultaneo ndo havendo separacao ou hierarquizacéo desses
elementos, que para ela, constituem uma dindmica caracteristica de um “n6”. O que
caracteriza as desigualdades sociais como uma problematica coletiva e que
precisam ser contextualizadas historicamente (SAFFIOTI, 2004).

Outra perspectiva sobre o tema é a da norte-americana Kimberlé
Creanshaw, que ao analisar as condi¢des das mulheres de cor nos Estados Unidos
em meados dos anos 1970 e 1980, desenvolveu um conceito provisorio como
meétodo de analise para explicitar como as desigualdades de género, raca e classe
afetavam as mulheres negras (CREANSHAW, 2002). Em sintese a

interseccionalidade remete a:

(...) vérios eixos de poder (...) constituem avenidas que estruturam terrenos
sociais, econdémicos e politicos. E através delas que as dindmicas do
desempoderamento se movem. Tais sistemas, frequentemente, se
sobrepdem e se cruzam, criando intersec¢des complexas nas quais dois,
trés ou quatro eixos se entrecruzam. As mulheres racializadas
frequentemente estdo posicionadas em um espaco onde o racismo ou a
xenofobia, a classe e o género se encontram. Por consequéncia, estao
sujeitas a serem atingidas pelo intenso fluxo de trdfego em todas essas
vias. As mulheres racializadas e outros grupos marcados por multiplas
opressdes, posicionados nessas intersecgcbfes em virtude de suas
identidades especificas, devem negociar o 'trafego’ que flui através dos
cruzamentos. Esta se torna uma tarefa bastante perigosa quando o fluxo
vem simultaneamente de vérias dire¢des" (CREANSHAW, 2002, p. 177).

Como podemos perceber na analogia empreendida por Creanshaw,
a interseccionalidade remete as posi¢cdes sociais em que dependendo das relacdes
de género, raca e classe estabelecidas, 0s sujeitos podem ser mais ou menos
afetados. Diferente da concepcdo de Saffioti em que afirma a existéncia de um
enovelamento das relagdes, Creanshaw afirma que as relacdes podem ser

superpostas e / ou adicionais.

Por um lado, a interseccionalidade aponta para opressoes
sobrepostas das desigualdades, porém o estudo inicial de Creanshaw (2002)
demarca com mais acuidade as relacfes de género e raca, negligenciando de certa
forma a questdo da classe social, 0 que leva a critica das feministas de vertentes

materialistas, que por outro lado compreendem que as desigualdades denotam o
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carater estrutural da sociedade, permitindo uma melhor andlise historica ao levar em
conta as condi¢cdes materiais. No entanto as duas perspectivas possuem um ponto
em comum entre elas, que € a nao hierarquizacdo das formas de opressao
(HIRATA, 2014, p. 63). Angela Davis numa palestra num evento da Fundacao
Palmares no ano de 2011, sintetizou os desafios e a necessidade de pensar nas
desigualdades sociais de modo intrinseco, pontua:

As organizacdes de esquerda tém argumentado dentro de uma visdo
marxista e ortodoxa que a classe é a coisa mais importante. Claro que
classe é importante. E preciso compreender que classe informa a raca. Mas
raca, também, informa a classe. E género informa a classe. Raca é a
maneira como a classe € vivida. Da mesma forma que género é a maneira
como a raca é vivida. A gente precisa refletir bastante para perceber as
interseccbes entre raca, classe e género, de forma a perceber que entre
essas categorias existem relacdes que sdo mdtuas e outras que Sao
cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia de uma categoria sobre as
outras (DAVIS, 2011).

Nesse sentido, o trabalho pretende explorar as concepc¢bes de
jovens estudantes acerca as desigualdades sociais das relacbes de sexo/género,
raca e classe, a partir da obra cinematografica Domésticas- O filme que aborda a
questdo do trabalho doméstico. A proposta se justifica pois na sociedade brasileira
as desigualdades sociais séo latentes e o trabalho doméstico é historicamente uma
das formas de acentua-las e intensifica-las, visto que majoritariamente mulheres

negras ocupam essa profissdo (SOUZA, 2016, p. 133).

A obra selecionada trata-se da trama “Domésticas”, o filme sinaliza
de modo representativo explicagcbes historicas presentes no cotidiano dos
brasileiros. As personagens ao realizarem o exercicio de explicar suas condicdes,
articulam explicacdes denotando dimensbes histéricas, no entanto ndo as
engendram para interpretar sua realidade, ndo concebem explicagbes para além de
suas experiéncias individuais. E notavel na trama a presenca de valores morais
vinculados a questdes religiosas em suas falas, em algumas cenas as expressoes
das personagens demonstram uma certa naturalidade e aceitacdo de suas
condicbes sociais e responsabilizam-se ou delegam a fatores sobrenaturais a
responsabilidade pela pobreza. Deste modo, a abordagem consiste em verificar se
os alunos do ensino médio identificam no filme as desigualdades sociais de género,
raca e classe centralizadas em uma categoria profissional historicamente

desvalorizada, bem como perceber quais conceitos substantivos da disciplina sé&o
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empregados pelos jovens para explicar o fendmeno das desigualdades sociais no
Brasil.

2. 2 A EDUCACAO HISTORICA E A DIDATICA DA HISTORIA: CONTRIBUICOES DAS AREAS PARA

O ENSINO DE HISTORIA

A Educacdo Historica € um campo de estudos que se dedica a
investigacbes acerca da aprendizagem historica de criancas e jovens a partir da
ideia da racionalidade do conhecimento histérico. Tem como intuito explorar o
pensamento historico dos alunos, a partir dos conceitos da ciéncia de referéncia
denominados conceitos de segunda ordem, como por exemplo: explicagao
intencional, compreensao empética e evidéncia histérica. Este campo de estudos
impactou nas investigacbes ampliando as possibilidades no que se refere as

pesquisas e as praticas do ensino de histéria (BARCA, 2006, p. 95).

As primeiras pesquisas da area foram desenvolvidas na Inglaterra
em meados dos anos 1970, com a History Education por pesquisadores como Peter
Lee e Rosalyn Ashby. As investigacdes produzidas, conforme pontua Souza,
contribuiram com melhores condi¢cbes para se promover a literacia histérica ao
explanarem sobre como se aprende em Historia, de modo que seja possivel
estabelecer uma consolidacdo de um modelo processual de progressdo do
pensamento historico, levando em consideracdo a ciéncia historica e as
complexidades dos conhecimentos abordados, além de considerar se h& outros
elementos que influenciam o processo de aprendizagem (SOUZA, 2018, p. 03).

Os estudos sobre a Educacéo Histérica difundiram-se no Brasil sob
influéncia de investigacdes realizadas em Portugal, especialmente a partir de 2006.
Com o decorrer do tempo, foram incorporados parametros conceituais de tedricos
alemdes do campo conhecido como Didatica da Historia, ampliando as

possibilidades de investigagdes e reflexdes da area (SOUZA 2018, p. 73).

A Educacdo Historica propbe a utilizacdo de principios da
racionalidade do método historico de investigacdo, antes reduzida aos especialistas
provenientes de bancos académicos, para a formacdo histérica dos alunos no
ensino basico e secundario (ALVES, 2013, p. 60).
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A questdo apresentada acima € essencial, visto que a Historia
possui um espac¢o ha educacdo, justamente porque dispde de meios especificos
para viabilizar a mobilizacdo da consciéncia histdrica dos alunos, possibilitando que
eles se orientem no tempo e se situem no mundo de maneira histérica. A histéria
engquanto ciéncia viabiliza um modo de pensar particular e para muitos estudantes
do ensino basico e secundario é improvavel que ocorra fora do contexto da
educacao formal (LEE, 2006, p. 140).

Segundo Schmidt, a Educacgdo Historica exige do professor um
conhecimento sistematico das ideias dos alunos e ao analisar essas ideias é
necessario um engquadramento teérico ancorado na natureza do saber histérico que
proporcione reflexdes sobre tais conhecimentos nas aulas de historia (SCHMIDT,
2009, p.10). A discusséo sobre ensino e aprendizagem histérica, de acordo com a
autora, envolve abordagens em torno da crise da escola como instituicdo, as quais
manifestam-se nas teorias e politicas educacionais. Estudos da area do ensino de

histéria apontam para a crise. Schmidt pontua:

Um dos elementos que pode ser destacado neste conjunto de investigacdes
e reflexbes é o de que h& uma crise da escola como instituicdo. Trate-se de
um questionamento da escola cuja fung¢éo precipua era formar o cidaddo —
a chamada pedagogia do cidaddo. Esta concep¢édo de escola conferia ao
ensino de Historia a finalidade do preparo para a cidadania, e ndo estaria
em acordo com os debates das escolas historiograficas do século XX e nem
com as novas demandas da escola de massa.

Ha que se destacar que, nesse processo, as formas de escolarizacao,
provocaram um distanciamento entre a Histéria como ciéncia e sua
organizacdo para fins de ensino. Constituindo uma espécie de
“especializagéo técnica”. Um dos elementos dessa especializagao foi o fato
de que o aprendizado passou a ser visto como, a indicada na proposta de
transposigéo didatica”. Segundo Chevallard (2000), a transposi¢céo didatica
fundamenta-se na perspectiva da aprendizagem baseada no
desenvolvimento de habilidades cognitivas universais, cuja referéncia é a
pedagogia por objetivos e/ ou pedagogia das competéncias (SCHMIDT,
2009, p. 10-11).

Schmidt explana pontualmente problemas causados pela
“‘Pedagogia das competéncias” adotada nos parametros educacionais do pais em

meados dos anos 1990. Para a autora;:

Um dos maiores problemas causados pela adog¢do da pedagogia das
competéncias € o fato de que o conhecimento especifico deixa de ser
referéncia para a aprendizagem e o ensino, acabando por serem
valorizadas determinadas atividades destinadas a desenvolver
competéncias estabelecidas a priori, e elas constituem modalidade de
governo politico das préaticas de ensino, desqualificando as dimensées
formativas dos saberes constituidos (SCHIMIDT, 2015, p. 95).
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Em contraposicdo a Pedagogia das competéncias, as concepcdes
da Educacédo Historica articulam de maneira intrinseca a valorizacdo da formacéo
sélida na ciéncia de referéncia nas praticas de ensino. De acordo com os estudos de
Schmidt, a Educacéo Histérica aproxima o ensino e a aprendizagem e a partir dessa
concepgao € possivel ampliar o conceito de “escola” entendendo-a como todo o
ambiente em que se estabelece relagdo com o conhecimento, para isso a autora
elenca alguns pressupostos importantes, sao esses: 1- o estabelecimento de uma
relacdo organica entre pesquisa e ensino; 2- a compreensao da ideia de aluno como
uma invencao historicamente construida, jovens e criancas como construcdes
histéricas, considerando as condi¢des historicas e objetivas em que constroem a si
mesmos e suas identidades; 3- estabelecer alternativas criticas a p6s modernidade
(SCHIMIDT, 2009, p. 11).

7

Partindo dos pressupostos elencados por Schmidt, € importante
abordar na discussédo os estudos de Peter Lee e seus colaboradores que tém
contribuido de maneira significativa para o desenvolvimento das reflexdes e
possibilidades de investigacdes sobre o processo de aprendizagem histérica. O
autor sugere o conceito provisério denominado “literacia histérica”, que se trata de
um aparato para uma espécie de “alfabetizacao histérica”, compreendendo que a
“histéria € uma forma publica de conhecimento e desenvolvimento de uma tradicéo
metacognitiva com suas proprias normas e critérios” (LEE, 2016, p. 108). Deste
modo, 0 pensamento histérico é entendido como um ato ndo natural, o que torna

necessario o dominio de competéncias especificas da ciéncia da Historia.

Para explicitar as potencialidades da literacia histérica, Lee utiliza a
analogia de ecologia temporal, que concerne a capacidade de suportar uma gama
de historias para composicao de quadros do passado com estruturas abertas e que
possam ser revisitados sempre que necessario, além de viabilizar encontros entre 0s
fluxos temporais por intermédio de conceitos substantivos da disciplina com a
finalidade de orientacdo para a vida pratica. Segundo Lee, esse entendimento,
contribui para “o afastamento dos usos da Histéria como meio para satisfazer
desejos imediatistas com interesses individuais e para fins politicos que melhor se
enquadrem” (LEE, 2016, p. 132).
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A construcdo da literacia histérica implica na concepgéo da Historia
como uma forma de ver o mundo, além da compreensédo historica disciplinar, para
gue assim seja possivel empregar tais principios junto a conceitos substantivos na
orientacdo da vida pratica. Conforme menciona Lee, em meio a esse processo a
obtencado de ideias chaves é fundamental, trata-se de ideias que tornem o passado
possivel e acessivel, essas ideias manifestam-se na constru¢do de narrativas com
base em argumentos coerentes atrelados a validade da historia, para isso é
necessario olhar para o passado e para as pessoas do passado com respeito,

baseando-se em evidéncias historicas (LEE, 2016, p. 108).

A progressao das ideias historicas € possivel a partir de concepcgdes

chaves, conforme sinaliza Peter Lee:

A progresséo da histéria, entdo, pode ser pensada como o desenvolvimento
de um aparato conceitual de segunda ordem que permita a historia
prosseguir, ao invés de for¢a-la a uma parada, fazendo mudancgas na viséo
cotidiana da natureza e do estado do conhecimento do passado para um
passado histérico. A histéria é, portanto, uma parte cognitivamente
transformadora da educacéo: ela sé é bem-sucedida se permitir as criangas
verem o mundo historicamente (LEE, 2016, p. 120).

7

A Didéatica da Histéria € um campo que possui primazia para a
formacdo de contetdos e os efeitos da consciéncia historica pautada nos contextos
sécio-histéricos. Esse campo de estudos consolidou-se na Alemanha, pois com as
mudancas de paradigmas da sociedade alema o ensino de historia voltou-se para
transformacdes as quais permitissem que as pessoas pensassem historicamente por
si mesmas e pudessem refletir seus interesses pessoais junto as suas identidades
histéricas e coletivas, contrapondo o ensino de histéria promovido anteriormente
com o intuito de disseminar crencgas e constituir uma narrativa nacional homogénea,
a Didatica da Histéria indicou uma mudanga nos conceitos em que o0 ensino e
aprendizagem histérica ndo visava uma coesdo social e politica, sendo o foco
central do Estado e seus interesses, mas como uma ferramenta para orientar a
independéncia de ac6es dos sujeitos (KORBER, 2015, p. 56).

Baseada nas matrizes epistemoldgicas de Jorn Risen, a Didatica da
Histéria preocupa-se com a forma de se pensar Histéria em suas origens na
natureza humana e seus usos na praxis (RUSEN, 2006). Contribui para a reflexdo
sobre o aprendizado historico em sociedade e das ideias historicas em relacéo

continua e dialética com a cultura, sobretudo no que concerne a forma como essas
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ideias participam da interpretacdo da realidade nas acdes no presente e a forma
como dispde de subsidios para perspectivas de futuro.

Rusen articula duas dimensdes presentes no oficio do historiador e
que também estdo presentes na consolidacdo do pensamento histérico dos sujeitos,
por um lado: a ciéncia especializada com suas normas métodos e critérios, do outro;
as nuances da vida pratica. O tedrico alemao propde uma relacdo intrinseca entre as
duas dimensbes e desenvolve uma matriz disciplinar baseada nos estudos de
Thomas Kuhn, “no qual todo conhecimento retorna ao meio social onde foi produzido

como orientag&o para a vida pratica” (apud BAROM, 2017, p. 163).

Partindo da premissa citada acima, Jorn Risen sistematiza cinco
principios elementares do pensamento histérico o qual utilizaremos como aporte
tedrico metodoldgico da pesquisa; sdo esses: 1- Interesses, que se refere ao
primeiro passo para o pensamento historico como ciéncia e esta ligado as caréncias
dos seres humanos de acdo e orientacdo no tempo; 2- ldeias, que concerne a
capacidade de interpretacdo de um conjunto ideias do presente que permitam a
organizacdo de dados e informacdes do passado de modo que orientagcdes sejam
possiveis; 3- Métodos, que é a submissdo de dados e ideias as experiéncias
concretas (fontes/documentos) do passado em consonancia com a rigorosidade
metddica da ciéncia histérica e das pesquisas cientificas, 4- Formas, € o modo de
apresentacao das narrativas histéricas, elaboradas metodologicamente 5- Func¢des,
€ capacidade de responder as perguntas iniciais, mobilizadas num primeiro
momento pela caréncia, deste modo deve satisfazer as caréncias iniciais de
orientagao, no inicio do esquema. Esta articulacdo, conforme pontua Barom, “busca
facilitar a compreenséo, identificacdo e estabelecimento no sentido e potencializar
reflexdes sobre sua presenca em cada um dos momentos que envolvem a prética
historiografica” (BAROM, 2017, p. 163).
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Figura 1- Matriz elementar do pensamento historico

Métodos
(regras da pesquisa empirica)

N\

Formas

ldéias {(de apreseatacao)

{perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)
{Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses
(caréncias de orientagio no Fuingdes
tempo, interpretadas)

\—/(de orientagiio existencial)

Fonte: Rusen (2007, p. 35)

Este instrumento metodolégico criado, uma organizagdo ideal de cinco
momentos que se relaciona, ao oficio do historiador, possibilita & teoria da
histéria refletir sobre a ligacdo existente entre a histéria, como produto
historiogréfico, e as caréncias de seus tempos. Atribuindo historicidade ao
pensamento histérico, refuta modelos de histdria que se proponham como
atemporais, como verdades absolutas ou reais representacfes dos fatos,
apontando a necessidade da reconstrucdo constante da historia, haja visto
que as caréncias e ideias estdo presas no tempo, portanto, sempre
mudando (BAROM, 2017, p. 166).

Ademais, para aprofundar as reflexdes acerca do enraizamento da
ciéncia e da vida pratica, Risen articula conceitos filosoficos que tém contribuido de
modo significativo para as pesquisas educacionais e para a expansao da Didatica da
Historia.

Um dos conceitos, trata-se da consciéncia historica, esse conceito
essencial para a pesquisa visto que para Schmidt “a mobilizagdo da consciéncia
histérica € a finalidade da Educagao Histérica” (SCHMIDT, 2015, p. 12). Risen

define a consciéncia historica como:

(...) a suma de operacdes mentais as quais 0s seres humanos realizam para
interpretar suas experiéncias situadas no tempo, de modo que possam
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compreender o mundo si mesmo e com iSso orientar-se em sua vida pratica
(RUSEN, 2001, p. 57).

A consciéncia historia, portanto, ndo é um estado de consciéncia o
qgual se pode mensurar ou medir. Em termos gerais trata-se de uma necessidade de
atribuicdo de significado, um modo elementar do pensamento, inerente a todos 0s
seres humanos (BAROM, 2017, p. 171). Ademais, cabe pontuar que a consciéncia

historica se distingue da lembranca, Rlisen menciona:

A consciéncia histérica ndo € idéntica, contudo, a lembranca. S6 se pode
falar em consciéncia histérica quando, para interpretar experiéncias atuais
do tempo, é necessério, mobilizar a lembranca de determinada maneira: ela
€ transposta para o processo de tornar presente o passado mediante o
movimento da narrativa. A mera subsisténcia do passado na memdria ainda
ndo € constitutiva da consciéncia historica. Para a constituicdo da
consciéncia histérica requer-se uma correlacéo expressa do presente com o
passado — ou seja, uma atividade intelectual que pode ser identificada e
descrita como narrativa (histérica) (RUSEN, 2001, p. 63-64).

A consciéncia histérica permite uma leitura do mundo de maneira
histérica ao articular experiéncia, interpretacdo e orientacdo e estd intimamente
ligada ao processo de aprendizagem histéria, uma vez que a aprendizagem historia

se refere a um aspecto da consciéncia histérica. Segundo Barca:

A orientacdo temporal de cada um de nds exige identificacdes mdltiplas, a
vérias escalas (do local ao global): competéncias avancadas para saber
“ler” o mundo que nos rodeia e perspectivar de alguma forma o futuro, a luz
de experiéncias humanas no passado (BARCA, 2006, p. 95).

Atrelada ao conceito de consciéncia historica esté a cultura histérica.
A cultura historica € entendida como a expressdo da consciéncia histérica em
sociedade. A concepcao sobre cultura histérica baseia-se nos termos definidos por
Riusen, como campo que compreende as poténcias da racionalidade do pensamento

historico inseridos na vida pratica.

La cultura historica se refiere por tanto a una manera particular de abordar
interpretativamente el tiempo, precisamente aquella que resulta en algo
como historia’ en cuanto contenido de la experiencia, producto de la
interpretacion, medida de orientacion y determinacién de la finalidad.
(RUSEN, 1994, p. 06).

O tedrico aleméo demarca cinco dimensdes que se estabelecem na
cultura historica, sdo essas; a dimensdo politica, dimensdo cognitiva, dimensao
estética, dimensdo moral e dimensao religiosa. Para Barom, “as cinco dimensdes

analiticamente distinguiveis estao interligadas na pratica concreta da vida” (BAROM,
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2017, p. 185). Abordaremos mais detalhadamente as dimensdes elencadas por

Risen mais adiante.

Em um primeiro momento, destacamos a dimenséo estética para a
discussdo, pois utilizaremos uma produgdo cinematografica como artefato cultural
que se relaciona com o conhecimento histérico para o desenvolvimento da pesquisa,
com base nos estudos de Risen, Souza afirma que a fungcéo do acontecimento e da
explicacdo histdrica na vida pratica situa-se todas as formas de representacdo da
experiéncia histérica as quais manifestam-se através da poética da comunicacdo
visual, a qual os filmes também estdo inseridos (apud Souza, 2014, p. 121). Souza

salienta que:

(...) € possivel inferir que a produgdo de uma condigdo de aprendizagem
historica especifica, a partir da linguagem filmica, num espaco e com
sujeitos pré-definidos, e a andlise dos fatores que se fazem presentes nesse
procedimento, podem contribuir para o desenvolvimento do conhecimento a
partir do exame de processos reais de aprendizagem histérica,
manifestando-se em diferentes condi¢des, e da andlise de suas formas e
resultados, especialmente de seu papel no processo de individualizagédo
humana (SOUZA, 2018, p. 122).

A pesquisa ancora-se nos parametros conceituais da Didatica da
Histéria e da Educacdo Histérica para compreender a forma com que o0s jovens
estudantes percebem e interpretam as desigualdades sociais a partir da categoria
dos trabalhadores domésticos no Brasil numa perspectiva histérica, além de verificar
quais conceitos substantivos da disciplina de Histéria atribuem em suas explicacées
acerca do fendbmeno das desigualdades sociais e a forma como constroem suas

explicagcdes. Para isso utilizaremos a obra cinematografica “Domésticas- O filme”.

Nesse momento, € importante apresentarmos a noc¢do de
conhecimento histérico, vinculado aos conceitos substantivos da disciplina de
Historia. Com base nos estudos da obra de Peter Lee, Ana Paula Carvalho, afirma:
0S conceitos substantivos remetem ao contetudo da historia e fornecem a matéria
prima para a constru¢cdo da estrutura utilizavel do passado (CARVALHO, 2021, p.
28).

Barca em uma pesquisa desenvolvida com jovens estudantes
portugueses sobre consciéncia historica, buscou identificar como o0s jovens
construiam narrativas sobre a Histéria de Portugal e Histéria Global. Essa autora

verificou quais ideias substantivas os jovens empregavam como: marcadores
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historicos, protagonistas, mensagens nucleares etc. atreladas a ideias de segunda
ordem: estrutura narrativa e sentidos de mudangas. Os resultados apontam para
algumas dificuldades encontradas pelos jovens para conceber uma narrativa que
remetesse a Histéria nacional e sobretudo a Histéria Global. Essa dificuldade pode
ser compreendida por meio do entendimento que 0s jovens tinham acerca de ideias
substantivas, caracteristicas da estrutura da ciéncia histérica. (BARCA, 2007). A
concepcao acerca dos sentidos empregados aos conceitos substantivos deve ficar
evidente tanto para os professores quanto para os alunos, para que seja possivel a
ancoragem dos conceitos substantivos a estrutura narrativa e as mudangas ao longo

do tempo, caracteristicas dos conceitos de segunda ordem.

Baseada em Martin, Carvalho entende que os conceitos de primeira
ordem ou conceitos substantivos vinculam-se a fenébmenos histoéricos, periodos etc.
como por exemplo: escraviddo, bispo, democracia e assim por diante. Para esses
autores, eles sdo conhecimentos sobre a disciplina, ou seja, sdo termos utilizados
para organizar e categorizar a informacédo que transcendem periodos distintos e
tempos, ou seja eles reunem ideias que podem ser aplicadas em diversos contextos
histéricos e que de acordo com o0 contexto em que esta situado seus significados
sao diferentes (apud CARVALHO, 2021, p. 34).

De acordo com Carvalho, um olhar apurado para 0s conceitos

substantivos é fundamental para o Ensino de Histdria, pois segundo ela:

Se 0 objetivo do ensino de histéria € possibilitar aos alunos uma
compreensdo histérica da humanidade de modo a se orientar
temporalmente de forma autbnoma e critica € necessario dedicar mais
tempo a forma como 0s conceitos substantivos sdo trabalhados em sala de
aula. O conhecimento sobre o passado é capacitador, porém um ensino de
historia pautado ainda na memorizacdo de acontecimentos isolados, como
se flutuasse no limbo temporal, torna-se um obstaculo para a aprendizagem
histérica (CARVALHO, 2017, p. 39)

A discusséo acerca dos conceitos substantivo nos é importante, pois
ainda hoje, a concepcao de um ensino voltado a memorizagdo de datas,
personagens historicos, fatos etc, ndo é algo incomum nas escolas brasileiras.
Devido a isso, um dos objetivos dessa pesquisa é verificar aspectos da literacia
historica que os jovens utilizam para explicar as desigualdades sociais

historicamente.
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Cabe pontuar que o tema das desigualdades sociais hdo é um tema
previsto pela Base Nacional Comum Curricular na disciplina de Histéria como
Unidade tematica, de forma direta, no entanto esta atrelada a ela. Todavia, o termo
desigualdade social aparece na BNCC cerca de vinte cinco vezes, inclusive no que

se refere as areas de Ciéncias humanas consta que:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacéo ética,
elemento fundamental para a formacdo das novas geragfes, auxiliando os
alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos
humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento
de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacgéo
com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a
formacdo de alunos intelectualmente autbnomos, com capacidade de
articular categorias de pensamento histérico e geografico em face de seu
préprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre
elas, com base na diversidade de pontos de vista (BNCC, 2017, p. 354).

No que se refere a disciplina de Histéria, especificamente as
unidades tematicas do 7° ano do ensino fundamental prevé temas como por
exemplo: O mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e
europeias; A organizagao do poder e as dinamicas do mundo colonial americano;
Légicas comerciais e mercantis da modernidade, que tem como objetos de
conhecimento: A conquista da América e as formas de organizacdo politica dos
indigenas e europeus: conflitos, dominagéo e conciliacdo; A estruturacdo dos vice-
reinos nas Américas Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na América
portuguesa; A escraviddo moderna e o trafico de escravizados; A emergéncia do
capitalismo; Discutir as razfes da passagem do mercantilismo para o capitalismo
(BNCC, 2017, p. 422-423).

J& as unidades tematicas do 8° ano do ensino fundamental elenca:
O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise; Os processos de
independéncia nas Américas; O Brasil no século XIX; Configuragbes do mundo no
século XIX; as quais 0s objetos de conhecimento sdo: A questao do iluminismo e da
ilustracéo; Revolucédo Industrial e seus impactos na producao e circulagao de povos,
produtos e culturas; Revolucdo Francesa e seus desdobramentos; Os caminhos até
a independéncia do Brasil; A tutela da populacao indigena, a escravidao dos negros
e a tutela dos egressos da escraviddao; O escravismo no Brasil do século XIX:
plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas migratérias no Brasil

Imperial; Uma nova ordem econdmica: as demandas do capitalismo industrial e o
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lugar das economias africanas e asiaticas nas dindmicas globais; Pensamento e

cultura no século XIX: darwinismo e racismo (BNCC, 2017, p.424-422).

Os temas elencados acima, bem como os objetos de conhecimento,
perpassam em maior ou menor grau a questao das desigualdades sociais. Ao se
referir aos processos vivenciados na historia do pais e do mundo, ou seja, a forma

de organizacéo da sociedade é abordada.

Uma das questbes abordadas sobre a questdo das desigualdades
sociais € a insercdo do negro na sociedade poés abolicdo, esse tema
especificamente esta previsto na Base Nacional no eixo tematico do 9° ano do
ensino fundamental; O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos historicos
até a metade do século XX, como objeto de conhecimento uma das questbes a
serem discutidas é justamente “A questdo da insercdo dos negros no periodo
republicano do pdés-abolicao” (BNCC, 2017, p. 428). Ou seja, a discussao sobre as
desigualdades sociais perpassa o ambiente escolar. Deste modo pretendemos
identificar a forma com que os alunos compreendem essa questdo, de mesmo modo

verificar quais explicagdes historicas utilizam para explicar tal fenémeno.

Nos itens posteriores elucidaremos e discussdo sobre o uso dos
filmes atrelado a Educacdo histérica e a Didatica da Historia, todavia antes de
adentrarmos a essa questdo, € importante pontuar o tratamento sobre o uso dos

filmes, por meio de outras abordagens, as quais elucidaremos no proximo item.

2.3 CONCEPCOES ACERCA DA RELACAO CINEMA E HISTORIA

O historiador Eder C. de Souza, em sua tese de doutorado “Cinema
e Educagao Histérica: Jovens e sua relacdo com a Historia em filmes” elenca
definicbes importantes sobre o uso dos filmes no processo de aprendizagem e as
formas as quais o cinema se relaciona com o conhecimento historico (SOUZA,
2014, p. 85).

Com base nos estudos de Antonio Costa (1989), menciona trés
categorias a se pensar sobre os filmes. A primeira trata-se do cinema como

instituicdo, que remete ao lugar que as producdes cinematograficas ocupam no
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espaco social, como industria e/ou obra de arte e como essa instituicdo se
estabelece na cultura, politica e outros ambitos da sociedade. Para o autor, 0
cinema relaciona-se com a economia e a ideologia. Quanto a economia, a relacao
se estabelece porque as producbes cinematograficas se constituem como
empreendimento comercial no qual a producao e difusao requerem investimentos e
permeiam a logica de concorréncia capitalista. A ideologia, se apresenta atraves das
narrativas sob a forma de desapego de quaisquer interesses latentes, os filmes
como produto de consumo de massa contam histdrias, carregam discursos que sao,
também, ideoldgicos e produto comercial, deste modo, buscam aceitagdo por parte
do publico-alvo e se ocupa de explorar elementos associados a cultura com

determinados padrdes sociais e comportamentais.

A segunda categoria, se refere ao cinema como dispositivo, por ser
um mecanismo que se organiza atraveés de determinadas funcgdes caracteristicas de
um produto coletivo, os filmes séo elaborados de forma conjunta e exige que todos
os profissionais envolvidos assumam e cumpram suas funcbes. No seio da
instituicdo cinematogréfica estd o dispositivo que se organiza para poder funcionar
(apud Souza, 2014, p.86- 87).

A terceira categoria, enquadra o0 cinema como linguagem que
transmite mensagens sob forma de narrativas filmadas, denota a especificidade
desse veiculo. A linguagem filmica permite sensacdes e compreensdes especificas,
o0 espectador interpreta a narrativa filmica, de acordo com suas experiéncias
culturais e realiza um processo de cogni¢do (SOUZA, 2014, p. 88). Neste sentindo,
reflexdes sobre a recepcdo dos espectadores sdo fundamentais, visto que o0s
aportes da Didatica da Historia a recepcdo e a maneira como € interpretada remete
ao confronto entre as protonarrativas dos sujeitos e novas possibilidades de

orientacao.

Moscarielo, apresenta aspectos basicos sobre o comportamento dos
espectadores ao assistir um filme. Para ele, as peliculas, de modo geral, acarretam
uma conotacao de realidade no espectador, que em maior ou menor medida, néo
neutraliza o que ele denomina como “poder alucinatoério”. Essa interagao € percebida
pelos produtores e possivelmente exerce certo poder sobre o publico com que entra

em contato. Para o autor, mesmo sendo “mentiras”, elas sdo contadas como
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“verdades”, o que é caracterizado como aspecto central da producido de sentimentos
e sentidos da linguagem filmica (MOSCARIELO, 1985, p. 66).

A relacdo entre conhecimento historico e cinema se estabelecem de
muitas maneiras. Dentre os pesquisadores que se dedicam a compreender essa

tematica, abordaremos reflexdes de Rosenstone.

Para Rosenstone, a histéria ndo pode ser pensada somente como
narracdo de fatos e personagens do passado, envolve também producdo de
sentidos sobre o tempo e a cultura, ou seja, os filmes se apresentam como
linguagem para além da escrita (ROSENSTONE,1988, p.93). Essa afirmacédo emana
de uma série de gquestionamentos levantados por Rosenstone no texto “La historia
en imagenes la historia en palabras: reflexiones sobre la posibilidad real de llevar la
historia a la pantalla”

Hacer cine es la gran tentacion. El cine: el medio contemporaneo que aln
es capaz de meterse con la historia y conservar la masa de publico. Parece
inevitable pensar que es el medio para crear narrativas que lleguen a un
gran nimero de personas. ¢ Pero es posible este suefio? ¢Se puede llevar
la historia al cine de modo que satisfaga a los que dedicamos la vida a
comprender, analizar y recrear el pasado en palabras? (O serd que es
necesario cambiar nuestra definicion de historia?, y en ese caso, ¢estamos
dispuestos a tal cambio? La pregunta puede resumirse asi: ¢pueden
contarse narrativas histdricas a través del cine sin que perdamos nuestras
almas profesionales o intelectuales? (ROSENSTONE, 1988, p. 94).

Rosenstone, pontua que ndo se trata de substituir a forma escrita
pelo audiovisual, trata-se de reconhecer que cada modo de representacdo € Unico e
que pode contribuir para a historia, principalmente no que concerne a transmissao
ou disseminac¢éo de conhecimentos histéricos (ROSENSTONE, 1988, p. 99).

O autor defende a ideia de uma filmografia histérica e para construir
sua argumentacdo elenca duas categorias opostas; a ideia de filmes historicos
tradicionais e; filmes histéricos pds-modernos. Os filmes tradicionais se referem ao
modo como a histoéria € contada a partir de perspectivas de progresso e superagao,
por meio de uma trama linear com comeco, meio e fim. Essa categoria, para o autor,
emana um realismo cinematografico, que constroi representacdes gerando a
sensacdo de que o que se estd vendo na tela é o acontecimento fidedigno.
Rosenstone afirma que esse tipo de abordagem oculta processos constitutivos da

linguagem filmica, denota uma aparéncia do passado problematica e fechada em si,
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por terem como base a narrativa tradicional da Histdria, com mensagens que
remetem a concepcdes morais a partir da ideia de progresso e supervalorizacao de
personificacbes em detrimento de processos coletivos. Apesar das criticas sobre
essa concepcao, ele pondera aspectos que podem contribuir para definicdo de uma
narracao histérica filmica, como por exemplo: a narrativa contada sob um todo
processual, essa caracteristica viabiliza alternativas ante a divisdo por capitulos

tematicos, comuns em materiais didaticos (apud SOUZA, p. 105, 2014).

Os filmes histéricos pés-modernos séo para ele; peliculas que se
aproximam do trabalho com a histéria mais abertamente, por se afastarem de
concepc¢les padronizadas das narrativas tradicionais ao criar alternativas de forma
multiperspectivada ndo linear e ndo centrada. O termo pdés-moderno, nesta
abordagem, nado se refere a uma relativizacdo da expressao racional da Historia, o
termo empreende apenas novas formas de expressdo do conhecimento. A
potencialidade defendida por Rosenstone consiste no fato de serem narrativas
abertas que viabilizam interpretacfes diversas sem necessariamente ficarem presos

a realidade.

(...) a legitimidade da mensagem transmitida, pois ndo é a reproducao
fidedigna do passado que se deve buscar, mas sua compreensédo dentro de
um padrdo narrativo novo, que se fundamenta numa linguagem totalmente
distinta da Histdria escrita (apud SOUZA, 2014, p. 108).

Para Rosentone a linguagem filmica possui potencial para a
disseminacdo e expressdo do conhecimento histérico, o autor defende a ideia de
gue os problemas em torno dos filmes, de modo geral, situam-se na compressao do
passado como fechado e estatico, com explicacdes lineares e causalidade Unica na
explicacdo do acontecimento, por vezes utilizados pelos cineastas mas que esta
problematica ndo descaracteriza o uso da linguagem filmica pois o problema esta no
uso e na compreensdao historica ndo na linguagem filmica em si (apud SOUZA, p.
107).

Outra perspectiva sobre filmes histéricos parte do entendimento de
Cristiane Nova em que pontua a relacdo entre cinema e o conhecimento histérico. A
autora parte do pressuposto de que todo filme é um documento, contanto que
corresponda a vestigios de um acontecimento que existiu no passado. Para ela “o

conceito historiografico de documento se relaciona fundamentalmente com dois
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pontos: a concepgao de Historia do pesquisador e o valor intrinseco do documento”
(NOVA, 1996, p. 01).

A concepcédo de Napolitano converge com a ideia de Nova, afirma:
“Para o historiador voltado para o estudo do cinema, é preciso salientar que todo

filme pode ser tomado como documento histérico de uma época, a época que 0

s

produziu. Todo filme é representacdo, ndo importa se documentario ou ficcao”
(NAPOLITANO, p.67, 2005). Neste sentido, compreende-se que toda producao

7

cinematografica é testemunho da sociedade que o produziu e estd sujeita a
condicionamento sociais de seu tempo, logo pode ser uma fonte documental para a

ciéncia historiografica.

O trabalho de investigagcédo, para os autores, consiste em buscar
elementos de realidade através da ficcdo, levando em consideracdo as
caracteristicas especificas da linguagem. Conforme Souza, quando proposto em
filmes um recuo no tempo, deve-se levar em conta essa particularidade, a narracéo
filmica da histéria deve ser problematizada de modo que a tenséo entre ficcdo e
histéria seja viabilizada por meio de documentos e referéncias néo ficcionais
(SOUZA, 2014 p. 110).

Tais filmes, mesmo aqueles criticados por Rosenstone, sdo transmissores
de um saber historico, que atinge as pessoas e as informa sobre sociedade
e tempo. Independentemente da preocupacdo com a exatiddo historica, a
obra causa no espectador uma sensacdo de fidedignidade, dando a ela
credibilidade. Contudo, na grande maioria das vezes, tais produc¢des ndo se
ancoram na preocupagéo cientifica com a racionalidade histérica, uma vez
que se configuram como mercadorias da cultura de massa e, como
caracteristica principal de muitas peliculas sobre determinados eventos,
existe a tendéncia em se moldar a Histéria para que se torne popular,
atraente e vendavel (SOUZA, 2014, p, 110-111).

Os filmes como discursos sobre o passado incutem uma determinada
legitimidade & obra. A denominagao “filmes histéricos” pode influenciar os

espectadores, no que diz respeito as ideias histéricas que circulam socialmente.

O grande publico, hoje, tem mais acesso a Histoéria através das telas do que
pela via da leitura e do ensino nas escolas secundarias. Essa é uma
verdade incontestavel no mundo contemporaneo, no qual, de mais a mais, a
imagem domina as esferas do cotidiano do individuo urbano. E, em grande
medida, esse fato se deve a existéncia e a popularizacdo dos filmes ditos
histéricos (NOVA, 1996, p. 05).
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Os filmes ao abordarem aspectos temporais, podem ser utilizados
como recurso valioso para o processo de ensino e aprendizagem, para isso algumas
guestdes sdo fundamentais. Segundo Nova é importante ter em mente: 1- A relacéo
presente/passado contida no filme pois o tempo tende a ser representado de acordo
com o periodo em que foi produzido. 2- Partir do pressuposto de que todo “filme
histérico” é uma representacdo, ou seja, um discurso e como tal esta imbuido de
subjetividade, nos filmes ndo h& verdades plenas acerca de um acontecimento
histérico, mesmo que seja abordado “fatos reais”, ainda assim continua sendo uma
representacdo. Portanto, o que se deve buscar em um filme histérico ndo é uma
“verdade”, mas sim verossimilhanga com o fenbmeno retratado. 3- A relacdo entre

os filmes historicos e a histéria escrita. (NOVA, 1996, p. 06)

A reflexdo disposta por Nova em 1996 sobre a disseminagédo da
informacdo e acesso por meio de imagens ou recursos tecnoldgicos, indica os
desafios e impactos das novas tecnologias no espaco social no qual os filmes
também estdo inseridos. No contexto atual midias diferentes coexistem, o0s
conteldos em suas mais variadas formas de linguagens e suportes sao
disseminados e contribuem para que as ideias histéricas se desdobrem socialmente
com um alcance significativo em questdo de segundos, esse fendbmeno demarca
caracteristicas particulares do tempo presente devido as tecnologias digitais. Os
filmes nesse sentido, situam-se em uma esfera em que o0 avanco tecnoldgico e a

disseminacgéo de informagdes ocorrem em uma velocidade inédita.

O historiador Carlo Ginzburg, chama atencdo para as mudancas
sociais ocasionadas pela internet. Em uma palestra realizada através do canal
Fronteiras do Pensamento, na plataforma digital YouTube, Ginzburg promove
reflexdes acerca dos suportes disponiveis, para ele a internet modificou muitos
aspectos de se fazer pesquisa, visto que impacta direta ou indiretamente na forma
como escrevemos, lemos e experienciamos a Historia, pontua que no ciberespaco
“coexistem lixos, infamias misturadas a auténticas joias”. Partindo dessa concepgéao
aprender a pesquisar requer formagdo e o papel do historiador/professor esta em
disponibilizar meios para que se possa compreender as mudancgas, constancias e
coexisténcias de recursos ao longo do tempo, bem como a leitura e interpretacao
das fontes (2010).
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Sobre essa questdo Darnton no ensaio “Cinco mitos sobre a era da
informacgéo”, elenca falacias e/ou opinides difundidas como verdades absolutas no
meio social como: a morte do livro e de materiais impressos devido as midias
digitais; a ideia de que as bibliotecas se tornaram obsoletas e assim por diante. Para
0 autor essas afirmacfes assim como tantas outras que circulam na sociedade
necessitam ser aprofundadas e abordadas historicamente, para que seja possivel
dissipar equivocos, que segundo ele, nos impedem de tirar 0 maximo proveito do
ambiente informacional (DARNTON, 2011, p. 2).

GoOngora em sua dissertacdo de mestrado buscou compreender as
condicbes de trabalho dos professores no que se refere aos meios digitais, com o
intuito de abordar a ampliacdo dos conceitos de documento historico e fonte
histérica, bem como as mudancas de perspectivas investigativas no contexto das
novas tecnologias. Seu estudo demonstra referenciais sobre o fazer docente, no que
concerne ao sistema educacional, que para ele “tem a primazia da constru¢cao do
conhecimento em que o0s estudantes sejam sujeitos ativos no processo educativo,
numa sociedade em que o fluxo de informacao é vasto e abundante” (GONGORA, p.
84, 2018).

As linguagens e seus suportes em termos gerais, inclusive os filmes,
precisam ser compreendidos inseridos em sua propria historicidade. E um equivoco
pensar que seus significantes e impactos sdo os mesmos em diferentes contextos e
temporalidades. Este € um debate que carece de estudos aprofundados, ndo iremos

prolongar essa discussao.

A sintese apresentada denota 0s percursos percorridos para o
entendimento das producdes cinematograficas com suas potencialidades e desafios.
Contudo, abordaremos a seguir, o uso do filme “Domésticas” a partir da perspectiva
da Didatica da Histéria e situacéo problema proposta por Bittencourt.

2.3.1 O Uso do Filme a partir dos Parametros Conceituais da Educacédo Historica e

Didatica da Histoéria

O uso do filme “Domeésticas- O filme” como fonte situado no

processo de aprendizagem para a discussao sobre desigualdades sociais, derivadas
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do patriarcado, racismo e capitalismo, parte do entendimento da Didéatica da Histéria,
principalmente, no que se refere ao conceito de cultura histérica. A concepgdo de
cultura historica baseia-se nos termos definidos por Risen (1994), como campo que
compreende as potencias da racionalidade do pensamento historico inseridos na

vida pratica.

O tedrico alemé&o demarca cinco dimensdes que se estabelecem na
cultura historica, sdo essas; a dimensdo politica em que o0 processo de
rememoragao tem a fungéo politica de legitimagao e desvela “as relacdes de poder
em relagdo ao conhecimento sobre o passado”; dimensao cognitiva que contempla a
producdo do conhecimento pautado na racionalidade da ciéncia historica; a
dimensao estética que manifesta no¢des da cultura historica, por meio de obras de
arte; dimensdo moral que se refere as incidéncias das normas morais e éticas do
presente sobre as representacdes relacionadas ao passado, com atribuicbes de
critérios morais como bondade/ maldade, justica/ injustica e etc.; dimensao religiosa
gue circunscreve a subjetividade humana e tem vinculo com o sentido ultimo da
vida, como a ideia de salvacgdo, ceéu, inferno etc., ou seja, as interpretacbes do
presente a partir de critérios transcendentais (apud BAROM, 2017, p. 185).

Destacamos a dimensao estética para a discussao, pois utilizaremos
uma producdo cinematografica como artefato cultural que se relaciona com o
conhecimento histérico para o desenvolvimento da pesquisa. A partir da dimenséo
estética constroi-se sentidos e significados que a principio parece distanciar-se da
memoria histérica entendida como ficcdo, a imaginacdo tende a anular sua
importancia como fator que condiciona as ac¢des na vida pratica; entretanto, ao
apresentar um fluxo temporal pode causar tensdes entre as dimensodes elencadas.
Conforme pontua Souza, € possivel afirmar que a dimensao estética denota que as
expressodes artisticas sdo difusoras de sentidos sobre a histéria (SOUZA, 2015, p.
219).

Os filmes como itens ativos na industria cultural, impactam e
refletem na cultura histérica contribuindo para a composicédo das ideias historicas
dos sujeitos (SOUZA, 2014, p. 226). As narrativas quando abordam acontecimentos
do passado, constituem relatos com a intencdo de serem verdadeiros e elucida uma

determinada realidade presente viabilizando possibilidades de orientacdo para o
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futuro. Proporcionam aos sujeitos exercicios cognitivos que podem contribuir para a
superagdo “constante de suas proprias concepgdes individualistas e
autorreferenciadas do mundo”. Resultando no aumento de seus horizontes

cognitivos, bem como reconhecimento do outro (SOUZA, 2015, p. 430).

O conceito de narrativa historico filmica esta vinculado a nogéo de
cultura histérica, pois compreende que os filmes estéo inseridos no espaco social e
constituem narrativas histéricas que ao entrarem em contato com as ideias prévias
dos espectadores, podem mobilizar a consciéncia histérica, mediante ao processo
de rememoracdao histoérica (SOUZA, 2015, p. 431).

(...) o trabalho de rememoracdo da consciéncia histdrica, ou seja, a
mobilizacdo de ideias e perspectivas a partir das quais o sujeito se situa no
fluxo temporal. Entendendo-se inserido num mundo histérico, construindo
sua identidade e seu agir a partir desse processo de aprendizagem (Souza,
2015, p. 428).

Os filmes ao abordarem elementos em que a concepcdo de
rememoracao historica seja possivel, incute determinada legitimidade a obra, em
meio a esse processo 0s espectadores podem recebé-lo como narrativa histérica o
que permite reflexdes acerca dos impactos sociais dos filmes em termos de

construcdes ou consolidacdes de ideias histdricas nos espacos onde circulam.

Com base nas indagac¢Oes realizadas acerca do uso dos filmes no
ensino de histéria, a pesquisa propde o uso da obra cinematografica “Domésticas- O
filme” como fonte para verificar se jovens estudantes do ensino médio percebem as
imbricacbes das desigualdades sociais atreladas ao trabalho doméstico numa
perspectiva histérica, bem como identificar quais aspectos da literacia historia
utilizam para explicar essa questdo. Este objetivo pretende elucidar o aumento de
experiéncias de jovens estudantes em relacdo ao trabalho doméstico como

categoria laboral que centraliza as desigualdades sociais de género, raca e classe.

2.4 ANALISE DA OBRA “DOMESTICAS- O FILME”

Nasce, morre, nasce morre. Cada vez que a gente nasce é um tipo de
gente. Uma vez nasce rico, outra nasce japonés, outra nasce comerciante,
outra pintor de parede. Nasce homem, nasce mulher, nasce viado, nasce
travesti. Nasce gorda, pobre, preta. Nasce valente, idiota. Nasce de tudo.
Cada vez é uma coisa. Deus é que vai escrevendo as “missao” que cada
um tem que cumprir. Eu aprendi isso no espiritismo. E a reencarnacéo. Por
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gue eu é que tinha que nascer assim desse jeito? Pobre, preta, ignorante.
“Mia fia, tu tA amargando agora uma outra vida muito cheia de luxo, sabia?
Nao, eu ndo sabia de nada. A minha bisavd era escrava. A minha vo foi
doméstica. A minha mée, quando eu nasci ela disse que preferia me ver
morta do que empregada doméstica. Eu sou doméstica... “. (Créo3).

O filme selecionado trata-se do drama/comédia Domésticas- O filme,
sob direcdo de Fernando Meirelles, Nando Olival e Renata de Melo. A obra foi
constituida em um periodo de novas reflexdes para o cinema brasileiro, sobretudo a
novos modelos de producdo, resultado do esgotamento de financiamentos que
forcosamente requereu novas alternativas aos cineastas, simultaneamente com a
criagdo da Agéncia Nacional de Cinema- ANCINE demarcou um avancgo significativo
para a area (RODRIGUES, 2007, p.54). Em meio a esse contexto o filme Cidade de
Deus (2002) de Fernando Meirelles foi considerado como atipico, sobretudo por ter
recebido um financiamento infimo por parte de leis de renuncia fiscal, no entanto o
filme teve cerca de trés milhdes de espectadores e foi considerado o recordista no
periodo considerado de “retomada” (ORICCHIO, 2003, p. 24).

O filme Domeésticas langado em 2001 tinha pretensdo de ser uma
producdo menor em relacdo ao filme Cidade de Deus, o qual teve langcamento um
ano depois. A obra produzida com baixo orcamento, segundo Meirelles, ndo era o
foco principal, porém a producdo cinematografica resultou em diversos prémios
nacionais e internacionais (CAETANO, 2007, p. 137). O roteiro elaborado em
conjunto teve como inspiracdo a peca de teatro de Renata de Melo. O trabalho de
Melo é resultado de entrevistas e pesquisa etnografica no qual reuniu,
aproximadamente, cem depoimentos de trabalhadoras domésticas na cidade de Séo
Paulo. A proposta do roteiro foi pensada a partir dos perfis das trabalhadoras

domeésticas e das entrevistas, cujas transcricdes foram anexadas.

O filme abarca o cotidiano de trabalhadoras domésticas em busca
de um futuro melhor ou dos patrdes “ideais”. Sua narrativa € composta em torno das
visdes de mundo das personagens. Os diretores do filme exploram a fronteira entre
documentario e ficcdo, dando a sensacdo de que as cenas sao relatos reais das

protagonistas, com caracteristicas distintas e marcantes cada uma a seu modo,

3 Fala de Créo personagem da obra Domésticas- O filme, de Nando Olival, Fernando Meirelles e
Renata de Mello, 2001
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conforme pontua Meirelles; “A partir desse procedimento, criamos uma trama que
justificasse o0 uso daquelas falas transcritas, o filé do filme. Seria um filme de
depoimentos como um documentario, mas com atores” (CAETANO, 2007, p. 138).
As personagens tém expectativas diferentes, mas partiiham a mesma realidade. O
contexto, em meio a uma cidade do estado de Sdo Paulo, demonstra de modo
representativo as contradicbes sociais das grandes metropoles, a questdo das
desigualdades sociais € evidente na narrativa e seus impactos sdo marcantes na

vida das personagens.

A obra “Domésticas” elucida a oética de mundo das personagens
evidenciando as limitacbes em conceber a realidade enquanto fruto processual
histérico, de modo que transpasse os limites apresentados por geracdes anteriores,
pelas condi¢cdes e contexto em que vivem, pela religiosidade e questbes morais que
sustentam tais paradigmas (FERREIRA, 2002, p. 01).

A obra como produto da inddstria cinematografica, apresenta
elementos culturais presentes no cotidiano na composicdo de sua narrativa. As
personagens, em geral, mesmo reportando a um passado ao fazerem afirmacgfes
relacionadas as trajetorias de familiares que foram escravizados ou que séo/foram
trabalhadores domésticos, ndo articulam relaces diretas entre suas condi¢cdes

atuais com o passado do qual descendem.

A escolha da trama se deu justamente pelo foco na trajetéria de
mulheres trabalhadoras, pois constatou-se que é possivel viabilizar o intento de levar
para a sala de aula discussdes sobre desigualdades sociais de maneira histérica, a
partir da comparacdo entre as histérias de vida e percep¢bes de mundo das
personagens (PEREIRA, 2018)%.

Fernando Meirelles, em 2001 com a obra Domeésticas — O Filme,
abordou o tema trabalho doméstico e fez referéncias ao cotidiano das periferias. E
notavel o esforco do diretor em dar enfoque as populacbes em situagdo de
vulnerabilidade. Com base em estudos acerca de sua biografia, é possivel perceber

seu interesse sobre as desigualdades sociais, visto que a obra em questdo néo € a

4 Trabalho de conclusdo de curso Pensando a Interseccionalidade a partir da narrativa filmica
Domésticas. Angélica Pereira - UNILA, (2018).
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Unica do cineasta que aborda o problema das desigualdades — o filme Cidade de
Deus (2002) salienta essa questdo. Na biografia realizada por Maria do Rosério
Caetano, Meirelles pontua que a tematica referente ao trabalho doméstico é

intrigante.

Domésticas, o Filme é como uma cronica. A ideia era entrar no universo
dessas mulheres que sdo a maior categoria profissional no Brasil e revelar
um pouco de suas expectativas, frustraces e seu entendimento do mundo.
Ha no Brasil uma espécie de apartheid doméstico que sempre me intrigou.
As empregadas vivem no meio das familias da classe média, ouvem suas
brigas, vivem seus dramas, arrumam as cuecas dos patrées nas gavetas,
participam intimamente da vida das familias, mas ao mesmo tempo ha uma
espécie de linha que ndo pode ser cruzada. Um pacto ndo- verbalizado.
Sao, as vezes, as mais antigas amigas das patroas, podem até aconselhéa-
las a abandonar o marido, mas jamais podem sentar-se a mesa para tomar
um café juntas (CAETANO, 2007, p.138- 139).

O cenario da obra Domésticas - O filme, foi constituido em meio a
periferia de uma grande metrépole o qual demonstra, de forma representativa, o dia
a dia de mulheres que vivenciam a condicdo de pobreza indicando a escassez de

recursos materiais.

As desigualdades referentes a classe social estdo presentes em
toda a obra, seja na composicdo dos cenarios, na trilha sonora, ou em falas das
personagens as quais fazem mencdo a pobreza e a riqueza. Esses aspectos
ganham for¢ca como elemento histérico na narracdo da personagem Créo, em que
fica explicito sua de condicdo de doméstica, em um primeiro momento a
personagem a descreve como “carma”, no entanto; conforme o desenvolvimento da
narrativa, ela menciona sua trajetéria familiar e afirma que sua bisavo foi
escravizada, sua avé doméstica e que sua mae preferia vé-la morta a empregada
doméstica. A articulacdo entre experiéncias de geracdes anteriores com o contexto
atual das personagens permeia a narrativa de modo geral. A fala da personagem
apresenta como pano de fundo dimensdes historicas ao engendrar um paralelo de
sua bisavo escravizada e sua avOo doméstica, no entanto ela ndo articula tais

dimensdes de modo organizado para interpretar sua propria realidade.

O filme apresenta contradicbes em relacdo as escolhas e
interpretacdes, por exemplo: Roxane (uma das protagonistas) faz o questionamento
de que quando se é crianca e alguém pergunta; O que vocé quer ser quando
crescer? A resposta remete a desejos como: ser modelo, atriz, enfermeira, “Ninguém

fala eu quero ser empregada doméstica” ao mesmo tempo em que as personagens
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explicam suas condicbes de domésticas e se utilizam de dimensdes historicas para

tal feito, responsabilizam-se de certa maneira por essa “escolha”.

Os exemplos permitem reflexdes histéricas sobre trajetorias
familiares, condicionamentos sociais, meritocracia e desigualdades, a partir das
experiéncias das personagens que ao questionarem o porqué alguém trabalha em
uma profissdo que ndo gosta ou que nao deseja, utilizam-se de nuances temporais

gue se manifestam em suas explicacoes.

A fala da personagem Créo em que sinaliza que sua bisavo foi
escravizada e sua mae era doméstica, pode ser um ponto de partida para a relacéo
entre o presente e o0 passado, ancorados em contextos histéricos vivenciados no
Brasil tanto para a compreensdo do presente, quanto do processo historico dos

quais as experiéncias derivam apresentando continuidades e descontinuidades.

A historiadora Flavia Souza, em virtude de seus estudos sobre o
trabalho doméstico, salienta a urgéncia de abordagens sobre a profissdo de
trabalhador doméstico para além dos impactos da sociedade escravista. Sugere,
estudos aprofundados sobre o periodo denominado “pés emancipagao” para
compreender como se desenvolveu o trabalho doméstico em periodos apdés o
regime escravocrata. O processo de modernizacdo do Brasil e expansdo do
capitalismo reformulou o trabalho doméstico de acordo com o0 novo modelo de
sociedade. A proposta da autora visa a dissociacao da ideia do trabalho doméstico
como uma “herancga escravista”, no sentido de ser compreendido como um elemento
autoexplicativo o qual retira a historicidade do trabalho doméstico com suas
mudancas e constancias em diferentes contextos histéricos (SOUZA, 2016, p. 136).

A discussédo acerca do trabalho domeéstico nos udltimos anos, tém
sido recorrentes na historiografia brasileira, sobretudo no campo da Historia Social
do Trabalho. Estudos realizados por Souza, indicam o crescimento da tematica em
simpoésios nacionais da Associagdo Nacional de Historia- Anpuh. Ainda que com
avancos significativos, os estudos historicos sobre o trabalho doméstico estdo longe
de serem esgotados (SOUZA, 2015, p. 276-277).

A categoria profissional dos trabalhadores domésticos situa-se em
problematicas especificas, desde sua institucionalizacdo com a Constituinte de

1988. O inicio do século XXI|, demarca a luta constante dos trabalhadores
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domeésticos por garantia de direitos trabalhistas, reconhecimento e valorizagdo da
profissdo. Em 2013, a categoria conquistou direitos trabalhistas equiparados as
demais, com a promulgacdo da Emenda Constitucional 72, conhecida “Pec Das
Domeésticas”. Todavia 2017, novos desafios foram lancados aos trabalhadores com
a Reforma Trabalhista, instrumentalizada pela lei N° 13.467, sobretudo no que diz
respeito ao trabalho intermitente, onde trabalhadores com vinculo empregaticio com
registro em carteira de trabalho a partir da instrumentalizacdo da Reforma trabalhista
podem ser submetidos a carga horéaria reduzida e o valor do salario pode ser
proporcional aos dias trabalhados, além do mantimento do vinculo com o
empregador sem a garantia de uma renda mensal. No mesmo ano em pesquisa
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica constatou-se que as
mulheres ocupam cerca de 70% nas atividades ligadas a servicos domeésticos em
relacdo a proporcdo de pessoas em ocupacfes informais, segundo os grupos de
atividades econdmicas no Brasil (IBGE, 2018, p.43-45).

Outra perspectiva relevante sobre o tema conceitua-se nos estudos
de Moura, o qual afirma que o aparelho ideolégico da sociedade escravista
brasileira, construiu um pensamento racista que perdurou apds a abolicdo. Tal
pensamento sé foi possivel em razdo do mantimento da estrutura da sociedade,
apesar da passagem do trabalho escravo para o trabalho livre. Dessa forma, 0s
mecanismos de dominacéo, inclusive ideoldgicos, foram mantidos e aperfeicoados.
Segundo Moura, as relacdes de producdo determinam e alocam diversas classes e
fracOes de classes no espaco social, visto que o0 modo de producédo brasileiro é
dependente e por seu turno as relacdes de producdo sdo dinamizadas de acordo
com o nivel da luta de classes (MOURA, 1988, p. 23). Os aspectos apresentados
pelos autores dispdem meios para pensar a questdo do trabalho doméstico
remunerado de maneira historica, relacionando-o com as desigualdades sociais de
género, raca e classe as quais derivam desses processos, de modo menos ou mais

intensos.

A narrativa filmica Domésticas corrobora para a discussdo acerca
das desigualdades sociais e da representacdo das trabalhadoras domeésticas. Um
elemento a ser destacado remete a trilha sonora do filme. Para Mauro Giorgetti a

trilha sonora pode ocupar o lugar dos personagens explicitando quase que suas
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falas, a juncdo entre expressdo do personagem e a musica entram em consonancia,

como se a musica expressasse 0 que a personagem quer dizer.

E outro o caso (mais raro e complexo) de a mdusica vir em auxilio ao
personagem que ndo consegue mais se exprimir por si proprio, quando
trata-se de transmitir alguma emocao, sentimento, etc., que excede-lhe a
capacidade de expressdao, ou mesmo quando o diretor entende que a
musica sera mais eficaz que o proprio ator em determinada situacéo
dramatico-expressiva; e nesta circunstancia, ndo cabe ddvida que a musica
se comporta como verdadeiro intérprete do personagem, ou seja, toma-lhe

momentaneamente o lugar (apud SILVA, 2007, p. 61).
A trilha sonora da obra Domésticas € composta majoritariamente por
musicas cafonas. Conforme pontua Silva, em sua dissertacdo de mestrado, o
contexto da musica deve ser considerado. Segundo o autor, as can¢des cafonas nao
tinham boa recepcéo por parte do publico elitizado durante o periodo da ditadura
militar, exemplo disso € que as musicas e os cantores foram descaracterizados da
Musica Popular Brasileira e receberam o rétulo de serem muasicas de empregadas
domésticas, durante esse periodo. Deste modo, a musica cafona ou brega foi
associada por supostamente ter maior receptividade entre as classes populares
(Silva, 2007, p. 57). Este fator elucida que a musica por fazer parte da industria
cultural e do imaginario social, associa ritmos a determinadas classes sociais. Em
sua pesquisa o0 autor evidencia uma das probleméticas de estereétipos e

associacfes equivocadas, afirma:

No imaginéario da classe média ficou a associa¢éo destas musicas com a
categoria empregada domeéstica. Todavia, o0 que observamos durante a
realizac@o de nossas entrevistas, dos cine féruns, é que a realidade é bem
diferente. A maioria das domésticas ndo respondeu que gostava deste tipo
de cancdo quando questionadas sobre suas preferéncias musicais. Pelo
contrario, fomos surpreendidos com o0s mais diversos ritmos musicais
(SILVA,2007, p. 58).

A narrativa histérico filmica Domésticas ao destacar a trajetérias de
mulheres trabalhadoras viabiliza o engendramento da relacdo da categoria dos
trabalhadores domésticos e um segmento historicamente inferiorizado no mercado
de trabalho. A categoria profissional agrega trabalhadores mal remunerados e
sobretudo informais, através dela é possivel fomentar a discussdo acerca da
exploragdo do trabalho e das relagdes materiais e simbolicas das desigualdades de
género, raca e classe historicamente construidas (MACHADO; LIMA, 2015, p. 78-

79).
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Para a sociologa Heleieth Saffioti, nas sociedades capitalistas existe
uma relacao intrinseca entre patriarcado e capitalismo, denominada cruzamento que
circunscreve as mulheres numa esfera de subordinacao estrutural (SAFFIOTI, 1976,
p.08). Esse cruze desempenha uma funcdo necessaria na logica de preservacédo do
modo de producao capitalista, pois de acordo com a autora, 0S servicos prestados
pelas mulheres incidem diretamente na producéo e reproducéo da forca de trabalho
gerando mercadoria, elemento este imprescindivel a reproducdo do capital.
Contudo, a relacdo de simbiose capitalismo e patriarcado demarca limitantes ao
sexo feminino uma vez que as conjunturas variaveis da economia capitalista
corroboram a mediacdo das ideologias impactando na participacdo das mulheres
nas atividades econdémicas (SAFFIOTI, 1976, p. 03-04).

Questionar sobre as tarefas que as mulheres ocupam socialmente,
como o cuidado com a casa e filhos e outros oficios que compdem suas jornadas
duplas/triplas de trabalho é viavel, visto que as mulheres da trama sdo responsaveis
por esses afazeres; ao abordar a tematica, entende-se a relevancia de incentivar

gue os alunos expliqguem esse fendmeno historicamente.

No que concerne as desigualdades étnico-raciais elas perpassam a
trama por meio da presenca notavel de personagens negros. Partindo da andlise de
Davis (2011), “classe reflete a raga e raga € a forma como a classe € vivida”. Em
meio ao contexto da obra, € possivel relacionar essa analise com a cultura historica

do pais, onde os estigmas do racismo decaem sobre a populacdo negra.

A producéo audiovisual é composta em um cenario que indica ser a
cidade de Sao Paulo ou regido metropolitana. Este elemento € importante visto que
de maneira representativa demonstra a presenca da populacédo negra nas periferias.
Conforme a pesquisa realizada pela prefeitura da cidade por meio da Secretaria
Municipal de Promocéo e lgualdade Racial em 2015, constatou-se que a populagcao
negra esta concentrada em bairros localizados nos extremos da cidade. Em estudo
comparativo ha uma diferenca significativa entre Parelheiros, bairro localizado no
extremo sul da cidade, que concentra cerca 57,1% da populacdo negra, em relagao

a bairros nobres como Pinheiros, zona oeste, 7,3% (SMPIR, 2015, p. 05).
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Figura 2- Mapa da concentragéo de pessoas negras em Sao Paulo

CONCENTRAGAO DA POPULAGCAO

A populaglio negra concentra-se nas periferias da cidade em locais com poucas oportunidades de emprego. Em locals
coma Parelheiros, a populagio negra® chega a 571%, enquanto em zonas centrais como Pinheiros & de apenas 7,3%.
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Fonte: Secretaria de Promocao de Igualdade Racial, 2015.

A nocao de que a “classe reflete a ragca” conforme sugerido por
Davis (2011), imbrica novamente a relacdo classe, género e raca. Neste sentido
cabe o questionamento acerca do cendrio atual das periferias e as condicbes da
populacdo negra. O filme faz mencdo ao periodo escravocrata, neste sentido é
importante verificar se 0s estudantes articulam as informacfes para constituir

narrativas em que expliquem as relacdes de género, raca e classe historicamente.

Conforme pontuado por Flavia Souza compreender o modo de
organizagdo social dos periodos posteriores a escraviddo € essencial para poder
abordar questbes referentes as desigualdades situadas em sua historicidade. A
presenca tanto de mulheres brancas e predominantemente de mulheres negras é

resultado também desses processos historicos (SOUZA, 2016, p. 146).
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Flavia Souza, buscou compreender as relacdes acerca da categoria
étnico racial no contexto de pds abolicdo, com base na pesquisa de Caetana
Damasceno a qual analisou jornais que circulavam na cidade do Rio de Janeiro
entre os anos 1930 e 1950 por meio da concepgao de “boa aparéncia”, difundida na
época. Analisou os impactos desse periodo em relagcdo ao percurso ocupacional das
mulheres trabalhadoras, sobretudo as empregadas domésticas. A pesquisadora
utilizou jornais da época como fonte, especificamente os anuncios voltados as
trabalhadoras domésticas. Constatou que os anuncios demarcavam com “acuidade”
o perfil dos candidatos “preferidos ou preteridos” para ocupar espagos no mercado
de trabalho formal. Damasceno ratifica que existia ha época uma dinamica em que
preferéncias por trabalhadoras domésticas eram mediadas pela nog¢do de “boa
aparéncia” e que se estabelecia em detrimento das mulheres negras e pardas (apud.
SOUZA, 2016, p. 145).

A representacao do filme diverge dos dados do IBGE, anteriormente
apresentados, no filme séo retratadas trés trabalhadoras domésticas brancas e duas
trabalhadoras domésticas negras. Silva ao realizar um cine forum com trabalhadoras
domésticas do Distrito Federal sobre a recepcao do filme, pontua o0 modo como a

dimensao étnico racial é manifestada pelas participantes:

Algumas questdes acerca da cor da pele das empregadas domésticas
mostradas no filme foram levantadas durante o cine-forum. Ainda esta muito
arraigada a relagdo do negro e suas herangas fisicas - cabelo cacheado,
boca com labios grossos etc. —, ao trabalho doméstico. Rita fala que o filme
mostrou um pouco da realidade. “A maioria das domésticas vocé pode
observar que é de cor morena e nédo tinha nenhuma loirinha la sendo
doméstica, né? Entdo € a realidade do nosso pais mesmo”. A observagao
de Bete sobre o assunto fez com que todos sorrissem. “Gostei. A mais
clarinha queria ser modelo”. Bete é “clarinha”. Todavia ela continua sua fala
com um rancor caracteristico da classe da qual faz parte. “A doméstica € a
que mais trabalha e a que nao tem valor nenhum” (SILVA, 2007, p. 78).

O intento de interligar as trajetorias das personagens do filme de
modo simultaneo, partem do principio de que a comparacao individual pode conduzir
a analises gerais demarcando pontos em comum em suas histérias. O filme
reproduz e satiriza ideias que permeiam 0 senso comum, como a liberdade de
escolha, a autonomia de ascensdo social e assim por diante. Por exemplo a
personagem Roxane, uma jovem sonhadora que ndo se conforma em ser
trabalhadora doméstica, enfatiza que “ndao é doméstica que esta doméstica, mas é

por pouco tempo”. Ela confia em si mesma para alterar sua condicdo de domeéstica e
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vir a ser “atriz”, porém as complexidades e condicionamentos sociais a leva para a
prostituicdo, demonstrando que somente a “for¢ca de vontade” ndo basta. Em contra
a partida a personagem Créo, devota aos valores morais e cristdos, mostra-se
conformada com sua condicao, inclusive deseja e incentiva que sua a filha siga seus
passos, para ela os males do mundo € uma consequéncia devido as pessoas que se

“‘esqueceram de Deus”.

Silva em sua pesquisa realiza o exercicio de perceber qual foi a
recepcao das trabalhadoras domeésticas do Distrito Federal acerca do filme, durante
as entrevistas o pesquisador questiona sobre a fala da personagem Roxane, as

entrevistadas comentam:

Lembrei para as cinco domésticas ali presentes a cena em que Roxane fala
gue ser empregada doméstica € uma sina. Nenhuma delas concordou com
Roxane. Cida ndo vé a profissdo como uma sina. “Sinceramente, ndo. E
uma forma de sobrevivéncia como todas as outras. SO que porque com
menos oportunidades, né?” Tina concordou e falou de seu sonho. “Eu
também acho que nado seja uma sina. Mas que eu goste de ser empregada
doméstica, eu ndo gosto. Eu gostaria de ter estudado e ter sido veterinaria”.
Feliciana pensa como as amigas, mas também tem a certeza de que basta
ela querer para mudar de profissdo. Fazer um curso e trabalhar num saldo é
isso que ela gostaria. “Ser cabeleireira” (SILVA, 2007, p. 88).

Como podemos observar a fala dos sujeitos da pesquisa de Silva,
convergem com a concepgao apresentada pelo filme, no sentido de que basta
querer mudar de profissdo. Ainda que de modo contraditorio, pois as entrevistadas
ao mesmo tempo em que reafirmam que se trata de uma escolha, pontuam que néo
gostam da profissédo e falam sobre seus sonhos. Durante toda a narrativa elementos
estruturais constituidos historicamente impactam, de forma mais ou menos intensa,

na vida dos sujeitos, mas em parametros gerais manifestam-se em todos.

O filme em questdo, de maneira representativa, aborda situacdes
cotidianas da vida de muitos brasileiros imersos a cultura histérica do pais. A
abordagem por meio da cultura histérica visa a compreensao da relacdo dialética
entre cultura historica e consciéncia histérica ao estimular o pensamento historico
sobre as problematicas sociais e desmitificar ideias que concebem a cultura como

estatica.

As narrativas historicas, apresentadas de diferentes maneiras de
acordo com suas caracteristicas de linguagem, estdo no cerne do esquema

articulado por Risen, no qual todo conhecimento parte de um interesse que nao
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pode ser respondido, torna-se entdo uma caréncia, justifica de modo pontual a
abordagem do filme enquanto gerador de ideias proposta por Bittencourt como
situacdo problema. A narrativa historica, deste modo atravessa o0 contexto
desafiador de crise, agindo sobre a acdo e reelaboracdo da identidade historica e

pode reforcar e dar seguimento a consciéncia histérica (RUSEN, 2001, p.161).

A proposta a ser desenvolvida consiste em constituir uma situacao
problema de carater introdutério para os estudantes acerca das desigualdades
sociais de género/sexo, raca e classe centralizadas na categoria dos trabalhadores

domésticos numa perspectiva historica.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DO ESTUDO EXPLORATORIO
3.1 PERCURSO DO ESTUDO, METODOS E PROCEDIMENTOS

As reflexdes  epistemologicas  desenvolvidas até  aqui,
desmembraram nos seguintes questionamentos: E possivel que jovens
estudantes do ensino médio, identifiquem no filme a questdo das
desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe de modo centralizado na
categoria dos trabalhadores domésticos, numa perspectiva histérica? E
possivel que eles realizem associagcfes entre o trabalho doméstico e a
escraviddo ou a algum outro periodo/fator historico? Quais explicacfes
histéricas utilizam para a consciéncia historica referente ao fenémeno das

desigualdades?

Para responder tais questionamentos utilizamos como aporte a
conceituacdo de Rusen que articula o desenvolvimento da narrativa em trés pontos
essenciais, a saber: experiéncia, interpretagdo e orientagdo (RUSEN, 1992, p. 24).
Essa abordagem parte da compreensao de que quando uma obra cinematografica
abarca elementos que permitem interpretacbes do passado, fazendo relagdo com
determinados fatores no presente dispbe de possibilidades de orientacdo para o

futuro, ou seja, produz conhecimento historico (SOUZA, 2014, p. 204).

O conceito de narrativa histérico filmica desenvolvido pelo
historiador Souza (SOUZA, 2014) a partir dos estudos sobre narrativa histérica e
cultura histérica de Risen (1994), (2007) evidencia que somente quando existe um
processo consciente de rememoracao revelado pela narrativa historica € que se
pode afirmar o conhecimento histérico. Souza salienta que essa definicdo denota o
conhecimento historico como um processo de relacédo temporal. Ademais, o trabalho
incorpora os estudos de Bittencourt sobre o uso da fonte como geradora de ideias.

Para a autora:

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustracdo, para servir
como instrumento de reforco de uma ideia expressa na aula pelo professor
ou pelo texto do livro didatico. Pode também servir como fonte de
informacgéo, explicitando uma situacdo histérica, reforcando a acao de
determinados sujeitos etc., ou pode servir ainda para introduzir o tema de
estudo, assumindo neste caso a condi¢do de situagdo-problema, para que o
aluno identifique o objeto de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado.
Dessa forma, os objetivos do uso de documentos séo bastante diversos
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para o professor e para o historiador, assim como os problemas a que
ambos fazem frente. Um desafio para o professor é exatamente ter critérios
para a selecéo desse recurso (BITTENCOURT, 2008, p. 330).

Para viabilizar o trabalho com o filme de acordo com Bittencourt e os
parametros conceituais da Educacdo Histérica e Didatica da Historia, a pesquisa
sera desenvolvida por meio de estudo empirico de carater qualitativo com base no
método indutivo da Grounded Theory. A escolha do método Grounded Theory
justifica-se para essa pesquisa, pois conforme pontua Thomson e Cainelli:

Em uma pesquisa que utiliza a GT, a investigacdo tem por objetivo gerar
constructos teéricos, a partir da procedimentos de analise dos dados
coletados. A intencdo é extrapolar os niveis meramente descritivos da
realidade pesquisada. Exige-se do pesquisador a elaboracdo de um
conjunto tedrico, formulado a partir dos dados analisados. Assim, busca-se
extrair aspectos significativos e fundantes das experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos, possibilitando correlacionar constructos tedricos. Mas, afinal,
no que consiste tal teorizacdo que sera derivada da analise dos dados? De
acordo com Strauss e Corbin (2008), elaborar uma teoria é estruturar: “um
conjunto de conceitos bem desenvolvidos relacionados por meio de
declaracbes de relagbes que, juntas, constituem uma estrutura integrada
que pode ser usada para explicar ou prever fenébmenos” (Thomson; Cainelli,
2020, p. 08).

A proposta consistiu ha imersdo nos dados em que eles foram ponto
de partida para o desenvolvimento de uma teoria, para isso foi necessario a
identificacdo de categorias derivadas dos dados mediante a utilizacdo do método
comparativo constante. Esta concepcdo por dar énfase na natureza socialmente
construida da realidade, permite identificar as principais preocupacdes dos atores
sociais em relacdo aos acontecimentos sociais, bem como suas estratégias para a
resolucao de tais preocupacdes (DAGOBERTO, 2015, p. 07-08).

A metodologia Grounded Theory permite andlises e interpretacdes
dos dados através do significado que as pessoas atribuem, o método selecionado

cumpre com as expectativas e perspectivas da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens estudantes do ensino publico do
Ensino Médio em uma escola localizada na periferia de Sado Paulo. A escolha se
justifica pela possibilidade de diferentes concepcbes a respeito de uma mesma
teméatica, ancoradas nas experiéncias dos sujeitos que partiham uma mesma
realidade e que podem interpretar suas condicbes socioeconOémicas, raciais e de
género de maneiras distintas ao mesmo tempo em que é possivel que identifiguem

pontos em comum em suas trajetérias e compreensdes histéricas. Ademais, optou-
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se por desenvolver a pesquisa com jovens estudantes do Ensino Médio, devido ao
arcabouco de experiéncia obtidas na trajetéria escolar. Para isso, foram
selecionadas 6 turmas do ensino médio, sendo dois primeiros anos, dois segundos
anos, e dois terceiros anos, as seis turmas totalizou cinquenta e um (51)
participantes. Cabe mencionar que cada turma tinha aproximadamente trinta e cinco
(35) alunos, no entanto somente alguns deles entregaram o0s termos de
consentimento, com isso seguimos com aqueles que entregaram 0s termos
devidamente assinados. Visto que ndo conseguimos contato com outro colégio,
escolhemos as turmas junto a professora de Historia da instituicdo, com o intuito de
obter um numero significativo de participantes e ter uma maior abrangéncia e

diversidade de concepcoes.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionérios, no qual
elaboramos perguntas as quais permitem explanar as ideias dos alunos acerca do
trabalho doméstico e dos sujeitos que ocupam essa profissdo no mercado de

trabalho ressaltando a questdo das desigualdades sociais.

Em um primeiro momento foi realizado um estudo exploratério, com
0 objetivo de identificar o perfil dos participantes, por meio de um questionario com
perguntas referentes a dados pessoais, como idade, identificacdo de raca,
identificacdo de género, contato com os filmes etc. O questionario do estudo
exploratério esta nos apéndices do trabalho. Posteriormente as perguntas foram

analisadas e tabuladas.

A organizagdo deste estudo foi estabelecida em trés momentos
essenciais (1) momento prévio, anterior a exibicdo do filme, designado a explicacao
da proposta da pesquisa em que sera realizada uma breve contextualizacdo do filme
e entrega do primeiro questionério, (2) exibicdo do filme, (3) entrega do segundo
questionario. A partir da analise dos dados coletados através dos questionarios €

gue se buscou responder os objetivos dispostos nesta pesquisa.

3.2 DETALHAMENTO DO ESTUDO

Detalhamento das etapas do estudo.

Momento 1: Discussao prévia a exibicédo do filme.
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Apresentar-se aos alunos.

Explicar a dinamica do trabalho.

Esclarecer que os materiais produzidos serdo arquivados de forma segura.

Explicar dados basicos sobre o filme;

Titulo do filme: Domésticas - O filme

Diretor: Nando Olival, Fernando Meirelles e Renata de Melo
Género: Comédia/ Drama

Ano: 2001

Historico do filme: A trama “Domeésticas- O filme”, é inspirada na peca teatral de
Renata de Melo que foi pensada a partir de entrevistas e pesquisas etnograficas na
qgual reuniu mais de cem depoimentos de trabalhadoras domésticas na cidade de
Séo Paulo. O roteiro do filme, foi pensando a partir das entrevistas e perfis das
trabalhadoras domésticas que participaram da pesquisa de Renata. O filme aborda o
cotidiano de trabalhadoras domésticas em busca de um futuro melhor ou da patroa
ideal. As personagens tém expectativas diferentes, mas partilham a mesma
realidade. O contexto, em meio a capital do estado de S&o Paulo, demonstra as
contradicbes sociais das grandes metrépoles, problemas como desigualdade e
violéncia, sdo caracteristicas marcantes, sendo que durante a nharrativa seus

impactos sdo evidentes na vida dos personagens.
e Entregar o primeiro questionario.

Propostas de atividades para os alunos.

O primeiro questionario tem o carater exploratoério e foi desenvolvido
com o intuito de verificar as concepg¢des prévias dos estudantes acerca das
desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe, assim como conhecer o perfil

socioecondmico dos participantes.
Momento 2:

e Exibic&do do filme
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Momento 3:

e Questionar se houve davidas gerais de compreensdo da narrativa e tentar
sana-las, verificando as duvidas quanto as rela¢des internas ou externas da

narrativa filmica.
e Entregar segundo questionario.

As perguntas elencadas no segundo questionario, foram elaboradas
com o objetivo de identificar as mudancas e/ou permanéncias de pensamento que 0
filme proporcionou aos estudantes, bem como suas respectivas interpretacdes da
narrativa. A primeira pergunta centra-se na narrativa filmica e o que ela tenta
mostrar acerca do trabalho doméstico, visando perceber qual foi a recepcdo dos

expectadores.

As demais buscam identificar quais tipos de associagbes 0s
estudantes realizam sobre a questdo das desigualdades sociais de sexo/género,

raca e classe, a partir de elementos apresentados pelo filme.

Conforme mencionamos na introducdo dessa dissertacao,
inicialmente tinhamos previsto o estudo de campo para o primeiro semestre de
2021, no entanto em virtude do agravamento da pandemia do Novo Coronavirus 19,

alteramos a prazo para o segundo semestre.

Sendo assim, no més de outubro do mesmo ano, retomamos o0
contato com o colégio e realizamos um encontro junto a coordenacao, para que
pudéssemos organizar a atividade e realizar a aplicacdo do estudo em apenas um
dia, para que o cronograma escolar ndo fosse prejudicado. Apds esse primeiro
encontro organizamos 0s termos de consentimento, posteriormente realizamos
visitas a escola para comunicar e convidar os alunos a participarem da pesquisa, 0
convite e a explicacdo acerca da pesquisa foram feitos em todas as turmas do
ensino médio do periodo noturno, a coordenacdo do colégio, gentilmente, se dispds
a nos acompanhar durante todo o processo de realizagéo do convite e explicacdo da

pesquisa para os estudantes, bem como de entrega e recebimento dos formularios.

No dia 12/11/2021 realizamos um novo encontro, a coordenagao nos
acompanhou e nos ajudou a comunicar 0s professores sobre a aplicacdo da

atividade. Os professores se mostraram muito solicitos e se dispuseram a contribuir.
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Como a atividade seria desenvolvida em apenas um dia, a exibicdo do filme e a
aplicacdo dos questionéarios teriam que ser de modo simultdneo, portanto nesse
encontro explicamos aos professores 0s objetivos da pesquisa e o método utilizado
para a coleta de dados. Entramos em acordo que cada professor ficaria responsavel

por acompanhar uma turma, por fim passamos as orienta¢des para cada momento:

Momento 1- Leitura em voz alta acerca da proposta da pesquisa,
informar a confidencialidade dos dados fornecidos e preservacdo da identidade,

leitura em voz alta do primeiro questionario, aplicagdo do questionario 1.

Momento 2- Leitura em voz alta da ficha técnica do filme, exibicdo

do filme.

Momento 3- Leitura em voz alta do segundo questionario, aplicacao

do questionario 2.

Essa abordagem foi possivel gracas a contribuicdo dos professores

e sobretudo da coordenacéo da escola.

Quanto a questdo dos recursos e equipamentos, a escola possui
uma estrutura que favoreceu a abordagem, visto que cada sala de aula possui um
aparelho de televisdo com entradas usb, sendo assim utilizamos pen drives para
reproduzir o filme. Cabe, pontuar que todas as medidas de seguranca
recomendadas pela Organizacdo Mundial de Saude foram respeitadas tais como:

distanciamento social, uso de méscara e alcool em gel.

O estudo exploratério foi desenvolvido no dia 19/11/2021, no periodo
noturno em escola publica, localizada no extremo sul da cidade de S&o Paulo.
Iniciamos as atividades por volta das 19:10, seguimos o roteiro para cada momento.
O primeiro momento levou aproximadamente 60 minutos, em seguida realizamos a
exibicdo do filme cuja durabilidade foi de 1 hora 28 minutos, anexamos o tempo da
leitura da ficha técnica que levou aproximadamente 10 minutos, no total o segundo
momento durou 1 hora e 38 minutos. Cabe lembrar que durante a exibi¢cdo do filme
houve um intervalo como habitualmente ocorre no colégio, o intervalo levou cerca de
15 minutos, interrompemos a exibicdo do filme para que os alunos fizessem o
intervalo e apds retomamos o filme. O terceiro momento dedicado a aplicacéo do

questionario 2, foi realizado em aproximadamente 60 minutos. Apos a conclusdo da



67

atividade, tanto os professores quanto os alunos nos procuraram para dizer que

gostaram da atividade.

3.3 ANALISE DOS RESULTADOS DO ESTUDO EXPLORATORIO (PRIMEIRO QUESTIONARIO)

O primeiro questionario foi desenvolvido com o objetivo de identificar
o perfil socioecondmico dos estudantes e a forma como compreendem as
desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe, bem como sua relagdo com os

filmes.

Organizamos as perguntas do primeiro questionario em blocos, o
qual seguiremos a ordem das apresentacbes das respostas, o primeiro bloco é
composto por onze perguntas pessoais, foi solicitado que os alunos criassem um
pseudbnimo, para que suas identidades fossem preservadas. As questdes remetem
ao perfil socioecondmico dos jovens como; idade, género, identificacao étnico racial,

constituicéo familiar etc.

O segundo bloco de questbes, foi constituido por treze perguntas,
sobre o tema das desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe, onde
buscamos identificar o entendimento dos jovens acerca dessa probleméatica
atreladas ao trabalho doméstico, bem como as definicbes empreendidas por eles.
Foi solicitado que os jovens expusessem 0 que aprenderam na escola sobre o tema,
com énfase nas aulas de Histéria, por meio dessas perguntas foi possivel verificar
as relacbes que os jovens fazem acerca das desigualdades sociais com
determinados periodos/ fatores histéricos, levando em consideracdo suas
experiéncias e vivéncias pessoais. O terceiro bloco de perguntas, buscou explorar o
contato dos jovens com a linguagem filmica, elaboramos seis perguntas e buscamos
relaciona-las com o tema das desigualdades sociais e dos trabalhadores

domésticos.

Participaram deste estudo cinquenta e um (51) jovens de uma
escola publica localizada em um bairro do extremo Sul da cidade de Séo Paulo.
Todos os participantes moram nas proximidades do colégio, conforme mostra a

tabela abaixo:
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Tabela 1 - Bairros onde moram os participantes

Jardim das Fontes 33
Jardim Oriental 16
Parelheiros 1
Cip6- Embu Guacu 1
Total 51

Fonte: Estudo exploratorio, acervo da pesquisadora (2021).

7

A escola onde o estudo foi desenvolvido é a mais préxima dos
bairros Jardim das Fontes e Jardim Oriental, 0 que explica o fato da maioria dos
estudantes viverem nesses bairros. A escola é de facil acesso o que viabiliza a

locomocédo sem a necessidade de utilizar transporte publico, por exemplo.

A amostra foi desenvolvida com alunos do ensino médio. Dentre os
jovens, vinte e sete (27) alunos sao 1° do primeiro ano do ensino médio, dez (10) do

2° ano do ensino médio e quatorze (14) do 3° ano do ensino médio.

Em relacdo aos critérios de selecao das turmas, optou-se por
realizar o estudo com jovens do Ensino Médio, visto que estes possuem um
arcabouco maior de experiéncia escolar, pois estdo nos anos finais. E ndo menos
importante, nos baseamos na disponibilidade dos professores que cederam suas
aulas para a aplicacdo deste estudo, visto que a aplicacdo dos questionarios e
exibicdo do filme foi feita de maneira simultanea, em apenas um dia exibimos o filme

e aplicamos os questionarios para todas as turmas.

O convite aos participantes foi realizado para as seis turmas do
periodo noturno e a aplicacdo do estudo foi feita com os alunos que manifestaram
interesse em participar. Cabe pontuar, que um numero maior de estudantes
manifestou interesse, no entanto nao entregaram os termos de consentimento para
a pesquisa, normativa do Comité de ética. Sendo assim, mantivemos apenas

agueles que apresentaram os termos devidamente assinados pelos responsaveis.



TABELA 2 - NUmero de participantes por turmas

1° ano do Ensino médio 27
2° ano do Ensino médio 10
3° ano do Ensino Médio 14
TOTAL 51

Fonte: Estudo exploratério, acervo da pesquisadora (2021).
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A amostra foi organizada com jovens com idades de 15 a 18 anos.

Dentre cinquenta e um (51) participantes, vinte e oito (28) se identificam com o

género feminino e vinte e trés (23) com o género masculino. Quanto a identificacao

étnico-racial os participantes se identificaram da seguinte forma: oito (8) negros,

quatorze (14) brancos, vinte e oito (28) pardos e um (1) marcou a opcao outros,

especificando que se identifica como preto.

TABELA 3 - Identificacdo de género e étnico racial dos participantes

Perfil étnico racial das meninas Quantidade
Parda 16

Branca 6

Negra 6

Total 28

Perfil étnico racial dos meninos Quantidade
Pardo 12

Negro 8

Branco 2
Outros/preto 1

Total 23

Fonte: Estudo exploratério, acervo da pesquisadora (2021).
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A constituicdo familiar dos alunos também se mostrou diversa,

através dos dados identificamos que o nucleo de convivio se estabelece da seguinte

forma:

TABELA 4 - Composigao familiar dos jovens

Tipo de composicéo familiar Nuclear Quantidade
Mae/ pai 2
Mae/pailirméos 16
Mae/pail/irméo/avés 1

Total familia nuclear 19

Familia Matrilinear Quantidade
Mée 3
Mé&e/irméos 10
Mae/irméos/avé 2

M&e/ outros ndo especificados 4
Mé&eltios/irméos/ avos 1

Total familia matrilinear 20

Outros tipos de composicéo Quantidade
Pai 2
pai/irmaos 1
Pai/irm&os/madrasta 1

Pai/ ndo especificou os demais 2

Tios 2
Tios/madrinha 1

Irméos 1

N&o respondeu 1

Total 12




71
Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).
Conforme podemos observar na tabela acima, a composicao familiar
é diversificada entre os participantes.

Um outro aspecto importante para que possamos realizar uma
analise mais detalhada acerca do perfil dos jovens, trata-se da ocupacéao laboral de
seus familiares. Dentre as ocupacdes citadas, as que mais se destacam, por terem

sido mencionadas mais, sao:

TABELA 5 - Ocupacdes profissionais dos responsaveis

Profisses mais mencionadas Quantidade
Empregada doméstica 8

Faxineira/ diarista 11
Desempregado 4

Pintor 3
Autdbnomo 4

Pedreiro 3

Jardineiro 3

Outros 15

Total 51

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

As ocupac0Oes dos responsaveis mais mencionadas sdo: empregada
doméstica, diarista e faxineira, desempregado, pintor, autbnomo, pedreiro, jardineiro,

gue juntos totalizam 36 mencdes.

Além da ocupacao profissional dos familiares, solicitamos que 0s

alunos informassem se trabalham ou ndo. Dos cinquenta e um (51) participantes,
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dezenove (19) informaram que trabalham e os demais pontuaram que nao

trabalham.

TABELA 6 - Alunos trabalhadores e suas ocupacdes

Nimero de alunos que |Quantidade
trabalham e que né&o trabalham
Alunos que trabalham 19
Alunos que néao trabalham 32
Total 51
Ocupacéo profissional Quantidade
Atendente 4
Ajudante de mecénico 1
Ajudante de pedreiro 11
Baba 1
Farmécia 1
Caixa de supermercado 1
Jovem aprendiz em banco 1
Barbeiro 1
Jovem aprendiz 1
Auxiliar de padeiro 1
Estoquista 1
Autdnomo 1
Auxiliar de mecénica de moto 1
Operador de Telemarketing 2
Instalac&o de cAmeras e alarmes |1
Preparado automotivo de pintura |1

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2020).
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3.3.1 Anélise do Perfil Socioeconbmico

A escola onde o estudo foi realizado esta localizada na regido de
Parelheiros, extremo sul da cidade de S&o Paulo. A regido € composta por uma
populacdo de aproximadamente 139.441 habitantes cuja densidade demogréfica é
de 394 Hab/ Km. O territorio € considerado um patrimdnio ambiental da cidade de
Séo, devido a riqueza de recursos naturais. Parelheiros esta situado em uma area
de protecdo aos mananciais e comporta remanescentes da Mata Atlantica e mantém
parte significativa de sua mata nativa. Sua rede hidrica contempla trés bacias
hidrograficas, sdo elas: Capivari, Guarapiranga e Billings. Juntas as duas represas
fornecem agua para cerca de 25% da populacédo da Regido metropolitana da cidade
(PREFEITURA DE SAO PAULO, 2019).

De acordo com a Secretaria Municipal da Promocao da Igualdade
Racial da cidade de S&o Paulo, a média de renda familiar decresce de acordo com o
aumento da populacdo negra, em cada subprefeitura. Em Parelheiros a populagéo
negra representa 57,7% dos habitantes e possuia uma renda média domiciliar de R$
1.973,84, ao comparar com a subprefeitura de Pinheiros, por exemplo, cuja renda
domiciliar familiar é de R$ 17.045,25, a populagéo negra é de 7,3%. Podemos notar
uma mudanca significativa em relacdo a renda e ao perfil étnico-racial de cada
regidao (SMPIR, 2015).

A escola em questdo foi avaliada pelo indice de Desenvolvimento
da Educacédo Basica - IDEB no ano de 2021, cuja nota para o 3° ano do Ensino
Médio foi de 4.3, de 10°. No periodo noturno a escola possui seis turmas, sendo
todas elas do Ensino Médio, dois 1° anos do ensino médio, dois 2° anos do ensino
médio e dois 3° anos do ensino médio, juntos totalizam cerca de 203 alunos (SED,
2017).

De acordo com os dados fornecidos pelos jovens identificamos que
o perfil étnico-racial dos jovens converge com o0s dados apresentados acerca da
populacdo da regido de Parelheiros. Trinta e cinco jovens afirmaram que se

identificam como negros ou pardos. Ao comparar o numero de jovens identificamos

5 Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Ultimo acesso em 06/02/2022 as 18:00.
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gue houve uma pequena diferenca entre os géneros femininos e masculinos, pois
vinte e oito se identificam com o género feminino e vinte e trés com o0 género
masculino. Esse dado nos é importante, pois ao levarmos em consideracdo as
experiéncias dos sujeitos é possivel que as respostas acerca das desigualdades
sociais remetam as experiéncias pessoais vividas pelos jovens de acordo com o seu
modo de sociabilizaggdo no mundo. Ou seja, ao identificar os géneros dos
participantes nesse estudo, iremos considerar 0 modo como 0s sujeitos percebem
as desigualdades sociais, em relacdo a questdo de género/sexo, pois ao
compreendermos que o patriarcado® compde a estrutura social atual e atinge a
todos, mas suas manifestacbes podem ser diferentes de acordo com o género/sexo
dos sujeitos, visamos verificar se ha diferencas significativas entre as concepc¢des
dos jovens do género feminino e do género masculino. Ressaltando que as
imbricacfes entre género, raca e classe se estabelece na dinAmica social de modo

simultaneo, conforme pontua Saffioti:

Uma pessoa nao é discriminada por ser mulher trabalhadora e negra.
Efetivamente uma mulher ndo é duplamente discriminada, porque além de
mulher, ainda é trabalhadora assalariada. Ou ainda, ndo é triplamente
discriminada. Nao se trata de variaveis quantitativas mensuraveis, mas sim
determinacdes, de qualidades, que tornam a situacdo destas mulheres
muito mais complexas (SAFFIOTI, 2004, p. 115).

Ainda segundo a autora € importante pontuarmos que concepcao
adotada nesse estudo visa perceber as desigualdades sociais enquanto uma
questao historicamente construida que denota dimensdes politicas da sociedade.
Saffioti ao analisar as mazelas do patriarcado pontua que a ideia de diferenca tem
como antagbnico o idéntico, ja a igualdade é antagbnica a desigualdade e séo
conceitos politicos, pois as mulheres podem ter préaticas sociais diferentes das dos
homens, no entanto isso néo significa que essas diferencas pertencam a mesma

instancia, segundo a autora:

As praticas sociais de mulheres, podem ser diferentes das de homens da
mesma maneira que, biologicamente elas sdo diferentes deles. Isto no
significa que os dois tipos de diferencas pertencam a mesma insténcia. A
experiéncia histérica das mulheres, tem sido muito diferente da dos homens
exatamente, porque, ndo apenas do ponto de vista quantitativo, mas
também em termos de qualidade, a participacdo de uma é distinta da de

6 O conceito de patriarcado é compreendido como um regime de dominagao/exploracdo das mulheres
pelos homens (SAFFIOTI, 2004, p. 36).
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outros. Costuma-se atribuir estas diferencas de histéria as desigualdades, e
estas desempenham importante papel nesta questdo. Sem duvida, por
exemplo, a marginalizacdo das mulheres de certos postos de trabalho e
centros de poder cavou profundo fosso entre suas experiéncias e as dos
homens. E importante frisar a natureza qualitativa deste hiato. Trata-se
mesmo da necessidade de um salto de qualidade para pér as mulheres no
mesmo patamar que os homens, ndo esquecendo, porém de humanizar os
homens. Certamente, este ndo seria o resultado caso as duas categorias de
sexo fossem apenas diferentes, mas nédo desiguais (SAFFIOTI, 2004, p.
117).

Nesse sentido convém pontuar que ao identificar as concepcdes dos
jovens levamos em consideracdo nao apenas as experiéncias vividas, como por
exemplo, o preconceito como o0 sexismo, sofrido ou ndo pelos jovens, mas
buscaremos identificar como eles explicam o porqué o preconceito € uma constancia
na sociedade que vivemos atrelados a questdes raciais e de classe. Ou seja, ao
compreendermos que o patriarcado serve aos interesses das classes ou grupos
dominantes e perpassa as relagées sociais, em que as relacdes patriarcais
contaminam toda a sociedade, inclusive o Estado (SAFFIOTI, 2004), o sexismo
partindo dessa premissa ndo se trata meramente de um preconceito, mas uma
forma de poder agir de acordo ele, isso significa que manifestagcdes preconceituosas
exercidas por alguém, esta investido de poder, isso quer dizer que esta habilitado

pela sociedade, conforme pontua Saffioti:

Os preconceituosos e este fenbmeno ndo séo individuais, mas social, estdo
autorizados a discriminar categorias sociais, marginalizando-as do convivio
social comum, sé lhe permitindo uma integracdo subordinada, seja em
certos grupos, seja na sociedade como um todo (SAFFIOTI, 2004, p. 135).

Nesse sentido buscamos identificar as concepcbes dos jovens
acerca das desigualdades sociais, consideramos o perfil do sujeito, no entanto nao
se trata de opinar acerca de concepcodes exclusivamente de vivéncias e experiéncias
pessoais como mais ou menos validas, mas sim a forma como compreendem a
dindmica social, ao atribuir, por exemplo, melhores cargos a sujeitos especificos ou
se eles percebem se existe uma constancia no perfil dos trabalhadores domeésticos,

bem como quais explica¢des historicas atribuem para essas questdes.

No que diz respeito a composicado familiar dos jovens, de acordo
com os dados coletados, a familia nuclear composta, por pai, mae e irmaos foi

citada pelos jovens dezenove (19) vezes, enquanto familias matrilineares ou outros
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tipos de composicdo familiar foram mencionados trinta e duas (32) vezes, ou seja,

mais da metade dos jovens possuem uma composi¢ao familiar diversificada.

Por meio dos dados levantados foi possivel observar que dos
cinquenta e um (51) jovens, dezenove (19), ja estabeleceram relacdo com o mundo
do trabalho e (32) trinta e dois informaram que n&o trabalham. Os numeros indicam
uma quantidade significativa de jovens trabalhadores, a amostra é composta por
jovens entre 15 e 18 anos e ao comparar com a renda per capita da regido podemos
inferir que a busca pela inser¢do ao mercado de trabalho, é resultado tanto da
politica educacional do pais, que segundo Cardoso € um problema pois “tem como
permanéncia obrigatéria do adolescente na escola somente até o final do ensino
fundamental” (CARDOSO, 2006, p.76), mas também pelas condigbes socio-
econdmicas vivenciadas pelos jovens de periferia, que muitas vezes buscam
emprego para complementar a renda familiar. Dentre as ocupag¢des mais citadas
pelos jovens trabalhadores estdo: ajudante de pedreiro, operador de telemarketing,

atendente.

Quanto as ocupacdes profissionais dos responsaveis as mais
citadas foram: empregada doméstica, diarista e faxineira, desempregado, pintor,
autbnomo, pedreiro, jardineiro, que juntos totalizam 36 mencdes. Dentre estes, trés
relacionam-se com a tematica da pesquisa, pois enquadram-se na categoria de
trabalho doméstico assalariado, o entendimento de trabalho doméstico abordado
neste trabalho baseia-se na LC n°® 150 de 01 de junho de 2015, que considera
trabalhador doméstico todo aquele que presta servicos para pessoa fisica ou a
familia, ou seja o trabalhador doméstico é aquele que exerce funcbes dentro da
casa, como as faxineiras, empregadas domésticas ou cozinheiras dentre outros que
desenvolvem fun¢Bes em todo ambito residencial, como por exemplo, o jardineiro,

motorista, zelador.

Art. 1° Ao empregado doméstico, assim considerado aquele que presta
servigos de forma continua, subordinada, onerosa e pessoal e de finalidade
ndo lucrativa a pessoa ou a familia, no ambito residencial destas, por mais
de 2 (dois) dias por semana, aplica-se o disposto nesta Lei (LC n° 150,
2015).
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3.3.2 Ideias Prévias das Concepcdes dos Jovens Acerca das Desigualdades
Sociais.

O segundo topico do questionario 1, buscou identificar qual o
entendimento dos jovens sobre as desigualdades sociais de género/sexo, raca e
classe atreladas ao trabalho doméstico, e o que aprenderam na escola sobre o tema
das desigualdades sociais, especificamente nas aulas de historia.

Em um primeiro momento para que pudéssemos compor um quadro
das principais definicbes e compreensfes acerca das desigualdades sociais
empreendidas pelos participantes, realizamos uma leitura detalhada das respostas,
em seguida fizemos uma contagem das definicbes mais recorrentes e
posteriormente as enquadramos em categorias em que elucidavam as concepcodes
sobre as desigualdades sociais, de acordo com as ideias elaboradas pelos jovens.
Esse procedimento foi realizado, a partir das respostas das seguintes perguntas: 12-
Vocé sabe o que é desigualdade social entre negros e brancos, mulheres e homens,
ricos e pobres? Descreva 0 que vocé acha que é. 13- Nas aulas que vocé teve na
escola, o que vocé aprendeu sobre as desigualdades sociais? Descreva.1l4- Em
aulas de Historia, o0 que vocé aprendeu sobre as desigualdades entre negros e
brancos? 15- Em aulas de Histéria, o que vocé aprendeu sobre as desigualdades
entre homens e mulheres? 16- Em aulas de Histéria o que vocé aprendeu sobre as
desigualdades entre ricos e pobres? 20-Tarefas como: cuidar dos filhos, cozinhar,
lavar e passar, sdo desenvolvidas majoritariamente por: ( ) homens () mulheres,
Por que vocé acha que a opc¢éo que escolheu deve realizar esse tipo de atividade?
21- O que vocé pensa sobre as desigualdades sociais entre homens e mulheres,
negros e brancos, ricos e pobres? Vocé se interessa pelo assunto? Acha que isso se
relaciona com sua vida de alguma maneira? Explique. 22- Vocé ja vivenciou ou
presenciou alguma situacédo de preconceito relacionada as desigualdades sociais?
Descreva. A partir dessa contagem identificamos as defini¢cdes recorrentes, entre 0s

alunos.

No quadro abaixo constam as principais definicées realizadas pelos
jovens, elaboramos o quadro de acordo com as definicbes sobre as desigualdades
sociais e as agrupamos de acordo com o entendimento e carater do contetudo de

cada resposta.
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QUADRO 1 - Definicbes empreendidas pelos jovens acerca das desigualdades

sociais.
Associacao das Definicbes Quantidade
desigualdades sociais
atreladas as/aos
Relacdes de trabalho Respostas relacionadas a |41

oportunidades no mercado
de trabalho, bem como
diferenca entre salarios,
funcdes desenvolvidas,
cargos ocupados.

Formas de tratamentos Respostas relacionadas a |78
formas de tratamento,
manifestacdo de
preconceito e ou

discriminacdo, julgamento
de acordo com o perfil do
sujeito,

Direitos Respostas relacionadas a |30
direitos, as respostas
denotam a palavra direito,
como  possibilidade de
poder fazer algo ou néo.

Privilégios Respostas relacionadas as |63
oportunidades para alguns
em detrimento de outros.
Mencao a privilégios,
favorecimentos,
preferéncias e facilidades.

Questdes subjetivas Respostas relacionadas ao |48
sentimento superioridade ou
inferioridade, ou sentir-se
melhor ou pior.

Qutros Sem respostas, ou|4
respostas que nado expdem
0 que foi solicitado.

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

O namero de definicbes relacionadas a uma das categorias acima foi
significativo, e por serem recorrentes criamos categorias como forma de elucidar as
principais compreensdes dos alunos. Cabe mencionar que em alguns casos em uma
mesma resposta apareceram mais de um dos elementos elencados acima. Sendo

assim, contabilizamos mais de uma vez, ou seja, foi anexado no numero de
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mencdes as definicdes. Como podemos observar nas respostas das alunas, Maria e
Camila:

Sim, para mim é a desigualdade no trabalho e outras coisas, que o0s
brancos e ricos tem mais privilégios na vida do que os pobres e negros. A
mulher e o0 homem, é o machismo de que as mulheres ndo podem ter os
mesmos direitos que os homens (MARIA, 1° ano do ensino médio, 2021).

Sim, a desigualdade entre negros e brancos vem de longa data, na minha
opinido todos somos iguais, porém tem pessoas que ficaram no passado e
achavam que os negros nao merecem 0s mesmos direitos que 0s outros.
Homens e mulheres séo todos iguais, porém eles ndo aceitam que as
mulheres também podem ter seus direitos (CAMILA, 3° ano do ensino
médio, 2021).

As duas participantes entendem a questdo das desigualdades
sociais esta relacionada a negacédo de direitos iguais entre homens e mulheres e/ ou
negros e brancos, no que diz respeito ao machismo, ele é interpretado como algo
que impede que as mulheres tenham os mesmos direitos que os homens. E
interessante notar, que uma problemética como machismo é interpretada a partir de
uma concepcdo de que o machismo € responsavel pelas desigualdades entre
homens e mulheres e para as alunas manifesta-se na privacdo de direitos. Uma das
jovens atribui aos homens e a sua nao aceitacdo de que as mulheres podem ter os
mesmos direitos, ao afirmar que “Homens e mulheres séo todos iguais, porém eles

nao aceitam que as mulheres também podem ter seus direitos”.

No que se refere a questdo racial, uma das jovens pontua que a
desigualdade entre negros e brancos vem de longa data, informa que ndo concorda
com essa ideia, e atribui a algumas pessoas a responsabilidade pela privacdo de

direitos aos negros.

Em relacdo as desigualdades entre ricos e pobres a jovem apenas
pontua que os ricos tém privilégios em relacdo aos pobres. E possivel notar como a
jovem associa ao branco e rico o privilégio sobre o pobre e negro, a jovem relaciona
duas dimensdes das desigualdades sociais ao articular questdes de classe e étnico-

raciais.

As duas respostas permanecem centradas em aspectos individuais,
as estudantes ndo associam aspectos estruturais, bem como o porqué a sociedade

de certa forma legitima esse tipo de pratica sejam elas na esfera, econémica, politica
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ou cultural, ou fazem alguma relacdo com a Histéria, apenas delegam a algumas
pessoas ou aos homens a responsabilidade pelo machismo, ou o problema da

desigualdade das classes sociais.

Uma das respostas apontam para uma relagdo temporal, a aluna
Camila ao descrever que “a desigualdade entre negros e brancos vem de longa
data” indica uma relagdo entre passado e presente, no entanto a estudante nao
articula com um periodo histérico especifico, apenas sinaliza uma certa continuidade
de forma genérica, afirma que “somos todos iguais, porém tem pessoas que ficaram
no passado e achavam que 0S negros ndo merecem 0s mesmos direitos que 0s
outros”. A partir desse excerto € possivel supor que a aluna esteja se referindo a
escravidao, no entanto ela ndo deixa claro que é dessa questao especifica que ela

esta se referindo.

A seguir vamos expor exemplos de cada uma das categorias
mencionada para facilitar a apresentacdo de cada uma delas, a proposta neste
primeiro momento é entender a forma a qual os participantes compreendem as

desigualdades sociais e como elas operam socialmente.

Cabe pontuar, que todas as definicbes sdo formas pelas quais
ocorre a operacionalizacdo das desigualdades sociais, pois impactam nas relagbes
sociais de modo generalizado, neste sentido é importante ter em mente o caréater
estrutural e 0 modo pelo qual a sociedade partindo da concepcdo de serem
historicamente construidas. Separamos por categorias para tabula-las e facilitar

apresentacao dos dados coletados.

3.3.3 Relagbes de Trabalho

A relacéo entre as desigualdades sociais e as relagbes de trabalho,
nos é importante, pois mais adiante buscaremos identificar que os alunos percebem
as imbricacbes das desigualdades de género/sexo, raca e classe centralizadas em

uma Unica categoria laboral, que séo os trabalhadores domésticos.

Nessa definicdo empreendida pelos alunos, as desigualdades

sociais impactam nas relacdes de trabalho, de modo que eles compreendem as
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desigualdades sociais como menos oportunidades no mercado de trabalho para

grupos os minoritarios como negros, mulheres e pobres.

Sim, é a diferenca de salarios, a dificuldade, que uma pessoa negra tem
para arrumar emprego etc. (PISINHO DA 25, 1° ano do ensino médio,
2021).

Sim, uma das desigualdades é no trabalho, muitas das vezes os homens
ganham mais que as mulheres (LARISSINHA, 1° ano do ensino médio,
2021).

A desigualdade no salario, a questédo de ele ser negro e ndo conseguir um
emprego ou promocdo (MIDORA CORREIA, 1° ano do ensino médio, 2021).

Bom, a desigualdade é basicamente arrancar do negro ou da mulher a
chance de ser um destagque em &reas de trabalho (GENIVALVO, 3° ano do
ensino médio, 2021).

Conforme podemos observar nos exemplos acima, alguns jovens
compreendem as desigualdades sociais atreladas a mais ou menos oportunidades
no mercado de trabalho pontuam, salarios desiguais, a dificuldade de conseguirem

um bom emprego, promocdes, destaques em areas de trabalho.

Nesse aspecto é importante pontuar que na Constituicdo consta no
Art. 5, a proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de fungdes e de critério de
admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civii (CONSTITUICAO DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1988). Mencionamos esse fator, visto que
por lei esses elementos estdo assegurados, no entanto, a operacionalizagao social,
no sentido de sociabilizagdo dos sujeitos, sdo percebidos pelos jovens como
violacdes de direitos, ao compreenderem que ainda existe diferencas no mercado de

trabalho entre homens e mulheres, negros e brancos, ricos e pobres.

3.3.4 Tratamentos Preconceituosos

Nessa categoria a questdo das desigualdades sociais esta
associada ao tratamento das pessoas que podem ser relacionadas ao preconceito
e/ou discriminacéo seja racial, género ou por classe social. Para os participantes as
pessoas recebem formas de tratamento diferenciados de acordo com suas
condicdes, financeiras ou fisicas.

Sim, é a forma de tratamento diferente, socialmente, financeiramente e
moralmente (JUBILEU, 3° ano do ensino médio, 2021).
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Eu acho que é uma questdo e a sociedade criar rétulos como por exemplo
tratarem um preto pobre com diferenca comparado a um branco rico
(AGNALDO PEREIRA, 2° ano do ensino médio, 2021).

Sim, é onde branco e rico sdo tratados da melhor forma (MAITE, 3° ano do
ensino médio, 2021)

Preconceito de todas as partes. Isso € muito ruim pogue apesar de tudo
somos todos seres humanos (CLAUDEMIR, 1° do ensino médio, 2021).

Conforme, podemos observar um dos jovens sinaliza que é a forma
de tratamento diferente socialmente, financeiramente o moralmente o que indica que
de acordo com sua posicdo social um sujeito pode obter um trabalho, por exemplo,
em que tenha prestigio ou nao, situar-se em uma posicdo social em que suas
caracteristicas fisicas o favorecam ou ndo. Esses “rotulos”, explica o jovem, sao
criados pela sociedade e inferem no modo em que as pessoas serao vistas
socialmente e consequentemente tratadas. As demais respostas seguem 0 mesmo

padrao.

O racismo, machismo e divisdo de classes, sdo compreendidos na
esfera de relacdes interpessoais. O que poderia ser resolvido se as pessoas
mudassem seu comportamento, nessa categoria em momento algum as
desigualdades sociais sdo entendidas como parte de uma estrutura social, ou que
essas praticas sdo legitimadas, de certo modo pelo proprio modus operandi da

sociedade brasileira.

Ao reduzir as desigualdades a questdes de tratamento, é delimitado
as pessoas individualmente a responsabilidade pelas problematicas que o sistema

capitalista- patriarcal- racista as impde.

3.3.5 Direitos

Na categoria direitos, os participantes atribuem as desigualdades
relacionadas a falta de acesso aos direitos. E interessante notar em algumas
respostas, que o entendimento de direito esta vinculado a poder ou nao fazer algo,
nao necessariamente ao Direito juridico propriamente dito. Em nossa constituicao
estd assegurado direitos iguais para todos: “Art. 5° Todos sao iguais perante a lei,
sem distingao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros

residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
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seguranca e a propriedade” (CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL, 1988), mas sabemos que socialmente ndo ocorre dessa forma, quando nos
referimos a direitos, entendemos que pelo menos teoricamente esta assegurado.
Nesse aspecto os alunos utilizam a palavra no sentido pelo qual se manifesta
socialmente e que embora tenhamos os mesmos direitos perante a lei, na pratica

funciona de forma diferente, conforme podemos observar nos exemplos abaixo:

Sim, sdo pessoas que ndo tem o mesmo direito (LALA, 3° ano do ensino
médio,2021).

Exemplo: uma pessoa negra ndo ter o mesmo direito de uma pessoa branca
(MADRUGA, 3° ano do ensino médio, 2021).

Que todos tem que ter o mesmo direito, mas algumas pessoas ndo acham
isso sO pela cor. A desigualdade de homem achar que mulher sé pode ficar
na cozinha etc. que os ricos, s6 porque tem dinheiro pensar que tem mais
direitos que nds (X, 2° ano do ensino médio, 2021).

O sentido das respostas dos jovens denota interpretacoes
relacionadas a limitantes designados a grupos especificos como mulheres, negros e
pobres. Para eles, mesmo que ndo mencionem a palavra preconceito e/ou
discriminagdo esses fatores dificultam o acesso ou a possibilidades para esses
grupos, parafraseando um dos exemplos, seja pelo homem que acha que a mulher
s6 deve ficar na cozinha, ricos que por terem dinheiro menosprezam os pobres ou
pela questao racial, descrita pela jovem como “sé pela cor”. Ou seja, preconceito de
classe, género e raca, acarreta maiores dificuldades de acesso ou privacdo de
direitos.

3.3.6 Privilégios

No que se refere aos privilégios, os jovens os compreendem como

mais ou menos oportunidades que o sujeito possui socialmente.

Um dos participantes define a desigualdade social como o rico tendo
mais oportunidades do que o pobre e a desigualdade racial, para ela, ocorre quando
o branco tem mais oportunidades do que o negro. A jovem faz uma separacao
interessante, que vai de encontro com o modelo de analise da interseccionalidade

ao analisar o racismo e capitalismo de modo independente um do outro, como



84

categorias que se entrecruzam, ou como se a propria desigualdade racial ndo

fizesse parte do social.

As outras respostas também remetem as oportunidades do sujeito

de acordo com suas condi¢cBes financeiras ou fisicas, podemos afirmar que o

branco, nessa légica, tem mais oportunidades que o negro, o homem sobre a mulher

e 0 rico sobre o pobre, no entanto em nenhum momento nas respostas 0s

estudantes cogitaram a possibilidade de um sujeito a0 mesmo tempo ser negro,
mulher, rica ou branco, pobre e homem.

Desigualdade racial € quando um branco tem mais oportunidades do que

um negro, desigualdade social é quando um pobre tem menos oportunidade
do que um rico (CLOE, 1° ano do ensino médio, 2021).

Ter privilégios pela cor ou pelo género ou por trabalho (JARIANNE, 2° ano
do ensino médio, 2021).

Sim, ter privilégios que outros ndo tem, por motivo de cor ou género (NEGO
VAL, 2° ano do ensino médio, 2021).

3.3.7 Outros, Respostas Atreladas a Questdes Subjetivas

Nesse item a definicdo das desigualdades sociais para os alunos
segue uma logica que impacta na forma de sentir dos sujeitos, ou seja, pessoas que
se sentem superiores ou inferiores, piores ou melhores, se acham com mais ou

menos direitos etc. Conforme podemos observar nos exemplos:

Sao pessoas que se acham superiores as outras e tentam controla-las
(BLE, 1° ano do ensino médio, 2021).

Pessoas que se acham diferentes por ter mais bens materiais ou cor da
pele, diferente de algumas pessoas (JUBILEU, 1° ano do ensino médio).

Sim, eu sei e acho que acontece quando um acha que é melhor que o outro,
independente da situagdo (KIM TALDAI, 1°ano do ensino médio, 2021).

A desigualdade social entre brancos e negros é porque tratam brancos de
uma forma e os negros de outra e entre ricos e pobres é porque na cabeca
deles ricos estdo acima dos pobres e entre homem e mulher é porque os
homens acham que estdo acima das mulheres (MC MENOR V3, 2° ano
ensino médio, 2021).
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3.4 PERCEPCOES DOS JOVENS ACERCA DAS DESIGUALDADES DE GENERO/SEXO, RACA E
CLASSE

Para complementar as definicbes mencionadas acima, elaboramos
guestdes de multipla escolha, nas quais os participantes pudessem marcar mais de
uma opcao. A intencionalidade dessas questbes € instigar os jovens a refletirem
sobre a forma com que a clivagem entre género/sexo, raga e classe esta presente
em diversos ambitos sociedade. Ao discutir sobre as desigualdades sociais articular
essas relacfes € um exercicio complexo, no entanto ao vermos exemplos praticos
como o da categoria dos trabalhadores domeésticos que concentram mulheres,

negras pobres torna-se mais perceptivel.

Uma das perguntas, se refere a ocupacdo de bons cargos de
trabalho, questionamos o seguinte: A maioria das pessoas que ocupam bons cargos

no mercado de trabalho s&o: homens, mulheres, negros, brancos, ricos, pobres?

Nesse sentido, pudemos identificar a percepcdo dos jovens acerca
das desigualdades sociais ao delimitarem o perfil das pessoas que geralmente
ocupam boas posi¢coes no mercado de trabalho, ou seja as desigualdades sociais

situadas em categorias profissionais prestigiadas.

QUADRO 2 - Perfil dos sujeitos que ocupam bons cargos no mercado de trabalho.

Perfil Quantidade
Homens 50

Mulheres 8

Negros 0

Brancos 48

Ricos 37

Pobres 3

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).
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Embora nas respostas anteriores as imbricacdes das desigualdades
de género/sexo, raca e classe nao apareceram de forma evidente, a partir da
questdo apresentada no Quadro 2, a interpretacdo simultdnea em que as
desigualdades de género, raca e classe constituem uma dinamica propria em que
ocorre 0 enovelamento apareceu nas respostas dos participantes. A maioria dos
alunos marcaram que os homens de modo geral, ocupam melhores posi¢cdes no
mercado de trabalho, com (50) cinquenta mencdes. As mulheres tiveram apenas oito
(8) mencdes. No que diz respeito ao perfil étnico racial desses sujeitos, todas as
mencdes se referem ao branco, homem e mulher, podemos concluir que homens
brancos ocupam os melhores cargos, seguido de mulheres brancas, segundo os
alunos. Quanto a classe social, os ricos tiveram trinta e sete (37) mencdes, seguido
de trés (3) mencbes relacionadas aos pobres. Ou seja, para a grande maioria
homens e mulheres brancos e ricos ocupam as melhores posi¢cées no mercado de
trabalho, depois homens e mulheres brancos ricos e/ou pobres ocupam bons

cargos.

A maioria dos participantes ndo relacionou as imbricagbes de
género/sexo, raca e classe nas respostas dissertativas, mas atrelam essas questdes
nas perguntas de mdultipla escolha. Apenas a participante Tasha chama atencéo
para as imbricacfes das desigualdades sociais, na pergunta 16 do questionario 1,
referente as concepgbes prévias do aprendizado em aulas de historia sobre as
desigualdades entre ricos e pobres, conforme podemos observar em sua resposta

abaixo:

A desigualdade entre ricos e pobres também entra no assunto das
desigualdades sociais entre negros e brancos, pois é a maioria dos pobres
periféricos (TASHA, 1° ano do ensino médio, 2021).

Seguindo a apresentacdo das respostas das questdes de mdultipla
escolha. A questéo 17 refere-se ao perfil étnico racial: “Qual a maioria da populagao
que vive nas periferias: negros, brancos, pardos, indigenas, outros?”. Dentre as
opc¢Oes mais selecionadas estdao negros e pardos. A nocao de que classe reflete a
raca, analisada por Davis (DAVIS, 2011), é convergente e é percebida pela maioria

dos participantes.
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QUADRO 3 - Perfil étnico racial da populacéo das periferias.

Perfil étnico racial das Quantidade.

populacdes das periferias

Brancos 8
Negros 45
Indigenas 6
Pardos 27

Outros: De tudo um pouco/ |6

Pobres

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

Negros e pardos juntos, totalizam setenta e duas (72) mencdes,
seguindo, brancos, oito (8), indigenas, seis (6) e outros seis (6). Quando as
mencdes acerca da populacao indigena, é importante mencionar que a regiao onde
a pesquisa foi realizada, contém duas aldeias indigenas, a regido em si € uma APA-
Area de Protecio Ambiental, a presenca e circulagdo dos povos indigenas, é

notavel, € possivel que o motivo pelo qual foram mencionados seis vezes seja esse.

No que se refere a categoria “outros”, foi deixado um espaco em
branco para que os alunos especificassem. Dentre as anotacbes as que mais
apareceram foram “pobres”, com cinco (5) mengbes, ou seja, a maioria da
populacao das periferias sédo pobres. A menc¢ao aos pobres aparece como adicional

e/ ou complementar a questdo étnico racial em relacéo a populacéo das periferias.

Quanto as nuances temporais e aos conceitos substantivos
empreendidos pelos alunos em suas respostas as perguntas: 14- Em aulas de
Historia o que vocé aprendeu sobre as desigualdades sociais entre negros e
brancos? 15- Em aulas de Histéria 0 que vocé aprendeu sobre as desigualdades
sociais entre e homens e mulheres? 16- Em aulas de Histdria o que vocé aprendeu
sobre as desigualdades sociais entre ricos e pobres? Identificamos que apenas 12

jovens associam as desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe a algum
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periodo/ fator histérico, utilizando-se de algum conceito substantivo da disciplina,
esse numero é pouco expressivo em relacdo a quantidade de participantes.

Esse fator possivelmente esta relacionado ao fato de que as
desigualdades sociais ndo estédo previstas como Unidade temética da disciplina de
Histéria, conforme discutimos no item 1.2, no entanto esta intimamente ligado aos
mais diversos periodos e contextos historicos, que estdo presentes nas areas
tematicas e objetos de conhecimento propostos pela BNCC. Os alunos
mencionaram a relacdo as desigualdades sociais associadas a marcos ou periodos

histéricos como: escravidao, colonizagéo e revolucao francesa.

QUADRO 4 - Conceitos substantivos empreendidos pelos alunos relacionados as
desigualdades sociais.

Conceitos substantivos da Quantidade.
disciplina de histéria
mencionados pelos alunos

Colonizagéo 1
Escravidado/ escravo 10
Revolucao francesa 1

Fonte: Estudo exploratorio, Acervo da pesquisadora (2021).

As perguntas 14, 15 e 16 abordam o que os jovens aprenderam em
aulas de Historia sobre as desigualdades sociais entre homens e mulheres, negros e
brancos, ricos e pobres. A escraviddo foi mencionada dez (10) vezes na questao
que aborda o que viram em aulas de Histéria sobre as desigualdades entre negros e

brancos.

Eu aprendi sobre racismo e sobre escraviddo (AGNALDO PEREIRA,
2° ano do ensino médio, 2021).

Que principalmente nos tempos antigos, na escraviddo a
desigualdade social era muito vivida (GENIVALDO, 3° ano do ensino
médio, 2021).

A colonizacgéo foi mencionada uma vez:
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Sim, desde a colonizacdo os brancos humilhavam os negros, para
terem escravos para trabalharem de graca e ainda os negros
apanhavam (PISINHO DA 25, 1° ano do ensino médio, 2021).

Na pergunta 15 em que solicitamos que os alunos informassem o
gue aprenderam em relacdo as desigualdades sociais entre homens e mulheres a

escravidao foi mencionada uma vez.

Que os homens nos tempos da escraviddo, eles achavam que eram
melhores do que a mulher, mas ndo é como funciona (LISA SILVA, 3° ano
do ensino médio, 2021).

Na questdo 16 solicitamos que os alunos informassem o que
aprenderam sobre as desigualdades entre ricos e pobres em aulas de Historia,
nessa pergunta apenas uma relagdo entre conteudo/periodo/acontecimentos

histoéricos foi realizada.

Muitas coisas, como por exemplo o inicio da sociedade francesa
(AGNALDO, 2° ano do ensino médio, 2021).

No que concerne a questdo das desigualdades sociais atreladas as
continuidades ou descontinuidades ao longo do tempo, buscamos identificar as
relacfes temporais entre passado, presente e futuro elaboradas pelos estudantes no
primeiro questionario, por meio das respostas das perguntas 12,13,14,15 e 16.
Nesse momento, as respostas foram analisadas de forma conjunta, sobretudo a
resposta da questdo 12, que se refere a compreensdo dos jovens acerca das
desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe e as respostas das perguntas

13,14 e 15 que questiona a respeito do que aprenderam nas aulas de Histéria.

A relagcdo entre passado, presente e futuro se deu por meio de
termos como: antigamente, desde muito tempo, na época antiga, escravidao, desde
sempre, até os dias de hoje. A seguir apresentamos alguns exemplos das nuances
temporais empreendidas pelos alunos, com menc¢des ao passado e presente, mas
gue nao sao articuladas, deste modo a compreendemos como descontinuidades por
nao estabelecer uma relacdo evidente entre passado, presente e futuro, os jovens
apenas expressam suas opinibes sem articular as nuances temporais em suas
respostas, no sentido de interpretar o tempo como um aspecto isolado, seja no

passado, presente ou futuro.
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12- Que as pessoas brancas e ricas acham que os negros devem trabalhar
mais.

14- Que os negros trabalhavam muito na escraviddo e os brancos tinham
um trabalho livre (LEONARDO, 2° ano do ensino médio, 2021).

12- Sim, algumas pessoas acham que é melhor que a outra e fazem
racismo com 0s negros, os homens achar que sdo melhores que a mulher e
fazer coisas que ndo podem.

15- Que os homens sempre tinham que fazer os papéis mais importante e
as mulheres tinham que ficar em casa (JEAN LUKOOK, 1° ano do ensino
médio, 2021).

Nos exemplos acima, podemos perceber dimensdes temporais
relacionadas ao passado e ao presente, o0 participante Leonardo responde a questao
12, afirmando que a desigualdade social para ele é que pessoas ricas e brancas
acham que os negros devem trabalhar mais, na pergunta 14 ele pontua que os
negros trabalhavam muito durante a escraviddo. Ou seja, ele expde o que entende
como desigualdade social hoje, ao mesmo tempo que informa o que ele aprendeu

nas aulas de Histéria sobre as desigualdades entre negros e brancos.

No entanto, as respostas néo séo articuladas de modo que explique
0S motivos para uma continuidade. Sendo assim, enquadramos a resposta deste
aluno como uma resposta que delimita aspectos temporais superficialmente e ainda
gue mencione a questdo da escravidao ele ndo articula tais dimensdes junto a
processos historicos que contribuiram para a permanéncia dessa problematica na

sociedade brasileira.

As respostas dos demais participantes seguem a mesma ldgica,

conforme podemos observar nos exemplos abaixo:

13- Que nao existe respeito entre nenhum deles.

15- Nos tempos antigos, os negros eram escravos (ANGELICA, 2° ano do
ensino médio, 2021).

12- Sim, a desigualdade entre negros e branco ou mulher ou rico e pobre no
nosso pais € muito desleal como a sociedade trata sobre isso.

15- Que brancos s&@o mais privilegiados, negros séo retratados como
escravos ou criados de pessoas brancas (RUAN, 3° ano do ensino médio,
2021).

12- Bom é quando pessoas que sdo brancas geralmente tem mais acesso
pela etnia, assim como homens tem mais oportunidades tanto no trabalho
guanto em outras coisas, assim como ricos tem muito oportunidade e
geralmente ndo sdo discriminados assim como 0s nhegros que sofrem
racismo.
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15- Sim, aprendi que as mulheres na antiguidade ndo tinham nenhum direito
como o direito de trabalhar, votar e muitas das vezes o direito de ter uma
opinido e que os homens acreditavam que mulheres eram sé para suprir
seus desejos, ter familia e servir o homem (SAFIRA,3° ano do ensino
médio,2021).

Outro aspecto analisado foi a continuidade empreendida pelos
jovens das desigualdades sociais ao longo do tempo. Nesses exemplos os alunos
mencionam as dimensdes temporais e expressam determinada continuidade, ainda
gue nao desenvolvam argumentos que explicitem 0s motivos ou que contemplem 0s
processos que contribuiram para que fosse mantido uma certa continuidade ou
ruptura, eles apenas expdem nuances temporais e termos que indicam continuidade,
de acordo com suas concepcgdes, nesses exemplos também é notavel a dificuldade

de articulagao dos elementos mencionados.

15- Que os homens sempre mandaram em tudo que mulheres tinham que
obedecer, mas isso esta cada vez mais mudando e estamos tendo mais
igualdade (MAYA, 1° ano do ensino médio, 2021).

15- Desde sempre, homens s&o vistos como superiores e desde la até os
dias de hoje, muitos ainda tem esse pensamento (LUCCAS VITTOR, 1° ano
do ensino médio, 2021).

12- Sim, como brancos e ricos sao tratados da melhor forma.

14- Que muitos dos negros sofreram escraviddo eram obrigados a fazer
mais coisas, eram tratados mal

15- Que os homens acham que mulheres tem que ser dona de casa, cuidar
dos filhos e ser obediente aos homens, os homens até hoje em dia tem
mais vantagens que nés mulheres. (MAITE, 3° ano do ensino médio, 2021).

Ainda no primeiro questionario, elaboramos perguntas referentes as
desigualdades sociais de género/raca e classe atreladas ao trabalho doméstico,
visto que um dos objetivos é perceber se os alunos percebem as imbricacbes das
desigualdades sociais centralizadas na categoria dos trabalhadores domésticos no

Brasil de maneira histérica.

Uma das perguntas se refere ao perfil dos trabalhadores domeésticos
no Brasil, inserimos essa questdo pois conforme apresentamos em nossa
justificativa ao abordar a questdo das desigualdades sociais compreendemos que 0
trabalho doméstico expressa de modo representativo as desigualdades em uma
mesma categoria laboral. Por meio da pergunta dezenove (19) solicitamos que 0s
alunos marcassem as opcoes correspondentes as quais acreditam que descrevem o

perfil dos trabalhadores domésticos no Brasil.
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Quadro 5 - Perfil dos trabalhadores domésticos Brasil.

Perfil dos trabalhadores |Quantidade
domeésticos no Brasil.

Brancos 14

Negros 35
Mulheres 44

Homens 9

Indigenas 7

Ricos 1

Pobres 41

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

As trés maiores mencgoes relacionadas ao perfil dos trabalhadores
domeésticos foram: negros, mencionados trinta e cinco (35) vezes, mulheres com
quarenta e quatro (44) mencdes e pobres com quarenta e um (41). O que sugere
gue para os alunos mulheres negras pobres sdo maioria nessa ocupacao. Brancos
foram mencionados quatorze (14) vezes, seguido de homens nove (9) e indigenas,
sete (7) vezes mencionados. Os numeros indicam que as maiores combinacdes
acerca do perfil dos trabalhadores domésticos, envolvem mulheres, brancas ou

negras, pobres.

Como forma complementar da questdo dezenove (19) a pergunta
vinte (20) — “Tarefas como: cuidar dos filhos, cozinhar, lavar, passar sao
desenvolvidas majoritariamente por: ( ) homens, () mulheres. Por que vocé acha
que a opgao que escolheu deve desenvolver esse tipo de atividade?”, aborda a
guestao das pessoas que desenvolvem tarefas no ambito domeéstico. Nessa questao
buscamos dar énfase a questdo de género, situada nas relagdes de trabalho. O
trabalho doméstico € uma categoria historicamente desvalorizada, cujas mulheres

ocupam maior parte das ocupacdes relacionadas a esse seguimento.
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QUADRO 6 - Opiniao dos alunos acerca do género/ sexo mais atrelado a questao
das tarefas domésticas.

Género atrelado as tarefas | Quantidade
domésticas.

Mulheres 50

Homens 9

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

As mulheres foram citadas cinquenta (50) vezes e os homens nove
(9). Cabe pontuar que os alunos podiam marcar mais de uma opg¢éao, sendo assim,
apenas uma vez marcaram apenas a op¢ao “‘homens”, no entanto nessa questéao
deixamos um espaco para que justificassem o porqué escolherem tal escolha.
Constatamos que mesmo na Unica resposta a qual o participante marcou apenas a
opgao “homens”, deixou como justificativa: “Bom, ndo de uma, sdo dos dois porque
eles moram juntos entdo ndo custa nada e lavar uma cozinha néo vai fazer homens
menos homens” (LISA SILVA, 3° ano do ensino médio, 2021). Podemos concluir
com base nessa questdo que as mulheres sdo unanimidade entre os alunos, quando

se trata de relacionar a questao de género a tarefas domésticas.

Para que pudéssemos analisar as respostas dissertativas as
separamos’ de acordo com o contelido expresso e em seguida as agrupamos
segundo as concepcdes dos participantes. Sendo assim, as organizamos em seis
blocos: bloco 1- cinco (5) alunos justificam sua resposta utilizando termos que se
referem ao passado como origem ou explicacdo para que as mulheres sejam
associadas de modo recorrente a tarefas domésticas, como: “tempos passados’,
“antigamente” e “tradicdo”. Como podemos observar nos seguintes exemplos:
“‘Porque no mundo ainda existe muita masculinidade fragil, acham que estamos
ainda na época do passado, onde a maioria das tarefas em casa sdo das mulheres”,

“Eu ndo acho que deve ser assim, sO coloquei o que acontece até os dias de hoje, e

7 Para separar as respostas por blocos levamos em consideracdo todas as respostas, inclusive as
que apresentavam mais de um elemento, as enquadrando em dois blocos distintos que
correspondessem ao carater das respostas, o que justifica um maior nimero de mencdes em relacéo
ao numero de participantes.
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na minha percepgéo isso acontece porque a maioria das pessoas levam essa ideia
como tradicdo”, “Porque isso era comum antigamente”. 2 — nove (9) participantes
apenas expdem suas justificativas sem dizer se concordam ou ndo sobre o porqué
da opcdo marcada deve desenvolver atividades como lavar, passar, cozinha etc.
‘porque € o que mais vejo” 3- vinte (20) alunos afirmam nao concordam mas que
percebem que as mulheres sdo a maioria a realizar esse tipo de tarefa: “Eu marquei
0s dois porque nédo s6 a mulher que tem que cuidar da casa e dos filhos”, “Eu nao
acho que sO6 a mulher deve fazer essas atividades, os dois deveriam fazer, mas a
sociedade que impde que isso € tarefa da mulher.”, “Nao acho que tem que realizar
mas estamos em uma sociedade machista e racista entdo essa é a realidade.” ,4-
Quatro (4) alunos dao respostas que denotam certa concordancia em relacdo as
mulheres desenvolverem esse tipo de atividade: “Pois é o que eu convivo e 0 que
aprendi desde cedo”, porque a maioria dos homens trabalham para fora, no caso
ficam com o trabalho mais “pesado”, “Por que mée leva jeito mesmo”. 5- Dezesseis
(16) participantes justificam suas respostas utilizando-se do preconceito/
discriminagao externos contra as mulheres: “Porque algumas pessoas veem como
se as mulheres fossem feitas para essas funcdes, até elas mesmas acreditam
nisso”, “Porque os homens acham que a mulher é obrigada a cuidar somente da
casa”. 6- Duas respostas (2) pontuam que as mulheres desenvolvem mais esse tipo
de atividade pois sdo 0 que mais veem nos meios de comunica¢ao, como televiséo e
novelas:” porque em filmes, novelas, desenhos é assim que acontece.”, “Tem que

ter direitos iguais para que tudo ocorra bem, € o que ndo vemos na tv”.

Na pergunta 21, solicitamos que alunos expusessem o0 que pensam
acerca das desigualdades sociais entre homens e mulheres, negros e brancos, ricos
e pobres e que dissessem se se interessam ou nao pelo tema, ademais se achavam
gue as desigualdades se relacionam com suas vidas de alguma maneira. Por ser
uma pergunta que aborda numa mesma questdo trés perguntas distintas, alguns

estudantes responderam apenas uma ou duas questdes

Em relacdo ao que pensam sobre as desigualdades sociais, 0s
alunos manifestaram opinides como: algo que néo deveria acontecer, errada, injusta,

chata etc.
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Em relagdo ao interesse sobre o tema das desigualdades sociais,
dezoito (18) participantes informaram que sim, se interessam pelo tema e (5)

mencionaram que nao se interessam.

Nessa pergunta os alunos expuseram agdes no sentido de propor
possiveis formas para resolver e/ou amenizar a questdo das desigualdades sociais,
um numero expressivo sugeriu algumas acdes em suas respostas, houve dezesseis
(16) mencdes nesse sentido. Dentre elas, apareceu acbes como: dialogo, mais
respeito entre as pessoas, mais empatia, que racistas paguem pelo mal que causam

etc.

Eu penso que se as pessoas tivessem empatia 0 mundo seria melhor, ndo
(CAMILA, 3° ano do ensino médio, 2021).

Eu penso que se todos nc')s~ colaborassemos nao teria mais desigualdade,
nao de maneira alguma (JOAO, 3° ano do ensino médio, 2021).

Sim, desde sempre minha irm& e meus pais me ensinaram a ser uma
pessoa de mente aberta fazendo com que eu veja videos sobre o assunto
para que eu possa entender melhor e ndo ser racista porque mesmo nao
querendo em algum momento somos por conta da sociedade que vivemos,
sendo racista sem perceber (SAFIRA, 3° ano do ensino médio, 2021).

Eu penso que devemos batalhar para mudar isso, para mudar essa
desigualdade, mas ndo depende s6 de nés e sim de que esta na linha de
frente do pais, porque no mundo que vivemos pobre, negro tanto mulher
guanto homem, ndo temos voz por causa que somos Vvistos como nada sé
por ser negro e favelado (MC MENOR V3, 2° ano do ensino médio, 2021).

Uma das respostas nos chamou atencdo por seu carater de
descrenca ou impossibilidade de mudanca, o participante afirma que nao se

interessa, pois, as pessoas ndo mudam.

N&o me interesso pelo assunto pois mesmo sendo conversado ou abordado
as pessoas ndo mudam (NEGO VAL, 2° ano do ensino médio, 2021).

Dez alunos informaram que acreditam que as desigualdades sociais
se relacionam com suas vidas por motivos variados, dentre eles: familiares, suas
proprias condigbes enquanto pobres, negros, pardos, pelo género e por se

relacionar com o seu futuro.

Bom, sempre isso ira se relacionar com a minha familia, ha mulheres e
negros, e penso que a desigualdade pode afeta-los, como atinge milhares e
milhares de pessoas, acho desnecessario, principalmente nos tempos que
vivemos (GENIVALDO, 3° ano do ensino médio, 2021).
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Um tema muito importante para ser debatido. Sim, sim porque sou negra e
sei a luta dos meus antecedentes e dos negros hoje em dia para termos
mais igualdade (MARIA, 1° ano do ensino médio, 2021).

QUADRO 7- Opinides dos alunos sobre as desigualdades sociais, interesse pelo

tema e possiveis rela¢cdes com suas vidas.

Respostas as perguntas | Detalhes/ especificacfes. Quantidade

da questao 21

Se interessam Responderam que se interessam pelo | 18
assunto.

N&o se interessam Responderam que ndo se interessam |5
pelo assunto

Relacdes de tempo tempos modernos, ancestrais, nos |3
tempos que vivemos.

O que pensam sobre as |injusta, chata, errada, patifaria, causa | 19

desigualdades sociais de sofrimento, silenciamento,
desnecesséria, néo deveria
acontecer, valorizagéo das
aparéncias, lixo, hipocrisia, néo
justifica mal tratamento.

Acdes as quais os alunos | Que racistas pagassem pelo mal que | 16

acreditam que resolveria | causam. Respeito. Lutar para mudar

Ou amenizaria a questdo | essa situacdo. Tratamento igualitario.

das desigualdades sociais | Agir contra as desigualdades sociais.
Aprender mais sobre o assunto.
Didlogo. Empatia. Mesmos direitos.
Falar sobre o tema. Parar de ser
racista.

Outros/ relacionados as 1

acoes

Acreditam que as | Porque podem reproduzir | 10

desigualdades sociais | preconceitos. Por causa de familiares

impactam em suas vidas. |que sdo e amigos mulheres, negros,
pobres. Por suas préprias condicdes
fisicas ou financeiras. Se relaciona
com o seu futuro.
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Nao acreditam que as|N&o é relacionado com a minha vida, |3
desigualdades impactam | ndo de maneira alguma.

em suas vidas.

Outros: Nao sei dizer, ilegivel, ndo acho nada, | 4

ndo aconteceu comigo.

N&o responderam 4

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

A Ultima pergunta relacionada as desigualdades sociais de
género/sexo, raca e classe do questionario 1, diz respeito as experiéncias pessoais
dos alunos. Perguntamos se eles ja vivenciaram ou presenciaram alguma situacao
de preconceito relacionada a manifestacdo das desigualdades sociais. No quadro a

seguir apresentamos as respostas.

QUADRO 8 - Respostas dos alunos acerca de situacdes vivenciadas ou
presenciadas de manifestacéo de preconceito.

Repostas dos alunos a pergunta 22, | Quantidade

guestionario 1.

Sim 31
N&o 16
N&o respondeu 4

Situacdes e lugares onde presenciaram | Casa 2 mengdes, noticias 1 vez, escola 3
ou  vivenciaram alguma  situacdo | mencdes, abordagem policial 1 vez,
relacionada ao preconceito trabalho 3 mencgdes, tv/séries/filmes 4
vezes, loja 2 mencgdes, olhares para
negros 3 mengbes, olhares para

mulheres 1.

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

Trinta e um (31) participantes responderam que ja presenciaram ou
vivenciaram alguma manifestacdo de preconceito relacionada as desigualdades de
género/sexo, raga e classe. Em suas respostas, alguns afirmaram que sim e

descreveram a respeito, e alguns apenas responderam que sim e/ ou sinalizaram
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que preferiam ndo detalhar. Aos que ndo quiseram falar sobre os detalhes, é
compreensivel, visto que esse € um tema demasiado sensivel, durante a leitura das
perguntas informamos que os alunos poderiam n&o responder caso ndo se
sentissem confortaveis.
Sim, racismo entre colegas da escola (CLAUDEMIR, 1° ano do ensino
médio, 2021).

Sim, o filho de um dos patr6es da minha mae ja cuspiu em mim (AGNALDO
PEREIRA, 2° ano do ensino médio, 2021).

Sim, j& vivenciei com a minha mée, mas prefiro ndo entrar em detalhes
(JARIANNE, 2° ano do ensino médio, 2021).

Até a presente pergunta (22), ndo sentimos a necessidade de
especificar a identificacdo de género e étnico racial dos participantes, pois o carater
das respostas ndo demonstrou grandes diferencas em suas opinides, no entanto
nessa pergunta em especifico os numeros nos chamaram atencdo. Dos trinta e um
(31) alunos que mencionaram ter presenciado ou vivenciado situagbes de
preconceito, vinte e um (21) sdo mulheres e dez (10) sdo homens, ou seja, mais da
metade sdo mulheres. Quanto ao perfil étnico racial, sete (7) sdo brancos e os
demais se identificam como negros (6) ou pardos (18). Podemos concluir a partir
desses dados que entre os alunos a percepcdo ou experiéncias relacionadas ao

preconceito € mais evidente para meninas negras ou pardas do que em meninos

brancos.

3.5 ANALISE DAS CONCEPCOES PREVIAS DOS JOVENS ACERCA DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

(ESTUDO EXPLORATORIO — QUESTIONARIO / SEGUNDO BLOCO)

No segundo bloco de perguntas ressaltamos aspectos percebidos
que sdo importantes; A clivagem entre género, raca e classe nas respostas
dissertativas ndo ficou tdo evidente, poucos jovens relacionaram mais de um

elemento ao descrevem suas concepcoes acerca das desigualdades sociais.

Em relacédo as questfes de mdltipla escolha pudemos observar que
as imbricacbes de género, raca e classe manifestou-se ao questionarmos quem
ocupa os melhores cargos no mercado de trabalho. Na questdo 17, os jovens

demarcaram suas percepcdes em que o perfil com o maior nimero de mencdes
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refere-se ao homem, branco e rico. No que tange ao perfil majoritario da populagéo
que reside nas periferias mais uma vez, a clivagem ficou evidente, pois as
dimensdes de raca e classe empreendidas pelos jovens denotaram que a maioria da

populacao das periferias sdo negros e pardos, que juntos totalizaram 72 mencoes.

Na questdo 19, a qual solicitamos que 0s jovens marcassem as
opcbes em que acreditam que correspondem ao perfil dos trabalhadores domésticos
no Brasil, os jovens novamente realizaram associa¢cfes entre a clivagem de género,
raca e classe. As respostas dos jovens sugerem que as mulheres negras pobres séao
maioria nessa profissdo, podemos relacionar esses dados com as informacdes
dispostas pelo DIEESE em que sinaliza que mulheres negras sao maioria no oficio.
A categoria agrega 92% das trabalhadoras de modo geral e que as mulheres negras
ocupam 65% (DIEESE, 2020). Esse aspecto foi percebido pelos jovens, a questao
20 reafirma essa relacdo, ao solicitarmos que expusessem guem S&ao responsaveis
por realizar tarefas como: passar, lavar e cozinhar, a atribuicdo as mulheres foi

unanime.

O vinculo sobre o trabalho doméstico e mulheres negras pobres
pode ser compreendido por meio da andlise de Avila; Ferreira (2020). As autoras
delimitam duas problematicas interligadas, sendo elas; a questéo ideoldgica que se
manifesta através do preconceito e discriminacdo; e a formacéo social historica

brasileira:

Com o fim da escraviddo, as mulheres negras passam a trabalhar como
empregadas domésticas (Graham, 1992; Saffioti, 1979). Até hoje, as
mulheres negras constituem a maioria dessa categoria. Mas além de serem
majoritarias na categoria, h4 também uma forte conotacdo de preconceito
racial que impregna ideologicamente a representacdo do emprego
doméstico no Brasil e que associa a uma relagao de “servidao” e a um
trabalho de mulheres negras. (AVILA; FERREIRA, 2020, p. 04).

Com base no excerto acima, podemos inferir que a questédo
ideoldgica vinculada ao racismo estrutural da sociedade brasileira, corrobora para a
forte associacdo de mulheres negras a essa profissdo. Um exemplo marcante,
remete aos meios de comunicacdo em que a representacdo das trabalhadoras

domeésticas frequentemente esta vinculada as mulheres negras.

Outro fator importante que corrobora para essa associagdo esta

atrelado ao processo historico do Brasil, para as autoras o trabalho doméstico é
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indissociavel da escraviddo, uma vez que constituiu as relagbes sociais da
sociedade brasileira pautada nas questbes de género/ sexo, raca e classe, neste
contexto o trabalho doméstico se consolidou em um campo de trabalho assalariado
no pais (AVILA; FERREIRA, 2020, p. 03).

Dentro das contradigcbes dessa relacdo de classe e raga entre mulheres, a
apropriagcédo do tempo de trabalho se desvela como um elemento central. O
trabalho doméstico € uma demanda sempre incessante: quanto mais o
tempo de trabalho de empregada doméstica é expropriado, mais liberado o
trabalho doméstico se torna o tempo das patroas e patrées. Dessa forma, o
trabalho das empregadas domésticas pode diminuir as tensdes da divisdo
sexual do trabalho nos espacos familiares onde trabalham, mas nao alteram
essa divisdo e ao contrario, € um elemento da constituicdo e reproducéo.
Atuam, ainda na dinamica de reproducao social ampliada pelo Estado, que
se beneficia da exploracéo da trabalhadora doméstica na medida em que
isto reduz a pressdo dos servigos publicos e se traduz, na pratica, no
modelo em que as demandas do trabalho reprodutivo sdo resolvidas pela
mercantilizacido de servicos e pela desoneracdo do Estado (apud AVILA;
FERREIRA, 2020, p. 08).

Quanto as definicbes acerca das desigualdades sociais elaboradas
pelos jovens destacam-se: as desigualdades nas relacdes de trabalho, formas de
tratamento situadas nas relacdes interpessoais, mais ou menos direitos, privilégios e

guestdes subjetivas como: sentir-se inferior ou superior.

As desigualdades situadas nas rela¢cdes de trabalho, denota um fator
primordial para a perspectiva adotada nessa pesquisa, pois ao compreendermos
que as relacbes materiais € o modo de producédo inferem diretamente na
manutencdo da hierarquia social, ndo sé as relacbes de trabalho sao impactadas
como também condicionam as demais relacdes sociais. Para Marx 0s seres
humanos ao produzirem seus meios de existéncia, produzem indiretamente a
propria vida material, a producédo, neste sentido esta atrelada ao trabalho realizado

pelos seres humanos para manterem sua propria existéncia. Marx pontua que:

A divisdo do trabalho no interior de uma nagdo leva, inicialmente, a
separacdo entre o trabalho industrial e comercial, de um lado, e o trabalho
agricola, de outro, e, com isso, a separagdo da cidade e do campo e a
oposicao entre os interesses de ambos. Seu desenvolvimento posterior leva
a separacdo entre trabalho comercial e [trabalho] industrial. Ao mesmo
tempo, por meio da diviséo do trabalho no interior desses diferentes ramos,
desenvolvem-se diferentes subdivisbes entre os individuos que cooperam
em determinados trabalhos. A posicao dessas diferentes subdivisdes umas
em relacdo as outras é condicionada pelo modo como sao exercidos 0s
trabalhos agricola, industrial e comercial (patriarcalismo, escravidao,
estamentos, classes). As mesmas condicbes mostram-se no
desenvolvimento do intercAmbio entre as diferentes nagbes. As diferentes
fases de desenvolvimento da divisdo do trabalho significam outras tantas
formas diferentes da propriedade; quer dizer, cada nova fase da divisdo do
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trabalho determina também as relacdes dos individuos uns com os outros
no que diz respeito ao material, ao instrumento e ao produto do trabalho.
(ENGELS; MARX, 2007, p. 89).

Neste sentido, conforme podemos verificar em Marx, bem como
Clovis Moura, a divisao social do trabalho e 0 modo de producdo, de acordo com o
periodo histérico, infere diretamente nas relagdes sociais. No caso brasileiro, Moura
ao analisar a passagem do regime escravocrata para o trabalho livre no Brasil,
ressalta que o aparelho ideoldgico da sociedade escravista, perdurou mesmo no
pés- abolicdo, os mecanismos ideologicos, segundo este autor, foram
aperfeicoados, ou seja, mesmo com a passagem para o trabalho livre 0 modo de
producdo vigente no capitalismo utilizou-se de mecanismos do regime escravocrata
para o mantimento de subdivisdes de classes no espaco social. (MOURA, 1988, p.
23).

Os jovens percebem as desigualdades no mercado de trabalho e
atribuem as mulheres e aos negros, cargos menos valorizados, com menores
remuneracdes e prestigio social. As desigualdades foram interpretadas como mais
ou menos oportunidades no mercado de trabalho pelos jovens e mencionadas 41

vezes, conforme apresentado no Quadro 1.

Cabe lembrar que todas as definicbes elencadas pelos jovens
elucidam as desigualdades sociais, ho que se refere as formas de tratamento, os
jovens chamam atencéo para fatores referentes a preconceitos e/ou discriminagao
sofridas por grupos minoritarios, como mulheres e negros. Podemos relacionar com
as exposicdes teodricas realizadas, no qual sinalizamos os aspectos ideolégicos
mantidos do periodo escravocrata, 0os negros, bem como as mulheres foram
submetidos a marginalizacdo, na atual fase do capitalismo- racismo- patriarcado as
relacbes sociais se estabelecem de uma forma complexa, atreladas ao liberalismo
em que embora os sujeitos sejam discriminados por suas condi¢cdes financeiras e
fisicas, sdo eles mesmos responsabilizados de acordo com a ideologia dominante.
Sobre esse aspecto com base nas contribuicbes de Meszaros, os autores Filho e

Guzzo pontuam que:

O pensamento liberal assume uma finalidade préatica: fazer com que o
sujeito se enxergue como espectador da realidade, ocultando as origens
das mazelas sociais (Meszéaros, 2006) e direcionando para os oprimidos a
responsabilidade por viverem da maneira como vivem. Logo, estes s&o
taxados como a “escéria da humanidade”, em outras palavras, é o sujeito
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sem renda e sem propriedade, o culpado pela desigualdade social (apud
FILHO; GUZZO, 2009, p. 37).

A partir dessa concepcao € possivel inferir que no periodo atual do
capitalismo em que a operacionalizacdo das desigualdades se estabelece de modo
conjunto, ao manter elementos patriarcais e racistas, ttm como meio de dominagao
mecanismos ideoldgicos que ocultam a natureza destrutiva desse sistema, que
consiste em responsabilizar o individuo por suas condi¢cdes sociais, atreladas a ideia
de “sucesso” e “fracasso” (FILHO; GUZZO, 2009, p. 37).

Por meio das respostas dos jovens podemos notar que O
entendimento acerca do preconceito/ discriminacdo sobre as populacbes nao
brancas, e do mesmo modo sobre as mulheres, sdo compreendidas situadas nas
relacdes interpessoais e/ou na negacao ou maior dificuldade de acesso, no mercado
de trabalho, universidades e a direitos basicos como saude, educacdo e moradia. A
manifestacdo de preconceitos, como uma forma de manter as desigualdades sociais
nao sao entendidas pelos jovens como parte da organizacao social, que hierarquiza
0S grupos sociais, ou que essa mesma organizacdo contribui para que
manifestacbes de preconceitos sejam praticas recorrentes, ainda que uma parte
significativa dos participantes indica ter sofrido ou presenciado uma situacdo de
preconceito. Dentre os jovens, trinta e um (31) indicaram ja terem presenciado ou
sofrido algum tipo de preconceito ou discriminacdo, vinculado a questdo de
género/sexo, raga e classe.

Quanto as perguntas direcionadas a que 0s jovens aprenderam em
aulas de Histéria sobre as desigualdades sociais, as respostas denotam conceitos
substantivos da disciplina tais como: escraviddo, colonizac¢do e revolucao francesa.
Dez (10) jovens informaram que aprenderam sobre as desigualdades sociais ao
estudarem sobre a escraviddo no Brasil, um jovem informou sobre a colonizagéo e
um jovem mencionou a Revolucdo Francesa. Chamamos atencéo para 0os numeros,
visto que o0 contingente de participantes equivale a 51 jovens e apenas 12
recorreram aos conceitos substantivos da disciplina, e fizeram o exercicio de
relacionar o tema das desigualdades sociais junto ao conteudo visto durante as
aulas. Conforme pontua a autora Ana Paula Carvalho um dos problemas acerca dos

conceitos substantivos consiste em:
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Os conceitos substantivos sdo apresentados de forma implicita dentro de
uma narrativa repleta de eventos, e raras vezes explicados de forma
separada do tema da aula. Os alunos nessa situacdo sdo obrigados a
deduzir os possiveis significados dos conceitos substantivos mencionados
durante as aulas, com resultados nem sempre satisfatérios (CARVALHO,
2021, p. 33).
Um ndmero significativo da amostra ndo estabeleceu nenhuma
relacdo entre as desigualdades sociais e conteudos abordados na disciplina, apenas
elucidaram seus entendimentos sobre 0 que sdo as desigualdades sociais e como

se estabelecem na dinamica social.

Dos alunos que recorreram a temas e conteudos abordados em sala
de aula, podemos inferir que ao estabelecer uma relacdo com os conteiddos da
disciplina de historia, especificamente com 0s conceitos substantivos, que estes
jovens articularam e associaram as desigualdades a processos historicos
vivenciados no pais, pois a pergunta em si, ndo delimita um contetdo especifico da
disciplina, apenas solicita que os jovens indiguem o que estudaram nas aulas acerca
das desigualdades sociais, ou seja, 0s jovens relacionaram as desigualdades sociais
junto ao conhecimento histérico visto em sala de aula. Este é um elemento

importante, visto que:

(...) os conceitos substantivos remetem ao contetdo da histéria e fornecem

a matéria prima para a constru¢gdo da estrutura utilizdvel do passado

(CARVALHO, 2021, p. 28).

No que se refere as articulacbes temporais realizadas pelos
jovens, elas manifestaram-se por meio de termos como: antigamente, época antiga,
época da sinha, nos tempos antigos etc. Ou seja, 0s jovens ao explicarem o que
compreendem sobre as desigualdades sociais elaboram definicbes as quais
apresentamos, e ao delimitar uma certa continuidade apenas a expressam por meio

dos termos elencados.

No que diz respeito as respostas cujo conteldo elucida suas
opinides sobre as desigualdades sociais e 0 que aprenderam em aula de Historia, as
quais enquadramos como descontinuidade, remete a explicagcbes que ao mesmo
tempo que os jovens utilizam conceitos trabalhados na disciplina de Historia, os
jovens néo articulam os aspectos sinalizados situados no tempo e nem articulam
com o passado, presente e futuro de forma evidente, apenas expde opinides acerca

do que é e do que foi. Neste sentido, a analise empreendida por Lee, a qual refere-
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se a necessidade da literacia histérica para romper com ideias que concebem a
histéria como uma espécie de apartheid temporal, torna-se relevante para esse
estudo, pois um numero expressivo de jovem compreende o passado, presente e

futuro como independente um do outro. Para Lee conhecer algo de Historia envolve:

Desenvolver uma imagem do passado que permite que os alunos se
orientem no tempo. Trata-se de um conhecimento substantivo coerente (as
vezes chamado de contelddo histérico, organizado sob a forma de um
passado histérico utilizavel, em diferentes escalas. Isso significa ajudar os
estudantes a abandonar a visdo do presente como algo separado do
passado por uma espécie de apartheid temporal, permitindo-lhes, em vez
disto, localizarem-se no tempo e verem o passado simultaneamente como
repressor e como responsavel por possibilidades para o futuro (LEE, 2016,
p.121).

Neste primeiro momento, ndo identificamos os aspectos elencadas
por Lee acerca do conhecer algo de Historia. Ainda no primeiro questionério,

elaboramos perguntas referentes ao contato dos jovens com os filmes.

3.6 O CONTATO COM OS FILMES (ESTUDO EXPLORATORIO, QUESTIONARIO — TERCEIRO

BLoco)

Conforme especificamos organizamos o Questionario 1 por blocos
tematicos, o primeiro relacionado ao perfil dos participantes, o segundo acerca das
concepcles das desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe atreladas ao
trabalho doméstico e o terceiro bloco dedica-se a identificar a relacdo dos jovens

com os filmes.

Na pergunta 23, perguntamos aos alunos se eles gostam de assistir
filmes e quais géneros sao seus preferidos, por meio dessa questdo obtivemos as

seguintes respostas.

TABELA 7 - Contato com os filmes.

Respostas sobre gostar | Quantidade
ou nao de filmes.

Sim 50

Nao 1

Total 51
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Fonte: Estudo exploratorio, Acervo da pesquisadora (2021).

Conforme podemos observar na tabela 6, dos cinquenta e um jovem
apenas um manifestou negativamente acerca de gostar de assistir filmes. Os
géneros de filmes mais mencionados pelos alunos foram: comédia, acao, terror e

suspense, como podemos observar no quadro seguir:

QUADRO 9 - Géneros de filmes preferidos pelos jovens.

Géneros Preferido dos participantes. | Quantidade

Comédia 44
Acgéo 39
Drama 12
Suspense 24
Filmes histéricos 17
Documentarios 11

Outros: animacao, ficgdo cientifica, | 14
super-heréis, romance, BL, Baseados

em fatos reais.

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

No que tange a relagdo entre filmes e aprendizagem, elaboramos
duas perguntas (24) e (25), com o intuito de verificar se os jovens acham que os

filmes podem ajudar no processo de aprendizagem, sobretudo nas aulas de Histéria.

A maioria (50) dos jovens acredita que os filmes os ajudam a
aprender sobre diversos assuntos. Ademais especificam 0s motivos pelos quais
acreditam que os filmes agregam no processo de aprendizagem. Para eles os filmes
ajudam, pois, viabilizam novas perspectivas, apresentam aspectos da realidade, é

um facilitador do aprendizado por ser uma linguagem mais acessivel, proporcionam
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exemplos que os inspiram fazendo com que se identifiquem com 0s personagens

e/ou a histoéria narrada.

Os alunos que responderam que depende, afirmam que o filme pode
ou nao contribuir, de acordo com o tema ou o contetdo passado pela pelicula, como
podemos verificar na resposta da aluna Tasha “Depende do filme, do género efc.
mas geralmente sempre ha uma cena que me marca ou uma frase que me faz

refletir sobre” (1° ano do ensino médio, 2021).

Como podemos notar as concepgdes dos jovens acerca dos filmes e
o aprendizado pode ser problematizada por serem compreensdes que concebem o
filme como difusor de “verdades”, como por exemplo no que se refere a realidade,
que segundo eles é retratada pelos filmes. Um filme por mais que apresente
aspectos presentes na realidade n&o significa que seja a “verdade”, conforme
mencionamos no capitulo acerca dos usos dos filmes no ensino de historia, o que
devemos identificar no filme € sua verossimilhanca, ou as tensdes entre ficcdo e
realidade, além disso é importante ter em mente que um filme é sempre produzido

por alguém que possui uma intengdo, que nem sempre é percebida.

Quanto a recepcao dos filmes essa pode ser variada, pois ao entrar
em contato com aspectos presentes na cultura historica transmitem mensagens que
nem sempre sdo intencionadas pelo produtor e ou diretores, podem reforcar ou

desconstruir determinados paradigmas.

TABELA 8 - Contribuicéo dos filmes no processo de aprendizagem.

Opinido dos alunos acerca dos filmes ajudarem ou Quantidade
néao no processo de aprendizagem

Sim, ajudam 44

Depende do filme 3

N&o responderam 4

Total 51
Concepcdes dos alunos acerca da relagéo entre Quantidade

aprendizagem e filmes

Ajudam, pois possibilitam novas perspectivas 6




Ajudam, pois demonstra elementos da realidade 13
Ajudam, pois facilitam o aprendizado. 16
Ajudam, pois proporciona inspiracao/identificacédo e 5
influéncia.

Outros: ilustra sobre determinados assuntos, prende mais | 7
a atencao, informacdes genéricas.

N&o respondeu 4
Total 51

Fonte: Estudo exploratorio, Acervo da pesquisadora (2021).
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Em relacdo aos filmes nas aulas de Histéria, parte dos jovens (40)

afirmou que eles trazem contribui¢cdes importantes. Um (1) participante afirmou que

ndo ajudam, no entanto, sua justificativa foi contraditéria ao pontuar que talvez

ajude, mas que depende do contetdo do filme.

Dentre os jovens que acham que os filmes ndo ajudam, (1) um

apenas informou que n&do ajudam, mas, ndo especificou 0 motivo. Um (1) descreveu

que talvez ajude e complementou da seguinte forma: “Talvez, eu ndo entendo muito

de histéria, talvez eu aprenda com o filme o que eu ndo aprendi com a aula” (JAJA,

1° ano do ensino médio, 2021).

TABELA 9 - Filmes em aulas de Historia.

Opinido dos alunos acerca dos |Quantidade
filmes ajudarem ou ndo em aulas e

histéria

Sim 40

N&o 1

Talvez 1

N&o respondeu 9

Total 51
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Concepgdes dos alunos sobre os|Quantidade

filmes em aulas de histéria

Ajudam, pois mostram como foi 0|9

passado e/ou aspectos da realidade

Ajudam, pois é mais facil de aprender | 18

através dos filmes.

Ajudam, pois complementam 0|3
professor

Outros: prendem mais a atencéo, déao |9
exemplos de como ndo ser racista ou

machista, informagfes genéricas.

N&o especificaram 3
N&o responderam 9
Total 51

Fonte: Estudo exploratorio, Acervo da pesquisadora (2021).

Buscamos relacionar os filmes ao tema dos trabalhadores
domésticos, visto que as respostas anteriores podem ser baseadas em aspectos
presentes nas representacdes dos filmes acerca do perfil dos trabalhadores
domésticos no Brasil, evidenciando o impacto dos filmes imersos na cultura histérica.
Para que pudéssemos analisar fizemos uma leitura atenta dos dados e em seguida
realizamos a contagem de palavras mais citadas pelos jovens para responderem a
pergunta 26 do questionario 1, que remete a forma pelo qual os trabalhadores

domésticos sao retratados pelos filmes.

A expressbes e palavras mais utilizadas foram contabilizadas e

apresentaremos no quadro a seguir.
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QUADRO 9 - Representacdes dos trabalhadores domeésticos nos filmes.

Palavras e expressfes mais utilizadas pelos alunos para |Quantidade.
descrever o modo pelo qual séo retratados os trabalhadores

domeésticos nos filmes

Expressdes que se relacionam com a pobreza/ pobres/ condicéo | 28
de vida baixa/ necessitados/ condicdo nenhuma/ganham pouco
dinheiro/ humildes

ExpressGes que remetem a maus tratos como: humilhacao/ |9
maltratadas/ tratados igual escravo/ tratados como se néo fosse

ninguém/explorados

Negros (as) 16
Mulheres 10
Brancas 03
Periferia/ favela 11

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).

Para concluir, a dltima questdo disposta no primeiro questionario,
refere-se a filmes que os alunos assistiram e se eles perceberam o tema das
desigualdades sociais entre negros e brancos, homens e mulheres, ricos e pobres,
pedimos que eles informassem o nome dos filmes e a forma a qual abordaram essa

questao.

Os alunos nos forneceram respostas variadas, trinta e seis (36)
participantes afirmaram que ja assistiram filmes relacionadas a tematica das
desigualdades, desses trinta e seis, apenas vinte (20) informaram o nome dos filmes
0 quais ja assistiram, dezesseis (16) mencionaram que ja assistiram, mas nao se
recordam os nomes dos filmes. Nove (9) pontuaram que nunca assistiram nenhum
flme em que a tematica da desigualdade social fosse abordada. Dois (2)
participantes disseram que néo se lembram se ja assistiram, ou ndo e um (1)

participante dispbs uma resposta genérica, ndo correspondente ao que foi solicitado
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na pergunta. Elencamos abaixo os filmes mais citados. Houve uma certa confuséo,

pois além de filmes os alunos também citaram séries, jogos esportivos® e novelas.

Um dos filmes mais citado foi a obra de Fernando Meirelles, “Cidade
de Deus de 2002”, o qual conta histéria de um jovem negro, que cresce em um
ambiente de extrema violéncia, o jovem sonha em ser fotografo, através da camera
registra o cotidiano da favela em que mora chamada Cidade de Deus. O filme teve
indicacdes ao Oscar e ganhou varios prémios e foi citado pelos alunos do ensino

médio quatro (4) vezes.

Outro filme citado (4) quatro vezes pelos alunos foi a obra “O &dio
que vocé semeia”, de 2018, sob direcdo de George Tillman Jr. O filme conta a
histéria de uma jovem americana que presencia o assassinato de seu melhor amigo
e € convocada de testemunhar no tribunal, visto que era a Unica pessoa presente

durante o crime.

Os demais filmes foram citados apenas uma vez, sao eles: “Django”
(2013) dirigido por Quentin Tarantino, “12 anos de escravidédo” do diretor Steve
McQueen de 2014, “Besouro”, filme de Jodo Daniel Tikhomiroff, lancado em 2009,
“Fique rico ou morra tentando”, de Jim Sheridan, fiime de 2005. Dentre os filmes
citados até o momento, mesmo com abordagens diferentes e temas distintos o ponto
em comum entre eles refere-se ao racismo sofrido pela populacdo negra. Nessa
guestdo um numero significativo de alunos chamou atencdo para filmes que

abordam a questédo da desigualdade social entre negros e brancos.

Os filmes “T6 ryca” de Pedro Anténio, 2016, “Um suburbano sortudo”
dirigido por Roberto Santucci, 2016 e “Era uma vez” do diretor Breno Silveira, 2008,
foram mencionados pelos alunos por evidenciarem as discriminacdes sobre o0s

pobres.

8 Quanto aos jogos esportivos, € possivel interpretar que os alunos estejam se referindo a episodios
de discriminacdo em partidas de futebol, no entanto, como o aluno apenas mencionou “futebol”,
optamos por inserir na categoria “respostas que nao correspondem ao que foi solicitado”. O mesmo
ocorreu com a mengéao a novela “Malhacao”. Uma das respostas foi desconsiderada, visto que a série
mencionada pelo jovem nédo existe. O que acreditamos que possa ocorrido um equivoco na escrita do
jovem.
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O ponto em comum entre os trés filmes citados acima, € a questao
da discriminacdo sofrida pelos pobres, onde o reforcam o estered6tipo de pessoas
gue moram na periferia, através do género comédia os filmes elucidam preconceitos
relacionados a comportamentos que deslegitimam as pessoas que sao de periferia
mesmo que por algum motivo figuem ricas, por sua origem periférica continuam

sendo subalternizadas.

Na categoria “outros”, inserimos outros formatos do audiovisual,
como séries e novelas. A série norte-americana “Todo mundo odeia o Chris” de
Chris Rock, conta a historia de um jovem chamado Chris morador do Brooklyn- NY
em meados dos anos 1980, a série narra as aventuras e dificuldades do jovem, que
durante sua trajetéria escolar por muitas vezes foi o Unico garoto negro da escola. A
série € uma comédia exibida em uma emissora da tv aberta aos domingos e é
popular entre os jovens. Os participantes que mencionaram o seriado pontuam que
ela aborda a questdo da desigualdade social que € percebida pelo fato dele ser o
anico negro na escola, o que faz com que ele sofra preconceito, ademais um dos

estudantes faz um paralelo com a questao da segregacao racial.

Sim, filmes antigos relatam cidades de negros e cidades de brancos, igual
na série “Todo mundo odeia o Chris” o Unico negro em uma escola de
branco. (NEGO VAL, 2° ano do ensino médio, 2021).

Todo mundo odeia o Chris, e aborda como Unico negro na escola (RUAN, 3°
ano do ensino médio, 2021).

Outro seriado mencionado pelos jovens é a série “Cidade dos
homens”, que narra a histéria de dois jovens Laranjinha e Acerola, ambos vivem em
uma comunidade do Rio de Janeiro, a série demonstra a vidas dos dois amigos
permeadas por um contexto de violéncia, uso de drogas e dificuldades financeiras.
Quanto as mencdes a respectiva série 0os alunos apenas citaram e ndo forneceram

maiores informacgoes.

QUADRO 10 - Filmes e as desigualdades sociais entre negros e brancos, homens e

mulheres e ricos e pobres.

Respostas dos alunos: se ja assistiram filmes que aborde | Quantidade

a questdo das desigualdades sociais

Sim 36
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Sim e lembram-se do nome dos filmes 20

Sim e ndo lembram o nome dos filmes 16

N&o 9

N&o respondeu 2

N&o se lembram 3

Outros: resposta genérica “nao sei dizer” 1

Filmes mais mencionados Quantidade
Cidade de Deus 4

Besouro 1

To ryca 1

Fique rico ou morra tentando 1

12 anos de escravidao 1

Era uma vez 1

Django 1
Suburbano sortudo 1

O A4dio que vocé semeia 4

Outros: séries, novela Quantidade
Todo mundo odeia o Chris 4

Cidade dos Homens 2
Respostas que ndo correspondem ao que foi solicitado 4

Fonte: Estudo exploratério, Acervo da pesquisadora (2021).
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4 CONSCIENCIA HISTORICA E PERCEPCOES SOBRE AS DESIGUALDADES
SOCIAIS A PARTIR DA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM COM A NARRATIVA
FILMICA “DOMESTICAS”

Por fim, chegamos a etapa final dessa pesquisa, neste capitulo
apresentamos os resultados obtidos apds a aplicacdo do segundo questionério,
disponibilizado ap6s a exibicdo do filme. Nele evidenciamos as explicacbes
historicas empreendidas pelos jovens, bem como elucidamos quais conceitos
substantivos da disciplina de Histéria os participantes utilizaram para explicar a
guestao das desigualdades sociais e como 0s articularam em estruturas narrativas,
ressaltamos aspectos de permanéncia e/ou mudancas em suas concepcoes apds a

experiéncia com o filme.

Ademais, identificamos e analisamos as recorréncias nas respostas
dos jovens e as categorizamos, conforme o método da Teoria Fundamentada. Com
base nos aportes tedricos de SEIXAS, (2012) e RUSEN (1992), pudemos
compreender as principais percep¢oes dos jovens acerca das desigualdades sociais

historicamente construidas.

4.1 EXPLICACOES HISTORICAS EMPREENDIDAS PELOS JOVENS SOBRE AS ORIGENS DAS

DESIGUALDADES SOCIAIS NO BRASIL

As perguntas do questionario 2 foram elaboradas com intuito de
verificar o aumento de experiéncias, mudancas e/ou permanéncia das ideais dos
jovens acerca da questdo das desigualdades sociais centralizadas na categoria
laboral dos trabalhadores domésticos. Desenvolvemos perguntas cujo objetivo era
instigar os jovens a fornecerem explicacdes historicas e identificar quais conceitos
substantivos da disciplina de histéria utilizam para explicar a problematica citada, ou
seja, solicitamos que os jovens explicassem as desigualdades sociais a partir do
filme, partindo do pressuposto que os jovens sinalizariam como essas questbes se

estabelecem hoje, como foi no passado, bem como suas expectativas de futuro.

A intencéo da primeira pergunta do questionario 2, foi que os jovens
expusessem seus entendimentos acerca do filme, com a pergunta a respeito do
porqué o filme foi feito e o que ele tenta mostrar. Para que pudéssemos analisar as

respostas, em um primeiro momento fizemos uma leitura cautelosa, a partir desse
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procedimento identificamos que as compreensdes dos jovens podiam ser agrupadas
em seis formas de entendimento. Abaixo apresentamos o quadro com as respostas

dos jovens e as respectivas categorias.

QUADRO 11 - Porque o filme foi feito e o que ele tenta mostrar.

Respostas dos alunos acerca do |Quantidade

porqué o filme foi feito

Para mostrar a vida das empregadas | 32

domeésticas

Para mostrar a vida das pessoas da |3

periferia

Para mostrar a vida dos pobres 9

Para mostrar as desigualdades sociais 4

Para mostrar a realidade brasileira 3
Outros 2
N&o respondeu 1

Fonte: Respostas questiondrio 2, Acervo da pesquisadora (2021).

Agrupamos as respostas para que pudéssemos apresenta-las de
forma mais clara, ainda que todos os elementos elencados pelos jovens sejam
abordados de forma intrinseca pelo filme, optamos por separar em grupos, visto que
o objetivo era identificar qual a percepcéo e/ou mensagem recebida pelos jovens da
narrativa como um todo. Os alunos pontuaram aspectos gerais de modo que

resumisse o que compreenderam da abordagem.

O filme foi feito para mostrar a realidade algumas mulheres domésticas
além de retratar as desigualdades entre as pessoas no Brasil (AGNALDO
PEREIRA, 2° ano do ensino médio, 2021).

A resposta do jovem Agnaldo, sinaliza que o filme foi feito tanto para
retratar a realidade das mulheres domésticas quanto para evidenciar as

desigualdades sociais no Brasil. Deste modo, cabe esclarecer que contabilizamos
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sua resposta tanto no grupo em que pontua que o filme foi feito para mostrar as
desigualdades sociais, quanto para mostrar a vida das empregadas domeésticas.

A pergunta cinco (5) do questionario 2, solicita que os participantes
expliqguem por que as mulheres sdo a maioria nessa profissao, optamos por realizar
essa pergunta nos dois questionarios, para verificar se houve alguma mudanca nas

concepcOes dos jovens apoés assistirem o filme.

Para apresentar as respostas da questdo 5, as agrupamos, de
acordo com as interpretacdes empreendidas pelos jovens para responder tal
guestionamento, ao separamos por grupos identificamos as seguintes formas de
compreensao dos participantes: 1- A falta de opcédo/ oportunidade levam um maior
namero de mulheres para o trabalho doméstico, 2- criagdo familiar e o modo
socializagédo, 3- preconceito e machismo, 4- habilidades “naturais” atribuidas as

mulheres, 5 — outros, ndo respondeu ou ndo respondeu o que foi solicitado.

QUADRO 12 - Porque as mulheres sédo maioria na categoria dos Trabalhadores

Domésticos.

Respostas dos participantes sobre a|Quantidade

pergunta 5, questionario 2.

falta de opcdo levam um maior nimero de |9

mulheres para o trabalho doméstico

criacdo familiar e 0 modo socializagdo 8
preconceito e machismo 13
habilidades “naturais” atribuidas as mulheres 15

N&o respondeu/ ndo respondeu o que foi|6

solicitado

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).
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Entre as respostas do primeiro e do segundo questionario, houve
diferengas notaveis. No primeiro questiondrio vinte (20) alunos expressam que nao
concordam que somente as mulheres devem realizar esse tipo de atividade, as
respostas conforme expusemos anteriormente, atribuem questdes como: tradicao,
machismo, preconceitos, ou apenas explicam como ocorre para justificar porque a
maioria dos sujeitos que realizam atividades domésticas sdo mulheres, apenas
quatro (4) jovens no primeiro questionario demonstrou certa concordancia de que as
mulheres exclusivamente devem realizar as tarefas domésticas. No entanto, quinze
(15) jovens, sendo dez (10) meninas e cinco (5) meninos, atribuiram essa funcéo as
mulheres no questionéario 2, devido a suposta habilidade natural das mulheres para
realizar esse tipo de tarefa. Ou seja, apés o filme os jovens mencionaram com mais
frequéncia habilidades atribuidas as mulheres para executar servicos domeésticos.
Conforme discutimos no item da andlise do filme, as personagens compreendem o
trabalho doméstico como um “carma” e denotam certa naturalidade ante as suas
condi¢cbes sociais, esse pode ter sido um fator de impacto para um mudancas de
concepgdes dos jovens no que se refere as supostas “habilidades naturais” das

mulheres para desenvolver esse tipo de atividade.

Retomamos os dados coletados no questionario 1 em que quatro (4)
jovens justificaram que acham que tarefas como lavar, cozinhar e cuidar dos filhos
devem ser realizadas por mulheres, pois elas sdo mais “habilidosas”. Dentre as
respostas dos jovens, trés (3) deles, mantiveram suas concepc¢des apos o filme,

reafirmaram suas respostas ao questionario 1:

Porque mae leva jeito mesmo.
Porque gosta de tudo bem-feito, tudo limpo e é isso (JARIANNE, 2° ano do
ensino médio, 2021).

Porque elas sdo mais desenvolvidas nessas relacoes.
Porque é um servico mais delicado e homens fazem servico mais pesado
(CAMILA, 3° ano do ensino médio, 2021).

O unico jovem que deu uma resposta diferente da disposta no
primeiro questionario, ndo permitiu analisar mudancgas acerca da primeira e segunda
resposta, o jovem argumentou que o filme representa os homens de modo que ao
invés de procurarem emprego eles optam por roubar, como podemos observar nas

respostas:
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Os homens eles que saem para sustentar sua familia.

Neste filme representa que s6 as mulheres trabalham que ilegivel dos
homens que ao invés de procurarem um emprego eles s6 sairam para
roubar (LEANDRO OLIVEIRA, 1° ano do ensino médio, 2021).

As respostas cujo as concepcdes dos jovens se modificaram antes e

apos o filme, abaixo constam alguns exemplos:

1 Na atualidade que vivemos hoje a mulher cuida da casa e dos filhos e o
homem busca o sustento para a casa, mas 0 homem também pode cuidar
da casa e a mulher trabalhar um ajudando o outro.

2 Porque as mulheres conseguem ter mais paciéncia e se adaptar com o
servico (MC MENOR V3, 2° ano do ensino médio, 2021).

1 Eu nao acho que é sé a mulher que tem que fazer, mas € o que as pessoas
mais acham
2 Porque faz tudo bem-feito (LEONARDO, 2° ano do ensino médio, 2021).

1 Eu nédo acho, porque os dois deveriam, mas a sociedade faz com que as
mulheres sdo obrigadas a isso.

2 Na&o sei, mas acho que a populagcdo de mulheres é mais capaz e talvez o
patrdo confia mais (KIM JAJA, 1° ano do ensino médio, 2021).

1 Por que os homens acham que a mulher é obrigada a cuidar somente da
casa.
2 Porque faz tudo bem-feito (ANGELICA, 2° ano do ensino médio, 2021).

Conforme podemaos verificar nas respostas dos jovens, apés o filme
houve mudancas acerca de suas concepcdes, podemos inferir que o filme foi
interpretado por eles de modo que reforcou esteredtipos acerca das supostas
habilidades “naturais” das mulheres desenvolverem tarefas domésticas, uma vez
gue as protagonistas sdo mulheres, no entanto é importante pontuar, que ainda que
o filme seja protagonizado por mulheres, ele aborda de modo secundario a questéao
do trabalho doméstico em que homens também desenvolvem fung¢bes como:

porteiro, zelador e faxineiro.

Na pergunta seis (6), elaboramos uma questao a partir de uma das
falas da personagem Creo, ela discorre sobre sua trajetoria familiar, afirma: que sua
bisavo foi escrava, sua méde empregada domeéstica e que ela € doméstica. A partir
do trecho questionamos os estudantes acerca da escravidao brasileira e/ou outro
fator/ periodo historico vivenciado no Brasil e suas possiveis rela¢cdes com o trabalho
domeéstico. Em um primeiro momento, perguntamos se eles acham que existe

alguma relagéo entre o trabalho domeéstico e a escraviddo/ ou algum outro fator
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histérico e solicitamos que marcassem “sim” ou “nao” e em seguida que

justificassem suas respostas.

TABELA 10 - Relacéo entre o trabalho domeéstico e escraviddo e/ou outro

fator/periodo historico.

Respostas sobre a relacdo trabalho | Quantidade
doméstico e escraviddo e/ou outro

periodo/fator histérico.

SIM 44
NAO 5
NAO RESPONDEU 2
TOTAL 51

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Dentre os jovens que responderam de maneira afirmativa, o
estudante Genivaldo do 3° ano do ensino médio, justificou sua resposta da seguinte

forma:

Hoje em dia, apés a abolicdo da escraviddo, o trabalho doméstico é algo
meio que camuflado, para a escraviddo enraizada (2021).

Quanto aos jovens que responderam de forma negativa, ou seja,
que ndo acreditam que exista quaisquer relacdes entre o trabalho doméstico e
periodos/fatores histéricos vivenciados no pais. Um dos alunos respondeu o

seguinte:

Porque sado areas totalmente diferentes, escravo vocé trabalha e ndo recebe
ja doméstica nao é um servigo muito valorizado, mas recebe pelo servigo”
(MC MENOR V3, 2° ano do ensino médio, 2021).

As respostas dos alunos expressam a consciéncia histdrica
numa perspectiva relacional, indicam em maior ou menor medida uma certa
articulacdo ao relacionar o trabalho domeéstico e periodos/ fatores historicos
vivenciados no pais, quarenta e quatro (44) jovens afirmam existir uma relacéo

intrinseca, ainda que as justificativas sejam diferentes umas das outras em alguns
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aspectos. Das respostas negativas quanto a essa relagdo, podemos notar uma certa
ruptura entre passado e presente realizada pelos jovens, eles pontuam mudancas
gue realmente ocorreram, como por exemplo o salario, mencionado pelo jovem Mc
Menor V3, no entanto ele ndo a percebe como fruto processual histérico mesmo as
mudancgas, essas ocorreram de maneira gradativa, bem como a permanéncia de
alguns aspectos, as respostas dos jovens elucida concepc¢des que compreendem o
tempo como uma espécie de apartheid temporal, conforme sinaliza Lee (2016). O
trabalho escravo para o jovem esta relacionado somente ao pagamento de um
salério, outras nuances como os impactos do preconceito ndo é percebido pelo
jovem como uma influéncia de tal periodo e/ou periodos subsequentes, denotando a

importancia da literacia historica para o ensino de Histéria.

7

O cenério do filme é composto para que seja representado o
cotidiano da periferia, deste modo solicitamos na pergunta sete (7) que novamente
fizessem uma relacdo entre a periferia e o perfil étnico-racial e socioeconémico
maioritarios nesses contextos, pois pretendemos identificar se com o filme as
respostas permaneceram as mesmas ou mudaram. Assim como na questao seis (6),
elencamos perguntas de mudltipla escolha e solicitamos que justificassem suas

respostas.

Ao comparar com as respostas da questdo dezenove (19), do
questionério 1, que se referia apenas ao perfil étnico-racial da populagédo que vive
nas periferias, notamos ndo houve grandes mudancas quanto ao perfil étnico racial,
no entanto ao inserir condi¢cdes socioecondmicas o humero de mencdes aos pobres
foi de 48 vezes. Ao articular as duas questbes podemos perceber as clivagens entre
raca e classe de forma mais evidente e podemos inferir que ela é percebida pelos
jovens. Quanto as justificativas, a maioria dos jovens atribuiram as condicfes

financeiras (47), seguido da discriminag&o e preconceito (10).

Compreendemos que o filme ao elucidar a tematica trabalho
doméstico, proporciona elementos para que a visualizagdo das desigualdades
sociais de género/sexo, raca e classe seja percebida de forma intrinseca, visto que
ao discutirmos sobre as desigualdades sociais e as complexidades das clivagens
existentes requer reflexdes profundas, o exemplo dos trabalhadores domeésticos,

permite que esses aspectos sejam vistos de modo simultaneo.
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QUADRO 12 - Respostas dos alunos acerca da populacao que vive da periferia.

Respostas dos jovens Quantidade
Negros 47

Pobres 48

Pardos 14

Brancos 13
Indigenas 1

Ricos 1

N&o respondeu 1

Alunos que justificaram ou nédo suas | Quantidade

respostas

Justificou 47

N&o justificou 3

N&o respondeu 1
Justificativas Quantidade
Pelas condicdes financeiras 47

Pelo preconceito e discriminacao 10

Por falta de oportunidade 5

Por causa da desigualdade social 5

Outros: respostas genéricas. 8

Fonte: Questionério 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Sobre as relacbes entre o trabalho doméstico e periodos/fatores
histéricos vivenciados no Brasil, buscamos aprofundar essa questdo em outras
perguntas, ainda que de forma indireta, na questao oito 8, apresentamos aos alunos
uma das musicas que compdes a trilha sonora do filme, trata-se da musica Capitulo
4 Versiculo 3 do grupo de Rap Racionais Mc’'s. A musica toca, na cena em que

Kelly, uma jovem negra, estd em uma area para criancas de um condominio de luxo,
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cuidando dos filhos(brancos) da patroa de sua mée. A musica diz o seguinte: “60%
dos jovens de periferia sem antecedentes criminais ja sofreram violéncia policial. A
cada 4 pessoas mortas pela policia 3 sdo negras. Nas universidades brasileiras
apenas 2% dos alunos sdo negros. A cada 4 horas, um jovem nhegro morre
violentamente em Sao Paulo”. Pedimos que os participantes explicassem por que a

musica foi selecionada para essa cena.

QUADRO 13 - Interpretacfes dos jovens acerca da relagcdo da musica do grupo de

Rap Racionais Mc'’s, parte da trilha sonora do filme, e as desigualdades sociais.

Interpretac6es dos jovens sobre porque a musica toca na | Quantidade

cena em que Kelly cuida dos filhos da patroa de sua mée.

Para elucidar a vida dos jovens da periferia 11

Para elucidar os pensamentos e a situacdo vivida pela|4

personagem Kelly

Para elucidar situag@es vividas pela juventude negra no Brasil, | 22
como: falta de oportunidade, violéncia policial, preconceito,
necessidade de trabalhar desde jovem, falta de acesso as

universidades

Porque a musica se relaciona com o filme e para enfatizar a |5

cena.

Outros: néo responderam ou forneceram respostas genéricas. 5

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Os jovens interpretaram a musica como uma forma de elucidar
situacdes vivenciadas pela juventude negra no Brasil, no entanto ndo atribuiram

nenhuma relacao temporal e ndo explicaram o porqué isso ocorre.

A questédo nove (9) seguiu o0 mesmo padrao da questao sete (7), em
um primeiro momento pedimos para que marcassem “sim” ou “ndo” e em seguida
que justificassem sua escolha. A pergunta aborda uma das falas da personagem

Roxane, ela afirma que ser empregada doméstica € uma sina, no sentido de ser um
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castigo ou destino do qual ndo se pode se livrar, questionamos se 0S jovens

concordam ou ndo com a personagem.

Antes de apresentarmos os dados coletados dessa pergunta é
importante pontuar que: muitos jovens interpretaram a fala da personagem como
falta de oportunidade, ou seja “sina” ou “castigo” para esses jovens estédo atrelados a
falta de oportunidade, como por exemplo as respostas das jovens Maite e Tasha.
Maite respondeu o seguinte: “Sim, porque por falta de empregos, por conta de ser
um Unico trabalho com meios mais faceis para conseguir e um trabalho muito
concorrido por mulheres que nao tem muitos estudos”. A jovem Tasha argumentou
de forma similar: “Sim, eu acho que depende da classe social das pessoas de as
situacdes que ela passa (ndo sei me expressar direito) mas enfim acho que ela quis
dizer que é o que restou a ela”. Como podemos notar nas duas respostas elas
remetem a condi¢cdes externas ao sujeito, como a questao da falta de oportunidade

ao mesmo tempo em que pontuam gue realmente seja uma sina, ou castigo.

Deste modo, organizamos o quadro de respostas de acordo com
justificativas que denotam concordancia e discordancia acerca da questdao de o

trabalho doméstico ser uma sina ou um castigo.

Outro ponto a ser esclarecido € que alguns jovens apenas
responderam a questdo dissertativa, ndo marcaram as opgdes “sim” ou “ndo”. Deste
modo, ndo conseguimos interpretar de modo conclusivo, pois nao afirmaram se
concordam ou ndo. Para essa situacdo sinalizamos no Quadro 15, como nao

responderam.

QUADRO 14- Respostas dos jovens acerca do trabalho doméstico ser uma “sina”,

algo do qual ndo se pode se livrar, conforme a fala da personagem Roxane.

Respostas dos jovens as opcgles |Quantidade

“Sim” (Concordam) ou “Nao” (Nao

concordam)
SIM 17
NAO 27

NAO RESPONDEU (dois jovens apenas | 7
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justificaram, mas ndo  marcaram

nenhuma das opc¢des).

Justificativas Quantidade

N&o, falta de oportunidades, questdes |6

externas aos individuos.

Ndo, é uma escolha, a mudanca € |17

responsabilidade do individuo

N&o, outros: Justificativa atrelada a |2
elementos sobrenaturais (Deus), nao

respondeu o que foi solicitado

Sim, justificativas atreladas al6
impossibilidade de mudanca,
desvalorizacdo do trabalho doméstico e
falta de escolha

Sim, justificativas associadas a: falta de |9
oportunidade questdes externas aos

individuos

Outros: ndo respondeu o que foi|l

solicitado

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Dentre os jovens que marcaram a op¢ao sim suas justificativas estao
interligadas a interpretacdo em que se sobressai a ideia de impossibilidade de

mudanca, ou seja, uma determinacao.

Sim, porque ndo tem como fugir, eles tém que trabalhar se néo vai ter morar
na rua e isso eles nao querem (X, 2° ano do ensino médio, 2021).

Sim, pois ndo possui condicdo de mudar (NEGO VAL, 3° ano do ensino
médio, 2021).

Os jovens utilizam termos como “ndo tem como fugir’, “ndo possui
condicbes de mudar”’, “obrigada a fazer isso”, “nao tem outra escolha”. Embora em
algumas respostas aparecam aspectos que podem ser enquadrados na categoria
falta de oportunidade, vinculada a elementos externos aos sujeitos, 0s termos

empreendidos pelos jovens dao conotacdo de impossibilidade de mudanca.
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Seis jovens (6) marcaram a opg¢ao “ndo” e justificaram que nao se
trata de “castigo”, “carma” ou “sina” e sim falta de oportunidade, a partir da analise
das respostas identificamos que os jovens percebem que ndo se trata apenas de
forca de vontade dos sujeitos, para eles estdo atrelados a falta de oportunidade de
emprego e de aperfeicoamento de suas formacgdes, ao sistema politico etc., ou seja,

eles percebem condicionamentos sociais relacionados a essa questéo.

N&o, mas muitas vezes pela falta de formacao ou falta de dinheiro é a Unica
opcdo que as mulheres encontram. (DEUS GREGO DE BELEZA
INDESCRITIVEL, 1° ano do ensino médio, 2021).

N&o, ndo é um carma ser doméstica, é necessidade causada pelo sistema
politico e a bolha posta pela sociedade (MAYA, 1° ano do ensino médio,
2021).

Dezessete (17) participantes marcaram a opg¢ao “nao” e justificaram
suas respostas afirmando que se trata de uma escolha individual a mudanca de

suas condi¢des e/ ou trabalhar como empregada doméstica. Vejamos:

N&o, porque as pessoas escolhem algumas vezes por opcdo (CAMILA, 3°
ano do ensino médio, 2021).

N&o, porque a pessoa pode ser um pobre, mas ndo quer dizer que eles
sempre vao ser pobres trabalhando muito esfor¢o a vida dele pode mudar
(DAMON, 1° ano do ensino médio, 2021).

Uma das respostas que enquadramos na categoria outros, nos
chamou atencdo por denotar aspectos sociais vivenciados pelos seres humanos

relacionados a fatores sobrenaturais.

NAO, porque como toda alegria é passageira, sofrimento ndo é eterno e
vocé pode sofrer, mas um dia Deus te abencoa e vocé muda de vida (MC
MENOR V3, 2° ano do ensino médio, 2021).

A resposta do aluno esta de acordo com uma das perspectivas de
uma das personagens do filme, em que delega a responsabilidade dos males do
mundo a descrenca em Deus. O jovem mesmo afirmando que nao se trata de um

‘carma”, “castigo” etc. se contradiz ao afirmar que as condi¢des de alguém pode ser

alterada a partir do momento que Deus a abencoar.

A pergunta dez (10) do questionario dois, aborda um dos aspectos
abordados pelo filme, acerca da invisibilidade devido a falta de recursos de dois

personagens, Gilvan e Jailto. Em uma cena os dois conversam e um deles fala que
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gostaria de ser invisivel o outro responde afirmando que eles ja sdo invisiveis que s6
Gilvan ndo percebeu ainda. Pedimos para que o0s alunos explicassem o que

entenderam dessa cena.

Nessa questdo apenas quatro (4) ndo responderam, as respostas
dos demais jovens rementem a invisibilidade devido as suas condi¢gbes
socioeconbmicas e étnico racial. A maioria deles se referem a sociedade e as
pessoas, que segundo eles, ndo déo a devida visibilidade e valorizacdo para pobres,
negros e pardos. Um (1), dos participantes Kim Taldai, mencionou aspectos

subjetivos em sua resposta.

Acho que por conta de eles acharem que ndo prestam para nada (KIM
TALDAI, 1° ano do ensino médio, 2021).

Na pergunta onze (11), solicitamos que os alunos explicassem 0s
motivos que levam a alguém trabalhar como empregada doméstica, a questéo foi
baseada em uma cena em que a personagem Roxane discorre sobre seus sonhos,
ela afirma que quando se é crianca e alguém pergunta o que quer ser quando
crescer, as respostas remetem a desejos como ser modelo, atriz, enfermeira,
segundo ela, ninguém fala: “eu quero ser empregada domeéstica”. Solicitamos que os
jovens informassem quais 0s motivos que levam a alguém a ser trabalhador
doméstico. As respostas empreendidas referem-se a motivos como: falta de
oportunidade, falta de emprego, condi¢cdes socioecondmicas étnico racial e de
género, a necessidade de trabalhar ainda que seja em um emprego desvalorizado e
com pouca remuneracdo, falta de escolaridade, por muitas vezes serem maes
solteiras e terem que manter as despesas de uma casa e dos filhos, escolha

pessoal.

Geralmente desde crianca vocé é incentivado a ser médio ou algo do tipo e
eu mesma cresci ouvindo meus familiares trabalhavam com diaristas
dizendo para mim estudar para nunca ter que limpas privada dos outros
(TASHA, 1° ano do ensino médio, 2021)

Bem isso é a realidade por exemplo eu quero ser psicologia, mas eu posso
nado ter dinheiro ou eu ndo consigo entrar na universidade entdo eu vou
precisar de um emprego para ganhar dinheiro (JAJA, 1° ano do ensino
médio, 2021).

Com base nas respostas dos jovens, podemos identificar
interpretacbes em que nao se trata simplesmente de uma escolha ser ou nao

empregada doméstica, o0s participantes utilizam argumentos que indicam
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condicionamentos sociais. No entanto, nos exemplos acima podemos notar
contradicdes pois a0 mesmo tempo que indicam ser por falta de opg¢éo, na maioria
das vezes, os jovens pontuam que pode ser uma escolha também. Esse aspecto é
reproduzido pelo filme, a0 mesmo tempo em que as personagens explicam suas
condigbes de domeésticas e se utilizam de dimensdes histéricas para realizar tal

explicacéo, responsabilizam-se por essa “escolha”.

Nas questdes seguintes, buscamos identificar quais as articulagdes
das relagOes temporais passado, presente e futuro, os jovens realizam para explicar
as desigualdades sociais de género/sexo raga e classe, a partir das questdes 12- A
personagem Rai em uma das cenas fala que ndo gosta de ser pobre (ndo no sentido
de definicdo de carater, como ela mesma diz), ela fala que ndo gosta porque as
coisas de pobre sdo desorganizadas, como hospitais de pobres, escolas etc. o que
demonstra a questédo das desigualdades. Por que isso acontece? E o que vocé acha
gue poderia ser feito para mudar essa situacdo? 13- O que o filme te fez pensar
sobre a situacdo dos trabalhadores domésticos no Brasil? Como vocé definiria a
origem histérica das questbes abordadas no filme? E o que vocé espera do futuro
para essas questdes? 14- De acordo, com 0 seu conhecimento, qual a origem
histérica das desigualdades sociais entre negros e brancos, homens e mulheres,
ricos e pobres? Como sdo essas questdes hoje e como acha que sera no futuro? e
15- O que vocé acha que poderia ser feito por vocé e/ou por fatores externos, para
mudar a situacdo do trabalho doméstico e das desigualdades sociais no Brasil? A
partir da questdo 12, tivemos como objetivo identificar as perspectivas historicas dos
jovens, para explicar tal probleméatica, bem como a¢des que poderiam ser realizadas

para intervir na realidade, tanto por eles quanto por elementos externos e coletivos.

Cerca de quinze (15) jovens atribuem como agentes da mudanca da
sociedade o governo, a figura do presidente e demais politicos. As agfes sugeridas
pelos alunos para mudangas sociais foram: mais investimento na infraestrutura de
bairros pobres, mais investimento na educacdo, mais oportunidades de emprego,
investimento na saude publica e seguranca, baixar o preco de itens basicos para

sobrevivéncia.



127

Uma (1) participante designou a responsabilidade pela mudanca aos
ricos, a jovem afirmou que os ricos poderiam ajudar aos pobres, para que assim a

sociedade melhore.

porque oOs ricos investem em coisas para ricos, e 0os pobres acabam
pagando para os ricos para tentarem resolver a situacdo, para explicar
melhor é um ciclo. Os ricos poderiam ajudar mais, fazer mais pela
comunidade (BLE, 1° ano do ensino médio, 2021).

Trés (3) estudantes atribuiram a responsabilidade de mudancga aos
sujeitos individualmente e como possiveis acdes elencaram: tomada de consciéncia
e estudar para que assim consigam um bom emprego visando uma melhoria na

qualidade de vida.

Isso vai de cada pessoas ndo porgue somos pobres que precisa ser tudo
uma bagunca, as coisas simples sdo as melhores. O méaximo que podemos
fazer € estudar e procurar um emprego (MARIANA, 2° ano do ensino médio,
2021).

Seis (6) jovens atribuiram a responsabilidade pela mudanca a
populacdo e suas coletividades, como por exemplo, organizacbes comunitarias.
Como acao os jovens sugeriram apoio e ajuda entre as comunidades e organizacao

social.

Um numero expressivo de jovens nao responderam essa questéo,
informaram que ndo sabiam responder. Pudemos notar que quando se trata de
perspectivar formas de mudanca ou articular as nuances temporais, os alunos
apresentaram certa dificuldade, as respostas das questbes seguintes reafirmam
essa primeira impressdo. Muitos alunos explicam o presente, baseados em
experiéncias pessoais, ou ideias que circulam socialmente, mas sem aprofundar e
apresentam dificuldades para articularem suas respostas atreladas a questdes

historicas.

Elencamos as respostas as quais apresentavam um sujeito de
mudanca e possiveis acoes, para que fizesse sentido, pois dez (10) respostas
apenas mencionaram aspectos como: falta de oportunidade, ou preconceito
vivenciados pelas pessoas financeiramente vulneraveis, mas que nao explicam o
porqué isso acontece e 0 que esperam para o futuro em relacdo a essas questdes,

ou seja nao responderam de modo adequado o que foi solicitado.
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Para apresentar os dados coletados na questdo 13- O que o filme te
faz pensar sobre a situacdo dos trabalhadores domésticos e das pessoas que vivem
nas periferias no Brasil? Como vocé definiria a origem histérica dessas questdes
abordadas no filme? E o que vocé espera do futuro para essas questdes?
Separamos as respostas, com o objetivo de verificar como 0s jovens articularam em
suas respostas as nuances temporais de passado, presente e futuro e quais

conceitos substantivos da disciplina de historia utilizam em suas explicagdes.

Nessa questdo é notavel o esfor¢o dos jovens para responderem de
maneira adequada, no entanto mesmo quando articulam dimensfes temporais,
apenas sinalizam como compreendem o0 que ocorreu no passado sem maiores
explicacbes ou denotar aspectos de continuidade ou descontinuidade ao longo do

tempo.

gue para eles ndo é facil nada se eles querem algo tem que lutar muito.
Essa questdo de doméstica veio através do trabalho escravo como isso
foi proibido eles precisavam que alguém para limpar a casa ai resolveu
pagar alguém para ndo passar por cima da lei. Que tudo mude que esse
trabalho seja valorizado por todos (LIZ, 1° ano do ensino médio, 2021).

Na resposta da jovem Liz, podemos observar as relagdes de tempo
empreendidas pela jovem, ela se refere a vida dos trabalhadores domeésticos e
pontua que as problematicas que cerceiam essa categoria tém origem historica na
escravidao, a aluna sugere que o trabalho doméstico seja valorizado. As respostas
que articulam presente, passado e futuro seguem o mesmo padréo da resposta da

jovem Liz.

Quanto aos alunos que empreenderam apenas a relacdo entre
presente e futuro, os exemplos abaixo elucidam o carater das respostas dos jovens,
as quais apenas mencionam informacgdes, mas nao aprofundam suas respostas no

sentido explicativo.

gue € muito sofrido para eles (trabalhadores domésticos), e ele tem que ser
valorizados (X, 2° ano do ensino médio 2021).

gue eles (trabalhadores domésticos) sofrem muito preconceito espero que
as pessoas reflitam mais e saibam respeitar a vida financeira e a cor de
cada um (MARIANA, 2° ano do ensino médio, 2021).

O carater das respostas dos jovens relacionadas ao passado e

futuro demonstram dificuldades para elaborar explicacdes organizadas, pois apenas
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mencionam a origem historica do trabalho doméstico e o que esperam para o futuro,

conforme podemos observar nos exemplos:

A origem é desde o tempo da escravidao. Espero que ndo exista mais
desigualdade (CLAUDEMIR, 1° ano do ensino médio, 2021).

Sim, tempo da escravidao, que esse tipo de trabalho seja mais valorizado
(CLAUDINHA DUPNEU, 1° ano do ensino médio, 2021).

Cabe ressaltar que dentre 0s jovens que expressaram suas
expectativas acerca do futuro, dois (2) deles expuseram opinides em que sinalizam
gue ndo esperam nada e um deles afirma que as pessoas vao continuar

preconceituosas, ou ndo. As respostas demonstram indiferenca de descrenca.

eu acho que o futuro vai continuar assim tipo com pessoas sendo
preconceituosas ou nao querendo ajudar, eu definiria que veio da época
gue os negros foram feitos de escravos (JEON LUKOOK, 1° ano do ensino
médio, 2021).

N&o espero nada (JUBILEU SANTOS REIS, 1° ano do ensino médio, 2021).

Por fim, dois jovens que relacionam o passado com o presente, um
deles fornece uma resposta superficial, pois ndo mencionou a origem histérica
apenas utilizou o termo: “sofriam muito”. O outro jovem atribuiu a origem historica a

escravidao, ressaltou que os trabalhadores domésticos nunca tiveram uma vida facil.

QUADRO 15 - Nuances temporais empreendidas pelos jovens sobre o trabalho
domeéstico no Brasil.

Respostas da pergunta 13. Quantidade

Geral

O que pensam sobre a situacdo atual dos |29

trabalhadores domésticos.

Origem historica 8
Perspectiva de futuro. 20
Respostas da pergunta 13 Quantidade

Especifico
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Respostas que empreenderam rela¢gdes de |10
tempo: o que é e 0 que esperam (passado e
presente)

Repostas que empreenderam relagbes de |4
tempo: origem histérica, como é e o0 que
esperam (presente, passado e futuro)

Respostas que empreenderam rela¢gdes de |10
tempo: como é e o que esperam (presente e
futuro)

N&o responderam 4

Nao sabem 3

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Na questdo 14, solicitamos aos alunos que informassem qual a
origem historica das desigualdades sociais, como se estabelecem na atualidade e o
que esperam para o futuro. Em um primeiro momento, separamos as respostas de
acordo com a articulacdo temporal entre passado, presente e futuro delimitadas
pelos jovens. No quadro abaixo constam o numero de respostas que articulam

nocdes de tempo.

QUADRO 16 - Articulacdo entre passado, presente e futuro realizada pelos jovens.

Relagbes de tempo empreendida|Quantidade
pelos jovens.

Passado/presente /futuro 8
Passado/presente 9
Futuro/presente 15
Presente S

Passado 3

Futuro 3

N&o sabe/ndo respondeu 8
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Fonte: Questionario 2, coleta de dados, Acervo da pesquisadora (2021).

Temos que ponderar que mesmo que tenha sido solicitado que os
jovens explicassem a origem histérica das desigualdades sociais e como se
estabelecem no presente e suas expectativas para o futuro, alguns apenas
forneceram respostas sobre o presente, ou apenas responderam a origem historica,
OuU 0 que esperam para o futuro, ou seja, ndo responderam o que foi solicitado de
modo completo.

Ademais um aspecto analisado que nos chamou atencdo devido a
sua recorréncia, diz respeito as perspectivas de futuro, sobretudo na questédo 14. Um
ndamero expressivo (11) denotou indiferenca, descrenca ou impossibilidade de

mudan(;a em suas respostas:

14 - hoje em dia as pessoas aceitam, mas no futuro melhora ou piora
(LEONARDO, 2° ano do ensino médio, 2021).

14 - hoje as pessoas aceitam porque ndo tem opc¢do, mas pro futuro ou
piora ou melhora, ninguém sabe o dia de amanhd@ (JARIANNE, 2° ano do
ensino médio, 2021).

E mesmo os jovens que perspectivam o futuro de forma positiva,
esses apenas expbem o0 que esperam, mas ndo indicam agfes concretas para que

iISSO ocorra.

14 - bom acredito que continuara da mesma forma ha muitas coisas que
precisa ser mudada, mas acredito que algo bom ainda venha acontecer
(MAITE, 3° ano do ensino médio, 2021).

14 - hoje em dia estd melhor que antes e no futuro espero que melhore
(LELLY, 1° ano do ensino médio, 2021).

Na questdo 13 e 14 solicitamos que os participantes explicassem a
origem historica para que pudéssemos analisar quais conceitos substantivos da
disciplina de histéria atribuiam em suas explicacdes e a forma como os articulam.
Identificamos nessas duas questfes, tanto no que se refere as desigualdades
sociais quanto ao trabalho doméstico, que a maior referéncia diz respeito a
escravidao, ademais foram empreendidos conceitos como: colonialismo e

colonizagcdo. Além de termos genéricos como: tempos antigos, antigamente, época
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da sinh4 etc. Abaixo contabilizamos o numero de vezes que 0S conceitos
substantivos e outros termos apareceram nas respostas dos participantes para as

guestdes 13 e 14:

QUADRO 17 - Conceitos e outros termos utilizados pelos alunos para explicarem a
origem das desigualdades sociais e do trabalho doméstico no Brasil.

Conceitos empreendidos pelos jovens para|Quantidade.
explicarem as desigualdades sociais e a questao do
trabalho doméstico no Brasil.

Escravidao 23

Colonialismo/ colonizacéo 2

Outros termos utilizados para explicar a origem | Quantidade.
historia das desigualdades sociais e do trabalho

domeéstico no Brasil

Familias antigas 2
Epoca da igreja catolica 1
Vinda dos portugueses para o Brasil 1
Teoria das racas 1
Pensamento de superioridade 1
Tempos antigos/ antigamente/ antiguidade 1
Epoca da sinha 1

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, acervo da pesquisadora (2021).

Os jovens atribuem a escraviddo como origem historica das
desigualdades sociais no Brasil e mesmo que falem sobre a permanéncia delas na
atualidade, ndo engendram explicacdes plausiveis, no sentido de explicar o porqué
dessa permanéncia.

Ao informarem a respeito do que esperam para o futuro na questao

15, a maioria (20) deles pontuou que esperam mais conscientiza¢cdo, mudancgas na
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forma de tratamento, que exista mais igualdade, mudanca de pensamento e
valorizacdo de cada pessoa. Dez (10) jovens sugerem acdes concretas como:
igualdade salarial, mobilizacdo social, cada um ser responsavel por suas tarefas
domésticas, novas formas de trabalho. E por fim, cinco (5) participantes
mencionaram que a responsabilidade para amenizar e/ ou resolver a questédo da

desigualdade social no pais € necessario que 0 governo se responsabilize por isso.

QUADRO 18 - Respostas dos jovens sobre o que poderia ser feito para mudar a

situacdo das desigualdades sociais e do trabalho doméstico no Brasil.

O que pode ser feito para mudar a|Quantidade
questdo das desigualdades sociais e do

trabalho doméstico (Questédo 15).

Tratamento igualitario, respeito, | 20

conscientizacao.

Acdes concretas como: Novas formas de | 10
trabalho, igualdade salarial, protestos, cada
um cuidar de suas tarefas

Acdes do governo como: tratamento | 05
igualitario, ajuda para superar as

desigualdades sociais.

N&o podem fazer nada 03
N&o sabe 04
N&o respondeu 09

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, acervo da pesquisadora (2021).

A questdo 16, solicitou que os jovens informassem o que mais
gostaram do filme. Dentre as respostas estdo: cenas especificas do filme, a
abordagem do filme por meio do género comédia, aspectos da realidade, o tema

abordado no filme, ndo gostou, ndo responderam.



QUADRO 19 - O que os jovens mais gostaram do filme Domésticas.

O que mais gostaram do filme

Quantidade

género comédia

A abordagem do filme por meio do |14

Cenas especificas do filme 22
O tema abordado no filme 1
N&o gostou 2
N&o respondeu 2

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, acervo da pesquisadora (2021).
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O filme aborda uma tematica complexa, acerca das desigualdades

sociais centralizadas na categoria dos trabalhadores domésticos, no entanto o

género comédia utilizado na narrativa foi bem recebido pelos jovens.

Por fim identificamos que a forma de recepcao da narrativa filmica

predominante entre os jovens foi pautada na ideia de realidade e verdade, que

conforme discutimos anteriormente elucida a influéncia das obras cinematograficas

na cultura histérica.

Quanto ao aumento de experiéncias obtidas apés o filme, solicitamos

que o0s participantes respondessem se o filme acrescentou algo em seus

conhecimentos. Obtivemos as seguintes respostas:

QUADRO 20 - Respostas dos alunos acerca do aumento de experiéncia a apis o

filme.
Respostas dos jovens sim ou | Quantidade
néo
Sim 36
N&o 10
N&o respondeu 5
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Justificativas Quantidade

Sim, pois ajudou a compreender | 8

melhor a realidade do dia a dia.

Sim, ajudou a compreender que |2
essa profissdo deve ser mais

valorizada.

Sim, pois aumentou minha |4
percepcdo sobre o trabalho

doméstico.

N&o, pois ja tinha conhecimento |7

de tudo que foi abordado.

Nado respondeu o que foi|2

solicitado.

Fonte: Questionario 2, coleta de dados, acervo da pesquisadora (2021).

Dentre as respostas alguns jovens apenas informaram sim ou néo,
nao especificando qual foi o aumento de experiéncia obtido. Os jovens que
justificaram, as respostas mais recorrentes foram: Sim, pois ajudou a compreender
melhor a realidade do dia a dia; sim, pois aumentou minha percepcdo sobre o

trabalho doméstico; ndo, pois ja tinha conhecimento de tudo que foi abordado.

4.2 - ANALISE ACERCA DAS EXPLICACOES HISTORICAS EMPREENDIDAS PELOS JOVENS,
SOBRE AS DESIGUALDADES SOCIAIS E A FORMA ComO UTILizAM 0S CONCEITOS

SUBSTANTIVOS DA DISCIPLINA DE HISTORIA.

Reflexdes acerca das desigualdades sociais de género/sexo, raca e
classe € um exercicio complexo, conforme sinaliza Angela Davis (2011), perceber as
imbricacOes dessas categorias requer um exercicio continuo e profundo, para nao
assumir a primazia de uma categoria em detrimento da outra. As desigualdades
sociais de género/sexo, raca e classe se estabelecem em nossa sociedade de forma

simultanea e estdo situadas dentro de uma mesma estrutura, todavia a separacao
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por categorias contribui para o entendimento e especificidades de cada uma delas,
no entanto visualizar o todo € de suma importancia para que assim possamos
compreender sua historicidade e deste modo nos orientarmos no tempo visualizando

possibilidades para o futuro para essas questdes.

Ao centralizarmos a discussao sobre as desigualdades sociais na
categoria dos trabalhadores domésticos, essa relacédo torna-se mais perceptivel, o
filme contribuiu de modo significado para essa reflexdo. Portanto a proposta dessa
pesquisa consistiu em identificar as concepcdes sobre a questdo das desigualdades
sociais de género/sexo, raca e classe de jovens estudantes do Ensino Médio, por
meio da centralizacdo na categoria dos trabalhadores domésticos, para isso
utiizamos a obra cinematografica “Domésticas- O filme”. Ao utilizarmos uma
narrativa filmica com a teméatica referente ao trabalho doméstico no Brasil, a relacéo
entre trabalho doméstico e as desigualdades sociais centralizadas nessa categoria,

foi notada e comentada pelos participantes.

Os jovens atrelam a origem das desigualdades majoritariamente a
escraviddo vigente no Brasil Colbnia e Império, o uso do filme sobre os
trabalhadores domésticos permitiu que as categorias de género, raca e classe
fossem percebidas de forma conjunta, ou seja pertencentes a problematica das
desigualdades sociais. As concepc¢des dos jovens indicam o exercicio proposto por
Creanshaw (2002), ao sugerir o conceito de interseccionalidade que remete as
posicdes sociais dos sujeitos que dependendo de suas condi¢cdes de género, raca e
classe, podem ser mais ou menos afetados. No entanto ainda que esse elemento
tenha sido percebido, as explicacdes histéricas empreendidas pelos jovens denotam
dificuldades em arquitetar argumentacdes plausiveis, para além de suas
experiéncias individuais. O filme foi utilizado como facilitador para introduzir uma
situacdo problema referente as desigualdades sociais, nesse sentido podemos
afirmar que cumpriu com a sua proposta inicial ao ser utilizado como gerador de
ideias para introduzir uma situacdo problema, conforme proposto por Bittencourt
(2008).

De modo geral, as respostas dos jovens acerca do que o filme tenta
mostrar, elucidam uma o6tica em que a ideia de verdade esta presente, a narrativa

Doméstica demonstra de modo representativo o cotidiano de mulheres
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trabalhadoras, bem como ideias historicas que circulam socialmente e que estdo
presentes na cultura historica do pais, entretanto a ideia de representacdo nao
aparece de forma evidente em suas respostas, eles interpretaram a narrativa como
uma forma de mostrar a realidade de algo, o que sinaliza a necessidade de se
trabalhar com fontes histéricas variadas e contextualiza-las dentro da ciéncia
historica, especificando seus métodos e critérios.

No que se refere as desigualdades sociais, que € nosso objeto
principal, elas foram interpretadas majoritariamente como: falta de oportunidade,
preconceito, discriminacgao, privacdo ou maiores dificuldades de acesso aos direitos,
formas de tratamento e questdes subjetivas. Esses elementos demonstram
maneiras pelas quais as desigualdades sédo operacionalizadas no presente. Quanto
as origens histéricas os jovens empregaram conceitos substantivos da disciplina de
histéria como: escraviddo e colonialismo e em relacdo as perspectivas de futuro
sugeriram acdes variadas e delimitaram agentes de mudanca como: presidente,

governo, organizacgao social e aos individuos.

O filme apresenta contradicbes em relagdo as escolhas e
interpretacbes da realidade, ao mesmo tempo em que as personagens explicam
suas trajetdrias e utilizam dimensdes histdricas para tal feito, responsabilizam-se por
suas condi¢des enquanto domésticas, o filme reproduz ideias que permeiam o senso
comum tais como: a liberdade de escolha, responsabilidade Unica e exclusiva do
individuo em ascender socialmente, meritocracia etc. conforme discutimos no item
referente a andlise da obra. Esses elementos destacaram-se também nas

concepgOes dos jovens.

Ao analisarmos o aumento de experiéncias, bem como possiveis
mudancas ou permanéncias nas concep¢fes dos jovens. A questbes 20
(questionario 1) e 5 (questionario 2) sinaliza aspectos importantes. Pudemos
identificar que os jovens reproduziram ideias como: atribui¢cdo de tarefas domeésticas
as mulheres devido a supostas “habilidades naturais” ao mesmo tempo que
manifestaram interpretacdes e explicacdes em que mulheres, negras e pobres sao

as mais atingidas pelas desigualdades.

A problematica acima, pode ser interpretada com base nos estudos

de Avila e Ferreira acerca do aspecto ideoldgico vigente na sociedade capitalista do
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Brasil, em que mulheres negras sado associadas frequentemente como empregadas
domésticas, nesse sentido, cabe pontuar dois aspectos: as mulheres negras sao
maioria nessa categoria laboral, no entanto ao compreendermos as mazelas
estruturais que corroboram para que esse seja um fendbmeno de nosso tempo,
entendemos que nao se trata de que as mulheres negras possuam habilidades
naturais para isso; outro ponto se refere aos aspectos ideoldgicos. Segundo Avila;
Ferreira (2020), o preconceito e a discriminacdo corroboram para que a
representacdo do trabalhador(a) doméstico(a) no Brasil seja fortemente associada
as mulheres negras, denotando uma relacdo de “serviddo” e a um trabalho

associado a esses sujeitos. Para as autoras:

Desvelar essa heranca contribui para a desnaturalizagdo das relagbes de
servitude no emprego doméstico, para explicar a presenga majoritaria das
mulheres negras nesse trabalho para legitimar, historicamente a importancia
para a luta antirracista no pais, a luta das mulheres trabalhadoras e das
trabalhadoras domésticas. O emprego doméstico e o sujeito que o realiza, a
empregada domeéstica, converteram-se, nha sociedade brasileira, numa
poderosa expressdo, e um elemento de sustentacdo do ponto de vista da
ideologia dominante do “mito fundador” (CHAUI, 2000) que mascara uma
profunda desigualdade e uma particular expressdo das relacdes de mando
e obediéncia e autoritarismo nas relacdes sociais tributérias da escravid@o
(AVILA; FERREIRA, 2020, p. 04).

No que tange as articulagdes dos jovens sobre o trabalho doméstico
a periodos e/ou fatores histéricos, vivenciados no pais, entre o primeiro e segundo
guestionario, houve um aumento significativo. No primeiro questionario o0s
participantes mencionaram conceitos substantivos da historia apenas 11 vezes, no
segundo, houve 44 menc¢bes em que afirmam a existéncia de uma relacdo intrinseca
entre o trabalho doméstico e a fatores e/ou periodos historicos. Atribuimos esse
aumento de experiéncia a narrativa filmica, que ao abordar a questdo do trabalho
doméstico em varios momentos remete a processos historicos e/ou trajetérias
familiares das personagens. Do mesmo modo, os jovens do ensino médio possuem
um arcabouco de experiéncias obtidos na trajetoria escolar, portanto ao entrar em
contato com uma nova narrativa é possivel que tenham rememorado conteldos
vistos em aulas de historia.

O conceito mais utilizado pelos participantes remete a escravidao ao
relacionar o trabalho doméstico e os marcos vivenciados na histéria do Brasil.
Conforme pontua Flavia Souza, essa associagdo era realizada com frequéncia no

final do século XIX e inicio do século XX, a autora afirma que discursos da época
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eram permeados por essa relagdo em virtude da escraviddo doméstica ter sido uma
das principais modalidades de exploragéo do trabalho e de dominagao social, deste
modo frequentemente a escraviddo era remorada no contexto poés abolicdo, no
sentido de tentar compreender as problematicas que permeavam os trabalhadores
livres que prestavam servicos domeésticos no periodo. Todavia, atualmente essa

articulagao continua sendo feita, segundo a autora:

(...) atualmente, os problemas do emprego doméstico sdo também
geralmente associados ao passado escravista e a prépria modalidade do
trabalho doméstico remunerado é constantemente relacionada ao trabalho
escravo. Nos discursos veiculados em diferentes setores da midia brasileira
€ possivel encontrar inimeras referéncias que relacionam o servigo
doméstico- e seus problemas atuais- como decorrentes da ou como
diretamente relacionados a existéncia da escravidao no passado brasileiro.
E os argumentos que recuperam esse tipo de relacdo de causalidade ou de
“raizes historicas” séo utilizadas nas mais diferentes andlises do tema, seja
nas versodes oficiais (oriundas de agéncias de noticias ou de pesquisa) ou
em reportagens e matérias diversas de conjuntura- entre as quais se
encontram, até mesmo as mais criticas. Afinal, todas elas ressaltam
elementos do que seria o “nefasto legado” ou a “heranca perversa” da
escravidao na histéria brasileira (SOUZA, 2016, p. 134).

Souza com essa afirmacdo nado pretende descaracterizar as
influéncias e impactos da sociedade escravista relacionada ao trabalho doméstico,
ela pondera as estratégias realizadas no periodo o qual denomina de pés
emancipacao, no sentido de contextualizar para que essa relacdo ndo seja tomada
como autoexplicativa, analisa dois aspectos fundamentais para que frequentemente

o trabalho doméstico seja associado a escravidao, sdo esses:

Comumente a associagdo feita entre o trabalho doméstico e o trabalho
escravo se da por dois fatores: pela cor dos trabalhadores- tendo em visto o
grande percentual de trabalhadoras domésticas negras- e pela
precariedade, até bem pouco tempo, em termos de direitos trabalhistas e
alta informalidade no setor. Ambas as questfes sao geralmente tratadas em
suas relagées com o fato de a maioria dos trabalhadores domésticos serem
mulheres, atuando em espacos privados- portanto, invisiveis a fiscalizacao
do poder publico e com enormes dificuldades associativas-, e sendo alvo de
exploragdo, desvalorizagdo e discriminacdo. Assim, nas analises atuais
divulgadas na midia sobre a questdo dos empregados domésticos sao
fartas as referéncias explicativas que ligam o passado escravista brasileiro
ao presente de alto percentual de mulheres negras que atuam como
domésticas- em geral pobres, migrantes e poucos escolarizadas e/ou
qualificadas. Na realidade, esse é uma tépica comum nas discussdes do
tema, mas que tendencialmente se apresenta como autoexplicativa. De
outra parte, se coloca a questdo das condicBes de trabalho, que ocorrem
em um ambito privado, por longo tempo sem regras claras e de dificil
supervisédo publica. Nesse caso, por ser o trabalho doméstico remunerado
uma atividade profissional que se caracteriza pela prestacdo de servigcos
pessoais e por relagbes de trabalho que podem ser caracterizadas por alto
nivel de intimidade e/ou de afetividade, mais uma vez as aproximagfes com
0 passado escravista brasileiro se colocam como 6bvias, especialmente no
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gue se refere a exploracdo do trabalho e ao desrespeito a direitos humanos
(SOUZA, 2016, p. 135).

Flavia Souza analisa os processos que envolveram a histéria do
“servico doméstico” e o trabalho doméstico atual. Para isso resgata aspectos da
sociedade no poOs-emancipacdo que corroboraram para o desenvolvimento dos
trabalhadores que prestavam esse tipo de servico, chamando atengcdo para as
mudancas e permanéncias, para isso debrucou-se nos estudos de obras como a da
historiadora e antropdloga Caetana Damasceno sobre as empregadas domésticas,
no mundo do trabalho carioca entre os anos de 1930 a 1950, do historiador Walter
Fraga sobre os itinerarios que os libertos seguiram apos a abolicdo da escraviddo na
Bahia, em que o autor pontua que umas das formas de inser¢cao dos ex-escravos no
mundo do trabalho se dava por meio do setor do servico doméstico, ao analisar
livros de matriculas do servico doméstico, constatou a predominancia de
trabalhadores negros ou pardos. (SOUZA, 2016, p. 145). Souza, buscou estudos
que se dispuseram a pensar a questdo do emprego domeéstico, no pés- abolicao,
com isso identificou questdes fundamentais para dar historicidade ao trabalho
doméstico. O objetivo da autora, conforme pontuamos ndo é desvincular a
escravidao desse processo, ha uma relacdo, no entanto, a problematica percebida
por ela consiste em tomar a escraviddo como autoexplicativa ante as probleméticas

do trabalho doméstico na atualidade.

As respostas dos jovens, reafirmam a questdo abordada por Flavia
Souza, os participantes associaram o trabalho doméstico a escraviddo, no entanto,
nao explicaram de modo coerente 0os motivos pelos quais atrelaram nem explicaram
a forma com que se estabeleceu, utilizaram o conceito como se este fosse
autoexplicativo. O que nos permite relacionar também, com a questdo do
entendimento e da importancia de se trabalhar e sobretudo contextualizar em de
aulas de histdria os conceitos substantivos da disciplina, conforme menciona Ana
Paula Carvalho: “a utilizagdo dos conceitos ndo assegura a compreensao correta de
seu significado” (CARVALHO, 2021, p. 34).

O elemento destacado por Carvalho pdde ser observado nas
articulagcbes temporais e constituicdo de narrativas elaboradas pelos jovens,
sobretudo nas questdes 12, 13, 14, 15 e 16 em que solicitamos que expusessem

suas compreensfes acerca da origem historica do trabalho doméstico e das
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desigualdades sociais no Brasil, como se estabelecem no presente e suas

perspectivas para o futuro.

Em um primeiro momento elencamos as dimensdes temporais
empreendidas para que pudéssemos analisar, conforme apresentamos no item 3.1.
Sobre as articulagbes temporais, identificamos alguns padroes os quais
categorizamos e analisamos com base no texto de Peter Seixas denominado “Agao
histérica como um problema para pesquisadores em Educacéao historica”. No qual o
autor sugere possibilidades para o ensino de histéria ao abordar o conceito de
segunda ordem de acédo histdrica. Seixas traz contribuicdes importantes acerca da
compreensao historica, que nos permitiu relacionar e analisar as respostas dos
jovens no que concerne as suas perspectivas histéricas sobre as desigualdades

sociais.

De modo geral, os participantes engendraram articulacdes temporais,
seja por mencionarem diretamente conceitos substantivos da disciplina como
escravidao, ao atribuir a origem histérica das desigualdades sociais, ou pelo uso de

termos como: antigamente, tempos antigos e assim por diante.

Nas perspectivas abordadas por uma parcela significativa dos jovens
podemos notar um déficit em ver o mundo historicamente e articular explicacdes
plausiveis que permitam a Histéria prosseguir, conforme pontuado por Lee. Deste
modo, reforca-se a necessidade da literacia historica, no ensino de historia, 0s
jovens mesmo no Ensino Médio, ou seja, com um arcabougco de experiéncias
obtidas durante a trajetdria escolar demostraram dificuldades para articularem suas
respostas pautadas na racionalidade do conhecimento historico.

Com base nos estudos de Peter Seixas, nos debrugcamos nas
respostas dos jovens com o intuito de identificar a compreensao historica sobre as

desigualdades sociais e a relagéo temporal articulada por eles. Para este autor:

A compreensdo do passado une o passado ao presente, de um modo que
nos prepara para o confronto com o futuro. Desta forma, isto serve como
taquigrafia para “consciéncia histérica” ao mesmo tempo sua conexado com
a acdo é aparente, pois a visdo sobre o passado a partir do presente nos
prepara para a a¢ao, se a agao for resolver alguma coisa ou ndo (SEIXAS,
2012, p. 538).
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Ademais pontua que: compreensdo do passado é diferente do
passado e acrescenta que a compreensdo do passado também é diferente do
passado porque é seletiva (SEIXAS, 2012, p 539). Ou seja, ao refletir com o intuito
de rememorar uma situacdo nos baseamos em experiéncias obtidas para que
possamos agir cautelosamente, sendo assim realizamos um recorte daquilo que
gueremos para poder agir. Todavia o0 autor ressalta que:

Acdes talvez ndo tenham consequéncias significativas; elas talvez tenham

consequéncias que se alinham com as inten¢Bes do autor; ou elas devam
ter consequéncias imprevistas, improdutivas SEIXAS, 2012, p. 539).

Conforme sinaliza o autor, mesmo com consequéncias inesperadas,
essas cumprem um papel fundamental de modelar as etapas de acdes
subsequentes. Para ele, o conceito de a¢ao historica requer memdéria ou consciéncia
temporal. Cabe ponderar que ao mesmo tempo a compreensao do passado possui
pouco uso pratico no presente para um sujeito que ndo se entende como um agente
historico (SEIXAS, 2012, p 540). Esse € um ponto chave que contribuiu para a
analise das respostas dos jovens, ao articularmos o uso do conceito substantivo de
escraviddo e/ou o0 recuo no tempo com a acao historica de Seixas, pudemos
perceber as nocdes de compreensdo dos jovens ante aos questionamentos
realizados ao longo dos questionarios. Ao mesmo tempo que 0s participantes
articularam e fizeram uso de conteudo vistos em aulas de historia, o uso dos
conceitos utilizados por eles denotam um teor autoexplicativo, como se utilizar um
conceito ou algo falado nas aulas de histéria fossem o suficiente para elaborar um
pensamento historico de modo sofisticado.

Lee sobre essa questdo afirma que saber algo de historia esta além
do exercicio de relembrar eventos, marcos etc. Para ele: “a capacidade de recordar
relatos sem qualquer compreenséo dos problemas envolvidos na construgcéo deles
ou dos critérios envolvidos a sua avaliagdo nada tem de histérico” (LEE, 2006, p.
122). A caracteristica citada por Lee, foi predominante nas concepc¢des dos jovens
que apresentaram grandes dificuldades para interpretar e explicar historicamente o

fendmeno das desigualdades sociais no Brasil.

Os jovens demonstraram dificuldades em que podemos inferir que
uma das razfes seja em virtude da compreensdo dos conteudos da disciplina. A

concepgao dos conceitos substantivos deve ser levada em consideracao, visto que
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as lacunas entre a compreensao dos conceitos dos historiadores, por exemplo,
podem ser diferentes daquelas que os jovens tém. Para Lee nado se trata de uma
dificuldade atribuida aos jovens devido a sua escolaridade ou idade, por exemplo,
mas principalmente deriva do fato de que os seus significados se alteram ao longo
do tempo, 0 que acarreta ha compreensdo de que pensar historicamente ndo é um
ato natural (LEE, 2016, p.118). Essa suposicao é plausivel, visto que ndo € incomum
nas escolas brasileiras a abordagem acerca da memorizacdo dos conteudos ou

explicacbes que ndo compreendem o todo temporal de forma intrinseca.

Por meio das questdes 12, 13, 14, 15 e 16 foi possivel verificar as
percepcbes dos jovens sobre a origem das desigualdades sociais, bem como
perspectivas para o futuro e acdes histéricas empreendidas. Das quais destacamos
duas perspectivas principais que se manifestaram com maior frequéncia nas
respostas dos estudantes: acdo individual e acdo com base na percepcao de

Grandes Homens.

Seixas ao discutir sobre o conceito de segunda ordem de “agao
histérica”, pauta-se em perspectivas de autores que se dispuseram a compreender
as possiveis nocfes de acdo historica. Com isso, este autor visa contribuir para o
ensino e aprendizado historico de maneira que seja ativo e (til. Essa discussao nos
€ importante pois os dados coletados indicaram uma necessidade de andlise acerca

da compreensao histérica dos jovens e 0 modo como veem a Historia.

Em um primeiro momento o autor discorre a concepc¢do de acao
histérica individual, que diz respeito ao bom senso individual de cada um, que ao se

deparar com uma situacao age no sentido de tentar resolvé-la.

Ele retoma analises de fildsofos como Searle (1983), Taylor (1985)
que tiveram a tendéncia de examinar a acéo histdria como um problema individual.
No ambito individual acdo € uma caracteristica daqueles que agem, com a intencéo
de resolver alguma coisa, o que denota necessidade de intencdo, ou seja, agao
intencional necessita de uma dimensdo temporal sendo essas: memoria ou
compreensao historica (SEIXAS, 2012, p. 539).

A perspectiva abordada por Seixas converge com uma das
categorias de acbes elencadas pelos estudantes, em que atribuiram a

responsabilidade pela mudanca aos sujeitos individualmente, conforme elucidamos
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no item anterior. Para esses jovens apenas a¢fes de carater individual sdo passiveis
de promover mudancas. Como podemos observar nas respostas das jovens Safira e

Mariana:

Bom eu fiquei completamente triste porque o Brasil tem tudo para ser um
pais bom, acho que a histéria tem muito a ver com isso porque quem vive
nas periferias sdo descendentes de escravos, espero que mude, parte de
cada um mudar, eu sempre tento evoluir sobre esses assuntos, vendo video
e conteldos sobre o assunto (SAFIRA, 3° ano do Ensino Médio, 2021).

Isso vai de cada pessoas ndo é porque somos pobres que precisa ser tudo
uma bagunca, as coisas simples sdo as melhores. O maximo que podemos
fazer é estudar e procurar um emprego (MARIANA, 2021)

Nessa perspectiva € notavel a designacdo elencada pelos jovens
aos sujeitos individualmente, ao rememorarem o passado e/ou utilizarem suas
trajetorias familiares para explicarem sobre as desigualdades sociais, atribuem a si
Mesmos ou as pessoas no carater individual a responsabilidade pela mudanca. Essa
concepcao é prejudicial quando os sujeitos ndo compreendem a individualidade ou
autenticidade como parte de um movimento histérico coletivo.

Taylor vé no atributo cultural como um individualismo liberal fugido ao
controle, ou pelo menos sob influéncia de uma contradigcdo fundamental.
DecisBes e a¢Bes de um agente individual no presente podem somente ser
compreendidas em relagdo a comunidades historica. A investigacdo por
“autenticidade” de verdade si mesmo, a ser alcangada ao difundir a propria
comunidade e a propria histéria, é pura ilusdo. Ele argumenta que as
escolhas envolvidas na definicdo de si mesmo e a busca pela autenticidade
de si mesmo somente faz sentido, somente tem significancia, contra uma
experiéncia (ou “horizonte”) de coisas que importam além de si mesmo, por

exemplo, histéria, demandas da natureza, obrigacdes de cidadania e coisas
similares (apud SEIXAS, 2012, p. 542).

Ademais, para Taylor o erro da cultura contemporanea reside na
falta de compromisso para além de si mesmo, o0 autor chama a atencédo no sentido
de propor estratégias pedagogicas visando a melhoria cultural, que segundo ele, a
falta de compromisso repousa sobretudo na incompreensao do sujeito que vé em si
mesmo um espontaneismo ou autenticidade. Ratifica que o reconhecimento da
autenticidade é importante, no entanto deve ter uma relagéo intima com horizontes e

demandas para além de si mesmo. (apud SEIXAS, 2012, p. 543).

Outra categoria criada devido a sua recorréncia nas respostas dos
jovens remete a designagédo da acdo a sujeitos pontuais. Os jovens expressaram

acOes atreladas a sujeitos externos a eles, em personificacbes associadas a
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‘grandes homens”, ou seja, a agdo, bem como a movimentacdo histérica estdo
interligadas a um sujeito exclusivamente, deste modo a agéo n&o é entendida como
algo que os perpassa enquanto sujeitos historicos. O problema desse tipo de
articulacéo impacta na passividade do individuo que por sua vez aceita tudo o que
lhe € posto, além de expectativas sobre uma figura personificada de representantes
e/ou “Grandes Homens” de tomarem a frente para resolverem questdes coletivas.
Para Seixas:
Esta concepcdo de acdo como retirada das pessoas e investida em uns
poucos lideres é, desta forma devida explicitamente a uma pedagogia
histérica de submissdo. E embora seja associada com nocdes de
nacionalidade de progresso, esta pedagogia é profundamente moderna na
sua promocao de uma hierarquia natural. Enquanto a a¢éo historica limitada
a Grandes Homens €& impensavel na maior parte das culturas
contemporéneas, a nocdo de Carlyle dos beneficios de ensinar sobre

Grandes Homens ndo desapareceu da prética pedagdgica (SEIXAS, 2012,
p. 542).

Outra categoria pouco expressiva em relacdo as demais nas
respostas dos jovens remete a estrutura e acdo. Para Seixas, esse aspecto
representa duas facetas da mesma moeda, pois requer o exercicio consciente da
acao e que perpassa a compreensdo do passado ndo somente enquanto memoria
pessoal, mas que abrange a historia e as relacdes com estruturas sociais mais
amplas, em que tanto a génesis, bem como as mudancgas situam-se além de nossas
experiéncias individuais (SEIXAS. 2012, p. 540). Com base nos estudos de Taylor,

Seixas pontua que:

Ferramentas culturais constrangem e estipulam limites, mas elas também
fornecem os meios pelos quais elas transcendem. Ambos os conceitos, o de
estruturalismo e aquele de ferramentas culturais possibilitam pontes
dialdgicas entre agdo individual e maior desenvolvimento social cultural e
histérico. Individuos usam ferramentas que serdo usadas pelas préximas
geracdes para as suas atividades. O que € herdado é potencialmente
limitador e libertador (SEIXAS, 2012, p. 541).

Nesse aspecto notamos dificuldades de articulacdo dos jovens em
gue considerassem essas duas nuances. As aproximacgdes ante a essa perspectiva
aparecem de forma simplificada nas respostas de alguns jovens, que
perspectivaram acfes em que a populacdo assumisse um papel ativo em
transformacgdes junto a medida governamentais, inserimos o termo “simplificado”,
pois as articulacdes temporais ndo denotaram a génesis e/ou relagbes sociais mais

amplas, como podemos observar abaixo:
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Ajuda do governo, igualdade e esfor¢o da populacéo (JUBILEU 1, 2020).

Realmente ela ndo mentiu, organizacbes publicas hoje em dia estdo
desorganizadas, com muitos descasos na saude, na educacdo e a
populacdo pode ajudar na preservacdo, mas somente o governo pode
mudar esse quadro (GENIVALDO, 3° ano de ensino médio, 2021).
Ademais, cabe ressaltar que mesmo jovens que indicam certa
articulacdo de nocdes de acbes coletivas, € possivel que permaneca certas
tendéncias de personalizar o coletivo como se fosse uma extensdo maior do

individuo. Neste sentido Seixas infere que:

Complicar importa, pode ser que tal mudanca seja necesséria, de alguma
forma, na construcdo de qualquer narrativa, em um nivel mais desafiador,
investigacdes podem se comprometer a ver como 0s alunos compreendem
com ou sem instrucdo a construcdo histérica de posicbes de sujeito
sugeridas pelos tedricos literarios (SEIXAS, 2012, p.548).

Rusen no texto “O desenvolvimento da competéncia narrativa na
aprendizagem histérica: uma hipotese ontogenética relativa a consciéncia moral” nos
fornece pistas acerca do modo elementar do pensamento histérico. Ainda que a
consciéncia histérica ndo possa ser mensurada em termos de mais ou menos
avancada em todas as esferas, identificar possiveis meios de elaboracdo do
pensamento historico empreendido pelos participantes dessa pesquisa € algo viavel.
Visto que, a aprendizagem historica e 0 modo como a narrativa historica é expressa,

€ uma das formas de manifestacdo da consciéncia histérica.

Lee traz contributos para essa discussdo ao propor a literacia
histdrica, sugere aspectos importantes que 0s sujeitos sejam capazes minimamente
de realizar, sdo esses: uma visdo do passado em que lhes permita situar-se e
orientarem-se ao longo do tempo, que acarreta no dominio de determinados
conteudos historicos e/ou compreensdo substantiva do passado; a capacidade de
desenvolver uma narracdo do passado, que novamente, exige o dominio de ideias
substantivas, bem como ideias de segunda ordem que viabilizem a organizacdo do
passado, fazendo com que o passado seja possivel e que a historia possa
prosseguir (LEE, 2016, p.18).

Nesse sentido, 0 movimento das competéncias da narrativa denota a
expressdo da forma dos conteudos obtidos ao longo da vida, com base na

competéncia da experiéncia a articulagdo pauta-se na capacidade de olhar para o
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passado de modo que seja visto dentro de sua especificidade temporal,
reconhecendo nele a sua propria experiéncia, diferente do presente. Os conteldos
por sua vez precisam da competéncia de interpretacdo para que seja possivel
traduzi-los de forma que viabilize compreensdes do presente e expectativas para o
futuro. A partir dessa relacdo a competéncia de orientagdo manifesta-se no sentido
de permitir que a utilizacdo do todo temporal seja uma espécie de guia para a agao
na vida pratica. Conforme pontua Risen:

A narrativa, portanto ndo é um fim por si s6, mas a sua finalidade é

contribuir para gerar compreensao sobre o passado ativando o pensamento
de quem aprende (RUSEN, 1992, p. 17).

Com base nas discussbes empreendidas por RiUsen pudemos
perceber algumas constancias no modo de organizacao e expressao das narrativas

elaboradas pelos jovens.

Uma delas consiste no que Risen denomina de consciéncia
histdrica tradicional, nessa perspectiva o autor define como tradicional o modo de
experiéncia no tempo em que o passado é tomado em termos de buscar na origem e
repeticdo um modelo cultural e de vida (RUSEN, 1992, p.12). Inferimos essa topica,
visto que parte significativa das respostas dos jovens ao explicarem as origens das
desigualdades, bem como o modo de funcionamento da sociedade atualmente,
reforcam estigmas, por exemplo de “habilidades naturais” das mulheres para

realizarem trabalho doméstico a uma tradicdo ou um pensamento remoto.

Esse tipo de concepcdo acarreta em um modo de agir da vida
exterior, como forma de sistematizacdo dos modelos culturais e de vida por imitacéo,
inclusive um dos jovens manifestou concordancia ante a premissa de que as
mulheres devem realizar esse tipo de atividade, denotando a questdo do mantimento
de uma tradigdo vinculada a moralidade. No que se refere as agfes historicas, as
acOes sugeridas e/ou expectativas para o futuro se mostraram precarias, pois dois
jovens dos exemplos citados, informaram que ndo sabiam responder e um deles
designou a um sujeito externo a ele, na figura de quem obtém o poder para propor
possiveis agfes para resolver a problematica das desigualdades sociais e tudo o
gue acarreta. Cabe pontuar que parte significativa dos jovens nao responderam essa

questao.
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O modelo exemplar, conforme afirma Risen, esta vinculado as
regras, o que acarreta em agfes que demonstram um curso que devemos tomar ou
evitar. Neste aspecto, a consciéncia historica se limita a experiéncia do passado na
forma de regras gerais de mudanca temporal e do modo de agir humano. Para

Risen:

O horizonte de experiéncia temporal se expande de forma significativa neste
modo de pensamento. A tradicAo se move dentro de um marco de
referéncia empirica bastante estreito, mas a memoria historica estruturada
em termos de exemplos esta aberta para processos em nimero infinito de
acontecimentos passados, desde o momento em que estes ndo possuem
relacdo com a ideia abstrata de mudanca temporal e de conduta humana,
valido para todo o tempo, ou ao menos cuja validade ndo esta limitada a um
acontecimento especifico (RUSEN, 1992, p. 14).

No caso da consciéncia historica exemplar, podemos relacionar com
as respostas dos jovens em que atribuiram ao periodo escravocrata no Brasil a
origem histérica no Brasil, ao utilizarem o conceito substantivo ndo denotaram
conhecimento dos processos envolvidos, em relacdo a rupturas e permanéncias ao
longo do tempo. Com isso, ao perspectivarem mudancas ou acgdes futuras, grande
parte dos alunos sinalizou que pode acabar assim como pode continuar
demonstrando indiferenca, mas o que demarca de modo mais efetivo a relacdo com
o modo exemplar, sdo respostas que afirmam que a origem historica é a escravidao,
gue no presente as desigualdades permanecem em virtude disso e que no futuro as
pessoas continuardo agindo dessa forma. Ou seja, o carater atemporal das regras

foi manifestado.

Quanto ao modelo critico, Rusen delimita alguns aspectos: da nao
obrigacdo frente a atributos colocados. Nessa forma de articulagdo acontecimentos,
eventos, etc, ndo possuem relevancia para a acdo no presente e na realidade,
todavia isso ndo acarreta na negacdo do que ocorreu. Para negar é necessario um
resgate de evidéncias e que utilizemos argumentacado historica critica, sendo assim
nao havendo argumentacdes que motivem acdes em que atribua determinada

influéncia é possivel nega-la (RUSEN, 1992, p. 16).

As semelhancas a este modelo apareceram nas respostas dos
jovens em que afirmam néo existir quaisquer relagdes entre o trabalho doméstico e
as desigualdades sociais contemporaneas com o passado brasileiro. As

argumentacOes utilizaram-se de exemplos como: o trabalho escravo difere
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completamente do trabalho doméstico atual, pois 0s escravos néo recebiam salarios,
diferentemente dos trabalhadores domésticos. Os participantes mencionaram 0
conceito de escravidao para justificar o porqué discordam da relacdo entre trabalho
escravo e trabalho doméstico. No entanto, deram respostas contraditorias ante a
primeira afirmacdo ao atribuir as origens histéricas das desigualdades sociais a
escravidao, para justificar operacionalizacdo do preconceito ou discriminacdo no

presente, por exemplo.

O tipo genético da consciéncia histérica, conforme delimita Risen,
atenta-se as mudancas que ocorrem ao longo do tempo, no entanto aceita a historia
e a localiza em uma estrutura em que a interpretacdo das acdes partem do
entendimento de que as mudancas no tempo acarretam novas formas de acdo,
novos meios de decisdes que leve em consideragcdo as nuances temporais e seus
respectivos contextos, passado- presente- futuro (RUSEN, 1992, p. 18). Nao

identificamos elementos que indiqguem o modo genético nas respostas dos jovens.

RiUsen chama atencao para a experiencia de se ensinar histéria nas
escolas, o desafio para docentes e aos alunos requer esfor¢cos, uma vez que formas
tradicionais de pensamento sdo mais “faceis” de aprender. Quanto ao modo
exemplar, o autor sinaliza que domina a maior parte dos curriculos de historia, por
sua vez o0s niveis critico e genético sdo mais desafiadores para todos os envolvidos

no processo de ensino e aprendizagem em Histéria (RUSEN, 1992, p. 23).

Os desafios destacados por Risen manifestaram-se de forma
evidente ao trabalharmos com uma amostra de participantes do ensino médio de
escola publica. O enquadramento teérico na natureza do saber histérico se mostrou
de forma minima quando se trata de explicar um fenémeno social como as
desigualdades no Brasil. A ideia de memorizagdo ou apenas mencionar conceitos
como se estes se auto explicassem, foi a concepcdo predominante entre 0s

estudantes.
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5 CONCLUSAO

Essa pesquisa buscou explanar as percepg¢des de jovens estudantes
acerca das desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe no Brasil por meio
da obra “Domeésticas”. De modo geral, os resultados indicam que os jovens
percebem as mazelas das desigualdades sociais, inclusive a simultaneidade das
guestdes género/sexo, raca e classe. Suas definicbes sobre as desigualdades
associam preconceito, discriminacéo, falta de oportunidades, dificuldade de acesso
a direitos a sujeitos pobres, negros e mulheres e os reconhecem na categoria dos
trabalhadores domésticos. A clivagem das desigualdades néo foi explicada de forma
coerente e articulada, todavia, ao utilizar o exemplo dos trabalhadores domésticos,

elementos foram notados e comentados pelos jovens.

Podemos inferir que a perspectiva interseccional foi percebida.
Conforme discutimos, a interseccionalidade compreende a sobreposicdo das
opressdes, 0 que trouxe contribuicdes importantes para o debate e sobretudo para o
modo com que as pessoas percebem as desigualdades, no entanto quando se trata
de trazer historicidade para essa questdo esse conceito pode acarretar algumas
dificuldades, visto que parte da literatura sobre o assunto se atém a descrever o
modus operandi das opressdes ocasionadas pelo racismo e machismo em
determinados contextos. A questdo da classe social ndo foi tratada com tanta
acuidade e ao partimos de uma concepc¢do material, € possivel adentrar a fundo na
problemética das desigualdades sociais historicamente construidas, inclusive o

enovelamento ressaltado por Saffioti.

Ao articularem conceitos da disciplina de Histéria, os jovens
elaboraram suas explicagcdes de modo superficial, pois suas estruturas narrativas
pautaram-se majoritariamente em experiéncias individuais e ideias historicas que
permeiam a cultura histérica do pais. O conceito mais utilizado pelos participantes foi
escravidao, como forma de explicar as origens das desigualdades sociais e porque
ela persiste no presente, mas ndo houve um desenvolvimento de suas narrativas,
apenas mencionaram o conceito como se fosse o suficiente para compreender toda
uma estrutura social de um determinado periodo e sua relacdo temporal, o que
denota pouco conhecimento acerca dos processos envolvidos em que a escravidao

era vigente no Brasil, bem como as mudancas ocorridas ao longo do tempo.
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Quanto as articulacbes temporais, aspectos de continuidade e
descontinuidade apareceram nas respostas dos jovens de modo substancial, por
meio de termos como antigamente, época antiga e assim por diante. O presente foi
descrito com base em experiéncias individuais e sem grandes articulacbes com
outras temporalidades, o que acarretou em perspectivas de futuro caracterizadas
sobretudo por acdes centralizadas em Grandes Homens, aos sujeitos

individualmente e as coletividades, essa ultima de modo menos expressivo.

A escola é um ambiente no qual parte-se do pressuposto de que o
ensino de histéria deve oferecer mecanismos especificos da ciéncia da Histéria aos
alunos, e com isso contribuir para a mobilizacdo da consciéncia histérica junto a

literacia historica.

Risen, ao abordar a consciéncia histérica, a associa como um modo
elementar da vida humana. Pensar historicamente, portanto, € uma caracteristica
humana, porém nem todo pensamento utiliza-se da racionalidade do conhecimento
histérico. A cultura histérica estd permeada de discursos e ideias de senso comum,
a narrativa filmica doméstica reproduz e satiriza alguns desses pensamentos como a
liberdade de escolha, meritocracia e assim por diante. Os filmes como produtos
ativos na industria cultural, impactam diretamente na cultura historica, fazendo com
ideias circulem socialmente e quando nao refletidas podem ser associadas a
“verdades”. Neste sentido, parte significativa dos sujeitos mencionaram que
compreendem que os filmes contribuem para o ensino de histéria, pois eles “ajudam

a entender melhor o passado e a realidade”.

Ideias reproduzidas pelo filme acerca das desigualdades sociais
foram reafirmadas pelos jovens, denotando a influéncia dos filmes nos espacos onde
circulam. As personagens engendram explicacbes sobre suas condigbes de
domeésticas, pautadas em suas experiéncias individuais como: trajetéria familiar em
gue ressaltam explicacdes acerca de parentes que foram escravizados, no entanto
nao articulam as informagcbes mencionadas para explicarem e interpretarem a
realidade. Os jovens reproduziram explicagcdes presentes no filme, ao engendrar
explicacbes em que o passado brasileiro é citado, no entanto ndo desenvolveram

suas explicacfes para elucidar os motivos que tornam as desigualdades sociais tao
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latentes no presente e tampouco perspectivam acdes plausiveis para o futuro, em

que se insiram enquanto sujeitos historicos situados em uma dimens&do mais ampla.

A narrativa filmica analisada aborda de forma leve em meio a
pinceladas de humor questdes cotidianas da vida de muitos brasileiros em situagéo
de pobreza, ao mesmo tempo que especifica aspectos raciais e de género. A
importancia de se trabalhar em aulas de histérias a questdo das desigualdades
sociais no Brasil é notavel, visto que € latente em nossa sociedade e seus impactos

permeiam a todos em maior ou menor medida.

Abordar essa tematica significa compreender a realidade em que
vivemos concebé-la enquanto fruto processual da Histéria, ressaltando as
continuidades e descontinuidades ao longo do tempo, realizar esse exercicio
interpretativo requer uma ancoragem na natureza do conhecimento historico,
conforme pontuado por Lee é necessario o conhecimento substantivo da disciplina,
bem como a capacidade de elaborar uma estrutura narrativa coerente por meio do
conceito de segunda ordem, deste modo as acdes e perspectivas para o futuro séo
viaveis além da orientacdo na vida pratica (LEE, 2016).

A proposta de partirmos de uma obra cinematografica se deu pois é
possivel articuld-la a cultura historica do pais. Esse debate nos é importante, pois
corrobora com a desmitificacdo da compreensdo de que a cultura é fixa ou estatica.
Chamar atencdo para a relacdo dialética entre cultura histérica e consciéncia
histérica se coloca como um desafio para o ensino de histéria. Segundo Risen, a
narrativa histérica esta no centro do esquema acerca do pensamento historico dos
seres humanos em que o conhecimento parte de um interesse que ndo pode ser
respondido, transforma-se em caréncia. A narrativa historica atravessa o contexto
desafiador de crise e age sobre a acdo e/ou reelaboracdo da identidade historica,

podendo dar seguimento ou reforgar a consciéncia historica (apud BAROM, 2017).

Essa pesquisa nao teve como pretensdo esgotar a discussédo sobre
as desigualdades sociais de género/sexo, raca e classe. Esse é um debate
demasiado complexo e urgente em nossa sociedade, apenas buscamos dar mais
um passo com o intuito de abrir novas possibilidades para se pensar sobre essas

questdes no ensino de Histéria, uma vez que a Educacao Histéria tem como objetivo
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a mobilizacdo da consciéncia histérica, bem como viabilizar orientacbes para a vida

pratica.

Para isso, conforme sinaliza Lee, a formacdo de quadros utilizaveis
do passado é de suma importancia, além de viabilizar encontros entre os fluxos
temporais por intermédio de conceitos substantivos da disciplina com a finalidade de
orientacdo para a vida pratica. Segundo o autor, esse entendimento, contribui para
“o afastamento dos usos da Histdria como meio para satisfazer desejos imediatistas
com interesses individuais e para fins politicos que melhor se enquadrem” (LEE,
2016, p. 132).

Sendo assim, este trabalho buscou contribuir para abertura de
possibilidades de se trabalhar sobre as desigualdades sociais, de modo que a
hierarquizacdo das categorias de género/ sexo, raca e classe nao se sobressaia e
gue sejam percebidas como fruto processual historico no qual se estabelecem de
maneira simultdnea em nossa sociedade e que podem ser mais ou menos intensas,
de acordo com as conjunturas variaveis. Ademais, buscou-se viabilizar contribuicdes
para pesquisas futuras em que se possa aprofundar sobre a questdo das
desigualdades sociais historicamente construidas, através dos parametros
conceituais da Didatica da Histéria e Educacao Histérica, permitindo comparacoes e

avancos para a area e para a problematica das desigualdades ainda tao latentes.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA MESTRADO EM HISTORIA SOCIAL.

Mestranda: Angélica Aparecida Reis Pereira

QUESTIONARIO 1

Meu nome € Angélica Aparecida Reis Pereira. Estou fazendo o Mestrado em
Histdria Social na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e pesquiso sobre o
uso do filme “Domésticas- O filme” para estudar Histéria e discutir sobre o as
desigualdades sociais das relacdes sociais de sexo/género, raca e classe com
jovens estudantes do Ensino Médio. Para isso, pego que vocé responda
atentamente as questbes abaixo, da maneira mais completa e elaborada que
puder. Peco também autorizacdo para usar as respostas dadas por vocé em
minha pesquisa. Figue tranquilo(a), sua identidade ndo sera revelada. Agradeco

sua colaboracgao e participagéo.

Idade:

Nome ficticio

Turma:

P W N B»

Género:
() mulher
() mulher/ trans
() ndo binario
5. Vocé se declara:
( )negro
() branco

( )outros

6. Quantas pessoas moram com vocé?

() homem
() homens/ trans

() outros

() pardo

() indigena

7. Com quem vocé mora?
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()mae ()pai
( )irmaos ()avo
()avd ()tios
() outros:

8. Qual é a profissdo/ trabalho das pessoas que moram com vocé?

9. Vocé trabalha? () Sim () Ndo. Se vocé trabalha, escreva qual é o seu trabalho:

10. Escreva o nome do bairro onde vocé mora.

11. Pretende dar continuidade aos estudos?

()sim ()néo Curso técnico, Qual :

Faculdade, Qual:

12. Vocé sabe o que é desigualdade social entre negros e brancos, mulheres e

7

homens, ricos e pobres? Explique o que vocé acha que é.

13. Nas aulas que vocé teve na escola, o que vocé aprendeu sobre as
desigualdades sociais entre negros e brancos, mulheres e homens, ricos e

pobres?Descreva.
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14. Em aulas de Historia, o que vocé aprendeu sobre as desigualdades entre negros

e brancos?

15. Em aulas de Historia, o que vocé aprendeu sobre a desigualdade entre homens

e mulheres?

16. Em aulas de Histéria, o que vocé aprendeu sobre a desigualdade entre ricos e

pobres?

17. A maioria das pessoas que ocupam bons cargos no mercado de trabalho séo:
() homens () mulheres
() negros () brancos

() ricos () pobres

18. A maioria da populacéo que vive nas periferias sao:
() brancos () negros
() pardos () indigenas

() outros:

19. Qual o perfil dos trabalhadores domeésticos no Brasil? Marque as op¢des que

vocé acredita que sao corretas.

() brancos () negros
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() mulheres () homens
() indigenas () ricos

() pobres () outros

20. Tarefas como: cuidar dos filhos, cozinhar, lavar, passar, sdao desenvolvidas

majoritariamente por:
() homens () mulheres

Por que vocé acha que a opcdo que escolheu deve realizar esse tipo de

atividade:

21. O que vocé pensa sobre o tema das desigualdades sociais entre homens e
mulheres, negros e brancos, ricos e pobres? Vocé se interessa pelo assunto? Acha

gue isso se relaciona com a sua vida de alguma maneira?Explique:

22. Vocé ja vivenciou o presenciou alguma situacdo de preconceito relacionada as
desigualdades sociais entre brancos e negros, homens e mulheres, ricos ou pobres?

Descreva.

23. Vocé gosta de assistir filmes? Se sim quais tipos de filme mais gosta
() Sim () Nao

() Comédia
() Acao

() Drama
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() Terror

() Suspense

() Filmes histéricos
() Documentérios

() outros

24. Vocé acha que os filmes ajudam a aprender sobre diferentes assuntos? Porqué?
Cite exemplos.

25. Vocé acha que os filmes nas aulas de Histéria, podem ajudar no processos de

aprendizagem? Explique por qué?

26. Como os trabalhadores domeésticos séo retratados pelos filmes?

27. Vocé ja assistiu algum filme que aborde o tema sobre as desigualdades sociais
entre negros e brancos, ricos e pobres, homens e mulheres?Quais e como

abordaram essa questao?
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Mestranda: Angélica Aparecida Reis Pereira

QUESTIONARIO 2

1. Nome ficticio (0 mesmo nome que colocou no questionario 1)

2. ldade

3. Turma

4. Por que o filme foi feito e o que ele tenta mostrar?

5. No filme a maioria dos trabalhadores domésticos sdo mulheres, por que vocé
acha que as mulheres sdo maioria nessa profissao? Justifique:

6. Em uma das cenas do filme, a personagem Créo relata que sua bisavo foi escrava
e que sua mae foi empregada domeéstica. Vocé acha que existe alguma relacao
entre a escraviddo (ou a algum outro periodo/ fator histérico) e o trabalho
doméstico?

() Sim () N&o

Explique o porqué da sua resposta:
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7. A periferia é parte do cenario do filme, em sua opinido quem sdo a maioria da
populacdo nas regides periféricas:

() pobres  ()ricos
() brancos () negros
() indigenas () asiaticos

() pardos () outros

Justifique por que vocé acha que essas pessoas sdo maioria na periferia:

8. Uma das musicas da trilha sonora do filme, é a musica do grupo de rap Racionais
Mc’s (Capitulo 4, versiculo 3). Ela toca na cena em que Kelly cuida dos filhos da
patroa de sua mée, a musica diz o seguinte:

“60% dos jovens de periferia sem antecedentes criminais ja sofreram violéncia policial. A
cada 4 pessoas mortas pela policia, 3 sdo negras. Nas universidades brasileiras, apenas 2%
dos alunos sédo negros. A cada 4 horas, um jovem negro morre violentamente em Sao
Paulo”.

Por que vocé acha que essa musica foi selecionada para essa cena?

Explique:

9. Em uma das cenas do filme, a personagem Roxane diz que ser empregada
doméstica € uma sina (uma espécie de carma), ou seja, algum tipo de castigo ou
destino do qual a pessoa néo pode se livrar. Vocé concorda com essa afirmacao?

()sim () nao

Explique sua resposta:
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10. No dialogo entre Gilvan e Jailto, um dos personagens fala para o outro, que eles
séo invisiveis e que so ele ndo percebeu ainda. O que vocé acha que ele quis dizer
com essa frase? Por que ele se sente invisivel?

11. No filme uma das personagens fala que quando se é crian¢a e alguém pergunta:
O que vocé quer ser quando crescer? As respostas das pessoas remetem a desejos
como; ser modelo, artista de novela, enfermeira etc. Ninguém fala “eu quero ser
empregada doméstica’? Explique os motivos que vocé acha que podem levar
alguém a trabalhar como empregada doméstica

12. A personagem Rai em uma das cenas fala que ndo gosta de ser pobre (ndo no
sentido de definicdo de carater, como ela mesma diz), ela fala que ndo gosta porque
as coisas de pobre sdo desorganizadas, como hospitais, escolar etc. o que
demonstra a questdo das desigualdades sociais. Por que isso acontece? E o que
vocé acha que poderia ser feito para mudar essa situacao?

13. O que o filme te faz pensar sobre a situacdo dos trabalhadores domésticos e das
pessoas que vivem nas periferias no Brasil? Como vocé definiria a origem historica
dessas questdes abordadas no filme? E o que vocé espera do futuro para essas
questdes?




168

14. De acordo com o seu conhecimento, qual a origem histérica das desigualdades
sociais entre negros e brancos, mulheres e homens, ricos e pobres? Como séo
essas questdes hoje e como acha que seré no futuro?

15. O que vocé acha que poderia ser feito por vocé e/ou por fatores externos, para
mudar a situacao do trabalho doméstico e das desigualdades sociais no Brasil entre
homens e mulheres, negros e brancos, ricos e pobres?

16. O que vocé mais gostou no filme e por qué?

17. O filme acrescentou algo em seus conhecimentos ou ideias sobre trabalho
doméstico, trabalhadores domésticos ou sobre as desigualdades sociais?




