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€ 0S meninos corre, corre, corre
faz seus corres, corres, corres...

podia ser até adaga, flecha e lanca
mas ¢ lancado fora
vive sempre pelas margens

na quebrada do menino

num tem nem Onibus pro centro da capital
1Sso me parece um sinal

¢ tipo uma demarcacao

de até onde ele pode chegar

¢ os menino malandrao faz toda a licao
acorda cedo e dorme tarde

¢ chamado de fungao

queria casa mas ¢ fundagao

tem prestigio, ndo tem respeito
¢ sempre o suspeito de qualquer situacao

“cels” ja pararam pra ouvir alguma vez os sonhos
dos menino?

¢ tudo coisa de centimetros:

um pitulito, um picolé

um pai, uma mae

um chinelo que lhe caiba nos pés

um aviso: quanto mais retinto o menino
mais facil de ser extinto

seus centimetros ndo suportam 9 milimetros
porque esses meninos

esses meninos sentem metros

Trecho extraido do poema “MENIMELIMETROS”
de Luz Ribeiro.
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo conhecer e analisar como adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa (MSE) de internagdo percebem e interpretam essa medida e as
préticas institucionais que a constituem. O estudo toma como objeto as experiéncias de
adolescentes internados em um Centro de Socioeducagao (CENSE) localizado no norte do
Parana. A MSE de internagdo, prevista no Art. 112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), configura-se como a resposta mais severa do sistema de justi¢a juvenil diante da
pratica de ato infracional, pois se fundamenta na privacao de liberdade. Em razdo de seus
impactos na trajetéria de adolescentes, sua aplicagdo deve observar os principios da
excepcionalidade, da brevidade e do respeito a condi¢cdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, devendo ser executada em “estabelecimento educacional” (Brasil, 1990). A
pesquisa problematiza o distanciamento entre a finalidade pedagdgica prevista nas legislagdes
e as praticas efetivamente realizadas no cotidiano das instituicdes de internagdo
socioeducativa. O referencial teodrico articula contribui¢des da Psicologia Social com autores
que discutem institucionalizagdo, poder disciplinar e controle social, especialmente Foucault e
Goffman, além de estudos contemporaneos sobre a MSE de internagdo e normativas que
orientam sua execucdo no estado do Parand. Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa,
que utiliza a historia oral como estratégia metodoldgica, valorizando os relatos dos
adolescentes como via de acesso as suas experiéncias, percepcdes e afetos. Participaram do
estudo cinco adolescentes do sexo masculino, com idades entre 15 a 18 anos, privados de
liberdade havia, no minimo, 90 dias. As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro
semiestruturado, respeitando-se os principios éticos da pesquisa com seres humanos. A
andlise dos relatos organizou-se em trés eixos tematicos: o ingresso € a rotina inicial na
instituicdo; as relagdes estabelecidas com pares, profissionais e familiares; e as atividades
pedagdgicas, o Plano Individual de Atendimento (PIA) e as interpretacdes acerca da MSE de
internagdo. Os resultados indicam que os adolescentes percebem a internagdo
predominantemente como uma puni¢do, ainda que reconhecam a existéncia de ofertas
pedagdgicas e de relacdes pautadas no didlogo e no respeito. Os relatos evidenciam tensoes
constantes entre os discursos oficiais de responsabilizacdo e educagdo e praticas institucionais
que reproduzem dinamicas punitivas, hierarquicas e adultocentradas. As relacdes
interpessoais, especialmente com profissionais, exercem papel central na producgdo das
experiéncias de internagdo, podendo tanto amenizar quanto intensificar os efeitos da privagao
de liberdade. A participagdo dos adolescentes no PIA mostrou-se limitada, relatada como um
procedimento formal, com pouca escuta efetiva de suas demandas e expectativas. Conclui-se
que a MSE de internagao, tal como experenciada e interpretada pelos adolescentes, permanece
fortemente atravessada por praticas institucionais orientadas pelo controle, pela vigilancia e
pelo disciplinamento, tensionando e, em muitos casos, esvaziando seu carater pedagogico. Ao
dar centralidade as vozes dos adolescentes, o estudo contribui para a compreensao critica do
funcionamento institucional da internagdo socioeducativa e reafirma a importancia da escuta,
da participacao juvenil e da reflexdo sobre as praticas profissionais para a efetivacdo da
garantia de direitos.

Palavras-chave: Adolescentes. Ato infracional. Medida socioeducatica de internacgdo.
Privagao de liberdade. 5. Controle institucional
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ABSTRACT

This study aims to understand and analyze how adolescents serving a socioeducational
measure of internment perceive and interpret this measure and the institutional practices that
constitute it. The research focuses on the experiences of adolescents deprived of liberty in a
Socioeducational Center located in northern Parand, Brazil. The socioeducation measure of
internment, provided for in Article 112 of the Brazilian Child and Adolescent Statute,
constitutes the most severe response of the juvenile justice system to the commission of an
offense, as it is based on the deprivation of liberty. Due to its impacts on adolescents’ life
trajectories, its application must observe the principles of exceptionality, brevity, and respect
for the adolescent’s condition as a person in development, and it must be carried out in an
“educational establishment” (Brazil, 1990). This study problematizes the gap between the
pedagogical purpose established in legislation and the practices effectively carried out in the
daily life of socioeducational internment institutions. The theoretical framework articulates
contributions from Social Psychology with authors who discuss institutionalization,
disciplinary power, and social control, especially Foucault and Goffman, as well as
contemporary studies on the socioeducational measure of internment and the regulations that
guide its implementation in the state of Parand. This is a qualitative study that adopts oral
history as a methodological strategy, valuing adolescents’ narratives as a means of accessing
their experiences, perceptions, and affects. Five male adolescents aged between 15 and 18
years participated in the study, all of whom had been deprived of liberty for at least 90 days.
Interviews were conducted using a semi-structured guide, in accordance with ethical
principles for research involving human subjects. The analysis of the narratives was organized
into three thematic axes: entry into the institution and the initial routine; relationships
established with peers, professionals, and family members; and pedagogical activities, the
Individual Service Plan (Plano Individual de Atendimento — PIA), and interpretations of the
socioeducation measure of internment and its purpose. The results indicate that adolescents
predominantly perceive internment as a form of punishment, even though they recognize the
existence of pedagogical offerings and relationships based on dialogue and respect. The
narratives reveal constant tensions between official discourses of accountability and education
and institutional practices that reproduce punitive, hierarchical, and adult-centered dynamics.
Interpersonal relationships, especially with professionals, play a central role in shaping the
experiences of internment, either mitigating or intensifying the effects of deprivation of
liberty. Adolescents’ participation in the PIA was described as limited and largely formal,
with little effective listening to their demands and expectations. It is concluded that the
socioeducation measure of internment, as experienced and interpreted by adolescents, remains
permeated by institutional practices oriented toward control, surveillance, and discipline,
which tension and, in many cases, empty its pedagogical character. By giving centrality to
adolescents’ voices, the study contributes to a critical understanding of the institutional
functioning of socioeducational internment and reaffirms the importance of listening, youth
participation, and reflection on professional practices for the effective guarantee of rights.

Keywords: Adolescents; Offense; Socioeducational measure of internment; Deprivation of
liberty; Institutional control.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa aborda a medida socioeducativa (MSE) de internacdo,
considerada a resposta mais severa do sistema de justica brasileiro diante da pratica de ato
infracional cometido por adolescentes. Assim como as demais medidas socioeducativas, ela
estd prevista no Art. 112 da Lei 8.069 de 1990, que instituiu o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), sendo a unica realizada com base na privagdo de liberdade. Em razao
dessa caracteristica, sua aplicagdo ¢ regida pelos principios da excepcionalidade, da brevidade
e do respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento. Quando de sua
determinagdo, mediante decisdo judicial, adolescentes podem permanecer privados de
liberdade de seis meses a trés anos em um “estabelecimento educacional” (Brasil, 1990).

A constru¢do historica dos direitos de criangas e adolescentes evidencia avangos
significativos no plano normativo, materializados em legisla¢des e diretrizes como o proprio
ECA, a Resolugdo n® 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA), que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), e a Lei n° 12.594/2012, que o regulamenta. Tais dispositivos consolidam a nova
Doutrina da Protecao Integral, inaugurada com o Art. 227 da Constituicao Federal de 1988,
tendo papel central na reafirmacdo da finalidade pedagdgica das MSEs, sobretudo da
internagao.

Entretanto, a persisténcia de praticas punitivas e de controle em instituicdes de
internagdo socioeducativa de todo o pais, amplamente documentado pela literatura (Bonatto &
Fonseca, 2020; Conscione et al., 2017; Costa, Alberto, & Silva, 2022; Gontijo, 2019;
Padovani & Ristum, 2016; Vinuto & Franco, 2019; Vinuto, Vargas, & Gongalves, 2021)
mostra que o0s avancos no campo juridico ndo se traduzem automaticamente em
transformagdes das institui¢des. Tais estudos apontam ainda que as duras conquistas obtidas

apo6s a promulgacao do ECA nao sdo estaveis, nem imunes a ameagas € retrocessos.
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A permanéncia de tais praticas revela a coexisténcia de distintas racionalidades que
disputam a condugdo do trabalho socioeducativo, evidenciando como o duplo objetivo
sancionatdrio-educativo (Vinuto & Duprez, 2019) constitutivo da MSE de interna¢ao produz
um campo de tensdes permanentes. Nesse cenario, os profissionais - entre eles o psicologo -
sdao convocados, cotidianamente, a se posicionarem diante de exigéncias e demandas muitas
vezes contraditdrias, tais como: o controle, a disciplina e a promocgao de direitos.

E nesse campo tensionado, marcado pelo distanciamento entre a finalidade prescrita
da MSE de internacdo e a experiéncia concreta da privacdo de liberdade, que se delineia o
objeto da pesquisa. O estudo toma como objeto as experiéncias de adolescentes privados de
liberdade no cumprimento da MSE de internagdo, tal como se produzem nas relagdes e nas
praticas institucionais. Compreender as dindmicas e as relagdes que atravessam esse campo
exige um olhar situado, capaz de acessar os modos pelos quais diferentes racionalidades
ganham expressdo e se atualizam nas praticas, nos discursos € nas relacdes interpessoais que
compdem o cotidiano de uma unidade de internagdo socioeducativa.

Nesse ponto, a trajetoria profissional da pesquisadora como psicologa e trabalhadora
de unidade socioeducativa de internacdo hd 19 anos, marca sua direta implicacdo (Paulon,
2005). O objeto de pesquisa ndo se constituiu, portanto, a partir de um olhar externo ou
neutro, mas se produz no interior de um campo vivido. Segundo Coimbra e Nascimento
(2013), analisar nossas implicagdes se apresenta como um exercicio constante de reflexao
sobre como nossas intervengdes estdo acontecendo. Nessa perspectiva, pesquisar ndo significa
observar um objeto dado, mas interrogar os modos pelos quais nos vinculamos a ele, os
lugares que ocupamos, “nossas praticas de saber-poder enquanto produtoras de verdades —
consideradas absolutas, universais e eternas — seus efeitos, o que elas pdem em
funcionamento, com o que elas se agenciam” (p. 145). Ao assumir tal implicacdo, a pesquisa

se ancora em uma perspectiva ético-politica que compreende o conhecimento como situado,
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produzido nas relagdes e indissocidvel das condi¢des historicas e institucionais que marcam as
experiéncias de adolescentes privados de liberdade.

A inser¢do prolongada da pesquisadora no sistema socioeducativo paranaense
mobilizou e segue mobilizando angustias, reflexdes e perguntas diante o desafio recorrente de
construir intervencdes alinhadas a garantia de direitos e aos propdsitos pedagdgicos da MSE,
em um espaco historica e culturalmente atravessado por discursos moralizantes, acdes
punitivas e violacdes de direitos. Nesse cenario, as opinides, avaliagdes e sugestdes dos
adolescentes sobre o trabalho institucional tendem a ser pouco valorizadas, quando nao,
silenciadas.

Ao longo desse percurso de trabalho, a escuta dos adolescentes - de suas demandas, de
suas criticas ao atendimento ofertado pela instituicdo - foi se configurando como elemento
central para compreender o funcionamento institucional, favorecendo a compreensao daquilo
que caminha para a expansdo daquelas vidas e o que precisa de maior investimento por parte
da equipe dirigente.

E a partir do acamulo de experiéncias e inquietagdes que formulamos as questdes que
orientam esta pesquisa. Como os adolescentes interpretam a MSE de internagdo e seus
objetivos? O que suas percepcgdes sobre as praticas e discursos institucionais revelam sobre as
dindmicas de poder-saber que atravessam esse campo? Como os adolescentes concebem e
avaliam as relacdes estabelecidas na instituicdo socioeducativa — com pares, profissionais e
familiares — e que efeitos atribuem a essas relacdes na produgdo de suas experiéncias e
trajetorias de vida? Por fim, como avaliam as ofertas que lhe sdo feitas ao longo da
permanéncia institucional e que sentidos produzem acerca dos impactos dessas agdes em sua
trajetoria atual e futura?

Assim, a escolha por convidar adolescentes em cumprimento da MSE de internagado a

compartilharem suas experiéncias de vinculacdo institucional sustenta-se no reconhecimento
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de sua capacidade de perceber inconsisténcias, contradigdes e nuances do cotidiano
institucional que podem auxiliar na constru¢ao de respostas, ainda que parciais, as questdes
aqui expostas. Além disso, adolescentes tém direito de participar da construgdo, do
monitoramento ¢ da avaliacdo das agdes socioeducativas, sendo essa uma das diretrizes
pedagogicas do atendimento (Brasil, 2012). Apesar de ser uma diretriz ¢ de o protagonismo
juvenil ser uma expressao muito difundida no contexto da socioeducagdo, na pratica o que se
constata ¢ uma “atuacao adultocentrada, feita para os adolescentes € nao com os adolescentes
(Catafesta, 2023, p. 46, grifo da autora).

Além de sua relevancia ético-politica, a pesquisa dialoga com uma lacuna identificada
na produgdo académica, a medida que visa agregar a participagdo dessa populacdo a producao
de saberes na area da socioeducacdo. Estudos recentes (Gontijo, 2019; Gomes, 2020; Silva e
Guedes, 2022) indicam essa lacuna. Como um dos desfechos do seu estudo, Gontijo (2019)
verifica que “os adolescentes nas pesquisas ndo tém muita voz, € poucos artigos abordam o
que o adolescente pensa sobre a medida e a familia” (p. 85). De modo semelhante, Silva e
Guedes (2022), ao analisarem a producdo de conhecimento sobre a MSE de internagdo no
estado do Parand entre 2012 e 2021, trazem: “pesquisas que retratam a visdo dos adolescentes
sobre o atendimento socioeducativo ainda s@o pouco exploradas nesse universo” (p. 482).

Diante disso, o objetivo geral deste estudo ¢ conhecer e analisar como adolescentes,
internados em um Centro de Socioeducacdo (CENSE) do norte do Parana, percebem e
interpretam a MSE de internag@o e as praticas institucionais que a constituem. A partir disso,
foram definidos os seguintes objetivos especificos: 1) Discutir o carater historico e social da
adolescéncia e suas expressdes atuais, bem como os processos de institucionaliza¢do de
criangas e adolescentes na historia do pais; 2) Analisar o arcabouco legal que fundamenta a
aplicagdo e a execucdo da MSE de internagdo; 3) Caracterizar o CENSE como institui¢ao

total e disciplinar, analisando a histéria, o espago e as intervencgdes, bem como os efeitos
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subjetivos das praticas institucionais ¢ 4) Analisar criticamente as interpretacdes dos
adolescentes acerca da MSE de internagdo, examinando as relagdes, a rotina e as praticas
institucionais.

A trajetoria de analise acerca da tematica em pauta foi assim organizada: Na se¢do 2
intitulada, “Adolescéncias e Sociedade”, buscamos situar historicamente o surgimento da
adolescéncia para problematizar concepgoes forjadas por discursos cientificos, sobretudo no
campo médico e psicoldgico, que historicamente cooperaram para enquadra-los como sujeitos
problematicos. Ao incorporar a esse debate elementos do contemporaneo, exploramos
aspectos envolvidos na construcdo da subjetividade dos participantes do estudo, dado estarem
atravessados pelas reconfiguracdes nos modos de vida produzidas pelas novas tecnologias e
pela racionalidade neoliberal vigente, que impde diversas barreiras ao pleno desenvolvimento
desse publico. Ainda na se¢do 2, recuperamos brevemente a historia das legislacdes e da
assisténcia dirigidas as criangas e adolescentes brasileiros, localizando as praticas de controle
e de institucionalizagdo desses corpos.

Na secao 3, denominada “Encontros entre adolescentes e leis”, abordamos, na
primeira parte, a evolugdo historica dos direitos das criancas e adolescentes, destacando os
avangos trazidos pelo ECA, sobretudo na esfera do atendimento ao adolescente autor de ato
infracional. Abordam-se aspectos da lei que restaram amplos ou pouco desenvolvidos,
indicando os impactos disso na execucdo das MSEs. Na segunda parte, discutimos a criacao
do SINASE como resposta as lacunas deixadas pelo ECA. Nesse percurso, tratamos os
objetivos das MSEs e sua relagio com o PIA, descrevendo os direitos previstos para
adolescentes privados de liberdade. Nessa etapa também exploramos alguns dados sobre o
perfil dos adolescentes do sistema socioeducativo em ambito nacional.

Na secdo 4, intitulada “O CENSE como instituicdo: compreendendo a historia, o

espago e as intervengoes”, recuperamos brevemente a historia da constru¢do da politica de
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atendimento socioeducativa no Parand, enfocando as duas ultimas décadas. Na sequéncia, a
func¢ao normalizadora da MSE de internacao ¢ colocada em debate, e o CENSE referéncia,
local da pesquisa, caracterizado. Valendo-se de manuais e normativas que orientam o
atendimento socioeducativo paranaense, publicizados no site da Secretaria de Justica e
Cidadania (SEJU), sao abordadas e analisadas as fases do atendimento socioeducativo e os
principais instrumentos pedagdgicos concebidos para o desenvolvimento das agdes nas
unidades de internagdo do estado. Para tanto, mobilizamos contribui¢des das pesquisas de
Michel Foucault (1975/2014; 1979/1998) e Erving Goffman (1974/2005), bem como estudos
que problematizam a MSE de internacao (Benelli, 2004; 2016; Lustosa, 2013; Melo & Souza,
2019; Menezes et al., 2024; Tauhata & Cassoli, 2020) e se alinham ao nosso referencial
teorico.

Na secao 5, denominada “Escutando historias de internacdo: a constru¢do
metodoldgica da pesquisa”, apresentamos a metodologia de pesquisa, que adota uma
abordagem qualitativa, dado que busca acessar as interpretacdes acerca da MSE de internagao
sob a otica dos adolescentes. Para acessar as experiéncias produzidas nesse contexto,
utilizamos como estratégia a historia oral, que privilegia as vozes dos adolescentes e permite
acessar detalhes do cotidiano institucional, enfocando aspectos como as experiéncias
compartilhadas, as atividades realizadas, as relagdes estabelecidas e intervengdes que se
desdobram naquele espago.

Na secdo 6, denominada “O que os adolescentes tem a dizer sobre o CENSE e a MSE
de interna¢do”, inicialmente, apresentamos os sujeitos da pesquisa e alguns dados sobre suas
trajetorias no sistema socioeducativo. Na sequéncia passamos a analise dos relatos dos
adolescentes sobre o cumprimento da MSE de internacdo no CENSE estudado. A analise foi
dividida em trés eixos tematicos que abordam, respectivamente: 1. O ingresso e a rotina

inicial dos adolescentes no CENSE; 2. As relagdes dos adolescentes com seus pares, com a



20

equipe de atendimento e com seus familiares e 3. As atividades pedagodgicas descritas pelos
adolescentes, a participagao no PIA e, por fim, as interpretacdes da MSE de internagao.
Consideramos que este estudo da visibilidade a minucias e andlises que poderao
contribuir para atuagdes profissionais mais sensiveis e situadas. Para tanto, tomamos a decisao
politica de colocar em relevo as percepcdes, sensagdes, historias e afetos que foram

compartilhados pelos participantes.
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2 ADOLESCENCIAS E SOCIEDADE

Conhecer a experiéncia de cumprimento de uma MSE de internagdo, tendo como
referéncia a perspectiva de adolescentes privados de liberdade, configura-se um desafio para
os profissionais das Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Considerando que o foco de interesse recai
sobre os adolescentes, seus modos de perceber e significar essa MSE e as praticas
institucionais que a constituem, decidimos iniciar o percurso pensando sobre a adolescéncia e
suas configuracdes historicas. Considerando a interface da pesquisa com o campo juridico, a
despeito de diferentes possibilidades de delimitar temporalmente a adolescéncia, tomaremos
como referéncia o contido no Art. 2 do ECA, que caracteriza como adolescente a pessoa entre
os 12 e os 18 anos de idade.

Ainda que tenhamos esse recorte etario bem definido a partir do regramento juridico,
interessa pensar a adolescéncia como “construc¢ao social que impacta na subjetividade e no
desenvolvimento dos sujeitos na atualidade” (Palmieri & Zaniani, 2022, p. 39). Isso nos leva a
conceber os adolescentes “como sujeitos concretos, que precisam ser compreendidos dentro
de uma realidade social mais ampla, pois sua inser¢do ¢ sempre mediada por conflitos e
contradi¢cdes que delineiam diferentes adolescéncias (Zaniani, 2018, p. 16, grifo nosso).

Tendo como referencial tedrico a Psicologia Social, interessa recuperar, nesta secao,
ainda que suscintamente, aspectos historicos e sociais relacionados a emergéncia da
adolescéncia. Com isso, delimitamos um campo que permite acessar, em linhas gerais, as
transformagdes sociais € os campos de saber mais diretamente envolvidos na produgdo da
concepcao de adolescéncia que veio a se tornar predominante, a associacao estabelecida entre
adolescéncia e delinquéncia ao longo da historia, a participacdo da psicologia nesse processo

e alguns elementos do contemporaneo envolvidos na produgdo de subjetividades.
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2.1 ADOLESCENCIAS: CONSTRUINDO UM CAMPO DE INVESTIGACAO

Os adolescentes que historicamente sdo institucionalizados devido a pratica de atos
considerados ilicitos ou ilegais t€ém suas especificidades. Ainda assim, ndo podemos perder de
vista que eles guardam em comum com o conjunto de adolescentes o fato de serem assim
nomeados e situados pela sociedade, que lhes atribui uma série de caracteristicas e
expectativas. E valioso ter em perspectiva, portanto, que “quando definimos adolescéncia
como isto ou aquilo, estamos atribuindo significagdes (interpretando a realidade), com base
em realidades sociais e em ‘marcas’, significagdes essas que serdo referéncias para a
constitui¢do dos sujeitos” (Ozella & Aguiar, 2008, p. 99).

A producdo de subjetividades nesse momento da vida envolve as diversas maneiras
como estdo significando e interpretando a si mesmos, sendo suas experiéncias atravessadas
pelas representacdes, discursos e forcas que circulam na vida social. Corroborando essa
compreensdo, Ozella e Aguiar (2008), ao pesquisar a concepgdo de adolescéncia no discurso
de adolescentes da grande Sao Paulo, destacam que, muito embora existam diferencas nas
formas de significagdo de cada grupo, “uma das caracteristicas mais marcantes em todos
adolescentes, de todas as classes, dos dois sexos, de todas as faixas etarias e ragas, ¢ a
reproducgdo de concepgoes socialmente instituidas sobre o que vem a ser adolescéncia” (p.
103, grifo nosso). Essa passagem evidencia que, a despeito das particularidades, a concepgao
de adolescéncia extraida do social comporta uma generalizagdo que foi sendo
institucionalizada ao longo da histéria e que, como veremos adiante, pode limitar o olhar, o
cuidado e as intervengdes voltadas a esse publico.

A 1ideia que trazemos hoje sobre a adolescéncia - como uma etapa de transi¢do para a
vida adulta tida como problematica e marcada por contestacdes, crises e conflitos intensos -
muito embora possa parecer universal, ¢ resultado da combinacdo de diversas forgas e

acontecimentos que, em ultima instancia, a forjaram como conceito € como modo de
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subjetivacao (Mansano, 2003). Como? Ao recorrer a histéria nota-se que, embora a palavra
adolescéncia tenha surgido no final do século XIII remetendo aos anos posteriores a infancia
(Del Priore, 2007), a concepgao de adolescéncia, como fase do desenvolvimento humano que
possui caracteristicas tipicas, ¢ recente no ocidente, e a literatura aponta que seus pressupostos
comegaram a se delinear no final do século XIX, inicio do XX (César, 1998; Grossman, 2010;
Mansano, 2003). No entanto, as bases para sua formulacao podem ser buscadas no conjunto
complexo e articulado das transformagdes de ordem economica, politica, social e cultural que
se processaram na denominada Era Industrial, iniciada na Europa a partir da segunda metade
do século XVIIIL.

A industrializagdo criou longas jornadas de trabalho, e as mudangas na estrutura e nos
modos de organizacdo do trabalho fizeram com que o trabalhador ndo tivesse mais controle,
tampouco conhecimento, sobre o processo produtivo, levando-o a perder o sentido de
realizacdo de si. Segundo Keil (2007), “nesse processo de alienacao, antes de serem criadas as
condi¢des necessarias para a formacdo da individualidade, produz-se um corpo docil e
homogeneizado. Tudo gragas ao sistema disciplinar que caracteriza o periodo” (p. 16).

A respeito da sociedade disciplinar, que se consolidou no século XVIII, Foucault
(1975/2014) traz importantes contribui¢des, auxiliando na compreensao do poder disciplinar,
que passa a operar nas instituicdes da época a partir de mecanismos especificos. Elas, cada
uma ao seu modo, se conjugavam em torno de um projeto comum destinado a construgdo do
sujeito individual como alguém produtivo e submisso, devidamente ajustado as novas
demandas do capitalismo industrial. Sobre as especificidades das sociedades disciplinares que
passam a vigorar, Foucault (1975/2014, p. 135, grifo do autor) comenta:

O momento historico das disciplinas ¢ o0 momento em que nasce uma arte do corpo

humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco

aprofundar sua sujei¢do, mas a formagdo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o
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torna tanto mais obediente quanto ¢ mais util e, inversamente . . . . Uma “anatomia

politica”, que ¢ também igualmente uma “mecanica do poder”, estd nascendo.

(Foucault, 1975/2024, p. 135, grifo do autor)

As instituicdes disciplinares que tinham, na vigilancia ¢ no esquadrinhamento
detalhado do comportamento humano, os meios de conhecé-lo e, portanto, de controla-lo,
concebiam o humano como uma unidade, isto €, seu objeto de interesse centrava-se no
individuo. Interessava, nessa perspectiva, separar, diferenciar ¢ analisar cada um
individualmente, de maneira a tornar possivel detectar, ajustar e também punir tudo que
estivesse inadequado a regra. Foucault (1975/2014) elucida que “a disciplina ‘fabrica’
individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo
como objetos e como instrumento de seu exercicio” (p. 167).

A consolidagdo desse sujeito individual teve a ciéncia como principal suporte. Nesse
sentido, cabe retomar que as mudangas no modo de producdo impuseram novos idedrios,
novas expressoes da racionalidade. Sob a base das transformagdes econdmicas se estabeleceu
a era iluminista, que teve como fundamento a centralidade da razdo e da ciéncia e ndo mais
das explicacdes mitico-religiosas na leitura e interpretacdo do mundo (Keil, 2007). A partir de
entdo, uma profusdo de saberes se constituiu, visando promover o progresso humano através
da racionalidade, da valorizacao do método cientifico e da defesa de direitos individuais.

O conjunto de saberes produzidos ao longo do século XIX, referendado nas Ciéncias
Naturais, tinha como foco a vida e o comportamento do individuo. Importante notar que,
assim como na biologia evolucionista, no final do século “emergem praticas psicologicas
destinadas ao controle dos sujeitos por meio da disciplina ou pela valorizacao da busca de um
suposto individuo auténomo, remetendo-o a uma ordem natural” (Guareschi, 2012, p. 262).

Com vistas a implementar uma regularidade na organizaga@o social e, por extensdo, na

concepcao e caracterizacdo da adolescéncia, o conhecimento produzido naquele momento
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histérico se ocupou em desvelar “as leis naturais que regeriam, especialmente, o corpo, a
mente e a sociedade” (Guareschi, 2012, p. 262). Era importante localizar as regularidades,
estabelecer padroes, de modo que fosse possivel identificar os desvios. Naquele momento
histérico, “categorias como ‘normal’ e ‘anormal’ também ganharam estatuto de
regulamentagdo social” (Mansano, 2003, p. 32).

De acordo com Guareschi (2012), nesse contexto surge “uma rigida cronologizagdo do
curso da vida individual, com vistas a obtengdo de um critério objetivista e naturalista para a
determinagdo da idade de cada individuo” (p. 262). A partir dessas referéncias, uma
abundante produg¢do de saberes cientificos sobre estagios da vida se sistematiza, entre os quais
destacamos a medicina, a pedagogia e a psicologia.

Serd em meio a organizacdo da sociedade disciplinar, portanto, que a adolescéncia
emerge no seio da familia burguesa como uma fase intermediaria entre a infancia e a vida
adulta. Nesse contexto de desenvolvimento do sistema capitalista, esses sujeitos foram
colocados em uma nova condicdo social. Segundo Palmieri e Zaniani (2022), “mesmo
possuindo condi¢des de serem inseridos no mundo do trabalho, ndo estavam autorizados a
isso, logo, foram colocados em posicdo de espera, uma espécie de distanciamento do mundo
do trabalho e das possibilidades de desenvolver autonomia” (p. 39, grifo nosso).

A escola comparece, nessa conjuntura, como principal aliada da familia na missdo de
educar disciplinarmente, e cada uma, a seu modo, participou da constru¢do e reproducao dos
valores morais necessarios a formata¢do de individuos adaptados as novas exigéncias e
necessidades do mercado econdmico. A partir das transformacdes impostas pelo mundo do
trabalho, segundo Moraes e Weinmann (2020), os adolescentes pertencentes as classes
privilegiadas comecam a ficar mais tempo na escola e “essa ‘juventude disciplinar’, oriunda

da familia nuclear burguesa . . . é tratada com dureza e monitorada com vigilancia” (p. 284).
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Ja nas classes populares, apesar do prolongamento do ensino, a necessidade de
trabalhar se impde, o que implica considerar que as novas exigéncias daquele momento da
vida, desde o inicio, se apresentaram de modo diverso, delimitando especificidades a
depender da classe social, do género e da raga, o que nos leva a considerar a diversidade que
marca a experiéncia de ser adolescente. No Brasil, segundo nos informa Del Priore (2007),
“temos poucas informagdes sobre os adolescentes nos primeiros séculos de colonizagdo por
um simples motivo: estavam todos no batente” (p. 9).

Com o inicio da industrializacdo no pais, no século XIX, o trabalho desses sujeitos
representava, para as classes populares, uma ajuda financeira que reforcava o orgamento
doméstico. Nesse contexto “a fabrica era considerada por patrdes e pais de familia uma
escola, um lugar que podia formar o cidaddo do futuro” (Del Priori, 2007, p. 9). Até meados
do século XIX, quando se estabeleceu a Consolidacdao das Leis do Trabalho (CLT) em 1943,
uma quantidade expressiva de adolescentes cresceu e se desenvolveu entre teares e maquinas.

Ao longo do século XIX, a medida que os efeitos negativos do capitalismo industrial
eram sentidos — dos quais podemos citar as longas jornadas de trabalho, a alta concentragao
populacional nas cidades, a falta de moradia, o desemprego e a violéncia — surge a questdo de
uma juventude indisciplinada, desajustada as normas sociais, desregrada, promiscua e
delinquente (Groppo, 2016). A partir do cendrio emergente da adolescéncia como fase
diferenciada da vida e de suas praticas de contestagdo e resisténcia a ordem social vigente, ela
passou a ser caracterizada como um momento critico temido pelo suposto risco para o proprio
individuo e para sociedade (Grossman, 2010).

As diferentes 4areas do conhecimento, ocupadas em compreender a crescente
problemadtica social envolvendo esses sujeitos, especialmente os pobres e ociosos, passam a se
dedicar ao estudo da adolescéncia. Apoiados em todo um arcabougo médico-cientifico, ao

longo do século XIX, um conjunto de profissionais e todo um aparato juridico voltado a
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infancia e adolescéncia foi se constituindo com a finalidade de examinar e tratar os desviantes
(César, 1999).

Foi a partir da consideragdo sistematica desses ‘perigos’ que apareceu o “adolescente”,
constituido e definido como um grave ‘problema’ a ser investigado e solucionado pela
ciéncia. A “adolescéncia”, enquanto ‘objeto’ cientifico de estudo e intervencao, ndo
foi uma invengao isolada, mas fez sua aparicdo em uma teia de novos ‘problemas’
sociais, no centro dos quais se encontram a “familia” e a “escola”, instituigdes
consideradas pelos especialistas tanto como causa quanto como locus privilegiado de
prevengdo dos dilemas associados aos jovens. (César, 1998, p. 20, grifo da autora)

No contexto brasileiro, no inicio do século XX, os adolescentes marcaram presenga,
para além das ruas e do mundo do trabalho, nas paginas dos jornais. Segundo Del Priore
(2007), nesse periodo “nasciam os pivettes, termo francés que designava os jovens envolvidos
com crimes . . . . Eles eram vistos como o perigo das ruas, nos primordios da industrializagao”
(p. 12, grifo da autora).

Nas primeiras décadas do século XX, as reformas higienistas implementadas nos
centros urbanos brasileiros foram responsdveis pelo “aparecimento de personagens que se
encontravam a margem da ordem burguesa. Entre essas figuras marginais estavam a familia
disfuncional, a jovem prostituta e o delinquente juvenil” (César, 1999, p. 1), constituindo os
principais alvos das ac¢des intervencionistas e disciplinares da época.

Interessante notar como a inven¢ao da adolescéncia se articula com o surgimento da
psicologia enquanto disciplina cientifica, ambas situadas no contexto do desenvolvimento das
sociedades industriais capitalistas, descritas como disciplinares por Foucault (1975/2014). O
autor chama a atencdo para a imbricada relacdo entre saber e poder, indicando que grande

parte da produgdo de saber no campo cientifico se articulava com as novas configuracdes do
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poder que passaram a vigorar a partir daquele momento historico e, sobre essa tematica,
aponta:

Temos antes que admitir que o poder produz saber . . . . que poder e saber estdo

diretamente implicados; que nao ha relagdo de poder sem constituicdo correlata de um

campo de saber, nem saber que nao suponha e nao constitua ao mesmo tempo relagdes

de poder. (Foucault, 1975/2014, p. 31)

A consolida¢do dos saberes no campo da psicologia do desenvolvimento, no inicio do
século XX, teve grande influéncia na construcdo da concep¢do de adolescéncia, que trouxe
em seu bojo a ideia de um periodo naturalmente dificil, marcado, entre outras questdes, por
rebeldias, conflitos e transgressdes as normas sociais. Segundo César (1999), “a novidade
introduzida pelo discurso da psicologia do desenvolvimento em relacdo ao antigo discurso
filantropico, que enxergava a delinquéncia juvenil como vinculada apenas as patologias
sociais, foi o estabelecimento de uma ligagcdo natural entre delinquéncia e adolescéncia’ (p.
2, grifo nosso).

Ozella (2002) informa que a concepcdo de adolescéncia corrente na psicologia “esta
fortemente ligada a estereotipos e estigmas, desde que Stanley Hall a identificou como uma
etapa marcada por tormentos e conturbacdes vinculadas a emergéncia da sexualidade” (p. 16),
inaugurando com isso o estudo da adolescéncia no campo da psicologia.

Essa concepcao foi intensificada por algumas abordagens da psicanalise e, entre os
autores que balizaram as concepcdes predominantes sobre adolescéncia, temos Erik Erikson,
psicanalista e tedrico da psicologia do desenvolvimento. Ele, ao formalizar o conceito de
moratoria, foi responsavel por caracterizar a adolescéncia como um periodo entre a infancia e
a idade adulta, tendo como caracteristicas intrinsecas, entre outras, a “confusdo de papéis e
dificuldades para estabelecer uma identidade prépria” (Erikson, 1976, como citado em Ozella,

2002, p. 16). Na América Latina, e particularmente no Brasil, os psicanalistas Mauricio
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Knobel e Arminda Aberastury, se tornaram importantes referéncias no estudo da
adolescéncia, tendo contribuido para a formacao de profissionais de diferentes areas. Segundo
Bock (2004), esse autor introduziu a nog¢do de uma “sindrome normal da adolescéncia” (p.
33), apresentando-a como uma fase semipatoldgica, permeada por caracteristicas que seriam
naturais dessa fase. Nessa perspectiva, como bem pontuam Palmieri e Zaniani (2022),
“paulatinamente, ocorre a associagdo de muitos comportamentos ao quase patoldgico, mas
que paradoxalmente sao normais na adolescéncia” (p. 38).

Consolidando uma perspectiva que tende a naturalizar a adolescéncia, essas e outras
producdes no campo da psicologia contribuiram para associar a adolescéncia todo um
conjunto de expressoes, sentidos e comportamentos que a localizam como uma fase dificil e
problemadtica, tendendo, com isso, a reduzir e até desqualificar a poténcia desses sujeitos.
Atenta a esse movimento, Bock (2004) chama a atengdo para esse tipo de olhar que recai
sobre a adolescéncia e aponta que essa perspectiva, além de acobertar “as determinagdes
sociais; ¢ uma visdo que impede a constru¢cdo de uma politica social adequada para que os
jovens possam inserir-se na sociedade como parceiros sociais fortes, criativos, cheios de
projetos de futuro” (p. 39).

Problematizar o carater natural e universal da adolescéncia interessa a medida que essa
concepg¢do “dissimula, oculta e legitima as desigualdades presentes nas relagdes sociais, situa
a responsabilidade de suas ac¢des no proprio jovem: se ideologiza” (Ozella, 2002, p. 18). Sao
diversos os impactos dessa constru¢do, que desconsidera as multiplas determinagdes e
possibilidades de ser adolescente, para a operacionaliza¢do das politicas publicas. No campo
socioeducativo, foco de nosso interesse, contribuiu especialmente para reforgar estigmas,
preconceitos, bem como a leitura individualizante que prepondera na interpreta¢do das

questdes envolvendo adolescentes que cometem infracdes.
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ApoOs esse breve resgate do surgimento da adolescéncia, que permitiu acessar
concepgdes predominantes oriundas de alguns saberes da psicologia, cabe analisar as
adolescéncias, no plural, em articulagdo com questdes atuais, buscando algumas pistas sobre a
producao de subjetividades no contemporaneo. Falar de sociedade contemporanea e produgao
de subjetividade, segundo Guareschi (2012), exige considerar as novas configuragdes de
espago e tempo decorrentes do avango tecnologico, que se impode de maneira cada vez mais
veloz, transformando significativamente nossos modos de vida. Em um cenario mundial
globalizado, de intensos intercimbios econdmicos, politicos, materiais e culturais, novas
configuracdes e profundas transformacdes se processam. Elas impactam significativamente as
relagdes, produzindo novos e diversos modos de se relacionar, perceber e habitar o mundo. As
transformagdes em curso constituem “experiéncias de velocidade, aceleracdo, fragmentacao,
turbuléncia e efemeridade” (p. 254) que nos convocam a pensar sobre a producao do sujeito
diante das novas formas de subjetivagao.

Desse modo cabe pensar em adolescéncias, em sua articulagdo com a sociedade atual,
pautando a tecnologia como fator que compode a heterogeneidade da vida cotidiana e interfere
no processo de subjetivacdo. No entanto, antes de prosseguir na andlise, cabe refletir sobre a
categoria cotidiano e algumas de suas caracteristicas. Segundo Heller (1970/2016):

A vida cotidiana ¢ a vida do homem inteiro; ou seja, o homem participa na vida

cotidiana com todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. Nela,

colocam-se ‘em funcionamento’ todos os seus sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias,
ideologias. (p. 35, grifo da autora)

Uma das caracteristicas da vida cotidiana, segundo a autora, ¢ a espontaneidade. A
despeito dos diferentes niveis de espontaneidade envolvida em cada atividade realizada, ela ¢

tida como uma “tendéncia de toda e qualquer forma de atividade cotidiana” (p. 52). Nessa
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perspectiva, pensamento e atividade formam uma unidade imediata, uma vez que, na vida
cotidiana, o pensamento se orienta pelas atividades cotidianas, ndo alcancando, por esse
motivo, as caracteristicas ou o nivel de uma abstracao tedrica. A assimilacdo dos habitos e
costumes, das exigéncias ¢ dos modismos que circulam na vida social exige, para sua
efetivacao, a espontaneidade. Segundo Heller (1970/2016), isso se da porque ‘“‘jamais ¢
possivel, na vida cotidiana, calcular com seguranca cientifica a consequéncia possivel de uma
acdo. Nem tampouco haveria tempo para fazé-lo na multipla riqueza das atividades
cotidianas” (p. 53).

Outra caracteristica que marca o pensamento e as agdes cotidianos ¢ a
ultrageneralizacdo. Disso decorre que, no palco da vida cotidiana, o sujeito age com base em
uma avaliacdo probabilistica que lhe fornecera referéncias, ainda que momentaneas, para
orientar sua a¢ao diante de um determinado problema ou mesmo sua maneira de interpreta-lo.
Segundo Heller (1970/2016) “toda ultrageneraliza¢do ¢ um juizo provisorio ou uma regra
provisoria de comportamento” (p. 70-71, grifo da autora) e, quanto a esse tema, evidencia que
grande parte dos juizos provisorios ndo podem ser considerados preconceitos.

Inicialmente, um juizo provisdrio surge como uma avaliagdo momentanea, baseada em
experiéncias limitadas ou informagdes parciais, algo natural no fluxo do cotidiano. No
entanto, quando o juizo ndo ¢ submetido a uma andlise critica e se torna fixo, generalizado e
descontextualizado, ele se constitui em preconceito. Heller explica que isso ocorre porque a
espontaneidade do cotidiano — marcada por agdes repetitivas e ndo reflexivas — favorece a
cristalizacdo de ideias superficiais. Em vez de revisar o juizo a luz de novas experiéncias ou
didlogos, o individuo o repete acriticamente, transformando-o em uma categoria rigida.

Essa breve incursdo sobre aspectos da vida cotidiana revela que nela “por um lado
assumimos esteredtipos, analogias e esquemas ja elaborados; por outro, eles nos sao

‘impingidos’ pelo meio em que crescemos’ (Heller, 1970/2016, p. 70, grifo da autora), o que
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demandara tempo e o desenvolvimento de atitude critica para que se possa problematizar os
esquemas recebidos.

Tendo em perspectiva esses elementos, passaremos a tratar da tecnologia e alguns de
seus impactos na vida cotidiana e nos processos de subjetivacdo no contemporaneo. Nessa
direcdao, Guerin (2020) destaca em suas analises o que chama de Geracdo Z: pessoas que
nasceram nos primeiros anos do século XXI, em um mundo ja marcado pelas tecnologias
digitais de informa¢do e comunicacdo. A letra Z deriva da “expressdo ‘Zappear’, que tem
como definicdo ir em busca de algo que lhe dé prazer, isto €, algo que seja atraente de se ver
ou de ouvir, ainda em inglés, significa ‘fazer algo muito rapidamente’ e ‘entusiasmo’”
(Guerin, 2020, p. 15, grifo da autora).

Ainda segundo Guerin (2020), a velocidade caracteristica do nosso tempo historico ¢
vivenciada pelos adolescentes de hoje como sendo natural. Ademais, a possibilidade de
acesso a pessoas € informagdes de diversas partes do mundo permite ampliar o conhecimento
das diferencas sociais, economicas e culturais. Com isso, a geracdo Z se apresenta como
sujeitos com maior capacidade de lidar com a diversidade. Além disso, trata-se de uma
geracdo de adolescentes que

usam tecnologia para expressar seus pensamentos, manifestam suas ideias e

sentimentos usando como intercessores aplicativos em dispositivos tecnoldgicos,

incorporam e processam conhecimentos e informagdes em um ritmo veloz, processam

e exercem multiplas tarefas, sdo produtores e consumidores de conteudo, ndo criam

divisdes entre o real e o virtual. (Guerin, 2020, p. 16)

Em pesquisa de base antropologica com jovens urbanos do norte do pais, Brito (2016)
verificou que ndo existem diferencas significativas entre 0 mundo fisico e o0 mundo virtual
para essa populacdo, sendo muito ténue e praticamente imperceptivel a linha que os divide, ja

que “um ¢ vivido como extensdo do outro” (p. 21). Outro dado apontado pela autora diz
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respeito ao fato de esses sujeitos encontrarem na rede um importante meio de serem olhados,
reconhecidos e valorizados. Assim, “as interacdes na web constituem uma importante forma
de pertencimento no universo juvenil, a despeito dos variados niveis de acesso tecnologico
verificados entre os interlocutores da pesquisa” (Brito, 2016, p. 15).

Diante desse cenario, o desenvolvimento da capacidade critica e de atitude reflexiva,
tal como exposto no pensamento de Heller (1970/2016), se torna ainda mais urgente quando
analisamos as adolescéncias, dado estarem imersos em tecnologias digitais que potencializam
a assimilagdo espontanea e acritica de conteudos. A busca rdpida por algo prazeroso e a
indiferenciagdo entre real e virtual, apontada por Brito (2016), revelam como a dinamica do
consumo imediato de informagdo pode reforcar a adogdo passiva de estereotipos, bem como a
criacdo e reproducao de preconceitos.

Mbembe (2021) auxilia na analise de algumas questdes de ordem econdmica que estdo
se processando no presente e que, de diferentes maneiras, produzem efeitos na vida dos
adolescentes. Sobre a desigualdade econdmica e social que marca nosso tempo historico
aponta que “a concentra¢do do capital nunca atingiu niveis tdo altos como hoje” (p. 24), o que
implica considerar que, a despeito de todo o avanco tecnoldgico e cientifico construido até
aqui, as desigualdades sociais e suas consequéncias se avolumam em ritmo acelerado,
tornando mais dificil e indigna a vida de um contingente cada vez maior da populagao
mundial.

Seguindo na andlise de aspectos politicos e econdmicos que perpassam a constru¢ao
de subjetividades na atualidade, destacamos também o neoliberalismo. Segundo Dardot e
Laval (2016), o neoliberalismo pode ser caracterizado como “o conjunto de discursos, praticas
e dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens, segundo o principio
universal da concorréncia” (p. 15), que € proprio do capital. A contemporaneidade ¢ marcada,

entdo, pela competicdo e pelo individualismo, que estimulam e aferem sucesso pessoal em
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termos de produtividade, eficiéncia e capacidade de adaptacao as exigéncias do mercado. Sao
extensos os desdobramentos na vida subjetiva, decorrentes da racionalidade disseminada pelo
neoliberalismo, uma vez que “o que estd em jogo ¢ nada mais nada menos que a forma de
nossa existéncia, isto €, a forma como somos levados a nos comportar, a nos relacionar com
os outros e com n6s mesmos” (Dardot & Laval, 2016, p. 14, grifo do autor).

Dardot e Laval (2016) argumentam que o exercicio do poder vigente ndo atua como as
antigas disciplinas que, pela coercdo, adestrava os corpos visando a sua mdxima
produtividade e sujei¢do. O alvo do poder vai ainda mais longe, ele agora incide sobre o
desejo do trabalhador. Nessa perspectiva, 0 novo sujeito, visto como empreendedor de si,
ainda que as condi¢des objetivas e materiais ndo lhe permitam, ¢ impulsionado a buscar, pelos
seus proprios meios, se fortalecer.

Ele deve trabalhar para sua propria eficacia, para a intensificagao de seu esforgo, como

se essa conduta viesse dele proprio, como se esta lhe fosse comandada de dentro por

uma ordem imperiosa de seu proprio desejo, a qual ele ndo pode resistir. (p. 322)

A partir desses elementos, notamos que, no sujeito contemporaneo, movido pela
competicao e pelo desejo, nele arquitetado, de alta performance e desempenho, convencido de
que ndo ha tempo a perder, a no¢do de solidariedade se esvai, ja que a competitividade o
impele a se comparar o tempo todo, negando a solidariedade e a poténcia dos encontros.
Como bem pontua Nalli e Mansano (2019), essa performance “nao implica a experimentagao
de um corpo capaz de surpreender, saborear e explorar a intensidade dos encontros” (p. 8).
Estamos, portanto, diante de um cendrio de producdo de subjetividade marcado por um
individualismo exacerbado, que nos afasta do encontro com o outro, que reduz nossa
capacidade de fazer laco e de simbolizar as experiéncias que vivemos. O que se dissemina ¢ a
maxima de que ndo ha tempo a perder. E preciso performar o melhor e, se o individuo no

alcancou o melhor desempenho, a responsabilidade ¢ exclusivamente dele e de mais ninguém.
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Essas sdo questdes que atravessam de maneira diferenciada os adolescentes que, como
vimos anteriormente, t€ém impressos no corpo € na subjetividade uma relagdo outra com o
tempo e novas formas de se relacionar. Em razdo de experimentarem o tempo acelerado como
algo natural, cabe questionar quais novas configuragdes de poder poderdo agir sobre a
producao de subjetividade.

O cendrio anteriormente exposto interfere na concepcao que adolescentes possuem de
si mesmos e, consequentemente, em seus modos de viver e subjetivar suas experiéncias.
Ozella e Aguiar (2008) verificaram que adolescentes brancos, predominantemente das classes
A e B, s3o os “que mais clara e acentuadamente reproduzem o ideario neoliberal que
preconiza o individualismo, a valorizagao do ‘eu’” (p. 104).

J& os participantes pertencentes as classes C, D e E se apresentam de maneira diversa
daqueles retratados nos manuais de psicologia. Segundo os autores:

Trata-se de um adolescente que fala do sofrimento, do medo de ndo ter trabalho, de

ndo conseguir sustentar a familia, etc; . . . que ndo fala dos tradicionais conflitos

profissionais, nem fala em universidade, mas fala da necessidade do esfor¢o pessoal

para obter um trabalho qualquer. (p. 121)

Outro dado revelador das possibilidades e impossibilidades de sustentar o periodo de
moratdria social — algo raro para os mais pobres — indica:

No que se refere as classes D e E, sexo masculino, todas as idades,

predominantemente negros, responsabilidade também se refere a aumento de

cobrangas, a maior sofrimento . . . . Ao mesmo tempo que falam que ser adulto ¢ a

hora de abandonar os sonhos, afirmam que ¢ hora de correr atrds, de batalhar por

emprego. (Ozella & Aguiar, 2008, p. 110)

A partir desses dados observa-se que, no contexto das classes D e E, a masculinidade

negra ¢ atravessada por uma contradi¢do: a0 mesmo tempo em que a vida adulta ¢ associada
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ao abandono dos sonhos, impde-se a exigéncia de "correr atras" e batalhar por empregos, cada
vez mais escassos, marcados pela informalidade e pela precarizacdo. Tal cobranga revela
como a adolescéncia desses jovens ¢ substituida por uma adultez antecipada, na qual a
responsabilidade ndo se traduz em autonomia, mas sim em sobrecarga e sofrimento. Enquanto
os jovens de classes mais abastadas podem prolongar sua moratéria social, investindo em
educagdo e autoconhecimento, para esses meninos negros € pobres a passagem para a vida
adulta ocorre de forma precoce, atravessada pela urgéncia da sobrevivéncia e pela
naturalizacdo da luta cotidiana, que limita a construcao de projetos de futuro.

Essa critica ¢ central para entender como politicas publicas e discursos sobre
adolescéncia frequentemente ignoram realidades distintas. Assim, ante a discrepancia
encontrada pelos autores, olhar para as respostas que a sociedade brasileira foi construindo
para lidar com as questdes associados as adolescéncias consideradas desviantes da norma -
contemplando na andlise alguns marcadores sociais de classe, raca e sexo que atravessam o
processo - auxilia na leitura das respostas em vigéncia, dado serem elementos que impactam
substancialmente a trajetoria e a subjetividade de adolescentes que, no nosso pais, sdo

submetidos a privagao de liberdade por cometerem infragdes.

2.2 ADOLESCENCIAS E INSTITUCIONALIZACAO

A adolescéncia, desde a sua invencdo até os dias atuais, ¢ tema recoberto por
abordagens que, de modo geral, a localizam como uma problematica que suscita olhares e
analises especiais, ja que foi historicamente atrelada as noc¢oes de crise, conflito, imaturidade
e desajuste (César, 1999; Ozella, 2002). A questdo se complexifica, ganhando contornos
predominantemente morais, quando a adolescéncia € associada a pratica de atos infracionais

ou crimes.
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O tema ¢ polémico ao ponto de bastar um pouco de atencdo ao cotidiano para acessar
comentarios de pessoas comuns diante de uma noticia de um crime envolvendo adolescentes.
Eles, muito comumente, sao da ordem do julgamento moral, com elucubragdes varias a
respeito da penalidade mais eficiente para o caso, isso quando nao se desdobram rapidamente
em falas voltadas a defesa da reducao da maioridade penal. Tais elementos dao pistas de que,
apesar dos avangos alcangados com a promulgacdo do ECA, segregar tal populagao, por meio
da institucionaliza¢ao - que implica privagao de liberdade - continua sendo um dos recursos
socialmente mais reconhecidos, legitimados e valorizados na sociedade brasileira.

Na atualidade, a institucionalizagdo de adolescentes, em razao da pratica de atos
infracionais, tem especificidades relacionadas a todo um processo histérico ao longo do qual
uma série de instituicdes, praticas e discursos se articularam, configurando as bases de
dispositivos que, ainda hoje, tornam mais provavel que um adolescente negro, pobre e
morador de periferia dos grandes centros urbanos, além de ser alvo da policia, seja publico
preferencial da politica de socioeducacdo.

Ao recorrer a historia, ¢ possivel observar que, assim como a concepgdo de infincia e
adolescéncia emergiu e se transformou ao longo dos séculos, do mesmo modo variou no
tempo a assisténcia e tratamento dispensados as criangas e adolescentes considerados
desviantes da norma e dos valores vigentes. Assim, no intuito de situar historicamente a MSE
de internacdo, tema de nosso interesse, realizaremos um breve resgate historico da legislagdo
e de processos de institucionalizacdo dirigidos a criancas e adolescentes brasileiros,
articulando aspectos sociais, politicos e econdmicos. O recorte historico priorizard os séculos
XIX e XX. De modo transversal, buscaremos pontuar questdes de classe, raga e sexo que
permeiam as agdes governamentais dirigidas a esse publico. Tal percurso se mostra essencial

para respaldar a analise das praticas atuais, uma vez que da visibilidade e fornece referéncias
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a partir das quais ¢ possivel melhor dimensionar se € o quanto avangamos na assisténcia e
protecao de adolescentes a quem se atribui a autoria de ato infracional.

De saida, ¢ crucial compreender que a diferenga no tratamento de criangas e
adolescentes, a partir de sua origem social, permeara toda a estruturacao das politicas publicas
destinadas a essa parcela da populagdo (Rizzini, 2011a). Ainda sobre o recorte de classe que
atravessa tais politicas, Mendez (1998) mostra que “na América Latina, existem dois tipos de
infancia. Uma com suas necessidades basicas satisfeitas (criangas e adolescentes) e outras
com suas necessidades basicas total ou parcialmente insatisfeitas (os menores)” (p. 30).

No Brasil, sobretudo nos séculos XIX e XX, um conjunto de institui¢des, legislagdes,
saberes e praticas especificas se articularam com o objetivo de governar essa populagdo,
conduzindo agdes voltadas a supressao de suas insubmissdes ¢ inadaptagdes € a normalizagao
de suas condutas. A principal estratégia de controle adotada, como veremos, foi o
recolhimento e isolamento em instituicdes fechadas, configurando-se como verdadeiras
politicas de sequestro social (Mendez, 1998; Volpi, 2002).

De modo geral, a assisténcia a infincia realizada desde o Brasil Colonia até a
Independéncia adotou uma combinagdo de medidas punitivas e assistenciais, com forte apoio
da Igreja Catdlica. Um dos grandes problemas desse periodo foi o abandono sistematico de
criangas, considerado “uma pratica bastante frequente até meados do século XIX, mesmo nos
paises considerados ‘civilizados’ (Rizzini & Pilotti, 2011, p 18). Como forma de reduzir a
mortalidade das criangas, que chegavam a ser devoradas por animais nas ruas, além de
recolhé-las em asilos, as Santas Casas de Misericordia implantaram o sistema que passou a ser
conhecido como Roda. As criangas ali deixadas eram denominadas de expostas, dai o nome
Rodas dos Expostos. A primeira Roda foi criada na Bahia em 1726, tendo a pratica se
expandido para varias cidades com o decorrer do tempo (Rizzini & Pilotti, 2011; Marinho &

Galinkin, 2017).
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No século XIX, tornou-se resposta comum recolher em asilos 6rfaos, abandonados ou
desvalidos que supostamente ameagavam a ordem publica, momento que “teve impulso a
ideia de propiciar educagdo industrial aos meninos e educag¢do doméstica as meninas,
preparando-os(as) para ocupar seu lugar na sociedade (Rizzini & Pilotti, 2011, p. 20, grifo
nosso). Tal pratica, segundo apontam os autores, era constitutiva da cultura que se enraizou
nas formas de assisténcia as infancias e adolescéncias no nosso pais. Interessante observar
como os lugares sociais a serem ocupados serviram a reproducdo do sistema capitalista a
partir da divisdo desigual do trabalho entre os sexos, relegando ao feminino o trabalho
doméstico ndo remunerado.

No contexto de transi¢do do Império para a Republica, ¢ essencial considerar as
intensas transformagdes econdmicas, politicas € sociais que se processaram no pais, periodo
marcado pelo fim da escravizacdo formal ou institucional, pela imigracio de mao de obra
livre, crescimento da industrializa¢do, urbanizag¢do e crescente empobrecimento das camadas
populares, majoritariamente formada por ex-escravos (Santos, 2002). Pode-se notar, entdo,
algumas semelhancas com o contexto de surgimento da adolescéncia que, como vimos ha
pouco, foi forjada no contexto das transformacgdes decorrentes do desenvolvimento do
capitalismo industrial. A cidade de Sao Paulo, por exemplo, teve um crescimento
populacional sem precedentes, passando de uma populacdo de 30 mil habitantes, em 1870,
para 286 mil, em 1907, e essa “explosdo demografica foi devidamente acompanhada pelo
crescimento industrial” (Santos, 2002, p. 212).

As condigdes de vida de grande parte da populagdo, por sua vez, ndo acompanharam o
crescimento, j4 que as pessoas viviam em habita¢des precdrias, insalubres, sem saneamento,
tendo suas trajetorias muito mais facilmente atravessadas pela fome, por doencas e epidemias.
A violéncia e a criminalidade se avolumaram, e a Republica, recém estabelecida, tinha

inimeros problemas de ordem social para equacionar. O aumento de infragdes e crimes
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envolvendo criangas e adolescentes passou a ser reconhecido como um dos principais deles.
Importante pontuar que foram exatamente as criangas e adolescentes negros que tiveram
maior expressao nessa tragica paisagem social. Como nos lembra Del Priori (2012), no inicio
do século XX, as pessoas “dejetos do que fora o fim do escravismo encheram as ruas.
Passaram a ser denominados ‘vagabundos’” (p. 247). No periodo, segundo Santos (2002), os
crimes cometidos por esse publico eram enquadrados, em sua maioria, como desordens,
vadiagem, embriaguez e furto. No Brasil Republica, o enfoque religioso e caritativo se
deslocou para o campo juridico, que passou a ser o principal catalisador tanto do debate
quanto da constru¢do de supostas solucdes relativas ao problema de adolescentes que
cometiam crimes. Com o novo Codigo Penal:

A imputabilidade penal que no inicio do século se dava aos sete anos, e pelo Codigo

Penal do Império de 1830 passou para um critério biopsicologico baseado no

‘discernimento’ entre sete e quatorze anos, evoluiu no Cdédigo Republicano de 1890:

Irresponséavel penalmente seria o menor com idade até nove anos. (Saraiva, 2005, p.

32)

A novidade introduzida com aquela nova lei foi relativa a punicao daqueles entre nove
e 14 anos que tivessem praticado o ato com discernimento. Nesses casos, a resposta ndo mais
se daria “pelo simples encerramento numa institui¢do de correg¢do, mas sim pela disciplina de
uma instituicdo de cardter industrial, deixando transparecer a pedagogia do trabalho coato
como principal recurso para a regeneracdo daqueles que ndo se enquadravam no regime
produtivo vigente” (Santos, 2002, p. 216, grifo nosso). Nota-se, portanto, que, a partir daquele
periodo, o recolhimento dos considerados indesejados passou a comportar o plano de
transformar o individuo por meio do trabalho de modo a tornéa-lo, nas palavras de Irma

Rizzini (2011b), “um individuo valido para a sociedade” (p. 232).
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Importante frisar que o contexto de transi¢do do Império para a Republica no Brasil
sofreu forte influéncia da Filosofia Positivista, que enfatizava a importancia da ciéncia e do
conhecimento empirico para o progresso da sociedade. Naquele momento, para além da pauta
repressiva, a dimensdo disciplinar passou a integrar cada vez mais as praticas voltadas ao
governo de criangas e adolescentes pobres, ancoradas na “crenga incondicional nas vantagens
do uso dos principios cientificos” (Rizzini, 2011b, p. 231). Articulada com tal dimensao, no
campo do Direito, “as diversas politicas de segrega¢do dos menores, que come¢am a adquirir
carater sistematico a partir do século XIX, sdo legitimadas no contexto cientifico do
positivismo criminoldgico e das conseqiientes teorias da defesa social que derivam dessa
corrente” (Mendez, 1998, p. 50, grifo do autor).

Assim, nas primeiras décadas do século XX, a partir de posigdes politicas
internacionais no campo do Direito - que trazia consigo o diagndstico da criminalidade
infanto juvenil como grave problema a ser enfrentado -, um grande numero de leis foi
produzido, sendo aquele o momento mais “proficuo da histdria da legislacao brasileira para a
infancia” (Rizzini, 2011a, p. 109). A partir dessas interferéncias, convencidos da necessidade
de salvar esses sujeitos, um conjunto de leis e decretos foi elaborado visando ao recolhimento
de criangas e adolescentes em instituigdes como reformatdrios, institutos disciplinares e
colonias correcionais, com o objetivo de manter a ordem publica e os bons costumes. Cabe
mencionar que, além de juristas, as esferas governamentais tiveram participagdo na
construgdo das bases legais que regularizaram a segregacdo dessa populagdo. E exatamente
nesse contexto, em que o campo juridico protagoniza o debate sobre a infancia, que se deu “a
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popularizagdo da categoria juridica ‘menor’” (Rizzini, 2011a, p. 113), que designava, naquela
época, as criangas e adolescentes abandonados, desvalidos e delinquentes.

Naquele momento, a pratica de classificar individuos incorporando os conhecimentos

cientificos oriundos, sobretudo, da antropologia criminal e da psiquiatria, foi introduzida no
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campo juridico. No caso dos ditos menores, “essa classificagdo transformou-se num
verdadeiro escrutinio de suas vidas, vasculhando-se aspectos do presente, do passado, de sua
familia e de sua personalidade” (Rizzini, 2011a, p. 123).

Seguindo o que vinha se consolidando em outros paises, em 1923 foi instituido, no
Rio de Janeiro, o primeiro Juizado de Menores, e, em 1927, passou a vigorar o primeiro
Cdédigo de Menores do Brasil, que incorporou propostas que vinham sendo encaminhadas e
acrescentou novas (Giangarelli & Rocha, 2011; Boeira, 2015). Conhecido como Cdédigo
Mello Mattos, a nova lei consolidou normas de assisténcia e protecao aos ditos menores. Seu
primeiro artigo caracterizava como “menor” aquele “de um ou outro sexo, abandonado ou
delinquente, que tiver menos de 18 anos de idade” (Brasil, 1927). Organizado em 231 artigos,
0 novo cddigo abarcou um amplo espectro de circunstdncias envolvendo a infancia e
adolescéncia. Naquele momento historico, segundo aponta Rizzini (2011a)

. 0 legislador, ao propor a regulamentacdo das medidas ‘protectivas’ e também
assistenciais, enveredou por uma area social que ultrapassava em muito as fronteiras
do juridico. O que o impulsionava era ‘resolver’ o problema dos menores, prevendo
todos os possiveis detalhes e exercendo firme controle sobre os menores, através de
mecanismos de ‘tutela’, ‘guarda’, ‘vigilancia’, ‘educagdo’, ‘preservacdo’ e ‘reforma’.
(p- 133)

A internacdo dos ditos menores, abandonados ou delinquentes foi medida amplamente
valorizada e adotada no periodo (Almeida & Mansano, 2012; Rizzini, 2011b). E naquele
momento histdrico que a familia passou a ser alvo de maior controle do Estado. No caso dos
delinquentes, a depender de sua condi¢do fisica, mental, moral e da situagdo social, moral e
econdmica de sua familia, eles poderiam permanecer internados em escola de reforma por um
periodo de até sete anos (Brasil, 1927). Sobre as intervengdes governamentais dirigidas as

familias das classes populares, Boeira (2015, p. 180) traz que “para o aparelhamento estatal,
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representado pelo idedrio higienista do periodo, os pais eram considerados incompetentes e/ou
omissos; assim, o Estado, através do Codigo, instaurava uma agao paternalista, enfraquecendo
o patrio poder” (Boeira, 2015, p. 180).

De acordo com Rizzini (2011b), desde a criagao do Juizado de Menores, o estudo do
menor passou a ser praticado com a finalidade de subsidiar a decisao do Juiz a respeito do seu
melhor destino. Na tarefa de identificar as possiveis causas de sua conduta ou estado de
abandono, o menor era submetido a exames e avaliagdes. Resultado desse processo, “o
diagndstico (que ndo era somente médico, mas também psicoldgico), formulado por uma
instituicdo que tinha o respaldo da ciéncia médica . . . legitimava, cientificamente, uma pratica
de exclusdo e discrimina¢do” (Rizzini, 2011b p. 251). Tal pratica diagnostica demonstra a
funcdo que os saberes cientificos exerceram no crescente movimento de governar, por meio
da disciplina, criancas e adolescentes ao longo da historia do pais. Como ¢ possivel notar, a
Psicologia teve seu papel enquanto campo de saber aliado a tais praticas (Foucault,
1975/2014).

Em 1941, no governo de Getllio Vargas, a esperada assisténcia centralizada ¢
implantada por meio da criagdo do Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), porém como
esclarece Faleiros (2011), a implantacdo do servi¢o “tem mais a ver com a questdo da ordem
social que da assisténcia propriamente dita” (p. 54). Nesse periodo, intervir junto as infancias
e adolescéncias consideradas desviantes tornou-se uma questao de defesa nacional (Rizzini &
Rizzini, 2004; Rizzini, 2011b). O enfoque, que era predominantemente repressivo e
disciplinar, passou a agregar uma visdo dita educativa e as institui¢des vinculadas ao servigo
tinham como missdo educar e profissionalizar os menores de modo a torné-los “individuos
uteis” (Cifali, Chies-Santos, & Alvarez, 2020, p. 202). Porém, na pratica, o que aconteceu
destoou muito disso. Nao demorou para que inimeras denuncias, envolvendo corrupcdo e

graves problemas administrativos, revelassem a violéncia cotidiana praticada nas institui¢cdes
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vinculadas ao SAM, que, no imaginario popular da época, ganhou fama de escola do crime e
sucursal do inferno (Rizzini, 2011b).

Tais circunstancias, aliadas as mudancas no cenario politico nacional a partir do golpe
militar em 1964, fizeram desencadear o processo de extingdo do SAM e de criacdo de um
novo sistema, agora com autonomia administrativa e financeira. A Politica Nacional de Bem-
Estar do Menor (PNBEM) tinha como institui¢ao executora central a Fundacao Nacional de
Bem-Estar do Menor (FUNABEM), a qual estavam vinculadas as Funda¢des Estaduais do
Bem-Estar do Menor (FEBEMs). Segundo Rizzini e Rizzini (2004), nesse periodo, “o modelo
policial de apreensdo e identificagdo de menores ¢ consolidado e legitimado enquanto funcao
especifica da policia” (p. 66). A familia pobre passou a ser o principal alvo das acdes do
Estado, que facilmente, pela acdo amplamente discricionaria dos Juizes, tirava do poder dos
pais os filhos considerados em situag@o irregular. Como bem pontua Saraiva (2005), “havia
uma logica perversa a presidir o sistema de que a institucionalizagdo era melhor do que a
familia, quando pobre” (p. 52).

Tal atuagdo, eminentemente racista e voltada a criminalizagdo da pobreza (Andrade,
Bezerra, Ferreira, & Lira, 2022; Giangarelli, 2015), se fortaleceu sobremaneira a partir da
aprovacdo do Novo Coédigo de Menores, em 1979. Ele consagrou no campo juridico o
paradigma da Doutrina da Situagdo Irregular, que pode ser definida “como sendo aquela em
que os menores passam a ser objeto da norma quando se encontrarem em estado de patologia
social” (Saraiva, 2005, p. 48). A nova lei caracterizou um numero significativo de situagdes
como irregulares, ndo estabelecendo qualquer diferencia¢do entre o menor abandonado e o
menor delinquente. Desse modo, tanto um quanto outro poderiam receber as mesmas
medidas, com prevaléncia da internagdo, cujo cumprimento acontecia na mesma instituicao

(Leite, 2006). Para Saraiva (2005, p. 51):



45

Neste tempo, de vigéncia do Codigo de Menores, a grande maioria da populacao
infanto-juvenil recolhida as entidades de internacdo do sistema FEBEM no Brasil, na
ordem de 80%, era formada por criangas e adolescentes ‘menores’, que ndo eram
autores de fatos definidos como crimes na legislacio penal brasileira. Estava
consagrado um sistema de controle da pobreza. (Saraiva, 2005, p. 51)

A partir dessa trajetéria, verifica-se que a institucionalizagdo de criangas e
adolescentes em espagos fechados no nosso pais foi estratégia historicamente privilegiada e
arquitetada por praticas e discursos sustentados e conduzidos por representantes da classe
dominante, que encontraram no sistema da justica o principal meio de regulamentar, sob a
¢égide da Doutrina de Situagdo Irregular, a segregacao e a criminalizagdo da juventude pobre.
Nesse sentido, Boeira (2015) assinala:

Para o imaginario das classes médias e altas, a pobreza e a criminalidade estavam

associadas . . . . O consentimento velado ou explicito dessa sociedade burguesa, com

praticas pouco legais por 6rgdos e aparelhos do Estado, em relagdo ao menor, usava da

forca, do castigo e at¢ mesmo do expediente da tortura, sob a justificativa de manter a

ordem e a paz social. (p. 182)

Segundo Gongalves (2005), a primeira grande expressdo da faléncia desse modelo
repressivo, enquanto estratégia adotada por quase um século em resposta ao problema da
criminalidade entre adolescentes, foi produzido em 1976 pela Comissdo Parlamentar de
Inquérito (CPI) do Menor. Os dados produzidos na ocasido evidenciavam o crescimento da
marginalizagdo relacionado as praticas repressivas. A autora destaca ainda:

A CPI deu o pontapé inicial das denuncias sobre a dura realidade dos internatos e foi o

motor dos muitos estudos que buscavam a voz dos excluidos, na tentativa de

compreender a natureza de uma questdo até entdo pouco estudada. As taticas de
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repressao a infdncia perigosa, defendida durante tantos anos, desnudavam-se, enfim.

(Gongalves, 2005, p. 36, grifo da autora)

Alicergado em movimentos internacionais que lutavam pela humaniza¢ao das agdes
governamentais voltadas a esse publico na década de 1980 - momento de abertura politica,
redemocratizagdo e crescimento dos movimentos populares -, estrutura-se no pais um cenario
de mobilizagdes em favor dos direitos de criangas e adolescentes, que comportou uma
caracteristica muito peculiar. Segundo Mario Volpi (2002), ‘“as proprias criancas e
adolescentes formaram parte ativa, mostrando toda sua criatividade, forca e capacidade” (p.
2).

Destacam-se, nesse contexto, a Pastoral do Menor, criada em 1977 visando a criagao
de novas politicas de atendimento, e a notavel atuacdo do Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua (MNMMR), criado em 1982 com forte participagdo na defesa e construgao
de um novo olhar sobre criangas e adolescentes, bem como sobre as praticas de atengado a eles
direcionadas (Giangarelli & Rocha, 2011; Feitosa, 2011). O movimento Crianca e a
Constituinte também somou na luta, j4 que, nos meses que antecederam a promulgacdo da
Constituicao de 1988, se organizou com os demais movimentos para pleitear a inclusdo de
direitos constitucionais as criancas e adolescentes (Bastos, 2012).

Em 1988, com a promulgacdo da nova constitui¢do, intitulada Constituicdo Cidada,
em seus Artigos 204, 227 e 228, o Brasil passou a reconhecer criancas e adolescentes como
sujeitos de direitos, que merecem protecdo integral, com absoluta prioridade, dado se
encontrarem em fase peculiar de desenvolvimento. No campo juridico, inaugura-se com a
Constituicao e consolida-se com a Lei 8.069/90, que instituiu o0 ECA, a doutrina da Protecao

Integral, que serd mais bem detalhada na proxima secao.
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3 ENCONTROS ENTRE ADOLESCENTES, LEIS E SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Ao acompanharmos o movimento da historia no que diz respeito ao reconhecimento
dos direitos de criangas e adolescentes, nas legislacdes nacional e internacional, constatamos
ser esse uma conquista recente, ja que localizado no século XX, quando os primeiros
instrumentos normativos circunscritos especificamente a essa matéria foram produzidos.

A construgdo desses direitos ¢ fruto de um processo historico que pode ser localizado
no escopo das lutas pela garantia dos Direitos Humanos (Bastos, 2012). O reconhecimento e a
adog¢do do novo paradigma da Protecdo Integral, inaugurado no Brasil com a Constitui¢ao
Federal de 1988 e ratificado pela Lei 8.069/90, que instituiu o ECA em 1990, significou
importante avango comparado ao modelo anterior, a medida que, em consonancia com as
diretrizes da Convengao Internacional dos Direitos da Crianga (CDC), reconheceu criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos € ndo mais como meros objetos de prote¢do. Assim,
para analisar o atual cenario de atendimento a adolescentes em cumprimento de MSE de
internacdo, apods trés décadas da promulgacdo do ECA, ¢ essencial ter em perspectiva as
mudancas introduzidas pela nova lei, com destaque para as mudangas promovidas no ambito
do atendimento a adolescentes a quem se atribui a autoria de ato infracional.

Visando acompanhar a constru¢do dos direitos de que sdo titulares esses adolescentes
e pretendendo acessar as principais diretrizes de atendimento que regem a execu¢do da MSE
de internagdo na atualidade, inicialmente abordaremos as normativas internacionais que
fundamentaram a constru¢cdo do ECA, pois, como propde Silva (2006) “ndo se pode cogitar
do Estatuto e do novo Sistema de Justica da Infancia ¢ da Juventude sem se ter em conta a
Doutrina das Nag¢des Unidas para a Prote¢do Integral da Infancia” (p. 50). Nesse percurso,
primeiramente, discutiremos as principais caracteristicas da nova doutrina, as inovagdes

trazidas e algumas das lacunas deixadas pelo ECA na esfera infracional. Em um segundo
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momento, abordaremos as principais diretrizes que orientam o atendimento socioeducativo,
tendo como referéncias a Resolugao n° 119/2006 do CONANDA, que aprova o SINASE, ¢ a
Lei n® 12.594/2012, que o regulamenta. Na terceira subse¢do, apresentaremos dados
quantitativos oficiais e estudos qualitativos que permitem conhecer o perfil sociodemografico
dos adolescentes submetidos ao cumprimento da MSE de internagdo no nosso pais, o atual
arranjo do sistema socioeducativo, bem como algumas dimensdes e praticas que compdem o

processo de execucao dessa MSE.

3.1 DIREITOS HUMANOS, ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE E OS DIREITOS DE

ADOLESCENTES PRIVADOS DE LIBERDADE

O estudo do Direito da Crianga, segundo Saraiva (2005; 2006), requer tomar como
referéncia o conjunto de direitos fundamentais que afirmam os direitos humanos dessa
populagdo. Segundo Alvarenga (2019), direitos humanos sdo aqueles previstos em tratados
internacionais e que visam garantir a dignidade da existéncia humana, tais como o direito a
vida, a satde, a seguranca, a liberdade, a igualdade, a livre expressdo, a educag¢do e ao
trabalho. Segundo a autora, trata-se de “direitos eternos, inalienaveis, imprescritiveis que se
agregam a natureza da pessoa humana” (p. 23), que visam proteger a dignidade humana
contra o arbitrio do poder estatal e estabelecer as condigdes minimas de vida e de
desenvolvimento do ser humano. Sobre a articulagdo entre os direitos fundamentais e direitos
humanos, a autora esclarece que “no momento em que os Direitos Humanos sdo incorporados
pela Constitui¢do de um pais, eles ganham o status de Direitos Fundamentais” (p. 22, grifo da
autora).

Uma breve retrospectiva da constru¢do dos direitos infanto-juvenis em ambito
internacional traz a tona os horrores e violagdes produzidos pelas grandes Guerras Mundiais,

que mobilizaram importante luta em defesa dos direitos dessa parcela da populacdo (Feitosa,
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2011). O movimento teve inicio em 1923, quando a Unido Internacional de Protecdo a
Infancia elaborou um documento que ficou conhecido como Declaracio de Genebra,
endossado, em 1924, pela Assembleia da Sociedade das Nagdes. Com o fim da Segunda
Guerra Mundial, fundou-se a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) e, em 1946, foi criado o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), 6rgao voltado a defesa e a promogao
dos direitos da crianca. Em 1948, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas aprova a Declaragao
Universal dos Direitos do Homem, primeiro instrumento internacional que enunciou direitos
de caracter civil, politico e também social, econdmico e cultural para a populagdo. Em 1959,
11 anos depois, foi aprovada pela Assembleia Geral das Nacgdes Unidas a Declaragdo
Universal dos Direitos da Crianca, um texto mais ampliado do que a de Genebra, contendo
dez principios orientadores dos direitos aplicdveis a populacdo infanto-juvenil (Andrade,
2000).

A comunidade internacional anunciou 1979 como o Ano Internacional da Crianga. Em
1978, a Polonia apresentou uma proposta de Convencao Internacional dos Direitos da Crianca
e, em 1979, foi criado um Grupo de Trabalho com a finalidade de construir coletivamente
uma proposta. Apos dez anos de amplo debate, a Assembleia Geral da ONU aprovou, em
1989, a Convengado Internacional dos Direitos da Criangca ou Convengdo dos Direitos da
Crianca (CDC), que entrou em vigor em 1990, apos a assinatura de 196 paises, inclusive o
Brasil. A CDC constituiu-se como o instrumento de direitos humanos mais aceito na histéria
universal e sua importancia advém ndo apenas do carater coletivo de sua constru¢do e do
consenso alcancado, mas sobretudo da for¢a que ela confere, enquanto lei internacional, aos
direitos fundamentais de criancgas e adolescentes.

Reconhecendo os Direitos da Crianga no conjunto dos direitos fundamentais, Emilio
Garcia Mendez (1998; 2006), advogado argentino com notavel atuagdo na constru¢do dos

direitos da crianca na América Latina, propde pensar o tratamento da questdo infracional e da
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responsabilidade juvenil em trés etapas, desde a perspectiva do Direito: 1) de carater penal
indiferenciado; 2) de carater tutelar e 3) de carater penal juvenil.

A primeira etapa remete a caracteristica do tratamento dado pelo Direito “desde o
nascimento dos codigos penais, de conteido eminentemente retribucionista, do século XIX
até 19197 (Saraiva, 2005, p. 18). Nesse periodo, com excegao das criancas menores de sete
anos, consideradas incapazes, criancas e adultos eram tratados praticamente da mesma forma
do ponto de vista legal. No caso da privacao de liberdade, a crianca de sete a 18 anos poderia
ter o tempo reduzido em um terco da pena; ainda assim, a cumpria no mesmo local dos
adultos, na “mais absoluta promiscuidade” (Mendez, 2006, p. 9, tradugao nossa).

A etapa seguinte, de carater tutelar, teve inicio nos Estados Unidos no final do século
XIX, sendo liderado pelo Movimento dos Reformadores em resposta a indigna¢do moral
frente as péssimas condigdes das prisoes e, especialmente, da promiscuidade que permeava as
relacdes entre adultos e criangas nesses locais. Silva (2005) chama a atencdo para o fato de
que essa perspectiva foi constituida no “contexto cientifico do positivismo criminoldgico, da
medicalizagdo e da criminalizacdo das questdes sociais” (p. 66), destacando o papel dos
saberes cientificos nos mecanismos de controle juridico de questdes sociais.

Iniciando na Inglaterra em 1905 e se estendendo a quase totalidade dos paises da
Europa até¢ 1920, foram criadas ndo somente legislagdes especificas, mas sistemas de
administragdo da justica especializados na infancia e juventude, os denominados Tribunais de
Menores. Influenciados pelos paises europeus e ndo pelos Estados Unidos, essa especializacao
das leis e da administragdo da justica ingressa na América Latina, primeiramente na
Argentina, que cria sua legislagdo especial voltada para a infancia em 1919 (Mendez, 2006;
Saraiva, 2005). No Brasil, o primeiro Juizado de Menores foi criado no Rio de Janeiro em
1923. Antes do advento do ECA, segundo Giangarelli (2015), trés leis foram criadas pautadas

pela doutrina da situacdo irregular: a Lei de Assisténcia Social de Menores Delinquentes e
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Abandonados, em 1923, o Codigo de Mello Mattos, em 1927, e o Cédigo de Menores de
1979, sendo o ultimo a expressao maxima da Doutrina da Situacdo Irregular que caracteriza
essa etapa, da qual tratamos na sec¢ao anterior.

A terceira etapa, denominada de carater penal juvenil, ¢ a que mais interessa a nossa
discussdo. Segundo Mendez (2006), ela representa o modelo de intervengdao baseado na
doutrina da Protecdo Integral, inaugurada em 1989 com a aprovacao da CDC. Quanto ao
contexto de concepg¢do da nova doutrina, Silva (2005) informa que, internacionalmente, ela
foi concebida no contexto da crise do capitalismo, “do fortalecimento do neoliberalismo, da
globalizacdo de mercados, da ameaca de inseguranca social, dos movimentos contra a
impunidade (os quais clamavam pela responsabilizacdo penal juvenil) e do impacto do
aumento da incidéncia de comportamentos violentos de jovens” (pp. 110-111). Evidencia a
autora que foi no contexto das discussdes internacionais, principalmente na Europa e nos
Estados Unidos, que surgiram as bases filosoficas das normativas que embasaram a
regulamentacdo do paradigma da Protecdo Integral, que veio a ser incorporado em
convengoes e leis internacionais e, posteriormente, pela Constituicdo Federal e pelo ECA.

Segundo Mendez (2006), essa terceira etapa, inaugurada com o paradigma da Protegdo
Integral, pode ser caracterizada como a etapa da separagdo, da participagdo e da
responsabilidade. Segundo o autor, separacdo remete a necessaria diferenciacdo que foi
introduzida, no plano legal, de problemas de natureza social daqueles relativos a conflitos
com as leis penais. J& o conceito de participagdo, sintetizado no Artigo 12 da Convengao,
reconhece criangas e adolescentes como sujeitos capazes de elaborar pontos de vista proprios,
assegurando-lhes o direito de expressar suas opinides de modo livre acerca de assuntos do seu
interesse, bem como te ter tais pontos de vista considerados de acordo com a idade e

maturidade (UNICEF, 1989). Na interpretacao de Mendez (2006, p. 10, tradu¢do nossa):
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. 0 carater progressivo do conceito de participagdo contém e exige o conceito de
responsabilidade, que a partir de determinado momento de maturidade se converte nao
somente em uma responsabilidade social, mas também e progressivamente em uma
responsabilidade de tipo especificamente penal, tal como estabelecem os artigos 37 e
40 da Convengdo Internacional dos Direitos da Crianga. (Mendez, 2006, p. 10,
tradugdo nossa)

A partir de tensdes mobilizadas por diferentes setores da sociedade e impulsionado
pelos debates e movimentos em curso em ambito internacional, antecipando-se as diretrizes
da CDC, o Brasil incorporou na Constituicdo Federal de 1988 os principios da Doutrina da
Prote¢dao Integral, ao dispor sobre os direitos fundamentais de que sdo titulares todas as
criancas ¢ adolescentes. Em seu Art. 6° estabeleceu como direitos sociais: “a educacgao, a
saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”. E no Art. 227
materializou os direitos fundamentais de criangas e adolescentes, ao dispor:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao

jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacao,

ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminagdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo. (Brasil, 1988,

grifo nosso)

Ja em relagdo a responsabilidade penal, o Art. 228 da Constitui¢do estabelece que “sao
penalmente inimputidveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislagdo
especial” (Brasil, 1988).

O ECA, concretizacdo dessa legislagdo especial, adotou como referéncia outras

normativas internacionais, além da CDC, como as Regras Minimas das Nagdes Unidas para a
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Administragdo da Justica da Infancia e da Juventude — Regras de Beijing (1985), as Regras
Minimas das Nag¢des Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de Liberdade (1990) e as
Diretrizes das Nagdes Unidas para a Prevencao da Delinquéncia Juvenil - Diretrizes de Riad
(1990).

Esse conjunto de regras consolidou um corpo de legislagao internacional denominado
“Doutrina das Na¢des Unidas de Prote¢dao a Crianga” (Saraiva, 2005, p. 56). Analisando os
fundamentos dessas normativas, Silva (2005) assinala que todas essas leis e normativas
internacionais ndo se apresentaram como “uma simples referéncia, mas tem seu carater
estruturado nas (velhas) instancias oficiais que legitimaram a politica, a legislacdo, a
economia, a educagdo ¢ a cultura que sustentam o neoliberalismo, padronizando os
mecanismos de criminalizagdao dos adolescentes™ (p. 111).

Vejamos, entdo, o que trouxe o ECA enquanto materializagdo dessas diretrizes no
tocante a responsabiliza¢do de adolescentes que cometem infragdes. De inicio, em seu Art. 2°,
a referida lei faz uma disting@o entre crianca e adolescente, estabelecendo que crianga ¢ a
“pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade” (Brasil, 1990).

O ECA esta dividido em dois livros: o primeiro, denominado Parte Geral, traz
disposicdes gerais e destaca os direitos fundamentais de toda a populagdo infanto-juvenil. O
segundo, denominado Parte Especial, traz as diretrizes de atendimento as situagdes
especificas, quando os direitos de criangas e adolescentes foram ameagados ou violados e para
0s casos em que esse publico aparece como violador de direitos. E nessa parte, especialmente
nos Titulos III e VI, que sdo estabelecidas as principais diretrizes de atendimento a
adolescentes que cometem infragdes (Brasil, 1990).

No Art. 104, o ECA estabeleceu que “sdo penalmente inimputaveis os menores de 18

anos, sujeitos as medidas previstas nesta Lei” e, no Art. 103, caracterizou como ato
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infracional “a conduta descrita como crime ou contravencao penal”’, quando praticada por
criangas e adolescentes (Brasil, 1990, grifo nosso). A partir do novo ordenamento juridico,
portanto, o adolescente s6 podera ser responsabilizado, com uma sangao imposta pelo sistema
de justica, se a sua conduta estiver devidamente descrita em lei, sendo o Codigo Penal a
referéncia que baliza a caracterizacdo do que se constitui crime ou contravengao penal no
nosso pais.

Do Art. 106 ao 111, sdo contemplados os direitos individuais e os direitos processuais
de adolescentes. Diante da pratica de ato infracional, desde que observadas todas as garantias
individuais e processuais, além da possibilidade de aplicacdo das medidas de natureza
protetiva (Art. 101), a lei prevé a responsabilizacao de adolescentes por meio da aplicacao de
medidas socioeducativas (MSE) (Art. 112). Sao elas: “adverténcia, obrigagdo de reparar o
dano, prestagdo de servigos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internagdao em
estabelecimento educacional” (Brasil, 1990, grifo nosso). Para as criancas de zero a 12 anos
incompletos que cometem infragdes, a lei prevé, em seu Art. 105, a aplicagdo de medidas
exclusivamente de natureza protetiva.

Para a aplicagdo da MSE, a autoridade judiciaria devera considerar a capacidade do
adolescente em cumpri-la, as circunstincias e a gravidade da infragdo (Brasil, 1990). Cabe
observar, quanto as MSEs aplicéveis, que o ECA pouco inovou se comparado a legislagao
anterior, uma vez que as medidas de adverténcia, liberdade assistida, semiliberdade e
internacao aparecem no Art. 14 do Cdodigo de Menores de 1979, que versa sobre as “medidas
aplicaveis ao menor” (Brasil, 1979). Nesse sentido, o que diferencia as medidas
socioeducativas do ECA das medidas do Codigo de 1979 ¢ exatamente o adjetivo
socioeducativo que, como veremos adiante, careceu de conceituacao tedrica (Oliveira et al.,

2016).
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Em razdo dos impactos negativos da privacao de liberdade na trajetéria de vida de
adolescentes, seguindo as normativas internacionais € os principios constitucionais, o ECA
estabeleceu, no Art. 121, que a MSE de internagdo “estd sujeita aos principios de brevidade,
excepcionalidade e respeito a condi¢cdo peculiar da pessoa em desenvolvimento” (Brasil,
1990, grifo nosso). No tocante a protecao integral, conforme observa Paula (2006), a sentenga
que determina a MSE de internacao restringe um dos direitos fundamentais — que ¢ a
liberdade — porém deve manter “absolutamente integros os demais, perseguindo a
integralidade da protecdo mesmo em um regime marcado pela aflicao” (p. 38).

Devido as suas caracteristicas, a lei diz que a MSE de internagdo somente podera ser
aplicada em condigoes especificas e desde que atenda as disposi¢coes do Art. 122: “quando
tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa; por
reiteracdo no cometimento de outras infracoes graves ou por descumprimento reiterado e
injustificavel da medida anteriormente imposta” (Brasil, 1990, grifo nosso).

Pela legislagdo, resta evidente que a internagdo deve ser MSE excepcional, o que
significa que a autoridade judiciaria deve priorizar a aplicagdo de MSEs de menor teor
aflitivo, tais como a semiliberdade e, principalmente, as em meio aberto, como a Liberdade
Assistida (LA) e a Prestagao de Servigo a Comunidade (PSC). Estas sdo executadas em nivel
municipal, o que favorece o planejamento e desenvolvimento de intervengdes com o
adolescente e sua familia no territorio onde vivem. Quanto a natureza excepcional da MSE de
internacdo, Mendez (1998) assevera: “A ndo aplicagdo de medida alternativa a privacdo de
liberdade, por motivos de deficiéncias institucionais, podera originar as agdes pertinentes para
corrigir tal situagdo, mas de nenhum modo constituir motivo para justificar privagdo de
liberdade” (pp. 146-147).

Ainda sobre a MSE de internacdo, cabe elucidar que, diferentemente do Codigo Penal,

em que ha previamente estabelecido uma correspondéncia entre o crime praticado e a pena a
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ser aplicada, com definicdo de tempo minimo e maximo para a pena - no ECA essa relagao
ndo existe. Assim, embora esteja sujeita aos principios de brevidade e limitada a, no maximo,
trés anos, a MSE de internagdo, segundo Art. 121, § 2° do ECA, “ndo comporta prazo
determinado, devendo sua manuten¢do ser reavaliada, mediante decisao fundamentada, no
maximo a cada seis meses” (Brasil, 1990, grifo nosso). Desse modo, quando submetido ao
cumprimento da MSE de internacao, o adolescente ndo sabe por quanto tempo exatamente
permanecerd nessa condicao, ja que o tempo se define ao longo do processo socioeducativo.
A situacdo se torna mais problematica e indeterminada quando se observa que o ECA, além
de ndo estabelecer tempo exato para o cumprimento da internagdo, ndo trata explicitamente
sobre os critérios avaliativos que devem balizar a decisdo do juiz no momento da reavaliagdo
da MSE.

Sobre o carater indeterminado da MSE de internagdo, Saraiva (2006) assinala que a
inexisténcia de pardmetros claros para reavalid-la d4& margem para o exercicio da
discricionariedade. Em termos juridicos, a discricionariedade se relaciona “ao fenomeno de
criagdo do Direito por parte do magistrado. A discricionariedade aparece no exato momento
em que desaparece a regulagdo juridica em um determinado aspecto, ndo tendo o juiz terra
normativa por debaixo de seus pés para decidir” (Almeida, 2013, p. 57, grifo do autor). Dessa
forma, criam-se aberturas para interpretagdes subjetivas e julgamentos morais baseados em
conveniéncia, oportunidade ou outros fatores aleatorios.

A indeterminacdo do tempo da MSE de internagdo, somado a falta de regulagcdo
juridica sobre os critérios que devem permear sua reavaliagdo, ¢ uma questdo que perpassa
ndo somente os julgamentos e avaliagdes dos operadores do Direito, mas, de maneira central,
toda a operacionalizagdo pratica dessa MSE (Anjos, 2018; Costa, 2024). Assim sendo, a
indeterminacdo impacta diretamente o cotidiano das instituicdes de internagdo

socioeducativas, interferindo sobremaneira no modo como a proposta institucional se
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apresenta aos adolescentes e, por consequéncia, nas respostas construidas por eles para
abreviar a privagdo de liberdade. Em pesquisa socioldégica que analisou o carater
indeterminado da MSE de internacao, Costa (2024) identificou o seguinte:

A auséncia de prescricdo legal quanto ao tempo reverbera em parametros edificados

tanto pelos adolescentes quanto pelos profissionais, em uma busca de minorar a

imprecisao e seus efeitos. Nesse cenario de incerteza temporal a velocidade sobressai

enquanto meta, justificada legalmente pelo principio da brevidade, e na prética, pelo

anseio de liberdade por parte dos adolescentes. (pp. 181-182)

Seguindo com as disposi¢des do ECA, considerando o enfoque da presente pesquisa,
torna-se relevante trazer em sua integralidade o Art. 124 do ECA, que dispde sobre os direitos
de adolescentes privados de liberdade, a saber:

I - entrevistar-se pessoalmente com o representante do Ministério Publico;

I - peticionar diretamente a qualquer autoridade;

III - avistar-se reservadamente com seu defensor;

IV - ser informado de sua situacdo processual, sempre que solicitada;

V - ser tratado com respeito e dignidade;

VI - permanecer internado na mesma localidade ou naquela mais préxima ao domicilio

de seus pais ou responsavel;

VII - receber visitas, ao menos, semanalmente;

VIII - corresponder-se com seus familiares e amigos;

IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e asseio pessoal,;

X - habitar alojamento em condi¢des adequadas de higiene e salubridade;

XI - receber escolarizagdo e profissionalizacao;

XII - realizar atividades culturais, esportivas e de lazer:

XIII- ter acesso aos meios de comunicagdo social;
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XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua crenga, e desde que assim o deseje;

XV - manter a posse de seus objetos pessoais e dispor de local seguro para guarda-los,

recebendo comprovante daqueles porventura depositados em poder da entidade;

XVI - receber, quando de sua desinternacao, os documentos pessoais indispensaveis a

vida em sociedade.

Além de elencar tais direitos, o ECA detalha, no seu Art. 94, as obrigacdes especificas
das entidades responsaveis pela execu¢do da MSE de internacdo. Prevé ainda, no Art. 95, a
fiscalizacdo dessas instituicdes por parte do Ministério Publico, do Judiciario e do Conselho
Tutelar, além de estabelecer medidas aplicaveis no caso de descumprimento das obrigagdes
no Art. 97 (Brasil, 1990).

Ap6s a apresentagdo de alguns dos direitos e garantias processuais de que sdo titulares
adolescentes que cometem ato infracional, cabe mencionar que diferentes interpretagdes, no
campo do Direito, surgiram sobre as inovagdes trazidas pelo ECA. Segundo Giangarelli
(2011), as interpretacdes dos estudiosos do tema traduzem duas grandes perspectivas. A
primeira avalia que o modelo de responsabiliza¢do instaurado pelo ECA cria um sistema de
responsabiliza¢do especial, que em nada se assemelha ao sistema penal. Os autores dessa
vertente defendem que a nova lei ndo pode ser lida como uma extensdo ou continuidade do
direito penal.

Autores como Mendez (1998, 2006, 2008), Saraiva (2005, 2006), Silva (2006)
representam a segunda vertente e compdem o grupo de estudiosos que interpretam que a
Constituicao Federal e o ECA materializaram um sistema de responsabilidade penal juvenil,
posicdo que partilhamos. A mudanga essencial no que diz respeito ao trato de adolescentes
acusados da pratica de ato infracional pode ser sintetizado, nas palavras de Mendez (2008, p.
21), na seguinte expressao: “os adolescentes deixam de ser responsaveis penalmente pelo que

sdo . . . para comegar a sé-lo unicamente pelo que fazem e isso s6 quando esse fazer implica
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uma infracdo as normas penais” (Mendez, 2008, p. 21). Com essa passagem, elucida que, se
de um lado, a nova lei impds limites ao poder discricionario do juiz, que, de agora em diante,
passa a ter referéncias para julgar as situagdes envolvendo a pratica de ato infracional por
adolescentes, de outro, mostra a ligacdo do novo sistema de responsabiliza¢ao juvenil com o
Cédigo Penal.

Saraiva (2006), argumentando em sentido semelhante, traz que hé situagdes “que
ainda determinam a internacdo de adolescentes em conflito com a lei, em circunstancias em
que a um adulto ndo se imporia privagdo de liberdade, sob o pifio argumento de que ndo
sendo pena, isso lhe seria um bem” (p. 44). Assim sendo, observa-se que, mesmo no campo
das garantias processuais trazidas pelo ECA, o sistema de responsabilizacdo penal juvenil
opera de maneira a possibilitar um tratamento mais gravoso ao adolescente, se comparado
aquele direcionado a pessoa adulta que comete crime.

A partir desses elementos compreendemos que, se por um lado o ECA inovou ao
limitar o poder estatal, trazendo parametros mais objetivos para a aplicacdo das MSE, por
outro, ele apresenta contradicdes ao estabelecer critérios referenciados no Coédigo Penal,
transpondo para o ambito socioeducativo a logica retributiva que sustenta a aplicagdo de
penas (Silva, 2005). Sobre essa questdo, Saraiva (2006) assinala que o sistema de
responsabiliza¢do trazido pelo ECA representa um mecanismo de sancionamento com
finalidade pedagdgica, mas cuja natureza ¢ evidentemente retributiva, estruturado com base
nos principios balizadores do sistema penal.

Nessa perspectiva, questiona o autor (2006): “O que pode ser mais aflitivo a um
adolescente que a privagdo de liberdade, mesmo que em uma institui¢do que lhe assegure
educagdo e uma série de atividades de carater educacional e pedagdgico, mas da qual ndo
pode sair?” (pp. 178-179). Elucida com essa pergunta que, mesmo no caso de alcangarmos

uma situacdo ideal na qual a aplicacio da MSE de internacdo aconteca de maneira
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excepcionalissima e sua execucdo se dé através de metodologia de intervengdo capaz de
assegurar todos os direitos previstos em lei, ainda assim o sofrimento produzido pela
condi¢do de privacao de liberdade atestaria o carater retributivo e, sobretudo, aflitivo dessa
MSE.

Avancando na identificacdo de questdoes que foram deixadas em aberto pelo ECA,
temos que os seus objetivos nao foram claramente evidenciados, restando explicito somente o
seu carater socioeducativo e das agdes a serem desenvolvidas pelos programas responsaveis
por sua execucdo. Nesse sentido, Silva (2005) assevera que “essa legislacdo identifica crianga
e adolescentes como destinatarios da doutrina, porém nao € precisa quanto ao método e aos
objetivos que se deseja alcangar” (p. 139). No ECA também ndo se fez men¢do ao Plano
Individual de Atendimento (PIA), que, anos mais tarde, assume papel central na execugdo das
MSEs.

Da mesma forma, a definicdo de socioeducacdo, que poderia fundamentar
teoricamente a compreensdo do que se propde a ser socioeducativo, também ndo apareceu no
texto da lei. Nela constou somente a versdao adjetivada do termo, caracterizando as medidas,
as intervencdes e a politica voltadas a adolescentes que cometem infracdes. Essa
inconsisténcia tedrica e conceitual (Gomes, 2020; Oliveira et al., 2015; Zanella, 2011), aliada
a cultura histérica de discriminagdo e institucionalizacdo das infancias e juventudes pobres do
nosso pais, teve consequéncias importantes. Quanto a esse tema, Oliveira et al. (2015)
elucidam: “Essa lacuna deixa margens para a manutencdo de praticas discriciondrias,
atreladas a visdes politicas societdrias pessoais e/ou corporativistas como, por exemplo,
praticas de carater meramente punitivo, empreendidas espontaneamente com base em crengas
e experiéncias pessoais” (p. 577).

Saraiva (2006) interpreta o cardter genérico das disposicdes do ECA na esfera

infracional como “frestas” (p. 57) por onde o germe da doutrina tutelar se infiltra, tendo
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contribuido para dar contorno ao que Mendez (2006) chamou de dupla crise do ECA. Dupla
porque se refere, de um lado, aos obstaculos encontrados para sua implementacao e, de outro,
as dificuldades associadas a interpretagdo da lei. A primeira, possivel de ser observada com
mais facilidade, diz respeito a reiterada falta de investimento em politicas sociais basicas
destinadas a garantia de direitos fundamentais e a consequente fragilizagdo da rede
responsavel pela execugao das MSEs, sobretudo daquelas que devem ser priorizadas, ou seja,
as em meio aberto — LA e PSC. Ja a crise de interpretacdo remete a uma questdo politico-
cultural, muito mais relacionada as interpretacdes equivocadas do ECA pelos operadores do
Direito, que insistem em manter viva “uma cultura de ‘prote¢do’ subjetivista e discriciondria”
(Mendez, p. 23, traducdo nossa). Sobre o cardter ambiguo das disposicdes do ECA, Silva
(2005) assinala:

. esse paradigma representa uma significativa conquista, sobretudo no campo

juridico, com a regulamentacdo das garantias processuais, por conceber criangas e

adolescentes como ‘sujeitos de direitos’. Por outro lado, essas mesmas conquistas

estabeleceram limites, amarrando juridicamente o sistema de administracdo da justica

juvenil ao direito penal, instituindo o direito penal juvenil. (p. 135)

Conforme exposto, nota-se que a constru¢do do ECA se deu em uma conjuntura de
mobilizagdes e lutas por direitos civis que exigiu muito debate e negociacdo entre diferentes
setores da sociedade. No entanto, na esfera infracional, apresentou uma resposta
majoritariamente juridica ao problema da desigualdade social, mantendo as estruturas de
controle penal sobre as populagdes marginalizadas (Silva, 2005). Ao legitimar um sistema de
responsabilizagdo do tipo penal, vem sustentando a criminalizagdo da juventude pobre e negra
do nosso pais, razdo que o torna alvo de criticas que colocam em cena discussdes

significativas, mantendo a condi¢do inacabada dessa produg¢ao social.
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Até aqui, pudemos identificar a relacdo do ECA com os Direitos Humanos e acessar as
normativas, internacionais € nacionais, que deram sustentacdo para sua constru¢do, o que
possibilitou conhecer as inovagdes e limitagdes promovidas no ambito do atendimento ao
adolescente autor de ato infracional, bem como identificar alguns pontos em que a lei restou
ampla. Diante das dificuldades de implementacao e interpretacdo do ECA e da necessidade de
reestruturacao de todo o aparato institucional vinculado a materializagdo dos direitos de
criancas e adolescentes, passaremos a abordar, na proxima subseg¢ao, a trajetoria que culminou
na institucionalizacao do SINASE ¢ os desdobramentos desse processo na execucao da MSE

de internacao.

3.2 O SISTEMA NACIONAL DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO E A MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

DE INTERNACAO

A promulga¢do do ECA, como foi possivel acompanhar, representou um salto
qualitativo extremamente importante na trajetdria de construgdo dos direitos de criangas e
adolescentes no nosso pais. Na esfera infracional, ao instaurar um sistema de
responsabiliza¢do penal juvenil, pautado a doutrina da Protegdo Integral, introduziu mudangas
que exigiram reconstruir as experiéncias de privagdo de liberdade a partir de “bases de agdo e
legitimidade radicalmente novas e desconhecidas” (Mendez, 1998, p. 107). A partir daquele
momento, portanto, um reordenamento institucional nos diferentes niveis de governo se
imp0s, mobilizando debates e a constru¢do de novos procedimentos, fluxos de atendimento,
praticas de trabalho e metodologias de intervengao.

Ocorre que, enquanto resultado de um conjunto de forgas e distintos interesses que se
desenharam no contexto de instauragdo da democracia brasileira, o ECA apresentou, como
vimos, conteido genérico no campo da execu¢do das MSE (Gomes, 2020; Oliveira et al.,

2015; Zanella, 2011). Ao deixar de fornecer parametros objetivos para a operacionalizagdao do
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sistema socioeducativo, contribuiu para que praticas discriciondrias e violentas, contrarias ao
novo paradigma, continuassem atravessando as diferentes instituigdes que compdem o sistema
de administragdo da justica juvenil.

O atendimento de adolescentes envolvidos na pratica de atos infracionais, sobretudo
em razao da forma como historicamente foram e ainda sdo concebidos e tratados aqueles
considerados desviantes da norma, se manteve como uma das dimensdes mais complexas e
polémicas do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do Adolescente (SGDCA),
instaurado com o ECA. Exatamente por essa razdo, ao longo do tempo, essa populacdo
recebeu tratamento especial e diferenciado pelo proprio sistema.

Em 2002, o CONANDA, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH), a
Associagdo Brasileira de Magistrados e Promotores da Infancia e da Juventude (ABMP) e o
Forum Nacional de Organizacdes Governamentais de Atendimento a Crianga e ao
Adolescente (FONACRIAD) se mobilizaram para promover debates, em admbito estadual,
regional e nacional, no intuito de avaliar a possibilidade de construirem em conjunto uma
proposta de lei especificamente voltada a execu¢do das MSEs. Participaram da elaboragao,
além das instituigdes acima mencionadas, os operadores do SGDCA, isto ¢, juizes,
promotores, defensores publicos, conselheiros tutelares e profissionais que trabalham
diretamente na execugdo das MSEs. Como resultado dessas articulagdes, foram criados dois
grupos de trabalho, cada um investido de um objetivo: a elaboracdo de um documento tedrico-
operacional para a execu¢do das MSEs e a elaboracdo de um projeto de lei de execucdo de
MSEs (CONANDA, 2006).

A partir desse processo, pardmetros mais objetivos e procedimentos detalhados para a
execucao das MSEs foram criados, estabelecendo competéncias nos trés niveis de governo —
municipal, estadual e federal. Isso aconteceu em 2006, com a aprovacdao da Resolucdo n°

119/2006 do CONANDA, que instituiu o SINASE. Este ¢ definido como:
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conjunto ordenado de principios, regras e critérios, de carater juridico, politico,

pedagogico, financeiro e administrativo, que envolve desde o processo de apuragao de

ato infracional até a execucao de medida socioeducativa. Este sistema nacional inclui

os sistemas estaduais, distrital € municipais, bem como todas as politicas, planos e

programas especificos de atengao a esse publico. (CONANDA, 2006, p. 22)

A nocao de sistema marca a abrangéncia da politica publica da socioeducacao e sua
interface com o campo das demais politicas publicas e sociais, tais como o Sistema
Educacional, o Sistema Unico da Assisténcia Social (SUAS), o Sistema Unico de Saude
(SUS) e o Sistema de Justica e Seguranca Publica. Assim, ¢ na articulacdo com as demais
politicas publicas e tendo como principio norteador a incompletude institucional que o
sistema socioeducativo foi concebido. Tal principio, no caso da MSE de internacdo, coloca a
institui¢ao responsavel pela privagao de liberdade “na situagdo mais dependente possivel do
mundo real” (Mendez, 1998, p. 108). Ainda no plano da MSE de internagdo, objeto de nosso
interesse, 0 documento do SINASE foi minucioso ao estabelecer uma gama de parametros e
instrugdes no intuito de ressaltar seu carater pedagdgico, evitando assim a mera privagdo de
liberdade.

No eixo que trata sobre a gestdo do sistema, especificamente sobre a comunidade
socioeducativa, da qual fazem parte os adolescentes e os profissionais dos programas, o texto
do SINASE tratou inclusive sobre a rotina da unidade, trazendo que “¢ fundamental a
elaboracdo de rotinas quanto aos horarios de despertar dos adolescentes, refeigdes, higiene
pessoal, cuidados com vestudrios e ambientes, escola, oficinas, lazer, esportes, cultura,
atendimentos técnicos, visitas, atividades externas” (CONANDA, 2006, p. 42).

Visando garantir a qualidade e priorizando o atendimento em pequenas unidades,
também foi definida a equipe minima dos programas de internagdo. Assim, para atender até

40 adolescentes, a equipe deve ser composta por: “O1 diretor; 01 coordenador técnico; 02
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assistentes sociais; 02 psicologos; 01 pedagogo; 01 advogado (defesa técnica); demais
profissionais necessarios para o desenvolvimento de satde, escolarizagdo, esporte, cultura,
lazer, profissionalizagao e administragao e socioeducadores” (CONANDA, 2006, p. 45).

No texto de apresentacdo do SINASE foi destacado o foco na priorizagdo das MSEs
em meio aberto — L.A e P.S.C — cuja competéncia de execugdo ¢ municipal. Era preciso,
portanto, ampliar e fortalecer os programas em meio aberto como estratégia para reverter a
tendéncia crescente da MSE de internagdo, dada a constatacdo de que o “rigor das medidas
ndo tem melhorado substancialmente a inclusdo social dos egressos do sistema
socioeducativo” (CONANDA, 2006, p. 14).

No entanto, uma leitura mais detida do documento permite alcangar contradigdes.
Apenas citando algumas, vemos que, naquele momento histérico, diante da persistente
problematica de superlotacao das unidades de internacdo, mais do que o fortalecimento dos
sistemas socioeducativos municipais, colocou-se em perspectiva a ampliacdo e construcao de
novas unidades de interna¢do socioeducativa e internagdo provisoria. Tanto que, anexo ao
documento do SINASE, ¢ apresentado um detalhamento técnico das normas para elaboragao
de projetos arquitetonicos e complementares prevendo a construg¢do de novas unidades.

Outra contradi¢ao identificada diz respeito a composicao das equipes (Feitosa, 2011).
A equipe minima definida para a internagdo ¢ mais numerosa e diversificada, se comparado
ao dimensionamento estabelecido para as equipes do meio aberto. Nesse caso, diferentemente
da MSE de internagdo, sequer sao mencionadas as categorias profissionais que devem compor
o quadro de funciondrios de tais programas.

Em 2007, o texto que instituiu o SINASE foi transformado em projeto de lei que, apds
um longo percurso de negociagdes e mobilizagdes, foi aprovada em 2012. Assim, com a
aprovacao da Lei n® 12.594/2012, mais conhecida como lei do SINASE, a politica publica da

socioeduca¢ao ganhou maior contorno e respaldo legal.
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Importante lembrar que a construgao e posterior consolidagao do SINASE, no campo
das politicas publicas, surgiu em resposta as distintas e incontaveis dificuldades de
implementagao dos direitos estabelecidos pelo ECA, ensejando a necessidade de reafirmar a
natureza pedagogica, breve e excepcional das MSEs, principalmente da internagdao. Por meio
de diferentes dispositivos, as construgdes que se seguiram apos o ECA tiveram como
principal foco restringir ou mesmo eliminar a discricionariedade e, assim, se concentraram em
reduzir as possibilidades de uma interpretacdo subjetiva da lei por parte dos operadores do
Direito (CONANDA, 2006). Assim sendo, na proposta de trazer pardmetros mais objetivos
diante de aspectos e conceitos pouco desenvolvidos ou ausentes no ECA, no primeiro artigo
da Lei n® 12.594/2012, no seu § 2°, os objetivos das MSEs foram assim explicitados:

1) A responsabilizagdao do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato

infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagao;

2) A integragdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e

sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento;

3) A desaprovagdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢cdes da sentenca

como parametro maximo de privacdo de liberdade ou restricdo de direitos, observados

os limites previstos em lei (Brasil, 2012, grifo nosso).

Saraiva (2006) chama atengdo para o duplo cariter das MSEs: retributivo e
socioeducativo. Retributivo, porque remete a uma sancdo, simbolizada pela resposta do
Estado contra quem infringiu suas leis, e socioeducativo, por ter uma finalidade pedagogica
que visa a formagdo e inser¢do social do adolescente. Em sentido analogo, Vinuto e Duprez
(2019) falam do “duplo objetivo sancionatorio-educativo” (p. 115) que compde as MSEs,
com destaque para a internacdo, em que a sanc¢ao envolve a perda da liberdade.

No exercicio de pensar as questdes legais em articulagdo tanto com as praticas

institucionais quanto com os modos de os adolescentes compreenderem as intervengdes, nos
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perguntamos: E os adolescentes? Como percebem essas intervencdes que se propdoem
educativas e que, ao mesmo tempo, lhes subtraem a liberdade? A partir da experiéncia vivida
no contexto institucional, como eles concebem a MSE de internagdo e seus objetivos? Como
avaliam aquele espaco, as relagdes e as praticas que se desdobram no cotidiano da institui¢ao
socioeducativa?

Tomando em consideracao as articulagdes que estdo no horizonte desta pesquisa, cabe
observar ainda que os objetivos das MSEs aparecem diretamente articulados com o Plano
Individual de Atendimento (PIA). Por considerar a violagdo de direitos como traco marcante
da trajetoria desses sujeitos, um dos objetivos das MSEs ¢ voltado a integragdo social e a
garantia de direitos individuais e sociais (Brasil, 2012). No caso da MSE de internacdo, esse
objetivo expde a contradi¢do que estd em seu fundamento, uma vez que integrar socialmente
pressupode liberdade e vinculo com a comunidade.

De todo modo, uma maneira de pensar a materializacdo desses direitos no contexto de
execu¢do das MSEs seria a previsdo e promocao de agdes e atividades que passariam a
compor a rotina do adolescente durante e ap6s o cumprimento da MSE (Brasil, 2012). A
partir da criagdo do SINASE, o PIA aparece como ferramenta central na execucdo das MSEs.
O Art. 52 da Lei n® 12.594/2012 caracteriza o referido plano como “instrumento de previsao,
registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o adolescente” (Brasil, 2012). E
por meio da elaboragdo do PIA que sdo sistematizadas as agdes a serem desenvolvidas ao
longo do acompanhamento do adolescente. A responsabilidade por sua elaboracdo ¢ da
equipe técnica do programa de atendimento socioeducativo e a constru¢do deve contemplar a
efetiva participacdo do adolescente e de seus pais ou responsaveis legais.

O PIA aparece nao somente articulado com os objetivos da MSE, mas também com o
momento da reavaliagdo, quando a autoridade judicidria define se o adolescente permanecera

mais um periodo institucionalizado (manuten¢ao), se sera desligado para cumprir uma medida
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menos gravosa (progressao) ou, ainda, se sera desvinculado da instituicdo sem a necessidade
de cumprimento de outra MSE (extingao). Conforme dispde o Art. 58 da lei do SINASE: “Por
ocasido da reavaliacdo da medida, ¢ obrigatoria a apresentacdo pela direcao do programa de
atendimento de relatorio da equipe técnica sobre a evolugdao do adolescente no cumprimento
do plano individual” (Brasil, 2012).

Nota-se, portanto, que a decisao judicial acerca da necessidade de manutencao,
progressdo ou extingdo da MSE de internacdo passa pela a avaliagdo do cumprimento das
acdes e/ou objetivos definidos no PIA. Apesar de sua relevancia no contexto da execucdo da
MSE de internagdo, o PIA ndo fornece critérios objetivos para a reavaliacdo da MSE. Além
disso, no entendimento do Superior Tribunal de Justica (STJ), no momento da reavaliacdo da
MSE, a decisdo judicial, ainda que os contemple, ndo fica restrita aos relatorios técnicos,
possuindo a autoridade judiciaria livre arbitrio para concordar ou ndo com as consideragdes
e/ou indicagdes apresentadas pela equipe do programa.

Nesse cendrio, hd que se considerar que o carater indeterminado da MSE de
internacao, aliado a experiéncia da adolescéncia, acentua sobremaneira seu carater aflitivo,
fazendo da reavaliacdo da MSE um momento bastante tenso seja para o adolescente e seus
familiares, seja para as equipes dos programas, ainda que por motivos diversos.

O cotidiano de trabalho da pesquisadora na execu¢do da MSE de internacdo, bem
como pesquisas na area (Anjos, 2018; Costa, 2024), mostra o destaque do relatdrio técnico
nos discursos € no cotidiano das instituicdes de privacdo de liberdade. Trata-se de um
elemento que atravessa o cumprimento da MSE, as relagdes e as narrativas que compdem o
processo. Sobre essa temadtica, em pesquisa em que se ouviram meninas em cumprimento de
medida socioeducativa de internagdo na cidade de Recife, Anjos (2018, p. 114) verificou:

Além de servir como principal meio de fundamentagdo da decisdo do juizo sobre a

manuten¢do ou ndo da medida, o relatdrio também serve como importante instrumento
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para a manuten¢do da ordem interna da unidade, sabendo a adolescente que tudo que

ela fizer ou disser podera implicar na continuidade da privacdo de sua liberdade.

(Anjos, 2018, p. 114).

A partir dessa breve incursao nas leis que fundamentam a aplicacdo e a execugdo da
MSE de internagdo, foi possivel identificar que o sistema de responsabilizagdo constituido
pelo ECA e pelo SINASE, a despeito dos esforcos empreendidos para instituir e,
posteriormente, enfatizar a natureza educativa das MSEs, segue marcado por contradi¢des e
inconsisténcias que concorrem para a efetivagdo de uma pratica verdadeiramente educativa e
emancipadora, especialmente quando se trata da MSE de internagcdo. O fato de envolver
diversas institui¢des, cada uma assentada em dispositivos € poderes especificos, com niveis
diferenciados de gestdo e com competéncias diferenciadas, d4 pistas da complexidade e dos

desafios que compdem o sistema socioeducativo.

3.3 QUEM SAO 0S ADOLESCENTES DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Conhecer o perfil sociodemografico dos adolescentes submetidos ao cumprimento da
MSE de internagdo e os resultados de pesquisas anteriores sobre essa MSE constitui etapa
fundamental desta investigacdo, dado que esses elementos contextuais permitem analisar as
condig¢des estruturais que permeiam as interpretacdes dos adolescentes sobre a MSE, evitando
analises descoladas da realidade social que configura suas experiéncias. Assim, ao articular
dados quantitativos e qualitativos, objetivamos ndo apenas indicar quem sao esses sujeitos e
as realidades que atravessam suas trajetorias, mas conhecer a estrutura institucional e as
dindmicas que compdem o sistema socioeducativo.

Dito isso, temos que a primeira publicacgdio de dados sobre o atendimento
socioeducativo ¢ de 2005, referente a 2004 (Arruda, 2021). A sistematizagcdo e consequente

publicacdao dos dados tém sido vinculadas a pasta de Direitos Humanos do governo federal.
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Sob a denomina¢dao mais recente de Levantamento Nacional do SINASE, o site oficial do
Ministério de Direitos Humanos e Cidadania apresenta os levantamentos de 2009 a 2024.
Arruda (2021) chama a atencao para a diversidade de formato dos documentos produzidos ao
longo dos anos e, da mesma forma, a diferenca no tipo de dado apresentado em cada
publicagao.

Analisando a série histérica de publicagdes, nota-se que, de 2009 a 2017, os
levantamentos foram publicados anualmente. Ja de 2018 a 2022, os dados ndo foram
sistematizados, tampouco publicados. Tal omissdo evidencia o pouco valor atribuido a pauta
socioeducativa pelo governo federal atuante nesse periodo que, em 2022, propds o projeto que
ficou conhecido como Novo Socioeducativo. Objetivando a criagdo de Politicas Publico-
Privadas (PPPs) no ambito da socioeducagdo, o projeto visava a constru¢do e gerenciamento
de novas unidades de semiliberdade e internagdo. Alvo de criticas por parte de trabalhadores
da socioeducacdo, de coletivos e orgdos ligados a defesa de direitos, que reconhecem tal
estratégia como um primeiro passo rumo a privatizacdo do sistema socioeducativo, o projeto
foi interrompido nos primeiros meses do governo seguinte, em 2023 (Barros & Carvalho,
2023).

O mais recente Levantamento Nacional do SINASE ¢ de 2024 e foi publicado em
2025. Seguindo o formato das edi¢des anteriores, traz dados relativos as MSEs de restricao e
privacdo de liberdade (semiliberdade e internagdo, respectivamente), abarcando ainda, no
contexto da privacdo de liberdade, a internacdo-san¢do e a interna¢do provisoria. Tal como
Arruda (2021), nota-se que, repetindo a caracteristica dos levantamentos anteriores, a despeito
da excepcionalidade da MSE de internacdo e da necessidade de integracdo do sistema
socioeducativo, existe uma centralidade nos dados referentes as medidas de restricdo ¢

privacdo de liberdade.
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O acesso ao Levantamento Nacional de 2024 (Brasil, 2025) permite conhecer o perfil
de adolescentes em cumprimento de MSEs, bem como o aparato institucional direcionado a
operacionalizagdo do SINASE atualmente. Relativo ao namero de instituicdes
socioeducativas de privagdo e restricdo de liberdade, constata-se que reduziram, ja que em
2023 foram contabilizadas 507 e, em 2024, 459 instituicdes, demonstrando uma queda de
9,5%. A capacidade total de atendimento das 459 unidades socioeducativas ¢ de 18.547
adolescentes, porém elas apresentam uma taxa de ocupacao de 67,4%. Tal dado pode refletir
um avango no sentido da implementagao das diretrizes do SINASE, que orienta que a unidade
de atendimento mantenha nimero de adolescentes compativel com sua capacidade,
cumprindo assim a exigéncia de individualizagdo do atendimento. Do total de instituigdes
socioeducativas temos que “as 147 unidades de interna¢do masculinas respondem por 47,4%
da capacidade do Sistema Socioeducativo” (Brasil, 2025, p. 109). Especificamente no Parana,
foram registradas 28 unidades socioeducativas na atualidade.

Analisando as publicagdes, verifica-se, quanto ao nimero total de adolescentes
atendidos em privagdo e restrigdo de liberdade, que houve uma gradativa redug¢do ao longo
dos anos. Em 2017 foram registrados 24.803 adolescentes; ja em 2023, o niimero caiu para
11.556 adolescentes atendidos. Em 2024, por sua vez, foram registrados 12.506 atendimentos,
indicando um ligeiro aumento de 8,2%. No caso especifico do Parand, constatou-se uma
queda pouco expressiva no nimero de atendimentos, pois, em 2023, foram registrados 499
atendimentos e, em 2024, o nimero caiu para 491 (Brasil, 2025).

Do total de atendimentos registrados em 2024, 8.584 sdo referentes a medida
socioeducativa de interna¢do, o que demonstra a prevaléncia desta em detrimento &8 MSE
menos gravosa, como a semiliberdade, que registrou 1.240 atendimentos. Com 491

adolescentes em medidas de privagdo e restricdo de liberdade em 2024, tal como no ano
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anterior, o Parana figurou como sexto colocado em nimero de atendimentos no panorama
nacional. Desse total, 322 correspondem exclusivamente a MSE de internagao (Brasil, 2025).

Outro dado importante remete ao local de cumprimento das MSEs de restricdo e
privacdo de liberdade. Nesse cenario “tem-se que 49,1% dos(as) adolescentes estdo
cumprindo sua medida socioeducativa em municipio diferente daquele em que se situa sua
residéncia, enquanto 46,9% cumprem no mesmo municipio” (Brasil, 2025, p. 60). Tais dados
apontam as potenciais dificuldades enfrentadas pelas instituicdes socioeducativas em garantir
o direito a convivéncia familiar e comunitaria, evidenciando limites para se alcangar o
objetivo de integragdo social pretendido.

O 17° e 0 18 ° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica, respectivamente publicados
em 2023 e 2024, também atestam uma tendéncia a redu¢do de medidas de privagdo e restricao
de liberdade desde 2016, com queda expressiva em 2020, ano da pandemia da Covid-19,
tendo passado de 22.031, em 2019, para 14.944 em 2020. Em 2022, foram 12.515
adolescentes atendidos em restri¢do e privacao de liberdade e, em 2023, seguindo a tendéncia
dos anos anteriores, foram 11.757 casos (Barros & Carvalho, 2023; Carvalho, 2024).

Sobre a redugdo no nimero de atendimentos, pesquisa publicada pelo Conselho
Nacional de Justica (CNJ) em 2024, por meio do relatério “Reducdo de adolescentes em
medidas socioeducativas no Brasil 2013 — 2022: condicionantes e percepgdes”, apresenta as
hipoteses levantadas e investigadas sobre o tema. Para a analise dos fatores foram propostas
quatro chaves, cada uma trazendo as hipoteses relacionadas, a saber: 1) Mudancgas no contexto
juridico e transformagdes na gestdo socioeducativa; 2) Mudangas na atuac¢do policial; 3)
Alteragdes nas dinamicas criminais dos territorios ¢ 4) Reducao como reflexo do contexto
pandémico e aspectos complementares (CNJ, 2024).

A partir do estudo, que combinou metodologias quantitativas e qualitativas, a hipdtese

que apresentou dados mais robustos para a reducao de adolescentes em medidas de restri¢ao e
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privagao de liberdade remete as transformagdes na atuacao policial. Essa diminui¢do estaria
relacionada tanto a queda no nimero de apreensdes de adolescentes pela policia - que teve
queda expressiva no periodo analisado - quanto a violéncia policial, apontando para o fato de
que os agentes do Estado passaram adotar “‘correcdes informais’, por meio da violéncia nao
letal, como ‘substitui¢do’ a apreensdo de adolescentes” (CNJ, 2024, p. 166).

O ultimo Levantamento Nacional apontou, quanto a natureza dos atos infracionais
praticados, que “Roubo (31,7%), Trafico de Drogas (27,0%) e Homicidio (12,6%) s@o os trés
atos infracionais mais atribuidos aos(as) adolescentes em cumprimento de MSE em meio
fechado” (Brasil, 2025, p. 61). Somados, roubo e trafico de drogas correspondem a mais da
metade (58%) do total de atos infracionais registrados pelos estados. Com isso, verifica-se
que, apesar de sua reducdo ao longo dos ultimos anos, a MSE de internacdo esta longe de se
constituir em MSE excepcional, sendo inclusive aplicada, na maioria dos estados brasileiros,
nos casos de trafico de drogas que - por ndo se tratar de ato cometido mediante violéncia ou
grave ameaga e/ou contra a vida - ndo deveriam justificar sua aplicagdo (Giangarelli, 2015;
Carvalho, 2024).

Prosseguindo na caracterizagdo do publico adolescente atendido em privacdo e
restricdo de liberdade, temos, no tocante as figuras de referéncia e cuidado, que “a mae ¢
apontada como a principal responsavel por 49,7% dos(as) adolescentes, enquanto 10,9% tém
como responsaveis tanto a mae quanto o pai e 5,7% apenas o pai” (Brasil, 2025, p. 54). Esse
dado ilustra, entre outras questdes, o peso sociocultural do papel materno como eixo do
cuidado na estrutura familiar. De maneira analoga aos levantamentos anteriores, nota-se que a
maternidade solo continua compondo o perfil dos principais responsaveis pelos adolescentes
(Brasil, 2025).

Relativo a escolaridade, os dados apontam que “42,8% dos(as) adolescentes

vinculados ao Sistema Socioeducativo de restri¢do e privagdo de liberdade estdo no Ensino
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Fundamental II (6° ao 9° ano) e 34,8% no Ensino Médio” (Brasil, 2025, p. 75).
Especificamente analisando a distor¢do idade-série escolar, verificou-se que cerca de 52%
dos(as) adolescentes vinculados(as) apresentam essa condi¢ao, sendo essa distor¢ao um pouco
mais acentuada no caso da MSE de internagdo, representando 56% do publico atendido
(Brasil, 2025).

Sobre o direito a profissionalizacdo e ao trabalho, constatou-se, no ultimo
levantamento, que, apesar da obrigatoriedade legal e da extrema relevancia que essas agdes
tem para o publico da socioeducacao, ainda persistem inumeros desafios, dos quais
“destacam-se as dificuldades na oferta de vagas em atividades laborais e de
profissionalizacdo, evidenciando a necessidade de agdes estruturadas e efetivas™ para garantir
tais direitos (Brasil, 2025, p. 80).

Quanto ao perfil dos adolescentes atendidos no sistema socioeducativo, o
Levantamento Nacional de 2024 (Brasil, 2025) revela:

. . . ha predominancia de meninos cis (93,1%) e de adolescentes heterossexuais

(76,9%) vinculados(as) as medidas socioeducativas de restrigdo e privagao de

liberdade. Quanto a idade, grande parte (75%) dos(as) adolescentes no més de

referéncia tinham entre 16 e 18 anos. A maioria dos(as) adolescentes (72,0%) sdo

negros(as), considerando-se pardos(as) e pretos(as). (p. 132)

Os dados coletados apontam também que, na regido Sul do pais, cuja populag¢do negra
geral ¢ de 26,7%, segundo o Censo do IBGE de 2022, “adolescentes negros(as)
vinculados(as) ao Sistema Socioeducativo representam 49,1%” (Brasil, 2025, p. 50). No
tocante ao territorio de moradia, o Levantamento Nacional de 2023 apontou que a maioria dos
adolescentes residem em areas urbanas centrais, porém, ha especificidades a depender do
estado analisado. No Parand, por exemplo, 62,9% dos adolescentes advém de territdrios

urbanos periféricos (Brasil, 2023). O Levantamento Nacional de 2024 trouxe que os dados
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parciais coletados reafirmam que a populagdo do sistema socioeducativo ¢ majoritariamente
urbana (40%) (Brasil, 2025).

Pacheco e Marques (2023), analisando os dados do 17° Anudrio Brasileiro de
Seguranca Publica 2023 sobre o perfil das vitimas da letalidade policial, atestam que “jovens
negros, majoritariamente pobres e residentes das periferias seguem sendo alvo preferencial da
letalidade policial” (p. 66). No Brasil, em 2022, 83% dos mortos pela policia eram negros e
76% tinham entre 12 e 29 anos. Tais dados mostram que os jovens negros estdo literalmente
na mira do Estado, mais notadamente, dos aparatos policial e juridico, que expressam em suas
praticas o racismo, que estd na base da nossa sociedade.

Como foi possivel observar, o grupo a quem se destinam as MSEs de restricdo e
privacdo de liberdade também permanece o mesmo. Os adolescentes do sexo masculino,
negros e pobres continuam sendo maioria daqueles que sdo dirigidos a MSE de internagdo, o
que denuncia ndo somente a seletividade do sistema de justica de nosso pais (Silva, 2005;
Brasil, 2025), mas todo um passado colonial que insiste em se fazer presente na cultura e nos
diferentes dispositivos que compdem a politica piiblica da socioeducacdo (Gomes, 2020).

Quanto a esse tema, Zamora (2005) assinala que a problematica do adolescente autor
de ato infracional precisa ser analisada para além da historia individual, uma vez que esta
intimamente entrelagcada com uma histéria de racismo e outras formas de violéncia que estdo
na base da constitui¢dao da sociedade brasileira. Nesse sentido, a autora assevera:

Nao podemos esquecer de nosso passado colonial, quando indios e africanos foram

escravizados . . . . Sempre vistos como perigosos, criminalizados, sem politicas

publicas adequadas para favorecer seu desenvolvimento saudavel, sdo eles, os rapazes
pobres e negros, que vém parar no sistema com infragdes graves, leves e até sem

motivo. (p. 93)
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Como foi possivel acompanhar, apesar da longa e complexa trajetéria de construgdo
de direitos e de diretrizes de atendimento a adolescentes autores de ato infracional, os dados
sobre o atual cenario nacional de atendimento socioeducativo apontam que ainda had um longo
caminho a ser trilhado no sentido da garantia de direitos previstos nas legislagdes, sobretudo
quando se consideram os “processos historicos de marginalizagdo, vulnerabilizagdo, suspei¢cao
generalizada, seletividade penal racial, criminalizagdo e naturalizacdo da privacdo de
liberdade de adolescentes negros” (Brasil, 2025, p. 48).

Complementando essa perspectiva quantitativa, dados de revisdo sistematica sobre a
MSE de internagao realizada por Coscioni, Costa, Rosa e Koller (2017) revelaram que as
institui¢des de internagdo frequentemente foram descritas como inadequadas para o
desenvolvimento da proposta socioeducativa. A infraestrutura foi apontada como semelhante
a presidios, dada a presenga de muros altos, multiplos portdes e outras estruturas de
seguranga, além de localizacdo distante dos centros urbanos, dificultando o convivio familiar
e comunitario. Os estudos analisados identificaram a predominancia de aspectos punitivos na
execu¢do da MSE de internagdo, se comparado a finalidade educativa preconizada na
legislacdo. Também descreveram os relacionamentos interpessoais como experiéncias
marcadas por conflitos e hostilidade, embora alguns adolescentes tenham relatado apoio
emocional por parte dos funciondrios das instituicdes socioeducativas. Parte expressiva dos
artigos analisados (47%) caracterizou o periodo de cumprimento da MSE de internacdo como
uma experiéncia que reduz a poténcia dos sujeitos, j4 que atravessada por sofrimento,
ociosidade, tristeza, medo e adoecimento fisico e psicolégico. Contudo, uma parte dos estudos
(37%) caracterizaram a MSE de internacdo como um processo que favoreceu aprendizado e
protecao (Coscioni et al., 2017).

O estudo realizado por Costa (2024), cujo objetivo foi compreender como a incerteza

temporal quanto a duragdo da internacdo interfere na defini¢ao situacional do adolescente em
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cumprimento da MSE de internagao, mostrou que a indeterminacao do tempo de permanéncia
institucional gera sofrimento emocional, especialmente no inicio € na aproximacao da
reavaliacdo da MSE. Os adolescentes entrevistados pela autora associaram sua liberagdo mais
ao comportamento que apresentam dentro da unidade socioeducativa do que ao ato infracional
em si, valorizando as atividades educativas ofertadas ¢ mudangas de habitos produzidas
durante o periodo de institucionalizagdo. A autora conclui que uma parcela significativa das
acoes no interior das unidades era impulsionada por fins utilitarios, pautados pela
aprendizagem dos valores da instituicdo. Na tentativa de minimizar a inseguranga associada a
privacao de liberdade, os adolescentes decodificam a dinamica e os discursos institucionais e
os transformam em referenciais objetivos para o cumprimento da MSE (Costa, 2024).

Os dados apresentados revelam um cenario marcado por tensdes € contradigdes, em
que o processo de implementacdao de praticas educativas, nas instituigdes que executam a
MSE de internacdo, ainda convive com praticas violadoras e punitivas. De fato, analisar as
mudangas introduzidas pelo ECA nao ¢ tarefa simples e, tal como propdem Bressan, Garcia e
Matos (2020), exige a superagcdo de narrativas fatalistas que circulam no senso comum que
afirmam, por exemplo, que a lei ndo serve para nada ou que, no papel, tudo cabe, mas na
pratica a lei nada garante. Diferentemente disso, compreende-se que ha mais de trés décadas
temos uma construgdo historica extremamente complexa e desafiadora que, em alguma
medida, tem impulsionado alteracdes em diferentes segmentos, instituicdes e na cultura de
atendimento ao adolescente autor de ato infracional.

As lutas e processos politicos que resultaram na consolidacdo do ECA e da Lei do
SINASE nao podem ser pensados como um movimento linear, evolutivo ou mesmo simples
de ser lido e analisado (Bressan et al., 2020). Por se tratar de construcio social, comporta as
dinamica e contradi¢cdes da nossa sociedade e o entrecruzamento de distintas linhas de forca

em disputa, o que nos leva a considerar que, no campo de disputas, ¢ possivel falar em
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avangos e, do mesmo modo, em permanéncias ou continuidades coabitando o mesmo tempo

historico.
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4 O CENSE COMO INSTITUICAO: COMPREENDENDO A HISTORIA, O ESPACO
E AS INTERVENCOES

Visando a uma aproximac¢ao do contexto de execucao da MSE de internagao no estado
do Parand, na presente secao discorreremos sobre o sistema socioeducativo paranaense,
trazendo um pouco de sua historia e do atual arranjo institucional. Pretendemos ainda destacar
e analisar algumas das diretrizes e instrumentos pedagodgicos que regulam e compdem o
atendimento nas unidades socioeducativas do estado.

Dada a natureza da investigagdo, que tomard como referéncia a perspectiva dos
adolescentes sobre a MSE de interna¢ao durante o periodo em que vivenciam o processo de
institucionalizacdo, torna-se relevante conhecer e explorar alguns dos mecanismos atuantes na
produgdo de subjetividade no espago institucional, dado que “a institucionaliza¢do da vida do
individuo produz um tipo de subjetividade especifica, trabalhando na sua formacao” (Benelli,
2014, p. 18). Por isso, € essencial ter em perspectiva que a maneira de os adolescentes
vivenciarem e significarem o cumprimento da MSE de internagdo ¢ atravessada pelos efeitos
dos mecanismos institucionais que regulam o espago e perpassam as praticas de atendimento
nesse tipo de local (Costa, 2024).

Em um primeiro momento, serd recuperada brevemente a historia da construgdo da
politica de atendimento socioeducativa no Parand, enfocando as duas ultimas décadas, dada as
significativas mudancas introduzidas pelo ECA no tocante ao trato do adolescente autor de ato
infracional, bem como a reestruturacdo do atendimento implementada no Parand a partir de
2005. Na sequéncia, a fungdo normalizadora da MSE de internagdo sera colocada em debate e
o CENSE referéncia, locus da pesquisa, sera caracterizado. Por fim, tendo como referéncia
manuais € normativas que orientam o atendimento socioeducativo paranaense, publicizados

no site da SEJU, serdo abordadas e analisadas as fases do atendimento socioeducativo € os
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principais instrumentos pedagdgicos concebidos para o desenvolvimento das agdes nas
institui¢des de internagao socioeducativa do estado.

Esse percurso tem especial interesse em localizar a “logica disciplinar e total”
(Benelli, 2014, p. 15) que rege as instituigdes de internagdo socioeducativa. Para tanto,
mobilizam-se as contribui¢des tedricas de Foucault (1975/2014; 1979/1998) e Goffman
(1974/2005), bem como pesquisas recentes alinhadas a esse referencial teorico (Benelli, 2004;
2016; Lustosa, 2013; Melo & Souza, 2019; Menezes et al., 2024; Tauhata & Cassoli, 2020),
que permitem analisar as praticas disciplinares, as dinadmicas relacionais ¢ os discursos que

atravessam esse campo de investigacdo, assim como seus desdobramentos subjetivos.

4.1 O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO PARANAENSE: UM Pouco DE HISTORIA

CENSE ¢ a denominacdo atual das instituigdes socioeducativas de privagdo de
liberdade para adolescentes a quem se atribui a autoria de ato infracional no Parand. Tal
denominacdo foi instituida pelo Decreto Estadual n® 7.663/2006, sendo adotada a partir de
2007. Os CENSEs atendem adolescentes em cumprimento de MSE de internagado, internagao-
sancao ¢ medida cautelar de internagdo-provisoria € sdo unidades oficiais vinculadas a atual
SEJU.

A medida cautelar de internagdo-provisoria estd prevista no Art. 108 do ECA e
corresponde ao periodo de apuracdo do ato infracional que precede a sentenga judicial.
Demonstrada a necessidade imperiosa de tal medida, a decisdo sobre a internagdo-provisoria
deve se fundamentar em indicios suficientes de autoria e materialidade. No final dessa fase,
que tem prazo maximo definido em 45 dias, a autoridade judicidria poderd decidir pela
aplicag¢do de alguma das MSEs previstas no Art. 112 do ECA, cumulada ou ndo com medidas
de protecdo, previstas no Art. 101 da mesma lei. No entanto, nos casos em que a sentenga nao

for definida nesse prazo, o adolescente deverda ser colocado em liberdade e poderd, em
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momento posterior, iniciar o cumprimento de alguma MSE, se assim for definido em
sentenca. Ja a internag¢ao-san¢ao, que tem prazo maximo definido em 90 dias, estd prevista no
Art. 122, inciso III do ECA e podera ser aplicada nos casos de descumprimento reiterado e
injustificavel de MSE anteriormente imposta (Brasil, 1990).

Desde 2023, a gestao do sistema socioeducativo no Parand esta situada na estrutura da
SEJU, sob responsabilidade da Coordenagao de Gestao do Sistema Socioeducativo (CGS). No
entanto, o atendimento de adolescentes acusados da pratica de atos infracionais no Parana
nem sempre teve esse arranjo, sendo configurado a partir da base material e das dindmicas de
poder de cada momento historico.

Desde 1857 ha registros de atendimento a jovens condenados pela justica no Parana,
quando foi estabelecida uma lei para a criacdo de instituigdes asilares. A promulgacdo do
Codigo de Menores de 1927 impulsionou a constru¢do de instituicdes voltadas ao
atendimento dos entdo denominados menores abandonados e delinquentes. Nesse periodo
“atuava-se com o objetivo de corrigir e reprimir os comportamentos considerados
inadequados, com praticas que afirmavam basear-se na educacdo e no trabalho, contudo, o
que ocorria era apenas o ensino para o trabalho, geralmente, bracal e agricola” (Cossetin,
2012, p 71, grifo nosso). Tal passagem elucida o carater normalizador que historicamente
atravessa as praticas governamentais dirigidas aos adolescentes que infringem as normas
legais, evidenciando a a¢cdo de um poder que age de maneira positiva, no sentido de uma
produgdo, producdo de um individuo cujas condutas avaliadas como desviantes ou anormais
devem ser tratadas e corrigidas (Foucault, 1974/20006).

Um pouco mais adiante, em 1947, frente as crescentes denlincias de maus tratos aos
adolescentes institucionalizados, o atendimento desse publico deixou de ser tratado como uma
pauta exclusiva da justica. Naquele momento historico, a responsabilidade pelo atendimento

dos ditos menores se desvinculou da Secretaria de Justi¢a, sendo alocada no Departamento de
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Assisténcia Social (DAS) da Secretaria de Saude e da Assisténcia Social (Cossetin, 2012;
Oliveira & Figueiredo, 2019).

A primeira instituicdo paranaense que materializou a separacao entre os ditos menores
abandonados e os menores delinquentes foi inaugurada em 1965, no municipio de Piraquara.
A denominada Escola para Menores Professor Queiroz Filho foi criada exclusivamente para
atender os adolescentes autores de infragdes penais, considerados pela moral da época como
“anormais de carater”. Inicialmente a instituicdo estava ligada a Secretaria de Justica, vindo
somente em 1969 a ser coordenada pelo Instituto de Atengdo ao Menor (IAM), da Secretaria
de Trabalho e Assisténcia Social (Cossetin, 2012, p. 87).

Visando reduzir as internagdes na capital, em 1980, oito escritorios do IAM foram
inaugurados nos municipios de Curitiba, Ponta Grossa, Londrina, Maringd, Pato Branco,
Jacarezinho, Umuarama e Cascavel. Com exce¢do de Jacarezinho, todos os municipios
citados possuem CENSE atualmente. Em 1983 os escritorios do IAM foram ampliados e, em
1987, o referido Instituto foi extinto, e instituiram, em seu lugar, a Fundacdo de A¢do Social
do Parand (FASPAR) (Cossentin, 2012).

A partir da promulga¢do do ECA, em 1990, o estado do Parana também precisou
reestruturar seu aparato institucional de modo a readequar as intervengdes e descentralizar o
atendimento socioeducativo. Como desdobramento do processo, em 1995 foi extinta a
FASPAR, o 6rgao responsavel pelo atendimento de adolescentes em cumprimento de MSEs,
vinculada a Secretaria do Trabalho e Acao Social. No seu lugar foi criado o Instituto de Acao
Social do Paranad (IASP), autarquia que passou a ser alocada na Secretaria de Estado de
Crianga e Assuntos da Familia (SECr). Em 2003, o IASP vincula-se a Secretaria do Trabalho,
Emprego e Promogdo Social (SEPT), passando a direcionar suas agdes exclusivamente aos

adolescentes autores de ato infracional (Giangarelli, 2011; Oliveira & Figueiredo, 2019).
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Nas duas ultimas décadas, de maneira semelhante ao movimento observado
anteriormente, a gestdo do sistema socioeducativo paranaense continuou transitando por
diferentes secretarias de estado. Segundo Cossetin (2012), pesquisa realizada em 2002 pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) mostrou que havia, no Parana, trés
unidades de internacao socioeducativas para atender uma demanda de aproximadamente 341
adolescentes, sendo apontado como um dos estados com significativo déficit de vagas para o
atendimento e, consequentemente, com unidades superlotadas. Em razao dessa problematica e
outras dificuldades na gestdao do atendimento socioeducativo, o Parana passou a ser noticia em
rede nacional devido as crescentes denuncias de maus tratos e agressdes aos adolescentes,
além da ocorréncia de rebelides e mortes de adolescentes nas unidades de internacado
socioeducativas em 2004 e 2005.

Diante desse cenario, bastante incompativel com as disposi¢des legais vigentes, o
governo estadual da época anunciou uma série de iniciativas visando qualificar o atendimento
socioeducativo, entre elas, a reforma e constru¢do de novas unidades socioeducativas, a
realizacdo de concurso publico, a capacitacdo de novos servidores e a elaboracdo de Projeto
Politico Pedagogico Institucional compativel com os preceitos do ECA. O ano de 2006 foi
bastante significativo para a estrutura¢ao do atendimento socioeducativo no estado, uma vez
que foi realizado concurso publico para provimento de vagas nos CENSEs e Casas de
Semiliberdade, tendo sido nomeados cerca de 710 novos servidores publicos entre 2006 e
2007. Também em 2006, o IASP sistematizou e apresentou os Cadernos de Socioeducacao,
uma coletanea de cinco volumes com fundamentos tedrico-metodoldgicos para as agdes a
serem desenvolvidas pelas novas equipes das unidades socioeducativas (Herculano &
Gongalves, 2011; Cossetin, 2012).

Outra mudanga importante ocorreu em 2007, quando a responsabilidade pela gestdo do

sistema socioeducativo passou a ser da Secretaria de Estado da Crianga e Juventude (SECJ),
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que tinha estrutura administrativa, recursos humanos e financeiros proprios, resultando em
maior visibilidade das a¢des socioeducativas. Nesse momento historico houve importante
aporte de investimentos na estruturagdo da politica socioeducativa. Segundo Oliveira e
Figueiredo (2019):

Ficou evidenciado nesse periodo o interesse da gestao publica em estruturar uma rede

de atendimento anteriormente fragilizada, sendo que grande parte das acdes da

Secretaria eram direcionadas ao atendimento aos adolescentes em conflito com a lei e

a Politica de Socioeducacdo, apesar de fazerem parte da pasta outras esferas de

atendimento. (p. 12)

Assim, ao longo da gestdo da SECJ, entre 2007 e 2010, novas unidades foram
construidas e novos programas foram instituidos visando aprimorar o atendimento
socioeducativo. A partir do reordenamento institucional, houve a ampliagdo do numero de
vagas e a implementagdo de programas para qualificar as ag¢des socioeducativas. Nesse
momento, especial atencao foi destinada a dimensao educativa/pedagogica das MSEs, visando
romper com o ciclo de acdes punitivas e violentas que permeava as acdes dirigidas a essa
populagdo. No entanto, Cossetin (2012) destaca o fato de que, contrariando as disposi¢des do
ECA e do recém-instituido SINASE, os investimentos financeiros nos programas em meio
aberto, como LA e PSC, foram bem menos expressivos. Assim, ainda que se tenha centrado
esforcos na estruturacdo da politica socioeducativa, o foco na privacao de liberdade evidencia
o quanto a cultura do encarceramento prevalece enquanto trago fundante do modo de governar
esse publico.

Em razdo da mudanca de gestdo no governo estadual, em 2011 houve alteragdes na
pasta e a entdo SECJ passou a ser denominada Secretaria de Estado da Familia e

Desenvolvimento Social (SEDS), o que implicou alteragdes na estrutura de atendimento, entre
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elas, a descontinuidade de programas estabelecidos na gestdo anterior ¢ a formulagdo de
novos (Oliveira & Figueiredo, 2019).

Curioso observar que, a partir de 2014, depois de 67 anos vinculada a politica de
assisténcia social, a gestao da politica socioeducativa no estado voltou a ser tratado como uma
questdo de justica, passando a ser administrada pela Secretaria de Justica, Cidadania e
Direitos Humanos (SEJU). Os fatores que impulsionaram essa mudanga sdo diversos e,
segundo Oliveira e Figueiredo (2019), ainda que ndo guardem direta relagdo com o sistema
socioeducativo, se relacionaram, em alguma medida, com uma determinada concepg¢ao sobre
o atendimento dirigido a adolescentes autores de ato infracional.

As autoras recordam que, nesse periodo, o sistema prisional do estado foi
desestabilizado devido a uma série de rebelides, que levaram o poder executivo a reestruturar
o atendimento, ocasido em que o Departamento de Execucao Penal (DEPEN) se desvinculou
da entdo SEJU e passou a integrar a Secretaria de Seguranca Publica (SESP). Para Oliveira e
Figueiredo (2019) com essa alteragdo “na pratica, o Sistema Socioeducativo preencheu o
espaco que o departamento penitencidrio ocupara, com repercussdes no atendimento
proposto” (p. 15).

Em 2019, quando assumiu o novo e atual governador, novamente uma redistribuicao
de competéncias entre as secretarias de estado aconteceu, momento em que as agdes no
ambito da socioeducacdo passaram a ser de responsabilidade do Departamento de
Atendimento Socioeducativo (DEASE), vinculado a entdo denominada Secretaria de Estado
da Justica, Familia e Trabalho (SEJUF) (Oliveira & Figueiredo, 2019). Cabe apontar que,
nesse momento historico, o DEASE passou a ser chefiado por um coronel da policia militar, o
que da pistas sobre a concepg¢do que balizou a gestdo dessa politica publica desde entdo.

Pesquisas no campo da socioeducacdo (Vinuto & Franco, 2019; Vinuto, Vargas, &

Gongalves, 2021) destacam o duplo objetivo sancionatdrio-educativo das MSEs e apontam a
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existéncia de um problema adicional no caso da MSE de internagdo. Este se evidencia,
principalmente, quando se analisa a “relacdo entre regras formais e sua aplicacdo pratica,
tendo em vista a tensao entre os dois objetivos prescritos . . . : a seguranga ¢ a socioeducagao”
(Vinuto, Vargas, & Gongalves, 2021, p. 1039). Nessa direcdo, a centralidade conferida aos
aspectos disciplinares e de seguranca, em detrimento dos pedagdgicos ou propriamente
socioeducativos, pode ser compreendido como um dos possiveis efeitos desse tipo estratégia
de gestao.

Se a historia anteriormente percorrida esclarece o enlace entre adolescéncia e justiga,
cabe analisar como essa populacdo foi abrigada nos espacos institucionais. Hoje o sistema
socioeducativo estd sob responsabilidade da CGS da SEJU e, segundo a Resolugdo 12/2024
DG/SEJU, o Parand possui 28 unidades socioeducativas distribuidas em 16 municipios do
estado. Sua estrutura institucional ¢ composta por nove Casas de Semiliberdade e 19
CENSEs, que estdo distribuidos em quatro macrorregides do estado, a saber: Regido 1:
CENSE Curitiba, CENSE Fazenda Rio Grande, CENSE Joana M. Richa, CENSE Ponta
Grossa, CENSE Sao Francisco e CENSE Sao José dos Pinhais; Regido 2: CENSE Londrina I,
CENSE Londrina I e CENSE Santo Antonio da Platina; Regido 3: CENSE Campo Mourao,
CENSE Maringa, CENSE Paranavai e CENSE Waldir Colli; Regido 4: CENSE Cascavel I,
CENSE Cascavel II, CENSE Foz do Iguagu, CENSE Laranjeiras do Sul, CENSE Pato Branco
e CENSE Toledo (Parana, 2024).

Entre essas unidades socioeducativas existem as que atendem exclusivamente
adolescentes em medida cautelar de internag@o provisdria e as que executam exclusivamente a
MSE de internagdo e internagdo-sangdo. Outras unidades s3o mistas, atendendo tanto o
publico em medida cautelar de internagdo provisoria quanto em cumprimento de MSE de

internacdo e internagdo-san¢do. A capacidade de atendimento nos CENSEs atualmente ¢ de
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708 vagas, sendo que 385 delas sdo exclusivas para o atendimento de adolescentes em regime
de internacdo e internacao-san¢ao (Parana, 2024).

Ainda que estejam vinculadas a mesma secretaria de estado e, portanto, submetidas ao
mesmo conjunto de normativas, as unidades socioeducativas tém suas particularidades,
abarcando uma diversidade de arranjos no que diz respeito a estrutura fisica, localizagao
geografica, quadro de funciondrios, articulagdo com o sistema judiciario € com a rede de
servigos do municipio onde esta instalada. Um estudo recente, que contemplou a andlise de
diferentes aspectos do atendimento socioeducativo em sete unidades do Parand, mostrou que
as equipes notam importantes diferencas no atendimento prestado, a depender do tamanho da
unidade. Conforme apontam Robert, Stefanello, Ditterich, & Santos (2023), as instituigdes
menores € com reduzido nimero de vagas sdo concebidas como mais “favoraveis ao alcance
dos objetivos socioeducativos, resultado de uma maior proximidade fisica com os(as)
adolescentes, bem como intimidade criada” (p. 12). Tal perspectiva evidencia o quanto a
dimensdo afetiva, a presenga e a construgdo de lacos s@o concebidas, por esses trabalhadores,
como componentes necessarios ao desenvolvimento da proposta de atendimento nesses

€Spacos.

4.2 O CENSE COMO INSTITUICAO TOTAL E DISCIPLINAR

ApoOs ensaiar uma aproximagao do sistema de atendimento socioeducativo paranaense,
passaremos a explorar, com maior detalhe, a instituicdo onde a pesquisa sera realizada. Nesse
percurso, pretendemos colocar em andlise a disposicdo geografica e a estrutura fisica da
instituicdo, bem como das fases e instrumentos pedagdgicos que orientam o atendimento,
contemplando na analise os efeitos subjetivos produzidos nesse espago. Tal como propde
Benelli (2016, p. 21), teremos como perspectiva o fato de que as institui¢des “produzem

determinada subjetividade em seus varios atores, sujeitos sao fundados no interior das
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praticas, sujeitos ao mesmo tempo constituidos no e constituintes do cotidiano institucional”
(Benelli, 2016, p. 21).

A partir desse olhar, a MSE de internacdo pode ser pensada enquanto construgao
social, circunscrita por um conjunto de discursos, saberes e praticas que lhe confere um
carater normalizador e de controle social, a medida que visa, em ultima instancia, a
interrupcao da trajetoria infracional e, consequentemente, a conformagao do adolescente as
expectativas sociais, de modo a torna-lo um individuo produtivo economicamente e
politicamente docil (Candiotto, 2012; Lustosa, 2013; Melo & Souza, 2019; Menezes et al.,
2024; Tauhata & Cassoli, 2020).

Ao se configurar como uma resposta frente ao descumprimento das normas juridicas,
as MSEs desempenham uma funcédo dita corretiva perante a sociedade. Segundo o Paradigma
da Protecdo Integral, elas se constituem em mecanismos destinados a responsabilizagdo do
adolescente diante da pratica de ato infracional. Tauhata e Cassoli (2020), investigando o que
traz o novo paradigma, informam que as MSEs “ndo devem punir o adolescente em conflito
com a lei, mas responsabiliza-lo, instrumentalizando-o para desenvolver aptiddes, habilidades
e competéncias que permitam sua reinser¢do em uma sociedade neoliberal” (p. 3). Nesse
sentido, analisam algumas das forcas envolvidas no surgimento do novo personagem que
emerge com o ECA, o adolescente em conflito com a lei.

Nesse ponto, cabe observar a articulagdo existente entre a no¢do de desenvolvimento
de habilidades e competéncias - bastante presente nas legislagdes e diretrizes do atendimento
socioeducativo - e a cultura empreendedora. Esta, segundo Benelli (2016, p. 260), enquanto
expressao atual da racionalidade neoliberal:

aposta numa iniciativa individual e transfere para o individuo toda a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso do seu projeto de vida. Essa proposta nio

considera os conflitos de classe, procurando incutir uma espécie de destemor ingénuo
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do empreendedor diante dos desafios da vida na sociedade capitalista de classes.

(Benelli, 2016, p. 260)

Visando elucidar tal aspecto, recuperamos, a titulo de exemplo, um dos eixos
estratégicos que compdem os parametros socioeducativos trazidos pelo SINASE,
precisamente aquele que trata da profissionalizacao, trabalho e previdéncia. Segundo tais
diretrizes, as acOes nessa esfera do atendimento socioeducativo devem ser desenvolvidas
visando:

Possibilitar aos adolescentes o desenvolvimento de competéncias e habilidades

basicas, especificas e de gestdo e a compreensdo sobre a forma de estruturacdo e

funcionamento do mundo do trabalho. Juntamente com o desenvolvimento das

competéncias pessoal (aprender a ser), relacional (aprender a conviver) e a cognitiva

(aprender a conhecer), os adolescentes devem desenvolver a competéncia produtiva

(aprender a fazer), o que além de sua insercdo no mercado de trabalho contribuira,

também, para viver e conviver numa sociedade moderna (CONANDA, 2006, p. 64,

grifo nosso).

Como vimos na secdo 3, a concep¢do de individuo e de individualizagdo do
atendimento perpassa o conjunto de normas e procedimentos que balizam o atendimento
socioeducativo, que tem no Plano Individual de Atendimento (PIA) seu principal instrumento
pedagdgico (CONANDA, 2006). Tendo como referéncia esse instrumento, o adolescente ¢
estimulado a tracar, com o apoio da familia e da equipe da institui¢cdo, novas perspectivas para
sua vida, por meio da constru¢do de um novo projeto de vida. A despeito das especificidades
que possam vir a compor a realidade material e subjetiva do adolescente, as expectativas
institucionais que estdo na base dessa proposta orientam para a constru¢do de um projeto,
porém nao qualquer projeto. Ele deve visar a interrupcao da trajetoria infracional e representar

a possibilidade de o sujeito retomar uma rotina considerada “normal” para um adolescente. E
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aqui poderiamos nos perguntar: como se define o que e quem ¢ normal ou anormal na
sociedade?

Foucault traz importantes contribuigdes a essa discussao, na medida em que se ocupou
em compreender as transformagdes nas dinamicas de poder nas sociedades ocidentais
modernas, no decorrer dos ultimos séculos. Em seus trabalhos, examinou detidamente a
constituicdo do poder disciplinar e, mais adiante, do biopoder enquanto estratégias de controle
e governo do individuo e das populacdes. Com isso, forneceu valiosas ferramentas
interpretativas da realidade, permitindo a identificagdo e analise dos mecanismos de poder
vigentes na nossa sociedade, em sua intima relacdo com os saberes por eles constituidos.

Ao analisar a constituicdo do poder disciplinar, Foucault (1975/2014) identificou a
capilaridade de suas técnicas - a vigilancia hierarquica, o exame e a san¢do normalizadora -
atuando em diferentes instituigdes, tais como o convento, a fabrica, a escola, o exército, o
hospital e a prisdo. Nesse prisma, as instituigdes destinadas aos individuos que infringem as
leis, como € o caso das prisdes e, por similaridade, o CENSE, representariam a expressao
mais patente desse poder, dado que ambas se realizam com base na privagao de liberdade.

Segundo Lustosa (2013), os mecanismos disciplinares que vigoravam em conventos,
exércitos e oficinas na transicdo dos séculos XVII e XVIII “se tornaram féormulas gerais de
dominagdo, espalhando-se por todos os feixes da sociedade” (p. 64). Tendo como
caracteristica marcante a preocupag¢do com os detalhes, com as minucias, trata-se de uma
mecanica de poder que investe na divisdo e na distribui¢do calculada dos individuos no
espaco. Segundo Foucault (1978/2008), a disciplina “analisa, decompde, decompde os
individuos, os lugares, os tempos, os gestos, os atos, as operacdes. Ela os decompde em
elementos que sdo suficientes para percebé-los, de um lado, e modificé-los, de outro” (p. 74-

75).



91

O autor situa como fungao principal das institui¢des nas sociedades disciplinares a
normalizagdo. Assim sendo, a producdo de normas comparece como traco elementar do
proprio poder disciplinar, que tem como finalidade a submissao e a domesticagdo dos corpos,
de maneira que possa tornar o individuo um ser docil e governavel. Para o autor, antes que se
possa definir quem ¢ normal ou anormal, € preciso, pois, definir a norma. Especificamente
sobre a norma e sua relacio com a operacao de normalizagdo disciplinar, Foucault
(1978/2008) traz que:

A normaliza¢do disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um modelo

otimo que ¢ construido em fungdo de certo resultado, e a operacao de normalizacao

disciplinar consiste em procurar tornar as pessoas, os gestos, os atos, conformes a esse

modelo, sendo normal precisamente quem ¢ capaz de se conformar a essa norma € o

anormal quem nao ¢ capaz. (p. 75)

Nessa perspectiva, para aqueles que desviam da norma sao destinados mecanismos de
correcdo, tratamento ou mesmo de exclusdo. Desta feita, interpretamos que, apesar de todos
0os avangos que se possa reconhecer com o advento do ECA, sobretudo na esfera
socioeducativa, o que parece estar em operacao ¢ exatamente a formatagdo das condutas e da
subjetividade desses adolescentes, a normalizacdo de sua conduta com vistas a supressao dos
comportamentos considerados desviantes da norma e sua conformacdo a loégica de mercado
vigente (Benelli, 2016; Cassoli & Tauhata, 2020; Lustosa, 2013).

Foucault (1979/1998) conceitua dispositivo com uma rede de elementos distintos que
“engloba discursos, institui¢des, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes filosoficas, morais e
filantropicas” (p. 244). Nesse sentido, podemos pensar as MSEs como dispositivos que
correlacionam mecanismos legais, disciplinares e de seguranca na esfera de uma

“governamentalidade neoliberal” (Tauhata & Cassoli, 2020, p. 2) direcionada ao adolescente
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autor de ato infracional, personagem esse que, como se viu, passa a Ser inscrito em uma nova
ordem discursiva a partir do ECA, que passa a designa-lo como adolescente em conflito com
a lei.

.. . syjeito juridico, livre, responsabilizavel, protagonista de sua histéria que, investido

adequadamente, desenvolvera habilidades e competéncias que lhe permitirdo

empreender para além do quadro historico e social estigmatizante de todo um grupo
social (Tauhata & Cassoli, 2020, p. 19, grifo nosso).

A execucdao da MSE de internagdo, por implicar privagdo de liberdade, pressupde um
aparelhamento institucional por meio do qual diferentes mecanismos, sobretudo os
disciplinares, se conjugam de maneira a operar “uma apropriagdo exaustiva do corpo, dos
gestos, do tempo, do comportamento” (Foucault, 1974/2006, p. 58) dos adolescentes, o que
nos leva a conceber as instituigdes responsaveis pela execugdo da MSE de internagdo como
instituicdes disciplinares e totais. Goffman (1974/2005) define a instituicdo total “como um
local de residéncia e de trabalho onde um grande numero de individuos com situagdo
semelhante, separados da sociedade mais ampla por um periodo consideravel de tempo,
levam uma vida fechada e formalmente administrada” (p. 11, grifo nosso). Embora o estudo,
ndo o trabalho, seja uma dimensdo que componha a rotina de adolescentes em cumprimento
da MSE de internagao, tal caracterizacao traduz de maneira bastante objetiva o carater restrito

e formalmente controlado da vida dos adolescentes durante o periodo de institucionalizagdo.

4.3 CONHECENDO A INSTITUICAO: EQUIPE, LOCALIZACAO GEOGRAFICA E ESTRUTURA FiSICA

O CENSE referéncia, /locus da presente pesquisa, esta situado no norte do estado do
Parana, atende exclusivamente adolescentes do sexo masculino, com idade entre 12 e 20 anos,
sentenciados judicialmente com a MSE de internagdo ou internacdo-sancdo. Ele foi

inaugurado em 01 de julho de 2004 e, ap6s a ocorréncia de motins e rebelides que
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comprometeram a estrutura fisica, a unidade passou por adaptacdes, sendo reinaugurada em
abril de 2005 (Giangarelli, 2011; Cossetin, 2012). Ao longo da pesquisa, a institui¢ao
permaneceu parcialmente interditada em razdo de problemas na sua estrutura fisica. A
capacidade instalada, que era de 48 vagas (Parana, 2024), foi reduzida para 20 vagas por
intervencao judicial em razao da interdigao.

Importante esclarecer que o adolescente que ingressa no CENSE referéncia tanto pode
vir transferido de outra instituicdo socioeducativa e, portanto, ja estar ha algum tempo
institucionalizado, quanto pode ser conduzido pela policia, diretamente da sua localidade de
origem, quando da execu¢do de um Mandado de Busca e Apreensdo (MBA). Neste caso, o
adolescente estd em liberdade e por haver uma sentenca judicial determinando sua internacao,
ele ¢ encaminhado diretamente para a unidade de internagdo socioeducativa, o que representa
uma ruptura significativa com a rotina e hdbitos presentes na vida em liberdade.

Durante a realizagdo da pesquisa, a equipe do CENSE referéncia estava composta, em
sua maioria expressiva, por servidores publicos de carreira vinculados a SEJU, sdo eles: A)
Agentes de apoio (Ensino Fundamental): 2 motoristas; B) Agentes de execu¢do (Ensino
Médio): trés auxiliares de enfermagem, um auxiliar administrativo e 46 agentes de segurancga
socioeducativos (ASSs), os quais trabalham em regime de plantdo 12x36; C) Agentes
profissionais (Ensino Superior): duas assistentes sociais, duas psicologas, um enfermeiro e
uma médica psiquiatra. Além desses, existe o cargo de diretor, ocupado atualmente por um
agente de seguranga socioeducativo, também servidor publico de carreira. Embora niao fagcam
parte do quadro funcional da SEJU, existe na institui¢do socioeducativa uma equipe de 10
professores, uma técnica administrativa e duas pedagogas, representando os trabalhadores
responsdveis pelo atendimento escolar dos adolescentes, os quais estdo vinculados a
Secretaria de Estado de Educagdo do Parana (SEED). Compdem também o quadro funcional

do CENSE referéncia 22 trabalhadores vinculados a quatro empresas terceirizadas, os quais
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desenvolvem atividades de servigos gerais, copa, lavanderia, limpeza, apoio administrativo e
seguranga externa.

O SINASE, criado em 2006, contemplou varias dimensdes da execu¢ao das MSEs,
incluindo a estrutura fisica das institui¢des de privacao e restrigao de liberdade. O documento
estabeleceu parametros arquitetonicos para as unidades socioeducativas, tendo como
perspectiva central a direta articulagdo entre o projeto arquitetonico € o Projeto Politico
Pedagogico Institucional. Assim, a partir dessa normativa, a estrutura fisica da institui¢do
deve ser pedagogicamente compativel com o desenvolvimento das agdes socioeducativas,
uma vez que “o espago fisico se constitui num elemento promotor do desenvolvimento
pessoal, relacional, afetivo e social do adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa” (CONANDA, 2006, p. 67).

Outra recomendacao do SINASE ¢ de que as instituicdes destinadas a internacao
socioeducativa de adolescentes impecam a formacdo de complexos. O CENSE referéncia esta
situado a 14 km do centro da cidade, na transi¢do entre o espago urbano e a zona rural, em
area que concentra trés estabelecimentos prisionais, ainda que ndo no mesmo terreno. Do lado
direito faz divisa com uma Casa de Custodia e, em frente, com duas Penitenciarias Estaduais.
Essa caracteristica, no entanto, ndo ¢ exclusividade da unidade socioeducativa estudada,
havendo outros CENSEs no estado que sdo vizinhos de estabelecimentos prisionais. Segundo
Robert et al. (2023) dados como esse corroboram:

A reflexdo de que o(a) adolescente que cometeu um ato infracional equivale para o

Estado a pessoa presa. O afastamento geografico e, por outro lado, a aglutinacdo de

equipamentos num mesmo local denota a manutencdo do ritual burocritico da

racionalidade punitiva, dissociada dos objetivos de reinsercao social. (p. 15)

A disposicao espacial da instituicdo, além de denotar a racionalidade punitiva - que

mantém distante do restante da sociedade aqueles sujeitos considerados indesejaveis - impde



95

importantes dificuldades no desenvolvimento da proposta socioeducativa, que deve
privilegiar, entre outras a¢des, o atendimento no territorio do adolescente, a preservacao e o
“fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios” (CONANDA, 2006, p. 28).

Tal afastamento geografico constitui, portanto, um importante obstaculo a execugao do
principio da incompletude institucional trazido pelo SINASE (Robert et al., 2023). Como
desdobramento da segregagdo socioespacial, sao constituidos elementos para a construcao de
um cotidiano muito semelhante a uma institui¢ao total, como sera detalhado no decorrer da
discussdo.

A estrutura fisica geral do CENSE referéncia esta dividida em duas grandes éareas
principais: a de seguranca e a administrativa. A primeira corresponde a uma constru¢ao
circular, cujo entorno ¢ delimitado por muros e quatro torres de vigilancia, denominadas
guaritas externas. Um corredor principal conecta a drea de seguranga a area administrativa e,
na lateral direita desse corredor, proximo ao acesso da area de seguranca, esta localizado o
setor de satde, que contém um hall de entrada, um consultorio odontoldgico, um consultério
médico, uma sala de medicag@o e um posto de enfermagem.

O prédio que abriga o CENSE referéncia ¢ todo cercado por muros e, embora
construido nos primeiros anos do século XXI, tem estrutura arquitetonica muito semelhante as
instituigdes disciplinares, sobretudo as prisdes, concebidas nos séculos XVIII e XIX. Tais
institui¢des tiveram forte influéncia do projeto arquitetdnico proposto por Jeremy Bentham,
denominado pandptico. Foucault, na sua obra “Vigiar e Punir” (1975/2014), traz imagens
muito parecidas a do CENSE referéncia para ilustrar e discorrer sobre o carater panoptico do
poder disciplinar nas sociedades modernas. O panodptico remete a um modelo arquitetonico
formulado para situagdes que tém por objetivo submeter um nimero consideravel de
individuos reclusos a constante vigilancia. O modelo prevé uma construcdo circular na

periferia, ao longo da qual as celas, ou nesse caso, os alojamentos, sdo posicionados. No
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centro haveria uma torre de onde ¢ possivel observar tais espagos. Outra caracteristica da
estrutura pandptica, presente na arquitetura do CENSE referéncia, € que as janelas e aberturas
sdo estrategicamente dispostas, de maneira a criar luminosidade, facilitando assim a vigilancia
e o controle dos corpos.

Figura 1
Vista aérea do CENSE referéncia

Fonte: Adaptado de Google Maps, 2025.
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Foucault, no texto “O olho do poder” (1979/1998) elucida que, se o projeto de
Bentham instigou tanto interesse, “foi porque ele fornecia a formula, aplicavel a muitos
dominios diferentes, de ‘um poder exercendo-se por transparéncias’, de uma dominagado ‘por

299

iluminacao’™ (p. 217, grifo nosso). A partir desses elementos resta evidente o forte
atravessamento do poder disciplinar, com todos seus efeitos, na esfera do atendimento
socioeducativo. A arquitetura se apresenta, portanto, como um importante operador voltado ao
controle e a transformacao dos adolescentes. Para Benelli (2004), a incidéncia deste poder que
tudo vé “sobre aqueles que abriga produz um dominio sobre seu comportamento, propaga até
eles efeitos de poder, expdem-nos ao saber ¢ ao conhecimento, modifica-os” (p. 242).

A 4rea de seguranca pode ser pensada em trés blocos. O primeiro ¢ formado por trés
salas de atendimento técnico; duas salas de apoio para os ASSs e um posto de servigo central,
onde fica posicionado um agente de seguranca socioeducativo, que cuida do acesso a quadra
poliesportiva e acompanha as imagens captadas pelas cameras de vigilancia.

O segundo bloco comporta quatro alas: 1, 2, 3 e 4. A Ala 1 possui dois espacos, que
sao divididos por um muro. Na parte de tras existem quatro alojamentos individuais, ha anos
inutilizados. Antes de serem desativados, eram encaminhados para esse espago o0s
adolescentes que cometiam faltas disciplinares graves. Na parte da frente tem um banheiro
coletivo, um patio para banho de sol, além de seis alojamentos duplos e um individual. Esse
espaco destina-se ao atendimento inicial dos adolescentes, durante a fase de recepc¢ao, que nao
pode ultrapassar sete dias, conforme dispde o Art. 31, §1° da Resolugdo 265/2021 da SEJUF,
que estabeleceu o Codigo de Normas e Procedimentos das Unidades Socioeducativas do
estado do Parana, documento que serd denominado daqui em diante apenas como Cddigo de
Normas. Os adolescentes também podem ser encaminhados para a Ala 1 para cumprir san¢ao
disciplinar, no caso de cometimento de faltas disciplinares de natureza grave. Conforme

previsto no Art. 65, inciso X do Cdédigo de Normas, nesses casos o tempo maximo de
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permanéncia do adolescente na Ala 1 estd estabelecido em cinco dias (Parana, 2021). Foucault
(1975/2014), ao apontar o carater exaustivo e constante da disciplina exercida sobre os corpos
aprisionados, aponta o isolamento como importante operador ou instrumento técnico voltado
a reabilitagdo do individuo. A solidao produzida pelo isolamento ¢ concebida, nesse contexto,
como “um instrumento positivo de reforma. Pela reflexao que suscita, e pelo remorso que nao
pode deixar de chegar” (Foucault 1975/2014, p. 228). Isolar ainda mais aquele que,
cumprindo uma pena ou uma MSE, descumpre as normas institucionais, seria, portanto, uma
forma de garantir que se possa exercer sobre ele, com a maxima eficiéncia e sem
interferéncias, o poder.

As Alas 2, 3 ¢ 4 possuem estrutura fisica muito semelhante e atendem os adolescentes
que ja foram inseridos no convivio, quando passam a realizar as atividades em grupo previstas
na rotina. Cada Ala de convivio ¢ composta por um refeitério, um banheiro coletivo, 10
alojamentos duplos, um pétio a céu aberto e protegido com telas, que ¢ o local destinado ao
banho de sol, além de um posto de servico, local onde os ASSs permanecem. Desse local,
tem-se uma visdo privilegiada, sendo possivel observar o patio, os alojamentos e,
consequentemente, os adolescentes, seus gestos, olhares e comportamentos. Estes, por sua
vez, ndo conseguem saber se estdo ou ndo sendo vigiados pelos funcionarios, existindo no
arranjo uma clara intencionalidade de produzir um determinado estado de coisas que visa
regular o comportamento, ajusta-lo as normas da instituicdo. Foucault (1979/1998) traz que,
no panoptico, “cada um, de acordo com seu lugar, ¢ vigiado por todos ou por alguns outros;
trata-se de um aparelho de desconfianga total e circulante” (p. 220-221) que sustentaria uma
posi¢do de submissdo ao poder.

Prosseguindo na descri¢do, cabe mencionar, por ser uma especificidade de alguns
CENSE:s, que as portas dos alojamentos do CENSE referéncia sdo fechadas até a metade e

tém grades vazadas da metade para cima. J& as janelas sdo inteiramente de grades, também
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vazadas. Vimos, ha pouco, que a luminosidade tem um propdsito que se alinha ao poder
disciplinar atuante nesse tipo de instituicdo (Foucault, 1975/2014). De outro lado, a
caracteristica mais aberta e iluminada pode reduzir a sensagao de confinamento e isolamento,
uma vez que permite que o adolescente observe o céu, o patio e a parte externa da unidade.

O terceiro bloco da area de seguranca ¢ composto por uma quadra poliesportiva
coberta, que da acesso as quatro alas, e pelos seguintes espagos: cinco salas de aula, duas salas
para o desenvolvimento de oficinas e uma terceira sala que comporta a biblioteca da
institui¢do. Existem, ainda, no corredor de acesso as salas de aula, uma sala para
armazenamento de materiais € um banheiro para uso dos adolescentes que estdo em atividade.
O campo de futebol — localizado na parte inferior e direita da Figura 1 - € externo e separado
do prédio que comporta a estrutura que vem sendo descrita. Apesar de configurar um
importante recurso para o desenvolvimento da proposta socioeducativa e ser limitado por
muros e grades, tal espaco ndo € utilizado.

Por fim, temos o setor administrativo, onde estdo situados: hall de entrada, sala de
revista com banheiro destinada a entrada de familiares, banheiros, sala de reunides, sala da
direcdo, setor administrativo, setor técnico, salas dos professores, salas de almoxarifado,
lavanderia e rouparia, além de copa para organizacdo e destinacdo da alimentagdo aos
adolescentes, refeitorio dos funciondrios e cozinha para a realizacdo de atividades/oficinas

com adolescentes e familiares.

4.4 CONHECENDO AS FASES DO ATENDIMENTO E OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS

Compreendemos que um olhar mais detido sobre o funcionamento institucional e das
suas variadas conexoes pode fornecer significativas pistas sobre as praticas que incidem sobre

os modos de ser e de se relacionar nesse espago. Seria, portanto, uma maneira de acessar e de
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compreender os processos envolvidos na produgdo da subjetividade na realidade institucional
(Goffman, 1974/2005; Benelli, 2014).

Diante disso, percorrer e analisar as etapas do atendimento socioeducativo se apresenta
como estratégia capaz de elucidar as relagdes de poder que se processam no cotidiano
institucional e que incidem sobre os processos de subjetivagdo nesse espago, impactando
diretamente os modos de perceber e interpretar a MSE de internagdo. Os manuais orientadores
do atendimento socioeducativo no Parana propdem dividir o atendimento em quatro fases, sdo
elas: Fase I - Recepg¢do, Acolhida e Integracdo; Fase II - Estudo de Caso; Fase III - PIA e Fase
IV - Preparagdo para o desligamento e retorno a comunidade. Cabe considerar, contudo, que
tal divisdo cumpre fun¢do organizadora, ja que, na pratica, somente as duas primeiras etapas
tétm limites claros e tempo definido, como veremos adiante. As outras duas, por
corresponderem exatamente a fase de elaboracdo e execucdo do PIA, se realizam
conjuntamente e perduram até o desligamento do adolescente da institui¢do.

A admissdo ou recepc¢ao diz respeito aos varios procedimentos direcionados a entrada
do adolescente na institui¢do. Segundo o Codigo de Normas, existe uma equipe de recepc¢ao,
que se constituird na equipe de referéncia do adolescente, para realizar os atendimentos e
demais acdes correspondentes a essa etapa. A equipe deve ser composta pelos seguintes
profissionais: ASS, assistente social de referéncia, psicélogo de referéncia, pedagogo,
profissional do setor de satide e o diretor da institui¢do. Nessa fase sdo realizadas as seguintes
acdes: conferéncia da documentacdo pessoal e processual, a identificacdo do adolescente, o
registro fotografico de seu rosto, das tatuagens e cicatrizes, a revista minuciosa do adolescente
e de seus pertences, a catalogagdo e armazenamento de seus pertences pessoais € a entrega de
um kit de materiais de uso pessoal, com todos os itens numerados e padronizados. Nessa

etapa, a familia do adolescente deve ser avisada de sua chegada, das normas institucionais e
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dos procedimentos para realizagdo de visitas € comunicacdes com o adolescente (Parana,
2021).

ApOs passar pelos atendimentos do setor de saude e técnico, durante os quais sera
acolhido e orientado, o interno recebera o regulamento institucional, que sera lido com ele de
maneira a favorecer “que o adolescente assimile e tome ciéncia do regulamento, das regras
impostas e das sangdes previstas, pelas quais deverd assinar termo de responsabilidade”
(Menegaz & Ribeiro, 2018, p. 112). Nesse regulamento consta a descri¢do da rotina didria,
dos horarios destinados a cada atividade, dos procedimentos de deslocamento e de revista, dos
comportamentos passiveis de sanc¢do, das sangdes cabiveis e dos procedimentos para apuragao
e aplicacdo da sancao disciplinar. Apds a efetivacao dos procedimentos, o adolescente deve
ser encaminhado para seu alojamento na ala destinada a recep¢do, onde permanecerd no
maximo sete dias.

Os procedimentos, analisados a partir dos ferramentais conceituais e analiticos
propostos por autores como Foucault (1975/2014) e Goffman (1974/2005), evidenciam o
quanto a interven¢do socioeducativa no &mbito de uma institui¢do de privagdo de liberdade se
articula com técnicas disciplinares que, como vimos, visam a produ¢do de uma determinada
subjetividade. A partir do ingresso na institui¢do entra em ac¢do “uma série de rebaixamentos,
degradagdes, humilhacdes e profanacdes do eu” (Goffman, 1974/2005, p. 24). A perda da
liberdade, a barreira colocada entre o adolescente € 0 mundo externo, por si sO, age nesse
sentido, uma vez que, naquele espago, com uma rotina rigida com horarios regulando as
varias dimensdes de sua vida, o adolescente ¢ despojado dos papéis sociais que desempenhava
em liberdade.

Ainda sobre o processo de admissdo, Benelli (2014, p. 30) assinala que o
despojamento dos bens pessoais e sua substituicdo por itens padronizados também atua no

sentido da mortificacdo do eu, dado que “as pessoas costumam ter as coisas como extensao de
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si mesmas. Os bens e objetos pessoais sao parte do individuo” (Benelli, 2014, p. 30).
Enfatizando a auséncia de bens pessoais durante o periodo de institucionalizagdo, pode ainda
haver confiscos periodicos e procedimentos de busca de propriedade acumulada. Com isso,
vemos que as dindmicas presentes no cotidiano de execucao da MSE de internagdo revelam
praticas de controle que incluem determinada organizagao do tempo e do espago e, embora
justificadas pela necessidade de educagao e protecao, t€ém o potencial de reforgar a relagao de
sujeicdo entre o adolescente e a instituigdo.

Seguindo na descri¢do do atendimento, temos que, ao término do periodo de recepgao,
a equipe de referéncia do adolescente devera realizar o primeiro estudo de caso, que tem por
objetivo “identificar a ala/alojamento que seja compativel com o perfil do adolescente . . .
observando-se os elementos que circundam idade, compleicdo fisica, histérico e
complexidade do ato infracional, nivel de escolaridade e a existéncia de rivalidades e/ou
desafetos” (Menegaz & Ribeiro, 2018, p. 114). Definida a ala de convivio, o adolescente
passara a realizar as atividades em grupo com os demais internos de sua ala. E notério, nessa
etapa, o quanto o estudo de caso fornece elementos e opera no sentido de avaliar para
distribuir eficazmente e tornar maiores as chances de adesdo do adolescente a proposta
socioeducativa institucional.

A fase II do atendimento se inicia, portanto, com a inser¢cdo na ala de convivio e
integracdo nas atividades de rotina e se encerra quando da elaboragdao do PIA, que deve ser
elaborado no prazo méaximo de 45 dias, contando da data de ingresso do adolescente na
unidade socioeducativa. Nesse intervalo estdo previstas a realizagdo de entrevistas, visita
domiciliar a familia, contatos com a rede de servi¢os e outras acdes visando aprofundar o
conhecimento do caso, reunindo assim informagdes e avaliagdes a serem compartilhadas entre
os membros da equipe, quando da realiza¢do do segundo estudo de caso. Este deve ser mais

aprofundado que o primeiro e busca explorar e analisar diferentes dimensdes da vida do
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adolescente com o objetivo de subsidiar a constru¢ao do PIA, que inaugura a préxima fase do
atendimento.

Analisando os desdobramentos da integra¢ao que se processa por meio da inser¢ao do
jovem na ala e nas atividades de rotina, quando passa a realizar atividade em grupo, Lustosa
(2013) faz lembrar que, se no contexto de liberdade, o jovem pode exercer sua autonomia ao
recusar, por exemplo, um tratamento de saude ou um curso profissionalizante. J& durante o
cumprimento da internacdo ele “precisa seguir a risca tudo o que lhe for dirigido em termos
de prescrigao” (Lustosa, 2013, p. 138), sob pena de ser classificado como resistente a proposta
institucional.

Goffman (1974/2005) aponta para outras praticas de mortificagdo do eu que podem ser
identificadas nessa etapa da execug¢do da MSE de internagdo. Se, em liberdade, o individuo
tem autonomia para decidir onde e com quem estar, apds ingressar na institui¢do “ocorre uma
espécie de exposi¢do contaminadora” (p. 31), dado que o limite que o individuo estabelece
entre seu ser € o espaco passa a ser invadido, sendo violadas as fronteiras que antes
preservavam sua singularidade, o seu eu. Detalhando essa operacdo, o autor assinala que a
exposicdo de informagdes sobre a vida pregressa do adolescente, sobretudo de fatos
negativos, que sao compartilhados e registrados no seu prontuario, configura trago inicial da
operacao.

A proxima fase do atendimento, denominada Fase III, se inaugura com a elaboracao
do PIA, etapa que prevé a participagdo do adolescente, de sua familia e de profissionais da
rede de servigos. Nesse momento, sdo estabelecidos objetivos e metas a serem alcangadas
pelo adolescente ao longo do seu processo socioeducativo. Dessa operagdo resulta um
documento que ¢ anexado ao processo judicial do adolescente e servira de referéncia para
avaliar o cumprimento da MSE no momento da reavaliacdo. A partir da elaboragdo do PIA, a

equipe busca direcionar o atendimento de acordo com as principais demandas e
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especificidades de cada caso e, a partir disso, o adolescente podera sair do CENSE para
realizar atividades na comunidade. Para tanto, ele devera demonstrar compromisso com seu
processo socioeducativo, a atividade devera ter relacdo com os objetivos e metas tragados no
seu PIA e a equipe de referéncia, mediante novo estudo de caso, devera autorizar e
acompanhar a realizagdo da atividade.

Segundo Feitosa e Gouveia (2018), que colaboraram na producdo de material que
orienta o atendimento socioeducativo paranaense, a Fase IV do atendimento se inicia no
primeiro estudo de caso, tendo em vista que, desde aquele momento, o olhar da equipe se
volta para as condi¢des necessarias para favorecer o retorno do adolescente a familia e a
sociedade. No entanto, as agdes voltadas a preparacdo para o desligamento, de fato, ganham
consisténcia a partir da elaboragdo e execucao das metas tragadas no PIA.

No ambito do atendimento socioeducativo estadual, os instrumentos pedagogicos do
Conselho Disciplinar (CD), do Estudo de Caso e do Plano Individual de Atendimento (PIA)
desempenham papel central na operacionaliza¢do das intervencdes dirigidas ao adolescente
autor de ato infracional. Embora sejam concebidos como instrumentos pedagdgicos voltados a
constru¢ao de um projeto de vida alternativo as praticas infracionais, uma analise critica deles,
apoiada nos estudos de Foucault (1975/2014), revela aspectos significativos sobre as
dindmicas de saber-poder que permeiam as praticas.

Segundo o Art. 67 do Cddigo de Normas, o CD ¢ a instancia deliberativa responsavel
pela analise de faltas disciplinares, podendo acarretar, a depender da situacdo, a aplicagdo de
sangdes disciplinares. Sua operacionalizacdo deve estar fundamentada nos principios da
dignidade da pessoa humano, da legalidade, anterioridade e devido processo legal, bem como
no principio do contraditério e da ampla defesa. Tem como funcdo, entre outras: deliberar
sobre os comportamentos que estdo em desacordo com as normas de convivéncia e promover

o bom andamento da institui¢ao (Parana, 2021).
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O CD, no ambito socioeducativo, pode ser correlacionado, sem dificuldades, com um
dos recursos posto em cena pelo poder disciplinar, qual seja: a sancdo normalizadora.
Foucault (1975/2014) elucida que, “na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona
um pequeno mecanismo penal” ou ainda um “modelo reduzido do tribunal” (p. 175). No CD,
essa logica se manifesta na analise de infragdes cometidas dentro do CENSE, onde decisdes
sobre sangdes ou intervengdes pedagogicas sao fundamentadas na tentativa de ajustar o
comportamento do adolescente as normas prescritas no regulamento institucional. Cabe
retomar, nesse ponto, um outro debate trazido por Foucault (1975/2014) relativo a distribui¢ao
do poder de punir presente no processo de execucdo da pena. O autor assinala que o juiz de
nosso tempo ndo exerce sozinho o poder de julgar, tendo em vista que, ao longo da execucao
da pena:

prolifera toda uma série de instancias anexas. Pequenas justicas e juizes paralelos se

multiplicam em torno do julgamento principal: peritos psiquidtricos ou psicoldgicos,

magistrados da aplicagdo das penas, educadores, funciondrios da administragdo

penitencidria fracionam o poder de punir. (p. 25)

O autor atribui o sucesso do poder disciplinar a trés instrumentos, que agem de
maneira integrada: a vigilancia hierarquica, a san¢do normalizadora e a combinacdo dos dois,
que se desdobra em um procedimento especifico, que ¢ o exame. Este ¢ caracterizado por
Foucault (1975/2014) como ‘“um controle normalizante, uma vigildncia que permite
qualificar, classificar e punir” (p. 181). O exame produz conhecimento sobre os individuos,
fazendo-os entrar numa rede de registros e anotagdes escritas, transformando-os em objetos de
saber e, a0 mesmo tempo, de interven¢ao disciplinar.

E relevante considerar que, dada sua interface com o sistema penal, o dispositivo
socioeducativo reproduz em grande medida seus fundamentos. Sobre essa relagdo Benelli

(2014, p. 67) traz que “a técnica do exame disciplinar invadiu insidiosamente, € como que por
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baixo, uma justi¢a penal que ¢ ainda, em seu principio, inquisitoria” (Benelli, 2014, p. 67).

Pizzato e Moresco (2018), que também colaboraram na construgdo de material orientador do

atendimento no Parand, apontam que o estudo de caso deve levantar e reunir informagdes que
buscam responder a muitas questdes sobre o adolescente, tais como:

suas caracteristicas pessoais, contexto sociofamiliar de origem, aptidoes e

habilidades, escolarizagdo, motivagoes, sonhos, histérico dos atos infracionais, a

histéria dos fatores socioambientais que influenciaram esses atos e a historia da

motivagdo para sua pratica, ou seja, os aspectos afetivo-emocionais do adolescente. (p.

129)

Ainda sobre a pratica do exame, cabe observar que a propria no¢ao de caso ja ¢ um
reflexo ou efeito das praticas de exames que se desenvolveram nas sociedades modernas, pois
“o exame, cercado de todas as suas técnicas documentarias, faz de cada individuo um caso”
(Foucault, 1975/2014, p. 187). No atendimento socioeducativo, o estudo de caso, ao produzir
um levantamento sistematico, configura o adolescente como um objeto de analise, inscrito em
um discurso que o descreve, mensura, compara, classifica e o posiciona em relagdo a norma.

O PIA, por sua vez, ¢ um desdobramento direto do processo de exame. A partir do
diagnoéstico produzido no estudo de caso, o PIA organiza metas especificas e estratégias de
intervencdo para o adolescente. Essa personalizagdo, embora destinada a atender as
necessidades particulares de cada jovem, também implica uma vigilancia continua e um
monitoramento permanente de seus progressos ou desvios. A supervisdo, os relatorios e as
reavaliagdes que acompanham o PIA reafirmam a dindmica foucaultiana de producdo de
saber-poder, consolidando o adolescente como objeto de regulacdo e intervencao constante.

Ap6s trilhar esse percurso, que nos forneceu elementos para reconhecer os
mecanismos e praticas que permitem conceber o CENSE como institui¢do total e disciplinar,

seria relevante complementar a analise trazendo ao debate o sistema de privilégios, bem como
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as diferentes respostas e estratégias de resisténcia do individuo ao processo de normalizagao,
pois, como postula Foucault (1975/2014) onde ha poder hd também resisténcia.

O sistema de privilégios atuantes nas instituicdes totais, segundo Goffman
(1974/2005), representa um efetivo fator de reorganizacao pessoal. Esse sistema ¢ apresentado
ao internado ao mesmo tempo que se desenrolam os processos de mortificagdo do eu,
trazendo instrugdes formais e informais quanto ao seu modo de funcionamento na instituigao.
Ele ¢ composto por trés elementos basicos, sendo o primeiro o conjunto de normas
institucionais, que estabelece o que ¢ permitido e proibido na institui¢do, abarcando com
detalhes a rotina do interno naquele espaco. O segundo elemento do sistema ¢ formado por
um “pequeno numero de prémios ou privilégios claramente definidos, obtidos em troca de
obediéncia” (Goffman, 1974/2005, p. 50). No atendimento socioeducativo, este sistema de
estimulos ¢ apresentado informalmente, no desenrolar das relagcdes que se processam no
cotidiano institucional, e de maneira formal, como ¢ possivel encontrar no capitulo II do
Codigo de Normas, intitulado “Dos direitos, deveres e estimulos aos(as) adolescentes”
(Parand, 2021, p. 11). L4 estdo previstos tanto os estimulos individuais como os coletivos e
eles teriam por objetivo “demonstrar ao(a) adolescente sua capacidade de alcangar as metas a
que se propoOs no estabelecimento de seu Plano Individual de Atendimento - PIA e valorizar
seus avancgos e conquistas neste processo” (Parand, 2021, p. 14). Para Goffman (1974/2005), a
apresentacdo dessas possibilidades, como, por exemplo, assistir uma TV, tem um “efeito
reintegrador” (p. 50) para a pessoa institucionalizada, que pode, sobretudo no inicio de sua
estadia, concentrar grande parte de sua atencdo e energia pensando em como obter tais
prémios ou vantagens.

O terceiro elemento do sistema de privilégios estaria vinculado ao sistema de castigos
ou de sancdes disciplinares, a terminologia utilizada no atendimento socioeducativo. Os

privilégios se articulam com os castigos na medida em que os ultimos podem eliminar,
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definitiva ou temporariamente, a possibilidade de se obter os primeiros. Ainda sobre o sistema
de privilégios, Benelli (2014) traz que ele também “‘se relaciona com a criagdo de uma giria
institucional, por meio da qual os internados podem se comunicar e descrever os
acontecimentos decisivos em seu mundo especifico” (p. 33), dado se tratar de questdes que
mobilizam o interesse e a atencao de quem estéa privado de liberdade.

Nesse ponto, ¢ fundamental entender que os adolescentes que estdo privados de
liberdade conseguem, de alguma forma, resistir ao controle imposto, pois mesmo nesses
espacos ha producdes singularizadas. Ignorar isso seria o0 mesmo que reduzir esses jovens a
meros alvos de agdes do Estado, negando sua condi¢do de sujeitos com historias proprias,
capacidade de transformacao e reinvencao (Santos, 2018).

Para lidar com as imposi¢des disciplinares e preservar algum grau de autonomia em
um contexto altamente controlado, como sdo as institui¢des totais, os sujeitos langam mao de
diferentes respostas e estratégias de resisténcia. Goffman (1974/2005) conceitua como
ajustamentos secundarios as “praticas que nao desafiam diretamente a equipe dirigente, mas
que permitem que os internos consigam satisfacdes proibidas ou obtenham, por meios
proibidos, as satisfagdes permitidas” (p. 54).

No contexto socioeducativo, praticas como a criacdo de redes informais de
solidariedade, a formulagdo e operacdo pelos adolescentes de um sistema paralelo de regras e
sancdes e a ressignificacdo de atividades impostas podem ser pensadas como exemplos de
acdes que possibilitam contornar o rigido controle a que estdo expostos. Sdo acdes que

permitem o exercicio de algum grau de agéncia e autonomia.
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5 ESCUTANDO HISTORIAS DA INTERNACAO SOCIOEDUCATIVA: A
CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Diante da complexidade que compde o campo de investigagdo desta pesquisa,
dedicada a conhecer e analisar como adolescentes percebem e compreendem a MSE de
interna¢do e os procedimentos institucionais que a compdem, foi adotada uma abordagem
qualitativa de investigacdo. Segundo Minayo (2007), esse tipo de pesquisa

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas,

dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui

como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade

vivida e partilhada com seus semelhantes. (p. 21)

Assim, avalia-se que essa abordagem favorece o acesso as percepcdes e significados
produzidos pelos adolescentes acerca da experiéncia compartilhada durante o tempo de
institucionalizagdo. Ademais, tem o potencial de elucidar os modos de perceber e
compreender os procedimentos e dinamicas institucionais, bem como de analisar as relagdes
de poder que, assim como outras for¢as que perpassam o campo, atravessam e produzem

distintos modos de experimentar e interpretar a MSE.

Considerando o interesse da pesquisa em tomar os adolescentes internados no CENSE
como participantes da construcao da atual histéria do atendimento socioeducativo, a estratégia

de pesquisa adotada foi a historia oral que, segundo Queiroz (1998, p. 19):

E termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito de fatos ndo
registrados por outro tipo de documentacdo ou cuja documentagdo se quer completar.
Colhida por entrevistas de variada forma, ela registra experiéncia de um s6 individuo
ou de diversos individuos de uma mesma coletividade. Neste ultimo caso, busca-se

uma convergéncia de relatos sobre um mesmo acontecimento ou sobre um periodo de
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tempo (Queiroz, 1998, p. 19).

A historia oral visa responder a algumas lacunas nem sempre faceis de serem
conhecidas no cotidiano institucional. Seu interesse estd em dar visibilidade aos agentes
sociais, chamando-os a conversar sobre algumas questdes cotidianas da experiéncia: como ¢
viver esse cotidiano? Como e com quem se partilha esse cotidiano? Quais contatos sao

significativos? Quais as atividades realizadas? Quem participa? Por qué? De quais modos?

Segundo Meihy e Holanda (2010), a condicdo fundamental para a realizacdo da
historia oral é ter um grupo de pessoas a serem entrevistadas que compartilham uma dada
experiéncia. A escolha dos participantes e o estabelecimento de comunidades de destino,
segundo apontam os autores, sdo fundamentais em um projeto de histéria oral. Por
comunidade de destino entende-se os vinculos que se constituem e se sustentam a partir da
partilha de “dramas comuns, coetaneos, vividos com intensidade e consequéncias relevantes,
episodios que alteram no porvir o comportamento pretérito, rotineiro, € que impdem
mudangas radicais da vida grupal” (p. 51). Na pesquisa em tela, o grupo de adolescentes tem,
enquanto destino comum, a condi¢do de estar privado de liberdade para cumprir a MSE de
internagdo, sendo esse o drama comum que os conjuga, os enlaga e os localiza enquanto parte
da comunidade especifica.

Nessa perspectiva, “a historia oral privilegia grupos sociais deslocados . . . parcelas
minoritarias excluidas, marginalizadas, e se vale de suas narrativas para propor uma ‘outra
histéria’, ou histéria ‘vista de baixo’, de angulo incomum, sobre determinada realidade”
(Meihy & Holanda, 2010, p. 52). Segundo os autores, “o grupo que gera a primeira situagao
justificadora da historia oral — de quem? — deve ser explicado em suas razdes de escolha” (p.
15, grifo do autor).

Diante de variadas possibilidades de problematizar a MSE de internacao, a escolha por

fazé-lo a partir da percepcao e entendimento dos adolescentes se justifica pela relevancia de
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dar destaque a uma perspectiva pouco examinada nas pesquisas e agregar a participagdo dos
adolescentes na producdo de saberes na area da socioeducacdo. Corroborando esse
entendimento, Gomes (2020), ao estudar o estado da arte sobre socioeducagao, assinala que
“as pesquisas ainda se concentram em alimentar o olhar estrangeiro sobre aqueles jovens, com
pouca participagdao deles nas pontuagdes e conclusdes” (p. 71). Assim, reconhecemos na
histéria oral uma estratégia metodologica adequada para registrar os pontos de vista daqueles
que ocupam a posi¢ao de destinatarios das intervengdes socioeducativas.

Como instrumento foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com o objetivo de
explorar as percepgdes e entendimentos dos adolescentes acerca dos seguintes eixos: a rotina
inicial, o cotidiano institucional e os procedimentos que o compdem; os modos de
relacionamento com pares, equipe e familiares; as atividades pedagogicas, o PIA e a MSE de
internacdo, incluindo seus objetivos e impactos em suas trajetorias. Desse modo, por estarem
direcionadas a coletar depoimentos orais sobre um tema especifico, centrando nas
experiéncias dos adolescentes, configura-se como uma proposta de histéria oral tematica.
Nesse caso, ainda que sejam considerados informagdes e detalhes da vida pessoal do
colaborador, eles s6 sdo relevantes quando ajudam a evidenciar elementos que contribuam
para a compreensdo do tema central (Meihy & Holanda, 2010).

Segundo Marzochi (2013), “a historia oral tem um compromisso social com os
colaboradores de suas pesquisas. Os trabalhos que a utilizam como metodologia devem visar
serem facilitadores de politicas publicas para os sujeitos estudados” (p. 99). Nessa
perspectiva, compreende-se que, ao abordar as experiéncias de cumprimento da MSE de
internagao, a pesquisa pode produzir um diagndstico do atendimento ofertado pela instituigao,
com potencial de gerar proposi¢des voltadas a melhoria da gestdo dessa politica publica.

Como fontes documentais foram utilizados artigos académicos, dissertagdes,

legislacdes, resolugcdes, manuais de orientagdo, referéncias técnicas e levantamentos
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estatisticos que versam sobre a MSE de internacdo e o atendimento socioeducativo, bem
como documentos oficiais publicados no site da SEJU, 6rgdo responsavel pela gestao das
unidades socioeducativas no estado do Parana.

Considerando as diretrizes e exigéncias legais para o desenvolvimento de pesquisas
académicas nas institui¢des socioeducativas do Parand, expostas no ECA e na Resolucao n°
300/2020 SEJUF, foi estabelecida parceria com a Vara de Adolescentes em Conflito com a
Lei da cidade onde esta alocado o CENSE referéncia, sendo obtida a autorizagdo da juiza
competente. Também foi estabelecida parceria com a SEJU para definicdo da abrangéncia da
pesquisa — se em uma ou mais de uma instituicdo — e obten¢do das autorizacdes exigidas,
tendo a pesquisadora recebido o apoio necessario. Nesse ponto, cabe esclarecer que, enquanto
servidora do referido 6rgdo estadual, a pesquisadora possuia conhecimento prévio sobre os
tramites necessarios para a realizacao de pesquisas académicas nas unidades socioeducativas,
0 que tornou o processo para obtengdo das autorizagdes menos moroso. Ademais, o fato de a
pesquisadora ter experiéncia prévia com a execu¢do da MSE de internagdo também foi um
ponto que favoreceu o aceite e a celeridade do processo.

Optou-se por realizar a pesquisa em apenas uma institui¢do. Para tanto, elegeu-se um
CENSE sediado no interior do estado do Parand que atende exclusivamente adolescentes do
sexo masculino, com idade entre 12 e 20 anos que, apds o devido processo legal, foram
sentenciados com a MSE de internagao.

Apds a aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de FEtica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos (CEP), como uma primeira etapa da fase empirica da pesquisa,
foi realizada uma reunido com o diretor e a equipe técnica do CENSE referéncia para a
apresentacdo dos objetivos e metodologia da pesquisa, bem como para a obtencdo de
indicagdes de possiveis participantes. Na ocasido foram expostos os critérios de inclusdo: 1)

adolescentes cumprindo a MSE de internagdo, especificamente no CENSE referéncia a, no
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minimo, 90 (noventa) dias, de modo a assegurar maior acumulo de experiéncias no contexto
investigado e 2) ter interesse e condigdes de articular o relato sobre as experiéncias vividas.

Outra questdo que merece ser pontuada diz respeito ao momento de as entrevistas
acontecerem. Considerando o tempo em unidade de internagdo provisoria, bem como o tempo
minimo de permanéncia de 90 (noventa) dias, as entrevistas aconteceram quando os
adolescentes estavam prestes a completar o primeiro periodo de internagdo, quando a MSE
deve ser reavaliada pela autoridade judiciéria, podendo resultar em permanéncia, progressao
para uma MSE mais branda ou mesmo a extingdo do processo.

Como recurso para preservar a identidade dos participantes e trazer um pouco de
ludicidade para o processo, cada convidado foi informado que, caso aceitasse participar, seria
convidado a inventar um apelido ou “vulgo” - como eles mesmos denominaram - para ser
utilizado na pesquisa.

Finalizada as etapas de aceite e autorizacdo, as entrevistas foram entdo programadas
com o diretor da instituigdo, ficando acordado que seriam realizadas durante o tempo livre
dos adolescentes, por se compreender que estariam mais disponiveis para compartilhar suas
experiéncias na instituicdo. As entrevistas aconteceram no proprio CENSE, de forma
presencial, uma vez que “histéria oral ndo se faz sem a participagdo humana direta, sem o
contato pessoal” (Meihy e Holanda, 2010, p. 22). Como forma de centrar a atengdo na relacao
estabelecida com os adolescentes, as entrevistas foram gravadas em &4udio, com duragdo
média de 35 minutos cada e seguiram um roteiro (Apéndice A) que explorou questdes
circunscritas a trés grandes tematicas.

Encerrada a etapa de entrevistas, o ultimo passo da fase empirica consistiu na leitura,
categorizacdo e analise do material obtido. O critério que balizou a categorizagao das falas foi
tematico. Quanto a categorizagdo, Gomes (2007) assinala que ela “tanto pode ser realizada

previamente, exigindo um conhecimento solido por parte do pesquisador para encontrar um



114

esquema classificatorio adequado ao assunto a ser analisado, como pode surgir a partir da
analise do material de pesquisa” (Gomes, 2007, p. 88). No caso em tela, em razao da direta
implicacao (Paulon, 2005) da pesquisadora com o campo estudado, durante a construgdao do
roteiro de entrevista, foi possivel delinear temas centrais em torno dos quais se buscou
explorar em detalhes diferentes dimensdes e etapas da experiéncia de cumprimento da MSE
de internagdo, gerando trés eixos: 1. Do ingresso ao enquadramento disciplinar: a rotina
inicial no CENSE, 2. “Aqui ndo compensa brigar”: rela¢des, vinculos e as dinamicas de poder
na interna¢do socioeducativa e 3. As atividades pedagdgicas, o PIA e as interpretacdes sobre a

MSE de internagao.
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6. O QUE DIZEM OS ADOLESCENTES SOBRE O CENSE E A MSE DE
INTERNACAO

Considerando que a interpretacio da MSE de internagdo constitui-se como um
processo socialmente construido, resultante das articulagdes entre a trajetoria de vida dos
adolescentes e as experiéncias vivenciadas no interior da institui¢ao socioeducativa (Padovani
& Ristum, 2016), no intuito de facilitar a visualizagdo dos participantes, apresentamos, na
Tabela 1, alguns dados condensados acerca de suas trajetdrias no sistema socioeducativo.
Recordamos que os nomes utilizados foram escolhidos pelos proprios participantes no

momento das entrevistas.

Tabela 1
Sujeitos da Pesquisa
ldad Distancia ~ Quantas vezes  Tempo total de Tempo no
ade
Adolescentes dacidade  cumpriu a MSE privacao de CENSE
(anos) . . . A
de origem  de Internagdo liberdade referéncia
Anjinho 15 102 Km 1* Internacao 6 meses 4 meses
Pesadelo 16 0 Km 1* Internagao 6 meses 3 meses € meio
Pensativo 17 135 Km 1* Internagao 5 meses 3 meses € meio
Tranquilidade 17 123 Km 1? Internacdo 4 meses e meio 3 meses
3% Int a
Look Pensador 18 163 Km ermagao 4 meses 3 meses

(1 SPe 2 PR)

Fonte: elaborado pela autora.

Anjinho, primeiro adolescente entrevistado, havia recém-completado 15 anos e
cumpria pela primeira vez a MSE de internacdo. Ingressou no CENSE referéncia apos
permanecer dois meses na unidade de internacdo proviséria. Embora tivesse duas passagens
anteriores pelo sistema de justica juvenil, foi sua primeira experiéncia de privacdo de
liberdade. A entrevista ocorreu no dia de sua audiéncia de reavaliacdo, quando completou seis
meses de internacdo e quatro meses de permanéncia na instituicao estudada.

Pesadelo, 16 anos, reside na mesma localidade do CENSE referéncia, para onde foi
transferido ap6s permanecer dois meses e alguns dias na unidade de internagdo provisoria.

Tinha uma passagem anterior pelo sistema socioeducativo paranaense, quando permaneceu
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privado de liberdade 32 dias em unidade socioeducativa de internacdao provisoria, enquanto
aguardava a conclusdo de processo de apuragdo de ato infracional. Estava no CENSE
referéncia havia trés meses e meio quando foi entrevistado. Estava prestes a completar seis
meses de internacao e aguardava sua audiéncia de reavaliacao.

Pensativo, 17 anos, ndo tinha passagens anteriores pelo sistema de justica juvenil,
sendo a primeira vez que ficou privado de liberdade e que cumpriu uma MSE. Ingressou no
CENSE referéncia ap6s permanecer um més na unidade de internagdo provisoria. Foi
entrevistado apds quatro meses de permanéncia no CENSE referéncia, um dia antes de sua
audiéncia de reavaliacdo, que ocorreu quando ele completou cinco meses de apreensdo. Como
as audiéncias de reavaliagdo ocorrem mensalmente na instituicao, caso a analise do processo
de Pensativo ficasse para o més seguinte, seria ultrapassado o prazo legal de seis meses.

Tranquilidade, 17 anos, cumpria pela primeira vez a MSE de interna¢do. Teve uma
passagem anterior pelo sistema de justica juvenil, porém cumpriu MSE em meio aberto, ndo
ficando privado de liberdade. Ingressou no CENSE referéncia apds 78 dias em unidade de
internagdo provisoria. Foi entrevistado apds permanecer trés meses na instituicao, semanas
antes de sua audiéncia de reavaliagdo, que também ocorreu com cinco meses, pelo motivo ja
exposto.

Look Pensador, 18 anos, cumpria sua terceira MSE de internacdo. A primeira foi
cumprida em uma das unidades da Fundacdo Casa, no estado de Sao Paulo, onde permaneceu
pouco mais de um ano. A segunda internacdo foi executada no Parand, tendo o adolescente
passado por dois CENSEs, além da unidade de internagdo provisoria. Na terceira internacao,
ingressou no CENSE referéncia apds um més de sua apreensdo, vindo transferido de um dos
CENSE:s da capital, onde cumpriu parte de sua segunda internacao. Foi entrevistado apos trés
meses de permanéncia no CENSE referéncia.

Conforme observado na Tabela 1, exceto um adolescente, todos os demais sao
residentes de municipios que ficam a, no minimo, 100 km de distancia do CENSE referéncia.
Ap0s essa breve apresentagdo, daremos visibilidade ao percurso trilhado e as experiéncias
vivenciadas por esses adolescentes ao longo da permanéncia institucional, de modo a

acompanhar os processos em curso durante as diferentes etapas da trajetoria socioeducativa.



117
Para tanto, a apresentacdo e analise de seus relatos foi organizada em trés eixos tematicos,

conforme segue.

6.1 DO INGRESSO AO ENQUADRAMENTO DISCIPLINAR: A ROTINA INICIAL NO CENSE

De inicio os adolescentes foram convidados a contar como foi o ingresso no CENSE
referéncia e quais afetos foram despertados nesse momento, ao que relataram experiéncias
que evidenciam tanto a dureza da chegada quanto a adaptacdo a um ambiente altamente
controlado, marcado por novos ritmos, relagdes e regras de convivio. Diz Pensativo:

Na verdade, vim sabendo de 14 que era mais rigoroso, sabe? . . . . Falaram que aqui ia

ser um pouco mais rigoroso, que era s6 ficar comportado, de boa - igual eu estava la

[na unidade de origem] - cumprindo minha medida de boa, que ndo ia ter problema

nenhum (Pensativo, 2025).

Antes mesmo de ingressar no CENSE referéncia, j4 marcado pela acdo do poder
disciplinar vigente na instituicdo de internagdo provisoria onde estava, Pensativo expressa a
expectativa de rigor associada a nova institui¢ao, estando advertido da importancia de “ficar
comportado” para “ndo ter problema” (Pensativo, 2025). A esse respeito, Benelli (2004),
informa que os adolescentes “podem viver, sobretudo os novatos, aterrorizados e
cronicamente angustiados quanto a desobediéncia das regras e suas consequéncias pela
onipresenca da autoridade escalonada e pelos regulamentos difusos” (p. 243) presentes nesse
tipo de instituigdo.

Anjinho, o mais novo dos entrevistados, relata seu primeiro dia: “Foi muito ruim, né?
Por causa que quando eu cheguei 14 na Ala 1, 14 tinha os lugar tudo sujo. Eu achei que aqui
para mim ia ser um inferno, por causa que eu achei que nao ia ter nada” (Anjinho, 2025). Sua
primeira percep¢ao da instituicdo remete as imagens e discursos que pairam no social. Nesse

sentido Padovani e Ristum (2016), coadunando com nosso entendimento, apontam que a
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forma como a sociedade atribui significados as instituigdes socioeducativas interfere na
maneira como os proprios adolescentes vivenciam essas unidades, comumente concebidas
como locais onde pessoas ficam expostas a reproducao de praticas delitivas, em condig¢des
degradantes e insalubres e onde prevalecem a ociosidade e a violéncia. Anjinho indica ter
associado o sofrimento derivado da privacao de liberdade “inferno” a ociosidade - “nao ia ter
nada” (Anjinho, 2025) - quase como uma caracteristica naturalizada do local. Tal
representacao decorre tanto da matriz historica que orientou a constituicao dessas instituigoes,
fortemente ancorada no modelo prisional ¢ na racionalidade punitiva, quanto da forma como
os meios de comunicagdo noticiam o tema, privilegiando e enfatizando aspectos negativos
como ‘“‘superlotagdo, maus-tratos, rebelides, reincidéncias” e relegando a uma visibilidade
marginal as experiéncias exitosas da socioeducacdo (Padovani & Ristum, 2016, p. 614).

Goffman (1974/2005) informa que o ingresso € a permanéncia em instituicdes com
caracteristicas totalizantes, tal como o CENSE estudado, colocam em acdo uma “série de
rebaixamentos, degradagdes, humilhagdes e profanacdes do eu” (p. 24) que produzem efeitos
imediatos na maneira como a pessoa percebe a si e as pessoas do seu entorno. Na
compreensdo do autor, a privagdo de liberdade, por si so, configura-se como a primeira
barreira que leva a mortificagdo do eu, uma vez que “o novato chega ao estabelecimento com
uma concepg¢do de si mesmo que se tornou possivel por algumas disposi¢des sociais estaveis
no seu mundo doméstico. Ao entrar ¢ imediatamente despido do apoio dado por tais
disposi¢des” (p. 24), o que pode ser constatado nas falas destes entrevistados:

Ah, foi bem diferente, né? Néo estava acostumado com a rotina da unidade. E foda,

né? Quando vocé chega em um lugar e ndo sabe como ¢ (Pesadelo, 2025).

Fiquei com muito, com muito medo do que eu ia enfrentar, os pids que eu ia trombar

no meio da minha caminhada, se eu ia conseguir fazer uma caminhada tranquila (Look

Pensador, 2025).
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Os relatos de estranhamento, medo, preocupagdo e inseguranca compdem a rede de
afetos produzidos no momento inicial de chegada ao CENSE. No caso de Look Pensador, que
conhecia outras instituicdes de internagao socioeducativas - reunindo, portanto, maior
condi¢do de estabelecer comparacdes entre elas - a convivéncia com os demais adolescentes
parece ter sido a dimensao que mais lhe preocupou inicialmente. No entanto, quando percebeu
que permaneceria sozinho na ala, demonstrou certo alivio: “Eu cheguei também e tinha s6 eu
na galeria. Lembro que fiquei de boa por conta que eu ja tinha passado por outros tipos de
CENSE. Pra mim foi de boa. Tinha passado por outros CENSE mais dificeis” (Look
Pensador, 2025). Ao comparar o CENSE analisado com outros estabelecimentos
socioeducativas por onde passou, expressa que, na atual instituicdo, conviveu com menos
tensdes, qualificando os outros CENSEs como “mais dificeis” (Look Pensador, 2025). Nesse
ponto, ¢ importante lembrar que, ainda que submetido as mesmas normativas legais e
administrativas, os CENSEs do Parana podem apresentar dindmicas bastante destoantes umas
das outras. Tais diferengas impactam diretamente a maneira como a MSE ¢ executada e nos
efeitos que produzird, interferindo, consequentemente, nos significados que em torno dela
serdo construidos (Robert et al., 2020).

Segundo o Cddigo de Normas das unidades socioeducativas do Parand (Parand, 2021),
quando o adolescente ingressa no CENSE, devem ser realizados procedimentos de recepgao,
que envolvem, entre outras acgdes, o registro fotografico do adolescente, a revista minuciosa
dele e de seus pertences, a catalogacdo e armazenamento de seus pertences pessoais € a
entrega de um kit de materiais de uso pessoal, com todos os itens numerados e padronizados
(Parana, 2021).

Vejamos, entdo, como esses procedimentos sdo retratados pelos participantes. Look
Pensador (2025) diz: “Quando cheguei fui recebido por um agente. Ele me passou umas

roupas, trocou minhas roupas 14, de uma unidade para outra. Cheguei e fui levado em uma
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Ala, na Ala nimero 1. Ai cheguei 1a e nds conversou sobre as regras da unidade, o que eu
podia e ndo podia fazer”. Segundo Goffman (1974/2005) esses processos realizados na
admissao “talvez pudessem ser denominados ‘arrumagdo’ ou ‘programacao’, pois ao ser
‘enquadrado’, o novato admite ser conformado e codificado num objeto que pode ser
colocado na maquina administrativa do estabelecimento, modelado suavemente pelas
operagdes de rotina” (p. 26). Diz Tranquilidade: “Meu primeiro dia ja cheguei com o
educador 14, entrei no portdozinho, o educador . . . . J& fiz a revista [corporal], o educador ja
me deu as roupas novas, subi, passei pela quadra, fiquei na Ala 1” (Tranquilidade, 2025).
Como bem observado por Goffman (1974/2005), o conjunto de procedimentos que
ocorre durante a fase de recepgao “pode ser caracterizado como uma despedida e um comeco,
e o ponto médio do processo pode ser marcado pela nudez” (p. 27). A revista corporal, o
despojamento dos bens pessoais, a obrigatoriedade de ter que usar uniformes, a exigéncia de
andar com as maos para trds e a consequente desfiguragdo pessoal que essas intervengoes
produzem, sdo todos processos que causam impactos na subjetividade. Segundo Goffman
(1974/2005), os “processos de admissdo, que tiram do novato os seus apoios anteriores,
podem ser vistos como a forma de a instituicdo prepara-lo para comecar a viver de acordo
com as regras da casa” (p. 50). Nota-se que, nesse inicio, a institui¢do opera no sentido de
produzir um apagamento de aspectos vinculados a autoimagem e a historia pessoal do
adolescente. Ao mesmo tempo, trabalha sua vinculacdo a um espacgo regulado por meio de
técnicas especificas, que o posiciona em uma relagdo de submissao, configurando, assim, um
contexto favoravel ao exercicio do poder sobre seu corpo e conduta (Foucault, 1975/2014).
Acerca do controle sobre o tempo e as atividades, cabe resgatar a consideracdo de
Foucault (1975/2014) sobre o que denominou “aparelho disciplinar exaustivo” que toma a
“seu cargo todos os aspectos do individuo” (p. 228). O procedimento imprime um controle

minucioso do tempo e das atividades, organizando o cotidiano em hordrios rigidos e
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repetitivos, de modo a converter cada instante em tempo util. A microfisica do poder
manifesta-se, assim, nos relatos dos adolescentes, ao evidenciarem que cada ato — despertar,
alimentar-se, tomar banho, praticar esportes, estudar ou repousar — ¢ previamente
determinado, controlado e fiscalizado. Vejamos o que diz Look Pensador (2025):

E acordar seis horas da manhi, passam um café da manhd, que nds chama de moca.

Depois oito horas nds desperta pra escolaridade, sai e vai pra escolaridade. Onze horas

nds volta, almoga e tira um descanso. Uma hora da tarde tem um solario. Depois do

solario, nos pega, tem o lazer de um videogame, as vezes uma quadra. Cinco horas da
tarde nds janta, nisso nds ja esta dentro do xis e dorme. Essa ¢ a rotina.

Seguindo em sua descri¢do, o entrevistado conta sobre a dindmica da instituicdo nos
finais de semana.

Ah, no final de semana nds temos a higiene, né? Que ¢ limpar o xis, cortar a unha e

fazer a barba. As vezes nés corta um cabelo, que ¢ ndés mesmo que corta o cabelo. Tem

um solario de uns quarenta minutos. E ¢ isso. Nos domingos, quem tem visita vai pra
visita, quem ndo tem respeita a visita do outro. Fica entocado no xis, sem fazer nada, s6

dormindo (Look Pensador, 2025).

O uso da expressdo “essa ¢ a rotina” da pistas da naturalizagdo de um cotidiano
prescrito e pouco aberto a variagdes, no qual o adolescente reconhece a previsibilidade e a
falta de agéncia sobre seus hordrios e atividades. Sobre a perda de autonomia caracteristica
das institui¢des totais, Goffman (1974/2005) observa que “uma das formas mais eficientes
para perturbar a ‘economia’ de acdo de uma pessoa € a obrigacdo de pedir permissdo ou
instrumentos para atividades secundarias que a pessoa pode executar sozinha no mundo
externo” (p. 44). Essa imposic¢do, segundo o autor, ndo apenas coloca o sujeito em posicao de
submissdo, como também cria condi¢cdes para que suas acdes sejam constantemente

controladas e direcionadas pela equipe de atendimento.
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Outro ponto relevante ¢ o uso frequente do pronome “nods” nos relatos, o que denota que
todos estdo igualmente submetidos a uma rotina uniformizada. Nesse sentido, Goffman
(1974/2005) discute a arregimentacdo — “a obrigacao na execu¢ao de uma atividade regulada
em unissono com grupos de outros internados” (p. 44) — como expressdo do carater
institucionalizante, que nao apenas regula, mas conforma, padroniza e fabrica modos de ser.

A rotina minha aqui durante a semana ¢: nds tem escolaridade, temos duas vezes na

semana quadra, game também duas vezes na semana. A rotina ¢ acordar cedo, tomar o

moca, ai nds espera um pouco, ja vai pra escolaridade. Ai estuda certinho, ai depois

volta e almoga. Ai tem o solario duas vezes na semana, para ficar ali de boa. Tem a

ducha também e final de semana temos as visitas, né? Solario dia de sabado, as visitas

no domingo, uma distracao (Pensativo, 2025).

Evidencia-se aqui também o que Foucault (1975/2014) chamaria de adestramento dos
corpos pelo tempo, processo no qual cada gesto ¢ minuciosamente delimitado. O lazer ou
entretenimento também ¢ regulado institucionalmente (quadra, videogame e solario). Um dos
entrevistados retrata como o solario, por exemplo, aparece na rotina com limites e marcagao
temporal claros: “E ficar ali, pegando um sol ali, no pétio, ficar conversando . . . . E, ficar
solto ali no patio. Durante trinta minutos. Tem um tempo também” (Tranquilidade, 2025).

Essa leitura ¢ corroborada por Robert et al. (2020, p. 125), em pesquisa realizada em
sete CENSEs paranaenses, na qual investigou a relagdo entre o cotidiano institucional e o
sofrimento psiquico dos adolescentes. Segundo o autor, a percepcdo dos trabalhadores
confirma os postulados foucaultianos, “os quais atribuem a ideia de disciplina, ordenamento
espacial e estabelecimentos de presengas e auséncias como uma possibilidade para a facil
localizagdo das pessoas nos diferentes espagos” (Robert et al, 2020, p. 125).

Chama a atengdo que todos os participantes fazem men¢ao a uma estrutura homogénea

de controle: horarios fixos, atividades repetitivas e lazer mediado pela institui¢do. Contudo,
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cada jovem elabora essa experiéncia de modo distinto. Enquanto Pensativo descreve a rotina
de forma quase naturalizada, Look Pensador evidencia a exaustiva previsibilidade do
cotidiano, demonstrando uma percep¢ao um pouco mais critica.

Segundo o Codigo de Normas que regula as instituigdes socioeducativas paranaenses,
o CD ¢ um dos instrumentos pedagdgicos intrinsecos ao processo socioeducativo, sendo a
“instancia deliberativa responsavel pela analise de faltas disciplinares, podendo ocasionar,
conforme o caso, na aplicagdo de sanc¢des” (Parand, 2021, p. 30). Segundo dispde o Art. 69 do
referido documento, o CD tem como fungao:

I. Deliberar sobre os comportamentos em desacordo com as normas de convivéncia;

II. Constituir um sistema de inteligéncia permanente para a prevencao de conflitos e

crises, bem como para o manejo do pos-crise; III. Articular a seguranga e a proposta

pedagogica da unidade; IV. Garantir a adequagdo entre a medida deliberada e sua

contribuicdo para o processo socioeducativo daquele(a) adolescente em questdo; V.

Discutir questdes de organizagdo e manutengdo da seguranc¢a; VI. Promover o bom

andamento da unidade. (Parand, 2021, p. 30-31)

A partir desse recorte, resta evidente a centralidade desta técnica disciplinar no
controle do adolescente ao longo de sua permanéncia no CENSE, produzindo impactos
diretos na execucdo da MSE, com desdobramento direto no tempo que ele permanecera
privado de liberdade (Anjos, 2018; Costa, 2024). Quando questionados sobre as regras
institucionais, Anjinho compartilha sua experiéncia com as normas da institui¢ao:

Ah, eu me estressei, perdi a paciéncia e bati capa. Por causa que as grades aqui, no

nosso alojamento, ¢ fechada. Ai se bater, dar murro assim na capa, faz barulho. E sobre

também fazer ... passar comida para o outro. Tipo: eu ndo vou comer a blindada, a

marmita. Eu ndo vou comer a marmita e vou passar para o outro. Ai eu coloco dentro

da calga e passo para o outro. Isso ai ndo pode. Isso ai é uma regra que tem aqui, que



124

nao pode. Também esconder as coisas no alojamento, sabe? S6 isso ai que eu tive

desentendimento . . . . E de cantar musica assim do crime que nao pode aqui também,

que eu tomei comunicado disciplinar por causa disso (Anjinho, 2025)

Mais adiante, ao serem questionados sobre como a instituicdo lida com quem nao
segue as regras, Look Pensador e Pensativo comunicam o seguinte:

Pelo que eu vi, eles dao CD. Empenha mais o tempo do pid no CENSE . . . . Ai chega

14, os cara pergunta o que aconteceu, ai o pia fala o que aconteceu. Ai tem a reunido

entre eles 14, ai d4 um julgamento pro pid. Se ele vai ficar quinze dias ou mais sem

fazer as atividades (Look Pensador, 2025).

CD ¢, tipo, vocé ficar sem participar das atividades, s6 vai na escolaridade. Tipo, se

vai ter um solario e vocé ta de CD, vocé ndo vai pro solario, vocé fica dentro do xis.

Vai ter uma atividade 14 no game, vocé ndo pode participar porque vocé ta de CD. E

isso. Meio que tira as regalias que tem aqui dentro (Pensativo, 2025).

O CD, nessa conjuntura, se apresenta como materializagdo daquilo que Foucault
(1975/2014) denominou como sancao normalizadora. Esclarece o autor que “na esséncia de
todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno mecanismo penal. E beneficiado por
uma série de privilégio de justica, com suas leis proprias, seus delitos especificados, suas
formas particulares de sancdo, suas instdncias de julgamento” (p. 175). Nessa chave de
analise, o sistema particular de regras e san¢des no ambito da execu¢do da MSE de internagao
cumpriria a funcdo de qualificar e reprimir uma série de condutas, de modo a modela-las
segundo as normas.

Interessante observar na fala dos entrevistados que a sancdo aplicada pela instituicao
implica restricdes de direitos, dada a supressdo de determinadas atividades que dela advém.
No entanto, em termos de acesso as atividades de rotina, apenas o direito de acesso a

educacdo formal ndo ¢ afetado. Entretanto, como bem nos informa Anjinho, inclusive esse
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direito pode ser afetado em uma dada condigao: “A escola nao perde. Pode ser o que for. Nao!
No dia que eu fiquei de contengdo 14 na ala 1, eu ndo saia para nada, nem para a escolaridade”
(Anjinho, 2025). De todo modo, a escolarizagdo aparece predominantemente nos relatos como
um dever, que ¢ parte inerente da sang¢ao que devera ser cumprida. Situar as atividades
escolares dessa forma nos leva a considerar a dupla finalidade corretiva constitutiva da MSE
de internagdo, dado que, mesmo em sua dimensao educativa, ela estd fortemente atravessada,
desde sua constitui¢do, pela acdo do poder disciplinar (Foucault, 1975/2014; Vinuto &
Franco, 2019).

Nesse cenario, o CD sinaliza aos adolescentes a todo tempo que seu acesso e
permanéncia em determinadas atividades depende de sua conformidade a norma. E mais
ainda, que, se ele ficar insistentemente descumprindo as regras, poderd ter seu tempo de
internacdo prolongado: “Porque se vocé tomar um Comunicado Disciplinar vai para o seu
relatdrio e isso . . . prejudica voce, sabe?” (Anjinho, 2025). Sobre essa distribuicdo do poder
de punir Foucault (1975/2014) assinala:

.. . a partir do momento em que se deixa a pessoas que ndo sio os juizes da infra¢do o

cuidado de decidir se o condenado ‘merece’ ser posto em semiliberdade ou em

liberdade condicional, se eles podem por um termo a sua tutela penal, sdo sem duvida
mecanismos de punicdo legal que lhe sdo colocados entre as maos e deixados a sua

apreciacdo; juizes anexos, mas juizes de todo modo (p. 25).

Disso depreende-se que, para além da sentenca formal, existem mecanismos
infrapenais, tais como o CD, além de personagens que desempenham com suas acdes uma
parcela da func¢do de punir, vigiando, avaliando, sancionando e produzindo praticas ajustadas
as normas institucionais. O CD materializa essa opera¢do ao funcionar como um

microtribunal que conjuga direcdo, equipe técnica e ASSs na tarefa de julgar e sancionar
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“tudo o que estd inadequado a regra, tudo que se afasta dela, os desvios” (Foucault,
1975/2014, p. 176).

Nessa chave de leitura, ndo se trata apenas de punir quando a regra ¢ quebrada, mas de
comparar, hierarquizar e corrigir continuamente as condutas, situando cada adolescente em
relagdo a um modelo de normalidade. A mecanica disciplinar ndo busca apenas reprimir, mas
também recolocar o adolescente no eixo da norma, lembrando-o de que sua participagdo plena
nas atividades ¢ o tempo de privagdo de liberdade, por exemplo, dependerdo do seu
ajustamento a um padrao de conduta e a discursos previamente definidos.

Essa racionalidade punitiva se expressa ainda mais quando os entrevistados associam a
sancdo disciplinar a ideia de reflexdo e aprendizado moral: “As vezes, a pessoa fez uma coisa
séria, uns quinze dias de CD, ou fica de contengdo 14 na Ala 1. E o certo, né? Pra pessoa
pensar um pouco” (Pesadelo, 2025). Nota-se nessa fala que o sofrimento imposto pelo
isolamento ¢ naturalizado como etapa necessaria de um processo formativo. Trata-se da
interiorizagdo da disciplina, que ndo se limita a reprimir atos, mas trabalha no sentido de
produzir sujeicdes, transformando os proprios adolescentes em cumpridores do discurso
institucional. Goffman (1974/2005) denomina este fenomeno de aceitacdo do discurso
institucional como “conversdo”, caracterizando o convertido como aquele que ‘“aceita uma
tatica mais disciplinada, moralista e monocromatica” (p. 61).

No entanto, h4 que se considerar que o processo de normaliza¢do posto em agdo pelas
disciplinas ndo ¢ plenamente homogéneo e ndo se da sem tensdes, questionamentos e
resisténcias. Quando estimulados a compartilhar suas avaliagdes sobre o CD e os
desdobramentos do procedimento, os adolescentes apresentaram posicionamentos
divergentes, sendo que trés deles apresentaram discursos alinhados ao vigente na institui¢ao:

Ah, qualquer cadeia tem regra, né mano? Qualquer unidade que vocé for, vai ter regra,

mas aqui, que ¢ minha primeira vez que eu cai, as regras aqui t4& normal mano. O
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simples também: pde a mao pra tras, né? Respeitar um ao outro, ndo bater boca com

ninguém. As regras bem de boa, né? . . . . Ah, pra quem nao cumpre a unidade ta até

boa. T4 até boa pra quem nao cumpre (Tranquilidade, 2025).

A regra nao ¢ dificil, é mais vocé ter seu comportamento. Que nem vocé ¢ na rua e tal.

Tem que saber manter sua postura . . . . Tem que seguir tudo certinho, que nés nao ta

na nossa casa, né¢? Nos ta cumprindo uma medida e tem que ser cumprida do jeito

certo. Nao tem motivo para levar CD e essas coisas. Tem que ter tudo certinho, fazer

tudo certo (Pensativo, 2025).

Ah, ta certo, né? Porque se tem regra ¢ pra cumprir. Ai ndo cumpre, tem que ter uma

adverténcia, né? Ai tipo, se for média, toma um CDzinho de uns cinco dias. As vezes,

a pessoa fez uma coisa séria, uns quinze dias de CD, né? Ou fica de contencdo 14 na

Ala 1. E o certo, né? Pra pessoa pensar um pouco (Pesadelo, 2025).

De outro lado temos dois adolescentes, respectivamente de 18 e 15 anos, que
demonstraram capacidade de empreender uma leitura mais critica sobre essa técnica
disciplinar atuante na instituicao.

Tem coisa que eu acho absurda, né? Tem coisa que eu vejo que ndo precisa de CD, né?

Tinha que dar CD se o pia saisse na mdo, pegasse um agente, tivesse alguma coisa

dentro do barraco. Mas esses ai ... Vai empenhar o cara porque? Porque o cara td com

uma linha dentro do barraco? Porque ta brincando de fazer uma pescaria pra distrair o

tempo? SO porque ta tentando trocar uma ideia com um pid na outra Ala? Isso dai ndo

vejo porqué. (Look Pensador, 2025)

Essa fala permite observar que essa mecanica disciplinar colocada em curso no
CENSE, no exercicio de corrigir os desvios, d4 mostras de seus limites. Ao incidir sobre
interagdes banais, a instituicdo exibe o quio excessivas e arbitrarias podem ser suas normas, o

que dé espaco para criticas, descontentamentos e sugestdes.
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Quanto a esse tema, Anjinho também se mostrou um adolescente critico, apesar da
pouca idade. Inicialmente ele relata um momento de dificuldade com as regras: “Ai eu e mais
um menino que bateu capa, a gente foi 1a e ficou cinco dias de contengdo. A gente ficou cinco
dias 1a para pensar o que que a gente fez” (Anjinho, 2025). Essa fala permite identificar o
quanto essa intervengao age tanto no sentido de reprimir uma acao considerada reprovavel
quanto da producao de reflexdes em torno da atitude a ser corrigida. Ao relacionar isolamento,
solidao e reflexao, Foucault (1975/2014) mostra que:

. . . a soliddo realiza uma espécie de autoregulagdo da pena, e permite uma como que

individualizacdo espontanea do castigo: quanto mais o condenado ¢ capaz de refletir,

mais ele foi culpado de cometer seu crime; mas mais também o remorso sera vivo € a

solidao dolorosa. (p. 229)

Entretanto, a avaliagdo do proprio adolescente sobre essa pratica demonstra um
contraponto significativo: “Ah, eu acho assim que ndo ... que ndo compensa deixar a gente 4.
Por causa que eu acho que a gente devia conversar. Entrar numa sala e conversar. Por causa
que deixar a gente 14 ... vixe! L4 ¢ muito ruim” (Anjinho, 2025). Enquanto o CENSE analisado
aposta no isolamento como recurso de disciplinamento, Anjinho mostra o sofrimento
produzido pela intervengdo e reivindica a substituicdo por praticas pautadas pelo didlogo,
dando pistas aos profissionais do sistema socioeducativo sobre a efetividade ou ndo dos
procedimentos adotados.

Nesse cendrio, isolar mais ainda aquele que ja se encontra isolado da sociedade
evidencia uma estratégia de exercicio de poder sobre ele, pois, como postula Foucault
(1975/2014), “a soliddo ¢ a condi¢do primeira da submissdo total” (p. 230). A pratica de
isolamento, como forma de sancdo disciplinar, também foi identificada em parcela expressiva
dos estudos analisados por Coscione et al. (2017), o que demonstra a permanéncia e a

naturalizacdo do dispositivo nas rotinas das institui¢des socioeducativas de internagao.
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Verifica-se que, apesar das inovagdes tecnoldgicas que marcam nosso tempo historico,
institui¢des nas quais vigoram praticas totalitarias e onde “continuam sendo implementadas
inclusive as estratégias mais grosseiras de normalizagdo disciplinar” (Benelli, 2004, p. 248),
permanecem atuantes e atualizam, sob novas roupagens, antigas formas de controle e de
sujei¢cao dos individuos.

Conforme apresentado na se¢ao 4.3, quando discutimos a localizagdo geografica e a
estrutura fisica do CENSE referéncia, foi possivel identificar diversas caracteristicas na
institui¢do que dao mostras de seu carater disciplinar, o que foi reforcado pelos relatos dos
adolescentes entrevistados. Eles apontaram de forma recorrente para a estrutura fisica precaria
do CENSE, ao mesmo tempo que revelaram a funcdo de contencdo e vigilancia que a propria
arquitetura desempenha. Vejamos o que diz Anjinho (2025)

Da parte assim, da onde n6s fica, ndo ¢ muito bom ndo . . . . Aqui j& ¢ meio que fechado.
Nao ¢ muito bom! Também ¢ muito mosquito ... muito. O banheiro fede de vez em
quando, as fossas 14 de tras do alojamento fica aberta. Ai o cheiro desagradavel vem na
hora que vocé esta comendo, ndo ¢ muito bom isso ai. Agora, das partes que eu desci
aqui, que ... como ¢ que eu posso dizer? A parte que eu passei para ir no negocio de
externa, que eu fui no cinema, os lugar que eu vi € tudo arrumado, eu gostei. S6 que da
parte, que ¢ onde a gente fica, que ndo ¢ muito bom. A parte da escola também ¢é tudo
fechado. Nao tem janela, s6 uma sala que tem janela e € isso ai. Nao gostei muito do
que eu vi ndo! (Anjinho, 2025).

Enquanto falava sobre os espacos da instituicdo Anjinho, ainda que sem conseguir

decifrar o motivo, marca diferencas entre os espagos.

E diferente, ¢ mais organizado . . . . Vai para o atendimento ¢ muito mais diferente. E
tudo limpo. Nao sei porqué, mas ¢ tudo limpo. Onde eu ... Onde eu fico ¢ horrivel! Nao

¢ agradével, ndo! Todos os alojamentos que eu passei ¢ fedido” (Anjinho, 2025).
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O depoimento de Anjinho mostra o carater fechado e degradado do prédio e revela,
sobretudo, a percepc¢ao de desigualdade espacial, apontando que ha lugares “arrumados e
limpos” destinados a momentos pontuais de saida ou a areas restritas, enquanto o cotidiano se
da em espagos fechados, insalubres e, por vezes, incompativeis com as atividades, haja vista a
descricdo do momento da refei¢do, que ¢ servida no alojamento e ndo no refeitorio. Essa
divisdo, sob a perspectiva analitica de Goftman (1974/2005), parece retratar a distingdo
elementar existente, em instituicdes totais, entre o0 mundo da equipe dirigente ¢ 0 mundo dos
internados. Reforcando a assimetria de poder entre os que cumprem a MSE de internacdo e
aqueles que a administram, a disposicao e organiza¢ao dos espacos no CENSE parece servir a
essa diferenciacdo. A percepgao de precariedade também aparece no relato de Pensativo que,
avaliando o que precisa melhorar no prédio, diz: “Precisava melhorar a estrutura ai, a sala de
atendimento - que quando chove molha por dentro - os alojamentos tudo entupido, parede
rachada, ventana também, tinha que melhorar essas coisas ai. A quadra também que tem uns
buracos na quadra” (Pensativo, 2025).

As falas revelam um contexto que remete diretamente a um cenério de precariedade que
atravessa a experiéncia da internagdo. O espaco fisico, em vez de favorecer a¢des educativas,
parece atuar como fator de degradagdo subjetiva, revelando a contradicdo entre os principios
legais e a realidade efetivamente vivida pelos adolescentes. A esse quadro soma-se a
percepcao de que a estrutura, embora precaria, cumpre sua fungdo primordial: conter e vigiar.
Look Pensador sintetiza tal contradi¢do ao afirmar:

A estrutura da unidade ¢ bem boa, né? Porque, se fosse pior ... se ndo tivesse uma

estrutura que nem essa, eu ndo estaria aqui, eu tinha fugido . . . . E boa pra manter nos

aqui dentro. Pra manter nos preso. De resto aqui, quando eu cheguei, eu vi a unidade. E

grande, uma unidade grande, né? Pra chegar aqui passou por umas trés portarias, mais
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duas portarias, parece . . . . Pra mim, assim, também ¢ um xis adequado, um xis de

cadeia, ta ligado? (Look Pensador, 2025)

O adolescente explicita a funcdo do espago como dispositivo de contengao,
identificando-o a organizagdo carceraria: “um xis de cadeia” (Look Pensador, 2025). A
estrutura, portanto, nao se limita a abrigar os adolescentes, mas atua como tecnologia de
vigilancia e controle. Nesse sentido, Candiotto (2012) esclarece:

os efeitos de poder, tais como o autocontrole dos gestos e atitudes, sdo produzidos ndo

somente pela violéncia e pela forga, mas sobremaneira pela sensagao de estar sendo

vigiado. Nesse prisma o olho anénimo do poder e sua estruturacdo arquitetural ¢ que

impelem o individuo a se autodisciplinar. (p. 20)

A relagdo entre espago e disciplina torna-se ainda mais clara quando articulada a nogao
de interioriza¢do da vigilancia. Nesse prisma “apenas um olhar. Um olhar que vigia e que
cada um, sentindo-o pesar sobre si, acabara por interiorizar, a ponto de observar a si mesmo;
sendo assim cada um exercerd esta vigilancia sobre si e contra si mesmo” (Foucault,
1979/1998, p. 218). Em outras palavras, ndo ¢ apenas a presenca fisica de membros da equipe
dirigente que garante a disciplina, mas o modo como o espaco estd organizado para incutir
nos adolescentes a sensacdo de que estdo constantemente sendo vigiados.

Benelli (2014) contribui para a compreensdo de que a materialidade degradada das
instituicdes socioeducativas ndo se configura como simples descuido ou acaso, mas como um
verdadeiro dispositivo simbolico, que inscreve nos corpos dos adolescentes a mensagem de
seu lugar social, reafirmando uma perspectiva de exclusdo e contencdo. Nesse sentido, a
precariedade da infraestrutura cotidiana contrasta com a solidez do aparato de seguranca,
composto por muros altos, portdes, grades e cameras de vigilancia, apontando onde se

concentram as prioridades do investimento estatal.
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Os relatos mobilizados neste primeiro eixo evidenciam a permanéncia de uma
racionalidade disciplinar que perpassa tanto as diretrizes de atendimento quanto os
procedimentos e dinamicas de instituigdes de internacao socioeducativa. Ainda que concebida
normativamente como san¢ao de natureza pedagogica, a MSE de internagdo ¢ experienciada
pelos adolescentes, em grande parte, como prolongamento da mecanica punitiva do sistema
penal, dado que permanece reproduzindo praticas e técnicas voltadas a sujeicdo daqueles que

estao sob sua responsabilidade.

6.2 “AQUI NAO COMPENSA BRIGAR”: RELACOES, VINCULOS E AS DINAMICAS DE

PODER NA INTERNACAO SOCIOEDUCATIVA

A partir da ideia de comunidade socioeducativa, estabelecida nas normativas que
regem a aplicagdo e a execugdo das MSEs, ¢é esperado que as relagdes interpessoais no ambito
dos programas socioeducativos impulsionem transformagdes significativas na vida dos
adolescentes (Coscioni, Nascimento, Rosa, & Koller, 2021). Quanto a esse aspecto, o
SINASE indica que a comunidade socioeducativa - composta por adolescentes e trabalhadores
- ao operar de maneira integrada e solidaria visa construir e fortalecer o senso de coletividade
entre seus participantes (CONANDA, 2006). Nessa perspectiva, a criagdo de vinculos, o
respeito, o didlogo, estratégias de mediacdo de conflito e praticas restaurativas se destacam
enquanto intervencdes a serem priorizadas pelos trabalhadores no contato com o publico
atendido, sobrepondo-se assim as situacdes de violéncia, hostilidade e distanciamento que,
historicamente (Benelli, 2014; Gongalves, 2005; Rizzini, 2011b) e até recentemente
(Conscione, 2017; Gontijo 2019), caracterizam as relacdes interpessoais nesse tipo de
instituigao.

Além de trabalhar pela integracdo de seus participantes, o programa socioeducativo

tem por objetivo mobilizar estratégias para preservar e fortalecer os vinculos familiares,
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favorecendo assim a participacao da familia no processo socioeducativo do adolescente,
inclusive nos casos em que o vinculo ¢ prejudicado em decorréncia das caracteristicas da
propria MSE, como € o caso da internagao. Nesse ponto, o Art. 100 do ECA foi preciso ao
considerar que “na aplicagao das medidas levar-se-ao0 em conta as necessidades pedagogicas,
preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares € comunitarios”
(Brasil, 1990).

Tendo esses elementos em perspectiva, neste segundo eixo, interessa conhecer e
analisar como os adolescentes concebem as relagdes com pares, com a equipe de atendimento
e com também com seus familiares. Ao expressarem suas percepcdes sobre o relacionamento
com os outros adolescentes, todos os entrevistados retratam um contexto em que discussoes €
conflitos — de variadas intensidades e distintas motivagdes - aparecem como inevitaveis e
intrinsecos aquele cotidiano, muito embora tais impasses ndo necessariamente resultem em
rupturas definitivas: “Ah! Discussdozinha sempre tem, né? Teve sim, tipo, um ficar zoando o
outro. Ai teve uns conflitinhos sim, mas tudo resolvido, de boa” (Pensativo, 2025). A
percepcao de relacdes conflitivas e permeadas por violéncia, entendidas como inerentes
aquele espaco, pode ser interpretada como parte das dindmicas de instituigdes totais
(Goffman, 1974/2005), em que pessoas sem lacos de proximidade sdo agrupadas sob regras
comuns e submetidos a um convivio forgado.

Outras falas dao pistas de que o poder ndo ¢ exercido apenas da equipe dirigente para
os adolescentes, mas transita em varias direcdes entre todos os integrantes da comunidade
socioeducativa, inclusive entre os proprios adolescentes, evidenciando detalhes das relagdes
de poder que atravessam esse campo (Foucault, 1975/2014). Nesse sentido, a figura do
adolescente “brabao” (Anjinho, 2025) expressa essa dindmica de forcas, mostrando a disputa
por poder e como cada um busca se afirmar diante do grupo, muito embora a possibilidade de

ser superado esteja sempre presente. Tal dindmica parece reproduzir, em um plano
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microssocial, a propria mecanica disciplinar da institui¢ao: “Tem uns moleque que ¢ de boa.
Agora tem outros que quer ficar se achando, pagando de brabao . . . . Aqui se vocé acha que ¢
brabao, tem um pia que ¢ mais brabo que vocé€” (Anjinho, 2025).

Look Pensador, por sua vez, expdoe uma dimensdo mais violenta e pesada dessas
relagdes, mostrando o quanto o cotidiano do CENSE comporta dinamicas atravessadas pela
marca do crime, onde a hostilidade, a rivalidade e a violéncia sdo estimuladas enquanto
expressao de poder: “Tem pia que passa, 0ia pra nossa cara, manda salve de bala pra nos.
Passa no deslocamento e xinga. Tem pid que nunca troquei ideia com o pid, entendeu?”” (Look
Pensador, 2025). A atitude relatada deixa entrever contornos mais rudes do convivio entre
pares, ja que transpoe para o interior do CENSE a simbologia “salve de bala” (Look Pensador,
2025), referenciando a violéncia armada e as dindmicas criminais presentes na sociedade.

Nesse contexto, ainda que as disputas e conflitos atravessem o convivio institucional,
eles precisam ser rapidamente resolvidos para que a rotina didria siga possivel. Ademais, ha
que se considerar que o processo de normalizagdo atuante nesse tipo de institui¢do produz
efeitos de docilizagdo (Foucault, 1975/2014), levando os proprios adolescentes a
desenvolverem praticas relacionais e encontrar saidas diante dos impasses vividos. Essa
necessidade de negociar e de reduzir as tensdes presentes no dia a dia pode ser constatada nas
falas de Anjinho e Tranquilidade:

Eu ja discuti com os moleque. Por coisa boba eu queria mudar de ala. Ah! A gente

apaziguou. A gente conversou, entrou num bom senso. Eu falei: Oh! Vocé fica no seu

canto, eu fico no meu e nds ndo conversa. Nao fala mal de mim, que eu ndo falo mal
de vocé. E foi assim ... Ai eu consegui puxar a minha caminhada até hoje de boa desse

jeito (Anjinho, 2025).
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Tem sempre um pia que tira nés do sério também [risos]. Ai nesses momentos ... Ai
tive um momento que eu peguei atrito com o pia. Nos discutiu 14, mas hoje em dia nds
conversa 14, nos fica de boa (Tranquilidade, 2025).

Esses relatos dao pistas de que, a despeito das tensdes e conflitos presentes no
convivio cotidiano entre pares, os adolescentes demonstram disposi¢ao e/ou interesse em
restabelecer a convivéncia, mostrando um esfor¢co para solucionar os impasses, dialogar e
ficar “de boa” (Tranquilidade, 2025). Pode-se considerar esse esforco como um elemento
aprendido do poder disciplinar, que opera favorecendo a internalizacdo da racionalidade
punitiva. Com isso, os adolescentes sdo levados a ajustarem suas condutas como forma de
evitar consequéncias mais severas como, por exemplo, ser avaliado negativamente pela
equipe dirigente e isso impactar no tempo da privacdo de liberdade. Dizem Pesadelo e
Anjinho:

Eu sempre procuro paz [risos]. Porque ... Ah! E foda, né? Nos ta todo mundo ai na

mesma. Ai vai ficar arrumando intriga um com o outro. Nao compensa! Nos s6 tem a

perder aqui, ndo tem a ganhar nada. Ficar arrumando intriga um com o outro nao

compensa, nds ta tudo na mesma. Tem que todo mundo se juntar e procurar o melhor,

né? (Pesadelo, 2025).

J& cheguei a falar que eu ndo queria mais falar com o moleque, que queria mudar de

ala. Ai fui, tentei, tentei conversar, conversei com o moleque, falei: Oh, fica no seu

canto que eu fico no meu e vida que segue. Por causa que aqui ndo compensa brigar,

por causa que aqui vocé se empenhora (Anjinho, 2025).

A fala de Pesadelo evidencia o reconhecimento de que todos estdo submetidos a
mesma condi¢do e que, portanto, ha desproposito em considerar os colegas como inimigos.
Sua percepcao de “s6 ter a perder” naquele local, além de revelar a percep¢do de que o

conflito os fragiliza enquanto grupo diante do controle da equipe dirigente, mostra o
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entendimento de que todos partilham da mesma condi¢ao de desvantagem e vulnerabilidade.
Isso parece abrir espago para produgao de uma convivéncia possivel. Nesse sentido, ainda que
advertidos da necessidade de constantemente regular suas agdes, algumas parcerias, lagos de
apoio e solidariedade também se formam entre os adolescentes, como pode ser notado nos
relatos a seguir.

Os adolescentes tudo gente boa, ensinou nos fazer uns origami também, os moleques

que estd a mais tempo. Umas pulseiras, essas coisas pra distrair e passar o tempo

(Pensativo, 2025).

Ah, tem pia que eu troco ideia, que eu dou risada. Tem pia daora. Pia que eu tenho

amizade, que eu ndo quero ver o mal 14 fora, ta ligado? Quero ver os pid bem, ta

ligado? Tem piad que eu vou gostar . . . . Tem pid que se eu ver que vai precisar de
ajuda de mim, vai ter minha ajuda, ta ligado. Se eu ver um pia ali que t4 sendo
oprimido pelo outro, que se acha meio superior a ele, eu vou querer pular em cima da
bala do pid, ndo vou deixar ninguém oprimir o pid, ta ligado? Porque isso ai, perto de

mim, eu ndo aceito, ta ligado? (Look Pensador).

Ainda que as relagdes sociais no contexto de execu¢do da MSE de internagdo estejam
historicamente marcadas por tensdes, hostilidade e violéncia (Conscione et al., 2017; Gontijo,
2019), parece haver aberturas para que vinculos afetivos se construam, ainda que atravessados
pelos efeitos das praticas institucionais. Nesse ponto, Benelli (2014, p. 42) informa: “E
preciso observar que essas expressdes de solidariedade sdo limitadas em razdo das coercdes
que colocam os internados numa posi¢ao de identificagdo e comunicagdo precarias e, assim,
ndo levam necessariamente a um alto moral de grupo solidario” (Benelli, 2014, p. 42).

Questionados sobre os lagos de amizades no espago intramuros, verificou-se a mengao
de maior proximidade com os companheiros de ala: “Porque um monte de moleque que ta la

comigo conversa de boa” (Anjinho, 2025). “Os moleques tudo gente boa, firmeza, 14 da Ala,
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nenhum problema” (Pensativo, 2025). Trés dos entrevistados contaram que fizeram amizades
durante o periodo de institucionalizacdo, inclusive com trabalhadores. Porém dois deles
manifestaram a impossibilidade ou falta de interesse de estender esses lagos para a vida em
liberdade: “Porque, se depender de mim, quando eu sair do portao pra fora, vou esquecer
desse povo . . . . Levar amizade daqui de dentro pra fora ndo compensa” (Pesadelo, 2025). De
modo analogo, Pensativo (2025) explica que o lago que construiu ndo foi exatamente de
amizade: “Amizade entre aspas. Quando sai 14 fora, ninguém quer saber de vocé [risos]”. E
acrescenta que, em liberdade, ndo pretende manter ou fortalecer os lagos iniciados na
internacdo socioeducativa: “S6 quando ver na rua assim, cumprimentar, né? Puxamos o
CENSE juntos 14 tal, mas amizade assim nao” (Pensativo). Destoando dos demais Look
Pensador, ao relatar os vinculos construidos durante o cumprimento da MSE de internagdo
anterior, fala da ligacdo que criou com alguns adolescentes, da importancia que essas relagdes
tiveram para ele e da perda de um amigo, a qual lamenta.

Amigo meu que eu considerava la dentro, que era um dos meus parceiros mesmo, saiu

e morreu. Fiquei muito triste, ta ligado? Tipo, eu gostava. Chorei também por conta de

ter perdido meus parceiros que eu trombei, que eu ia levar pra minha vida. Queria uma

amizade 14 fora também. Ndo pude conhecer o pia 14 fora. Um desses, saiu e morreu

(Look Pensador, 2025).

Quando perguntados sobre o modo como concebem as relacdes com a equipe da
instituicdo, todos os adolescentes iniciaram falando da relacdo com os ASSs, muito
provavelmente por serem esses os trabalhadores que possuem a relacdo mais proxima com o0s
adolescentes no dia a dia. Isso remete as consideragdes de Vinuto (2021):

Os agentes socioeducativos sdo o coragdo da medida socioeducativa de internagao,

pois da mesma forma como esse 6rgao ¢ responsavel pelo fluxo de sangue por todo o

corpo humano, esse ¢ o profissional responsavel pelos fluxos de atividade em um
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centro de internagdo. Isso ocorre porque os agentes socioeducativos sdo o0s

profissionais que interagem com mais frequéncia com o adolescente internado,

acompanhando-os em todas as suas atividades, dia e noite, seja dentro ou fora da
unidade. Enquanto os demais profissionais de um centro de internagdo - como

professores, assistentes sociais, psicologos, pedagogos, etc. - interagem com o

adolescente, sobretudo em momentos previamente agendados, sdo os agentes

socioeducativos os responsaveis por levar os segundos até os primeiros (p. 3).

No CENSE referéncia, os agentes de seguranga socioeducativos (ASSs) sdo também
conhecidos como educadores sociais, que era a denominacao oficial anterior dessa categoria.
Ambas as denominagdes foram utilizadas pelos adolescentes ao se referirem a esses
trabalhadores, como poderd ser observado adiante. Quanto as diferencas entre o grupo de
trabalhadores que compdem a equipe de trabalho, Benelli (2014) faz lembrar que “a equipe
dirigente e os internados ndo constituem dois grupos homogéneos” (p. 59). O autor chama a
atencdo para o fato de que existem diferencas de papéis dentro de cada um desses grupos,
devendo tais diferencas serem consideradas no estudo das instituigoes.

Nessa chave de leitura dentro da equipe de atendimento, o grupo de ASSs “é aquele
que precisa apresentar, pessoalmente, as exigéncias do estabelecimento aos internados. Por
1sso, sdo vitimas do 6dio dos internados” (Benelli, 2014, p. 59). Além de ser o trabalhador que
de modo mais imediato exerce a vigilancia e o controle sobre os adolescentes, exigindo deles
o cumprimento das normas, ha ainda uma certa equivaléncia que paira no social - sendo
inclusive almejada por essa categoria de trabalhadores - entre os ASSs e os policiais, com
quem geralmente os adolescentes ndo possuem experiéncias positivas. Esses e outros fatores,
historicamente associados a fun¢ao dos ASSs (Vinuto, 2021) ¢ a adolescentes acusados de
praticarem infracdes, concorrem para a construcdo de relagdes mais proximas. J& o “grupo

dirigente de alto nivel fica livre dessa projecdo e se permite tratar os internados com bondade
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paternal e benevoléncia, em poucos contatos com eles, sem prejuizo da disciplina geral
(Benelli, 2014, p. 59). Ainda que todos representem a equipe dirigente, os papéis
desempenhados por cada grupo terdo implicagdes diretas na interagdo e nas vinculagdes que
estabelecem com os adolescentes (Goffman, 1974/2005).

O relacionamento com os ASSs foi retratado positivamente pela maioria dos
adolescentes entrevistados, dando pistas de que naquele cendrio existe um trabalho mais
alinhado com os principios e orientacdes do SINASE, que descreve: “Fazer-se presente na
acdo socioeducativa dirigida ao adolescente ¢ aspecto fundamental para a formagdo de um
vinculo. A presenga construtiva, solidaria, favoravel e criativa representa um passo importante
para a melhoria da qualidade da relacao estabelecida entre educadores e adolescentes”
(CONANDA, 2006, p. 47). Anjinho, comparando a instituicao estudada com outros CENSEs
do Parana, dos quais teve noticias por intermédio de adolescentes com quem manteve contato,
além de denunciar a violéncia presente em outros CENSEs, revela a surpresa positiva que teve
ao perceber o bom tratamento que teve dos ASSs.

Os educador ... vixe! E de boa aqui. Ndo bate, ndo faz que nem eu ja ouvi um monte

de moleque aqui falando, que em outro CENSE eles bate, entendeu? Ai de 1a do outro

CENSE que eu puxei, antes de vir pra ca, eu pensei: Nossa! O educador deve bater,

deve brigar. Ai quando eu cheguei aqui os educador de boa, conversa, ndo ¢ ignorante,

é honesto, ndo é mentiroso. Falam a verdade: Oh tal ... vocé vai ter isso aqui e tal. E

isso, conversa ... eles conversa (Anjinho, 2025).

Assim como Anjinho, os outros adolescentes reconheceram relagdes amistosas e de
apoio com os ASSs. Ao destacar o vinculo construido com um deles, Pesadelo revela por
quais motivos o agente ganhou tal importancia: “Ah, ele ¢ uma pessoa de coragdo bom, né?

Uma pessoa humilde, conversa bem” (Pesadelo, 2025). De modo andlogo, Tranquilidade
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ressalta a importancia da aproximacao e do didlogo no cenario estudado, mostrando o quanto
esse tipo de relacao reduz tensdes e torna o cotidiano da internacao mais leve.

Nos troca ideia com o educador 14, o R. O R. nds troca uma ideia crocante. O educador

tem ideia boa, hein . . . . A ideia crocante ¢ a ideia boa, mano. Sempre tem ideia boa.

Os pié fala, passa a visao la, fala umas ideia boa 1a. Ele d4 uma ideia, né? Se os pia

quer levar também a ideia dele. Dai a gente conversa 14, fica mais de ... fica um monte

de tempo conversando 14, comeca o filme da sessdo da tarde, acaba e nds ta

conversando ainda 14 (Tranquilidade, 2025).

Ainda que tenham revelado relagdes pautadas pelo didlogo e pelo respeito, parece
haver condigdes para que o contato mais proximo aconteca, dando pistas de que, para ser
respeitado no local, é necessario, antes, respeitar. E o que se nota na sequéncia:

Com os agentes mesmo tenho uma boa amizade, converso bastante, com respeito, né?

Com respeito sempre. Ah! Tranquilo (Pesadelo, 2025).

Sao tudo gente boa [os agentes]. Tratam eu bem, eu também trato eles bem. Nunca

faltei com respeito com nenhum deles (Pensativo, 2025).

Tem trés, quatro educador que vai 14 na ala, senta 14 e conversa com a gente, fala que

isso ai ndo compensa, que o melhor que ele quer pra nés. Que aqui ele so faz o servigo

dele e nos faz, né? Cumpre a nossa medida. Fala esses negocio, que crime nao
compensa, que ele vé as molecada. Que ja passou um monte de molecada que ja
morreu. Ele fala, d& um ponto de vista pra nos, né? Pra gente melhorar nossa vida

(Anjinho, 2025).

A ac¢do normalizadora (Foucault, 1975/2014) presente na MSE de internacao pode ser
facilmente identificada nessas falas, visto que mostram que os ASSs, a0 mesmo tempo que se
aproximam afetivamente e sustentam relagcdes de respeito, trabalham como mediadores da

internalizacdo das regras e dos valores institucionais. Assim, por meio de conselhos, alertas e
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discursos moralizantes, tais como “o crime nao compensa” (Anjinho, 2025), eles reforgcam
atitudes e agdes consideradas adequadas e desestimulam condutas desviantes, contribuindo
para que os proprios adolescentes reconhegam a necessidade de se ajustar as expectativas do
sistema socioeducativo.

Apesar de os adolescentes terem retratado um cendrio onde as interagdes com os ASSs
sejam percebidas como predominantemente permeadas pelo didlogo e pelo respeito,
observou-se a existéncia de conflitos, dado que ndo sdo todos os ASS que apresentam esse
tipo de atitude perante o trabalho. Do mesmo modo, ndo sdo todos os adolescentes que
aceitam ou desejam essa aproximacao com os trabalhadores do sistema, como pode ser notado
a seguir.

S6 com esse educador, quando eu cheguei, que eu ndo gostei por causa que, no meu

ponto de vista, ele ¢ meio forgado assim. Ele ndo tem respeito. A gente tem respeito

com ele, mas ele ndo tem respeito com a gente. E foi s6 um educador que eu ndo me

apeguei (Anjinho, 2025).

A maioria dos agentes eu converso na boa. Agora tem uns que ndo sou muito proximo

nao, mas poucos (Pesadelo, 2025).

Tem agente que passa, nos troca uma ideia. Tem agente que me da bom dia e eu nem

respondo. Porque ¢ aquele cara falso, t4 ligado? Tem agente que, quando t4 perto de

outro agente, qualquer coisinha te d4 CD e de noite ele quer vir pedir pra conversar, ta

ligado? Tem agente que passa, nos troca uma ideia. J4 teve agente que chegou em mim

assim: Vocé ndo ¢ de conversar muito, né?. Eu converso, sd que eu ndo vou conversar

com vocé se vocé ndo chegar em mim, ta ligado? Eu converso, troco uma ideia, ta
ligado? Eu ndo fago muita questdo com agente ndo. Porque eles fazem o trampo deles,

eu faco o meu. Eu fago minha caminhada, eles faz o trampo deles. Tem agente que
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nem bom dia vai ter meu, ta4 ligado. Por qué? Por conta disso ai. Por conta de ser

forgado com nos, ta ligado? (Look Pensador, 2025).

E notério que, se de um lado prevalece a percepcio de respeito e acolhimento,
sustentadas principalmente pela escuta, pelo didlogo e até certa cumplicidade, de outro, ha o
entendimento de que a relacdo entre os ASSs e adolescentes depende da postura de ambos.
Temos aqui pistas de uma espécie de acordo tacito regulado pela reciprocidade: se me tratar
bem, eu trato bem, mostrando que a confianga nao se da4 de antemao, devendo ser construida
no cotidiano. Nesse cenario, o agente ¢ aquele que aparece a0 mesmo tempo como alguém
capaz de estabelecer vinculos afetivos e como operador das técnicas disciplinares, podendo
aplicar sangdes ou conceder beneficios. Portanto, ¢ nessa tensao entre vinculo e autoridade
que parece se desenhar a maneira como os adolescentes compreendem o papel dos ASSs no
CENSE referéncia. Vinuto (2021) auxilia na compreensdo ao informar:

Entre os agentes socioeducativos ocorre usualmente uma polariza¢do entre os termos

“seguranga” e “socioeducacdo”, isto ¢, um ambito de puni¢do e controle, muitas vezes

até¢ agressividade, e outro de aconselhamento, protecdo e por vezes até afeto. Uma

dimensdo central para entender essa polarizagdo ¢ a discussdo sobre direitos dos
adolescentes internados: enquanto os profissionais que se definem como alinhados aos
preceitos socioeducativos se posicionam a favor da garantia de tais direitos, aqueles
que afirmam priorizar procedimentos de seguranca costumam afirmar que os

adolescentes ndo merecem tantos direitos. (p. 4)

Os relacionamentos com os demais integrantes da equipe de atendimento também
foram retratados pela maioria dos adolescentes como qualitativamente significativos e, mais
uma vez, a disponibilidade para escutar e estabelecer conexdes com eles ¢ bastante valorizada
pelos entrevistados. Essa parcela de trabalhadores aparece como referéncia de apoio e

convivéncia e ndo apenas como agentes de controle, o que aponta para a dimensdo afetiva e
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relacional que pode tanto favorecer quanto minar um trabalho que se proponha
socioeducativo.

Com educador, diretor, as técnicas, tudo € bem de boa, mano. Nos troca ideia

(Tranquilidade, 2025)

As técnicas, as psicologas também, gente boa. Bom pra conversar, né? As vezes a

gente ta precisando falar alguma coisa, falar com elas, ai d4 umas dica de como ficar

melhor. As professoras também. Quando ndo entendo alguma coisa, eu vou 14 e

pergunto para elas e elas me ajudam. Tudo bom (Pensativo, 2025)

Nota-se, assim, que, para os adolescentes acima, esse grupo de trabalhadores ¢
reconhecido como figuras de apoio e orientacdo, pessoas com quem ¢ possivel dialogar e que
“d4 umas dicas” (Pensativo, 2025), o que sugere que esses vinculos operam como importantes
mediadores da experiéncia de internacao. De todo modo, “também ¢ possivel supor que a
qualidade da acolhida, do tratamento dispensado, das relagdes entre educadores e educandos e
da oferta pedagodgica sejam varidveis importantes que promovem uma maior adesdo ou nao ao
programa desenvolvido pela entidade (Benelli, 2016, p. 219), o que implica considerar que,
em razdo da historica funcdo social desempenhada por esse tipo de institui¢do, mesmo as
acOes de proximidade cooperam com o processo de normalizacdo desses sujeitos.

Como discutido, a adolescéncia foi socialmente construida como fase caracterizada
por crises, conflitos, instabilidades e risco (César, 1999; Ozella, 2002), tendo contribuido para
a estigmatizacdo desses sujeitos, que tiveram seu potencial criativo reduzido a partir desse
olhar. Contudo, as falas dos adolescentes dao pistas de que, mesmo em situacdo de privacao
de liberdade, marcada por tensdes e altos niveis de controle, eles sdo capazes de gerenciar
conflitos e criar lagos solidarios, o que rompe com a imagem do adolescente como ser
naturalmente indisciplinado e perigoso difundida desde o século XIX (Groppo, 2016;

Grossman, 2010), revelando uma poténcia relacional que contrasta com estigmas.
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Os participantes foram indagados sobre as relagcdes com a familia. Cabe relembrar que
quatro dos cinco adolescentes nao residem no municipio que comporta 0 CENSE referéncia.
De acordo com a equipe de atendimento, hd alguns anos, a instituigdo tem atendido
predominantemente adolescentes de outros municipios, situagdo que indica dificuldades
diversas. Segundo dispde a Resolucao 12/2024 da SEJU, para a distribui¢ao dos adolescentes
nas unidades de internagao do Estado, deve “ser observada, sempre que possivel, a distancia
de 150 km percorridos por rodovias oficiais, em atencao a localidade e a proximidade do
domicilio dos pais ou responsaveis” (Parana, 2024, p. 74).

Com isso, nota-se que, mesmo em um sistema socioeducativo que opera de modo
regionalizado, conforme preconiza o SINASE, os adolescentes podem permanecer distantes
de suas localidades. Todos os participantes que residem em outra localidade estdo a mais de
100 km de distancia de seus municipios de origem. Dos cinco entrevistados, trés receberam
visitas regulares durante o periodo de institucionaliza¢do, um teve apenas uma visita € um nao
teve visitas. Todos eles mantiveram contato semanal com familiares através de chamadas de
video realizadas pela equipe técnica da institui¢cdo. Além disso, quatro dos cinco entrevistados
contaram com a participacdo familiar na ocasido de elaboragdo do PIA, aspecto que serad
abordado no préximo topico. A distancia entre adolescente e familia impacta diretamente a
execu¢do da MSE, uma vez que impde barreiras significativas para alcangar o objetivo de
preservar e fortalecer vinculos familiares, trazido pelas legislagdes. Quanto a esse tema, o
ECA e, sobretudo o SINASE (CONANDA, 2006, p. 49) marcam a centralidade do papel dos
familiares na vida do adolescente:

A participacdo da familia, da comunidade e das organiza¢des da sociedade civil

voltadas a defesa dos direitos da crianca e do adolescente na acdo socioeducativa ¢

fundamental para a consecucdo dos objetivos da medida aplicada ao adolescente. As

praticas sociais devem oferecer condicdes reais, por meio de acdes e atividades
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programaticas a participagdo ativa e qualitativa da familia no processo socioeducativo,

possibilitando o fortalecimento dos vinculos e a inclusao dos adolescentes no ambiente

familiar e comunitario. (CONANDA, 2006, p. 49)

As falas dos adolescentes revelam que a visita tem alto valor naquele contexto, sendo
inclusive responsavel pela criacdo de um certo pacto de respeito entre os adolescentes que,
nesse dia, precisam se atentar para nao atrapalhar as visitas ou apresentar atitudes que possam
ser interpretadas como desrespeitosas pelos pares. A fala de Anjinho (2025) expressa bem
isso: “Domingo, é o dia de visita. Dia sagrado. E o tnico dia que a gente tem para conversar
com a familia, né? Que eles vem. E ¢ isso ai! Dia de semana também a gente tem ligacdo com
as psicologa”.

Importante notar que, ainda que a participacao familiar seja valorizada enquanto parte
essencial do trabalho com o adolescente, os procedimentos e técnicas disciplinares atuantes
nesse espaco faz da visita familiar um ritual controlado e escasso, que acaba por reforgar a
dependéncia afetiva do adolescente em relagdo a instituigdo. Nesse ponto cabe reconhecer que
o poder disciplinar, além de impor diferentes barreiras fisicas entre o0 mundo externo e interno
e entre a familia e o adolescente, regula as relagdes afetivas, permitindo o afeto circular
apenas dentro de margens previamente definidas. Assim, as visitas t€ém dias, horarios, regras e
limites bem estabelecidos para acontecer.

Os relatos compartilhados ddo pistas de que o olhar de desconfianga e suspeita
dirigido pela sociedade ao adolescente que cumpre MSE de internacdo e a mecanica
disciplinar que organiza as praticas institucionais parecem nao destoar do olhar e das praticas
que se dirigem as suas familias. Tranquilidade (2025) conta como se deu seu contato com a
familia durante o tempo que permaneceu internado:

Ah, foi na base da ligagdo, mano. S6 foi ligacdo. Teve uma vez que ela veio me visitar

aqui. A gente vé, falou comigo ... Nao! Mas, também fazer minha mae passar
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vergonha vindo me visitar no CENSE ¢ complicado. Eu mesmo ja falei pra ela em

ligacdo: Oh! Vamos ficar na ligacdo mesmo. Nao precisar vir aqui ndo, fica de boa ai

mesmo.

Ao ser questionado da razao que o levou a estabelecer esse combinado com sua mae, o
adolescente explica:

Ah, porque tem toda uma ... Tem a revista l4. Isso ai ¢ meio pa. Fica meio ruim pra ela

também. Porque ainda mais eu que moro longe. Dai ela vem, gasta gasolina, vem aqui,

tira a roupa, faz um monte de negécio. Dai ¢ meio vergonhoso, né? Tanto pra ela

quanto pra mim também” (Tranquilidade, 2025).

Nota-se que ndo ¢ apenas o adolescente que ¢ estigmatizado, mas o proprio laco
familiar passa a portar marcas de vergonha, o que leva o proprio adolescente a proteger a mae
da experiéncia institucional. Apesar de refletir a realidade de uma instituicdo socioeducativa
especifica, esse dado ndo ¢ isolado. Gontijo (2019), examinando publicacdes sobre a MSE de
internagdo, também identificou que os procedimentos que balizam a realizagdo das visitas
familiares sdo humilhantes, pois, para entrar na unidade os familiares, “precisam tirar a roupa
ou ter as comidas vasculhadas” (p. 660).

Historicamente, a familia pobre foi alvo de desqualificacdo e intervencao por parte do
Estado brasileiro, sendo apontada frequentemente como incompetente € omissa no exercicio
de suas fungdes (Boeira, 2015; Saraiva, 2006). Assim, a atual limitacdo do contato familiar
pela institucionalizacdo aparece como herdeira de praticas antigas de deslegitimagdo e
controle das familias das classes populares. As falas dos adolescentes atualizam o processo,
ao mostrar que, ainda hoje, o vinculo familiar ¢ fragilizado em razdo das diversas barreiras
colocadas tanto no momento da aplicagcdo — quando se avalia a MSE mais adequada ao caso —

quanto na execu¢do da MSE de internagdo em nivel institucional.
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Embora reconheca a importancia dos contatos telefonicos que realiza para a familia
durante a semana, Tranquilidade ressalta a diferenca entre as conexdes afetivas mediadas pela
equipe e aquelas vividas no contato fisico com pessoas que lhes sdo significativas. Ele diz:

Porque, querendo ou ndo, ajuda mano, o contato com a familia. Porque na ligacao

vocé conversa assim, mas nao tem um abraco. Dai fica meio ruim. Dai vocé vim em

uma visita, assim. Aqui ¢ todo domingo ou meio de semana também. No domingo
podia abrir uma exce¢do ali, do governo trazer ou levar, ndo sei. Dai a gente ficava

mais de boa, puxava mais de boa, sossegado. (Tranquilidade, 2025)

Além de tratar das barreiras existentes para que o trabalho de fortalecimento de
vinculos se realize, o adolescente consegue apontar de maneira bastante direta uma acao
capaz de aproximar os adolescentes de seus familiares, o que, na sua percep¢ao, traria
beneficios ndo apenas para o desenvolvimento da proposta institucional junto aos
adolescentes, mas, principalmente, para a estabilidade e seguranca institucional. Contudo,
torna-se notdrio que, no vinculo com a familia, a instituicdo reatualiza antigas praticas de
suspeicdo e enfraquecimento dos lagos familiares, mostrando que ainda hd uma série de acdes

a serem implementadas visando garantir esse direito.

6.3 AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS, O PIA E AS INTERPRETACOES DA MSE DE

INTERNACAO

Ao reconhecer o duplo objetivo sancionatorio-educativo da MSE de internagao
(Vinuto & Duprez, 2019), estd se considerando que a instituicdo responsavel por sua
operacionalizacdo comporta também uma hibridez que conjuga, a um sé tempo, aspectos de
seguranca e educativos. Se no primeiro eixo de analise tratamos do ingresso dos adolescentes
na instituicao e da rotina inicial de cumprimento da MSE de internagdo, marcando seu enlace

com o poder disciplinar e suas técnicas, nesse momento, passaremos a analise das atividades
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educativas de diferentes naturezas ofertadas pelo CENSE, sejam elas coletivas ou
individualizadas, internas ou externas.

Visando acompanhar as experiéncias relacionadas as diferentes etapas do
cumprimento da MSE de internagdo, serdo apresentados e analisados relatos sobre a
participacdo dos adolescentes nas atividades pedagogicas, bem como sobre o PIA, sua
construgdo e relevancia no processo socioeducativo. Em consonancia com o objetivo principal
da pesquisa, por fim, serdo exploradas as percepgdes e interpretacdoes dos adolescentes acerca
da MSE de internagao.

Ao serem convidados a abordar as atividades a que tiveram acesso no CENSE
referéncia, além das atividades escolares que compdem parte expressiva da rotina diaria dos
adolescentes, todos relataram a oferta de agdes esportivas, culturais e reflexivas,
desenvolvidas por funcionarios e parceiros. Anjinho, percebendo o diretor como responsavel
por mobilizar acdes diferenciadas no CENSE, dé destaque as agdes esportivas € ao acesso a
alimentos ‘diferentes’ nas aulas, mostrando como essas diferencas introduzidas no cotidiano
sdo percebidas como vantajosas.

De vez em quando, o diretor ... traz alguns visitantes para vir treinar a gente. Que nem

esses dias veio um jogador de futsal falar pra gente, um jogador de futebol americano

também. De vez em quando tem gente que vem aqui jogar vOlei com nds. Ja joguei
tudo isso ai . . . . De vez em quando, tem atividade diferente também, algumas

comidas diferentes, alguns cachorro-quente na escolaridade (Anjinho, 2025)

Além de retratar outras atividades esportivas e uma agdo pontual de natureza
profissional, Pesadelo da visibilidade as agdes de carater reflexivo que foram desenvolvidas
por profissionais parceiras da institui¢ao ligadas a 4rea juridica e ao sistema de justiga:

Uma delas foi o karaté, que ainda t4 tendo dia de segunda, quarta e sexta, se ndo me

engano. J4 fiz atividade de cabeleireiro, pra cortar o cabelo. Deixa eu ver ... ja fiz
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atividade com as advogadas, sobre as mulheres, feminicidio e essas coisas. Ja fiz

atividade dos periodos fértil da mulher, quando tava na semana da mulher. Tem

atividade também que ja fiz com as mulheres 14 do Forum, que ¢ o Descomplica e o

Valoriza (Pesadelo, 2025).

Look Pensador, ao falar sobre a atividade que mais lhe marcou, aponta uma das agdes
que abordou a tematica da violéncia de género, referindo estar advertido, de agora em diante,
sobre questdes que antes desconhecia:

Teve coisa que ela falou 14 que eu nem sabia que isso dava problema. Isso dai eu

também ja vou levar pra minha vida também, né? Quando ... Tudo que passa do nio ja

¢ assédio, tudo que passa do ndo ja ¢ um B.O. (Look Pensador, 2025).

Tranquilidade, quando indagado sobre as atividades diferenciadas, retrata agdes
culturais, esportivas ¢ a mesma atividade de natureza profissional citada por outros trés
adolescentes. A repeticdo pode sugerir que agdes profissionalizantes, naquele contexto, tem o
potencial de capturar, de modo especial, a atencdo e o interesse dos adolescentes.

Tem os cara do RAP que vem, os cabeleireiros que esses tempo atrds eles veio ai,

cortou nosso cabelo. Foi bem daora. Dai os cara do RAP também, conversamos com

eles, falou um monte de negodcio. Dai de segunda a sexta tem o karaté pra nds também.

Nos faz o karaté na aula. O professor vem, ensina nos, bem bacana. (Tranquilidade,

2025)

Ao estabelecer parcerias e lacos com o mundo externo, o trabalho parece se alinhar ao
principio da incompletude institucional, “caracterizada pela utilizagdo do maximo possivel de
servigos na comunidade” (CONANDA, 2006, p. 29). Com excecdao das aulas de Karaté,
aparentemente mais recorrentes e incorporadas na rotina, as demais atividades mencionadas

lhes parecem episodicas. Nesse ponto, hd que se atentar para detalhes da fala de Anjinho,
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quando aponta para o carater descontinuo dessas acoes, ao dizer que estas ocorrem “de vez
em quando” (Anjinho, 2025).

No tocante as atividades laborais ou de profissionalizagao, coadunando com o
diagnostico realizado no mais recente Levantamento SINASE (Brasil, 2025), que identificou
como desafio persistente no atendimento socioeducativo “as dificuldades na oferta de vagas
em atividades laborais e de profissionalizacao” (p. 80), nenhum dos adolescentes mencionou
ter participado, durante a realiza¢do da pesquisa, de cursos profissionalizantes, programas de
aprendizagem profissional ou mesmo de trabalho formal. Mencionaram, como se viu, apenas
uma atividade pontual de barbearia que lhes pareceu bem atrativa, ainda que pontual e
superficial, como se observa no relato de Look Pensador: “Eu mesmo queria um curso de
cabeleireiro. Nao consegui, mas estavam vindo uma vez por més ai. Nao € muita coisa, mas ta
bom” (Look Pensador, 2025).

Os adolescentes, como pontuado, atribuem grande valor a essas iniciativas, na medida
em que elas rompem com o cotidiano percebido como mondtono e repetitivo, como a visita de
estudantes, esportistas, artistas e profissionais, ou mesmo o contato com tematicas que
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico. Segundo Goffman (1974/2005), em
razdo do isolamento e da homogeneizacdo proprios de instituigdes com caracteristicas
totalizantes, tais como o CENSE referéncia, acdes desse tipo adquirem valor pelo simples fato
de introduzirem novos elementos naquela dindmica. Nesse sentido, as alteragdes mobilizadas
por essas diferengas produzem possibilidades de encontros com outros atores, discursos e
experiéncias.

Os adolescentes foram estimulados a contar quais atividades lhes foram significativas
e por qué. A intengdo, ao propor a questdo, mais do que se ocupar com as impossibilidades,
foi mapear as possibilidades de “produgdo de subjetividades singularizadas” emergentes nas

praticas institucionais (Benelli, 2004, p. 238). Buscou-se identificar aberturas, acdes e
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intervencdes que criem condigdes para que os sujeitos desenvolvam seu potencial, tenham
experiéncias significativas e possam desenvolver o pensamento critico. As falas a seguir
mostram que as atividades ganham maior valor quando sdo capazes de despertar novos
interesses, acionar memorias afetivas e permitir experiéncias legitimas de escuta e
reconhecimento.

A que mais gostei foi volei, né? Por causa que eu ja, desde 14 quando eu estava na

liberdade eu gostava de jogar volei com meu irmao (Anjinho, 2025).

A que eu mais gostei assim foi a atividade do cabeleireiro, né? Que me ensinou a

cortar assim, mais ou menos. Top! Ah, igual eu falei pra psicoéloga: Eu gosto de cortar

cabelo, né? Se fosse uma oportunidade eu ia querer. Ai teve uma atividade de

cabeleireiro aqui. Eu gostei (Pesadelo, 2025).

O karaté mesmo vai ficar na memoria. Quando eu sair na rua, vou querer até aprender

mais sobre o karaté também (Tranquilidade, 2025).

Tais relatos deixam entrever a existéncia de brechas por onde se vé circular bons
encontros e aprendizados significativos, indicando que mesmo nesse campo fortemente
atravessado por mecanismos disciplinares e de seguranca (Foucault, 1978/2008), ¢ possivel
localizar experiéncias com potencial de engendrar modos singulares de subjetivagao (Benelli,
2014).

Consoante ao principio da incompletude institucional (CONANDA, 2006), a
participagdo em atividades na comunidade - ou em atividades externas, como sdo mais
conhecidas nesse contexto - ¢ prevista para o adolescente em cumprimento da MSE de
internacdo, sendo uma ac¢do que pode ou ndo ocorrer, a depender da avaliacdo da equipe
responsavel pelo seu acompanhamento. Essa diretriz do atendimento se expressa nas
experiéncias relatadas por trés dos cinco entrevistados, que mencionaram a participacdo em

atividades fora do CENSE, por meio das quais puderam conhecer lugares novos, exercer certa
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autonomia e inscrever-se em locais e praticas de convivéncia e culturais que, por vezes, lhes
eram inacessiveis. A fala de Pensativo ¢ a que melhor traduz o alcance que esse tipo de
intervencao pode ter no sentido de proporcionar encontros e experiéncias que venham agregar
na vida do adolescente.

Fui pra Curitiba representar o CENSE daqui, contar como ¢ a realidade nossa aqui. Ai

fiquei sabendo também como ¢ a realidade dos outros moleques nas outras unidades.

A1l nos tudo conversamos, ai nds tivemos umas palestras 1a . . . . Nos também teve uma

atividade nessa externa que eu fui, que era de nos produzir um Rap com as palavras

que nos estava no pensamento ali tal . . . . Nos conseguiu fazer um Rap ali rapiddo e

nos apresentou la na frente. Também tive a oportunidade de conhecer um estadio de

futebol. Foi muito bom! Acho que se ndo tivesse essa externa ai, nao tinha ido nunca

na vida l4 ... Foi muito bom, s6 agradecer ao CENSE (Pensativo, 2025).

Ainda com relacdo as atividades ofertadas e as diferentes finalidades que podem
desempenhar no contexto da internacdo socioeducativa, Pensativo sinaliza que,
independentemente da natureza e do valor que possam ou nao a vir a ter, qualquer atividade
para ele ¢ muito bem-vinda, pois, naquele contexto, elas funcionariam como antidoto contra o
sofrimento decorrente do carater prisional e fechado da instituigao.

Tem hora que nds fica contando as horas pra ter uma atividade, pra sair de dentro do

xis, ndo ficar 14 dentro. Nos prefere ter mais atividade pra nos, nem que seja qualquer

coisinha, s6 pra ficar fora do xis. Ficar dentro do xis € sofrido (Pensativo, 2025).

O relato de Anjinho, por sua vez, parece expressar certo alivio diante do fato de poder
contar com apoio de pessoas que, na sua interpretagdo, lhes auxiliam a “ocupar a cabeca”,

mesmo estando privado de liberdade:
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Por causa que a gente ta aqui ja, eu estou aqui cumprindo minha medida. Ai a gente

ndo sai para rua, mas eles vém aqui. Eles ndo esquece de nés. Eles vém aqui e traz

uma atividade pra ... querendo ou ndo, ocupar a cabecga, né? (Anjinho, 2025).

Segundo Robert et al. (2023), a limitacdo no acesso a atividades nesse tipo de local
pode constituir fator determinante “na geracao e intensificacdo do sofrimento mental dos(as)
adolescentes” (p. 17). Nesse contexto, tais agdes podem, de fato, assumir a fung¢do de auxiliar
“o individuo relaxar, aliviando um pouco a tensdo produzida pelos ataques constantes a sua
pessoa” (Benelli, 2014, p. 45). Como resultado, ao proporcionarem distra¢do, dispéndio de
energia e entretenimento, as atividades educativas cooperam para a reducdo de tensdes
individuais e, por consequéncia, para a estabilidade institucional.

No entanto, nao se pode perder de vista que “nas instituigdes totais e disciplinares, ha
sempre a tentativa de constituicdo de subjetividades modeladas™ (Benelli, 2014, p. 12). A
partir desses elementos, vé-se que as atividades ofertadas no CENSE referéncia se apresentam
como um campo aberto de possibilidades, podendo tanto se constituir em intervencdes
capazes de produzir processos de subjetivacdo mais abertos € menos capturados pelos
dispositivos institucionais, quanto servir ao disciplinamento e a producdo de subjetividades
modeladas, nesse caso, segundo um quadro de referéncias alinhado a racionalidade neoliberal.

Ao analisar criticamente o PIA e sua centralidade na execucao das MSEs, nota-se que
esse instrumento materializa uma refinada forma de exercicio de poder sobre adolescentes em
cumprimento de MSE de internacdo. Segundo Tauhata (2020), com o advento do ECA e do
SINASE, o governo da adolescéncia se expande, passando a articular “tecnologias de si e
tecnologias de dominacdo do outro” (p. 186). As tecnologias de si constituem-se, segundo o
autor, como “um conjunto de técnicas pelas quais os sujeitos agem sobre si mesmos de modo
a atingir algum propo6sito” (p. 186). Nesse sentido, para além de disciplinar e submeter, as

tecnologias em operagdo na MSE de internacdo visam conduzir o proprio adolescente a gerir
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sua conduta a partir de parametros estabelecidos previamente pelas praticas e discursos,
proprios do sistema socioeducativo. Estes, por sua vez, primando pelo desenvolvimento de
habilidades e “competéncias pessoais relacionais, cognitivas e produtivas” (CONANDA,
2006, p. 52), propdem ao adolescente um campo de possibilidades — estudo, curso, esporte,
familia e trabalho - que se apresentam como horizonte para a superacao de sua trajetoria
infracional.

As falas dos entrevistados ilustram o foco individualizante das praticas
socioeducativas que, alinhadas a racionalidade neoliberal, toma a problematica dos atos
infracionais como uma questao a ser solucionada pelo proprio individuo, escamoteando assim
questdes estruturais, sociais e politicas que estdo na génese do problema. Nessa perspectiva, o
adolescente ¢ colocado no centro do processo, de modo que ele proprio - seus gestos,
comportamentos ¢ modos de pensar — passa a funcionar como métrica para se avaliarem
avancos ou estagnagdes no processo socioeducativo. Capturando essa dindmica, na percepcao
de Tranquilidade, o PIA serve ao propdsito de acompanhar as mudangas do adolescente ao
longo da permanéncia, deixando entrever o projeto de reforma do sujeito que permeia as
intervengdes socioeducativas em meio fechado. Ele diz que o PIA ¢ “pra ver se a mente dele
mudou ou ndo, se ele continua a mesma coisa, o que ele vai querer fazer, se ele t& com o
mesmo pensamento. Pra ver se ta tudo normal ou ndo” (Tranquilidade, 2025). A dimensao de
autoexame e autoanalise que o instrumento busca instalar também aparece na fala de
Pensativo, que diz que o PIA “¢ pra saber o que vocé gosta de fazer, como que € a rotina,
como que seria 1a fora e como ta aqui dentro. E tipo, os seus planos, o que vocé planeja pra
sua vida, sabe?” (Pensativo, 2025).

Todos os adolescentes entrevistados mencionaram ter passado por essa etapa da
execucdao da MSE, informando que a constru¢ao do PIA no CENSE referéncia se d4 em uma

reunido com a presenca da equipe multiprofissional, do adolescente e, sempre que possivel, de
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familiares. Nessa ocasido, sdo estimulados a falar de si, projetar metas e avaliar suas proprias
condutas. A fala de Look Pensador exemplifica como a proposta socioeducativa, ainda que de
maneira sutil, impde o cumprimento de ritos que produzem efeitos discursivos e subjetivos.

Eu tive meu PIA e tive que montar o que eu vou fazer 14 fora, o que eu quero pra mim,

0 que eu quero fazer, alguma coisa, tipo, um curso, alguma coisa assim. Tipo assim,

tentar melhorar aqui na unidade, entendeu? Montar um plano pra minha vida quando

eu sair 14 fora, t4 ligado? (Look Pensador, 2025, grifo nosso).

Analisando estritamente o cumprimento das normativas legais (ECA e SINASE), que
preconizam a participagdo do adolescente ¢ da familia em todas as etapas do processo
socioeducativo, nota-se que as agdes desenvolvidas pelo CENSE referéncia buscam cumprir
com esse protocolo, pois quatro dos cinco entrevistados contaram com a participagao da
familia durante a reunido de constru¢do do PIA. No entanto, hd que se atentar para como o0s
adolescentes perceberam essa intervengdo. A fala de Pesadelo sinaliza que o formato utilizado
para a construcdo do seu PIA, apesar de relatado como um momento tranquilo, ndo favoreceu
sua fala e participacdo, aparentando um acordo formalizado entre sua familia e as
profissionais da institui¢do: “Ah! Meu PIA foi tranquilo. Conversei ... Na verdade, eu nao
conversei muito, eu fiquei com vergonha, mas nos falou. Nos ndo, né? Minha familia, as
técnicas” (Pesadelo, 2025). Outro adolescente também explicita o mal-estar despertado
quando estava prestes a elaborar seu PIA: “Quando eu tive meu PIA, eu ndo estava querendo
saber muito das coisas, por causa que eu estava meio constrangido de ter essa reunido com os
meu familiar, junto com os educador, com o diretor” (Anjinho, 2025).

Entretanto, apos passar por esse momento, ja capturado pelo discurso vigente na
instituicdo, complementa:

Fiquei muito triste por causa que minha mae chorou, né? Mas ai depois eu voltei para

o meu alojamento e falei: Nossa! Mas o PIA, essa reunido me ajudou muito! Por causa
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que eles tentam conversar com a gente para a gente ter ... Como ¢ que eu posso dizer?

Fazer um plano para mim quando eu sair daqui, né? Que ¢ tipo estudar, fazer um curso

(Anjinho, 2025).

Esses relatos indicam que, embora a participagao do adolescente na elaboragao do PIA
seja assegurada formalmente, os procedimentos que envolvem sua constru¢do podem gerar
situagdes embaracosas e¢ desconfortaveis, mais do que promover um espago seguro ¢ legitimo
de expressdao. A mudanca da percepcdo de Anjinho antes e depois da sua reunido de PIA
permite notar detalhes das praticas institucionais ¢ de seus efeitos, mostrando como elas vao
incidindo e conduzindo, de modo sutil, os adolescentes a incorporarem a proposta
socioeducativa.

Como se pode notar, “essas instituigdes tentam exercer sua influéncia ndo sé sobre
aquilo que o individuo ¢, mas também do que ele pode vir a ser, seu movimento potencial e
composicao intensiva. Mais do que disciplinar os corpos, trata-se de alcancar o sujeito”
(Vinuto & Franco, 2019, p. 256). Para tanto, recorrem a instrumentos ditos pedagogicos,
como o PIA, que, do ponto de vista formal, orienta a execu¢cdo da MSE de internagdo e serve,
inclusive, como referencial para sua reavaliagdo.

Considerando a centralidade atribuida ao PIA, buscou-se compreender se os
adolescentes estabelecem conexdes entre a constru¢do do PIA ¢ o momento da reavaliagao,
sendo ponto comum nos relatos a percepcdo de que o comprometimento ou ndo do
adolescente com os objetivos tragados no seu PIA pode ser decisivo, seja para voltar a
liberdade, seja para permanecer mais tempo no CENSE.

E importante, né? Que ela [Juiza] vai ver qual que é seus planos, o que vocé ta

pensando em fazer quando sair daqui. Ela vai ver como foi seu comportamento, como

foi vocé na escolaridade, essas coisas aqui dentro, para ver se vocé esta preparado para

voltar e retomar sua rotina normal (Pensativo, 2025).
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Ah! Tem tudo uma relacao, mano! Porque, querendo ou ndo, na minha audiéncia a
juiza vai ver que eu fiz o PIA. Isso ajuda também pra minha saida (Tranquilidade,
2025).

As falas acima, além de indicar a centralidade da responsabilizagdao individual do
adolescente seja pelo seu sucesso, seja pelo seu fracasso no cumprimento das metas definidas
no PIA, revelam a perspicacia dos adolescentes em capturar e buscar responder as
expectativas que sdo construidas e enderecadas a eles ao longo do periodo de
institucionalizacdo. Com isso, estd se considerando que os adolescentes sdo dotados de
agéncia, isto €, ndo aceitam passivamente todo o controle, disciplinamento e conducdo
oriundos dos procedimentos institucionais, mas sdo capazes de agir, interpretar, reagir, resistir
e criar taticas para lidar com as pressdes e transformar aquele contexto. Goffman (1974/2005)
cita uma série de taticas e formas de adaptacdo ao contexto de instituigcdes totais e indica:

. a maioria dos internados preferem o caminho que alguns deles denominam ‘se
virar’. Isso inclui uma combina¢do um pouco oportunista de ajustamentos secundarios,
conversdo, colonizagdo e lealdade ao grupo de internados, de forma que a pessoa tera,
nas circunstancias especificas, uma possibilidade maxima de ndo sofrer fisica ou
psicologicamente (p. 62).

Nesse campo de possibilidades, Santos (2018), que buscou em sua pesquisa mapear as
resisténcias produzidas por adolescentes em cumprimento da MSE de internagdo no Brasil e
na Franca, identificou taticas que, embora se assemelhem ao que Goffman (1974/2005)
definiu como ajustamentos secundarios, sdo distintas destes. Ela fala em resisténcias sutis que
se opdem as dominacdes oriundas da institui¢do, sendo “muitas vezes ndo percebidas no
cotidiano e que tornam a adapta¢do dos adolescentes de certa forma correta para a instituigao,
j& que parecem adaptados a rotina, mas na verdade, ao contrario, agem para que pareca dessa

forma” (pp. 89-90).
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Assim, por meio dos seus relatos, os adolescentes dao pistas de que entenderam que,
naquele cenario, ¢ preciso convencer a equipe dirigente e demais autoridades de que se
compreendeu e que se esta aceitando o projeto construido na/com a institui¢ao socioeducativa
para ser reconhecido como um sujeito apto ou nao a retomar a liberdade. Isso porque, diante
da incerteza temporal que marca a MSE de internagdo e da inexisténcia de parametros
objetivos para balizar a reavaliacdo da MSE, o referencial de analise passa a ser o proprio
adolescente. Quanto a essa questdo, Tauhata (2020) explica:

A humanizagdo dessa responsabilizacdo consiste em executd-la mediante um conjunto

de medidas . . . determinadas ndo conforme o ato infracional, sua gravidade, mas sua

capacidade de cumpri-la (Art. 112, § 1°). Nao ha dosimetria entre a pena e o crime.

Outra métrica se sobrepde. Uma medida do préprio adolescente. (p. 173)

Nesse sentido, mesmo que o adolescente ndo aceite que os estudos ou um trabalho
precarizado componha seus planos, sera que ele pode escapar do esquema exigido pela
institui¢do e expressar isso, sem colocar em risco a sua possibilidade de ser liberado? Os
adolescentes entrevistados, auxiliando na constru¢do de respostas a essa questdo, indicam o
seguinte:

Ele pediu isso aqui no PIA dele, mas ele ndo fez nada pra conseguir, t4 ligado? Isso

dai o Juiz vai ver que o pid ndo quer nada com nada” (Look Pensador, 2025).

Porque querendo ou ndo pensa alguém que fala assim: Entdo! Eu ndo quero estudar,

ndo quero fazer tal e isso. Af ela [Juiza] vai falar: Nossa! Saindo daqui ele vai acabar

tendo as mesmas atitudes” (Anjinho, 2025).

Ao analisar as interpretagcdes dos adolescentes sobre a MSE de internagdo, palavras
como punic¢do, cadeia, preso, prisdo, renovacgdo, aprendizado, pagar, sofrer, refletir, pensar e
melhorar foram associadas a internagdo socioeducativa e seus propoésitos, indicando que os

sentidos atribuidos parecem transitar entre a vivéncia punitiva e a expectativa de mudanga. De
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modo geral, os adolescentes associaram, em alguma propor¢ao, a MSE de internagdo a um
processo que teria a funcao de transforma-los por meio de agdes que estimulam o processo
reflexivo e a construcao de planos:

Eu acho que o CENSE. Eu acho que isso aqui € para a gente refletir sobre o que a

gente fez. Também pensar no que a gente vai querer (Anjinho, 2025, grifo nosso).

Eu entendo que € pra pessoa refletir um pouco, n€¢? . . . . Com seis meses, ja deu pra

ver que refletir bastante, né? D4 pra ver que a mente muda, a pessoa para pra refletir,

né? O que quer pra vida (Pesadelo, 2025, grifo nosso).

A primeira vista, seria possivel compreender o estimulo de pensar sobre si como um
movimento genuino. Entretanto, no contexto da execu¢do da MSE de internacdo, a reflexdo
opera como efeito de técnicas e procedimentos que orientam os adolescentes a pensar sobre si
a partir de um quadro definido previamente pela institui¢do, tais como refletir sobre os erros,
reconhecer a culpa, arrepender-se e demonstrar disposicdo para a mudanca. Com isso a
elaboracdo subjetiva possivel ¢ reduzida a expectativas que, na maioria das vezes, pouco
dialogam com a realidade concreta dos adolescentes.

A dimensao punitiva da MSE de internacao, atrelada a privacdo de liberdade, também
foi algo que se destacou nas falas dos entrevistados. No caso de Look Pensador (2025), a ideia
de responsabilizagdo aparece rapidamente traduzida em termos retributivos:

Eu fiz alguma coisa errada tem que pagar, né? Tem que pagar de alguma forma. Ai eu

pego, tenho que ficar preso aqui. Pensar nos meus erros € pensar no que eu ... Quando

eu sair, se eu vou melhorar, ta ligado? (Look Pensador, 2025, grifo nosso).

Pensativo, retratando seu primeiro encontro com o sistema socioeducativo, refere
nunca ter pensado haver puni¢do para pessoas menores. Sua fala, que deu nome a pesquisa,

descreve a internagdo socioeducativa como uma intervengdo perpassada por avaliacdes e
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exames, que tem por finalidade verificar se o adolescente estd apto ou ndo a retomar sua
liberdade.

Entdo, a medida de internacdo € tipo uma punicdo, né? Pra pagar pelos atos que nds

fez, o ato infracional. Ai tem uma reavaliagcdo, né? Pra ver como nos ta aqui dentro, se

no6s tem condigdo de sair pra rua, de nds conviver com as outras pessoas narua. . . .

Antes eu ndo pensava nessas coisas assim, sabe? Que tinha algum tipo de puni¢do pra

menor, mas eu vi que tem (Pensativo, 2025, grifo nosso).

No relato de Tranquilidade, nota-se que a proposta socioeducativa institucional
aparece ainda mais incorporada no discurso, uma vez que o sofrimento € justificado como
intrinseco ao processo de responsabilizagao.

O juiz deu a sentenca também pra melhorar os adolescentes, mano. Pra abrir a mente,

pra ver ja como que €, pra a gente sofrer agora pra nao sofrer mais tarde. Pra aprender

ter a consciéncia do que ¢ uma prisdo. Pensar que todo ato tem uma reagdo. Tudo que

a gente faz ... tem lei no mundo. Ai tudo que ele planta ele vai colher. Dai o juiz faz

isso mesmo pra ja deixar na ordem o caboclo (Tranquilidade, 2025, grifo nosso).

Os procedimentos institucionais, como tem sido possivel acompanhar, fornecem
referéncias que orientam o adolescente a interpretar sua trajetdria a partir de valores e
expectativas do proprio sistema de justica. As falas dos adolescentes indicam a dimensao
moralizante que atravessa praticas e discursos no contexto de execugdo da MSE de
internacdo. Nesse sentido, Costa (2024), referendando Foucault, traz que, quando submetidos
a técnica do exame — materializada no Estudo de Caso e no PIA — os adolescentes terdo suas
condutas esquadrinhadas, comparadas e avaliadas segundo “o sistema normativo institucional,
perdendo de vista os contextos interacionais pregressos. Retira-se as marcas de origem e
homogeneiza os individuos em um reforco aos valores meritocraticos e liberais, nos quais

todos devem seguir um padrdao” (p. 130). Incluidos nessa mecanica, os adolescentes sdo



161

interpelados a se constituirem como sujeitos responsabilizaveis e capazes de gerir suas
proprias condutas (Cassoli & Tauhata, 2020).

Costa (2024) acrescenta que essas técnicas, somadas a indefini¢do temporal da
internagdo, “adquire capacidade ainda maior de estimulo a adesdo das normas” (p. 174). A
liberdade, nesse contexto, parece ser concedida a partir da demonstragdo de que o adolescente
se ajustou, nem que seja apenas aparentemente, as expectativas institucionais. Como um dos
desfechos de seu estudo sobre a incerteza temporal da MSE de internacdo, a autora diz:

Fez-se perceptivel como a incerteza do tempo assumiu significativa interferéncia na

defini¢do situacional dos adolescentes, que motivados a encurtarem o periodo de

confinamento, afirmaram circunscrever as agdes as expectativas institucionais, em

uma tentativa de manipulagdo das impressoes. (p. 180)

Tal achado se articula com a avaliagdo que os entrevistados tecem a respeito de
possiveis beneficios decorrentes da internacdo socioeducativa, pois, quando indagados, de
maneira geral, reconhecem que a internagao favoreceu aprendizados e mudangas.

Ah, eu acho que isso ai ajuda a firmar a cabeca assim, a mente. Por causa que 14 na rua

eu s pensava em coisa ruim e agora eu s6 penso em coisa boa” (Anjinho, 2025).

A internacdo estd me ajudando sim. Fez eu abrir meu olho para umas coisas que eu

nao via antes, 1a fora no mundo, entendeu? (Pensativo, 2025).

Eu vejo que a unidade tenta sempre t4 melhorando os pia (Look Pensador, 2025).

Essas falas ddo pistas sobre o argumento terapéutico que circula no social e que
corrobora para legitimar a internacdo socioeducativa, que, sob o pretexto de responsabilizar os
adolescentes, reveste-se de um sentido educativo que tende a mascarar os efeitos nocivos da
privacdo de liberdade. Nesse ponto Benelli (2014) elucida que a prisdo e, por analogia, o
CENSE, “¢ o local onde o poder de punir organiza silenciosamente um campo de objetividade

em que o castigo podera funcionar em plena luz como terapéutica” (p. 73).
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Tranquilidade, demonstrando um posicionamento mais critico quanto a interferéncia
da internagdo socioeducativa na trajetéria de vida de adolescentes, de inicio enfatiza o quanto
o poder de fazer refletir da MSE se relaciona, em grande medida, com o fato de ela acontecer
em um estabelecimento educativo que se assemelha em muito com uma prisao. Ele diz:

Mesmo que o CENSE nao ¢ uma cadeia, cadeia. Cadeia ¢ de maior, né? Mas nds ja

pega meio que a visdo que ¢ meio ruim ficar aqui preso, sem ter a liberdade. Dai sem a

liberdade que ¢ uma coisa boa, mano. Dai que a gente para, reflete (Tranquilidade,

2025, grifo nosso).

Prosseguindo com seu relato, Tranquilidade relativiza o alcance da MSE de internagdo
e problematiza seu enfoque individualizante:

Ah, pra alguns piora, né? Pra outros melhora. Igual 14 na minha Ala mesmo. L4 o pié

falou: Ah! Isso aqui pra mim nao serve pra nada, mano. Isso aqui pra mim nao vai

mudé nada na minha vida. Dai tem outros que fala que entra bom e sai ruim. Tem uns
que, né? A maioria ndo vai mudar mesmo. Nao tem como mudar. (Tranquilidade,

2025)

Ainda assim, no final do seu relato, para ndo deixar duvida quanto aos efeitos que a
experiéncia produziu nele, fez questdo de indicar que: “No meu caso mesmo a mente muda,
mano. Porque a gente ja ndo quer passar por isso de novo” (Tranquilidade, 2025).

Look Pensador, ao compartilhar seu entendimento sobre o alcance da MSE, de inicio,
apresenta um discurso mais alinhado ao do sistema socioeducativo, ja que tende a
responsabilizar individualmente o adolescente:

As vezes tem pia que sai daqui e quer alguma coisa. Sai e consegue alguma coisa

daqui de dentro. Tem outros que vai sair daqui e vai voltar a fazer mesma coisa, tudo

escolha, né? As vezes o pia fala que vai mudar aqui dentro, organiza um monte de

coisa l4, sai e nao vai atras de nada, né? (Look Pensador, 2025).
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No entanto, no decorrer de sua fala ele passa a agregar outras consideragdes ¢ aponta
os limites da proposta socioeducativa, destacando a condi¢do de desamparo vivenciada por
alguns deles e os limites da internagdo, que, no seu entendimento, nao seria capaz de alterar as
condicdes sociais, materiais e familiares do adolescente.

Nao adianta um pia falar: Eu vou fazer isso dai; Eu vou sair daqui ¢ vou jogar um

futebol; Vou sair daqui e vou virar um cabeleireiro. Se o pia ndo tiver uma ajuda 14

fora, como que o pié vai conseguir ser um jogador de futebol, sendo que no meio onde

ele vive, ele td no meio do trafico? Como que o pia vai sair daqui, se ele ndo tiver a

ajuda da mae dele, pra conseguir ser um cabeleireiro? Ele vai sair e vai ficar aonde?

Entdo, tipo assim, tudo que a pessoa tem que fazer, a pessoa vai ter que ter a ajuda de

um familiar e muitas das vezes os pia ndo tem, ta ligado? (Look Pensador, 2025).

Embora alguns adolescentes percebam ganhos, uma andlise mais detida dos relatos
mostra que mesmo aqueles que identificaram beneficios também apontaram os prejuizos
decorrentes da internacdo, o que expde a contradicao entre o ideal socioeducativo e os efeitos
concretos de exclusdo e interrup¢do de trajetérias produzidos por essa MSE. As falas de
Pesadelo e Anjinho retratam a permanéncia na instituigdo como tempo perdido: “Ficar
perdendo a adolescéncia aqui ndo d4” (Pesadelo, 2025); “Foi uma experiéncia ruim por causa
que estou trancado, né? Perdi muito tempo da minha vida” (Anjinho, 2025).

As falas analisadas ndo apenas revelam o que os adolescentes pensam sobre a MSE de
internacao, mas também mostram como o proprio poder exercido sobre eles fala através deles.
Entre a puni¢do e a educagdo, entre o controle e o apoio, a MSE de internacgao se afirma como
um dispositivo hibrido (Vinuto & Franco, 2019), que se constitui como uma composi¢ao entre
elementos propriamente punitivos - mais diretamente ligados a seguranga - € ndo punitivos -

mais diretamente relacionados, no caso do CENSE, a socioeducacao.



164

Diante desse cenario, Vinuto e Franco (2019), auxiliando na identificagdo de
horizontes que possam balizar as agdes dos trabalhadores do sistema socioeducativo, apontam
que “¢ preciso reconhecer que a hibridez pode fomentar um movimento de abertura nessas
organizagdes, possibilitando, assim, a maior penetrabilidade dos discursos e praticas
concorrenciais a 16gica prisional dentro das institui¢cdes hibridas” (p. 273).

Nesse horizonte, compreende-se ser necessario se manter atento as aberturas possiveis
de serem penetradas e alargadas no interior do dispositivo socioeducativo, de modo a
fortalecer praticas que desnaturalizem o viés punitivo, ampliem a escuta e favorecam

processos subjetivos singularizados e menos capturados pelas coer¢des institucionais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em um cendario onde a segregacdo ¢ o encarceramento ocupam posi¢do privilegiada,
favorecer que adolescentes submetidos a privacao de liberdade expressem suas experiéncias
de cumprimento da MSE de internagdo mostra-se uma tarefa analitica e politica relevante. No
contexto socioeducativo, essa questdo assume contornos ainda mais urgentes, tendo em vista
que a racionalidade punitiva segue orientando o debate publico e sustenta a tese de que
respostas mais duras seriam apropriadas para lidar com a complexa questdo de adolescentes
acusados da pratica de atos infracionais. Tal movimento alimenta e legitima projetos
legislativos que, longe de promover direitos fundamentais, visam endurecer mais e mais a
punicdo dirigida a esse publico, seja por meio da defesa da redu¢do da maioridade penal, seja
por meio de Projetos de Lei (PL), tal como o PL n°® 1473/2025, que tramita na Camara dos
Deputados, o qual propde, entre outros retrocessos, ampliar o tempo de internacdo e também o
prazo, hoje semestral, para a reavaliacdo da MSE.

Problematizar a MSE de internacdo apoiada teoricamente na Psicologia Social exigiu,
de inicio, retomar o processo histérico atrelado a emergéncia da concep¢do moderna de
adolescéncia. Esse retorno ao passado evidenciou que a adolescéncia, longe de ser uma etapa
natural e generalizada, ¢ uma constru¢do social moldada por praticas disciplinares e saberes
cientificos (Foucault, 1975/2014), tendo a Psicologia (Bock, 2004), em alguma medida,
cooperado para reforgar a ideia de crise e instabilidade ligada a adolescéncia. Esse tipo de
olhar reduz a poténcia desses sujeitos, acentua estigmas e impacta diretamente tanto o
atendimento de suas demandas quanto a formulagcdo de politicas publicas, inclusive a
socioeducativa. Dai a necessidade de afirmar as adolescéncias, em sua pluralidade,
reconhecendo os distintos marcadores sociais que a constituem, bem como os multiplos

componentes de subjetivacdo que a atravessam no contemporaneo.
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Outro movimento essencial nesta pesquisa foi explorar tanto as praticas de
institucionalizagdo e controle dirigidos as criangas e adolescentes ao longo da historia do
nosso pais, quanto o arcabouco legal relacionado a MSE de internacao e sua execugdo. Tal
empreendimento permitiu reconhecer que criangas ¢ adolescentes pobres, desde a invasdo
colonialista do nosso pais, vém sendo governados e submetidos a dispositivos de sequestro e
controle social (Volpi, 2002; Rizzini & Rizzini, 2004). Apesar de recobertas por discursos
juridicos de protecdo, garantia de direitos e responsabiliza¢do, tais priticas ndo se
extinguiram, pelo contrario, indicam terem se sofisticado. O arcabouco legal contemporaneo,

(13

ao se organizar em torno de categorias, tais como “medidas socioeducativas”, “ato
infracional” e “adolescente em conflito com a lei”, funciona menos como ruptura € mais como
tatica que camufla a continuidade historica, tornando a internagao socioeducativa socialmente
aceitavel e institucionalmente justificdvel (Tauhata, 2020). Desta feita, verifica-se que o
sistema socioeducativo, ao emergir vinculado ao direto penal, ndo apenas reproduz a
seletividade que marca a criminalizagdo da pobreza (Silva, 2005), como também reafirma a
posicdo destes adolescentes — majoritariamente meninos, pobres, negros € moradores de
periferia — como alvos preferenciais do controle estatal (Brasil, 2025).

Ao eleger as experiéncias de adolescentes privados de liberdade como ponto de partida
para problematizar a MSE e analisar os efeitos subjetivos produzidos pelas praticas
institucionais, foi importante situar historicamente a instituicao e refletir sobre sua fungdo
social, caracteristicas estruturais e praticas. Ao analisar a estrutura fisica do CENSE
referéncia e as praticas de atendimento que 14 se desdobram, articuladas com as contribuigdes
de Foucault (1975/2014), Goffman (1974/2005), Benelli (2004) e Tauhata (2020), foi possivel
reconhecé-lo como institui¢do total e disciplinar, cuja localizagdo geografica, arquitetura,

normas e praticas atuam em conjunto para segregar, produzir submissdes, normalizar

condutas e fabricar subjetividades alinhadas as expectativas de responsabiliza¢do individual e
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autogoverno, tipicas da racionalidade neoliberal vigente. Percorrer o trajeto tedrico foi
essencial para conhecer os fundamentos de praticas que ainda hoje moldam o cotidiano
institucional, para analisar as falas dos adolescentes sobre essa realidade, bem como para
sustentar as consideragdes que aqui se delineiam.

Considerando a experiéncia da pesquisadora no contexto de execu¢do da MSE de
internagdo, foi preciso seguir advertida dos limites e possibilidades que essa posicao traria ao
processo investigativo. Primeiramente porque, como psicologa do sistema socioeducativo
paranaense, ha anos trabalhando em unidade de internagdo, a pesquisadora também sofre os
efeitos das préticas institucionais (Benelli, 2004), tendo sua propria subjetividade capturada,
em menor ou maior grau, em suas possibilidades de reconhecer dissonancias, contradi¢des e
de empreender uma critica aprofundada. Com isso, revela-se um dos limites da presente
pesquisa. Ao mesmo tempo, a vinculagdo com o sistema socioeducativo, a0 menos em alguns
aspectos, compareceu como um facilitador, permitindo maior sensibilidade na identificagdo
dos pontos que poderiam ser explorados, no acesso e abordagem dos entrevistados e também
para estabelecer com eles um didlogo mais aberto.

Os encontros com Anjinho, Pensativo, Pesadelo, Look Pensador e Tranquilidade
permitiram acessar distintas experiéncias e modos de perceber as praticas, dindmicas e
relagdes que integram o cotidiano de cumprimento da MSE de internacdo, tendo os
entrevistados se mostrado receptivos e dispostos a dialogar sobre suas impressdes e
experiéncias no CENSE. Nesse sentido, cabe situar que, ao se apresentar como pesquisadora e
trabalhadora do sistema socioeducativo, a pesquisadora foi colocada pelos adolescentes ao
lado de quem ocupa a posi¢do do poder/saber (Foucault, 1975/2014) ou da equipe dirigente
(Goffman, 1974/2005). Essa assimetria, portanto, atravessou os encontros, interferindo na
selecdo daquilo que puderam, ou decidiram, compartilhar sobre suas vivéncias naquela

institui¢do. Ao dar destaque as suas falas, buscou-se dar visibilidade a dimensdes
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frequentemente silenciadas ou pouco conhecidas pelo publico em geral. Ao trazer a tona
vozes que ocupam pouco espago nas producgdes académicas (Silva & Guedes, 2022) e na
formulacao de politicas publicas (Gontijo, 2019), foi possivel tensionar discursos oficiais e
localizar coeréncias e discrepancias — por vezes significativas — entre o que esta prescrito no
ECA e no SINASE e aquilo que realmente se efetiva no cotidiano da unidade de internagao.

O conjunto de relatos desvelou quais situagdes, praticas e relagdes foram
experimentadas como mais marcantes para os entrevistados, permitindo mapear tanto aspectos
do atendimento reconhecidos como valiosos e significativos, quanto aqueles que produzem
medo, sofrimento, submissdo, constrangimento e ruptura de vinculos.

Os sentidos atribuidos a8 MSE de internagdo expressam niao somente experiéncias
individuais, mas sobretudo a hibridez da instituicdo (Vinuto & Franco, 2019) destinada a
executa-la, mostrando que mecanicas punitivas seguem sendo legitimadas sob uma pretensa
roupagem pedagogica. Nessa chave de leitura, uma interpretagdo possivel seria a de que a
internacdo socioeducativa ndo fracassa exatamente por auséncia de técnicas, profissionais ou
instrumentos, mas sobretudo porque o encarceramento opera como eixo organizador da
experiéncia, estabelecendo uma hierarquia em que a educa¢do se mostra secundaria a
necessidade de vigiar, controlar e moldar condutas.

Frente aos resultados desta pesquisa, ndo ¢ facil admitir que a MSE de internacao, tal
como se tem apresentado na realidade pratica das instituicdes socioeducativas do nosso pais
(Conscione et al., 2017; Gomes, 2020; Gontijo, 2019), se constitua em instrumento voltado a
emancipacao desses adolescentes, uma vez que o proprio ideal socioeducativo € incompativel
com a privagdo de liberdade, que tem como pressupostos as grades e os muros. Estes, por sua
vez, expressam a logica de suspeicdo que recai tanto sobre o adolescente quando sobre sua
familia, indicando uma relagdo que ndo se sustenta na confianga. Confianga essa que, como

expode Anjos (2018), “¢ uma das faces da emancipagao” (p. 156).
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Apesar disso, as falas dos adolescentes mostram a existéncia de fissuras - encontros
potentes, vinculos e atividades significativas, reflexdes genuinas e agdes externas — capazes
de se constituir em experiéncias singulares que escapam a dindmica totalizante da privagao de
liberdade. Avalia-se que a valorizacdo dessas brechas, capazes de desestabilizar o viés
punitivo, ampliar a escuta e fortalecer experiéncias singulares constituam um caminho ético-
politico essencial para o redimensionamento das praticas socioeducativas.

Os adolescentes forneceram pistas importantes para a constru¢do de estratégias de
cuidado mais sensiveis as suas necessidades e também sobre dimensdes da politica
socioeducativa que demandam maior aten¢do e investimentos estruturais. Com isso, espera-se
que os achados da pesquisa, além de fornecer caminhos para o aprimoramento e reinvengao
das praticas, tenha tensionado os modos naturalizados de funcionamento institucional, de
maneira a contribuir, em alguma medida, para que o trabalho desenvolvido nessas institui¢des
se inscreva em um horizonte ético comprometido com o acesso a direitos fundamentais e com
a reafirmac¢do da natureza pedagdgica da MSE.

Diante dessas consideragdes compreende-se que a Psicologia, enquanto campo de
saber articulado ao sistema de justiga juvenil, ainda que historicamente convocada a se alinhar
as demandas do Judicidrio, tem como fun¢do primordial problematizar o funcionamento desse
sistema. Ao refletir sobre a interface entre Psicologia e Socioeducagdo, evidencia-se a
necessidade de superar atuacdes centradas na avaliacdo, no diagndstico e na produgdo e
reproducdo de discursos que criam verdades, reforcam a responsabiliza¢do individual do
adolescente, uma vez que ndo ¢ o adolescente que estd em conflito com a lei, mas sim as
desigualdades estruturais, a seletividade penal e o modo de governar historicamente esse
publico que o inscreve nesse lugar. Em contraponto a essa posi¢ao, impde-se o desafio diario
de construir uma pratica comprometida com a leitura dos processos historicos, sociais,

afetivos e institucionais que perpassam a trajetdria de vida dessa populagdo. Entende-se que a
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Psicologia Social, em sua relagdo com o sistema de justica, tem o papel de desestabilizar
mecanismos de exclusdo e controle, abrindo espago para intervengdes mais criticas e

alinhadas a garantia de direitos.



171

REFERENCIAS

Almeida, B. T. A. de (2013). Discricionariedade judicial e teoria do Direito. Revista CEJ,
17(60), 55-64. https://bdjur.stj.jus.br/handle/2011/116174

Almeida, T. C., de, & Mansano, S. R. V. (2012). Corpos marcados: uma analise histdrica
sobre a institucionalizagdo de adolescentes em conflito com a lei. Mnemosine, 8(2),
161-183. https://www.e-publicacoes.uerj.br/mnemosine/article/view/41563

Alvarenga, R. Z. de. (2019). Direitos humanos e direitos fundamentais: conceito, objetivo e
diferenca. Revista eletronica do Tribunal Regional do Trabalho da 9° Regido. 8(78),
22-31. https://juslaboris.tst.jus.br/handle/20.500.12178/15963 1

Andrade, A. P. de. (2000). A Convencao sobre os Direitos da Crianga em seu décimo
aniversario: avangos, efetividades e desafios. Revista da Fundagdo Escola Superior do
Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios, 8(15), 9-28.
https://escolamp.org.br/revistajuridica/15 01.pdf

Andrade, P. da S., Bezerra, M. C. E., Ferreira, J. de M., & Lira, T. S. V. (2022).
Criminalizag¢do da pobreza e politica de atendimento as criancas e adolescentes no
Brasil: uma reflexao necessaria. Emancipagdo, 22, 1-21. doi:
10.5212/Emancipacao.v.22.2216532.001

Anjos, M. T. dos. (2018). Entre a tranca e o munddo: a representa¢do da socioeducagdo
pelas adolescentes em medida de internagdo em Recife/PE. (Dissertagdo de mestrado).
Universidade Catolica de Pernambuco, Recife.

Arruda, J. S. (2021). Breve panorama sobre a restri¢do e privacao de liberdade de
adolescentes e jovens no Brasil. O Social em Questdo, XXIV(49), 355-382. doi:
10.17771/PUCRi0.0SQ.51140

Bastos, A. B. (2012). Direitos Humanos das Criangas e dos Adolescentes: as contribui¢oes do
Estatuto da Crianga e do Adolescente para a efetivagdo dos Direitos Humanos infanto-
juvenis. (Dissertacdo de mestrado). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte.

Barros, B. W., & Carvalho, T. (2023). O sistema socioeducativo entre a queda do nimero de
internagdes e a ameaca das Parcerias Publico-Privadas. In: Férum Brasileiro de
Seguranca Publica. 17° Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica (328-333). Sao Paulo:
FBSP. https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2023/07/anuario-2023.pdf

Benelli, S. J. (2004). A Instituigdo total como agéncia de producdo de subjetividade na
sociedade disciplinar. Estudos de Psicologia, 21(3), 237-252. doi: 10.1590/S0103-
166X2004000300008

Benelli, S. J. (2014). 4 logica da internagdo: instituigoes totais e disciplinares
(des)educativas. Sao Paulo: Editora UNESP Digital. doi: 10.7476/9788568334447

Benelli, S. J. (2016). A insercdo observante em quatro entidades assistenciais socioeducativas
e analises. In S. J. Benelli, O atendimento socioassistencial para criangas e
adolescentes: perspectivas contempordneas (191-261). Sdo Paulo: Editora UNESP
Digital. doi: 10.7476/9788568334751


https://bdjur.stj.jus.br/handle/2011/116174
https://www.e-publicacoes.uerj.br/mnemosine/article/view/41563
https://juslaboris.tst.jus.br/handle/20.500.12178/159631
https://escolamp.org.br/revistajuridica/15_01.pdf
https://doi.org/10.5212/Emancipacao.v.22.2216532.001
https://doi.org/10.5212/Emancipacao.v.22.2216532.001
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2023/07/anuario-2023.pdf

172

Bock, A. M. B. (2004). A perspectiva socio-histoérica de Leontiev e a critica a naturalizagao da
formacgao do ser humano: a adolescéncia em questdo. Cadernos CEDES, 24(62), 26—43.
doi:10.1590/S0101-32622004000100003

Boeira, D. A. (2015). Menoridade em pauta em tempos de ditadura: a CPI de Menor (Brasil,
1975-1976). Revista Angelus Novus, 5(8), 179—198. doi: 10.11606/ran.v0i8.107905

Bonatto, V. P., & Fonseca, D. C. (2020). Socioeducacao: entre a sanc¢ao ¢ a protegao.
Educacdo e Revista, 36, 1-17. doi: 10.1590/0102-4698228986

Brasil. (1927). Decreto-Lei 17.943-A, de 12 de outubro de 1927. Consolida as leis de
assisténcia e prote¢ao a menores. https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1910-
1929/d17943a.htm

Brasil. (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm

Brasil. (1979). Lei 6.697, de 10 de outubro de 1979. Institui o Codigo de Menores.
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/1970-1979/16697 . htm

Brasil. (1990). Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm

Brasil. (2012). Lei 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE), regulamenta a execu¢do das medidas

socioeducativas destinadas a adolescente que pratique ato infracional.
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1e1/112594.htm

Brasil. (2023). Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. Levantamento Nacional do
SINASE - 2023. Brasilia: Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania; Universidade
de Brasilia. https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
adolescente/Levantamento SINASE 2023.pdf

Brasil. (2025). Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. Levantamento Nacional do
SINASE - 2024. Brasilia: Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania; Universidade
de Brasilia. https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
adolescente/copy_of levantamento2024SINASE.php.pdf

Bressan, C. R., Garcia, M., & Matos, M. L. de. (2020). Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(ECA), direitos formalmente reconhecidos e o sistema de garantias de direitos: trés
décadas de avancos e a (re)afirmacgdo do antigo”. Emancipagdo, 20, 1-22. doi:
10.5212/Emancipacao.v.20.2016524.028

Brito, R. de S. (2016). Narrativas Virtuais Juvenis: Fronteiras Fluidas. Contracampo, 35(2),
13-32. doi: 10.20505/contracampo.v35i2.933

Candiotto, C. (2012). Disciplina e seguranca em Michel Foucault: a normalizagdo e a
regulagdo da delinquéncia. Psicologia & Sociedade, 24, 18-24. doi: 10.1590/S0102-
71822012000400004

Carvalho, T. (2024). Dificuldades na coleta e sistematizacdo de dados no Sistema
Socioeducativo: do meio fechado ao meio aberto. In: Forum Brasileiro de Seguranca
Publica. 18° Anudrio Brasileiro de Seguranga Publica (374-381). Sdo Paulo: FBSP.
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2023/07/ anuario-2024.pdf.


https://doi.org/10.11606/ran.v0i8.107905
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d17943a.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d17943a.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/l6697.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12594.htm
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/Levantamento_SINASE_2023.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/Levantamento_SINASE_2023.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/copy_of_levantamento2024SINASE.php.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/copy_of_levantamento2024SINASE.php.pdf
https://doi.org/10.5212/Emancipacao.v.20.2016524.028
https://doi.org/10.1590/S0102-71822012000400004
https://doi.org/10.1590/S0102-71822012000400004

173

Catafesta, C. (2023). Direito de voz de adolescentes: protagonismo juvenil nas audiéncias
concentradas socioeducativas. Londrina/PR: Thoth.

César, M. R. de A. (1999). Da adolescéncia em perigo a adolescéncia perigosa. Educar em
Revista, 15(15), 1-7. doi: 10.1590/0104-4060.187

César, M. R. de A. (1998). 4 Invengdo da “Adolescéncia’ no Discurso Psicopedagogico.
(Dissertacao de Mestrado). Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

Cifali, A. C., Chies-Santos, M., & Alvarez, M. C. (2020). Justi¢a Juvenil no Brasil:
continuidades e rupturas. Tempo Social, 32(3), 197-228. doi: 10.11606/0103-
2070.ts.2020.176331

Conselho Nacional de Justiga. (2024). Redug¢do de adolescentes em medidas socioeducativas
no Brasil 2013 — 2022: condicionantes e percepg¢oes. Conselho Nacional de Justiga;
Instituto Ciclica; Observatorio de Socioeducagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Brasilia: CNJ. https://www.cnj.jus.br/wp-
content/uploads/2024/11/relatorio-final-reducao-adolescentes-7-11-2024-1.pdf

Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente. (2006). Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE. Brasilia/DF: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
adolescente/acoes-e-programas/sinase _integra.pdf

Coscioni, V., Costa, L. L. A., Rosa, E. M., & Koller, S. H. (2017). O cumprimento da medida
socioeducativa de internagao no Brasil: uma revisdo sistematica da literatura. Psico,
48(3), 231-242. doi: 10.15448//1980-8623.2017.3.24920

Coscioni, V., Nascimento, D. B., Rosa, E. M., & Koller, S. H. (2021). Relagdes Interpessoais
de Adolescentes em Medida Socioeducativa de Internagdo. Psicologia: Teoria e
Pesquisa, 36, 1-12. doi.: 10.1590/0102.3772e3645

Cossetin, M. (2012). Socioeducagdo no estado do Parana: os sentidos de um enunciado
necessario. (Dissertacdo de Mestrado). Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Cascavel.

Costa, D. C. R. (2024). Até Quando? O tempo por tras das grades: Uma andlise das
estratégias dos adolescentes frente a indeterminagdo temporal da medida
socioeducativa de internagdo. Belo Horizonte: Editora Expert.

Costa, C. S. da S., Alberto, M. de F. P., & Silva, E. B. F. de L. (2022). Responsabilizagao ou
Punigao: Violagdes de Direitos na Medida Socioeducativa de Internagdo. Estudos e
Pesquisas em Psicologia, 22(1), 10-31. doi:10.12957/epp.2022.66450

Dardot, P., & Laval, C. (2016). A fabrica do sujeito neoliberal. In P. Dardot, & C. Laval, 4
nova razao do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal (316-370). Sao Paulo:
Editora Boitempo.


https://doi.org/10.1590/0104-4060.187
https://doi.org/10.11606/0103-2070.ts.2020.176331
https://doi.org/10.11606/0103-2070.ts.2020.176331
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/acoes-e-programas/sinase_integra.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/acoes-e-programas/sinase_integra.pdf
https://doi.org/10.12957/epp.2022.66450

174

Dardot, P., & Laval, C. (2016). Introdugao a edi¢ao inglesa. In P. Dardot, & C. Laval, 4 nova
razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal (12-33). Sao Paulo: Editora
Boitempo.

Del Priori, M. (2007). Adolescentes de ontem. In Revista Mente e Cérebro. O olhar
adolescente 4 — Espelhos da sociedade, 6—13. ISBN 978-85-99535-43-1.

Del Priori, M. (2012). A crianga negra no Brasil. In A. M. Jac6-Vilela, & L. Sato (Orgs),
Didlogos em Psicologia Social (232-253). Rio de Janeiro: Centro Edelstein de

Pesquisas Sociais. https://static.scielo.org/scielobooks/vfgth/pdf/jaco-
9788579820601 .pdf

Faleiros, V. de P. (2011). Infancia e processo politico no Brasil. In: I. Rizzini, & F. Pilotti
(Orgs.), A arte de governar criangas: a historia das politicas sociais, da legislacdo e da
assisténcia a infancia no Brasil (3%ed., 33-96). Sao Paulo: Cortez.

Feitosa, J. B. (2011). 4 Internacdo do Adolescente em Conflito com a Lei como “Unica
Alternativa”: reedi¢do do idedrio higienista. (Dissertacdo de Mestrado). Universidade
Estadual de Maringa, Maringa.

Feitosa, J. B., & Gouveia, S. (2018). Fase IV — Preparacao para o desligamento, retorno a
comunidade e acompanhamento ao egresso. In A. S. da Silva, F. P. de O. Zilotto, & J. B.
Feitosa (Orgs.). Cadernos de socioeducagdo: bases teorico-metodologicas da
socioeducagdo (149—-155). Curitiba, PR: Secretaria de Estado da Justica, Trabalho e
Direitos Humanos.
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Cadern
o BASES digital.pdf

Foucault, M. (1998). O olho do poder. In M. Foucault; R. Machado, R (Org). Microfisica do
poder, (13* ed., R. Machado, Trad., 209-227). RJ: Graal. (Trabalho original publicado
em 1979).

Foucault, M. (2006). Aula de 21 de novembro de 1973. In M. Foucault, O poder psiquiatrico:
curso dado no Collége de France (1973-1974), (49-77). Sao Paulo: Martins Fontes.
(Trabalho original publicado em 1974).

Foucault, M. (2008). Aula de 25 de Janeiro de 1978. In M. Foucault, Seguranga, Territorio,
Populagao: curso dado no College de France (1977-1978), (73—103). Sao Paulo:
Martins Fontes. (Trabalho original publicado em 1978).

Foucault, M. (2014). Vigiar e Punir: nascimento da prisao (42" ed., R. Ramalhete, Trad.).
Petropolis, RJ: Vozes. (Trabalho original publicado em 1975).

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia. (1989). Convengdo sobre os Direitos da Crianga.
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca

Giangarelli, P. M. & Rocha, A. P. (2011). Adolescente privado de liberdade: um estudo dos
argumentos do Judicidrio para aplicacdo da medida socioeducativa de
internagdo. Servigo Social em Revista, 14(1), 173—-197. doi: 10.5433/1679-
4842.2011v14n1p173


https://static.scielo.org/scielobooks/vfgfh/pdf/jaco-9788579820601.pdf
https://static.scielo.org/scielobooks/vfgfh/pdf/jaco-9788579820601.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca

175

Giangarelli, P. M. (2015). Criminalizagdo dos adolescentes pobres: a medida socioeducativa
de internagdo como expressdo do Estado penal. (Dissertagdo de Mestrado).
Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

Goffman, E. (2005). Manicomios, prisoes e conventos (7* ed., D. M. Leite, Trad.). Sdo Paulo,
Perspectiva (Texto original publicado em 1974).

Gomes, R. (2007). Analise e interpretagdao de dados de pesquisa qualitativa. In S. F.
Deslandes, R. Gomes, & M. C. de S. Minayo (Orgs.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade (26" ed., 79—107). Petropolis, RJ: Vozes.

Gomes, I. (2020). Socioeducagdo: uma invengdo (de)colonial. (Tese de Doutorado).
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza.

Gongalves, H. S. (2005). Medidas socioeducativas: avangos e retrocessos no trato do
adolescente autor de ato infracional. In M. H. Zamora (Org.). Para além das grades:
elementos para transformagdo do sistema socioeducativo (35—61). Sao Paulo:
PUCRIio/Edig¢des Loyola.

Gontijo, D. R. (2019). Medidas socioeducativas de privagdo de liberdade no Brasil: uma
revisdo sistemdatica de literatura. (Dissertacdo de Mestrado). Universidade Estadual de
Uberlandia, Uberlandia.

Groppo, L. A. (2016). Sociologia da Juventude. In.: L. A. Groppo. Juventudes: sociologia,
cultura e movimentos (7-35). Alfenas, MG: Universidade Federal de Alfenas.

Grossman, E. (2010). A construg¢@o do conceito de adolescéncia no Ocidente. Adolescéncia &
Saude (Online). 7(3), 47-51. https://doceru.com/doc/n8cx8vle

Guareschi, N. (2012). Infancia, adolescéncia e a familia: praticas PSI, sociedade
contemporanea e produgdo de subjetividade. In A. M. Jaco-Vilela, & L. Sato. (Orgs),
Didlogos em Psicologia Social (254-268). Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais.

Guerin, C. S. (2020). Percepgdo de professores sobre o uso da tecnologia no ensino e
aprendizagem da Geragao Z. (Dissertagdo de Mestrado). Universidade Estadual do
Oeste do Parand, Foz do Iguagu.

Heller, A. (2016). O cotidiano e a historia. (11* ed., Coutinho, C. N.; Konder, L., Trad). Sao
Paulo: Paz e Terra. (Texto original publicado em 1970)

Herculano, J. A. H., & Gongalves, M. G. (2011). Educador social: seguranca e socioeducador,
a conciliacdo. Servico Social em Revista, 14(1), 74—101. doi: 10.5433/1679-
4842.2011v14nlp74

Keil, I. M. (2007). Do capitalismo industrial ao pds-industrial: reflexdes sobre trabalho e
educacgdo. Educagdo Unisinos. 11(1), 15-21.
https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5681

Leite, C. C. (2006). Da doutrina da situacdo irregular a doutrina da protecao integral: aspectos
histéricos e mudancas paradigmaticas. Revista do Ministério Publico do Estado do Rio
de Janeiro, (23), 93—107. https://www.mprj.mp.br/servicos/revista-do-mp/revista-
23/artigo-das-pags-93-107


https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/view/5681
https://www.mprj.mp.br/servicos/revista-do-mp/revista-23/artigo-das-pags-93-107
https://www.mprj.mp.br/servicos/revista-do-mp/revista-23/artigo-das-pags-93-107

176

Lustosa, P. R. (2013). Dispositivos socioeducativos, biopolitica e governamentalidade. (Tese
de Doutorado). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

Mansano, S. R. V. (2003). Vida e profissdao: cartografando trajetorias. Sao Paulo: Summus.

Marinho, F. C., & Galinkin, A. L. (2017). A histdria das praticas diante do desvio social de
jovens no Brasil: reflexdes sobre o ideal de ressocializagdo. Pesquisas e Praticas
Psicossociais, 12(2), 280-297.
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
89082017000200004

Marzochi, A. S. (2013). Procedimentos metodologicos de pesquisa com jovens infratores: a
importancia da historia oral. Resgate, XXI (25/26), p. 97-102.
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645759/13058

Mbembe, A. (2021). Introdugdo. In A. Mbembe. Brutalismo (23-35). Sao Paulo: N-1 Edigdes.

Meihy, J. C. S. B & Holanda, F. (2010). Historia oral: como fazer, como pensar. Sao Paulo:
Contexto.

Melo, T., & Souza, E. (2019). A Socioeducacdo como Dispositivo de Poder Disciplinar:
Histoérias Vividas. Revista Eletronica de Ciéncia Administrativa, 18(3), 349-370. doi:
10.21529/RECADM.2019015

Mendez, E. G. (1998). Infdncia e cidadania na América Latina. Sdo Paulo: Hucitec.

Mendez, E. G. (2006). Evolucion historica del derecho de la infancia: ;Por que una historia de
los derechos de la infancia? In Justica, adolescente e ato infracional: socioeducagdo e
responsabiliza¢do (7-23). Sao Paulo: ILANUD.

Mendez, E. G. (2008). A Dimensao Politica da Responsabilidade Penal dos Adolescentes na
América Latina: notas para a constru¢do de uma modesta utopia. Educagdo &
Realidade, 33(2), 15-35.
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
31432008000200003 &Ing=pt&tlng=pt.

Menegaz, S. S., & Ribeiro, M. E. A. (2018). Fase I — Recepcao, Acolhida e Integracdo. In A.
S. da Silva, F. P. de O. Ziliotto, & J. B. Feitosa (Orgs.). Cadernos de socioeducagao:
bases teorico-metodologicas da socioeducagdo (109-121). Curitiba, PR: Secretaria de
Estado da Justica, Trabalho e Direitos Humanos.
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Cadern
o BASES digital.pdf

Menezes, S. B. de, Gongalves, G. do L., Nunes, N. A., Cardoso, R. E., Andreola, J. F., Souza,
J. C. de P. de, Pacheco, D., & Thomé, R. L. (2024). Os processos de normalizacao dos
internos em uma instituicao de seguranca socioeducativa: uma analise sob a perspectiva
dos seus agentes de seguranga. International Journal of Scientific Management and
Tourism, 10(2), 1-25. doi:10.55905/ijsmtv10n2-032


https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-89082017000200004
https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-89082017000200004
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645759/13058
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-31432008000200003&lng=pt&tlng=pt
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-31432008000200003&lng=pt&tlng=pt
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf

177

Minayo, M. C. de S. (2007). O Desafio da Pesquisa Social. In S. F. Deslandes, R. Gomes, &
M. C. de S. Minayo (Orgs.), Pesquisa social: teoria, método e criatividade (26* ed., 09—
29). Petropolis, RJ: Vozes.

Moraes, B. R. de, & Weinmann, A. de O. (2020). Notas sobre a historia da adolescéncia.
Estilos da Clinica.25(2), 280-296. doi: 10.11606/issn.1981-1624.v2512p280-296

Nalli, M. A. G., & Mansano, S. R. V. (2019). Da violéncia psicopolitica na
contemporaneidade: uma analise das dimensoes afetivas. Psicologia em Estudo, 24. doi:
10.4025/psicolestud.v24i10.4302

Nascimento, M. L., & Coimbra, C. M. B. (2008). Analise de implicagdes: desafiando nossas
praticas de saber/poder. In Geisler, A. R.; Abrahdo, A. L.; Coimbra, C. M. B. (Org.).
Subjetividade, violéncia e direitos humanos: produzindo novos dispositivos na formag¢do
em saude (143—153). Nitero6i, RJ: EDUFF.

Oliveira, C. B. E., Oliva, O. B., Arraes, J., Galli, C. Y., Amorim, G., & Souza, L. A. (2016).
Socioeducacdo: origem, significado e implicagdes para o atendimento socioeducativo.
Psicologia Em Estudo, 20(4), 578-585. doi:10.4025/psicolestud.v2014.28456

Oliveira, R. H. D. de, & Figueiredo, I. M. Z. (2019). A gestao da politica de socioeducagido no
Estado do Parana: repercussodes no periodo de 2007 a 2015. Jornal de Politicas
Educacionais, 13, 1-23. doi: 10.5380/jpe.v13i0.63693

Ozella, S. (2002). Adolescéncia: uma perspectiva critica. In M. de L. J. Contini, & S. H.
Koller (Orgs.). Adolescéncia e psicologia: concepgoes, praticas e reflexoes criticas, 16—
24. Brasilia: Conselho Federal de Psicologia. https://site.cfp.org.br/wp-
content/uploads/2008/01/adolescencial .pdf

Ozella, S., & Aguiar, W. M. J. (2008). Desmistificando a concepg¢do de adolescéncia.
Cadernos de Pesquisa, 38(133), 97—-125. doi: 10.1590/S0100-15742008000100005

Pacheco, D., & Marque, D. (2023). A heterogeneidade territorial da letalidade policial no
Brasil. In Forum Brasileiro de Seguranga Publica. /7° Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica (62-67). Sao Paulo: FBSP. https://forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2023/07/anuario-2023.pdf.

Padovani, A. S., & Ristum, M. (2016). Significados Construidos acerca das Instituigdes
Socioeducativas: Entre o Imaginado e o Vivido. Psico-USF, 21(3), 609—622. doi:
10.1590/1413-82712016210314

Palmieri, R. P., & Zaniani, E. J. M. (2022). A adolescéncia e a experiéncia do sofrimento
psiquico: contribui¢des da teoria da determinagdo social do processo satide-doenga e da
logica psicossocial. In R. P. Palmieri, & E. J. M. Zaniani. M. Satide mental e suicidio na
adolescéncia: contribuic¢oes da Psicologia Socio-Historica (37-69). Curitiba: CRV.

Parand. (2021). Resolugdo n° 265 de 24 de novembro de 2021 da Secretaria de Estado da
Justica, Familia e Trabalho. Aprova, na forma do Anexo que integra a presente
Resolugdo, o Cédigo de Normas e Procedimentos das Unidades de Atendimento
Socioeducativo do Estado do Parana.


https://dx.doi.org/10.11606/issn.1981-1624.v25i2p280-296
https://doi.org/10.5380/jpe.v13i0.63693
https://site.cfp.org.br/wp-
https://site.cfp.org.br/wp-
https://doi.org/10.1590/S0100-15742008000100005

178

https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-
12/resolucao_265-2021 - codigo de normas.pdf

Parana. (2024). Resolugdo n° 12 de 08 de marco de 2024 da Diretoria Geral da Secretaria de
Estado da Justi¢a e Cidadania. Regulamentagdo das vagas das Unidades
Socioeducativas do Estado do Parana, institui os Escritorios Regionais de
Socioeducacdo e da outras providéncias.
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2024-
04/resolucao nol12.2024 e anexos - publicada 1 0.pdf

Paula, P. A. G. de (2006). Ato infracional e a natureza do sistema de responsabilizagdo. In.:
Justica, adolescente e ato infracional: socioeducacgado e responsabilizagdo (25-48). Sao
Paulo: ILANUD.

Paulon, S. M. (2005). A analise de implicacdo como ferramenta na pesquisa-intervengao.
Psicologia & Sociedade, Porto Alegre, 17(3), 18-25. doi: 10.1590/S0102-
71822005000300003

Pizzatto, K. C., & Moresco, L. (2018). Fase II — Estudo de Caso: conhecer para planejar. In A.
S. da Silva, F. P. de O. Ziliotto, & J. B. Feitosa (Orgs.). Cadernos de socioeducagao:
bases teorico-metodologicas da socioeducagdo (123—133). Curitiba, PR: Secretaria de
Estado da Justica, Trabalho ¢ Direitos Humanos.
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Cadern
o BASES digital.pdf

Queiroz, M. I. P. de. (1988). Relatos orais: do “indizivel” ao “dizivel”. In M. I P. de Queiroz
& O. de M. V. Simson, Experimentos com historias de vida: Italia-Brasil, (14—43). Sao
Paulo: Vértice.

Rizzini, I. [Irene]. (2011a). Criancas e menores: do patrio poder ao patrio dever. Um historico
da legislagdo para a infancia no Brasil. In: Irene Rizzini, & F. Pilotti (Orgs.), A4 arte de
governar criangas: a historia das politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia a
infancia no Brasil (97-149). Sao Paulo: Cortez.

Rizzini, . [Irma]. (2011b). Meninos desvalidos € menores transviados: a trajetoria da
assisténcia publica até a Era Vargas. In Irene Rizzini, & F. Pilotti (Orgs.), 4 arte de
governar criangas. a historia das politicas sociais, da legislagcdo e da assisténcia a
infancia no Brasil (225-286). Sao Paulo: Cortez.

Rizzini, L. [Irene] & Pilotti, F. (2011). A infancia sem disfarces: uma leitura historica. In Irene
Rizzini, & F. Pilotti (Orgs.), 4 arte de governar criangas. a historia das politicas
sociais, da legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil (15-30). Sdo Paulo: Cortez.

Rizzini, [Irene] & Rizzini, [Irma]. (2004). Marcos referentes a pratica de institucionalizagao
de criancgas e adolescentes ao longo da historia: permanéncias e mudancas. In Irene
Rizzini & Irma Rizzini, 4 institucionalizagdo de criangas no Brasil: percurso historico
e desafios do presente (63—82). Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio.


https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-12/resolucao_265-2021_-_codigo_de_normas.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-12/resolucao_265-2021_-_codigo_de_normas.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2024-04/resolucao_no12.2024_e_anexos_-_publicada_1_0.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2024-04/resolucao_no12.2024_e_anexos_-_publicada_1_0.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno_BASES_digital.pdf

179

Robert, C., Stefanello, S., Ditterich, R. G., & Santos, D. V. D. dos. (2023). Ambiéncia e saude
mental na privagdo de liberdade infanto-juvenil. Physis: Revista de Saude Coletiva, 33.
doi: 10.1590/S0103-7331202333032

Santos, M. A. C. dos (2002). Crianga e criminalidade no inicio do século. In M. Del Priore
(Org.), Historia das Criangas no Brasil, (3" ed., 211-230). Sao Paulo: Contexto.

Santos, M. C. S. (2018). Resistentes, Conformados e Oscilantes: Um estudo acerca das
resisténcias produzidas pelos adolescentes privados de liberdade no Brasil e na Franga.
(Tese de Doutorado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Saraiva, J. B. C. (2005). Adolescente em conflito com a lei: da indiferenca a protegdo integral
- uma abordagem sobre a responsabilidade penal juvenil. Porto Alegre: Livraria do
Advogado.

Saraiva, J. B. C. (2006). As garantias processuais ¢ o adolescente a que se atribua a pratica de
ato infracional. In Justica, adolescente e ato infracional: socioeducagdo e

responsabilizagdo (p. 175-205). Sao Paulo: ILANUD.

Saraiva, J. B. C. (2006). O Direito Penal Juvenil. In J. B. C. Saraiva. Compéndio de Direito
Penal Juvenil: adolescente e ato infracional (17-93). Porto Alegre: Livraria do
Advogado.

Silva, A. F. do A. e. (2006). O Estatuto da Crianca e do Adolescente e o sistema de
responsabilidade penal juvenil ou o mito da inimputabilidade penal. In Justica,

adolescente e ato infracional: socioeducagdo e responsabilizagdo (49-59). Sao Paulo:
ILANUD.

Silva, M. L. O. (2005). O controle socio-penal de adolescentes com processos judiciais em
Sdo Paulo. (Tese de Doutorado). Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao
Paulo.

Silva, S. C., & Guedes, O. de S. (2022). A medida socioeducativa de internagao nos Centros

de Socioeducacao do Parana: uma revisao sistematica das teses e dissertacdes no estado.
Servico Social em Revista, 25(2), 460—486. doi: 10.5433/1679-4842.2022v25n2p460

Tauhata, T. B. V. (2020). A emergéncia do adolescente em conflito com a lei. (Dissertacdo de
Mestrado). Universidade Federal de Goias, Goiania.

Tauhata, T. B. V., & Cassoli, T. (2020). O governo da adolescéncia e seus deslocamentos
historicos. Educagdo em Revista, 36, 1-23. doi: 10.1590/0102-4698234615

Vinuto, J. (2021). “Tudo ¢ questao de postura”: o trabalho emocional realizado
por agentes socioeducativos em centros de internacdo do Rio de Janeiro. Cadernos Pagu,
(61), 1-16. doi.: 10.1590/18094449202100610015

Vinuto, J., & Duprez, D. (2019). O duplo objetivo sancionatorio-educativo no Brasil e na
Franca: As diferentes configuragdes organizacionais direcionadas ao adolescente em
conflito com a lei. Dilemas - Revista de Estudos de Conflito e Controle Social, (3), 115—
135. https://revistas.uftj.br/index.php/dilemas/article/view/23140


https://revistas.ufrj.br/index.php/dilemas/index

180

Vinuto, J., & Franco, T. M. (2019). "Porque isso aqui, queira ou ndo, ¢ uma cadeia': as
institui¢des hibridas de interface com a prisdo. Mediagoes - Revista de Ciéncias Sociais,
24(2),250-277. doi: 10.5433/2176-6665.2019v24n2p250.

Vinuto, J., Vargas, J. D., & Gongalves, H. S. (2021). “Falta de fechamento™: conflitos
profissionais e centralidade dos procedimentos de seguranga no sistema socioeducativo
do Rio de Janeiro. Sociedade e Estado, 36(3), 1037—1058. doi: 10.1590/s0102-6992-
202136030009

Volpi, M. (2002). Criancas e adolescentes — de menores a sujeitos politicos. In V. R. Miiller, &
A. J. Morelli (Orgs), Criangas e adolescentes: a arte de sobreviver (1-4). Maringa:
Eduem.

Zamora, M. H. (2005). A logica, os embates e o segredo: uma experiéncia de curso de
capacitagdo com educadores. In M. H. Zamora (Org). Para aléem das grades: elementos
para a transformagdo do sistema socioeducativo (79—-111). Rio de Janeiro: Ed. PUC-
Rio.

Zanella, M. N. (2011). Bases teoricas da socioeducagdo: andlise das praticas de intervengdo
e metodologias de atendimento do adolescente em situagdo de conflito com a lei.
(Dissertacao de Mestrado). Universidade Bandeirante, Sdo Paulo.

Zaniani, E. J. M. (2018). Infincia(s) e adolescéncia(s): uma leitura socio-historica. In A. S. da
Silva (Org.), Cadernos de socioeducagdo: fundamentos da socioeducagdo (15-30).
Curitiba: Secretaria de Estado da Justica, Trabalho e Direitos Humanos.


https://doi.org/10.1590/s0102-6992-202136030009
https://doi.org/10.1590/s0102-6992-202136030009

181

APENDICES



182

APENDICE A
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(Adolescente menor)

Ola! Meu nome é Camila, sou estudante da Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e gostaria de te convidar para participar da minha pesquisa que se
chama “A execug¢ao da medida socioeducativa de internagcdo sob a perspectiva dos
adolescentes”. Esse documento — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - que
sera lido com vocé, serve para te explicar como tudo vai funcionar e também para
garantir seus direitos de participante.

Essa pesquisa faz parte do curso de mestrado em Psicologia da UEL e esta
sendo desenvolvida por mim, Camila Lombardi Padovezi, sob orientagdo da minha
professora, Dr?. Sonia Regina Vargas Mansano.

Estou realizando essa pesquisa porque quero analisar como a medida
socioeducativa de internagdo acontece na pratica, qual a percepcdo dos
adolescentes sobre essa experiéncia e como os direitos previstos em lei estdo
sendo, ou ndo, garantidos. Por isso te convido a compartilhar suas opinides e
interpretacbes sobre a medida de internagdo e também sobre o atendimento
prestado pelo Centro de Socioeducacédo (CENSE).

Gostaria muito de contar com vocé, mas vocé nao é obrigado a participar e
nao tem problema algum se vocé aceitar e depois resolver desistir. Considerando
que vocé € menor de idade e esta privado de liberdade, o(a) Juiz(a) e também seus
pais ou responsavel legal tiveram que autorizar sua participagéao.

Tendo em vista sua condicdo especial de pessoa que esta em pleno
desenvolvimento, bem como o fato de estar privado de liberdade, a pesquisa deve
atender e respeitar seus direitos, previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), especialmente o Artigo 18 que diz: “E dever de todos velar pela dignidade da
crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEL,
que tem o papel de avaliar e acompanhar os aspectos éticos de pesquisas
envolvendo seres humanos.

DADOS DO PARECER DE APROVAGAO
Parecer n° 7.204.642, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEL
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE): 84036824.6.0000.5231
Data da relatoria: 04/11/2024

A sua participagado na pesquisa se daria através de uma entrevista, durante a
qual farei perguntas sobre a medida de internagédo e a rotina da instituicdo, com o
objetivo de entender: o que vocé pensa sobre a medida, sua opinido sobre o
atendimento que é prestado pelo Centro de Socioeducagdo (CENSE), seu dia a dia
na unidade, as atividades que realiza, como se da o contato com sua familia, com a

equipe do CENSE e com o mundo externo.
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A entrevista ocorrera no proprio CENSE, tera duracdo de aproximadamente
30 minutos e envolvera gravacao de voz.

Caso vocé se sinta cansado, aborrecido ou desconfortavel com alguma
pergunta ou situagdo durante a entrevista, podera interromper sua participagao a
qualquer momento, sem prejuizo algum. A pesquisadora compromete-se a diminuir
os riscos e desconfortos explicando com detalhes como ocorrera a pesquisa. Caso
necessite de algum apoio vocé sera prontamente acolhido pela pesquisadora e,
sendo necessario maior suporte, sera encaminhado para atendimento com
profissionais da equipe técnica da instituicdo. A sua participagéo € super importante,
pois sua opiniao podera ajudar a melhorar o atendimento prestado aos adolescentes
que cumprem medida de internacgio.

E importante saber que, no caso de vocé aceitar participar da pesquisa, no
recebera nenhum valor ou compensacgéao financeira, nem vantagens ou beneficios
de qualquer natureza, ja que sua participagao é voluntaria.

As suas informacgdes ficardo sob sigilo, ou seja, o seu nome nao vai aparecer
e dessa forma as pessoas ndo saberdao que foi vocé que forneceu as informagdes.
Os resultados do estudo serdo apresentados a vocé ao término da pesquisa, mas
sem dizer os nomes de quem participou.

Caso necessite de outros esclarecimentos, vocé, seus pais ou responsavel
legal podera(ao) nos procurar pelos contatos abaixo:

Pesquisadora responsavel: Camila Lombardi Padovezi
Rodovia Jo&o Alves da Rocha Loures, 5.930 - Londrina-PR
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXX

Orientadora: Prof?. Dr?. Sonia Regina Vargas Mansano

Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR
CEP: 86057-970 - Departamento de Psicologia Social e Institucional
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXX

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos
da UEL, no endereco abaixo:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP/UEL
Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR

CEP: 86057-970 - LABESC - Laboratdrio Escola de Pés-Graduacéao/ Sala 14
Telefone: (43) 3371-5455

E-mail: cep268@uel.br
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

TERMO 1

Eu aceito participar

da pesquisa “A execug¢ao da medida socioeducativa de internacédo sob a perspectiva
dos adolescentes”. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndao” e desistir e, caso isso ocorra, ninguém vai ficar com raiva ou chateado
comigo, nem serei prejudicado. A pesquisadora esclareceu minhas duvidas e
conversou com 0s meus pais/responsavel legal. Sei que n&o ha custos para
participar da pesquisa e que nao vou receber nenhum tipo de vantagem ou beneficio
em participar. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em

participar da pesquisa.

, de de 2025.

Assinatura ou impressao datiloscépica

TERMO 2

Eu, Camila Lombardi Padovezi, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nomeado.

, de de 2025.

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE B
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Pais/Responsavel)

O adolescente sob sua responsabilidade esta sendo convidado a participar de
uma pesquisa e esse documento visa assegurar os direitos dele como participante
dessa pesquisa. O nome da pesquisa € “A execucado da medida socioeducativa de
internagcado sob a perspectiva dos adolescentes”. Ela faz parte do Programa de Pds-
Graduagdo em Psicologia da UEL e estda sendo desenvolvida por mim, Camila
Lombardi Padovezi, sob orientacédo da minha professora, Dr?. Sonia Regina Vargas
Mansano.

O principal objetivo da pesquisa € analisar como a medida socioeducativa de
internacdo acontece na pratica, qual a percepcdo dos adolescentes sobre essa
experiéncia e como os direitos previstos em lei estdo sendo, ou ndo, garantidos. Por
isso ele esta sendo convidado a compartilhar as opinides e percepcdes sobre a
medida de internacdo e também sobre o atendimento prestado pelo Centro de
Socioeducacdo (CENSE).

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UEL, que tem o papel de avaliar e acompanhar os aspectos
eticos de pesquisas envolvendo seres humanos.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Parecer n° 7.204.642, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEL
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE): 84036824.6.0000.5231
Data da relatoria: 04/11/2024

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A participacdo do adolescente na pesquisa é
muito importante e se daria através de uma entrevista, durante a qual eu farei
perguntas sobre a medida de internagcado e a rotina da instituigdo, com o objetivo de
explorar alguns aspectos, tais como: saber o que ele pensa sobre a medida,
conhecer a avaliacdo sobre o atendimento que é prestado pelo Centro de
Socioeducacado (CENSE), conhecer a rotina diaria dele na unidade, as atividades
que realiza, como se da o contato com a familia, com a equipe do CENSE e com o
mundo externo. A entrevista ocorrera no proprio CENSE, tera duragdo de
aproximadamente 30 minutos e envolvera gravagao de voz.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Nao sao esperados riscos ou desconfortos
significativos decorrentes da participagdo na pesquisa. Contudo, caso o adolescente
se sinta cansado, aborrecido ou desconfortavel com alguma pergunta ou situagao
durante a entrevista, ele podera interromper sua participacdo a qualquer momento,
sem prejuizo algum. A pesquisadora compromete-se a minimizar 0s riscos e
desconfortos esclarecendo detalhadamente como ocorrera a pesquisa e, em
especial, que a participacao dele ocorrera de maneira voluntaria e individual. Caso
necessite de algum apoio ele sera prontamente acolhido pela pesquisadora e, sendo
necessario maior suporte, sera encaminhado para atendimento com profissionais da
equipe técnica da instituicao.
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3. BENEFICIOS: A pesquisa podera contribuir para formular um diagndstico do
atendimento prestado pela instituicdo, levando em consideragdo a opinido dos
adolescentes. Com isso os dados coletados poderao ser utilizados pelo 6érgao gestor
- nesse caso a Coordenacdo de Gestao Socioeducativa da Secretaria de Justica e
Cidadania - responsavel pelo CENSE, para aprimorar os servigos prestados aos
adolescentes que cumprem medida de internagao no Parana.

4. CONFIDENCIALIDADE: Ao longo de todo o processo de pesquisa a identidade
do adolescente sera preservada, ou seja, 0 nome e nenhuma outra informacéo, que
permita saber quem é ele, sera divulgada. Informo ainda que as entrevistas serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, com objetivo unico da pesquisa académica. Além disso, os
dados a serem coletados s6 poderdo ser utilizados para fins de publicacbes
cientificas, num periodo de até 05 (cinco) anos, contados a partir do primeiro
semestre de 2025. Apos este periodo os dados serdo descartados.

5. DEVOLUTIVA: Fica garantido o livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. A pesquisadora se
compromete a apresentar para os adolescentes participantes os resultados da
pesquisa ao fim do processo.

6. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha duvidas ou necessite esclarecimentos
adicionais sobre o estudo, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e depois de
autorizar a participacédo do adolescente, pode nos procurar pelos contatos abaixo:

Pesquisadora responsavel: Camila Lombardi Padovezi
Rodovia Jodo Alves da Rocha Loures, 5.930 - Londrina-PR
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXXXX

Orientadora: Prof?. Dr2. Sonia Regina Vargas Mansano

Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR
CEP: 86057-970 - Departamento de Psicologia Social e Institucional
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXXXX

Qualquer duvida com relagao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos
da UEL, no endereco abaixo:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP/UEL
Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR

CEP: 86057-970 - LABESC - Laboratério Escola de Pés-Graduacao/Sala 14
Telefone: (43) 3371-5455

E-mail: cep268@uel.br
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7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o adolescente aceite participar da
pesquisa, ele nao recebera nenhum valor ou compensacgado financeira, nem
vantagens ou beneficios de qualquer natureza.

8. CUSTOS: Fica esclarecido que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a
pagar por sua participacdo na pesquisa, tendo em vista que a participacdo do
adolescente é voluntaria.

9. PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo deve ser preenchido em 2 (duas)
vias iguais, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicito
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por
ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao documento
completo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO |

TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu
, responsavel pelo
adolescente , declaro
que, apos leitura minuciosa do TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas,
esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pela pesquisadora, ciente dos
servigos e procedimentos que serao realizados e, n&o restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
quanto a participacéo voluntaria do adolescente na pesquisa “A execug¢ao da medida
socioeducativa de internacdo sob a perspectiva dos adolescentes”. E, por estar de
acordo, assino o presente termo.

, de de 2025.

Assinatura ou impressao datiloscépica
TERMO 2

Eu, Camila Lombardi Padovezi, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nomeado.

; de de 2025.

Assinatura da Pesquisadora Pag. 3/3
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APENDICE C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Maior de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa e esse documento
visa assegurar os seus direitos como participante dessa pesquisa. O nome da
pesquisa € “A execugao da medida socioeducativa de internagao sob a perspectiva
dos adolescentes”. Ela faz parte do Programa de Pds-Graduagado em Psicologia da
UEL e esta sendo desenvolvida por mim, Camila Lombardi Padovezi, sob orientagcéo
da minha professora, Dr?. Sonia Regina Vargas Mansano.

O principal objetivo da pesquisa € analisar como a medida socioeducativa de
internacdo acontece na pratica, qual a percepcdo dos adolescentes sobre essa
experiéncia e como os direitos previstos em lei estdo sendo, ou n&o, garantidos. Por
isso ele esta sendo convidado a compartilhar as opinides e percepcdes sobre a
medida de internacdo e também sobre o atendimento prestado pelo Centro de
Socioeducacao (CENSE).

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UEL, que tem o papel de avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de pesquisas envolvendo seres humanos.

DADOS DO PARECER DE APROVAGAO
Parecer n° 7.204.642, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UEL
Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo Etica (CAAE):84036824.6.0000.5231
Data da relatoria: 04/11/2024

1. PARTICIPAGCAO NA PESQUISA: A sua participagdo é muito importante e ela se
daria através de uma entrevista, durante a qual farei perguntas sobre a medida de
internacao e a rotina na instituicdo, com o objetivo de explorar aspectos tais como:
saber o que vocé pensa sobre a medida, conhecer sua avaliagdo sobre o
atendimento que é prestado pelo Centro de Socioeducacdo (CENSE), conhecer a
rotina diaria na unidade, as atividades que realiza, como se da o contato com a
familia, com a equipe do CENSE e com o mundo externo. A entrevista ocorrera no
préprio CENSE, tera duragao de aproximadamente 30 minutos e envolvera gravagao
de voz.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Nao sao esperados riscos ou desconfortos
significativos decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Contudo, caso se sinta
cansado, aborrecido ou desconfortavel com alguma pergunta ou situacao durante a
entrevista vocé podera interromper sua participacdo a qualquer momento, sem
prejuizo algum. A pesquisadora compromete-se a minimizar os riscos e desconfortos
esclarecendo detalhadamente como ocorrera a pesquisa e, em especial, que a
participacdo ocorrera de maneira voluntaria e individual. Caso necessite de algum
apoio sera prontamente acolhido pela pesquisadora e, sendo necessario maior
suporte, sera encaminhado para atendimento com profissionais da equipe técnica da
instituicao.

3. BENEFICIOS: A pesquisa podera contribuir para formular um diagnéstico do
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atendimento prestado pela instituicdo, levando em consideracdo a opinido dos
adolescentes. Com isso os dados coletados poderao ser utilizados pelo 6rgao gestor
- nesse caso a Coordenacado de Gestao Socioeducativa da Secretaria de Justica e
Cidadania - responsavel pelo CENSE, para aprimorar os servigos prestados aos
adolescentes que cumprem medida de internagcéo no Parana.

4. CONFIDENCIALIDADE: Ao longo de todo o processo de pesquisa a sua
identidade sera preservada, ou seja, seu home e nenhuma outra informagao, que
permita saber quem é vocé, sera divulgada. Informamos ainda que as entrevistas
serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, com objetivo unico da pesquisa académica. Além
disso, os dados a serem coletados sé poderdo ser utilizados para fins de
publicagdes cientificas, num periodo de até 05 (cinco) anos, contados a partir do
primeiro semestre de 2025. Apos este periodo os dados serédo descartados.

5. DEVOLUTIVA: Fica garantido o livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. A pesquisadora se
compromete a apresentar para os adolescentes participantes os resultados da
pesquisa ao fim do processo.

6. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participagdo, pode nos procurar nos
contatos abaixo:

Pesquisadora responsavel: Camila Lombardi Padovezi
Rodovia Jodo Alves da Rocha Loures, 5.930 - Londrina-PR
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXXXX

Orientadora: Prof?. Dr2. Sonia Regina Vargas Mansano

Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR
CEP: 86057-970 - Departamento de Psicologia Social e Institucional
Telefone para contato: (XX) XXXXX-XXXX

E-mail: XXXXXXXXXXXXX

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos
da UEL, no endereco abaixo:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP/UEL
Endereco: Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445) Londrina/PR

CEP: 86057-970 - LABESC - Laboratério Escola de Pés-Graduacao/Sala 14
Telefone: (43) 3371-5455

E-mail: cep268@uel.br

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso vocé aceite participar da pesquisa,
nao recebera nenhum valor ou compensacéo financeira, nem vantagens de qualquer
natureza.
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8. CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, por sua participagdo na pesquisa, tendo em vista que sua participagcao €
voluntaria.

9. PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo deve ser preenchido em duas vias
iguais, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicito
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por
ambos (por mim e por vocé), como garantia do acesso ao documento completo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO |

TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu

declaro que, apos

leitura minuciosa do TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas
que foram devidamente explicadas pela pesquisadora, ciente dos servicos e
procedimentos aos quais serei submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firmo meu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente da pesquisa “A execu¢cao da medida socioeducativa
de internacdo sob a perspectiva dos adolescentes”. E, por estar de acordo, assino o

presente termo.

; de de 2025.

Assinatura ou impressao datiloscépica

TERMO 2

Eu, Camila Lombardi Padovezi, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra nomeado.

, de de 2025.

Assinatura da Pesquisadora Pag. 3/3
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APENDICE D
Roteiro de Entrevista

Cotidiano da instituicao

Como foi seu primeiro dia na unidade de internagéo?

Como ¢é a sua rotina aqui na unidade? Que atividades vocé realiza desde a
hora que acorda até a hora de dormir? E nos finais de semana como é a
rotina?

Como vocé se sente em relagdo as atividades que realiza? Tem alguma
atividade que vocé gosta mais? Alguma que nao gosta?

Como vocé avalia as condi¢des fisicas da unidade (alojamento, espagos de
atividades e de atendimentos) e os demais cuidados e materiais que Ihe sao
fornecidos, como alimentacgao, vestuario, etc?

Relagdes sociais na unidade

Como é o relacionamento com os outros adolescentes? Vocé fez amizades
aqui? Ja teve algum problema com alguém?

E com os funcionarios da unidade, como é o seu relacionamento? Tem
alguém que lhe é significativo, alguém com quem goste de conversar ou estar
préximo? Por qué?

Compreensao da medida

Na sua opinido, qual é o objetivo da medida socioeducativa de internagao, ou
seja, para que ela serve?

Como séo as regras aqui dentro? Vocé ja teve algum problema com as
regras? O que aconteceu?

Como vocé acha que a instituicdo lida com os adolescentes que quebram as
regras?

Qual a sua compreensdao sobre o PIA? Para que ele serve, qual sua
importancia? De que forma aconteceu a construcdo do seu PIA? Quem
participou desse momento?

Vocé percebe alguma relagdo entre os planos que constaram no PIA e o
momento de reavaliagdo da sua medida?

Vocé acha que a medida de internacéo ¢é eficaz para ajudar os adolescentes?
Por qué?

Quais sao seus planos para quando sair daqui? Esses planos constaram no
seu Plano Individual de Atendimento (PIA)?

Finalizagcao

Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre a experiéncia de
cumprimento da medida de internagdo? Teria sugestdes para melhorar o
atendimento aos adolescentes?



