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E

A gente quer valer o nosso amor
A gente quer valer nosso suor

A gente quer valer o nosso humor
A gente quer do bom e do melhor
A gente quer carinho e atencéo
A gente quer calor no coragao

A gente quer suar, mas de prazer
A gente quer é ter muita saude

A gente quer viver a liberdade

A gente quer viver felicidade

E

A gente ndo tem cara de panaca
A gente ndo tem jeito de babaca
A gente nédo esta

Com a bunda exposta na janela
Pra passar a mao nela

E

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma nagao
A gente quer é ser um cidadéao
A gente quer viver uma nagéo

Gonzaguinha
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RESUMO

Perceber que o sistema de ensino convencional praticado no Brasil, desde os
primordios da historia da educacédo escolar, contribui para a desagregacao social, foi
a motivacdo para o inicio dessa pesquisa. A considerar que esse sistema de ensino
sempre foi direcionado por uma elite dominante, tendo como objetivo selecionar os
privilegiados para seguir no processo educacional, € possivel compreender porque
contribui para a divisdo de classes existente no Brasil. Entendemos que o genuino
papel da educacédo é o da formacao do individuo para a vida comunitéria, além de
oportunizar que cada um, igualitariamente, possa desenvolver sua inteligéncia e
capacidades. Sendo assim, esta pesquisa tem o0 objetivo de mostrar que este é o
caminho para uma sociedade desenvolvida e integrada socialmente, pois € por meio
da educacdo que encontramos a oportunidade de formar cidadéos reflexivos,
conscientes, criticos e sociais. Individuos esses capazes de assumir
responsavelmente a sua participacado no desenvolvimento da sociedade a partir dos
ideais democraticos. Diante disso, o problema central dessa pesquisa €: qual é o papel
da educacdo na efetivacdo de uma sociedade democratica em busca do
desenvolvimento e da integracdo social? Para encontrar as possiveis respostas,
julgamos importante compreender o sistema educacional de forma mais aprofundada
por meio do estudo da filosofia da educacdo. As obras de John Dewey e Anisio
Teixeira, pensadores que dedicaram sua producdo tedrica nesta area da filosofia,
foram as fontes primarias para esse trabalho. Na perspectiva desses autores, 0
conceito de educacdo consiste em um processo reflexivo de reconstrucdo e
reorganizacdo da experiéncia. A andlise sobre o0s conceitos de democracia e
educacdo e a reflexdo sobre a relacdo entre eles se fez fundamental para
compreender o papel da educacédo na efetivacado de uma sociedade democratica. Para
tanto, no primeiro capitulo, analisamos o conceito de democracia e individuo na
perspectiva de Dewey, destacando a teoria do pensamento reflexivo e sua funcgéo
social para a educacdo democratica. No segundo capitulo, foi discutida a concepcéao
de educacédo desses autores, além de uma analise da visdo do Teixeira a respeito do
desenvolvimento nacional pautado na sua ideia de integracdo social. No terceiro e
altimo capitulo, primeiramente trouxemos a conceituacdo de escola nas teorias
deweyana e anisiana. Em seguida, foi realizada a andlise da pratica pedagdgica do
autor brasileiro expressa na dindmica da Escola Parque, idealizada e fundada por ele,
com o intuito de evidenciar a possibilidade de desenvolvimento com a abordagem da
integracdo social. Os autores entendem que a educacdo cabe também romper com
os paradigmas alienantes impostos por uma sociedade dominante. A finalidade do
estudo €, ainda, provocar reflexdes sobre a maneira pela qual uma sociedade
democrética e integrada socialmente pode contribuir para o seu desenvolvimento.
Essa pesquisa seguiu uma metodologia qualitativa, de carater bibliografico, embasada
nas obras de Dewey e Teixeira que serviram de fonte para a analise conceitual de
democracia, educacdo, desenvolvimento e integracéo social.

Palavras-chave: Democracia. Educacéo. Integracdo Social. Desenvolvimento.
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ABSTRACT

Realizing that the conventional education system practiced in Brazil, since the
beginnings of the history of school education, contributed to social breakdown was the
motivation to start this research. Considering that this education system has always
been directed by the dominant elite, with the objective of selecting the privileged to
continue in the educational process, it is possible to understand why it contributes to
the division of classes existing in Brazil. We understand the genuine role of education
IS to prepare individuals for community life, besides providing opportunities for each
one, equally, to develop their intelligence and capacities. Therefore, this research aims
to show that this is the way to a socially developed and integrated society, because it
is through education that we find the opportunity to form reflective, conscious, critical
and social citizens. Individuals who are able to responsibly assume their participation
in the development of society based on democratic ideals. Given this, the central
problem of this research was elaborated as it follows: What is the role of education in
the realization of a democratic society in search of development and social integration?
In order to find possible answers, we believe it is important to search a deeper
understanding of the educational system through the study of the philosophy of
education. The writings of John Dewey and Anisio Teixeira, thinkers who have
dedicated their theoretical production in this area of philosophy, were the primary
sources for this work. From the perspective of these authors, the concept of education
consists on a reflexive process of reconstructing and reorganizing experience. The
analysis of the concepts of democracy and education and the reflection on the
relationship between them became essential to understand the role of education in the
realization of a democratic society. Hence, in the first chapter, the concept of
democracy and the individual was analyzed in Dewey's perspective, highlighting the
theory of reflective thinking and its social function for education. In the second chapter,
there was a discussion of the conception of education in the two authors, in addition to
an analysis of Teixeira's vision regarding national development based on his idea of
social integration. In the third and last chapter, primarily we brougth the
conceptualization of school in Dewey and Teixeira’s theories. Then, the educational
practice of the brazilian author expressed in the dynamics of Escola Parque, idealized
and founded by him, was analyzed in order to highlight the possibility of development
with the approach of social integration. The authors understand education must also
break with the alienating paradigms imposed by the dominant society. The purpose of
the study is also to provoke reflections on the way that a democratic and socially
integrated society can contribute to its development. This research followed a
qualitative methodology, of bibliographic character based on the works of Dewey and
Teixeira that purveyed sources for the conceptual analysis of democracy, education,
development and social integration.

Keywords: Democracy. Education. Social integration. Development.
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INTRODUCAO

A motivacdo desse estudo surgiu a partir de algumas inquietacdes
pessoais acerca da relacdo entre educacdo e sociedade que me incomodam desde
0s tempos de escola basica. A maneira como o regime econdémico e politico no qual
vivemos gera um processo de desagregacao social e estimula a concentragdo de
renda nas maos de um grupo pequeno e seleto tem sido fator de profunda
indignacdo. Na medida em que a educagcdo passou a ser meu objeto de estudo,
enquanto estudante de Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina, e, ainda,
minha profissdo, a compreensdo de que o sistema de ensino brasileiro que nao
enfrenta e ndo rompe com esse modelo de sociedade, mas ao contrario, favorece a
reproducao dele, tornou-se a segunda razdo de espanto.

Perceber que o sistema de ensino convencional que praticamos
desde os primérdios da histéria da educacdo escolar brasileira contribui para a
divisdo de classes me faz pensar que a educag¢do ndo esta cumprindo com o seu
verdadeiro papel de formar pessoas para a vida em comunidade, desenvolvendo a
inteligéncia e as capacidades de cada um em prol do bem comum. Com isso, a
educacdo se distancia da reflexdo e construcdo de valores democraticos que
proporcionam a integracéo social, fato esse que me preocupa ainda mais.

Para fundamentar a teoria de que o sistema de ensino brasileiro
favorece a desagregacao social praticada por nosso regime econémico e politico,
trago as ideias de Anisio Teixeira (1900-1971), filosofo brasileiro nascido na Bahia, o
qual foi um importante estudioso da educacdo nacional, um dos principais
idealizadores das mudancas que marcaram O NnossSO Sistema de ensino com a
implementagdo da escola publica. Ele € um dos defensores e precursores da
educacao progressiva no Brasil. Figura da qual falaremos com maior prestigio e
detalhamento ao longo desta pesquisa. Sua teoria desenvolve e comprova, por meio
de dados, a probleméatica colocada, comecando com um breve resgate da histéria da
educacéo brasileira que sofreu grande influéncia europeia.

Teixeira (1971) expbe que, na Europa, até a Revolucédo Francesa, a
educacado escolar ndo tinha ainda o papel de formar o ser humano para viver em
comunidade. Ela era considerada como uma especializagdo do individuo que ja

tinha passado por sua formacdo béasica fornecida pela prépria sociedade, em



especial, pela classe na qual crescera, classe essa que envolvia a familia e as
instituicbes representativas, por exemplo, a igreja. De acordo com o filésofo
brasileiro (1971, p. 13), “objetivos, métodos, processos, tudo passou nela a ser algo
de muito especializado e, portanto, remoto, alheio a vida quotidiana e indiferente as
necessidades comuns dos homens”. Esse modelo de educacéo pode ser entendido
como heranca do dualismo grego que separava conhecimento pratico ou empirico
do conhecimento intelectual ou racional.

Uma vez que a classe na qual o individuo pertencia era fator
determinante na sua formacéo, fica evidente que a educacdo como especializacao,
ou seja, conhecimento erudito, era fornecida apenas para filhos de intelectuais,
representantes da elite, com alto nivel de instrucdo que tiveram acesso a cultura e
ao estudo avancado. Podemos afirmar, entdo, que o sistema educacional néo
acontecia para os membros da classe desfavorecida devido a posicdo que
ocupavam na sociedade.

O mesmo aconteceu no Brasil, ja que durante a colonizacdo, os
europeus, que ja tinham uma cultura mais aparelhada e representavam a classe
elitizada, ficaram com o controle e poder da sociedade, enquanto a populagéo nativa
e 0s negros ficaram subordinados a eles e, como consequéncia, sem acesso a
educacdo escolar. Importante destacar que, uma vez que a cultura europeia era
cristd, a entdo classe dominante designou a igreja como responséavel pelo sistema
educacional vigente, o qual passou a ser direcionado pelos jesuitas no século XVI.

Ademais, a igreja e a elite que estavam no poder tinham o interesse
de assegurar os padrdes existentes. A estratégia para isso era manter a maior parte
da populacdo longe do pensar autbnomo e do acesso ao saber intelectual com o
intuito de evitar a expansao da educacao sistematizada, ao invés de fornecé-la para

todos:

A educacdo escolar da época era a educacdo dos jesuitas, isto é,
uma educacéo destinada a formar um pequeno grupo de instruidos
para o servico de direcdo, por eles orientada, da sociedade. Esses
instruidos seriam os sacerdotes e alguns leigos, a servico dos
senhores ou da Igreja. A profissdo da inteligéncia ndo tinha
autonomia na época e em tais condi¢fes, e ainda menos a poderia
ter com a formacéao jesuitica, cuja exceléncia era exatamente a de
conseguir treinar a inteligéncia e manté-la em completa e passiva
subordinacdo. Quando e se alguma inteligéncia se emancipava, era
gue o método falhara. (TEIXEIRA, 1969, p. 64)



Teixeira (1971) explica que, no século XVIIl, a Convencédo
Francesa!, documento que revolucionou a concepg¢do de educacéo a nivel mundial,
desconstruiu aquela velha ideia do ensino escolastico e eclesiastico, de uma
inteligéncia contemplativa que alcangava apenas um grupo pequeno e elitizado. Em
contraposicdo, essa Convencao trouxe entdo o ideal de uma educacdo que, por
meio dela, todos os cidadaos livremente pudessem buscar sua ascensdo social
independente de classe, religido e heranca, ou seja, uma educacao para todos. Essa
ideia rompe com a sociedade constituida de privilégios. A partir dai, nasce o novo e
verdadeiro papel da educacdo enquanto formacdo comum do homem, papel esse
gue oportuniza as criancas de todas as posi¢cOes sociais e religibes desenvolver a
sua inteligéncia e formar habitos de pensar e agir socialmente. Nas palavras do

autor:

Desde o comeco, pois, a escola universal era algo de novo e, na
realidade, uma instituicdo que, a despeito da familia, da classe e da
religido, viria a dar a cada individuo a oportunidade de ser na
sociedade, aquilo que seus dotes inatos, devidamente
desenvolvidos, determinassem. (TEIXEIRA, 1971, p. 12)

Essa transformacéo conseguiu ainda desconstruir aguela outra velha
ideia dicotbmica de teoria e pratica, fazendo com que a escola deixasse de ser
apenas lugar de conhecimento racional. A aproximacdo do conhecimento prético e
do conhecimento teérico fez nascer o conceito de ciéncia experimental que,
conforme Teixeira (1971, p. 14), “...] nasce quando o homem do conhecimento
racional resolve utilizar-se dos meios e processos do homem da oficina [...]". Com
isso, a educacdo se voltava para a realidade concreta do mundo e da existéncia
humana. O conhecimento deixou de ser entendido como algo de carater puramente

racional e foi submetido a comprovagdo da experiéncia, o que fez dele um saber

! De acordo com Quadros (2011), a oferta de ensino publico surge em favor das novas demandas de
mercado decorrentes das transformacfes sociais e econdmicas que motivaram a Revolucdo
Francesa. Conforme a autora, “O momento inicial da revolucdo burguesa constituiu 0 momento em
gue o proletariado urbano e rural atingiu um estado de miséria aterrador” (2011, p. 2), 0 que agugou a
sensibilidade politica e revolucionaria nas camadas populares. A Revolucéo liquidou o regime feudal
e aristocratico inclusive com o apoio da burguesia que estava em defesa do desenvolvimento social e
econdmico. Com a Revolugao, foi proclamada a Republica. Foi nesse contexto histérico que surgiram
0s primeiros discursos que colocaram o sistema educacional no centro de uma nova organizacao
social. Fato este que contribuiu com o surgimento da escola publica, universal, gratuita, laica e
obrigatdria, a qual teve repercussao mundial. A autora completa, “O papel da instrugédo representou
uma nova possibilidade para as classes populares e camponesas se posicionarem frente a
dominagéo” (2011, p. 4).



empirico. Fato este que gerou o conhecimento cientifico moderno:

[...] em face do carater novo do conhecimento cientifico, o ensino se
tem de fazer pelo trabalho e pela acdo, e ndo somente pela palavra e
pela exposicdo, como outrora, quando o conhecimento racional era
de natureza especulativa e destinado a pura contemplacdo do
mundo. (TEIXEIRA, 1971, p. 17)

Apesar de a Convencdo Francesa ter tido repercussao mundial,
seus principios ndo foram integralmente instaurados no Brasil. Ainda em sua
contemporaneidade, 0 nosso pais mantém o sistema de ensino arcaico, fornecido
por meio de exposicao oral e que tem como absoluto o conhecimento racional a ser
ensinado apenas para sua reproducdo nos exames que supostamente avaliam o
que os alunos sabem. Devido a clareza e verdade despidas nas palavras do
educador brasileiro, fazemos uso delas préprias, justificando assim a longa citacao

que se segue:

Somente semelhante teoria do saber poderia produzir a escola
brasileira, com seus curtos periodos de aulas, seus pobres livros
esquematicos e seus exames para reproducdo do aprendido nas
aulas. Acrescentamos uma novidade a teoria: na ldade Média o
“lente” era um especialista desse tipo de saber, nada mais fazia do
gue lidar com os seus alfarrabios, era mestre de uma arte hermética,
de que o aluno seria o aprendiz. Entre nds, o “professor” pode ser
gualquer pessoa que saiba mais ou menos ler. Encurtamos o periodo
de aulas, encurtamos os professores. Nessa escola brasileira, tudo
pode ser dispensado: prédio, instalagdes, biblioteca, professores...
Somente ndo pode ser dispensada a lista completa de matérias.
Qualquer daquelas disciplinas tem de existir no curriculo. Uma s6
gue retiremos, pora abaixo todo o edificio de nossa cultura! Ai de
guem pensar em tirar uma s6 daquelas linguas, ou fundir uma
disciplina na outra! (TEIXEIRA, 1971, p. 20)

Feito esse resgate da historia educacional, em especial, do Brasil,
juntamente com algumas reflexdes importantes acerca da educacdo enquanto
privilégio e sobre os conhecimentos racionais e empiricos, consideramos importante
e necessario também trazer alguns dados numéricos. Portanto, segue quadro

abaixo:



TABELA 1 - DISTRIBUICAO POR SERIE DOS ALUNOS NA ESCOLA PRIMARIA

ANOS MATRICULA 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE 42 SERIE CONCLUSAO

TOTAL DO CURSO
1944 2.631.451 1.402.647 577.130 391.610 219.674 127.468
1945 2.741.725 1.478.113 597.384 398.180 226.577 127.151
1946 2.887.960 1.583.585 613.349 419.779 228.365 133.591
1947 3.063.775 1.675.887 662.148 440.372 251.137 149.725
1948 3.301.084 1.864.987 698.408 462.459 258.534 185.251
1949 3.479.056 1.960.732 736.666 487.585 279.903 193.822
1950 3.709.887 2.087.964 784.546 519.911 299.009 206.380
1951 3.860.593 2.180.131 805.060 545.737 310.615 219.241
1952 3.964.905 2.239.859 833.329 549.096 322.010 236.089
1953 4.142.318 2.352.093 854.480 581.476 336.196 243.652
1963 6.866.175 3.282.948 1.762.136 1.015.639 806.052 646.521

Fonte: TEIXEIRA (1971, p. 26)

Ao analisar individualmente a segunda coluna da tabela, é possivel
identificar que, naquela época, o numero de matriculas aumentava anualmente, ou
seja, a cada ano mais criancas estavam tendo acesso a educacao escolar publica.
Esse dado seria de causar entusiasmo se nédo fosse iluséria a ideia de progresso.
Teixeira (1971) chama atencao para essa falsa ideia, pois uma vez que a populacéo
aumentava em mais de 3% ao ano, O progresso exposto no quadro né&o
representava o crescimento de crian¢as na escola.

Segundo o autor (1971, p. 24), “‘em face do crescimento da
populacdo, estamos a congestionar as escolas e ndo a aumenta-las [...]". Ademais,
esconde-se por trds dos numeros aparentemente positivos o fato de que as
matriculas foram aumentando sem que a organizagdo escolar conseguisse
acompanhar esse aumento. Diante disso, a escola do século XX dividiu-se em
turnos e reduziu o programa escolar quando passou a oferecer apenas meio dia de
aula. Essa nova forma de administrar as questdes escolares fazia com que a escola

fosse cada vez menos educativa. Completa o autor:

Tais circunstancias fazem com que a escola primaria venha
perdendo a fungéo caracteristica de ser a grande escola comum da
nacdo, a escola de base, em que se educa a grande maioria dos
seus filhos para se constituir simples escola de acesso, preparatéria
ao ginasio, para onde se dirige a maior parte dos alunos que logram
chegar a quarta série. (TEIXEIRA, 1971, p. 34)



Continuando a andlise do quadro exposto, é possivel ainda
observar numeros que demonstravam grande evasdo e reprovagdo escolar no
ensino primario do Brasil nos anos mencionados. De acordo com Teixeira (1971, p.
33), “esses alunos ndo se conservam na escola, em média, mais que 2 anos e
pouco. Em todo o pais, apenas 8 a 10% deles chegam a quarta série primaria”.
Refletindo sobre essas informagdes, surgem algumas questdes: Por que houve tanta
reducdo no numero de alunos matriculados em cada série? Por que foi tdo baixo o
namero de alunos aprovados dentre aqueles que se mantiveram até a Ultima série
do primario? O que a escola publica brasileira estava fazendo para afastar tantas
criancas? E, por ultimo mas tdo relevante quanto, dentre aqueles 6.866.175
matriculados em 1963, quem eram o0s 646.521 individuos que, além de se manterem
na escola, conseguiram ser aprovados?

O fato é que no contexto em que Teixeira estava inserido naquele
periodo, o sistema educacional brasileiro praticava um modelo de ensino que tinha
como obijetivo retirar da massa apenas aqueles que poderiam ter uma vida mais facil
e de lazer, ja que selecionava apenas 0s melhores. Era selecionando os
privilegiados que o sistema de ensino nacional participava daquele processo de
segregacdo mencionado no primeiro paragrafo dessa introducdo. Sendo esse o
objetivo daqueles que estavam no comando da escola publica, é possivel entender
gue o nosso modelo educacional estivesse de fato funcionando, como expde
Teixeira (1979, p. 23), “[...] exatamente por ndo educar todos mas somente uma
parte”. As informagdes apresentadas constatam que 0 nosso sistema de ensino da
época realmente fortalecia a divisdo de classes, realidade que infelizmente nao
deixou de existir até os dias atuais, conforme veremos ao longo dessa pesquisa.

Teixeira reitera tal constatacao:

[...] As escolas ndo foram afinal criadas para renovar as sociedades,
mas para perpetua-las e, por isto mesmo, a sua relagdo com as
estruturas sociais de classe teria de ser a mais estrita. Nenhum
sistema de escolas jamais foi criado com o propoésito de subverter a
estratificagéo social reinante. (TEIXEIRA, 1971, p. 27)

Quando os detentores do poder perceberam o grande potencial da

educagdo como meio de manter os seus interesses privados por intermédio da



soberania politica, passaram a conduzi-la estrategicamente. Desde a Col6nia, todos
agueles que estiveram no poder mantiveram essa estratégia. Durante a Republica,
esse movimento foi aperfeicoado e a educacdo passou a ser responsabilidade do
Estado, tendo assim uma fungédo civica. O Estado trouxe a ideia de nacionalismo, na
qual formar o cidadao ao invés de formar o “homem” tornou-se a meta da educacao.

Para fortalecer a velha estratégia, o governo passou a fornecer nao
sé os meios para a manutengdo das escolas publicas, como também os objetivos.
Com isso, a educacao foi usada como ferramenta de controle para fornecer acesso
limitado ao conhecimento em detrimento do desenvolvimento livre, pessoal e coletivo
dos individuos, garantindo, desse modo, a manutencéo dos interesses daqueles que
estavam no poder. Para fortalecer a falsa ideia de que o governo estava investindo
na educacao por desejar o desenvolvimento da populagéo, 0s seus representantes
precisavam melhorar os nimeros da educacao publica no pais. De fato, fizeram-no.

Além disso, o0 censo escolar realizado nos ultimos anos pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mostra um
aumento significativo e gradativo nas matriculas das séries iniciais nas escolas
municipais em comparag¢do com o Ultimo quadro apresentado nesse trabalho. Em
2013, foram 10.791.218 alunos matriculados do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental. Em 2014, foram 10.722.666, em 2015, 10.554.212, em 2016,
10.462.640 e, em 2017, o Brasil teve 10.422.924 alunos matriculados nos anos
iniciais da educacéo basica®.

Os dados do censo mostram ainda que os numeros de evasao e
reprovacdo escolar diminuiram bastante em comparacdo com o quadro de Teixeira
exposto anteriormente. O total de aprovacéo no quinto ano do Ensino Fundamental,
em 2013, foi de 89,4%, em 2014 foi de 89,8%, em 2015, de 90,3%, em 2016, de
90,1% e, em 2017, tivemos 91,5% dos estudantes aprovados no ultimo ano das
séries iniciais da educacdo basica no Brasil®. Logicamente, esses nimeros devem
ser motivo de comemoracao, pois representam uma melhoria fidedigna a realidade,
ainda que isso nao signifigue a validacdo de uma escola publica universal e de
gualidade.

E importante ficarmos atentos, pois parece que a inten¢do dos

2 Dados apresentados na Sinopse Estatistica do Censo Escolar da Educacgdo Basica, encontrada no
site do Inep (http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica).
ldem 2



governantes é dar a populacdo a sensacdo de desenvolvimento pessoal e
cumprimento dos seus direitos. Para tanto, eles combinam a ideia de
desenvolvimento humano e social com a subordinacdo disciplinar do povo as
instituicbes que se encontram no poder. Isso mostra que a educacao, enquanto
instituicdo que favorece a reproducdo desse sistema no nosso pais, além de ser
uma realidade de longa data, € proveniente de interesses privados.

Os conhecimentos adquiridos na graduagdo em Pedagogia na
Universidade Estadual de Londrina, agregados a experiéncia profissional na rotina
escolar durante 15 anos como professora, educadora social e coordenadora na rede
privada e no terceiro setor, levaram-me a percepc¢do e consciéncia do papel
equivocado que a educacédo esta fazendo na sociedade brasileira. Fato esse que me
motivou a buscar compreender o sistema educacional de forma mais aprofundada
por meio de estudos académicos 0s quais abrangem a discussao politica, filosofica e
empirica acerca dos seus conceitos e da sua finalidade.

Em paralelo, veio o desejo de encontrar uma maneira de mostrar
que o caminho para uma sociedade desenvolvida e integrada socialmente é a
educacdo, pois é nela que encontramos a oportunidade de formar cidadaos
reflexivos, conscientes, criticos e sociais. Individuos capazes de assumir
responsavelmente sua participacdo no desenvolvimento da sociedade a partir dos
ideais democraticos voltados para a integracdo social.

Constatado o interesse no tema em questéo e a fim de fundamentar
tais motivacdes, nasceu a vontade de retomar as reflexfes acerca da finalidade e da
efetividade da educacdo por meio do estudo da filosofia da educacdo. Apos
conhecer John Dewey (1859-1952), por intermédio de um grupo de pesquisa
académico, néo tive davida que essa retomada seguiria seu caminho pautada nas
teorias desse filésofo norte-americano, nascido em Burlington, Vermont, um dos
precursores do pragmatismo devido a sua forma progressista de pensar. Segundo
Amaral (1990), Dewey cresceu em uma comunidade congregacionalista vista como
uma fraternidade local de cristdos ou néo cristdos reconhecida por seu carater
democréatico de igualdade, auséncia de distincdo de classes e um governo
representativo sem doutrina hierarquica. O fundamento de grande parte da sua
teoria e fé na democracia veio da experiéncia nessa comunidade.

Ao expor um pouco sobre a histéria de Dewey, julgamos importante



discorrer, mesmo que brevemente, sobre 0 conceito de pragmatismo que
fundamentou suas teorias. Segundo a analise de Muraro (2008), as bases do
pragmatismo foram lancadas por quatro importantes pensadores considerados 0s
pioneiros deste movimento filosofico: C. S. Peirce, W. James, G. H. Mead e J.
Dewey. Em sua tese, Muraro (2008) explica que o termo pragmatismo tem origem
grega — pragma — e significa acdo, ato ou afazeres. Segundo o autor (2008, p. 18),
“originalmente o termo foi empregado por Peirce* [...] em 1878” que trazia a ideia de
“[...] estar em relagdo com algum objetivo humano”. Muraro evidencia que Pierce
entendeu esse conceito como a relagdo entre conhecimento e a acdo humana.

Muraro (2008) também relata em sua pesquisa as oscilacbes
existentes no termo pragmatismo que objetivavam aliar ciéncia e filosofia para
combater as concepc¢des dadas como absolutas, estaticas e os dualismos da época.
Contudo, atentaremo-nos aqui a concepcao elaborada por Dewey. Para concluir sua
teoria acerca do pragmatismo, o fildsofo americano discute preliminarmente
conceitos como: pensamento, légica, principio de continuidade, instrumentalismo,
entre outros. Alguns deles seréo discutidos no desenvolvimento desta pesquisa, no
entanto, ndo conseguiremos abordar todos eles.

Com um prévio entendimento de que o pensamento, para Dewey, é
ocasionado por uma duvida real na experiéncia humana, a logica vem para
evidenciar que o pensamento e o conhecimento tém caracteres empiricos. Explica
Muraro (2008, p. 44), “a légica [...], foi a formula que Dewey encontrou para mostrar
que a funcdo dos conceitos é pratica. O légico e o pratico estdo unidos
organicamente na fungcao simbdlica ou conceitual, € ndo opostos uns aos outros”.

Dewey esclarece:

Na versdo légica do pragmatismo denominada instrumentalismo,
acdo ou pratica desempenha, realmente, um papel fundamental. Mas
ele ndo diz respeito a natureza das conseqiéncias, mas a natureza
do conhecimento. (...) instrumentalismo significa uma teoria
comportamental do pensamento e conhecimento. Significa que o
conhecimento € literalmente alguma coisa que fazemos; que a
andlise é finalmente fisica e ativa, que o significado na sua qualidade
I6gica é pontos de vista, atitudes e métodos de comportamento sobre
fatos, e que a experimentacdo ativa é essencial para a verificacao.
Colocando de outra forma, considera-se que 0 pensamento hao

4 Charles Sanders Peirce (1839-1914), “Graduou-se em quimica pela Universidade de Harvard e fez
contribuicbes importantes no campo da Geodésia, Biologia, Psicologia, Matematica, Filosofia. [...] E
considerado o fundador da moderna Semiotica [...]” (MURARO, 2008, p. 18)
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significa algum estado transcendental ou ato introduzido subitamente
dentro de uma cena natural prévia, mas que as operac¢des do
conhecimento sdo respostas naturais do organismo, que constitui
conhecimento em virtude da situacdo de duvida na qual ele surge e
em virtude do uso da investigacdo, reconstrucdo e controle sob o
qual é colocado. (DEWEY, 1953, p. 331-332)

Na versdo de Dewey, 0 pragmatismo € um instrumentalismo. O autor
entende que o conhecimento tem sentido instrumental na condugcdo da agéao. O
pensamento surge a partir de um conflito na acdo que sera reorganizada,
reconstruida, e, portanto, transformada por meio da investigacdo intelectual e
empirica sobre aquela acdo. Muraro complementa (2008, p. 46), “0 Pragmatismo
busca uma referéncia pratica, ou seja, se algo faz diferenca, faz a diferenca na
pratica, nas mudancas que € capaz de operar”. Ainda, é importante destacar que, de
acordo com Muraro (2008), o pragmatismo deweyano entende o homem como um
ser social e ativo sob as suas experiéncias.

Dewey graduou-se em Artes e fez seu doutorado em Filosofia, area
na qual seguiu sua carreira na docéncia enquanto professor. De acordo com Amaral
(1990, p. 33), “mesmo depois de aposentar-se em 1930, continuou a escrever e a
publicar livros e artigos importantes até sua morte em 1952, aos noventa e dois
anos”. Ainda conforme a autora (1990, p. 21), “talvez melhor do que ninguém tenha
ele sabido expressar 0s sentimentos e 0s pensamentos de seu povo; apreendido o
espirito de sua patria; captado as possibilidades de sua época”. A saber mais sobre
a histéria desse renomado e importante filésofo, recomendamos a leitura da obra
Dewey: Filosofia e Experiéncia Democratica (1990), de Maria Nazaré de Camargo
Amaral.

A concepcdo de educacdo e democracia de Dewey somada a
situacdo do sistema educacional no Brasil estudada pelo educador brasileiro e
seguidor de Dewey, Anisio Teixeira, foi a combinacdo que me moveu a olhar para o
sistema de ensino contemporaneo em nOSSO pais e querer contribuir com o avanco
neste campo da pesquisa. O primeiro passo para a fundamentagdo desse estudo
aprofundado tdo desejado foi a insercdo no mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de Londrina (stricto sensu) que
me proporcionou a oportunidade de investigar a educagéao.

Diante do exposto, formulamos o problema central dessa pesquisa:
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qual é o papel da educacéo na efetivacdo de uma sociedade democratica em busca
do desenvolvimento e da integracao social?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar os conceitos de educacéo
e democracia, buscando compreender o papel da escola na efetivagdo do
desenvolvimento com a abordagem da integracdo social. Por decorréncia, 0s
objetivos especificos sdo: compreender o conceito de democracia e individuo na
perspectiva do desenvolvimento humano e social de Dewey, discutir a concepc¢ao de
educacdo democratica nas teorias deweyana e anisiana a fim de compreender sua
finalidade na busca do desenvolvimento para a integracdo social. Bem como,
analisar os fundamentos da Escola Nova, a concepcdo de escola publica e suas
influéncias na préatica pedagogica de Anisio Teixeira. Para tanto, esse trabalho
segue uma metodologia bibliografica de carater qualitativo que, por meio de uma
analise conceitual, tem o intuito de desvelar e investigar a probleméatica a partir de
estudos ja existentes acerca do tema.

As obras Vida e Educacdo (1959), Como Pensamos (1979),
Democracia e Educacéo (1979) e Democracia Cooperativa (2008) de John Dewey,
somadas as obras Educacdo no Brasil (1969), Educacdo nédo é Privilégio (1971),
Pequena Introducéo a Filosofia da Educacéo: escola progressiva ou a transformacao
da escola (2000) e Em marcha para a democracia (2007) de Anisio Teixeira, foram
minhas fontes primarias para esse estudo por serem de pensadores que tém
dedicado sua producéo tedrica nesta area da filosofia da educacdo. Nomes como
Wanda P. Geribello, Clarice Nunes, Marcos A. Lorieri, Marcus V. da Cunha, Maria
Nazaré Amaral, Edna Magalhdes do Nascimento, Fernando de Azevedo e Stela B.
de Almeida representam todos os autores que contribuiram significativamente com a
fundamentacéo tedrica desse trabalho.

Na estrutura do trabalho, o primeiro capitulo aborda o conceito de
democracia e individuo na perspectiva do desenvolvimento humano e social em
Dewey, destacando a teoria do pensamento reflexivo e critico e sua funcéo social
para a educacdo. No segundo capitulo, foi realizada a discusséo da concepc¢ao de
educacgdo nos dois autores, além de uma analise da visdo de Teixeira a respeito do
desenvolvimento nacional pautado na sua ideia de integracao social. No terceiro e
ultimo capitulo, primeiramente trouxemos a conceituagdo de escola nas teorias

deweyana e anisiana. Em seguida, foi realizada a analise da pratica pedagdgica do
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autor brasileiro expressa na dinamica da Escola Parque, idealizada e fundada por
ele, com o intuito de evidenciar a possibilidade de desenvolvimento com a
abordagem da integracao social.

Dito isso, o estudo tem como finalidade ainda provocar reflexdes
sobre a maneira que uma sociedade democratica e integrada socialmente pode
contribuir para o seu desenvolvimento, mostrando que a educacdo, por meio da
apropriagdo do conhecimento sistematizado e da cultura dentro de um contexto
sécio-politico, é imprescindivel para estruturar esse modelo de sociedade. Segundo

Dewey:

Ha ja tempos que o homem vem sentindo a extensdo em que a
educacao conscientemente praticada pode eliminar manifestos males
sociais fazendo os jovens seguir caminhos que ndo produzam
aqueles males — como também néo lhe tem faltado a intuicdo de que
a educacdo pode tornar-se um instrumento para realizar as mais
belas esperancas humanas. Entanto, estamos sem duvida longe de
compreender a eficacia potencial da educagcdo como agente
edificador de uma sociedade melhor, de compreender que ela néo sé
representa o desenvolvimento das criangas e dos adolescentes, mas
também da futura sociedade que sera constituida por eles. (DEWEY,
1979, p. 86)

Diante disso, € fundamental trabalhar com a populacdo o papel da
educacdo de forma sistematizada, para que as pessoas conhecam seus direitos,
deveres e responsabilidades. Dessa forma, € possivel diminuir a alienacéo,
conscientizar a populacdo do seu papel comunitario enquanto ser social e dilatar as
nocdes de aplicacdo dos direitos fundamentais previstos para todos na Constitui¢ao.
Porquanto, infelizmente, a educacéo reproduzida em sua atual condi¢céo dificilmente
possibilita a constru¢cdo de uma sociedade democratica, consciente, desenvolvida e
integrada socialmente.

Por este motivo, existe uma motivacdo intrinseca e intensa de
mostrar que essa situacao nao precisa se perpetuar. A educacgdo pode e deve ser a
propulsora de uma nova realidade que abrace uma sociedade democratica,
composta por pessoas que se preocupam com as consequéncias das suas acdes
nas relagbes humanas e nas experiéncias compartilhadas. Individuos esses que
tenham consciéncia de que essas consequéncias refletem em toda a vida

comunitéria e que sejam capazes de pautar suas agdes presentes no alcance do



bem comum como prioridade.
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CAPITULO |
DEMOCRACIA E A FORMACAO DA SOCIEDADE REFLEXIVA NA

PERSPECTIVA DE DEWEY

Para caminharmos em direcdo a resposta da questdo que foi
identificada como o problema dessa pesquisa - qual é o papel da educagdo na
efetivacdo de uma sociedade democratica em busca do desenvolvimento e da
integracdo social? - vamos, nesse primeiro capitulo, analisar a ideia de sociedade
democrética e quem € o individuo que nela vive. Em vista disso, nesse primeiro
momento, essa andlise se realizar4 baseada na perspectiva de desenvolvimento
humano e social de John Dewey, abordando conceitos relevantes para a
fundamentacdo da sua teoria, como comunicacdo, imaturidade, dependéncia,
experiéncia, pensamento reflexivo, publico e privado. Esperamos, com isso, oferecer
suporte filosofico para a compreensao dos principios de uma sociedade democrética
formada por experiéncias reflexivas, para, em seguida, aprofundarmo-nos no papel

da educacédo na formacao dessa sociedade.
1.1 O INDIVIDUO E A SOCIEDADE

Na elaboracdo do problema, surgiu o questionamento acerca da
concepcao de sociedade democratica. Segundo Dewey (2008, p. 17), “a democracia
h& de comecgar em casa, e sua casa € a comunidade vicinal”’. A origem da discussao
sobre esse conceito em Dewey partiu da ideia de que a democracia € local, e por
isso comeca dentro do grupo no qual o individuo inicia sua vida: na sua casa, nas
suas primeiras associacfes com o outro, isto €, na sua comunidade.

Em primeira anélise, o autor estabelece distingdo entre comunidade
e sociedade. Para ele (2008), a comunidade € composta por membros de um grupo
que compartiiham suas experiéncias e o0s resultados delas. A percepcdo e
consciéncia das consequéncias desses resultados fazem com que sejam solidarios
ao outro e passem a cooperar um com O outro, entendendo que essas
consequéncias podem ser boas ou ruins para todos os membros do grupo, ou
melhor dizendo, da comunidade. Essas experiéncias conjuntas levam as pessoas

envolvidas a compartilharem também seus valores e principios.
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Com relacdo a sociedade, o filésofo a resume em um conjunto de
individuos ou instituicbes que compdem o Estado mesmo sem compartilharem dos
mesmos interesses, objetivos, valores e principios, ou seja, sem necessariamente se
preocuparem uns com 0S outros.

Na obra Democracia Cooperativa: Escritos Politicos Escolhidos de
John Dewey, editada por Augusto Franco e Thamy Pogrebinschi e traduzida por
Traduzca em 2008, uma das principais caracteristicas que distingue a ‘Grande
Comunidade’ da ‘Grande Sociedade’ — termos que Dewey utilizou para discorrer
sobre esses conceitos - € qgue um ambiente comunitario € constituido por praticas
cooperativas em prol do bem comum. Para o fildsofo, o conhecimento e os habitos
socialmente transmitidos por meio da educacdo estimulam essas praticas
cooperativas, sendo esse o caminho para transformar a Grande Sociedade na
Grande Comunidade. Essa elaboracdo direciona a educacdo a formacdo de
cidaddos conscientes, reflexivos e cooperativos, portanto, aptos a construirem e
viverem uma sociedade democratica, ou seja, a Grande Comunidade. Sobre isso,

Teixeira atesta:

A indastria criou, com a interdependéncia universal, a “grande
sociedade” mas ainda nao conseguiu aperfeicoa-la em uma “grande
comunidade”. A interdependéncia é ainda, em grande parte, obra
mecéanica e material, e a integracdo social, em seu verdadeiro
sentido, a grande expectativa dos anos porvindouros. E essa
integracdo é que sera a verdadeira expressdo de uma verdadeira
democracia. (TEIXEIRA, 2007, p. 48)

Dewey explica que, em ambos 0s casos, o individuo tem suas
atividades associadas com as de outros, o que qualifica um ambiente social
compartilhado. A grande diferenca se da quando os membros do grupo observam e
refletem sobre a maneira que as consequéncias de suas atitudes reverberam nas
acOes dos outros, promovendo, assim, a integracdo de comportamentos. Para o
educador, a consciéncia dos interesses comuns e das suas atitudes vinculadas as
dos outros € também uma alternativa encontrada para revogar as barreiras de
classe, raga e territério que impedem o homem de perceber a importancia da sua
atividade naquele grupo social.

Nesta perspectiva, cada um pensa suas proprias acdes e atividades

considerando as dos outros e considera as acdes alheias para orientar e dirigir as
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suas proprias. A consciéncia dessa responsabilidade compartilhada pode direcionar
as acOes de cada um para um fim comum, fazendo do individuo um agente ativo no

empreendimento comunitario.

1.2 COMUNICAGAO: A FORMA HUMANA DE SE ASSOCIAR

O autor argumenta que a consciéncia mencionada se d& por meio da
comunicacdo jA que o uso da linguagem esta no fato de que coisas ganham
significado quando usadas em uma experiéncia compartilhada. Levando em conta
gue a relacédo entre sociedade e individuo ocorre devido a acdo e que a linguagem
ganha significado quando usada em uma experiéncia compartilhada, a comunicagdo
esta articulada com o agir dos individuos.

Podemos afirmar que a comunicacdo € a condicdo para a
associacdo humana acontecer, visto que ela € o mecanismo pelo qual um individuo
compartilha seus interesses e objetivos durante as atividades conjuntas. E ela
também que condiciona a discussao politica e publica, proporcionando o conflito de
ideias, ou seja, a unido de concepcdes contrarias. Na visdo do autor, comunicar-se
implica ainda o ato de expressar sua liberdade.

Dewey também defende a ideia da linguagem® como portadora de
um fim que leva a compreensdo, pois seu verdadeiro sentido é possibilitar a
socializacdo e a integracdo social. A linguagem € uma importante invencdo da
humanidade e um meio de dire¢édo social incomparavel. Segundo o filésofo (1979, p.
10), “a comunicacéo é o processo da participacdo da experiéncia para que se torne
patriménio comum. Ela modifica a disposicdo mental das duas partes associadas”.
Amaral (1990, p. 70) reforca a importancia que a comunicagdo tem na teoria

deweyana nas seguintes palavras:

[...] o organismo n&o existe como tal, sendo na medida em que
mantém atividade continua com o ambiente que o cerca. Se para
continuar existindo (sobrevivendo) como um elemento dentre muitos
outros da escala biologica, ele precisa estar em constante interacéo
com o ambiente, entdo, para continuar a existir como ser humano,
dentro do seu ambiente especifico, o social, o0 homem precisa
manter-se em continua comunica¢cao com os outros homens.

> Habermas, um filésofo que sofre influéncia das teorias de Dewey, traz na sua teoria do discurso uma
andlise interessante e aprofundada sobre a importancia da linguagem em um contexto democratico.



17

Uma vez que os interesses e objetivos sdo comunicados e novas
ideias sdo oportunizadas por discussédo aberta, surge espago para a consciéncia
social e, consequente opinido publica, que fazem com que o individuo regule suas
acOes considerando as acbes do outro. Diante disso, fica evidente que a
comunicacdo tem um papel significativo nas relacdes pessoais, além de contribuir
com a livre expansao intelectual.

Ademais, ao trazer a ideia de vida associada, acreditamos ser
necessario adentrar o conceito de associacdo na visdo do autor. Primeiramente, ele
afirma que o comportamento associado € uma caracteristica universal de todo
estado de existéncia, por isso h4 uma variedade ampla de formas de associacao
que é visto por ele como algo positivo. Segundo Dewey (2008, p. 79), “quanto mais
complexa for uma associacdo, mais plenas sdo as potencialidades liberadas para a
observacdo”, ou seja, quanto mais amplo o leque de associacdes, mais minuciosa e
completa é a investigacao sobre elas.

Desse modo, o autor traz para discussdo algumas formas de
associacdo: a social, a fisica, a mental e a organica. A associacdo social € o modo
especificamente humano de agrupacao, por isso ele a considera a forma que mais
se destaca nas relacdes entre os homens. Amaral (1990) explica que, de acordo
com as normas dessa forma de associacdo, o individuo tem interesse de agir de
maneira semelhante aos membros do seu grupo para assim poder se sentir mais
forte, mais eficiente e mais atil a comunidade.

Dewey também considera ser essa forma a mais inclusiva por
valorizar o principio da continuidade, haja vista que sua esséncia é a associagcéo
humana sem distincdo de classe, raca ou qualquer outra classificagdo. Além disso,
considera-a a mais ampla e completa por ser a que mais fornece condi¢bes para as
experiéncias de associacdo ocorrerem entre as pessoas. Amaral traz um dos

exemplos de Dewey para clarear a questao:

Dessa forma, nada mais esclarecedor que as proprias palavras de
Dewey: “A Unica garantia de uma investigacdo imparcial e
desinteressada esta na sensibilidade social do investigador para com
as necessidades e os problemas daqueles com 0s quais esta
associado.” (AMARAL, 1990, p. 67 apud DEWEY, 1954, p. 123)
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Dewey afirma que o social incorpora todas as outras formas de
associacdo, um exemplo disso € a transformacdo do choro em comunicagéo, ou
seja, em fala. Essa potencialidade surgiu quando as limitag6es das formas fisica e
organica de se associar deixaram de atender as necessidades do bebé, fazendo
com que a interpretacédo do choro por parte do adulto se desenvolvesse por meio da
associacao social. Isso quer dizer que quando existe associacao fisica, mental ou
organica, espontaneamente, ha associacdo social e evidéncias que, ao se
associarem com outros individuos, fazem com que os membros de um grupo se
transformem.

Logo, viver no mesmo ambiente, realizar atividades conjuntas,
cooperar com o outro para o alcance do bem comum, fazer uso da linguagem para
se comunicar e compartilhar interesses, bem como considerar as agoes alheias para
orientar as suas proprias, fazem de todos os individuos membros de um grupo
social, ou seja, de uma comunidade. Todo esse ciclo aumenta a troca de
experiéncias e a interagdo dos membros desse grupo, ocasionando conhecimento e

crescimento de tal forma que todos os envolvidos se transformam.

1.3 IMATURIDADE E DEPENDENCIA: CAPACIDADES POSITIVAS

A primeira condicdo para que aconteca essa transformacéo
proveniente dos conhecimentos compartilhados por experiéncia conjunta, na qual
um grupo de pessoas aprende e ensina um ao outro, € a imaturidade, pois - na
teoria deweyana - ela significa a capacidade de crescer, considerando algo que néo
esta completamente pronto ainda. Se enxergarmos imaturidade dessa forma, sera
percebida como uma for¢a ou como uma capacidade positiva, ou seja, como o poder

de se desenvolver:

Parecera tautologia dizer que um ser s6 se pode desenvolver em
algum ponto ainda ndo desenvolvido. Mas o prefixo "im" de
"imaturidade" significa algo de positivo e, ndo, simples caréncia ou
vacuidade. [...] Ora, quando dizemos que imaturidade significa a
possibilidade de crescimento, ndo nos referimos a auséncia de
aptidées que poderdo surgir mais tarde; referimo-nos a uma forca
positivamente atual - a capacidade e aptiddo para desenvolver-se.

(DEWEY, 1979, p. 44)
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Dewey faz um comparativo relacionando alguns pensadores. A seu
ver, no pensamento filoséfico de Froebel® (1782-1852) e Hegel’ (1770-1831), o
desenvolvimento ndo é considerado crescimento continuo, mas o desdobramento de
aptiddes inatas que precisam ser desenvolvidas por meio de estimulos externos para
alcancarem um ideal perfeito e completo, compreendido como a conclusdo ou o
produto final. Para Dewey, ambos ndo conseguiram perceber o crescimento como
crescer e o desenvolvimento como desenvolver e, por isso, deram maior énfase no
resultado do que no processo. O que é bastante ambivalente, considerando que um
crescimento alcancado significa a pausa no ato de crescer.

Em contraste, a ideia de desenvolvimento trabalhada por Dewey
carrega a imaturidade como habilidade e condicdo para que o crescimento ocorra.
Isto significa que o desenvolvimento estd ocorrendo a todo momento nas
experiéncias presentes dos individuos e ndo necessariamente € representado por
um resultado final alcancado em um futuro desconhecido.

Pensando esse circulo que permite que um individuo ensine e
aprenda com outros, € possivel perceber uma reciprocidade originada por
interdependéncia. Isso quer dizer que crescer decorre do estado de dependéncia de
outras pessoas, 0 que nhao significa ter as experiéncias delas ou viver na
dependéncia dessas, mas sim ter as suas proprias experiéncias associadas com as
delas. Por isso, uma das principais caracteristicas da imaturidade é a dependéncia
gue acompanha essa crescente habilidade de uma forma construtiva. Conforme
Dewey (1979, p. 47), “sob o ponto de vista social, a dependéncia denota, portanto,
mais uma potencialidade do que uma fragueza”, haja vista que representa o estado
de uma dependéncia reciproca entre as pessoas que as levam a compartilhar

interesses comuns e a crescer mutuamente:

O fato de que a dependéncia é acompanhada pelo desenvolvimento
de aptiddes, e ndo por uma sempre crescente tendéncia ao
parasitismo, sugere ser ela, j4, uma forca construtora. Se fosse
unicamente protegida, carregada e amparada pelos outros nao se
manifestaria o desenvolvimento. (DEWEY, 1979, p. 45)

® O aleméo Friedrich Froebel foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia como
uma fase de importancia decisiva na formacéo das pessoas. Froebel esteve a frente desse processo
na area pedagogica, como fundador dos jardins de infancia.

" Friedrich Hegel, filésofo alemdo, foi um dos criadores do idealismo absoluto e precursor do
existencialismo e do marxismo.
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O filésofo também faz uma reflexdo bastante curiosa quando analisa
essa dependéncia em dois contextos e ambientes diferentes: na vida dos animais

irracionais e na vida dos racionais. Explica o autor:

A relativa habilidade dos filhos dos irracionais para adaptarem-se
perfeitamente as condiges fisicas de seus primeiros tempos de vida,
entremostra o fato de que a vida dos mesmos ndo se acha
intimamente ligada a dos seres entre os quais eles vivem. S&o
forcados, por assim dizer, a ter aptiddes fisicas, por lhes faltarem
aptidées sociais. Por outro lado, os infantes humanos podem viver,
apesar de sua incapacidade fisica, exatamente por causa de sua
capacidade social. (DEWEY, 1979, p. 46)

Nesse sentido, enxergar a incapacidade dos seres humanos quando
ainda infantes como capacidade social, ou seja, a capacidade de se associar, de
viver em comunidade, € uma maneira interessante de compreender a natureza
dessa dependéncia que se transforma em uma for¢ca compensadora. Além disso, 0s
conceitos de imaturidade e dependéncia, entendidos como capacidade de
crescimento, fazem do imaturo um ser plastico e flexivel, o que, aos olhos de Dewey,
também sao caracteristicas positivas para o desenvolvimento humano e social, haja
vista que para aprender algo novo € necessario ter a sensibilidade de considerar as
diferentes circunstancias. Em suas palavras, segue a definicdo de plasticidade:

Em sua esséncia, é a aptiddo de aprender com a experiéncia, o
poder de reter dos fatos alguma coisa aproveitavel para solver as
dificuldades de uma situag&o ulterior. Isto significa poder modificar
seus atos tendo em vista os resultados de fatos anteriores, o poder
de desenvolver atitudes mentais. Sem isto seria impossivel
contrairem-se habitos. (DEWEY, 1979, p. 47)

Esse conceito corresponde entdo a uma forma flexivel e modelavel
de aprender com as experiéncias e conduzir as situacbes da vida, 0 que vai de
encontro com a ideia de crescimento do Dewey. Conforme o autor (1979, p. 48), “[...]
aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos bons para outras situacdes. Mais
importante ainda € que o ser humano adquire o habito de aprender. Aprende a
aprender”. Essa maneira plastica de levar a vida possibilita progresso continuo.

Dewey explica, outrossim, que a criagdo de habitos € um processo

organico no desenvolvimento social do homem que caracteriza a transicdo da
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infancia para a vida adulta. De acordo com o autor (1979, p. 49), “em primeiro lugar,
um habito € uma habilitacdo, uma aptiddo executiva, uma capacidade de fazer. Um
hébito significa a capacidade de utilizar as condigbes naturais como meios para a
realizagdo de objetivos”. Por esse viés, a criacdo de habitos faz parte do processo
de desenvolvimento humano e por isso é tdo importante.

Isso significa que, para o individuo criar novos habitos, ele precisa
além de conhecer as condicbes do ambiente onde vive, adaptar-se a elas. Para
compreender essa ideia de habito, & essencial que adaptacao seja entendida no seu
sentido ativo de controle dos meios para alcancar os fins, e ndo como conformidade
com o ambiente, interpretacdo que normalmente os individuos séo inclinados a
elaborar. Conforme o autor (1979, p. 51), “a adaptacédo, finalmente, é tanto a
adaptacdo do meio a nossa atividade, como a de nossa atividade ao meio”.
Habituar-se é, desse modo, adaptar-se a um ambiente que no momento seja
interessante e forneca um impulso para os habitos subsequentes. Dewey

exemplifica:

Uma tribo selvagem procura viver em uma planicie deserta. Ela
adapta-se. Mas a sua adaptacdo se faz com o maximo de
conformidade, de tolerdncia, de utilizagdo das coisas tal qual
existem, o0 maximo de aquiescéncia passiva € o minimo de influxo
ativo, de dominio das coisas a serem usadas. Entra em cena um
povo civilizado. Ele também se adapta. Introduz a irrigacao, pesquisa
em todo o mundo plantas e animais que resistam aquelas condi¢fes;
aperfeicoa, por uma cuidadosa selecdo, os ja existentes no lugar. A
consequéncia € que o deserto floresce como uma roseira. O
selvagem apenas se habituou; o civilizado tem habitos que
transformam o ambiente. (DEWEY, 1979, p. 51)

Na concepcao do filosofo, habito é a formacdo de disposicao
intelectual e emocional, bem como um aumento na facilidade e eficiéncia da acdo. O
elemento intelectual em um habito determina a relagdo dele com o uso variavel e
elastico e, por isso, com crescimento continuo, definicAo essa que traz o habito
como manifestagdo do crescimento e o difere de habitos irreflexivos que nos
mantém sob o seu dominio. Os habitos irreflexivos estdo dissociados da acao
inteligente, por isso sdo meramente reduzidos a acfes mecanicas e rotineiras que

nos fazem escravos delas. De acordo com Dewey:
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Segundo ja vimos, a aquisicdo de habitos é devida a plasticidade de
nossa natureza: a nossa aptiddo para variar as reacbes ou
respostas, até encontrarmos um apropriado e eficiente modo de
proceder, uma conduta adequada. Habitos rotineiros ou habitos que
nos possuem em vez de serem possuidos por nés, sdo habitos que
pdem termo a tal plasticidade. Eles assinalam o fim da aptiddo para
variar. (DEWEY, 1979, p. 52)

Dewey também identifica 0 habito como varios costumes sociais que
passam a ser cada vez mais frequentes na vida de um grupo e que Sao
desenvolvidos por meio da tradicdo, sendo ela a responsavel pelo compartilhamento
desses habitos e conhecimentos que séo transmitidos de geracao para geragdo. Na
visdo do filésofo, os habitos se fazem responsaveis por propagacdo e manutencdo
da tradicdo, bem como por continuidade da historia, por isso, por meio deles, o
passado se perpetua no presente. Eles sdo tdo valiosos nas acdes sociais e nas
relacbes humanas, ou seja, na construcdo social de uma comunidade, que 0s
membros dela passam a se basear neles, tornando-os a motivacdo de suas acoes e
sua influéncia conservadora mais preciosa, capaz até de manté-los em uma
condicao desfavoravel por varias geracoes.

Diante de tanta poténcia, € necessario apresentar ainda seu lado
obscuro. Uma vez que os habitos podem ter também um carater conservador, eles
sdo capazes de impedir que camadas sociais diferentes se misturem, interrompendo
assim o desenvolvimento e a integracdo social. Também, podem ser limitadores,
haja vista que habilitam o homem a uma acao especifica - por meio da repeticao
frequente dessa acdo — de tal forma que o torna especializado naquilo. Ao se tornar
especializada, a acdo do homem passa a ser ordenada e pré-estabelecida de tal
modo que o homem fica propenso a nela se acomodar, passando assim a ter medo
da mudanca, de agir de forma diferente e de explorar outros caminhos. Ademais, 0
habito pode deixar o homem incapaz de experimentar o diferente. Dewey (2008)
afirma que os habitos podem se tornar tdo enraizados que o pensamento passa a
ser ocultado nos intersticios deles.

O fato é que héabitos sdo tdo importantes na constru¢cdo de uma
sociedade que assim como se escolhe ter atitudes alimentares saudaveis, escolhe-
se ter atitudes democraticas. Dewey (2008, p.133) completa afirmando que “ao inves
de pensarmos em nossas proprias disposicdes e habitos como acomodados a certas

instituicbes, temos de aprender a pensar neles como expressoes, projecdes e
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extensdes das atitudes pessoais habitualmente dominantes”. A frequéncia continua
das atitudes democraticas as transforma em habitos que sédo carregados para todas
as relacdes e situacdes do cotidiano.

Quando finalmente entendemos a imaturidade e a dependéncia
como forcas para crescer e se desenvolver continuamente, a plasticidade como a
capacidade de aprender e 0 habito como a expressdo do agir, passa a ser possivel
enxergar o ser imaturo como um individuo coberto de potencialidades que tem
autonomia para conduzir suas experiéncias. Com isso, é possivel também
compreender que este ser individual cheio de aptidées sociais pode ter e descobrir
seus proprios interesses a partir das suas experiéncias compartilhadas. Fato este
que se difere daquele ato de ensinar e aprender que, segundo Dewey (1979),
despeja os conhecimentos em um vazio mental e moral que estava apenas

aguardando a ocasido para ser preenchido.

1.4 O INTERESSE

Partindo do entendimento que Dewey traz na sua obra Democracia e
Educacao (1979), o imaturo pode descobrir e ter seus préprios interesses a partir
das suas experiéncias compartilhadas. Diante disso, € relevante discorrer sobre o
conceito de interesse em Dewey. Para tanto, consideramos importante iniciar com a
discussédo que o autor faz acerca da diferenca entre um espectador e um agente.
Segundo o filésofo (1979), o espectador € indiferente com relagcdo ao que esta
acontecendo. Isso significa que um resultado é tdo bom quanto o outro desde que
seja somente algo a ser observado. J& 0 agente estd sempre conectado com o que
esta acontecendo, o resultado dos acontecimentos faz diferenca para ele.

Além disso, a vida do agente pode estar em risco com a
promulgacdo dos eventos, consequentemente, ele faz o possivel para influenciar a
direcdo dos acontecimentos. A atitude de um agente no curso desses
acontecimentos €, deste modo, uma atitude dupla: tem solicitude e ansiedade
referente as consequéncias futuras, bem como uma tendéncia a agir para garantir as
melhores consequéncias e evitar as piores. Na teoria deweyana, interesse € a
melhor palavra para representar a atitude do agente.

Essa atitude tem o intuito de controlar os acontecimentos e
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atividades da vida que podem prosperar ou falhar de acordo com a conjuntura, bem
como, de acordo com os desejos, emocdes e afetos. Essas sdo apenas algumas das
varias maneiras pelas quais os atos dos individuos estdo ligados aos feitos das
coisas e das pessoas ao seu redor. Essa atitude ndo marca uma area puramente
particular ou subjetiva, separada da objetiva e da impessoal, ao contréario, ela indica
a inexisténcia desse mundo separado. Os acontecimentos e as atividades da vida
fornecem evidéncias convincentes de que as mudangcas nas coisas ndo Ssao
estranhas as atividades de um eu, e que o bem-estar do eu esta ligado ao
movimento das pessoas e das coisas que o cercam. Interesse significa que o eu e o
mundo estdo envolvidos um com o outro em uma situacao de crescimento.

A palavra interesse, no seu uso habitual, expressa o estado de
desenvolvimento ativo, assim como a preocupacdo com os resultados previstos e
desejados dos objetivos estabelecidos e a inclinacdo emocional do individuo para
alcancar tais objetivos. Uma ocupacdo, um estudo, uma profissdo ou um negécio
sao frequentemente referidos como um interesse. Nesse sentido, a profissdo
escolhida de forma deliberada por um individuo pode ser vista como a manifestacédo
do seu interesse, por exemplo.

Isto € o mesmo que dizer que interesse é o ponto no qual um objeto
toca o0 homem a ponto de influenciar suas atitudes. Estar interessado € estar
absorvido, comprometido, envolvido com um objeto. Interesse é estar alerta e se
preocupar com as questbes acerca desse objeto. Dewey (1979) explica que uma
pessoa interessada se envolve com o objeto de interesse em demasia, que pode
tanto se encontrar nele, como se perder a medida que faz dele seu Unico interesse.
Ambos os termos expressam o0 envolvimento do eu com o0 seu objeto. Separado de
qualquer crescimento, o interesse se resume a mero estado pessoal de prazer ou
dor, sucesso ou fracasso.

Se o0 objeto engajar o individuo verdadeiramente, ndo héa
necessidade de procurar dispositivos que o tornem interessante ou que apelem para
um esfor¢o arbitrario. Quando o objeto precisa se fazer interessante, significa que
ele ndo tem conexdo com 0s propésitos e com as qualidades inatas daquele
individuo ou que, se a conexao estiver presente, ela nao foi ainda percebida por ele.

De acordo com Dewey (1979, p. 139), “a palavra interesse sugere,

etimologicamente, aquilo que esta entre - inter - esse, que reune duas coisas que de
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outra forma ficariam distantes”. Entre elas, condi¢cdes intermediarias ocorrerao.
Somente por intermédio dessas condi¢cfes, no sentido literal do tempo, as atividades
iniciais alcancardo uma consumacao satisfatéria. Qualquer atividade que tenha um
objetivo implica uma distincdo entre uma fase prévia e incompleta e outra fase
posterior e completa. Interessar-se é levar as coisas dessa fase prévia para a
completa de forma continua, ao invés de separa-las. A diferenca de tempo entre o
dado estado dos acontecimentos e a realizagdo desejada exige esforco na
tramitacdo, continuidade da atencdo e resisténcia. Essa atitude € o que €
praticamente entendido por for¢a de vontade.

Essa expressao, forca de vontade, significa uma atitude em relacéo
ao futuro, em relacdo a producédo de possiveis consequéncias, significa uma atitude
envolvendo esforgo para prever claramente e compreensivelmente os resultados
provaveis dos modos de agir, bem como é uma identificacdo ativa com algumas
consequéncias antecipadas. Quanto mais indiferente € o objeto para o individuo,
menos relacionado ele estd com os habitos e preferéncias desse individuo.
Aplicacéo apenas por uma questao de aplicacdo, por uma questdo de formacao ou
informacéo, € so disciplinar. Dewey (1979) reforca que aquilo que vocé ensina a um
menino nao faz diferenca se ele ndo gostar.

O filésofo explica que € possivel haver aprendizado naquilo que
alguém esta fazendo sem interesse, no entanto, essa condicdo sera temporaria e
superficial. Pais e professores frequentemente reclamam que as criangas nao
aprendem porque ndo querem ouvir ou entender o conteudo, o fato € que suas
mentes ndo estdo precisamente interessadas no assunto porque esse nao lhes toca,
ndo Ihes chama atencdo. Essa € uma situacdo que precisa ser remediada, mas o
remedio ndo esta no uso de métodos que aumentam a indiferengca e aversao. A
saida € pensar no que instiga e estimula o interesse das criancas e, a partir dai, ao
menos trazer um senso de conectividade com aquilo que se quer ensinar.

Dewey (1979) esclarece que, no ambito da educacdo formal, é
fundamental um ambiente especialmente selecionado com matérias e métodos
especificos para promover crescimento intelectual, social e humano. O problema é
gue, na maioria das vezes, essas matérias e métodos que sdo selecionados para
trabalhar as habilidades das criancas ndo fazem sentido para elas, sendo assim

irrelevantes e desinteressantes.
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Entendemos, entdo, que atribuir importancia ao interesse significa
atribuir algum traco de seducdo a matérias até entdo indiferentes, significa garantir
atencao e esforco oferecendo um suborno de prazer. Por isso, o autor defende que
a solucao seja descobrir objetos e métodos que estejam engajados com atividades
presentes no contexto das criangas, mantendo-as consistentes e continuas.

Na verdade, o valor de reconhecer o lugar dinamico do interesse em
um desenvolvimento educativo leva a considerar que criangas tém suas capacidades
especificas, bem como necessidades e preferéncias individuais. Alguém que
reconhece a importancia do interesse nao vai presumir que todas as mentes
trabalhem da mesma forma porque elas tém o mesmo livro e 0 mesmo professor.
Atitudes e métodos de abordagem, bem como a reacdo das criancas, variam
conforme as aptiddes naturais e preferéncias especificas que esse mesmo material
pode desenvolver. O material pode causar também variadas reacfes de acordo com
a diferenca da experiéncia passada ou do planejamento futuro de vida do individuo.

Conforme Dewey:

Entre matérias e métodos de estudo e ensino deve haver correlagédo
tdo natural e profunda como entre inteligéncia e o mundo real. Ha,
por certo, necessidade légica e pedagdgica de dividir as varias
disciplinas; mas ndo devem ser aprendidas ou ensinadas em
isolamento da sua base social comum que é a experiéncia da
humanidade. (DEWEY, 1979, p. 1)

Nesse sentido, 0 ato de aprender ou estudar € artificial e ineficaz no
grau em que os alunos sdo meramente apresentados a uma licdo a ser aprendida. O
aprendizado é efetivo no grau em que o aluno percebe o lugar da verdade numérica
que estd estudando na matemética, por exemplo, nas atividades de fruicdo pelas
quais ele esta interessado. Essa relacdo do objeto com um proposito para o
individuo é caracteristica fundamental no processo educativo.

Uma reorganizacdo da educagcdo para que a aprendizagem
aconteca em conexdo com o0 apoio inteligente, promovendo atividades com
propositos, é um trabalho lento, sendo importante um passo de cada vez. E um
desafio executar a tarefa de reorganizacdo corajosamente e manté-la

persistentemente. De acordo com Dewey:
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Observaremos primeiro que a realizacdo de uma forma de vida social
em que os interesses se interpenetram mutuamente e em que 0
progresso, ou readaptacdo, é de importante consideracao, torna a
comunhdo democratica mais interessada que outras comunhdes na
educacdo deliberada e sistemética. [...] Uma vez que a sociedade
democrética repudia o principio da autoridade externa, deve dar-lhe
como substitutos a aceitacdo e o interesse voluntarios e unicamente
a educacao pode cria-los. (DEWEY, 1979, p. 93)

A conexao de um objeto com um individuo que se deixa envolver por
esse objeto enquanto conduz uma experiéncia que tem propésito para ele,
demonstra a esséncia do conceito de interesse. Isso se torna um objeto de estudo,
isto é, de investigacdo e reflexdo, quando se configura como um fator a ser
considerado na realizacdo de um curso de eventos no qual um individuo esta
comprometido e por cujo desfecho esse individuo é afetado. Por fim, € importante
ressaltar que as atitudes fundamentais do homem em relagdo ao mundo sé&o fixadas
pelos objetivos e caracteristicas das atividades pelas quais ele se interessa e das

quais ele participa.

1.5 EXPERIENCIA: A ORIGEM DO PENSAMENTO REFLEXIVO

Ao perceber a evolugéo do individuo por intermédio das experiéncias
por ele conduzidas, principalmente quando compartilhadas, Dewey buscou
compreender o papel da experiéncia no desenvolvimento humano. Para ele, a
experiéncia € a interacéo livre do ser humano individual com as condicdes, objetos e
demais pessoas que o cercam, ou seja, todos e tudo podem contribuir com ela,
assim como todos podem compartilha-la. Isso evidencia o fluxo reciproco entre
individualidade e associagéo, ou experiéncia compartilhada, esclarecendo que esses
fendbmenos séo interdependentes. Por isso, a experiéncia pode ser entendida como
meio e fim do processo de transformacéo e crescimento tanto do individuo como da

comunidade ao redor dele. Nessa perspectiva, Cunha afirma:

[...] o carater individual é social, uma vez que os fins coletivos
afloram da acado conjunta, [...]. A experiéncia compartilhada €, ao
mesmo tempo, individual e cultural, pois todos contribuem para a
formacdo da cultura, e esta, por sua vez, fornece o sustentdculo da

existéncia de cada um. (CUNHA, 2010, p. 30)
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A natureza da experiéncia é entendida por Dewey (1979) como a
combinacdo de um lado ativo e um passivo. Do lado do polo ativo, experiéncia
significa tentativa. Ja no passivo, seu significado é o ato de sofrer as consequéncias
dessas tentativas, suportando-as ou superando-as. Quando um individuo sofre uma
experiéncia na qual ele tem uma atitude ativa, quer dizer que ele faz algo com ela
gue envolve transformacéo, mas essa transformacdo pode ser uma transicdo sem
significado se nado for conscientemente conectada com as suas consequéncias. A
partir dessa transformacéo, o individuo as suporta ou as supera. Separar a fase ativa
da passiva pode anular o significado vital da experiéncia. Nascimento completa:

7

Tudo que existe € resultado de um processo de relagdo mutuas,
pelas quais os corpos agem uns sobre os outros, modificando-se
reciprocamente. A experiéncia é esse processo pela qual um corpo
age sobre o outro corpo e dele sofre uma reacdo. Dewey parte de um
conceito amplo de experiéncia, considerando ndo apenas o0s
atributos puramente racionais. O que caracteriza a experiéncia nessa
abordagem é a sua dinamicidade, que se realiza de dois modos: ela
€ ativa quando age sobre algo e sua ag&o produz consequéncias; ela
€ passiva quando sofre ou passa por alguma coisa e recebe as
consequéncias de sua acdo. O processo implica a qualidade da
acdo, de maneira que ndo existe nem pura atividade nem pura
passividade: a experiéncia envolve simultaneamente esses dois
processos. (NASCIMENTO, 2017, p. 84)

Assim como o0 homem participa ativamente da experiéncia,
transformando-a, esta também o transforma como consequéncia, por isso a ideia de
combinacéo. Mera atividade ndo necessariamente constitui uma experiéncia, Dewey
exemplifica essa teoria explicando que quando uma crianca coloca seu dedo em
uma chama, uma queimadura acontece. Se nao for percebida como consequéncia
de uma outra agdo mais abrangente, essa queimadura néo passa de mera alteragéo
fisica, assim como a queima de um toco de madeira. No entanto, trata-se de uma
experiéncia na concepc¢ao do autor, quando o movimento de tocar a chama é
conectado com a dor que a crianga sente com a queimadura, fixando assim o
significado dessa experiéncia. Tendo isso em vista, a experiéncia pode ser
considerada um instrumento educativo.

Na teoria deweyana, a experiéncia e suas consequéncias tém
tamanha significAncia no desenvolvimento humano e social que estdo diretamente

relacionadas com o ato de pensar. Nas linhas anteriores, foi constatado que quando
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a experiéncia € dissociada das consequéncias por ela causadas, faz o papel de
mera atividade. Ela tem verdadeiro sentido para o individuo que a esta
experenciando quando este consegue perceber e sofrer as consequéncias surgidas
a partir dela. E exatamente ai que se encontra o elo da experiéncia com o ato de
pensar na teoria de Dewey, pois, segundo o autor (1979, p. 144), o pensamento “é o
discernimento da relacdo entre aquilo que tentamos fazer e o que sucede em
consequéncia. Sem algum elemento intelectual ndo é possivel nenhuma experiéncia
significativa”. Pensar, em outras palavras, & descobrir intencionalmente conexdes
entre algo que fazemos e as consequéncias que resultam disso, permitindo que
sigam continua e paralelamente.

Para Dewey, 0 pensamento é, neste sentido, equivalente a uma
representacado dos elementos inteligentes das experiéncias sofridas, Pimenta (2010,
p. 65) completa, “[...] pois pensar converte uma agdo puramente impulsiva em agao
inteligente”. Esses elementos podem ser considerados inteligentes quando séo
resultados de situaces empiricas da propria vontade do individuo. Situacdes essas
gue sejam do seu interesse e que surjam da sua curiosidade e relacdo com o0 meio e
as pessoas que o cercam, seja observando, tocando, ouvindo ou lendo algo. Por
isso, o autor (1979, p. 153) afirma que “[...] o estagio inicial do ato de pensar é a
experiéncia”. Para que essas situacfes empiricas promovam o pensamento, €
necessario que se apresentem naturalmente por meio de experiéncias pessoais que
despertem esses interesses e provoquem a vontade de investiga-los e testa-los em
busca de uma concluséao inteligente. Portanto, o ato de pensar acontece a partir de
uma experiéncia empirica do préprio individuo.

Uma maneira interessante de iniciar a discussdo do que € o
pensamento reflexivo para Dewey é trazer as diferentes formas de pensamento
consideradas pelo autor. A primeira forma exposta por ele é o pensamento
desordenado e desregrado, como aquele que se costuma ter quando se esta
dormindo, os famosos “sonhos”. Esses também passam pela cabeca do homem
guando esta acordado, € como naquela expressao “sonhar acordado”. Essa forma
de pensar é desprovida de um objetivo ou de um problema para ser solucionado, o
gue faz dela um pensamento fortuito.

A segunda forma que o autor traz € aquela que diz respeito as

coisas nao percebidas pelos sentidos, por exemplo, as coisas nao vistas ou ouvidas,
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logo, sdo essas coisas inventadas ou fantasiadas. No entanto, a criatividade e a
fantasia sdo fatores importantes para que o pensamento reflexivo aconteca de fato,
afinal, como criar hipdteses e fazer sugestdes a fim de concluir as problematicas
sem invengdo?! Tais pensamentos costumam proporcionar momentos e sensacoes
agradaveis e prazerosos aos individuos. Para melhor entendé-los, € possivel
visualizar essa forma de pensar na imaginacao fértil e curiosa de uma crianca, que
devido ao gosto da investigacdo experimental se aproxima do espirito cientifico.

Conforme o autor:

Essas elaboracdes imaginarias precedem, com frequéncia, o
pensamento encadeado, preparando-lhe o caminho. Assim, um
pensamento ou ideia é a representacdo mental de algo néo
realmente presente; e pensar consiste nha sucessdao de tais
representacdes. (DEWEY, 1979, p. 15)

O terceiro modo de pensar que o autor relaciona é o pensamento
como crenca. Quando o homem afirmava que a Terra era plana, sem duvida, referia-
se a uma crenga mantida por seus antepassados. A crenga, mesmo que ocorrida de
forma inconsciente, tem muita relevancia na sociedade, pois diz respeito a todo
conhecimento que ndo tem explicacdo logica, podendo ser pensamentos que nao
sejam inteligentes ou ainda contrarios a ciéncia, mas que, ainda assim, a maioria da
populacdo acredita a ponto de pautar suas acdes uma vez que sdo transmitidos
pelos pais, avos ou até mesmo por autoridades respeitadas, como lideres. Dewey
(1979, p. 16) completa, “[...] € uma ideia que colheu de outros e que aceita por ser
corrente, ndo por té-la examinado, ndo por ter tomado parte ativa na sua conquista e
elaboracao”. Ele se refere a um conhecimento acidental, ou seja, pode estar correto,

mas quando esta, é de maneira fortuita. O autor explica:

Esse significado de pensamento € mais restrito que os mencionados
antes. Uma crenca refere-se a algo além de si propria, por onde se
aquilata o seu valor: faz uma afirmagdo sobre algum fato, algum
principio ou lei. Significa que determinado fato ou lei é aceito ou
rejeitado, que é algo de préprio a se afirmar ou, pelo menos,

aquiescer. (DEWEY, 1979, p. 16)

De acordo com o filésofo (1979, p. 37), a crenga “[...] podera induzir

uma pessoa a aceder com demasiada presteza aos preconceitos alheios, a
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enfraquecer sua independéncia de juizo”. Por isso, é importante atentar-se ao fato
gue o desejo de estar em conformidade com a comunidade ao seu redor € para o
homem racional um tragco de valor que o faz inclusive ser partidario.

Logo, os dois primeiros modelos de pensamento, quando praticados
com equilibrio, podem ser saudaveis ao individuo, servindo de momentos recreativos
que geram prazer. Entretanto, ndo sdo capazes de gerar realizacao intelectual e
pratica. Dewey (1979, p. 17) explica que “as crencas, por outro lado, € que envolvem
precisamente essa realizacdo intelectual e pratica; e, por conseguinte, cedo ou
tarde, requerem investigacao a fim de se descobrirem as bases em que repousam”.
Para deixar mais compreensivel, Dewey traz um exemplo oportuno da histéria da
humanidade quando relembra a teoria de Colombo a qual declarava que a Terra nao
era plana, mas sim redonda. Ao fazer tal declaracdo, Colombo foi além de apenas
acreditar no que seus olhos podiam ver, apostou sua crenca no exame cuidadoso,
na investigacdo, nas hipoteses e sugestdes de uma outra possivel conclusdo. De
acordo com Cunha (2010, p. 12), “o trajeto percorrido entre a duvida e a crenca €

denominado inquérito ou investigagdo”. Completou Dewey:

Colombo chegou a conceber a nova ideia, por ndo ter aceitado a
doutrina tradicional dominante, por ter duvidado e pesquisado. Cético
a respeito daquilo que, a forca de habito, parecia incontestavel, e
crente do que parecia impossivel, persistiu em seu pensamento até
obter a prova do que cria e do que negava. Errbnea que fosse sua
conclusdao, essa espécie de crenca, por ter sido atingida com
diferente método, seria diferente da anterior a que se opunha.
(DEWEY, 1979, p. 18)

Sobre isso, Dewey (1979, p. 18) conclui: “distinto do primeiro,
formou-se neste modo de pensar uma corrente ordenada de ideias; distinto do
segundo, surgiu nele um proposito e fim controlador; distinto do terceiro, houve
exame pessoal, pesquisa e investigacdo”. Considerando que essa forma diferente e
inteligente de pensar que o autor prop0e trata da relagdo entre algo que é feito e
aquilo que acontece em consequéncia, € concebivel elaborar a ideia de que esse
tipo de pensamento torna possivel agir prevendo um fim. Nas palavras de Pimenta
(2010, p. 65), “o pensar reflexivo como um fim educacional possibilita a acdo com
finalidade consciente”. Desse modo, o pensar reflexivo permite que o individuo se

conscientize e se responsabilize por consequéncias futuras dentro de um fluir das
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acoes presentes.

Com isso, o autor defende que o ponto de inicio de qualquer
processo de pensar é algo que estd acontecendo, alguma coisa que € plena em sua
presente existéncia por sua incompletude ou ainda nao realizagdo, portanto, uma
davida. Seu significado esta literalmente naquilo que vai acontecer, bem como na
forma na qual as coisas se desdobrardo. Para ele, o estimulo do pensamento é
encontrado quando se deseja determinar a significAncia de algum ato que esta
ocorrendo ou que ainda sera realizado partindo das consequéncias dos fatos ja
ocorridos. Disso surge a antecipacdo dos possiveis futuros acontecimentos.

Conforme o autor:

Dizer que a reflexdo se manifesta em situacdes incompletas que
ainda evoluem, é dizer que a mesma reflexdo ocorre quando as
coisas sado incertas, duvidosas ou problematicas. S6 é
completamente seguro o que esta acabado e completo. Onde ha
reflexdo ha incerteza. O objeto do ato de pensar é contribuir para
chegar-se a uma conclusdo, para planejar-se uma possivel
terminacdo tomando por base aquilo que é ja conhecido. (DEWEY,
1979, p. 148)

Essa incerteza que é caracteristica do pensamento reflexivo pode
ser sanada por meio da investigacdo. No processo de investigacdo, existe
naturalmente uma questdo a ser resolvida determinada pela natureza do problema
em questdo, ou seja, um objetivo. Ter um objetivo traz outro estimulo a esse tipo de
pensamento, sendo, na verdade, o seu principal fator orientador. Segundo o autor
(1979), ter uma pergunta a responder ou uma incerteza a esclarecer € um estimulo
para o individuo refletir sobre e canalizar a correnteza das ideias.

Isso explica porque 0s avancos sistematicos em descobertas e
invengdes comegaram quando o homem reconheceu que ele podia utilizar a davida
como proposito de inquiricbes para guiar tentativas de exploracdo, cujo
desenvolvimento posterior confirmaria, refutaria, ou modificaria a orientacao de tal

conjuntura. De acordo com o filésofo em questéo:

Conclui-se, ainda, que todo o ato de pensar encerra em Si um risco.
N&o se pode garantir antecipadamente a certeza. A penetracdo no
desconhecido € por sua natureza uma aventura; ndo podemos ter
antecipada seguranca. As conclusbes da reflexdo, até que os
acontecimentos as confirmem, sdo, por conseqiéncia, mais ou
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menos tateantes ou hipotéticas. (DEWEY, 1979, p. 148)

A partir dessa discussédo, o autor relembra que assim como sao as
experiéncias apenas atividades quando dissociadas das suas consequéncias, sao
0s conhecimentos meramente informativos quando dissociados da acéo reflexiva,
isto é, acdes que estimulam e comprovam tais conhecimentos. Diante dessas
reflexdes, Dewey passa a denominar a melhor maneira de pensar, aos seus olhos,
de pensamento reflexivo, que, segundo ele (1979, p. 13), é “[...] a espécie de
pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideragao séria e consecutiva”. Ele afirma que este é o Unico método duradouro
de ensinar e aprender, ja que ele entende o ato de pensar reflexivo como um

método de ensino. Segundo o filésofo:

Pensar é o método de se aprender inteligentemente, de aprender
aquilo que utiliza e recompensa o espirito. No6s falamos, com
bastante propriedade, em métodos de pensar, mas o importante a
termos em mente, a este respeito, € que o0 ato de pensar € por si
mesmo um método, o método da experiéncia inteligente em seu
curso. (DEWEY, 1979, p. 153)

Na concepcao do filésofo (1979), esse método que estimula e
provoca o pensamento reflexivo e que se difere das outras formas de pensamento
gue foram apresentadas é composto por cinco etapas: primeiro, a confusédo e a
davida geradas por incompletude da situacdo; segundo, tentativas de interpretacdo
dos elementos dados; terceiro, o recolhimento de dados por meio de uma cuidadosa
observacéo, inspecédo, exploracdo, analise ou outros; quarto, o desenvolvimento de
hipoteses e sugestbes para o problema em questdo; quinto, oportunidades para por
em prova as hipéteses desenvolvidas, aplicando-as e verificando-as em um estado
existente de coisas.

O primeiro passo ja foi discorrido anteriormente, no entanto, &
importante reforcar a significancia da experiéncia para a vida do ser humano. Nao
Sao raras as vezes que um professor ou 0s pais pedem para a crianga pensar em
algo a fim de solucionar uma questdo desafiadora sem que ela tenha tido contato
empirico com tal questéo, € dificil tirar da cabeca as possiveis e viaveis solucbes
apenas pelo imaginativo. Ja evidenciava Dewey (1979, p. 156), “ora, material para o

pensamento ndo sao 0s pensamentos, e sim as agdes, 0s fatos, os acontecimentos
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e as relacbes entre as coisas”. Quando o individuo vivencia suas proprias
experiéncias, experiencia também desafios proprios dos caminhos que ele escolheu
tracar.

O aprender por meio das proprias experiéncias nada mais é do que
uma conexao que ocorre entre coisas que passamos a gostar a partir dessas
experiéncias e coisas que sofremos em detrimento de suas consequéncias. Em
determinadas condi¢des, fazer significa tentar ou experimentar o mundo para
descobrir os préprios gozos.

Esses desafios experenciados pelo proprio individuo fazem com que
guestdes problematicas surjam. Uma vez que nascem dos seus proprios interesses
e desejos, referem-se, portanto, a algo original e novo. Importante destacar que,
segundo o autor (1979, p. 157), “uma dificuldade € indispensavel estimulo para a
reflexdo, mas nem todas as dificuldades a provocam”. Sendo essa dificuldade bem
direcionada por aqueles que cercam o individuo, proporcionando-lhe condi¢des para
pensar reflexivamente, dando-lhe apoio nas experiéncias ao invés de fornecer as
respostas ja prontas e se mostrando interessados nas suas atividades - que nao se
trata de inércia, mas sim de participacdo compartilhada — ocorre o estimulo para
buscar as respostas para os problemas que surgiram.

Depois que o individuo ja viveu suas préprias experiéncias e dela
tirou suas proprias conclusées sobre os desafios surgidos no caminho, chega o
momento de refletir sobre os ocorridos, considerando tudo que foi experenciado e
observado, dessa forma, buscando suas proprias conclusdes, dando suas proprias
sugestbes, criando suas hipoteses, ou seja, formando sua propria ideia acerca
desses acontecimentos. Segundo Dewey (1979, p. 158), “a observacéo cuidadosa e
a cuidadosa recordacédo revelam o que ja se acha nas coisas, e 0 que ja esta
presente, e, por isso, os dados”. Toda essa reflexdo esclarece e ilumina as ideias do
ser, mas ainda nao traz as solugdes para aqueles problemas. Neste sentido, o autor

afirma:

Os dados despertam as sugestbes, e sO6 em relacdo com esses
dados especiais € que poderemos apreciar a propriedade das
sugestbes. Mas as sugestdes, por outro lado, se projetam para além
dos dados da experiéncia. Elas preveem resultados possiveis, coisas
a fazer e, ndo, fatos (coisas ja feitas). A inferéncia € sempre uma
invasdo ao desconhecido, um salto dado daquilo que é conhecido

para o desconhecido. (DEWEY, 1979, p. 158)
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Podemos identificar se a experiéncia e as sugestbes estdo de
acordo com o método do pensamento reflexivo quando elas tém a perplexidade, a
confusdo e a duvida como caracteristicas, haja vista que integram uma situacao
incompleta. Sendo a observacdo cuidadosa de todas as consideracdes atingiveis
para definir e esclarecer o problema e a incerteza qualidades do ato de pensar,
entendemos que se trata de uma tentativa de interpretacdo a partir de elementos ja
dados ou vivenciados.

Visto assim, todas as nossas certezas resultantes das interpretagdes
realizadas devem ser consideradas hipoteses, pois, conforme Cunha (2010, p. 12),
“[...] somente a pratica pode revelar o quanto de verdade as nossas certezas
contém”. Por isso, essas hipoteses devem ser testadas para fazermos algo com
mais precisdo e mais consisténcia, tomando por base que ela possa ser aplicada ao
estado existente das coisas. A projecao das consequéncias significa uma proposta
de solucédo. Isso explica a ideia do autor de que o pensamento € criador na medida
em que representa algo novo, mesmo quando seja referente a um objeto ja
analisado por outrem. Para o educador (1979, p. 175), o pensamento “[...] consiste
em dar as coisas ordinarias usos que ainda n&o haviam ocorrido a outras pessoas. E
nova a operagdo, mas ndo sao novos 0s materiais com que aquela é feita. [...] Todo
o0 ato de pensar € original quando faz surgir consideracfes que ainda nao tinham
sido anteriormente apreendidas”. Logo, algo novo ndo necessariamente esta ligado
a originalidade.

Seguindo esse raciocinio, Dewey relaciona a experiéncia e o ato de
pensar com a pesquisa, atividade cientifica que também acontece basicamente por
meio da investigacdo, inquiricdo e experimentacdo. Por isso, ele afirma que todo
pensamento reflexivo é pesquisa e que essa é sempre original para quem a realiza,
mesmo que outras pessoas ja conhecam aquele objeto de estudo.

Importante destacar que a formulacdo das hipoteses e das
sugestbes é mais eficiente quando nasce de pensamentos ou ideias adquiridos por
meio de experiéncias analogas aquelas as quais ocasionaram 0 presente problema,
isto €, quando o individuo ja viveu algo parecido, € mais garantido que as respostas
para o devido assunto sejam mais coerentes e tenham mais chances de resolver a
qguestao, afinal, de acordo com o autor (1979), ndo havendo alguma experiéncia

analoga, é provavel que a confuséo continue a ser confuséo.
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As sugestdes de ideias ou hipoteses devem ser debatidas e
experimentadas de forma cooperativa em busca de levar a comunidade ao dialogo,
oportunizando assim um convivio genuinamente democratico. Segundo Dewey
(2979, p. 3), “[...] € pela experimentacdo, como atividade participada, que a
sociedade progride na aquisicdo de conhecimentos objetivamente validos e que os
individuos se vao socializando ou tornando universalmente humanos”. Esse conceito
nasce com o intuito de fazer a ciéncia servir toda a comunidade humana a fim de
alcancar o bem-estar coletivo. Também conhecida como ciéncia “social”, esta deve,
conforme Amaral (1990), oferecer a todos a possibilidade de participacdo nos
prazeres da inteligéncia.

Para o filésofo, é gradualmente e com um aumento da area de visdo
por meio de um crescimento de simpatia social que o pensamento se desenvolve
para incluir o que se encontra além dos interesses diretos. Dessa forma, preocupa-
se com o problema como um todo e identifica-se com o préprio destino somado ao

destino da maioria. Conforme o autor:

Converter nossas cabegas em livros de pregar recortes de jornais,
enchendo-as com estas e aquelas informacdes, considerando-as
como coisas completas por si mesmas, ndo é pensar. E transformar-
nos em maguinas registradoras. Pensar é considerar o influxo da
ocorréncia sobre o que pode suceder, mas ainda ndo sucedeu.
(DEWEY, 1979, p. 147)

Ainda sobre essa etapa, devemos constatar se 0s ocorridos
presentes que instigam as hip6teses para o futuro asseguram que aquilo que se
sugere vai de fato de encontro com o sugerido, isto é, a sugestdo deve significar
verdadeiramente aquilo que foi sugerido. Parece complexo, mas € possivel
compreender quando se imagina um individuo passeando em um dia quente e com
0 céu limpo, que de repente sente uma brisa mais fria, olha para o céu, vé uma
nuvem escura e, por isso, resolve acelerar o passo para escapar de uma possivel
chuva. Dewey destaca que o homem sente o frio, e por isso, pensa nas nuvens, olha
para cima, percebe-as e, em seguida, pensa em uma coisa que nao esta vendo,
uma tempestade.

A sensacdo de frio e a nuvem escura indicam alguma coisa

sugerida, uma ideia, ou seja, um pensamento. Esse processo aponta consideracao
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reflexiva acerca de uma teoria baseada em vivéncias anteriores e conhecimentos ja
adquiridos, pois, segundo o autor (1979, p. 157), “a iminéncia de chuva, [...], depara-
se-nos como perfeita possibilidade, como um fato da mesma natureza que o frio
sentido”. Afinal, é sabido que o frio pode significar chuva. Sempre no esforco de

tornar suas ideias mais compreensiveis, Dewey traz mais exemplos como esse:

Uma nuvem sugere uma doninha ou uma baleia; n&o significa
uma doninha ou uma baleia, porque ndo existe laco nem ligacéo,
nas proprias coisas, entre o0 que € visto e o que € sugerido. As
cinzas ndo apenas sugerem, mas significam que houve fogo, pois
sdo produzidas por combustdo, e, se cinzas verdadeiras,
unicamente por combustido. E uma conex&do objetiva o elo entre
coisas reais, pelo qual uma se torna o fundamento, a garantia, a
prova da crenca em outra. (DEWEY, 1979, p. 158)

Considerando que as ideias sé@o estimulos para a continuidade e ndo
o conhecimento identificado como fim nele mesmo, elas ainda precisam ser
aplicadas de acordo com as sugestdes adquiridas e com qualidade intelectual.
Enquanto estiverem apenas no campo das ideias, sempre |Ihes faltardo preciséo e
certeza, assim, € por meio da experimentacao que tais ideias serdo comprovadas ou
nao. Caso nao, seguirdo tentando com base em outras sugestdes, e quando sim,
passardo a fazer sentido de fato. Diferindo disso, ficam apenas naquela bolha de
teorias filosoficas extraordinarias e desinteressantes aos olhos da maioria. Neste
sentido, a solugdo sugerida — a ideia ou teoria — precisa ser testada por sua agao.
Se essa atitude trouxer mudancas determinantes no mundo, serdo aceitas como
validas. Por outro lado, se forem modificadas, outra tentativa devera ser feita.

Pensar inclui todos esses passos, a experiéncia empirica, 0 senso
do problema, a observacdo das condi¢cbes, a formacdo e elaboracéo racional de
uma sugestao conclusiva e uma acéo testada experimentalmente. Com relacdo a

isso, Dewey se expressou da seguinte maneira:

O que desejo sobretudo concluir € que nenhum pensamento ou ideia
pode ser transferido como ideia de uma pessoa para outra. Quando
uma ideia é dita, ela é para a pessoa a quem foi dita um fato e, nao,
uma ideia. A comunicacdo pode servir de estimulo para a outra
pessoa compreender a questdo e conceber uma ideia semelhante,
ou pode abafar seu interesse intelectual e aniquilar seu incipiente
esfor¢co para pensar. Mas aquilo que ela aprende diretamente n&o
pode ser uma ideia. So refletira, sé obtera ideias lutando, de primeira
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mao, com as condicbes do problema, procurando e encontrando
seus proprios caminhos. (DEWEY, 1979, p. 159)

O pensamento reflexivo é uma sucessdo de pensamentos, é a
continuidade légica dos pensamentos em busca de respostas para os problemas
encontrados. O alcance de uma conclusdo € o que lhe motiva. Segundo Dewey
(1979, p. 14), “a reflexdo ndo €é simplesmente uma sequéncia, mas uma
consequéncia — uma ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a
seguinte como seu efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a
esta se refere”. Ele se refere ao pensamento reflexivo como uma cadeia que com as
ideias ligadas entre si mantém um fluxo continuo até chegar a um fim comum.

Quando a ideia contraria de toda essa discussao aparece, é possivel
identificar sugestdes e conclusfes precipitadas, acriticas e até dogmaticas,
entendidas pelo autor como pensamentos irrefletidos, incorretos ou mal orientados.
Ainda, mesmo dentro de todo esse contexto que possibilita a pratica do pensamento
reflexivo € possivel que o ser humano ndo pense reflexivamente. Dewey, a sua
maneira teodrico-pratica e efetiva, traduz isso em palavras que ndo valem a pena
serem parafraseadas ou explicadas de outra maneira que ndo de forma fidedigna, o

que justifica a longa citagdo a seguir:

E possivel, entretanto, ainda ndo pensarmos reflexivamente, mesmo
guando haja um estado de perplexidade e uma experiéncia prévia de
gue emerjam sugestdes. Pois pode acontecer que ndo exercamos
suficiente critica das ideias que nos ocorrem; que nos precipitemos
para uma conclusdo, sem pensar 0s argumentos em que se baseia;
gue renunciemos a busca, a investigacdo, ou a abreviemos
indevidamente; que adotemos a primeira “resposta” ou solugcédo que
nos venha a cabeca, por preguica mental, frouxiddo ou por
impaciéncia de chegar ao fim. S6 estamos aptos a pensar
reflexivamente quando nos dispomos a suportar a suspenséo e a
vencer a faina da pesquisa. Tanto a suspensdo de juizo como a
pesquisa intelectual a muitos desagrada: querem ver tudo acabado o
mais cedo possivel. Cultivam um habito mental excessivamente
positivo e dogmatico ou receiam talvez que a condicdo de duavida
sofra a pecha de inferioridade mental. E nesse ponto, quando entram
na pesquisa o exame e a verificacdo, que avulta a diferenca entre
pensamento reflexivo e pensamento mal orientado. (DEWEY, 1979,
p. 25)

O pensamento reflexivo faz com que o ser humano, diferentemente

dos demais animais, aja deliberada e intencionalmente em busca dos seus



39

propésitos. Suas acfes sao dotadas de consciéncia dos ocorridos passados,
presentes e futuros. Dewey (1979) resgata o exemplo da chuva para refletir sobre a
motivacdo animal. Um passaro pode voltar ao seu ninho para se proteger dela
motivado por algum estimulo intuitivo, enquanto o homem, agente racional,
percebera que determinados fendbmenos séo possiveis indicios de uma chuva futura
e naturalmente procedera de acordo com esse antecipado conhecimento do futuro.

Sobre isso, julgamos importante destacar o seguinte:

Logo, se por um lado o poder do pensamento nos liberta da
submissédo servil ao instinto, aos apetites e a rotina, por outro nos
traz, também, o ensejo e a possibilidade de cometer erros e
enganos. Elevando-nos sobre os irracionais, expde-nos a quedas a
gque ndo estdo sujeitos os animais, que se guiam exclusivamente
pelo instinto. (DEWEY, 1979, p. 31)

Podemos concluir que o pensamento reflexivo néo se trata de uma
situacdo espontanea, ele existe a partir de algo que o ocasiona e 0 provoca,
emancipando o homem da acao impulsiva e rotineira, completa Pimenta (2010, p.
66), “[...] o ato de pensar deve levar-nos a aprender mais coisas sobre nds e sobre o
mundo em que vivemos, evitando que figuemos a mercé de nossos habitos
rotineiros e da diregao autoritaria dos outros”. Em suma, a primeira fase € o estado
de duavida, hesitacdo e perplexidade presentes no ato de pensar; e, depois a
pesquisa que envolve investigacdo, inquiricio e experimentacdo para encontrar
sugestdes e hipoteses que resolvam a duvida, esclarecendo assim tal perplexidade.
O autor completa:

Para pensar verdadeiramente bem, cumpre-nos estar dispostos a
manter e prolongar esse estado de duvida, que é o estimulo para
uma investigacdo perfeita, na qual nenhuma ideia se aceite,
nenhuma crenca se afirme positivamente, sem que se lhes tenham
descoberto as razdes, justificativas. (DEWEY, 1979, p. 25)

Trazer técnicas, método, modelos de atitudes indispensaveis e
formas de pensar ndo sdo tentativas de uniformizar o pensamento, ao contrario, a
partir dessa discussao, Dewey fundamenta que existem inUmeras formas diferentes,
haja vista que o ato de pensar reflexivo ocorre por meio das experiéncias de cada

individuo e as consequéncias ocasionadas por elas. Cada experiéncia dessa leva a
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variadas reflexdes, sugestdes e hipdteses Unicas que podem oportunizar pesquisas
e verificacOes originais. Segundo Lorieri (2010, p. 53), “esta € a culminancia do
método do pensar reflexivo: o produzir ideias que sdo sugestbes de acdes que
precisam ser postas a prova na experiéncia’. No seu entendimento da proposta
pragmatista da teoria deweyana, ensinar o pensamento reflexivo é o principal
objetivo da educacdo. O autor destaca que essa teoria ndo descarta o estudo das
matérias escolares, mas prop0e a relacdo delas com a experiéncia humana e social
dos educandos.

Somado a isso, vem a importancia das atitudes de um individuo que
pratica o ato de pensar reflexivamente, pois, segundo o autor (1979), ndo basta o
conhecimento das melhores formas de pensamento para poder aperfeicoa-lo. E
fundamental cultivar essas atitudes consideradas tracos de carater para desenvolver
o habito de pensar, desde que haja consciéncia e vontade voluntarias por parte do
individuo. Conforme Dewey (1979, p. 38) explica, “esse desejo € uma questdo de
disposicao pessoal. Por outro lado, porém, também néo basta a disposi¢do. Unida a
esta, é preciso que haja compreensdo das formas e técnicas, que sdo 0s canais por
onde aquelas atitudes agem com o maior proveito”. O fil6sofo reforca essa teoria
guando apresenta trés atitudes que séo indispensaveis para o desenvolvimento do
habito de pensar.

Segue uma breve explanacdo de cada uma delas, iniciando pelo
espirito aberto: trata-se de uma atitude independente de preconceitos que ndo se
indispbe com novas ideias, no entanto, faz-se necessario, além de passivamente,
abrir-se a elas, busca-las, cultivando a procura ao novo, espontanea esséncia que

constitui o espirito aberto. O autor explica:

Inclui um desejo ativo de prestar ouvidos a varias vozes, que nao a
uma so; de por o sentido nos fatos, de qualquer fonte que venham;
de conceder inteira atencdo a possibilidades alternativas; de
reconhecer a probabilidade de erro mesmo nas crencas que nos séo
mais caras. (DEWEY, 1979, p. 39)

Na sequéncia, a atitude de todo o coracdo: segundo Dewey (1979,
p. 40), “o entusiasmo genuino € atitude que opera como for¢a intelectual”’. Essa
atitude é simples e prazerosa. Resume-se ao ato de se atirar de coracao naquilo que

Ihe interessa. Ela se ocupa dos seus pensamentos em conformidade com seus
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interesses e desejos.

E, por dltimo, vem a responsabilidade: ao se referir a
responsabilidade como atitude indispensavel, o filésofo traz a ideia de que sem
colocar em préatica o ato de abrir seu espirito e sem assumir e se entregar aos seus

interesses, ou seja, responsabilizar-se, nada disso faz sentido. O autor se aprofunda:

Ser intelectualmente responsavel é examinar as consequéncias de
um passo projetado; significa estar disposto a adota-las, quando
seguem, como de razdo, qualquer posicdo ja tomada. A
responsabilidade intelectual assegura a integridade, isto €&, a
consisténcia e harmonia da crenga. E comum ver-se pessoas
continuarem a aceitar crengas cujas consequéncias légicas recusam
reconhecer. Professam-nas, mas ndo querendo admitir os seus
efeitos. O resultado é confusdo mental. (DEWEY, 1979, p. 40)

Todas essas trés atitudes que representam em si a préatica do
pensamento reflexivo por meio das proprias experiéncias quando compartilhadas
com os demais, relacionam-se com comportamentos provenientes dos ideais
democraticos na teoria deweyana. Na realidade, uma coisa estd completamente
vinculada a outra quando consideramos que ndo ha democracia genuina e auténtica
sem educacdo do pensamento reflexivo, capaz de investigagao, discusséo objetiva e
prova experimental, o que exige individuos intelectualmente capazes de desenvolver
todas as etapas dessa forma de pensar com consciéncia e desejo de mudar as
estruturas sociais, colaborando para o bem comum encontrado em uma comunidade

realmente democratica e integrada socialmente.

1.6 A CONCEPCAO DE DEMOCRACIA

Dewey explica que existem dois tipos de democracia: a democracia
enquanto instituicdo governamental e a democracia enquanto ideal social. Segundo
ele, a primeira € fruto da inteligéncia humana e foi pensada por meio das discussoes
sociais para garantir o sufragio eleitoral, a alternancia de poder e os direitos civis e
para proporcionar ambiente adequado que permitisse a pratica da democracia
enquanto ideal social nas relagcbes humanas das geracdes atuais e futuras. Essa
forma de democracia é tdo poderosa que os grupos de instituicbes privadas, quando
perceberam o seu potencial, passaram a usa-la como instrumento para legitimar a

autocracia, ameacando assim a propria democracia enquanto ideal social.
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A segunda concepcdao € representada pela forma de compartilhar os
interesses comuns dos individuos de um determinado grupo. Ela aposta e acredita
na natureza e pensamento humanos, nas atitudes do homem comum e na vida
cotidiana. Por isso, o0 autor considera esse modo de democracia como a propria vida
comunitaria. Ele costumava chama-la de democracia no seu sentido “forte”. Nas

palavras do autor:

Os meios aos quais ela se dedica sédo as atividades voluntarias dos
individuos ao invés da coer¢do, sdo assentimento e consentimento
ao invés de violéncia, sédo a forga da organizacao inteligente versus
aquela da organizacdo imposta de fora e de cima. (DEWEY 2008, p.
15)

A democracia no seu sentido forte tem fé nas possibilidades
realizadoras da inteligéncia humana para construir seu préprio destino, confia
naquele que tem liberdade para investigar, agir, se reunir, pensar e comunicar seus
pensamentos e opinides. A fé de Dewey na inteligéncia do homem comum é

bastante otimista. Amaral expde:

E como se ndo houvesse mesmo necessidade de qualquer
autoridade externa para guia-lo em seu caminho pela vida, pois ele
proprio, melhor do que ninguém, sabe o que favorece e o que
desfavorece o crescimento vital. E, sendo assim, merecidamente ele
faz jus a sua liberdade. (AMARAL, 1990, p. 27)

Amaral (1990, p. 27) completa dizendo que “[...] o homem deweyano
é livre porque conhece, e conhece porque o0 mundo em que vive é aquele qualificado
e valorizado por sua propria inteligéncia. E essa inteligéncia, como veremos, esta
comprometida com os padrdes democraticos de vida”. Isso mostra como Dewey
acredita e defende a inteligéncia do homem sustentada por ideais democraticos que
alimentam o direito de todo ser humano a uma oportunidade igual para desenvolver
os talentos que possui independente de raca, cor, género, credo, sobrenome ou
posses.

Diante disso, a autora (1990, p. 56) continua mostrando que “todos
tém direito a igual oportunidade de compartilhar, por meio da inteligéncia comum a

todos, da construgdo do bem comum”. Essa fé vital que Dewey tinha na democracia
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encontrou apoio nos estudos cientificos de Darwin® (1809-1882) os quais refletiam
sobre o modelo biolégico de adaptacdo do homem ao meio, modelo esse que
garante a sua sobrevivéncia. Na visdo do Dewey, a sobrevivéncia é de carater
social, uma vez que se trata da continuacdo da existéncia de uma comunidade
humana por meio do pensamento inteligente do homem.

Foi por meio das pesquisas de Darwin que ele percebeu que, tanto
na teoria da evolucdo do universo como em uma organizacdo social democratica,
cada organismo desenvolve uma funcéo definida em beneficio do equilibrio do todo.
Diante disso, perguntou Amaral (1990, p. 41), “a vida, vista desse angulo da teoria
da evolucdo, ndo é a mais democratica que alguém pdde um dia conceber?”. Em
continuidade, ela mesma (1990, p. 41) respondeu: “sim, porque existe implicito ai um
sentimento profundo de igualdade entre os seres e de auséncia de distincdo de
“classes”, que é apanagio da maneira democratica de viver’. E a respeito disso que

Amaral escreve:

O modelo biolégico de adaptacdo do homem ao meio, requerido por
Dewey para explicar o desenvolvimento das a¢gées humanas, mesmo
as de niveis culturais mais elevados, constitui um apoio racional dos
mais sélidos para a consolidacdo da continuidade entre natureza e
experiéncia. (AMARAL, 1990, p. 45)

A partir da leitura da obra de Amaral - Dewey: Filosofia e Experiéncia
Democratica (1990) — pensamos ser interessante e relevante considerar alguns
aspectos da crenca e da histéria de Dewey que o fizeram desenvolver toda uma
teoria acerca dos ideais democraticos, como o0s principios de unidade e
continuidade.

Dewey incomodava-se fervorosamente com os dualismos teoricos
criados pela filosofia classica como: natureza versus homem, espirito versus
matéria, sobrenatural versus natural, mente versus corpo etc. O autor explica que
essa filosofia foi originada devido a propria divisdo da sociedade em classes e, a seu
ver, pratica uma teoria ultrapassada, estimulando uma dicotomia entre teoria e
pratica e entre conhecimento e agdo que ele julgava inexistente e desnecessaria.

Acerca desses dualismos, Nascimento desenvolve a seguinte reflexao:

8 Charles Darwin foi um cientista inglés que desenvolveu a teoria da evolugdo, mostrando como o
homem evoluiu. Na época, sua pesquisa causou controvérsia, mas suas teorias da evolugéo e da
selegédo natural logo foram aceitas na comunidade cientifica.
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Nosso autor declarou que o grande vicio da filosofia tradicional foi o
intelectualismo arbitrario. Arbitrario em virtude da ideia de
superioridade das questdes intelectuais em detrimento das questdes
da experiéncia. A separacdo classica entre aparéncia e realidade
aparece na cultura ocidental como um problema tdo insoltvel que por
conta destas antinomias cria um fosso que separa a teoria da prética
e garante a perpetuacdo dos dualismos. Esta tradicdo abriu um
abismo entre a experiéncia humana e a natureza. Dewey, ao
contrério, defende o carater unificado, orgénico, globalizador e
dindmico da experiéncia. O anti-intelectualismo de Dewey né&o
implica em menosprezar a inteligéncia e a razdo, o que ele pretende
€ atribuir-lnes capacidade de tomar os dados da experiéncia para
eleva-los a condicdo de objetos da reflexdo, com a finalidade de
obter um conhecimento marcado pela instrumentalidade.
(NASCIMENTO, 2017, p. 78)

Para Dewey, o principio de continuidade € o Unico instrumento que
pode impedir essas separacdes, garantindo a sua unidade teorica. Amaral (1990)
coloca que esse principio trata de uma filosofia que reconhece a origem, o lugar e a
funcdo da mente na natureza e abandona a ideia de que existe qualquer dicotomia,
pois, para Dewey, todos estes supostos dualismos caminham lado a lado em uma

linha continua. Por isso, € importante trazer a seguinte afirmacao:

Isso porque € somente com base no esforgo cooperativo que o
homem pode atuar tendo em vista a realizagdo maxima do bem
comum, que, conforme veremos, traduz-se no restabelecimento da
mais harmoniosa continuidade entre o0 homem e a natureza. E entéo,
nesse sentido, que dizemos que a medida tedrica correspondente a
essa medida pratica diz respeito a formulagdo de um principio, o de
continuidade, este sim, capaz de substituir a ideia de separacdo pela
de continuidade entre experiéncia e natureza. (AMARAL, 1990, p. 49)

De acordo com Nascimento (2017, p. 79), “em muitos casos a
experiéncia foi concebida pelas doutrinas tradicionalistas como algo nao natural.
Assim, sdo apresentadas a experiéncia humana e a vida natural como
incompativeis”. No entanto, quando Dewey quis substituir todos os dualismos pelo
principio da continuidade, juntando natureza e experiéncia, ele naturalizou 0 homem
e humanizou a natureza por meio das experiéncias humanas de tal maneira que
ambas passaram a ser a mesma coisa. Assim, segundo Amaral (1990, p. 53), “[...]
podemos afirmar que tudo € natural, pois, a primeira vista, a natureza impera.

Todavia, ela ndo esta s6; para ser, precisa ser experimentada pelos seres
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humanos”. A autora explica:

[...] ser é ser experimentado. Isso porque, se tudo é natural e se o

natural é aquilo que é experimentado como existente, entdo, a
propria realidade, que se inclui na afirmagéo de que tudo é natural,
consiste por sua vez naquilo que é experimentado como existente.
Sendo assim, experiéncia ndo é, como quer Dewey, um simples meio
de penetracdo continua e profunda no coragédo da natureza, mas ela
resume tudo o que pode existir nesse mundo criado por Dewey. A
Nnosso ver, natureza é experiéncia. (AMARAL, 1990, p. 54)

Amaral (1990, p. 55) conclui que Dewey “substituiu a separacéo
entre experiéncia e natureza, ndo pela ideia de continuidade entre ambas, mas pela
fusdo de ambas em um Unico conceito: o de experiéncia humana”. Portanto, ela
complementa trazendo a ideia de que a natureza € experiéncia humana haja vista a
dificuldade de naturalizar o homem sem humanizar a natureza, além de considerar
que apenas a vontade e esforco humanos s&o capazes dessa transformacao.
Nascimento (2017, p. 81) completa com a designacao do naturalismo empirico
usada por Dewey: “restaurar a continuidade entre experiéncia e natureza de modo
gue a experiéncia se apresente como Unico método valido para dominar a natureza
e a natureza, por sua vez, enriqueca e dirija 0 desenvolvimento final da experiéncia”.
E possivel, assim, perceber como a relagéo entre experiéncia e natureza casa com a
ideia de romper os dualismos dominantes proposta por Dewey, possibilitando o
enriguecimento da filosofia enquanto método experimental.

Sobre a ideia de unidade, o autor traz consigo, desde os primérdios
da sua histéria na comunidade congregacionalista, um anseio por um mundo uno,
qgue é, de acordo com Amaral (1990, p. 39), “[...] constituido por elementos que néo
sdo estranhos uns aos outros, mas que se comunicam em funcdo da integracéo que
mantém uns com os outros”. Ela se refere a um mundo harmonioso, homogéneo,
que pressupbe a diversidade e favorece o intercambio e interacdo entre o0s

elementos que compdem o todo. A autora completa:

Na verdade, a unido de um elemento com o todo acontece quando
este mantém interacdo continua com o0s outros elementos desse
mesmo modo. Entdo, unidade implica flexibilidade e continuidade de
interagdes. (AMARAL, 1990, p. 39)

Ao insistir no principio da continuidade entre o homem e a natureza

e a unidade comunitaria, que nasceram do seu préprio ambiente familiar e que foram
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frutos da organizacdo da comunidade onde cresceu, Dewey insiste na formacéo de
uma organizacao social que estimule a livre associagcdo humana e que permita o
exercicio do compartilhamento de interesses comuns. As caracteristicas dessa
forma de organizacdo social contemplam a exceléncia da pratica democratica,
proporcionando um ambiente de confianca no outro, de troca e de cooperacao.
Desse modo, proporciona condi¢cdes para que novas experiéncias sejam criadas e
para que a diversidade seja ampliada, exigindo assim do homem e da sociedade
transformacao e readaptacdao. Segundo Dewey:

A falta do livre e razoavel intercambio que promana de varios
interesses compartidos desequilibra o livre jogo dos estimulos
intelectuais. Variedade de estimulos significa novidade e novidade
significa desafio e provocacdo a pesquisa e pensamento. (DEWEY,
1979, p. 91)

A democracia, ao confiar na livre expressdo dos interesses e das
diferencas, ao possibilitar um debate cooperativo e ao favorecer a diversidade,
estimula um clima de amizade politica que, além de permitir, proporciona
aprendizado justamente no conflito de ideias. Percebemos, dessa maneira, uma
conexdo admiravel entre liberdade, democracia e cooperagcdo. Para que esse clima
de amizade politica aconteca, é necessario que a democracia faca seu papel de
mediadora, harmonizando os interesses sociais e individuais, bem como que os
individuos envolvidos nesse processo vivam em um ambiente que lhes dé condi¢des

para perceberem e alcancarem a consciéncia democratica. Conforme Franco:

A democracia para Dewey era, como ele mesmo afirma, uma espécie
de “fé democratica na paz”, aquela fé que confia na possibilidade de
dirimir as disputas, as controvérsias e o0s conflitos como
empreendimentos cooperativos nos quais cada uma das partes
aprende dando a outra a possibilidade de expressar-se, em lugar de
considera-la como um inimigo a derrotar e suprimir pela forca.
(FRANCO, 2008, p. 15)

Essa consciéncia ndo esta atrelada somente aos fins sociais e
democraticos — pois até mesmo as ditaduras afirmam lutar por esses fins — mas

também e, principalmente, aos meios pelos quais esses fins devem e podem ser
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alcancados. Segundo Dewey (2008, p. 127), “o principio fundamental da democracia
€ que os fins de liberdade e individualidade para todos apenas podem ser obtidos
por meios que estejam de acordo com esses objetivos”. Isso mostra que meios e fins

democréticos sao unos e inseparaveis. Ainda, conforme o autor:

Democracia é a crenca de que mesmo quando necessidades e fins
ou consequéncias sao diferentes para cada individuo, o habito de
cooperacdo amigavel — que pode incluir, como no esporte, rivalidade
e competicdo — € em si um acréscimo valioso a vida. Afastar, ao
maximo possivel, todo conflito que surgir — e certamente eles
surgirdo — da atmosfera e meio da forca, da violéncia como um meio
de solucdo e resolvé-lo através de discusséo e inteligéncia significa
tratar aqueles que discordam — mesmo profundamente — de nés
como agueles com quem podemos aprender e, na medida do
possivel, como amigos. (DEWEY, 2008, p. 135)

Quando as devidas condi¢des para a livre experiéncia humana séo
proporcionadas pelo Estado - entendendo por Estado o regime formalmente
democrético - a democracia enquanto instituicdo governamental se torna parceira da
democracia enquanto ideal social. Em vista disso, Dewey coloca que a segunda s6
acontece com o0 apoio da primeira, pois apenas por meio do regime formal a
democracia consegue alcancar todas as instituicdes e formas de relacbes humanas,

sendo elas a familia, a escola, o trabalho, a igreja etc. De acordo com o autor:

[..] os seres humanos comuns podem, sim, aprender a se auto
conduzir [...] quando imersos em ambientes que favoregam ao
exercicio coletivo dessa educagdo democratica. Ora, esses
ambientes sdo os ambientes comunitarios, constituidos pela préatica
cooperativa das pessoas que se conectam umas com as outras e
atuam coletivamente em prol de objetivos comuns. (DEWEY, 2008,
p. 16)

7

Isso significa que o Estado é o responsavel por proporcionar a
interacdo entre essas instituicdes; e € por meio da pratica da democracia nessas
relacdes que ela passa a de fato existir, isto €, sO se alcan¢ca democracia praticando
democracia e, para além disso, sO se pratica democracia nas relacbes entre
individuos e entre instituicbes. Essa liberdade democratica oportuniza

desenvolvimento pessoal e coletivo, favorecendo assim seguranca para toda a
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sociedade:

Essa democracia, no sentido ‘forte’ do conceito, na base da
sociedade e no cotidiano do cidaddo, s6 pode ser experimentada,
pelo menos em escala mais ampla, no interior de regimes
formalmente democréaticos. Isso ndo significa, portanto, que a
democracia como sistema de governo seja menos importante que a
democracia em seu sentido ‘forte’, como ‘modo-de-vida’, porquanto a
condigdo para que a democracia em seu sentido ‘forte’ possa se
realizar é a existéncia da democracia em seu sentido de regime
politico ou forma de administracdo do Estado. Onde ndo existe um
sistema representativo funcionando, em geral também ndo ha
praticas realmente participativas na base da sociedade e no cotidiano
do cidaddo que possam ser considerados como democraticas.
(DEWEY, 2008, p. 15)

Democracia, portanto, representa a possibilidade e a condicdo de
administrar disputas, controvérsias e conflitos como tarefas cooperativas nas quais
todos tém a chance de se expressar e em que ha aprendizado para todos os
envolvidos. Segundo Dewey (2008, p. 136), “a democracia é um ideal moral, e a
medida que se torna um fato, € um fato moral’. Na visdo do fil6sofo, aquela
democracia, enquanto ideal social, s6 deixara de ser utépica quando se tornar um
fato moral. Contudo, ela s6 se tornara um fato quando for comum a vida comunitaria.

Ao trazer a ideia de democracia enquanto um ideal e um fato moral,
julgamos necessario explorar o conceito de moralidade nas teorias dos autores
estudados. No ultimo capitulo da obra mais conhecida de Dewey, Democracia e
Educacdo (1979), o autor explica que na teoria filoso6fica da moral, existe uma
separacao entre aquilo que vem de dentro e o que vem de fora, ou seja, entre as
influéncias do eu interior versus as influéncias externas.

Na visado do fildsofo americano, a primeira obstrucdo dessa teoria
filosofica esta no predominio da moral como difusora desses dois fatores
antagbnicos, também conhecidos como espirituais e materiais, respectivamente.
Essa divisdo € a culminancia do dualismo mencionado anteriormente. Em moral,
isso demarca claramente outra divisdo, a da motivacdo da acdo a partir das suas
consequéncias, ou do carater a partir da conduta. Nessa percep¢ao, a motivacao e
carater estdo relacionados aos fatores internos ou espirituais, que existem

exclusivamente na consciéncia. JA as consequéncias e as condutas estédo
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relacionadas aos fatores exteriores ao espirito, sendo as condutas ocasionadas por
motivacdes e, as consequéncias, aquilo que acontece como resultado.

Segundo Dewey (1979), a antitese entre agir por “principio” e agir
por “interesse” é a mais frequente na discussdo sobre moral. Ele entende o “agir por
principio” como um ato desinteressado, que segue uma lei genérica e abstrata,
soberana a qualquer disposicdo pessoal. E o agir de acordo com o interesse é agir
egoisticamente, com beneficios proprios em vista. Teixeira (2000) complementa que
a ideia de “agir pelo principio”, sendo uma lei externa imposta por questbes
sobrenaturais e imutaveis, contrapde a sua compreensado de que a teoria da moral
deveria ser estudada como qualquer outra ciéncia experimental, baseada nas
conclusdes da ciéncia do homem.

De acordo com o autor brasileiro (2000, p. 114), “a ciéncia esta em
vésperas de resolver os problemas econémicos, os problemas sociais, e 0 homem
pode ser educado de modo a evitar a maior parte dos seus problemas de
desajustamento moral e social”. Para ele, a humanidade é um grande laboratério da
ciéncia humana, ou seja, da conduta moral e social do homem, por isso defende
que, diante das suas incertezas naturais, o homem deveria se preparar mais e
ordenar melhor essa ciéncia, pois nada mais é do que o estudo da sua propria

existéncia. Nas suas palavras:

A grande transformagdo estard em fazer da conduta moral do
homem uma consequéncia dos conhecimentos positivos a que o
homem vai chegando em fisiologia e em psicologia. Quando
chegarmos a conceber o mal como um simples funcionamento
anormal dos 6rgaos biossociais do homem — digamos assim -, e
tivermos para com ele a mesma atitude experimental que temos para
com os males fisicos, teremos dado o0 primeiro passo para uma
ciéncia moral. (TEIXEIRA, 2000, p. 122)

Teixeira (2000), aprofunda a discussao sobre a concepg¢éo de moral
guando a associa com a satisfacdo da felicidade. Ele explica que a teoria moralista,
baseada em principios, falha ao considerar a moral como algo extra-humano,
estranho a natureza humana e as suas condic¢des vitais, reforcando assim mais um
dualismo incabivel, aquele entre sonhos e realidade. Essa teoria nos leva a crer que
0 correto seria seguir tais principios impostos, mesmo quando esses fogem da gama

dos nossos interesses, isto é, quando se distanciam do nosso estado de prazer e
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felicidade.

Dewey (1979), continua o raciocinio partindo do pressuposto de que
a menos que exista interesse em um objeto ou ideia, ndo ha forca motriz suficiente
para que o individuo realize a acdo. Logo, mesmo quando uma pessoa afirma estar
agindo movida por seus principios ou senso de obrigacéo, ela assim o faz porque
tem algo ali que |he interessa. Ha quem defenda o contrario, que a partir do
momento que o homem é capaz de abnegar seus desejos e, ainda, de agir com
espirito de sacrificio, ele é também capaz de agir sem interesse. Para Dewey, 0 erro
em ambos 0s casos se encontra em uma falsa nocao da relacdo entre interesse e o
“eu individual”.

Notemos que em ambos 0s casos 0 “eu individual” € entendido como
algo fixo e isolado. Se o eu é algo fixo, ja existente e definido antes da acéo, logo,
agir por interesse é reforcar a esséncia do eu. Como? Por meio da realizacdo dos
seus desejos, sejam eles bens materiais, fama, reconhecimento ou prazer. Para
agueles que enxergam essas conquistas como bens imorais, 0 homem que ndo age
a partir dos seus interesses, ou seja, age motivado por principios, torna-se o homem
nobre. Contudo, no entendimento imparcial de Dewey (1979), parece claro que um
homem deve estar interessado no que esta fazendo ou, do contrario, nédo o faria. Ele

exemplifica:

Um médico que persevera em assistir um doente cometido de peste,
com perigo quase certo de sua propria vida, deve achar-se
interessado no eficaz exercicio de sua profissdo - mais ainda do que
na conservacdo da sua propria vida. Mas € deturpar os fatos
pretender que esse interesse ndo passe de mascara para o interesse
em alguma coisa que ganhard, prosseguindo em seus trabalhos
costumados - seja dinheiro, reputacdo ou virtude; que seja apenas
um meio para um ulterior fim egoista. (DEWEY, 1979, p. 386)

Dewey (1979) continua explicando que o interesse de um homem
em manter seu trabalho apesar do risco a sua vida significa que o seu eu encontra-
se naquele trabalho; se ele finalmente desistisse e preferisse sua seguranca pessoal
ou seu conforto, significaria que, a partir de entdo, ele passou a preferir ser aquele
outro tipo de eu. Para o filésofo, ndo cabe separar o interesse do eu, nem mesmo
supor que o ultimo seja o fim para qual o primeiro € um simples meio, conforme

propaga a premissa da moral convencional.
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De acordo com Teixeira (2000), o fim interpretado por uma teoria
moralista ndo existe, haja vista que a atividade humana se justifica por si propria,
tendo nela mesma o seu fim. O que for diferente disso é visto por ele como
resultado. Sobre a moral convencional, o autor brasileiro (2000, p. 137) expde:
“‘dentre as muitas formas que assume, a mais popular € a que faz da vida presente
uma simples preparacdo para a vida futura perfeita’. O educador discorda dessa
premissa que considera a atividade humana como simples meio de alcancar o bem.
Segundo ele (2000, p. 141), “[...] fim real do homem, o Unico fim substancial, € o de
viver, o0 que quer dizer: exercer atividades significativas para si préprio”. Sendo

assim, afirma:

Mas, dentro das que a pdem aqui, neste nosso pequenino planeta,
também se insinua o erro sutil de divorciar o bem, a felicidade, da
atividade propriamente dita, considerando aquele bem e aquela
felicidade como qualquer coisa futura ou exterior a atividade.
Pretendem essas teorias que o fim, esse fim externo a alcancgar, seja
0 prazer ou vantagens utilitarias, ou a virtude, ou a perfeicdo, ou
mesmo a salvagéo futura, - 0 que as torna erréneas € o simples fato
de considerarem a atividade presente como um simples meio para
atingir aquele fim futuro. A vida presente, explicita ou implicitamente,
transforma-se, em todas essas teorias, em um fardo, em uma tarefa
dura e ardua, que sem um regime de penas e recompensas O
homem nao poderia conduzir até o fim. (TEIXEIRA, 2000, p. 137)

De acordo com Dewey (1979), 0 eu e o interesse sao dois nomes
para identificar a mesma coisa. E o tipo e a quantidade de interesse ativamente
aplicado em algo que revela a qualidade da individualidade existente. Diante disso,
fica evidente que ndo é o principio que justifica a atividade humana, que, se esta for
indesejada, agir de acordo com 0s principios € 0 mesmo que acentuar seu mal.
Sendo assim, Dewey (1979) conclui que um homem que se orgulha de agir de
acordo com os principios provavelmente € um homem que insiste em seguir seu
caminho sem aprender com a proépria experiéncia qual é o seu melhor caminho, pois
acredita que algum principio abstrato e externo justifique o curso da sua acao, sem
perceber que seu principio precisa de justificacao propria.

Em conformidade com o filésofo americano (1979, p. 388), “quando
nao existir uma atividade que tenha crescente significacdo, apelar para os principios
sera puro verbalismo, ou uma espécie de orgulho obstinado, ou um apelo a

consideragdes estranhas, revestidas de um titulo dignificante”. Sem duavida, para
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Dewey (1979), os interesses sdo passiveis de esgotamento, enfraquecendo assim a
atencao sobre eles, mas o0 que suporta uma pessoa nesses trechos dificeis ndo é a
lealdade ao dever, e sim o interesse por sua ocupacdo. O homem que esti
genuinamente interessado em sua atividade, € o homem capaz de suportar um
desanimo temporario e de persistir diante de obstaculos, pois ele cria outros
interesses quando encontra e supera dificuldades e distracdes.

Seguindo o mesmo caminho, Teixeira (2000) nos lembra que a
teoria da moral convencional coloca o homem como um ser passivo, em outras
palavras, desinteressado, e, por isso, realiza as atividades que |he forem designadas
de forma compulsodria e abstrata, em vez daquelas que Ihes interessa. Diante disso,
o autor (2000, p. 139) explica que, consoante essa teoria, “[...] um estado de
preguica ilimitado e eterno seria o estado de felicidade, por exceléncia”. Ele

contrapde:

Muito ao contrario, 0 homem &, por sua natureza, ativo. A preguica é
um vicio ou uma virtude, mas virtude e vicio adquiridos. E o que
dirige a atividade humana? A virtude, a perfeicdo universal, o prazer,
a bem-aventuranca futura? Nada disso. Os préprios impulsos e
desejos de seu organismo. Esses é que sdo 0s agentes estruturais
de sua atividade. (TEIXEIRA, 2000, p. 139)

Ha mais um problema dos dualismos existentes na teoria moral
importante de ser destacado. Esse diz respeito a relacdo entre conhecimento e
conduta. Para Dewey (1979), aquilo que € aprendido e aplicado em uma ocupacao
tendo um objetivo e envolvendo cooperacdo com outros é conhecimento moral,
conscientemente considerado ou néo, pois, assim, é construido um interesse social
gue confere a inteligéncia necessaria para a pratica eficaz desse interesse. Levando
em consideracdo que o conhecimento é proveniente de experiéncias compartilhadas
proprias do individuo e que as a¢fes pautadas na moral convencional sado abstratas,
o filésofo explica que quando a moral é tida como moralista, o0 conhecimento deixa

de estar integrado com a acdo. De acordo com ele:

Todas as separacdes que estivemos criticando e que as idéias sobre
educacdo expendidas nos capitulos antecedentes sao destinadas a
evitar - originam-se de considerar-se a moral muito limitadamente -
dando-se-lhe, por um lado, um piegas aspecto sentimental, sem
relacbes com as capacidades eficazes para fazer-se o que é
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socialmente necessario e, por outro lado, exagerando-se em excesso
a convencgao e a tradicdo, de modo a restringir a moral a uma lista de
determinados atos estabelecidos. (DEWEY, 1979, p. 392)

Na percepcdo de Dewey (1979), a moral refere-se ao carater integral
do individuo, suas a¢fBes e manifestacées concretas. A moral nada mais é do que
aquilo que nos tornamos por meio das nossas experiéncias e consequente
associacdo com o outro em todos os setores da vida. Diante disso, é possivel
concluir que as qualidades moral e social da conduta do ser humano séo idénticas.
A auséncia de condi¢cdes que possibilitam um estado de espirito social é a grande
inimiga da formacéao efetiva da moral, inibindo a realizacdo de troca, comunicacéo e
cooperacdo na associacdo humana. Geribello atesta tal concepcdo usando as

proprias palavras de Teixeira:

Descansa o velho conselho kantiano: 0 homem é o fim de si mesmo.
E necessario que ndo se sinta ele utilizado nem pelo Estado, nem
por oligarquia, nem por outrem — mas livre em sua devogéo, em seu
trabalho, em sua vida. Nesta medida, se sentir4 responsavel e como
tal, um ser social e moral. (GERIBELLO, 1973, p. 113, apud
TEIXEIRA, 1969, p. 112)

Dewey acredita que essa formacao efetiva da moral acontece no
ambiente escolar, o qual deve estimular e proporcionar esse convivio social e

cooperativo. Segundo ele:

Assiste a uma estreita e moralista apreciacdo da moral a culpa de
nao reconhecermos que 0s objetivos e valores desejaveis na
educacdo sdo todos eles morais. A disciplina, o desenvolvimento
natural, a cultura, a eficiéncia social, sdo caracteristicas morais - sdo
tracos de um individuo que é digno membro da sociedade que a
educacdo tem em mira fazer prosperar. Diz um velho rifdo que néo
basta um homem ser bom: ele deve ser bom para alguma coisa.
Essa alguma coisa para que o homem deve ser bom é a capacidade
de viver como membro da sociedade, de modo que aquilo que
recebe dos outros para sua vida se equilibre com sua contribuicdo
para a vida dos outros. [...] A educacao é essa vida. Manter a aptiddo
para essa educacgdo € a esséncia da moral. Pois vida consciente,
vida conscienciosa, € um continuo recomecar. (DEWEY, 1979, p.
395)

Ambos os autores aqui estudados conseguem identificar o lago entre

educacgdo e democracia na constituicdo da moral e do carater. Dewey (1979) afirma
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gue toda educacdo que desenvolve aptiddo para participar efetivamente da vida
social € moral. O interesse em aprender por meio de todas as associacdes nos
diferentes setores da vida é o interesse essencialmente moral.

Essa percepcgéo de que a moral é essencialmente parte da formacao
do homem para a vida em comunidade partindo das suas experiéncias
compartilhadas com os demais membros do seu grupo, partindo das suas
capacidades originadas por seus proprios interesses e voltadas para o
desenvolvimento coletivo, e, partindo do pressuposto de que o homem € um ser
ativo na sua historia e, portanto, capaz de ser feliz desde que siga a sua propria
moral em detrimento de principios externos e impostos por uma verdade
sobrenatural, integra a concepcdo de moral e a elaboracdo do conceito de
democracia em Dewey.

A partir dessa construcdo da concepcdo de moral e do conceito de
democracia, caminhamos para a elaboracdo do conceito de integracdo social em
Teixeira. Baseamo-nos no principio de continuidade e interacdo de Dewey em que a
fusdo de natureza e experiéncia resulta na ideia de experiéncia humana e o conceito
de unidade reforca a interacdo continua que acontece devido ao compartilhamento
dos interesses comuns. Com isso, a experiéncia humana ndo € um simples meio
para alcancar o bem, ela é o préprio bem, pois o fim do homem é viver e viver em
comunidade. Dessa forma, a concepc¢ao de integracédo social também desmistifica os
dualismos, pois traz a percepcdo de que o interesse e 0 eu S840 uma coisa so0, que
existe uma intima relacdo entre conhecimento e conduta, além de as questdes
morais e sociais estarem entrelacadas na formacéao do carater integral do homem.

Na sua obra Em marcha para a democracia (2007), Teixeira explana
sobre a interdependéncia criada por relacdes humanas da nova era em detrimento
da teoria do individualismo que estava em alta na época, nos séculos XVIll e XIX. O
autor explica que a sociedade que estava emergindo da forgca industrial vinha
praticando uma consolidagdo muito forte entre interesses. Tais interesses ligavam os
homens em grandes complexos de interdependéncia que ultrapassavam os limites
nacionais.

Dessa forma, esses complexos criaram um organismo com tamanha
extensdo, capaz de controlar e dirigir a vida moderna. Teixeira (2007, p. 47) afirma

gue “a solidariedade humana atingiu um carater universal. Cada individuo se sente
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ligado a uma grande série de interesses macicos e desconhecidos, dos quais
depende a sua seguranca, a sua estabilidade, a sua prépria subsisténcia”. Assim,
entendemos a interdependéncia como uma das principais caracteristicas da
integracao social.

No entanto, Teixeira (2007, p. 48) esclarece que, oriunda de uma
mentalidade neoliberal e industrial, “a interdependéncia é ainda, em grande parte,
obra mecéanica e material, e a integragéo social, em seu verdadeiro sentido, a grande
expectativa dos anos porvindouros”. E nessa perspectiva que o educador brasileiro
insiste em uma integracdo social com a conotacdo de unidade coletiva, integrando
todos os papéis sociais de uma comunidade. O autor (2007, p. 48) reforca: “e essa
integracdo é que serd a verdadeira expressdo de uma verdadeira democracia”. A
ideia de integracdo social apresentada nesse trabalho nada mais € que a juncao de
todos essas caracterisicas supracitadas, formando uma sociedade democratica e
desenvolvida.

Ademais, na concepcao do filésofo, a énfase na integracédo social
tem uma base antropoldgica: “Tanto o homem é um ser social, que nada o faz mais
inumano do que essa falta de integracdo social, essa falta de uma sociedade
inteirica a que se possa servir e em que se possa apoiar’ (TEIXEIRA, 2009, p. 50).
Essa integracdo representa a realizacdo da funcdo democratica na sua
integralidade.

Diante dessas reflexdes, Dewey encontra uma explicagdo mais
profunda para a sua concepcdo de democracia, ele a identifica ndo apenas como
uma forma de governo, mas como “[...] uma forma de vida associada, de experiéncia
conjunta e mutuamente comunicada” (1979, p. 93). Essa concepc¢do de democracia
como modo de vida significa a sua aplicacéo nas atitudes do homem e no cotidiano
de uma sociedade, trazendo assim um sentido pratico para esse conceito.

Dewey (2008) da continuidade na discusséo sobre a importancia de
enxergar os ideais democraticos como uma filosofia de vida, trazendo a ideia de
radicalizacdo da democracia como forma de requerer enorme mudanca nas
instituicbes sociais, econémicas, juridicas e culturais existentes. No senso comum,
radicalizar pode ter uma conotacgdo rigida ou extrema, entretanto, a ideia dele se
difere dessa. Para o autor (2008), radicalizar significa democratizar a democracia por

meio da participacdo voluntaria e cooperativa dos individuos, isto é, pratica-la
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frequente e insistentemente de tal maneira que ela alcance todos os tipos de
relaces humanas. De acordo com ele (2008, p. 128), “[...] ndo ha nada mais radical
do que insistir na articulagdo de métodos democraticos que sirvam como meios para
efetuar mudangas sociais radicais”. Em outras palavras, significa insistir na préatica
democratica como método e didatica, afinal, ensina-la apenas por meio da teoria
parece hipocrisia, além de ser ineficaz.

Para tanto, essa forma de propagacdo exige uma organizacdo em
rede, assim como exige liberdade para agir. Diante disso, Dewey (2008, p. 15)
afirma que “em suma, ndo se pode usar métodos autocraticos para atingir fins
democraticos”. Liberdade para agir exige cooperacao e a mesma acontece quando a
associacao social € manifestada por meio da comunicacgéo entre os individuos.

E possivel também analisar caracteristicas de uma sociedade
democratica na perspectiva de Dewey quando ele compara uma sociedade
conservadora e outra progressiva. Para ele, a sociedade conservadora tem como
medida de valor a manutencdo dos costumes ja estabelecidos, e como ideia
principal o individuo deve alcancar as mesmas aptiddes e recursos que os adultos
alcancaram por meio de uma direcao externa.

Aqueles engajados em direcionar as a¢fes do outro estdo sempre
correndo o risco de subestimar a importancia do desenvolvimento auténomo
daqueles que estdo sendo direcionados. Essa direcdo externa pode, no maximo,
fornecer estimulos para provocar determinadas reacdes, no entanto, essas reacdes
acontecem a partir de tendéncias do préprio individuo. Mesmo quando uma pessoa
€ amedrontada por ameacas, as ameacas sO funcionam porgque a pessoa ja tem um

instinto de medo sobre aquilo:

Quando outras pessoas ndo fazem o que desejariamos que fizessem
ou ameacam desobedecer-nos, sobrevém-nos maior consciéncia da
necessidade de influir em seu procedimento e dos meios por que
elas podem ser influenciadas. Em tais casos, nosso influxo é mais
direto e ha mais probabilidades de incidirmos nos equivocos que
acabamos de mencionar. E mesmo verossimil que acreditemos ter
influéncia reguladora ou controladora a agdo de uma forga superior,
esquecidos de que, embora possamos levar um cavalo até a agua,
nao poderemos obriga-lo a beber e que podemos trancar um homem
em uma penitenciaria, mas nao torna-lo arrependido. Nesses casos
de acao direta sobre os outros, precisamos distinguir os resultados
fisicos dos resultados espirituais. (DEWEY, 1979, p. 28)
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A sociedade progressiva, ao contrario, esforca-se para formar jovens
gue escolham suas proprias experiéncias e que formem seus préprios habitos ao
invés de apenas reproduzir os existentes. Embora os habitos e regras dos adultos
fornecam e provoquem estimulos as atividades dos jovens, esses, no final das
contas, sdo os responsaveis pela direcdo que suas atividades seguem. Segundo
Dewey (2008), forcar algo significa corromper a natureza humana desse individuo.
Esse modelo de sociedade dispensa o controle sobre a vida do jovem gque acontece
por meio de direcdo externa e se esfor¢ca para que, mediante os conhecimentos
adquiridos nas suas proprias experiéncias, ele siga seu caminho em busca de
evolucao em prol do bem comum.

Na sociedade progressiva, 0s responsaveis pelo papel de educar
deixam que os jovens compreendam a democracia por meio das suas préprias
experiéncias, pois essa vivéncia possibilita o desenvolvimento da consciéncia e a
percepcdo da sua relevancia na vida comunitaria. Com isso, € possivel notar a sua
relacdo com a ideia de educacdo democrética, a qual respeita o espaco do imaturo,
mas sem deixa-lo desemparado, ao mesmo tempo que mantém a sua natureza,
proporciona-lhe conhecimento para a direcéo que ele mesmo esteja apontando.

A principal conclusdo dessa discussao é que a verdadeira forma de
direcdo ndo é a direcao externa que vem de uma vontade autoritaria, mas sim a
compreensao e a consciéncia que sao alcancadas por meio da reflexdo sobre as
proprias experiéncias vividas em um contexto educativo. A mente, como uma coisa
concreta, € precisamente o poder para entender coisas e 0 uso delas, uma mente
socializada proporciona esse entendimento tendo em vista situacdes conjuntas ou
compartilhadas. A mente, neste sentido, € o método de dire¢cdo social, enquanto a
compreensao e a consciéncia dos meios e dos fins sdo a esséncia dessa direcao.
Trata-se de um processo intrinseco e nao extrinseco e coercivo.

Em suma, no processo democratico sugerido por Dewey, € possivel
perceber que o crescimento e a transformacao ocorrem a partir da associacdo com o
outro. Sendo assim, a associacdo com 0 outro gera novos conhecimentos e precisa
da comunicacdo como ferramenta para a sua realizacdo. De acordo com Dewey
(2008), o conhecimento confinado em uma consciéncia privada é mito. Em um

primeiro momento, esse outro que proporciona a condicdo para a construcdo do
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conhecimento € o mais velho que recebe o individuo no mundo concreto.

Para que o compartilhamento, a cooperacdo, a transformacéo, o
crescimento e a diversidade acontecam, isto €, para se viver em sociedade, ou
melhor dizendo, em uma Grande Comunidade, todos 0s seus membros devem ter
consciéncia dos interesses em prol do bem comum e buscar alcanca-los, do
contrario, até maquinas formariam uma comunidade, haja vista que elas trabalham
para um mesmo resultado final.

O autor aponta, no entanto, que a ampliacdo da area dos interesses
compartilhados e a libertacdo de maior diversidade de capacidades pessoais que
caracterizam a democracia ndo sao apenas resultados de deliberacdo e de esforcos
conscientes. Sua principal causa foi o desenvolvimento da ciéncia, especialmente
com o crescimento da industria e do comércio. Mas, depois que esses fatos fizeram
surgir maiores possibilidades de formacéo individual, por um lado, e maior
comunhdo de interesses por outro, passou a ser obra do esfor¢o voluntario de cada
um o conserva-las e aumenta-las.

Ademais, as mudancas sociais decorrentes do crescimento da
industria e do comércio que foram rapidas e intensas afetaram a compreensdo dos
individuos sobre o que estava acontecendo. A humanidade em geral nao teve
preparo intelectual e moral para lidar com essas mudancas e essa falta de preparo
gerou confusdo e insegurancga, interferindo diretamente no comportamento humano
e dificultando a elaboracdo e realizacdo de um modelo coerente de organizacao
social.

Nesse novo modelo de sociedade civilizada, pessoas ndo podem
viver sem meios de subsisténcia, 0 modo como esses meios sao aplicados e
consumidos tem grande influéncia nas relagbes humanas. Ainda, se um individuo
nao é capaz de gerar sua propria subsisténcia e daqueles que dele dependem, ele
se torna um peso ou um parasita nas atividades dos demais.

E fato conhecido que na maior parte da histéria humana a escassez
material era o que prevalecia, sendo este um fator condicionador da forma humana
de pensar, agir e relacionar-se. Na era da escassez, a inseguranga material era um
estimulo para o avanco econémico, pois era compreendida como um impulso para o
individuo trabalhar, abster-se ou acumular em busca de sair dessa condicao; ja a

producéo era realizada por um ou poucos individuos com as proprias maos, tendo
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entdo um perfil de producédo mais individualista ao invés de uma linha de producéo.

No sistema atual que se tornou a manifestacdo sistematica dos
desejos e propoésitos provindos de uma era de escassez, 0 homem € atraido por
riqueza material e ndo pelo modo de vida e riqueza cultural que a seguranca
material pode Ihe proporcionar. Sabemos que essas sao caracteristicas do sistema
capitalista que surgiu junto com esse novo formato de modelo de producéo, o qual
deixou de ser manual e individual. Conforme Dewey (2008, p. 98), “ndo € preciso
nenhum grande poder de inteligéncia para ver que nas condi¢cfes atuais o individuo
isolado esta quase desamparado. Concentracdo e organizagdo corporativa sdo a
regra”’. Isso mostra que a mente e o comportamento humano estdo culturalmente
presos aos velhos habitos da era da escassez.

Para Dewey, nesse sentido, 0 atraso nos padrbes mentais e morais
mantém a tradicdo das instituicbes mais antigas, por isso, ao expressarem O
passado estdo ainda a expressar crencas, perspectivas e propositos atuais. Nesse
novo cenario em potencial, as condicdes que geravam inseguranca ndo mais
estavam necessariamente ligadas a escassez material. Na sua maioria, provinham
do controle humano deliberado, ou podemos dizer também, da coercdo. Para o
filbsofo (2008, p. 98), “certamente essa mudanca marca uma das maiores
revolucdes que ocorreram em toda a historia humana. Por causa dela, a inseguranca
nao é agora o impulso para o trabalho e sacrificio, mas para o desespero”. Essa
forma de controle humano tornou-se um meio de controle social que passou a ser
muito usado pelo sistema politico e juridico da época e por instituicbes privadas na

prépria organizacao da sociedade. O autor explica:

Nao é agradavel encarar até que ponto, na verdade, conta-se com a
forca coercitiva e violenta no atual sistema social como um meio de
controle social. E muito mais agradavel evitar o fato. Mas ao menos
que o fato seja reconhecido como um fato em sua amplitude e
profundidade total, o significado de dependéncia de inteligéncia como
0 método alternativo de dire¢do social ndo sera entendido. O néo-
reconhecimento significa, entre outras coisas, a ndo-percepcdo que
aqueles que propagam o dogma da dependéncia da forca tém a
sancdo de muito do que ja esta arraigado no sistema atual. (DEWEY,
2008, p. 101)

O que causa a confusdo mental e a paralizacdo no homem que
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circula o contexto atual da sociedade € o contraste das mudancas sociais que
ocorreram sem 0 seu controle e a forma como essas mudancas aconteceram. O
capitalismo n&o significa que o homem conseguiu transformar abundancia em
realidade, tAo menos em garantia de qualidade de vida, haja vista que se tornou um
campo de batalha disfarcado de mercado no qual cada individuo luta por suas
préprias causas sem pensar nas causas comuns. Por outro lado, sabemos da
poténcia do bem material para a vida humana na sociedade contemporanea. Dewey
tem uma passagem muito interessante que vale a pena ser destacada em suas

préprias palavras, fato este que justifica a longa citacdo a seguir:

Todos os professores e profetas religiosos e morais significativos
afirmaram que o material é instrumental para a boa vida.
Nominalmente pelo menos, essa ideia é aceita por toda a
comunidade civilizada. [...] Necessidades, caréncias e desejos sao
sempre a forca motriz para gerar agdo criativa. Quando esses
desejos sdo compelidos pela forca das condicbes a serem
direcionados, em sua maioria, entre a massa da humanidade, a obter
0s meios de subsisténcia, o que deveria ser um meio se torna, por
forca da circunstancia, um fim em si mesmo. [...] Humanamente
falando, eu ndo vejo como teria sido possivel evitar uma época com
esse carater. Mas a sua perpetuacao € a causa do caos e da luta
social continuamente crescente. O seu término ndo pode ser
realizado pregando-se aos individuos que eles deveriam colocar 0os
fins espirituais acima dos meios materiais. Ele pode ser realizado
através de reconstrucdo social organizada que cologue os resultados
do mecanismo de abundéancia a livre disposi¢cdo dos individuos. O
verdadeiro “materialismo” corrosivo dos nossos tempos nao provém
da ciéncia. Ele surge da nocéo, constantemente cultivada pela classe
no poder, que as capacidades criativas dos individuos podem ser
evocadas e desenvolvidas apenas em uma luta por posses materiais
e ganho material. (DEWEY, 2008, p. 119)

Por esse viés, insistir nas condi¢cdes e padrbes econdbmicos como
resultado fere os ideais democraticos, pois, dessa forma, direciona todas as suas
forcas na tentativa de manipular as capacidades individuais para func¢des industriais
especificas e pré-definidas, sem considerar as capacidades e interesses originais
dos individuos. Para Dewey (1979, p. 2), “em sociedade genuinamente democratica,
alids, todas as profissdes séo consideradas igualmente valiosas ou dignas, por
serem todas servicos sociais competentes, necessarios e Uteis a comunidade
humana”. Quando isso acontece, as ocupac¢bes sdo fixadas acidentalmente e por

necessidade das circunstancias, deixando de ser a expressao natural das forcas de
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cada individuo interagindo com as necessidades e recursos do ambiente.

Como a maioria das pessoas ainda nao tem liberdade econdémica, as
diferengas de oportunidade ditam quais seréo os oficios dos individuos no futuro. As
condigbes econbmicas ainda rebaixam varios homens a um status de servos e,
como consequéncia, a motivacdo daqueles no controle da situacdo pratica € a
manipulacdo desses para fins que ndo sdo humanos na medida em que eles estao
restritos. Infelizmente, essa condi¢&o vai existir enquanto a sociedade for organizada
baseada na divisdo entre a classe trabalhadora e a classe do lazer. E importante
destacar que o pensamento, o desejo e o proposito do homem formam-se de acordo

com as condi¢cdes do momento:

A distor¢céo e estupidificacdo da personalidade humana pelo regime
monetario e competitivo existente tornam mentira a alegagédo que o
sistema social atual € um sistema de liberdade e individualismo em
qualquer sentido no qual liberdade e individualidade existam para
todos. (DEWEY, 2008, p. 126)

Infelizmente, as conquistas realizadas pelo desenvolvimento do
capitalismo ndo tinham, e continuam ndo tendo, como objetivo, a melhoria da
condicao humana. O principal usufruto delas é apropriado por um grupo pequeno e
seleto da elite industrial e comercial. Esse grupo de fato traz perspectiva de vida e
esperanca a populacao por intermédio das suas conquistas materiais, mas se tornou
um grupo de capitalistas que se esqueceu da origem e trajetdria histérica da
burguesia, passando, assim, a favorecer e estimular a divisdo de classes para se
manter no poder.

Amaral (1990, p. 123) conta que Dewey “[...] percebeu muito bem
gue o desenvolvimento da ciéncia, cada vez mais, fez aumentar a lacuna entre o
mundo dos fatos e o mundo dos valores”. Entretanto, na visdo do fildsofo (2008), a
ciéncia e a tecnologia ndo séo as vilas dessa histéria. A grande vila € a organizacao
social da época que pregou e propagou a ideia do materialismo corrosivo acima de
tudo, situagdo essa que infelizmente estende-se até os dias de hoje. A comentadora

expressa-se em forma de critica:

[...] a filosofia que guiava, que orientava o0s passos dados pelo
homem em sua conquista do mundo, passou a ser conduzida pela



62

ciéncia, devendo esta impor seu instrumental ao campo filoséfico e
encaminhar-lhe os resultados a serem integrados num sistema total.
Deixa transparecer em sua obra uma necessidade profunda de que a
vida individual, a social, a intelectual, assim como toda nossa
civiizagdo, venham a encontrar na ciéncia experimental seus
principios mais seguros, o seu apoio, enfim. (AMARAL, 1990, p. 123)

A verdade é que novas industrias brotam e as velhas séo
transformadas a todo o momento por influéncia da evolugcdo rapida e intensa de
novas invengdes, consequentemente, a tentativa de treinar o individuo para um
modo de eficiéncia muito especifico vence seu proprio propdsito ha medida em que
a metodologia e a tecnologia mudam. Com isso, aqueles individuos treinados para
uma capacidade especifica sdo abandonados com menos habilidades para se

reajustarem ao mercado:

[...] os chamados Estados Democraticos do mundo atingiram apenas
uma democracia “burguesa”. Por democracia “burguesa” entende-se
aquela na qual o poder reside, em ultima instancia, nas maos do
capitalismo financeiro, a despeito das reivindicagdes que séo feitas
por um governo do povo, pelo povo e para o povo. Na perspectiva da
histéria fica claro que a ascensdo de governos democraticos tem
acompanhado a transferéncia de poder dos interesses agrarios para
os interesses industriais e comerciais. (DEWEY, 2008, p. 125)

E evidente que reivindicacdes conflitantes sdo dificeis de administrar
mantendo o interesse de todos ou da maioria, e, por isso, os individuos ndo tém
disposicdo para participar das questdes sociais. No entanto, Dewey insiste no
método democratico como alternativa para esse desafio. Isso significa expor
abertamente os conflitos para serem avaliados e discutidos publicamente por todos
os interessados em defesa do interesse da maioria. Essa discussdo que acontece
em forma de simbolos por meio da linguagem pode revelar verdades publicas
necessarias e Uteis para o desenvolvimento da sociedade. Cunha faz uma

observacéo interessante:

s

Para Dewey, democracia também ndo é o termo final de uma
suposta trajetoria da humanidade, um lugar ou um tempo idealizados
em que reine a plena simetria entre todos 0s grupos sociais, sem
conflitos. Dewey jamais manifestou a certeza de que a democracia
vird a existir um dia; o modo de vida democratico € uma aspiracao
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que deve ser considerada valida, suficientemente valida para nos
impulsionar a trabalhar por ela cotidianamente, com vistas ao futuro.
(CUNHA, 2010, p. 31)

A discusséao publica é uma das formas de manter a populagédo ativa,
além de ser dever politico de todo cidaddo em busca do bem comum. A discusséo é
a manifestacdo da inteligéncia na vida social e politica. Ainda, a discussao politica e
participativa protege a populacéo de doutrinas nocivas. No entanto, s6 acontece com
a liberdade de pensar e falar, itens que podem estar ameacgados diante de um povo
inerte. Como expde Dewey (2008, p. 102), “a liberdade de pensar e de falar como
vocé pensa sdo meios indispensaveis para a descoberta e divulgacdo da verdade
politica”. Importante destacar aqui que a inteligéncia tem também funcdo social ao
unir os esforgcos individuais para realizagcdo de fins comuns em busca de
desenvolvimento e progressao.

Para isso, é necessario oportunizar essa discussao critica e aberta
enguanto um convite para que os individuos se interessem por questdes publicas.
Assim sendo, esses assuntos de interesse geral podem ser levados adiante nos
diversos foros e canais da esfera publica e das relagbes humanas. Ademais, €
necessario cessar o velho habito de defender a liberdade de pensamento e
expressdo como algo inerente ao individuo separado das questfes sociais e
coletivas. Por isso, € importante reiterar que a democracia como ideal social tem o
papel de proporcionar esse olhar reflexivo e cooperativo, e que a democracia como
sistema politico tem a funcdo de converter a expressdo da vontade popular em
normas vinculantes para todos os cidadaos.

Dito isso, é necessario e interessante nos debrucarmos nessa ideia
de participacdo e de vontade popular, na ideia de um sistema politico que de fato
represente os interesses do povo, ou melhor dizendo, do publico. Povo e publico
podem ser considerados a mesma coisa? Para responder essa pergunta é

fundamental recapitular alguns pontos discutidos anteriormente.
1.7 O PUBLICO E O PRIVADO

No decorrer desse estudo, foi possivel perceber que o homem nao

se aglomera de forma meramente instintiva, mas de acordo com seus habitos. Uma
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vez reunidos em virtude dos seus habitos semelhantes, naturalmente, esses
individuos se despertam para interesses e objetivos em comum. Isto é, o homem
ndo € apenas um ser associado aleatoriamente, ele tem consciéncia das razdes
pelas quais se associa ao outro. Essa consciéncia faz dele um ser social, capaz de
agir cooperativamente e de dirigir seu proprio comportamento, é ela o principal item
gue o difere de outros seres vivos.

J4 foi discutido também o fato de as ac¢des humanas terem
consequéncias sobre a acdo do outro, visto que qualquer transacéo
deliberadamente realizada entre duas ou mais pessoas € um comportamento
associado e, por isso, suas consequéncias podem influenciar associacfes
adicionais. Isso significa que o comportamento de qualquer um pode ser modificado
por sua conexao com O0S outros ou, podemos dizer, por suas experiéncias
compartilhadas.

Em suma, homens se relnem em virtude dos seus habitos, o que
faz deles seres conscientes com interesses comuns e, portanto, sociais em vez de
meramente associados. Enquanto seres sociais, as consequéncias das suas agdes
refletem nas acdes de outrem. Destacamos que o intuito aqui € mergulhar na

guestao das consequéncias. Conforme Dewey afirma:

Tomamos entdo 0 nosso ponto de partida do fato objetivo que as
acbes humanas tem consequéncias sobre os outros, que algumas
dessas consequéncias sdo percebidas e que a percepcao delas leva
a um esforco posterior para controlar a acdo a fim de garantir
algumas consequéncias e evitar outras. (DEWEY, 2008, p. 27)

Para ele, ha dois tipos de consequéncias: aquelas resultantes de
acOes privadas e as resultantes de ac¢des publicas. Ele explica que a agéo privada €
aquela transacao realizada por duas ou mais pessoas que tém suas consequéncias
refletidas apenas naquelas diretamente envolvidas na transacdo. Ja a acéo publica
caracteriza-se pelo fato das suas consequéncias afetarem também outras pessoas,
mesmo que de forma indireta.

Em uma acdo privada, os envolvidos resolvem a problematica
existente a sua maneira. No entanto, uma agao publica envolve também os afetados

indiretamente, o que abrange algumas maneiras diferentes de resolver a questao,
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dando assim espaco para 0 caos acontecer. Esses terceiros que nao estdo
envolvidos na transacao, mas tém suas acOes afetadas por consequéncia daqueles
que as praticaram, resolvem se reunir para decidir como lidar com tais
consequéncias.

Diante do exposto, aquelas pessoas afetadas por consequéncias
indiretas de acdes de outrem que se reunem e deliberam sobre acdes
sistematizadas para tratar o resultado das consequéncias, formam o publico. Isto €,
0 publico € a juncdo de pessoas que por terem experiéncias parecidas e
compartilharem dos mesmos sentimentos, passam a ter interesses e objetivos
comuns.

Tais consequéncias adquirem um novo valor quando observadas. O
ato de observa-las fortalece os interesses comuns, pois aqueles afetados estao
necessariamente envolvidos no comportamento dos demais que compartilharam dos
mesmos resultados da transacdo. Segundo Dewey (2008), refletir sobre as
consequéncias antes de pensar nas causas € praticar a inteligéncia nas acdes e
trazer consciéncia para 0s comportamentos.

Esses dois tipos de consequéncias diferem o publico e o privado,
entretanto, € importante destacar que privado e publico ndo equivalem
arbitrariamente e respectivamente a individual e social. Isto significa que o privado
ndo é necessariamente uma ac¢do ndo-social ou até mesmo antissocial, ou ainda
que o publico seja sempre Util e valioso. Varias acfes privadas sdo consideradas
sociais quando suas consequéncias contribuem para o bem-estar geral, podendo,
assim, serem socialmente valiosas e vice-versa.

O grupo que se reuniu percebe, entdo, a necessidade de ter
pessoas especificas para analisarem e lidarem com essas questdes em nome do
publico, assim representando 0s seus interesses. Essas pessoas, entdo chamadas
de agentes publicos, vieram para controlar os comportamentos passiveis de gerar
resultados vastos e duradouros que garantissem ou prevenissem consequéncias

que diziam respeito ao publico.

Como aqueles que séo indiretamente afetados ndo sdo participantes
diretos das transacdes em questdo, é necessario que certas pessoas
sejam reservadas para representa-los e para providenciar para que
seus interesses sejam conservados e protegidos. (FRANCO;
POGREBISNCHI, 2008, p. 30)
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A existéncia de um grupo de pessoas que convoca agentes para
pensar, representar e defender seus interesses traz a luz uma instituicdo publica
sistematizada chamada Estado. Essa organizacdo nasce para reconhecer e regular
aquelas consequéncias individuais que afetam o todo, ou seja, o publico. Conforme
explica Dewey (2008), o Estado passa entdo a ser composto por agentes publicos e
0 publico passa a ser identificado como o povo organizado por meio desses agentes.

Em outras palavras, as consequéncias dao existéncia ao publico, o
qual demanda a existéncia de agentes - também chamados de governantes -, para
cuidar dos seus interesses, direitos e bem-estar. O publico e os governantes
demandam a existéncia de uma instituicdo social organizada para gerenciar toda a
estrutura publica, a qual fica conhecida como Estado. Em suma, podemos entender
o Estado como a juncéo do publico e dos agentes.

De acordo com o filésofo (2008, p. 27), “[...] quando consequéncias
indiretas sdo reconhecidas e ha um esfor¢o para regula-las, algo que se assemelha
a um Estado ganha existéncia”. Partindo desse pressuposto, Dewey reconhece o
homem como um animal politico que da origem ao Estado e este Ultimo tem sua
natureza pautada no comportamento humano e suas consequéncias, bem como na
distincdo dessas entre publico e privado.

Importante lembrar que mesmo quando o Estado estd envolvido em
executar planos pensando no social, isto €, no interesse comum, ele é praticado por
pessoas concretas que tém comportamentos decorrentes de seres individuais - 0s
governantes - passiveis de colocar seus interesses privados a frente dos interesses
do publico. O que de fato aconteceu e fez com que a natureza do Estado,
manipulado por essas pessoas, perdesse-se ao deixar de cumprir seu papel,
tornando-se assim, mera organizagao politica ou mero titulo para a soma de todos
os tipos de associacdo humana. Logo, o Estado, na visédo de Dewey, tornou-se uma
ficcdo, cumprindo entdo o papel de mascarar os desejos privados de poder e cargos.

De acordo com o autor:

[...] algumas poucas pessoas sabem o que estdo fazendo e estédo se
aproveitando da forca em massa para conduzir a turba a seu modo,
chefiar uma maquina politica e administrar os negoécios de um
empreendimento corporativo. (DEWEY, 2008, p. 32)
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Para o filésofo americano, esses comportamentos com foco apenas
no crescimento préprio e individual em detrimento do crescimento coletivo, tornaram-
se bastante comuns entre os membros de uma sociedade que nao observam as
consequéncias dos seus atos na vida comunitéria, pautando assim suas a¢fes nas
causas, ou seja, naquilo que os levam a agir de tal maneira, o que os afasta das
acoOes inteligentes e dos comportamentos conscientes.

Tendo como base esse contexto, surgem certos questionamentos
como: serd que o publico ainda se reconhece enquanto publico? Sera que ele se
dispersou? Nos dias de hoje, parece que as respostas sdao ‘nao’ e ‘sim’,
respectivamente. No entanto, sem o entendimento do publico enquanto publico, sem
a unido das pessoas que compdem o publico, torna-se retérico até mesmo

comunicar seus interesses:

Assim, o problema de descobrir o Estado ndo é um problema para
investigadores  tedricos envolvidos unicamente em estudar
instituicbes que ja existem. E um problema prético de seres humanos
vivendo em associacdo uns com o0s outros, da humanidade
genericamente. E um problema complexo. (DEWEY, 2008, p. 41)

E como se tivéssemos que comecar tudo de novo e formar um novo
publico. J& evidenciava Dewey (2008, p. 41): “{Uma época na qual as necessidades
de um novo publico em formacgéo forem frustradas pelas formas estabelecidas de
Estado, € uma época em que ha crescente descrédito e desconsideracdo do
Estado”. No entanto, para se formar esse novo publico € necessario romper com as
formas politicas existentes que foram criadas e sao gerenciadas por ele mesmo, pois
nelas o poder corrosivo continua com aqueles intitulados de governantes que la
atrds foram convocados para representar o povo e atualmente defendem apenas
seus interesses privados.

Dessa maneira, como romper com essas formas politicas se elas
mesmas sao as responsaveis por ‘quando’ e ‘como’ instituir mudancas? Conforme
Dewey (2008, p. 41), “...] € por isso que a mudanga de forma dos Estados € téao
frequentemente realizada apenas por meio de revolugao”. Talvez quando a ‘Grande

Sociedade’ tornar-se a ‘Grande Comunidade’, os mecanismos politicos se
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reconstruam. Nas palavras de Amaral, € valido destacar:

Podemos concluir que, se de um lado a filosofia deweyana ndo nos
apresenta nenhuma promessa espetacular de salvacdo com vistas a
um outro mundo no além, tendo um carater essencialmente cientifico
e laico, de outro lado ela expressa uma forte confiangca no poder do
pensamento e ha acdo inteligente do homem para resolver os
problemas que afetam a humanidade. Que nem tudo estéa perdido é a
grande licdo da filosofia deweyana. Em suas entrelinhas ela encerra
a promessa de um futuro risonho e feliz para o0 homem que vive na
mais harmoniosa interagdo com a natureza e com 0s outros homens
e que cré na possibilidade de chegar a uma vida justa, mediante a
participacdo aberta nos assuntos terrenos e ndo mediante uma
resignacdo melancélica. (AMARAL, 1990, p. 121)

Concluimos esse primeiro capitulo com o desejo de elucidar que a
democracia em seu sentido de ideal social esta para além de uma forma de governo,
trata-se uma forma de vida associada em que os membros de uma comunidade
preocupam-se uns com o0s outros e buscam o bem comum a partir das experiéncias
compartilhadas por meio da comunicag¢do. Amaral, com suas palavras fortalece esse

argumento:

Esta é a grande tarefa moral que cabe ao homem, militante da
democracia, realizar. O caminho democratico ndo é um caminho
facil, principalmente tendo em vista as condigbes complexas do
mundo contemporaneo. Mas o0 homem deweyano acredita
firmemente ser capaz de, por seu esforco deliberado, transformar o
mundo, vale de lagrimas, num paraiso terrestre pleno de delicias
para todos. Satisfeito com aquilo que realiza, ndo anseia por nada
mais, pois, conforme vimos, 0 mundo em que vive &, por uma feliz
coincidéncia, produto de seu desejo, da sua aspiracdo. (AMARAL,
1990, p. 85)

Portanto, esse ideal sO € possivel de ocorrer em uma comunidade
na qual as pessoas tém o habito do pensamento reflexivo e que dispde de um
sistema politico democrético que possibilita a integracdo de todos os tipos de
relagbes humanas. Para Dewey, o0 alcance dessa condigdo seria a transicdo da

‘Grande Sociedade’ para a ‘Grande Comunidade’.
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CAPITULO II

EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO E SOCIAL

Conforme discorrido no capitulo anterior, a maneira de dar
continuidade aos conhecimentos, costumes, crencas e tradicdes transmitidas dos
mais velhos para 0os mais novos € por meio da associacdo social que se inicia na
comunidade vicinal. Nessa forma de relacdo humana, a educacéo é imprescindivel,
pois apenas o desenvolvimento fisico ou o cumprimento das necessidades bésicas
para a subsisténcia ndo sao suficientes para manter viva a cultura social transmitida
de geracdo para geracdo em uma sociedade democratica. Dito isso, este capitulo
tem como objetivo a discussdo da concepcdo de educacdo na abordagem das
teorias de Dewey e Teixeira, resgatando suas influéncias nas concepcdes
educacionais de expoentes filésofos da histéria. Ainda nessa etapa, iniciaremos a
discusséo sobre a escola publica universal no Brasil e seu papel no desenvolvimento

humano e social da nossa hacéao.

2.1 A INFLUENCIA DAS PRIMEIRAS CONCEPCOES EDUCACIONAIS NO PENSAMENTO DEWEYANO

Para a compreensdo da concepcdo de educacdo de Dewey,
consideramos importante retomar algumas outras concepcdes educacionais pré-
existentes na historia sobre as quais o educador praticou reflexdes e anélises que
contribuiram com a elaboracdo da sua teoria.

Comecamos com a andlise do autor sobre a filosofia de Platdo®
(427 a.C.- 347 a.C.). No seu entendimento, enxergava a organizacao social como
educativa, mas que ao separar essa organizagcao em pequeno numero de castas de
acordo com a natureza de cada individuo, descoberta e classificada no processo
educativo, ndo percebeu as diferencas e particularidades existentes em cada um.
Diante disso, ndo conseguiu reconhecer a existéncia da variedade de combinacdes

de habilidades que o individuo é capaz de apresentar. Considerando que a

°® O filésofo grego Platdo, considerado um dos principais pensadores da histéria da filosofia, foi
discipulo de Sécrates. Sua filosofia € baseada na teoria que o mundo que percebemos com nossos
sentidos € um mundo ilusério, confuso. O mundo espiritual € mais elevado, eterno, onde o que existe
verdadeiramente sdo as ideias, que s0 a razao pode conhecer.
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diversidade traz mudanca e progresso para a sociedade. Nessa filosofia, a educacéo
atingiu um limite estatico em cada casta, pois a individualidade do ser humano

estava subordinada a organizacao social:

E a consequéncia deste fato é reconhecer-se que, a proporcao que a
sociedade se torna democrética, a verdadeira organizacdo social
esta na utilizagdo daquelas qualidades peculiares e variaveis do
individuo e ndo na sua estratificacdo em classes. Embora fosse
revolucionaria sua filosofia educacional, ndo se mostrou por isso,
menos escravizada aos ideais estéticos. Ele pensava que as
mudangas ou alteragbes fossem provas de indisciplina e que a
verdadeira realidade era imutavel. (DEWEY, 1979, p. 97)

Para Dewey, a fraqueza desta filosofia revelou-se no fato que a
visao de Platdo era apenas uma reproducao da realidade existente naquele contexto
histérico, isto €, a separacdo do individuo em castas, o que justifica uma realidade
social na qual a tarefa da educacdo limitar-se-ia exclusivamente a conservacéo
destas.

Ja no século XVIII, com o progresso dos conhecimentos, Dewey
(1979) explica que Rousseau'® (1712-1778) percebeu uma superficialidade na teoria
de Platdo. Com isso, trouxe o culto a natureza em prol da diversidade dos talentos
individuais e da necessidade do livre desenvolvimento das variedades da
personalidade. Na concepcdo de Dewey, Rousseau confrontava o modelo de
educacao proposto por Platdo, que, a seu modo de ver, desconsiderava a inclinagéo
natural, distinta e especial de cada crianca ao empregar todas elas, mesmo com
suas diferencas, nas mesmas atividades, ocasionando uma uniformidade opaca e
dificultando assim o desenvolvimento do verdadeiro dom natural da crianga.

Dewey esclarece que, na sua percepcao, Rousseau destacava a
importancia de observar as preferéncias e interesses individuais na primeira infancia,
considerando que essas tendéncias fixam disposicdes fundamentais no
desenvolvimento humano e social. Elucidou também que essas tendéncias naturais
sao dificeis de serem observadas sob restricdes, elas aparecem mais facilmente nos
dizeres e fazeres espontaneos da crianga. Isso néo significa que sejam sempre

desejaveis e positivas por serem naturais, mas que a partir do momento que elas

10 Jean-Jacques Rousseau foi um filésofo social, tedrico politico e escritor suico. Foi considerado um
dos principais fildsofos do lluminismo e um dos precursores do Romantismo.
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existem, sdo importantes e devem ser levadas em consideracdo em detrimento dos
desejos e padrdes oriundos dos adultos.

Na compreensdo de Dewey com relagdo a teoria de Rousseau, a
educacado poderia ser provida por trés recursos: pela natureza, pelo homem e pelas
coisas. O desenvolvimento espontaneo dos 6rgdos e das habilidades do individuo
constitui a educacédo pela natureza; o funcionamento desses 6rgados e como colocar
em pratica essas habilidades € ensinado pelo homem; ja a aquisi¢cdo de experiéncia
pessoal por meio da interagdo com objetos que fazem parte do ambiente do
individuo constitui a educacao por meio das coisas. Para ele, somente quando esses
trés tipos de educacao estavam em harmonia e trabalhavam para o mesmo fim, o
homem seguiria em direcdo ao seu verdadeiro objetivo.

Na visdo de Dewey, para Rousseau, a natureza originava as
habilidades do individuo ja que essas existiam antes mesmo da formacéo de habitos
e da influéncia da vida associada, portanto, ela fornecia a lei e a finalidade do
desenvolvimento humano e social. Uma vez que, para Dewey, Rousseau defendia
que a natureza era independente do controle humano e das coisas, ela era a
principal forma de educacao. Para o autor norte-americano, o fildsofo afirmava que o
estado social no qual viviam era subordinado a natureza, teoria que ele fortalecia

usando o progresso das ciéncias naturais. Dewey exemplifica:

O sistema solar newtoniano, que revelava o dominio das leis naturais
mostrava-se como um quadro de maravilhosa harmonia, onde cada
forca era contrabalangada por outras. As leis naturais chegariam ao
mesmo resultado nas relacdes humanas, se 0os homens quisessem
desembaracar-se das artificiais restricbes coactoras criadas por eles
préprios. (DEWEY, 1979, p. 99)

Para os seguidores dessa teoria, o poder de emancipar o homem
das falsas crencas e dos falsos ideais deveria ser da natureza. No entendimento de
Dewey, Rousseau estava certo em introduzir uma reforma, muito necessaria, na
educagéo, bem como em defender que a natureza fornecia as condigbes para o
ensinamento sobre o uso dos 6rgdos e das habilidades inatas do individuo, no
entanto, estava equivocado em sugerir que ela fornecia ndo somente as condi¢oes,
mas também os fins do desenvolvimento humano e social.

Dewey conta que, no final do século, ficou evidente que confiar
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simplesmente tudo a natureza era, afinal de contas, negar a propria ideia de
educacao e entrega-la aos acasos das circunstancias, pois as habilidades inatas nédo
se desenvolvem aleatoriamente, mas por intermédio dos usos que lhes sé&o
atribuidos pelo homem e pelo meio social, cabendo ao ultimo direcionar crescimento
por meio da valorizacdo das melhores e mais variadas possibilidades de uso. Na
concepcao do autor, ndo existe aprendizagem sem habilidades ainda nao
aprendidas, no entanto, aprendizagem ndo é uma questdo de excesso do acaso
espontaneo dessas habilidades primitivas, trata-se de fornecer um ambiente que ir4
organiza-las e torna-las atividades socialmente uteis.

Nessa perspectiva, Dewey (1979) trouxe as ideias de Kant!! (1724-
1804), filosofo que, em sua opinido, foi mais além e definiu a educagdo como o
processo pelo qual o homem se torna homem. Dewey traz Kant como um fil6sofo
gue defendia a natureza apenas como promotora de instintos e apetites, afirmando
que cabia ao homem, dotado de razdo, desenvolver e aperfeicoar 0os germes
fornecidos pela natureza. Para o filésofo americano, suas ideias eram caracteristicas
de um discurso cosmopolita individualista. Segundo o autor (1979, p. 103), “por ele
se identifica o pleno desenvolvimento da personalidade particular com os préprios
fins da humanidade como um todo e com a ideia do progresso”. Na teoria kantiana,
Dewey entende que o homem deve se fazer um ser moral, racional e livre por meio
de seus esforcos voluntarios que eram desenvolvidos por meio de atividade

educativa. Ele comenta:

Este esforco criador desenvolve-se pela atividade educativa de
numerosas geragdes. Sua aceleracdo depende de se esforcarem os
homens conscientemente para educar seus sucessores - educarem,
nao para o existente estado de coisas, mas para tornar possivel uma
melhor humanidade futura. Mas essa é a grande dificuldade. Cada
geracdo propende a educar 0s jovens para agir ho seu tempo, em
vez de atender a finalidade mais propria da educacdo, que é
conseguir a melhor realizacdo possivel da humanidade como
humanidade. Os pais educam os filhos simplesmente para que estes
possam prosperar em suas carreiras, € 0S soberanos educam os
vassalos para instrumentos de seus proprios fins. (DEWEY, 1979, p.
102)

Seguindo o raciocinio de Kant, Dewey questiona quem orientara a

I Immanuel Kant foi um filésofo aleméo que procurou determinar os limites da razdo humana. Sua
teoria é considerada o centro da filosofia moderna.
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educacdo em busca de uma humanidade melhor. Considerando que o0s
governantes, supostos representantes dos interesses do publico, segundo o filosofo
(1979, p. 103), “[...] s6 se interessam pela educagao para converterem seus suditos
em melhores instrumentos para seus proprios fins”, ele conclui que essa
responsabilidade depende da vontade e do esfor¢co de cada individuo nas suas
acOes particulares, entendendo que as iniciativas proprias de cada um hédo de se

propagar na sociedade. Por assim dizer, o educador acrescenta:

Até os auxilios dos governos para as escolas particulares devem ser
recebidos com cautela, pois o interesse daqueles em beneficiar sua
nacdo, em vez de terem em vista o melhor para a humanidade, os
far4, se subsidiarem escolas, procurar utiliza-las na realizagdo de
seus planos. (DEWEY, 1979, p. 103)

Dewey conta que, poucas décadas depois, os seguidores da teoria
kantiana trouxeram a ideia de que a principal funcdo do Estado é a educativa uma
vez que o individuo considerado de forma particular €, conforme Dewey (1979, p.
103), “[...] um ser egoista e irracional, escravo de seus apetites e das
circunstancias”. Com isso, a Unica forma efetiva de educa-lo era por meio da
disciplina das instituicbes e das leis que vigoravam. Caminho este escolhido pela
Alemanha no inicio do século XIX, primeiro pais a instaurar a educa¢ao publica da
escola primaria até a universidade e um sistema de regulamentacdo que abrangia
também as instituicées privadas de ensino.

O autor também relata que, na Alemanha, a educacdo se converteu
em uma funcao civica e identificou-se com a realizacdo do ideal do estado nacional.
Os governantes pressentiram que a atencdo sistematica voltada para a educacao
era 0 melhor meio de recuperar e manter a integridade e soberania politica. O
problema foi que a soberania nacional que se constituiu passou a exigir a
subordinagédo do individuo aos interesses superiores do pais, ou melhor, daqueles

gue estavam no poder. Opondo-se a isso, declara:

Para a consecucdo de mais eficiente atitude mental, deve-se incutir o
carater secundario e provisoério da soberania nacional, relativamente
a colaboracdo e mutuas relacbes mais ricas, mais livres e mais
fecundas de todos os seres humanos. Tais conclusbes prendem-se
ao ideal genuino da educacdo como a expansao das aptiddes do
individuo em um desenvolvimento progressivo orientado para fins
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sociais. Nao sendo assim, s6 poderia haver incoeréncia na aplicacao
de um critério democratico da educagéo. (DEWEY, 1979, p. 106)

O filosofo ressalta que temos aqui O receio expressamente
manifestado da influéncia inibidora de uma educacao orientada e regulada pelo
estado para a realizacdo daquele ideal. O autor (1979, p. 104) afirma que “‘um dos
problemas fundamentais da educacdo em e para uma sociedade democratica é
estabelecido pelo conflito de um objetivo nacionalista com o mais lato objetivo
social’. Isto é, a conciliagdo dos ideais de um livre e completo desenvolvimento da
personalidade cultivada com a disciplina social e a subordinacéo politica.

As consideracfes deste breve transunto histérico abrem caminho
para a conclusédo, na visdo de Dewey (1979), de que é necesséria a definicdo da
espécie de sociedade que se busca para entdo conseguirmos conceituar educacao.
Considerando que durante sua trajetéria de vida e, principalmente, durante sua
carreira enquanto educador, Dewey teve fé e defendeu a sociedade democrética.
Assim, é a partir desse pressuposto que seguirdo as proximas linhas com o intuito
de entender a sua concepcao de educacdo e o papel dela na constru¢do desse

modelo de sociedade.

2.2 A CONCEPCAO DE EDUCACAO EM DEWEY E TEIXEIRA

Na teoria deweyana, qualquer membro de um grupo social nasce
imaturo, sem experiéncias, sem saber falar e sem crencas, por isso, passa a ser
imperativo 0 mais velho transmitir sua experiéncia para o mais novo, o que
determina a continuidade social da vida. Dewey afirma que essa continuidade social
acontece por meio da educacgdo, portanto, compreende-a como uma necessidade

vital. Afirma o autor:

A educagdo, em seu sentido mais lato, € o instrumento dessa
continuidade social da vida. Todos os elementos constitutivos de um
grupo social, tanto em uma cidade moderna como em uma tribo
selvagem, nascem imaturos, inexperientes, sem saber falar, sem
crencas, ideias ou ideais sociais. Passam com o tempo os individuos,
passam, com eles, os depositarios da experiéncia da vida de seu
grupo, mas a vida do grupo continua. (DEWEY, 1979, p. 2)
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Dewey traz, nas discussdes da obra Democracia e Educacao (1979),
o ambiente social enquanto um meio educativo que atua diretamente na formacéo
das faculdades e comportamentos mentais e morais de um individuo. Por exemplo,
se o0 ser humano nao tivesse cordas vocais, seria uma perda de tempo tentar ensina-
lo a falar; e a educacédo, neste caso, teria que respeitar as limitacées do individuo.
Tendo os 6rgdos vocais, mesmo assim nado teria garantia de que um dia poderia
falar e nem de qual idioma falaria. Desse modo, € o ambiente onde ele vive e
executa suas atividades o responsavel por oferecer a condicdo para o
desenvolvimento da fala.

Para exemplificar essa teoria, € possivel utilizar a imagem de uma
crianca que cresce em um ambiente musical. Certamente, ela terd habilidades
musicais, mesmo que ainda nao tenha consciéncia disso ou que nao queira
aperfeicoar essas habilidades. Outra situacdo que pode ser usada como exemplo &
guando uma crianca observa 0s pais procurando alguma coisa. Naturalmente, ela
também comeca a procurar e entrega aos pais quando a encontra. Multiplique esses
exemplos por milhares de detalhes da vida cotidiana de uma crianca e entéo tera a
ideia do método de direcionamento e influéncia mais permanente e consistente.

De acordo com o filésofo, a educacdo ndo acontece diretamente,
mas indiretamente por intermédio do ambiente e do meio. O ambiente social do
jovem é constituido pela presenca e ac¢do dos habitos de pensar e sentir do homem
civilizado. Ignorar a influéncia direta desse ambiente presente sobre o jovem é
simplesmente abdicar da funcdo educacional. Isso explica que o meio social no qual
o individuo vive é uma efetiva agéncia de direcionamento das suas atividades. O
ambiente e as pessoas com quem o compartilha tém grande influéncia sobre o
individuo. Entretanto, é papel da educacdo forma-lo para descobrir e seguir sua
direcdo interna por meio da compreensdo e consciéncia das suas proprias
experiéncias compartilhadas socialmente. A disposicdo para aprender com as
proprias experiéncias da vida e para criar as condicdes para se viver deve ser 0
principal produto da educacéo e de direito de todos.

Segundo Dewey (1979, p. 10), “a educacdo é para a vida social
aquilo que a nutricdo e a reprodugao sao para a vida fisioldgica”. Isso significa que a
educacdo, nas suas mais diversas formas ou modalidades, exerce uma funcéo

basilar no desenvolvimento do meio social e da sentido efetivo ao ser humano
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enquanto membro distinto de uma comunidade, pois ela € o meio pelo qual o
homem integra essa comunidade.

Outro fator apresentado pela teoria do autor que tem grande
influéncia no processo de desenvolvimento do ser humano é a sua tendéncia
instintiva de imitar ou copiar as a¢des dos outros, em especial dos mais velhos, visto
gue essas lhe servem de modelo. O instinto da imitacdo é tdo forte que o imaturo
dedica-se a reafirmar esses padrdes estipulados por observacdo do outro e
reproduzi-los dentro do seu proprio comportamento. Deste modo, o ato de imitar
pode ser visto como o ato de compartilhar atividades semelhantes e 0 uso de coisas
com outras pessoas, 0 que nos leva a ter interesses comuns. Por isso, o ato de
imitar € tdo natural e, as vezes, até inconsciente dentro de um grupo de pessoas que
convivem juntas, fazendo com que elas normalmente possuam ideias comuns.
Imitacdo nada mais € que a semelhanca dos atos e a satisfacdo por estar em
conformidade com os demais a sua volta.

Dewey (1979) defende que a educacao pode encorajar o imaturo a
imitar os meios dos mais velhos, contudo, a fim de que eles elaborem os seus
préprios fins, evitando assim uma mera repeticdo mecanica. A imitacdo dos meios é
um ato inteligente, pois envolve observacdo seguida de experimentacdo, ambas,
nessa ordem, permitem o aperfeicoamento das atitudes do imaturo. Isso se torna um
fator significativo no desenvolvimento de uma ac¢ao educativa efetiva. Imitar os fins é
diferente de imitar os meios.

Para entender a forma de pensar de Dewey com relacdo a
educacao, é interessante também analisar ideias as quais ele se contrapde, como a
teoria educacional apresentada por ele na obra Democracia e Educacéo (1979), que
ficou mais conhecida pelo nome de “disciplina formal”. O educador explica que essa
teoria teve grande visibilidade e que surgiu antes que a no¢édo de desenvolvimento
assumisse grande importancia. Trata-se de uma educag¢do como adestramento das
faculdades inatas do individuo.

Essa concepcao defende que as faculdades ja existem no individuo,
mas de forma ndo exercitada. Dewey (1979, p. 65) explica “que existem numa forma
bruta, basta o trabalho de adestra-las em repeticdes constantes e gradativas, para
gue inevitavelmente se aperfeicoem”. Dessa maneira, essa teoria defende que cabe

a educacdo o aperfeicoamento dessas capacidades por meio de exercicios
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repetidos.

Dewey (1979) critica essa teoria por fazer do trabalho do professor
mera técnica de ensino, como se a educacdo se resumisse a mero exercicio de cada
uma das faculdades, como prestar atencéo, decorar, observar etc., as quais eram
consideradas ainda em quantidade limitada. O desafio da técnica era graduar a
dificuldade desses exercicios. Contra-argumentando essa concep¢ao, 0 autor
explica que quanto mais especializado o exercicio da repeticdo de certa faculdade,
mais rigida e menos transferivel ela se torna, pois ndo desenvolve sua qualidade
intelectual e educativa.

O filésofo defende que o contexto da acdo educativa deve oferecer
variedade de estimulos, favorecendo o desenvolvimento de uma aptiddo que sera
proveitosa também na execucdo de outras atividades, proporcionando assim uma
educacado geral, no sentido de amplitude e plasticidade enquanto transferéncia do

conhecimento adquirido. De acordo com Pagni:

[...] proporcionar ao aluno, imediatamente, uma experiéncia cuja
gualidade estética mobilizasse os esforgos subjetivos dos alunos e
integrasse o0 seu pensamento para refletir metodicamente sobre ela.
Mediatamente, o aluno poderia estender o aprendizado nela
apreendido para pensar outras experiéncias futuras, colaborando
com 0 seu proprio crescimento e com uma condugdo mais inteligente
de sua vida. (PAGNI, 2010, p. 39)

A teoria da educacdo tradicional e da disciplina formal n&o
proporciona o desenvolvimento de capacidades de plasticidade, uma vez que
desconsidera o contexto no qual o objeto a ser aprendido esta inserido. Isso acaba
por dificultar o processo de perceber as problematicas que rodeiam a experiéncia
gue esta sendo praticada e, consequentemente, dificulta também a busca por
solugcbes adequadas. Em decorréncia disso, essa pratica educacional vai na
contram&o daquilo que caracteriza uma educacdo democratica, deixando assim de
oportunizar a formacédo de individuos aptos a buscarem o desenvolvimento e a

integracado social que compdem a sociedade democratica:

De acordo com a teoria ortodoxa da disciplina formal, um aluno,
estudando sua licdo de leitura, adquire, além da aptiddo para ler as
palavras da mencionada licdo, um aumento de suas faculdades de
observacao, atencdo e memoéria, aumento que lhe sera de proveito
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guando tiver de empregar essas faculdades em todas as outras
coisas que as exigirem. O fato, porém, é que, quanto mais ele se
limite a observar e a gravar na memoéria as formas das palavras,
independentemente de sua conexao com outras coisas (tais como o
significado das palavras, as frases em que habitualmente s&o
empregadas, a derivacdo e a classificacdo das formas verbais, etc.),
menos provavel é que adquira aptiddo que possa aplicar em outras
coisas que nao seja a mera observacado das formas visuais das
palavras. (DEWEY, 1979, p. 69)

Segundo Dewey, ja para Herbart!?, fil6sofo representante da teoria
das apresentacdes - associacdes formadas por agcdo mutua de reacdes diversas -, a
educacdo ndo é um processo de desdobramento das qualidades internas e nem o
aperfeicoamento de faculdades j4 existentes no individuo, mas sim a formacao
realizada por associa¢cfes de conteudos trazidos de fora para dentro. Esse tipo de
formacdo passa a ser uma questdo de apresentacdo do material educativo
conveniente, como um método de ensino perfeitamente uniforme para todas as

matérias e idades:

Assim, a tarefa do educador é primeiramente selecionar o material
apropriado de modo a fixar a natureza das primeiras reacdes — e, em
segundo lugar, ordenar a série de apresentacbes subsequentes na
base do lastro de ideias assegurado pelos processos anteriores. A
direcdo vira de tras, do passado, em vez de estar, como na teoria do
“‘desdobramento”, no objetivo final. (DEWEY, 1979, p. 76)

Analisando essa teoria, Dewey (1979) observou que essa
concepcao cria variagbes de métodos e matérias demasiadamente uniformes que
acabam limitando as disposi¢cdes vitais e inconscientes do ser humano,
desconsiderando o fato do individuo apresentar funcdes ativas que se desenvolvem
espontaneamente de acordo com o0 seu ambiente.

Uma combinagdo dessas concepcgbes trouxe ainda a teoria da

educacdo como recapitulacao e retrospeccao, que se resume em repetir, de forma

12 Filosofo alemao que trouxe para a pedagogia o carater de objetividade de andlise, a psicometria, o
rigor e a sistematizacdo do método. Segundo Herbart, a acdo pedagdgica orienta-se por trés
procedimentos: o governo, a instrucdo e a disciplina. O governo é a manutencdo da ordem pelo
controle do comportamento da crianga, uma atribuicdo inicialmente dos pais e depois dos
professores. A instrucao € a principal e pressup8e o desenvolvimento dos interesses. A disciplina tem
a funcéo de preservar a vontade no caminho da virtude. Ele é o autor principal a quem Dewey se
contrapde.
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ordenada, a evolucdo passada da vida animal e da histéria do homem. O autor
explica que, nessa teoria, a recapitulacdo da vida animal acontece fisiologicamente e
a recapitulacado da historia do homem acontece por meio da educacgdo. A primeira
afirma que as criancas até certa idade se encontram em um estado de selvageria,
pois seus antepassados viviam dessa forma. A segunda defende a ideia de que a
educacdo é essencialmente retrospectiva, aquela que olha primeiramente para o
passado, formando-se com base nessa heranca.

Dewey (1979) contrapbe essa teoria quando mostra que sua base
biolégica é falsa, pois se existisse qualquer lei rigida de repeticdo, o
desenvolvimento evolutivo ndo teria acontecido, ou seja, cada nova geracao teria
apenas repetido a existéncia dos seus antecessores. Ele também discorda dessa
ideia quando defende que a imaturidade emancipa o imaturo da sua necessidade de
habitacdo em um passado obsoleto, sendo entdo uma grande vantagem em termos
educacionais. Para o fil6sofo, o sentido da educacéo esta mais inclinado a libertar o
jovem da necessidade de reviver e atravessar o passado do que em leva-lo a

repeticao dele:

A literatura criada no passado faz parte do ambiente atual dos
individuos na propor¢cdo em que estes a conhecam e utilizem; mas
h& enorme diferengca entre o aproveitd-la como recurso atual e o
toma-la como modelo em seu carater ancestral. (DEWEY, 1979, p.
80)

Para o autor, nenhuma dessas concepcdes se encaixa na sua ideia
de desenvolvimento humano e social. O verdadeiro sentido esta na concepc¢do da
educacdo como constante reorganizacao e reconstrucao das experiéncias vividas.
De acordo com ele (1979, p. 86), “[...] concepcédo que se distingue da educagéo
como preparagdo para um futuro remoto, como desdobramento, como formagao
externa e como repeticdo do passado”. A ideia de desenvolvimento enquanto
crescimento continuo traz sempre um fim imediato que é alcangado na
transformacao direta da qualidade da experiéncia.

Ja de acordo com Pagni (2010), nem toda experiéncia é educativa,
passa inclusive a ser deseducativa quando interrompe 0 crescimento para novas

experiéncias conseguintes. O autor (2010, p. 38) completa elucidando os dois
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principais aspectos da experiéncia educativa na perspectiva deweyana: “[...] a sua
qualidade estética e [...] os seus efeitos em relacdo a possibilidade ou ndo de
crescimento”. A experiéncia continua € educativa, por isso a educacao consiste em
tornar essas experiéncias além de continuas, mais naturais e, portanto, frutiferas,
diferente da artificialidade da selecdo das matérias e métodos da educacéo

tradicional. Segundo o educador norte americano:

Chegamos assim a uma definicdo técnica da educacdo: € uma
reconstrucdo ou reorganizacdo da experiéncia, que esclarece e
aumenta o sentido desta e também a nossa aptidao para dirigirmos o
curso das experiéncias subsequentes. (DEWEY, 1979, p. 83)

No modelo de educacdo proposto por Dewey, o conhecimento
transmitido por oratéria de uma pessoa que o sabe realizar para outra que ainda néo
0 sabe, ndo é efetivo. De acordo com Lorieri (2010, p. 46), “conhecimentos somente
sdo aprendidos ou desenvolvidos quando fazem parte da totalidade significativa de
uma experiéncia qualquer e quando a pessoa que esta a aprender vé-se envolvida
na referida experiéncia”. O autor traz um exemplo atual que apresenta claramente
essa concepcdo pragmatica da teoria educacional deweyana relacionada a

experiéncia compartilhada do individuo que esta a aprender:

[...] uma avé e uma netinha de 4 anos estdo prestes a atravessar
uma rua. Diz a avd: vamos colocar os pés na faixa que os carros
param. Os carros pararam e elas atravessaram. Do outro lado a
menina olha para a faixa e para a avo e diz: € isso que é faixa de
pedestre? A avoé sorri e diz: sim, é isso mesmo. Neste contexto a
menina constituiu o significado da expressao “faixa de pedestre”. Nao
houvesse o0 uso da faixa ligado ao uso da expressao linguistica mais
a experiéncia pensada pela menina e reforcada pela avo, a
significagdo ndo teria ocorrido. (LORIERI, 2010, p. 47)

Esse exemplo retrata a ideia do filbsofo americano de que a
aprendizagem acontece com a soma da significacdo linguistica e a experiéncia
compartilhada vivida pelo individuo, reforcando o conceito social da educagéo antes
aqui mencionado. Por isso, Dewey traz a concepcdao do aprender na pratica,
aprender fazendo, ou seja, aprender a aprender. Ainda consoante Lorieri (2010, p.

47), “produzir significagdo é um processo duplo: produz-se compartilhadamente
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alguma significacdo e se a apreende; e, a0 mesmo tempo, compartilhadamente,
aprende-se a produzir melhor novos sentidos ou novas significacdes. Aprende-se a
aprender”. Tal teoria fortalece ainda o principio de continuidade e o conceito de
plasticidade apresentados por Dewey.

Assim como Dewey, Anisio Teixeira percebeu a educacdo como
uma funcdo social decorrente da vida em comunidade. Por conseguinte, ele
identificava a educagao como o processo de formacao comum do homem e posterior
preparacdo para as diferentes ocupacbes em uma sociedade democrética, de
acordo com as capacidades, interesses e aptiddes de cada individuo, fossem essas
ocupacdes de natureza tedrica ou pratica. Educacdo, para Teixeira, faz-se por
formacdo da consciéncia para o convivio social, para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e intelectual, para o juizo critico, para a elaboracdo de
interesses comuns e preparacao para o trabalho.

Na visdo do educador brasileiro (1971), o verdadeiro conceito de
educacdo nao era o formal, herdado de um modelo de escolas intelectualistas que
proporcionava a dicotomia entre favorecidos e desfavorecidos, entre o conhecimento
racional e o empirico. Teixeira (1971, p. 17) justifica que “[...] somente através da
experiéncia vivida e real é que a mente aprende e absorve o conhecimento e o
integra em formas novas de comportamento”. Para ele, o conceito convencional se
apegava demasiado a arbitraria regulamentacéo legal, ao invés de se preocupar
com o cultivo e amadurecimento individual que corresponde a um crescimento
organico e humano, governando por normas sociais, cientificas e técnicas em
detrimento das juridicas.

Diante disso, ele defendia que o papel da educacao escolar, munido
de toda essa intencionalidade supracitada, era o de proporcionar a crianga
oportunidades completas de vida por meio de experiéncias equivalentes a de uma
minicomunidade democratica. Para o autor (1971), essa experiéncia poderia
oferecer a criangca um retrato da vida em sociedade, compreendendo atividades de
estudo, trabalho, de vida social e de recreacao.

Além disso, oferecer uma educacdo que rompe com a dicotomia
entre a teoria e a pratica, integra conhecimentos intelectuais e conhecimentos que o
aluno adquire também nas suas associa¢cOes fora da escola. O autor completa

(1971, p. 131): “deste modo, praticara na comunidade escolar tudo que na
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comunidade adulta de amanha ter de ser. o estudioso, o operario, o artista, o
esportista, o cidaddo enfim, til, inteligente, responsavel e feliz”. Nesse modelo de
escola, as criangas também aprenderiam a ler, escrever e contar, mas essas seriam

habilidades munidas de um sentido real e ndo apenas técnico:

A educacdo comum, para todos, jA ndo pode ficar circunscrita a
alfabetizacdo ou a transmissdo mecanica das trés técnicas basicas
da vida civilizada — ler, escrever e contar. Ja precisa formar, tdo
solidamente quanto possivel, embora em nivel elementar, nos seus
alunos, habitos de sociabilidade, ou seja, interesse na companhia de
outros, para o trabalho ou para o recreio; habitos de gosto, ou seja,
de apreciacdo da exceléncia de certas realizacdes humanas (arte);
habitos de pensamento e reflexdo (método intelectual) e
sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos seus e de
outrem. (TEIXEIRA, 1971, p. 78)

Como forma de elucidar o contexto contemporaneo da educagéo, o
filésofo brasileiro costuma resgatar algumas questdes da histéria humana, em
especial as fases da educacéo, em suas obras, como assim o fez em seus estudos
Educacédo no Brasil (1969) e Educacao nao é privilégio (1971). O autor lembra que
até o século XVIII a classe social na qual o individuo pertencia era fator
determinante na sua formacdo de tal maneira que os membros da classe
desfavorecida ndo tinham acesso a ela. Ademais, a educacao formal tinha um perfil
erudito e contemplativo, muito distante das questdes praticas da vida comunitaria e
se fazia apenas para os filhos de intelectuais e representantes da elite, ou seja, para
um grupo pequeno e privilegiado.

Com a Revolucao Francesa, ocorrida no século XVIII, essa ideia de
educacao foi se aprimorando e, além de romper com o principio da sociedade
constituida de privilégios, conseguiu aproximar o conhecimento tedérico e racional do
conhecimento empirico. Esse novo modelo de educacdo que se preocupava com a
realidade do mundo e da existéncia do homem foi quem deu origem a ciéncia
experimental.

A partir da segunda metade do século XVIIl, com o advento da
Revolucao Industrial, a ciéncia experimental e a tecnologia se desenvolveram de tal
forma que, como consequéncia, passaram a interferir na forma de vida e
comportamento do homem. Esse foi o inicio da sociedade moderna e civilizada. A

ciéncia e a tecnologia trouxeram a era das mudancas sociais e da abundancia
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ilusoria como fatores libertadores ao homem daquela época, ndo apenas se tratando
de bens materiais, mas também de uma transformacédo de sentimentos e valores nas
ideias da humanidade.

O fato é que a evolugdo da sociedade civilizada trouxe a
necessidade de uma cultura avancada, exigindo que toda a populacdo fosse entdo
escolarizada em uma escola moderna, pratica e eficiente, com um programa de
atividades em vez de apenas matérias. Esse programa deveria partir de uma escola
iniciadora nas artes do trabalho e do pensamento reflexivo, que ensinasse o aluno a

viver inteligentemente e a participar responsavelmente da sua sociedade:

Outra cousa e muito diversa é a preparacdo de uma nagdo moderna,
com o trabalho agricola avancado e técnico, com a produgéo mineira
e fabril em fase de industrializacdo crescente, e com 0s servigos de
transportes, de comunicacfes, de assisténcia médica e social, de
educacdo, de justica, etc., elevados a niveis consideraveis de
especializagcdo e de complexidade. Tal sociedade se faz toda ela
tecnoldgica, exigindo para o seu funcionamento um nivel escolar
consideravel para toda a populagdo, sem falar no direito democrético
de se governar pelo sufragio universal. (TEIXEIRA, 1971, p. 85)

No entanto, esse novo modelo de sociedade que assistimos
incorporar os problemas que se agravavam com a evolucdo cientifica caminhando
rapidamente ndo acompanhou a ideia de educacdo de Teixeira, pois, infelizmente,
escolarizada néo significava educada no seu sentido mais lato.

Segundo o filésofo (1969, p. 37), “As escolas passaram a ter dois
objetivos: a formagéo geral e comum a todos os cidadaos e a formacao do quadro
de trabalhadores especializados e especialistas de toda espécie exigidos pela
sociedade moderna”. Habitos e atitudes indispensaveis a vida em sociedade foram
entendidos como formacgéo geral e comum a todos, no entanto, esses foram
reduzidos apenas a escrita, a leitura e ao fazer contas. Formacao especializada se
tornou aquela formacao de habilidades para a variedade de trabalhos existentes na
sociedade contemporanea.

Teixeira (1969) apontava que, nesse processo de desenvolvimento
rapido e acidental, a educacdo passou a ser um mero adestramento que fornecia a
populacdo uma escolarizacdo disciplinadora, doutrinaria e limitadora. Além disso,
fazia-se predominantemente para o consumo da riqueza adquirida, empobrecendo

assim o seu verdadeiro sentido, aquele da continuidade social da vida. Para o autor,
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era claro que esse tipo de educacédo ndo formava e educava a populacdo para a
vida em sociedade. Segundo ele (1969, p. 319), “A escola publica é o instrumento da
integracdo e da coesao da grande sociedade, e se deve fazer o meio de transforma-
la na grande comunidade”. Diante disso, enxergava a educacao publica como um
movimento para chegar nesse ideal de uma organizacdo social democrética e
desenvolvida.

Assim, € possivel até aqui perceber a importancia dada ao processo
educativo ao longo dos séculos. Devido a consciéncia que se criou sobre tal
relevancia, impulsionada pela Revolucdo Industrial e consequente urbanizacdo que
se expandiram ao longo dos séculos XVIII e XIX, passamos a entender que a
educacédo escolar, além de precisar de um método, precisava de um érgao especial
e de administracao prépria. Além disso, o fortalecimento e a expansao de regimes
democraticos influenciaram a reivindicacdo por meio do acesso a escola enquanto

direito do cidadao:

Como o “desenvolvimento completo e harmonioso de todas as
faculdades” subentendia uma humanidade esclarecida e progressiva,
sua consecucao requeria uma organizacao especial. Por em pratica
ideias novas sobre educacédo, ideias destinadas a criar uma nova
sociedade, dependia, ao cabo de tudo, da agdo dos estados
existentes. O movimento a favor do ideal democratico tornou-se
inevitavelmente em uma campanha para a criagdo de escolas
publicas. (DEWEY, 1979, p. 100)

Portanto, para ambos os educadores, essa instituicdo sistematizada,
a escola, € um ambiente especial, onde o0s imaturos conhecem de forma
intencionalizada as experiéncias dos mais velhos gque refletem mental e moralmente
no comportamento desses dentro de um contexto de vida comunitaria em uma

sociedade democratica e integrada socialmente.
2.3 A ESCOLA PUBLICA UNIVERSAL E O DESENVOLVIMENTO

Dewey e Teixeira perguntavam-se se seria possivel um sistema
educativo ser dirigido pelo Estado e, ao mesmo tempo, manter a finalidade social da
educacdo. Também, se conseguiriam conciliar a fidelidade nacional com aquilo que
une todos os homens para fins comuns, independentemente das fronteiras politicas

e dos interesses privados, considerando que ja existia a tendéncia de se dividir a
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sociedade em classes tendo os interesses de algumas se sobrepondo aos de outras
em decorréncia das condicfes econdémicas.

No entendimento dos autores, esse sistema so funcionaria em uma
sociedade democratica em seu sentido forte e enquanto instituicdo governamental,
sociedade essa capaz de romper com a ideia de uma classe privilegiada e, ainda,
garantir a integracdo social. Para tanto, ambos defendiam que era por meio da
educacdo que o conceito de democracia deveria ser formado, haja vista que a
educacédo se trata de uma funcgéo civica e que a ela cabe reconhecer e utilizar as
diversas qualidades do individuo ao invés de classifica-las. As palavras de Dewey

reforcam esse entendimento:

Uma sociedade é democratica na proporcdo em que prepara todos
0S seus membros para com igualdade aquinhoarem de seus
beneficios e em que assegura o maleavel reajustamento de suas
instituicdbes por meio da interacdo das diversas formas da vida
associada. Essa sociedade deve adotar um tipo de educacdo que
proporcione aos individuos um interesse pessoal nas relacdes e
direcbes sociais, e habitos de espirito que permitam mudancas
sociais sem o ocasionamento de desordens. (DEWEY, 1979, p. 106)

Neste sentido, Teixeira travou no Brasil a luta por um sistema
universal de ensino que fosse publico e comum a todos. Para fundamentar essa
reivindicagéo, o filésofo brasileiro costumava abranger em seus textos e discursos a
situacdo politica, econémica e social de paises desenvolvidos com o objetivo de
analisar o que o Brasil poderia fazer para transformar a sua condicdo de pais néo
democratico e desigual. Por meio dessas analises percebeu que a educacdo € o
fator essencial para que isso pudesse acontecer de forma intencional e consciente.

Ademais, o autor observou que grande parte da populacéo brasileira
se recusava a acreditar e investir na educacgao. Fato este que, segundo ele (1971, p.
137), “[...] esta na base de toda a descrenca generalizada de economistas e homens
praticos na eficacia da escola para o processo de desenvolvimento. E dai, a
resisténcia a distribuicdo dos recursos necessarios para a aceleracdo do processo
educativo”. Por isso, mesmo com o advento da Republica e com o inicio do Estado
democréatico em meados do século XIX, o pais manteve-se em uma condicdo de

extrema segregacdo com a evidente separacao entre ricos e pobres, elite e servis.
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Para ele, a escola publica tem ainda a funcdo de cessar com 0s
preconceitos e diferencas causados pela segregacédo da sociedade. O autor (1971,
p. 72), inteligentemente, afirmou que “a escola publica ndo é invencéo socialista nem
comunista, mas um daqueles singelos e esquecidos postulados da sociedade
capitalista e democratica do século dezenove”. A educagéo escolar, na sua visao,
deve trabalhar a prevencéo dessas questdes e desenvolver a aproximacao social,
oportunizando uma possivel amizade entre os membros dessas diferentes classes.

Diante disso, completa:

Por isso estou seguro de que nao estamos aqui para discutir, como é
tanto do nosso gosto, a educacdo dos poucos, a educacdo dos
privilegiados, mas, a educagdo dos muitos, a educacéo de todos, a
fim de que se abra para 0 nosso povo aquela igualdade inicial de
oportunidades, condicdo mesma para a sua indispensavel integragéo
social. (TEIXEIRA, 1971, p. 52)

Na sua obra Educacdo ndo € privilégio (1971), Teixeira traz as
palavras de Horace Mann'® (1796-1859). Segundo ele (1971, p. 53), “o grande
batalhador da educacdo publica e universal, nos Estados Unidos da América [...]".
Esse texto, apresentado em um relatério ao Conselho de Educacgdo de Boston em
1848, ou seja, 171 anos atras, revela muito sobre a consciéncia que se deve formar
para que uma sociedade saia da condicdo de subdesenvolvida para desenvolvida e

seja integrada socialmente. Segue-se:

Nada por certo, salvo a educacdo universal, pode contrabalancar a
tendéncia a dominacao do capital e a servilidade do trabalho. Se uma
classe possui toda a riqueza e toda a educagéo, enquanto o restante
da sociedade é ignorante e pobre, pouco importa 0 nome que
dermos a relagdo entre uns e outros: em verdade e de fato, os
segundos serdo os dependentes servis e subjugados dos primeiros.
Mas, se a educacéo for difundida por igual, atrair4 ela, com a mais
forte de todas as forcas, posses e bens, pois nunca aconteceu e
nunca acontecera que um corpo de homens inteligentes e praticos
venha a se conservar permanentemente pobre. [...] A educacéo,
portanto, mais do que qualquer outro instrumento de origem humana,
€ a grande igualadora das condi¢Bes entre os homens — 0 eixo de
equilibrio da maquinaria social... D4 a cada homem a independéncia
e 0S meios de resistir ao egoismo dos outros homens. Faz mais do
que desarmar os pobres da sua hostilidade para com os ricos:

13 Horace Mann foi um educador e politico estadunidense que teve um papel fundamental na criagéo
da escola publica nos Estados Unidos.



87

impede-os de ser pobres. (TEIXEIRA, 1971, p. 54 apud MANN, 1848,
p. 668/69)

O fato é que, para isso, a administracdo publica precisaria
proporcionar recursos que dessem estrutura e oportunidade intelectual para todos
em idade escolar, bem como repensar os conteudos e 0os métodos tradicionais de
ensino de forma que todos em idade escolar estivessem sob a influéncia educativa
até estarem bem aparelhados para iniciar as suas préprias carreiras econdémicas e
sociais. Afinal, é evidente que a estratificacdo em classes separadas € fatal em uma

sociedade:

N&o basta fazer-se que a educacdo ndo seja usada ativamente como
instrumento para facilitar a exploracdo de uma classe por outra.
Devem assegurar-se as facilidades escolares com tal amplitude e
eficacia que, de fato, e ndo em nome somente, se diminuam o0s
efeitos das desigualdades econb6micas e se outorgue a todos os
cidaddos a igualdade de preparo para suas futuras carreiras.
(DEWEY, 1979, p. 105)

Como forma de elucidar a importancia de investimento na educacéo,
Teixeira (1971) trouxe grandes na¢Bes como Japao, alguns paises da Europa e
Russia, que mesmo apds uma guerra conseguiram se reconstruir e obter grandes
resultados. Para isso, esses paises repensaram o papel da educagdo no
desenvolvimento da sociedade. Diante dessa experiéncia, perceberam que a
educacdo ndo € apenas consequéncia de um desenvolvimento acidental, mas sim
fator essencial para que ele aconteca de forma intencional e consciente, pois
evidenciaram o0 quanto a educacédo, representada por meio do ensino publico e
sistematizado, participa da emancipagéo social e econdmica do pais. Sobre esse

ponto de vista, Azevedo comenta:

A educacdo publica tem de ser, pois, reestruturada para contribuir
também, como |he compete, para o progresso cientifico e técnico,
para o trabalho produtivo e o desenvolvimento econémico. A
reivindicagcdo universal da melhoria das condi¢cbes de vida, com
todas as suas implicacbes econbmicas, sociais e politicas, nao
pode permanecer insensivel ou mais ou menos indiferentes a
educacao de todos os graus. (AZEVEDO, 2010, p. 91)
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Nessa perspectiva, a educacdo tem condi¢cdes de cumprir seu papel
enquanto formadora do individuo para a vida em comunidade e para o trabalho,
conseguindo, assim, democraticamente, alcancar e oferecer oportunidades
equivalentes a todos os cidadédos. A partir desses exemplos praticos provindos de
outras nacdes, é possivel perceber que a chave para expansdo é a educacao
formal, independentemente de estar a nacdo em um contexto de guerra, pois, de
acordo com Teixeira (1971), a educacao representa a subsisténcia da populacdo. Os
paises subdesenvolvidos que apenas vivenciam um processo de expansao
desordenada, mas que ndo precisaram ainda experienciar uma guerra, como 0
Brasil, deveriam inteligentemente aprender com as experiéncias desses paises e
apropriar-se das suas evidéncias.

O caminho escolhido pelo governo das nacgbes que nao
experenciaram a guerra deveria ser o de despender esforcos para alcancar o
desenvolvimento e a integracdo social que toda sociedade democrética, em seu
sentido forte, deseja. Isso inclui recursos do tamanho dos que séo destinados ao
processo de industrializacdo, independente das dificuldades e dos sacrificios:

Quando mudangas de estrutura social, da ordem das que nos deviam
trazer a republica e com ela a democracia, se processam
efetivamente no seio de um povo, o problema econémico ndo pode
constituir obstaculo a sua real efetivacdo. Em tal caso, € a estrutura
social que se modifica, em virtude, exatamente, de modificacdo da
estrutura econémica e politica. (TEIXEIRA, 1971, p. 62)

O educador brasileiro defendeu um plano diretor como solugéo para
0 problema de tornar a educacdo comum, universal e publica. Esse plano consistia
na juncdo das trés maiores liderancas da sociedade, o poder federal, o poder
estadual e o poder municipal, cada qual com as suas devidas responsabilidades, no
entanto, unidos para um bem comum, o da escola publica. Esses 0rgaos estariam,
de acordo com Teixeira (1971, p. 116), “[...] empenhados todos eles na obra comum
da integracao social do corpo politico nacional, da definitiva implantacdo do moderno
Estado democratico por meio da escola [...]". O espirito do plano era oferecer
oportunidades iguais a toda a populagdo por meio da educacao publica. Para tanto,
0s servi¢os educacionais haveriam de ser, para a populacdo e para o Governo, parte

dos servicos publicos de maior relevancia.
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Para Teixeira (1971), era dessa forma que os problemas da rigida
estratificacdo social e dos graves desniveis econdmicos da sociedade brasileira
seriam resolvidos, criando ainda igualdade de oportunidades conforme rege a
esséncia do regime democratico. Nesse sentido, o filésofo brasileiro expressa:

Para que a ideia se realize sera necessario amadurecer o sentimento
de que a justica social somente sera efetiva, num regime livre, com a
igualdade de oportunidades educativas, e que esta somente se ha de
concretizar com uma escola que ofereca ao pobre ou rico uma
educacdo que os ponha no mesmo nivel antes as perspectivas da
vida. A aceleracdo do desenvolvimento economico e social, a difuséo
do conhecimento pelo radio e pela televisdo e o que se vem
chamando a explosao do préprio conhecimento, sobretudo cientifico,
pde todos, ricos e pobres, na necessidade de encontrar na escola
muito mais do que o que dela esperava a crianca do século
dezenove ou mesmo do nosso século, até a segunda guerra mundial.
(TEIXEIRA, 1971, p. 135)

A universalizacdo da educacao foi quase integralmente efetivada no
Brasil, mas o problema se instalou na qualidade dos recursos humanos e materiais.
Até os dias atuais, mesmo a escola publica, contraditoriamente, € formada pela elite
e para os mais favorecidos. Teixeira (1971, p. 29) bem colocou que “o seu programa,
0 seu curriculo, mesmo na escola publica”, era um programa e um curriculo para
“privilegiados”. Ainda, “toda a democracia da escola publica consistiu em permitir ao
“pobre” uma educacao pela qual pudesse ele participar da elite”. Inconformado, ele

foi mais além:

Ora, a ideia de “educacao comum”, da escola publica americana ou
da école unique francesa, nao era nada disto. Nao se cogitava de dar
ao pobre a educacdo conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao rico
a educacdo conveniente ao pobre, pois a nova sociedade
democréatica ndo deveria distinguir, entre os individuos, os que
precisavam dos que ndo precisavam de trabalhar, mas a todos
queria educar para o trabalho, distribuindo-os pelas ocupacoes,
conforme o mérito de cada um e ndo segundo a sua posi¢ao social
ou riqueza. (TEIXEIRA, 1971, p. 29)

Igualdade de preparo para todos os cidaddos e menor desigualdade
econbmica sdo caracteristicas de uma sociedade democrética, desenvolvida e
integrada socialmente. Dewey (1979, p. 33) afirma: “o amor da democracia pela

educacao é um fato cedico. A explicacao superficial € que um governo que se funda
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no sufragio popular ndo pode ser eficiente se aqueles que o elegem e lhe obedecem
nao forem convenientemente educados”. Dewey e Teixeira relacionam o
desenvolvimento da sociedade com o crescimento da democracia e acreditam que
isso se da devido a continuidade social da vida, isto é, devido a educacao.

A obra do filosofo americano, Democracia e Educacao (1979), logo
no prefacio apresenta a democracia como um elo entre educacdo e

desenvolvimento:

Este livro é um esforgo para penetrar e definir as ideias implicitas em
uma sociedade democrdtica e para aplicad-las aos problemas da
educacdo. [...] A filosofia exposta nas paginas deste livio mostra o
desenvolvimento democratico em suas relacdes com o
desenvolvimento do método experimental nas ciéncias, das ideias de
evolucdo nas ciéncias biologicas e com a reorganizagdo industrial,
bem como analisa na educacdo as mudancas de matéria e método
gue esses desenvolvimentos determinam. (DEWEY, 1944, prefacio)

A partir disso, Dewey defende que desenvolvimento ndo se resume
em um objetivo alcancado, mas sim em processo continuo de crescimento em
direcdo ao futuro. Segundo ele (1944, p. 60), “[...] se educacao é desenvolvimento,
ela deve progressivamente realizar as possibilidades presentes, tornando assim os
individuos aptos a lidar mais tarde com as exigéncias do futuro”. De forma anéloga,
a democracia segue 0 mesmo raciocinio, apesar de ser vista como um ideal, ela
persiste na ideia de que enquanto houver vida na sociedade, um apice ndo sera
alcancado, um resultado final ndo sera atingido, pois se trata de um ideal que se
constitui no meio e no fim, que acontece no presente para ter continuidade no futuro.

Do mesmo modo, incorporado ao processo educativo, 0 ambiente
fora e dentro da escola é responsavel por fornecer essas condigbes que utilizam

adequadamente as capacidades presentes do imaturo. Segundo o autor:

O erro ndo esta propriamente em cuidar-se da preparacdo para as
futuras necessidades e sim em tornar essa preparacdo a mola real
do esforco presente. Sendo grande a necessidade de preparacao
para uma vida em continua evolucao, urge empregarem-se todas as
energias para tornar-se a experiéncia presente a mais rica e
significativa possivel. E como o presente insensivelmente se
transforma em futuro, segue-se que, assim procedendo, também
teremos tomado em conta o futuro. (DEWEY, 1979, p. 60)



91

A juncao de todas essas ideias forma o conceito de uma educagéao
democratica e progressiva, que, na visdo dos educadores, € o caminho para a
retomada da natureza do Estado que se perdeu nos interesses privados daqueles
que detém o poder. Estado este constituido por necessidade do publico em
sistematizar a defesa e luta por seus interesses e objetivos que nasceram das
consequéncias das acdes privadas. Esse Estado sO € possivel dentro de uma
sociedade democratica nos seus dois sentidos, enquanto sistema politico que
possibilita a propagacdo dos ideais democraticos em todas as formas de relagéo
humana; e enquanto democracia no seu sentido forte, em que um retorno social
deve ser exigido de todos e oportunidade para o desenvolvimento de capacidades
distintas deve ser oferecida a todos.

De acordo com esse ideal, o processo educacional ndo tem fim para
além de si mesmo, ele é o seu préprio fim, isso quer dizer que ele estd em constante
transformacao, sempre se reorganizando e se reconstruindo. Os autores entendem
que a educacao é fator decisivo na constituicdo do modo de vida democratico,
considerando que ele também esta em constante crescimento e transformacéo.

Uma educacao democrética, no entanto, depende de uma sociedade
que mantenha ativa a participacdo popular, pois uma populacdo espectadora é
indiferente com relacdo ao que esta acontecendo. Ja uma populacdo que participa
costuma relacionar-se com 0s acontecimentos correntes e tem consciéncia de que o
resultado desses afeta a vida de todos. Por isso, essa populagédo participativa se
preocupa e age em busca de influenciar a direcdo desses acontecimentos. A atitude
de um participante no curso destes ocorridos é, por assim dizer, uma atitude
interessada e preocupada com as consequéncias futuras. Importante retomar nas

palavras de Dewey:

Como vimos, a sociedade democrética genuina € caracterizada pela
maior participagéo possivel dos individuos na experiéncia do grupo e
pela maior interacdo possivel entre os varios grupos. Por definigdo,
tal sociedade rejeita todas as divisdes ou oposi¢cdes tendentes a
isolar pessoas ou grupos, de modo a tornar-lhes o conhecimento
unilateral, e a conduta moral discriminatéria e injusta. (DEWEY,
1979, p. 3)

A partir dessa discussao, podemos compreender a correlagao entre
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educacao e progresso social, haja vista que a primeira é fundamental para que o
segundo aconteca em seguranca, ou seja, dentro dos principios democraticos.

Sobre isso, Henning relembra o pensamento de Dewey:

Ele assevera que, no momento em que a sociedade despertar para a
forca da escola na sociedade, perceberd as ricas possibilidades da
educacdo, as obrigacbes que tudo isso implica e, portanto, os
recursos necessarios que devem ser postos ao dispor dos seus
agentes. (HENNING, 2010, p. 61)

Como uma via de mao dupla, os autores estudados defendem que a
democracia é capaz de assegurar a continuidade da educacdo por meio de uma
organizacdo publica sistematizada. Esse tipo de organizacdo pode possibilitar a
democratizacdo da educacdo enquanto préatica reflexiva que gera processo de
libertagcdo e faz com que a sociedade se desenvolva e evolua coletivamente. Nesse
sentido, ambos os autores, Dewey e Teixeira, trazem o desenvolvimento como uma
perspectiva de integracdo social e emancipacao perante o dominio de um sistema

ndo democratico.
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CAPITULO I
A ESCOLA PUBLICA NO BRASIL E A ESCOLA NOVA

O estudo e a discussdo feitos até aqui foram fundamentais para
entendermos a concepcao da filosofia dos autores trabalhados. Teorias essas que
fundamentaram e motivaram a renovacao do conceito de educacdo na sociedade
contemporanea do qual vamos falar nesse capitulo.

Tentando seguir uma perspectiva pragmatista, o terceiro capitulo
tem o objetivo de analisar os fundamentos da Escola Nova, a concepcéo de escola
publica e suas influéncias na pratica pedagdégica de Anisio Teixeira. Destarte, vem o
desejo de contribuir com a melhoria do sistema de ensino publico em nosso pais em
busca de uma sociedade mais consciente, responsavel, desenvolvida e integrada
socialmente. Ao longo do estudo, percebemos que essas qualidades sé sé&o
possiveis dentro dos valores democréticos aplicados como modo de vida.

Neste sentido, a filosofia da Escola Nova e a Escola Parque,
fundada por Anisio Teixeira, na Bahia, serdo nossos objetos de estudo nesse ultimo
capitulo, desmistificando o dualismo praticado por teorias tradicionais e reforcando
uma das ideias do pragmatismo que defende a efetividade da teoria na pratica. A
dindmica desenvolvida na Escola Parque ajuda a evidenciar que € possivel pensar
em uma sociedade desenvolvida e integrada socialmente quando se segue 0s
principios democraticos a partir da realizacdo da escola publica, gratuita, universal,
laica e de qualidade que proporciona a todos o caminho para oportunidades
equanimes, independentemente do seu status social, do seu sobrenome ou da

qualidade do seu conhecimento.

3.1 ANISIO TEIXEIRA E SUA RELACAO COM A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Clarice Nunes (2000), estudiosa de Anisio Teixeira, relata que ele
nasceu em Caetité, uma cidade do sertdo da Bahia a 800 quildmetros de Salvador e
que foi criado em um ambiente de discussao politica constante. Ele foi filho de um
coronel nordestino, profissional da politica no papel de deputado e legislador
municipal, defensor dos ideais liberais e muito bem relacionado na regido. Em vista

de a carreira politica representar seguranca financeira, tranquilidade e status social,



94

Deocleciano Pires Teixeira, pai de Anisio e herdeiro de forca politica, segundo
Nunes (2000, p. 84), “[...] aspirava ao poder estadual, querendo tornar alguns dos
seus filhos homens representantes na Camara dos Deputados”. Ele via em Anisio
um magistrado nato e seu possivel sucessor politico, por isso investiu na sua
carreira nessa direcéo, ja desde cedo, fazendo articulacdes politicas.

Na regido onde cresceu, a igreja catdlica tinha grande influéncia
religiosa, politica e social. Seu foco principal, de acordo com Nunes (2000, p. 55),
“[...] era as classes mais abastadas das &reas urbanas, para as quais dirigia o
esforco de educagao confessional no ensino secundario académico”. Anisio estudou
sua educacao basica em escolas jesuiticas. Cursou as series iniciais no Instituto Sao
Luis, na cidade em que nasceu, e 0 ensino secundario, como era chamado na
época, no Colégio Antbnio Vieira em Salvador, mudando-se para l& em 1914.
Enquanto aluno, destacou-se devido a sua disciplina e rigor nos deveres e na crenca
religiosa. Por este motivo, consideramos importante situar o papel da igreja na sua
trajetoria.

Ainda conforme Nunes (2000, p. 57), “Tudo se fazia, pois ‘aos olhos
de Deus’, num clima de credulidade, de pacto reacionario com a politica de
dominacdo e esquecimento da justica cristd, no intuito de usar pragmaticamente a
religido catélica como instrumento de integracdo da vida social”. Entretanto, com o
progresso das descobertas cientificas em detrimento da “ciéncia eclesiastica” (grifo
da autora) chegando ao sertdo, a igreja, apesar de associada a grupos politicos,
passou a enfrentar uma crise, haja vista que estava com dificuldade de encontrar
jovens com vocacdo para o sacerdécio. Diante disso, a igreja viu no ensino a
possibilidade de suprir a falta de clero com uma rigorosa e ortodoxa formacao

religiosa. Nunes completa:

O fato é que, em julho de 1907, o Papa Pio X, em seu decreto
Lamentabili e, dois meses depois, na enciclica Pascendi, denunciou
e condenou o Modernismo. Definindo-se como anti-moderna, a Igreja
Catolica Oficial, desde o final do século XIX, procurava combater o
liberalismo, como mais tarde procurou também combater o
socialismo e os catolicos seduzidos por essas ideias. Na sociedade
brasileira, tal condenacdo levou o0s seminarios e escolas
confessionais catdlicas, diante da “ameaca modernista”, a
compreender que o movimento de renovacdo dos quadros da igreja
passaria pelo resgate da tradicdo perdida, pela recuperacdo da velha
escola o que, contraditoriamente, escandalizaria o frouxo catolicismo
brasileiro. A reacdo ao modernismo parecia exigir a conversao dos
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jovens as durezas da ortodoxia, seu abrasamento na fé e o
restabelecimento da pureza da doutrina e da severidade da igreja
primitiva. (NUNES, 2000, p. 59)

Aluno fiel da educacédo jesuitica, ao concluir o ensino secundario,
desejou entrar para a Companhia de Jesus, porém, seu pai, que almejava para o
filho uma vida politica, mandou-o estudar no Rio de Janeiro, onde ingressou no
curso de Ciéncias Juridicas, bacharel em Direito. Concluiu seu ensino superior em
1922. Aos dezenove ou vinte anos de idade, aproximadamente, viu-se em uma crise
existencial, dividido entre a carreira do sacerddcio e a carreira politica por meio da
magistratura. A primeira, segundo Nunes (2000, p. 63), muito incentivada e desejada
por “[...] seu amigo, confidente e diretor espiritual”, Padre Cabral, que com sua
lideranca e eloquéncia promoveu debates em diversos campos, como politica,
literatura, religido, entre outros, tornando-se uma figura estratégica para a rede
jesuitica. Sua influéncia sob Teixeira foi decisiva para a sensacdo de um
chamamento a vida religiosa.

J& a segunda era cobrada e desejada por seus pais e irmaos. Sobre
isso, Nunes (2000, p. 63) revela que sem contar com o apoio unanime da familia, a
qual era de valiosa importancia para ele, Anisio tinha duvida sobre a sua vocacéao,
“[...] oscilava diante da seducdo da vida religiosa e das resisténcias familiares”. A
profissdo de educador, até entdo, ndo estava nos seus planos ou se quer na cesta
dos seus desejos, até por isso é dito que sua carreira como educador foi aprendida.
Uma das inten¢des de seu pai ao envia-lo ao Rio de Janeiro para cursar Direito era
de dispersa-lo das influéncias do Padre Cabral, jA que Anisio colocava sua dificil
decisdo ao cabo da aprovacdo de seus pais, 0s quais definitivamente néo

concordavam. Nunes destaca um importante devaneio de Anisio:

Enquanto Anisio era disputado como herdeiro de dois mundos
opostos, mas que convergiam em termos de poder politico e
prestigio social, elaborava uma curiosidade que tendia a desvia-lo
cada vez mais do plano religioso para o plano meramente humano,
no qual daria cada vez mais relevo as suas descobertas, ao seu
préprio esforco pessoal do que a graca divina. (NUNES, 2000, p. 76)

ApOs terminar seu curso de direito no entdo Distrito Federal e viajar

para Europa se aperfeicoando na cultura religiosa da Companhia de Jesus como



96

sugestdo do Padre Cabral, voltou para Caetité, aos aconchegos da familia, a qual
festejou sua chegada. A sabedoria conquistada nas experiéncias da vida mundana
parecia incompativel com a sabedoria clerical da Companhia sempre admirada e
respeitada por ele.

Baseado na disciplina e organizacdo que aprendeu na escola dos
jesuitas na sua educacao basica e nos conhecimentos juridicos adquiridos no curso
superior de Direito, Anisio desenvolveu uma boa conversa com o governador Goes
Calmon, para o qual seu pai fez campanha, usando da sua forca eleitoral entre os
sertanejos. Ao perceber sua disciplina e capacidade intelectual, Calmon, mesmo
sabendo que Anisio ndo tinha especialidade nessa area, resolveu dar-lhe uma
oportunidade, nomeando-o Inspetor-Geral do Ensino, considerando que ja tinha o
desejo de romper com os métodos tradicionais da administracdo do ensino publico.
Este cargo foi também uma forma de agradecer o apoio de Deocleciano.

Como primeiro aconselhamento, Calmon |he sugeriu uma leitura,
Métodos americanos de educagdo (1927) de Omer Buyse!* (1865-1945). Foi
estudando sobre sistemas educacionais dos paises de primeiro mundo, inteirando-
se da maneira como funciona o ensino no Brasil e ouvindo os conselhos de colegas
da area que Teixeira passou a compreender com mais profundidade os problemas
do ensino publico nacional. Segundo Nunes (2000, p. 88), “Essa gestdo constituiu
um espaco de manobra possivel, no qual Anisio exercitou sua escolha profissional

entre avancgos, recuos e abandono de certas perspectivas”. A autora completa:

Ao desafio da experiéncia como administrador de ensino juntava-se o
da convivéncia com um grupo de amigos que, em debates
prolongados nas madrugadas baianas, falavam sobre quase tudo:
filosofia tomista, direito do trabalho, as lutas da Acdo Francesa, a
literatura de Montherlant e, ainda, os americanos de vanguarda.
Juntos e de maneira informal, continuavam sua formacéo, reforgando
lacos de amizade e camaradagem visiveis ainda muitos anos depois.
(NUNES, 2000, p. 81)

Nunes (2000, p. 67) expde que “A propria educacao recebida no
internato lancou o conflito nos anseios religiosos de Anisio, preparando a sua

liberacdo do pensamento metafisico para encarar objetivamente os problemas da

14 Omer Buyse era um engenheiro belga dedicado a problematica do ensino técnico-profissional. No
comeco da década de 1930, Buyse foi convidado pelo governo de Getulio Vargas a realizar estudos
sobre a organizacéo e a instalacdo de tal instituicdo no Brasil.
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vida humana na terra”. Com a experiéncia do internato somada a vivéncia no grupo
de intelectuais com o qual estava convivendo, grupo este, parte da geracao de trinta,
juventude consciente, potente e ativa que se aprofundava nas possibilidades da
construcdo de uma nacdo moderna, ele estava deixando sua razao se sobrepor em
detrimento da sua fé religiosa.

Nunes (2000) relata que nesse processo de conhecer a realidade do
sistema de ensino, Teixeira se deparou com a precariedade estrutural da educacéo
publica baiana: prédios precarios, sem mobilia e material para os alunos e
professores. Os Ultimos assumiam, com a sua prépria renda, o aluguel e a
manutencdo desses prédios enquanto 0s primeiros levavam suas proprias mesas e
cadeiras de estudo, quando n&do, sentavam-se no chao para participar das aulas e
fazer suas atividades. Em suas palavras (2000, p. 90), “A pobreza permitia, no
maximo, o improviso em barricas, caixdes, pequenos bancos de tabua, tripecas
estreitas e mal equilibradas, cadeiras encouradas ou tecidas a junco”. A autora

complementa:

Anisio defrontava-se com a dispersdo do servigo escolar, reduzido a
alfabetizac@o rudimentar, pelos diversos municipios; com a falta de
seriedade administrativa e técnica; com a falta de escolas primarias
publicas e de professores. Alimentava essa situagdo e, a0 mesmo
tempo, a agravava, a subvencdo a escolas particulares feita pelas
prefeituras municipais. Essa pratica persistia apesar da primeira
constituicdo estadual baiana, [...] estabelecer [...] a gratuidade e a
universalizacao do ensino primario. (NUNES, 2000, p. 91)

As experiéncias de vida de Anisio, ainda tdo novo, fizeram-no oscilar
na sua posicao e opinido sobre questdes politicas e sociais. Ele foi de uma postura
reacionaria que lutava pela manutencdo da doutrina tradicional, religiosa e
conservadora, a preferir a possibilidade de igualdade, entendendo que a politica era
injusta por priorizar os interesses préprios em detrimento dos interesses publicos a

qual deveria servir. Sobre a sua mudanca de postura, Nunes relata:

Parecia-lhe cada vez mais, que a atuacdo politica precisava ser
reeducada, do ponto de vista ético. E foi o que, em varios momentos
da sua gestéo, procurou fazer, tentando conscientizar aqueles que
Ihe pressionavam para atender determinadas demandas, mesmo que
esses fossem amigos e parentes, mesmo que fosse o seu proprio
pai. Sem assumir a postura de recusar o atendimento dos pedidos
recebidos, procurava canalizd-los levando em conta as necessidades
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impostas pelos servicos publicos. Essas necessidades, em sua
visdo, subordinariam quaisquer pedidos, mesmo que 0s razoaveis.
(NUNES, 2000, p. 106)

Com isso, Anisio enfrentou muitas criticas de diferentes frentes,
tanto daqueles que o viam como um comunista, quanto dos que o julgavam fruto e
defensor dos interesses da elite. No entanto, sua esséncia e luta foram além dessa
dicotomia e polarizacdo. Aqueles que tiveram o prazer de estudar seus feitos e
dizeres conseguem percebé-lo como um entusiasmado defensor das verdades e
interesses comuns ao homem. De acordo com Henning (2015, p. 20829), “[...] sua
vida profissional foi marcada por altos e baixos, caracterizando os primeiros com
aclOes incansaveis em favor do combate aos privilégios e ostensiva luta para
expandir os espagos de crescimento educacional”’, sempre buscando melhorias
culturais, intelectuais e sociais para o povo brasileiro.

Marcado pela sua formacao cultural intelectualista, segundo Henning
(2015, p. 20829), “Teixeira mostra um espirito dindmico e personalidade arrojada
capitaneada por um profissionalismo de importantes a¢coes e de interesses amplos
que pontuaram uma soélida carreira de trabalho como educador, fildsofo e politico
[...]". Motivado por sua dedicacdo em tudo que acreditava e se comprometia, iniciou
seu legado reunindo representantes de todos os 6rgaos e instituicdes relacionadas
ou correlacionadas a educacgdo para discutir, analisar, entender e buscar maneiras
de aperfeicoar o sistema de ensino publico.

O educador e politico brasileiro incentivou projetos de lei propondo
reformas na educacdo publica que apesar de aprovados, foram muito criticados pela
populacdo, em especial, os proprios professores. Nesse periodo da sua experiéncia
na gestdo publica da educacédo, segundo Nunes (2000, p. 101), Anisio “[...]
aprenderia na carne que a autoridade apresentava obrigacdes exigentes de
informagado, consulta e deliberagdo”. Foi um periodo dificil de mudancas, com
resisténcia de alguns e admiracdo de outros. O fato é que ele propds e executou
reformas em um periodo de viséo fixa da sociedade, causando assim desconforto
até devido as boas mudancas, como profissionalizar e valorizar a profissao de

educador ou reconhecer o aluno como individuo:

As visitas as escolas, para verificacdo do seu funcionamento e do
seu rendimento, obrigavam os inspetores a lavrarem autos de
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infracdo contra os castigos fisicos praticados, aplicando multas, e a
suspenderem e até afastarem definitivamente professores publicos
do exercicio de suas fung¢des. (NUNES, 2000, p. 102)

Teixeira, sempre muito aberto ao dialogo e ao debate, respondeu a
essa resisténcia popular por meio do uso da palavra em encontros, audiéncias,
jornais e revistas. Nunes (2000, p. 103) relata: “Ele aprendera a acreditar que, acima
dos antagonismos e das tensdes, deveria reinar um campo de entendimento capaz
de transcender as divergéncias politicas: a fé na cultura e na educagéo”. A autora
(2000, p. 98) reforca ainda que, “ O Anisio que tomava contato com a vanguarda
conservadora da Igreja européia, preocupada em preservar os valores espirituais e
religiosos, € 0 mesmo que se empenha na organizacdo da escola publica baiana
[...]". Nas palavras de Henning, expressamos nossa admiragdo por este importante
educador brasileiro:

E desse espirito obstinado, esperancoso, firme e confiante que
devemos tentar extrair algumas licbes para o enfrentamento das
crises que assolam os espacos educativos de hoje. Guardadas as
devidas diferencas temporais e 0s elementos que envolvem as
situagdes do passado e as do presente, acredito que temos muito a
aprender com o0s mestres que ndo perderam o félego diante do
trabalho e intempéries que tiveram de enfrentar pensando num porvir
mais enriquecido para uma populacdo melhor instrumentalizada para
lidar com os seus problemas. Assim é que podemos colher belas
licbes e desviar-nos das malfadadas solugbes ja realizadas.
(HENNING, 2015, p. 20829)

Contente com seu trabalho, em 1927, Calmon consegue aprovar na
Assembleia Legislativa uma bolsa de estudos para que Teixeira fosse aos Estados
Unidos estudar e entender como funcionava a educacgdo naquele pais de primeiro
mundo que tinha uma visdo progressiva e moderna da sociedade. Em sua obra,
Nunes mostra com detalhes como isso aconteceu:

Na segunda semana de abril de 1927, o governador Gées Calmon
dirigia & Assembléia Legislativa uma mensagem na qual expressava
0 desejo de comissionar, na América do Norte, para estudar e
observar os métodos americanos de ensino e as Instituicbes de
Educacao similares as que, por lei, deveriam ser fundadas na Bahia,
o Diretor-Geral da Instrucdo. Solicitava a abertura de um crédito de
vinte contos de réis em favor de Anisio, com a finalidade de custear
sua estadia nos Estados Unidos. A Assembléia ndo s6é aprovou a
viagem, como ampliou o total da verba concedida para trinta contos
de réis. De maio a novembro desse ano, Anisio permaneceu nos
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Estados Unidos. (NUNES, 2000, p. 108)

Foi la, na Universidade de Columbia em Nova York, que Anisio
conheceu Dewey no seu papel de professor emérito. Nessa primeira ida, ficou
aproximadamente seis meses e, na segunda, um ano. Foi ap0s a segunda vez que
ele se tornou o grande seguidor e propulsor das ideias de Dewey no Brasil, além de
se identificar com a filosofia pragmatista e progressiva da qual o filosofo americano
havia sido um dos precursores. Segundo Nunes (2000, p. 118), Anisio “[...] valorizou
0 sistema de inspegéo escolar norte-americano, concebido menos como fiscalizagao
e mais como orientagdo pedagogica’. E essa caracteristica que ele resolve trazer
para o Brasil, dessa maneira, incorporando os profissionais da educacéo na sua luta.

Nunes revela que:

A bordo do Alcéntara, escreveu ao pai sobre sua experiéncia
americana e o gosto renovado pelos assuntos da educacéo que ela
Ihe trouxera. Nao pretendia mais afastar-se desse rumo, apesar das
flutuagBes da politica e dos aborrecimentos causados pelas criticas
veiculadas pela imprensa. Reconhecia ter a paixdo vasta e
necessaria para o empreendimento da tarefa educativa, que lhe caia
como uma luva sobre o carater idealista. A opgéo de Anisio, nesse
momento, ndo pode ser vista como um mero fato. Foi uma
construcdo extremamente elaborada, que se iniciou em 1924 e n&o
findou com a resolucdo em 1927. Pelo contrario, essa resolucdo o
introduziu num processo de renovacdo interior que exigiu o
despojamento de antigas verdades e criou condi¢cdes para uma nova
interlocucdo consigo mesmo e com o mundo. (NUNES, 2000, p. 122)

Ao retornar ao Brasil com uma nova base filoséfica da educacédo
progressista e administracéo escolar, Teixeira continuou seu trabalho de transformar
o modelo de ensino tradicional no Brasil, ja iniciado antes da segunda viagem. Esse
trabalho consistiu no estimulo e na cobranca do envolvimento docente com o
trabalho pedagodgico, bem como na sistematizagdo do sistema escolar publico,
representada por exigéncia de registros escolares, como frequéncia, notas e afins;
por formacdo e especializacdo dos professores com a insercdo do curso de
formacado de professores no nivel universitario; por redefinicdo da carreira docente e
por valoracdo da relagdo pedagdgica entre professor, aluno e contetdo, ou seja, no
acompanhamento de perto das atividades escolares. Teixeira ainda construiu novas

escolas e investiu em diferentes teorias pedagogicas com a participacdo dos
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professores. Nunes destaca que:

Dessa forma, a exigéncia da disciplina docente era compensada
por sinais visiveis que reforcavam o calor das conviccles e
criavam um clima de comunhéo de responsabilidades, segundo o
qual a tarefa educativa era assumida primordialmente como
formacado de consciéncia e pela qual a escola se afastava da casa
e se aproximava das ruas. (NUNES, 2000, p. 584)

Durante o periodo que esses processos ganharam forma e valor,
bem como foram muito criticados até mesmo pela classe de professores que estava
acostumada com a falta de acompanhamento por parte dos 6rgéos publicos, Anisio
se identificou cada vez mais com a educagdo a ponto de definitivamente desistir
tanto da carreira clerical como da magistratura e incorporar a profissdo de educador
dentro do seu papel politico em prol do ensino publico nacional.

Ele foi um dos grandes gestores da educacdo como defensor da
escola publica, gratuita, universal, laica e de qualidade para todos, junto com seus
antecessores Antonio Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo®® (1894-1974). Além
de dar continuidade nesse trabalho de oito anos, conseguiu aprimora-lo,
direcionando o sistema de ensino publico para um modelo, visto pela sociedade em
geral como liberal por propor uma ruptura no modelo tradicional de ensino, bem
como criando, efetivamente, uma rede municipal da escola primaria. De acordo com

Nunes:

As gestBes de Antbnio Carneiro Ledo (1922-1926) e Fernando de
Azevedo (1928-1931) iniciaram uma intervencao dupla, tanto no
nivel de uma politica de conjunto para a rede escolar publica
quanto no nivel de uma atuacdo mais individualizada sobre os
estudantes com o intento de mudar seus comportamentos,
habitos e valores na direcdo da valorizagdo da saude, da
moralizacdo e da homogeneizacdo de um espago tdo dispare.
Dentre as medidas de conjunto citamos, por exemplo, a
padronizacdo do equipamento das escolas e a uniformizacdo do
método em cada distrito escolar; e, dentre as medidas
individualizadas, a elaboracao das fichas médicas e pedagdgicas
e a distribuicdo dos alunos para certos lugares dentro da escola,
de acordo com os testes psicologicos e de afericdo da
escolaridade. (NUNES, 2000, p. 581)

15 Fernando de Azevedo foi um educador, professor, critico, ensaista e socidlogo brasileiro que
ocupou cargos publicos na area da educacdo nacional. Foi um dos expoentes do movimento da
Escola Nova. Participou intensamente do processo de formagéo da universidade brasileira em busca
de uma educacéo de qualidade.
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Foi assim que Teixeira comprou essa luta como se fosse a sua
razdo de viver. Luta essa que trouxe a tentativa da transformacdo da escola
tradicional na escola moderna, a qual ficou mais conhecida no Brasil como o
movimento da Escola Nova. Junto com outros importantes pensadores da educacao
no Brasil, sintetizou a ideia dessa nova escola em um documento que foi intitulado
como Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo Nova (1932). Esse manifesto foi escrito
com o objetivo de buscar a eficiéncia na educacéo, levando em consideragdo nao
apenas os direitos, mas também os deveres de todas as instituicdes envolvidas no
processo educacional. Em 1959, ele foi reescrito. Em 2010, foi divulgado, pelo
Ministério da Educacdo, em um documento chamado Manifesto dos pioneiros da
Educacao Nova (1932) e dos educadores (1959), escrito por Fernando de Azevedo

no qual constam ambos os manifestos. O entdo Ministro da Educacéo relata:

O Manifesto dos educadores insiste na relevancia da educacéo
publica para o desenvolvimento da democracia em nosso pais. Por
isso, ressalta a necessidade de difundir na opinido publica e incutir
na maioria a consciéncia da importancia primordial da complexidade
dos problemas de educacgdo. Para responder ao desafio que nos
lancam as sociedades modernas, afirma o Manifesto, numa fase
critica de reconstrucéo e de mudancas radicais, o de que necessita 0
pais, antes de tudo, é de governos e de camaras legislativas que se
preocupem com uma politica de longo prazo, e cada vez menos com
interesses partidarios e locais. (HADDAD, 2010, p. 103)

Esse grupo de sonhadores e de idealizadores queria mais do que
levantar bandeira em um periodo critico de evolucao, eles se sacrificaram pelo que
acreditavam e pelo que lutavam, por um programa completo de reconstrucéo
educacional atendendo as necessidades atuais, pois, conforme Azevedo (2010, p.
41), “E certo que é preciso fazer homens, antes de fazer instrumentos de produc&o’.
Eles estudaram, refletiram e discutiram o problema fundamental dos fins da
educacdo e o verdadeiro ideal educacional para uma sociedade. Com isso, assim
como Dewey ja dissera em seu tempo, eles concluiram que pode variar,
dependendo da concepcédo de vida e de sociedade. Como entédo fazer com que a
educacdo atenda a essas diferentes demandas, vindas dos diferentes contextos ou

conceitos? Azevedo explica:
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Toda a educacgao varia sempre em funcdo de uma “concepcao da
vida”, refletindo, em cada época, a filosofia predominante que é
determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade. E evidente
que as diferentes camadas e grupos (classes) de uma sociedade
dada terdo respectivamente opinides diferentes sobre a “concepgao
do mundo”, que convém fazer adotar ao educando e sobre o que é
necessario considerar como “qualidade socialmente util”. (AZEVEDO,
2010, p. 39)

Eles defendiam que a educacédo era a forma de entender essa
variacao social, para tanto ela precisava ser analisada de uma 6tica em movimento e
a partir do interesse de todos, ndo apenas de uma classe dominante. Segundo
Azevedo (2010), com seu ponto de vista sociologico e também influenciado pelos
fundamentos conceituais deweyanos, a escola € uma parte do processo social que
se transforma e se adapta ao meio, portanto a ela cabe ter uma consciéncia

compreensiva que acolha a multiplicidade cultural. Ele esclarece:

[...] o exame, num longo olhar para o passado, da evolugdo da
educacdo através das diferentes civilizagdes, nos ensina que o
“conteudo real desse ideal” variou sempre de acordo com a estrutura
e as tendéncias sociais da época, extraindo sua vitalidade, assim
como sua forca inspiradora, da propria natureza da realidade social.
(AZEVEDO, 2010, p. 39)

Na visdo de Teixeira, esse € o0 papel da educacéo na sociedade, por
isso a necessidade de percebermos sua tamanha importancia para a humanidade. A
educacdo desenvolve no ser humano o dominio da vida e da natureza a partir do
momento que a escola 0 ensina a se enxergar como ser social, parte integrante de
um todo, mesmo que com suas particularidades e habilidades individuais. O
Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) veio para defender a escola
como um espaco social e definir o conceito e os fundamentos da Escola Nova.

Citamos Azevedo para complementar:

A cada época, na marcha da civilizacdo, correspondem processos
novos de educacdo para uma adaptacdo constante as novas
condi¢cBes da vida social e a satisfacdo de suas tendéncias e de suas
necessidades. As ideias e as instituicdes pedagogicas sao
essencialmente “o produto de realidades sociais e politicas”.
(AZEVEDO, 2010, p. 25)
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Teixeira fez radical guinada na sua trajetoria de vida intelectual e
pratica. Como filho de coronel, poderia ter direcionado sua vida para a defesa e
manutencdo dos interesses das elites e de um sistema de poder que serve ao
privilégio de classe. No entanto, o conhecimento da filosofia de John Dewey o
incentivou na reconstrucdo do seu entendimento de uma sociedade democrética e
da necessidade de fortalecer a educacao publica. Com esse novo olhar, Teixeira
assumiu, no Brasil, a luta por escola publica, por formacdo de professores e por
fomento das universidades como seu foco de trabalho. Por isso, € importante
ressaltar a contribuicAo de Anisio Teixeira na historia da educacdo no Brasil.

Henning reforca:

Vemos em Teixeira um homem das letras e dos estudos,
admiravelmente culto, como também, um homem da ag&o que, ao
voltar de suas experiéncias estrangeiras, vé um Brasil carente de
estruturas, de recursos humanos, de leis, dentre outros fatores
necessarios aos empreendimentos renovadores que pretendia. E,
entdo, exerce fungbes de cunho mais administrativo, envolvendo-se
com a agenda politica, elaborando criticas aos encaminhamentos a
seu ver nefastos a modernizagdo e a democracia com que sonhava
em nosso pais. (HENNING, 2015, p. 20836)

Como educador brasileiro, o autor deixou um grande legado
juntamente com outras importantes figuras desse cenario. Por meio das suas lutas,
esses educadores mostraram possibilidades de transformacdo de uma educacéo
tradicional, obsoleta e autoritaria, a qual privilegia alguns e segrega outros para uma
escola que alcancaria a necessidade da sociedade atual, colocando o aluno como
individuo pertencente de uma identidade e de aprendizados que agregam o

conhecimento comum.

3.2 O CONCEITO E OS FUNDAMENTOS DA EScoLA NovA

O grupo de estudiosos da educacdo do qual Anisio fazia parte
percebeu a necessidade de analisar os aspectos filosoficos e sociais da educacao,
bem como os aspectos técnicos e metodoldgicos, pois entendia que faltava o olhar
filosofico e cientifico na resolucédo dos problemas da administracado escolar publica.
Esses intelectuais nada mais queriam do que mostrar que a educagéo era também

uma ciéncia que precisava ser desenvolvida como todas as outras estavam sendo,
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ou seja, a partir do estudo cientifico e experimental.

Nesse novo perfil de sociedade que nasceu com o desenvolvimento
da ciéncia experimental, em que tudo é mutdvel e pode se transformar & medida que
0 contexto se transforma e os interesses se renovam, as caracteristicas da escola
tradicional ndo se encaixavam mais. Este modelo de educacdo atendia as
necessidades quando a ideia principal era manter os velhos e bons costumes,
propagar as verdades eternas passadas de geracdo em geracdo e manter tudo de
acordo com a tradicdo, cada um no seu devido lugar de acordo com sua posi¢céao
social, com seu intelecto erudito ou com a sua vocacao religiosa. Pimenta (2010, p.
67) ressalta a critica a este modelo educacional trazendo as ideias deweyanas, “[...]
para Dewey em uma sociedade em que se espera que a maioria dos alunos nao
tenham objetivos ou ideias proprias e, por isso, recebem as ordens dos detentores
da autoridade, a servidao mental &€ necessaria para disciplinar as massas”. Isto €, a
educacdao tradicional fazia o papel de manter tudo e todos ajustados ao modelo fixo
de sociedade, visto que apenas ensinava algumas artes especializadas aos filhos
dos burgueses e a alfabetizacao rudimentar aos mais desfavorecidos.

E interessante lembrar que, nessa época, na qual a educacéo moral
era funcéo da familia e da comunidade local haja vista que o intuito era de se manter
os padrBes sociais, a familia passava boa parte do seu tempo em casa. A mae
cuidava dos afazeres domésticos e do bem-estar da familia, enquanto o pai
trabalhava em casa em busca do sustento de todos. Com o advento da
industrializacdo que trouxe a transformacdo da sociedade na civilizagdo moderna,
essa figura tradicional da familia mudou. Os pais foram para o mercado de trabalho
fora de casa, ndo sobrando assim muito tempo para a educacdo moral dos seus
filhos, papel que entdo passou a ser atribuido a escola somado ao ensino das artes

e da alfabetizac&o. Teixeira conta que:

Antes a escola suplementava, com algumas informacfes
dogmaticas, uma educacdo que o lar e a comunidade
ministravam ao individuo, em uma ordem, por assim dizer,
estatica. Toda educacdo consistia em ensinar a seguir e a
obedecer. (TEIXEIRA, 2000, p. 36)
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Essa transformacéo trouxe mobilidade para a sociedade moderna,
entendendo o futuro como algo incerto. Diante disso, ndo fazia mais sentido
continuar educando o homem para um futuro desconhecido por meio de aspectos
estagnados do passado. Com a sociedade em movimento, era necessaria uma
educacao que acompanhasse o progresso, atendendo as novas demandas, o que ja

acontecia nos Estados Unidos e era chamado de Educacao Progressiva:

E progressiva, por qué? Porque se destina a ser a escola de uma
civiizacdo em mudanca permanente (KILPATRICK) e porque, ela
mesma, como essa civilizagdo, esta trabalhada pelos instrumentos
de uma ciéncia que ininterruptamente se refaz. Com efeito, o que
chamamos de “escola nova” ndo é mais do que a escola
transformada, como se transformam todas as instituicbes humanas, a
medida que lhes podemos aplicar conhecimentos mais precisos dos
fins e meios a que se destinam. (TEIXEIRA, 2000, p. 24)

Essa nova educacédo alteraria as duas caracteristicas primordiais da
educacado tradicional, preparando o individuo para um futuro desconhecido e,
portanto, para ser capaz de lidar com as situac6es desconhecidas. De acordo com
Teixeira (2000, p. 37), “a escola é o retrato da sociedade a que serve. A escola
tradicional representava a sociedade que esta em vias de desaparecer”. J& a nova
educacao, conforme o autor (2000), estava agregando responsabilidades na medida
em que mostrava a diferenca entre ensinar e instruir, formar homens livres ao invés
de homens que apenas seguiam ordens externas, entre educar para um futuro

incerto e reproduzir um passado estéatico. O educador complementa:

[...] Se, de uma lado faltam ao homem moderno aquelas velhas
certezas de quatro pés, solidas e inflexiveis, em que se apoiavam a
nossa ignorancia e 0s nossos preconceitos, por outro lado, abriram-
se-lhe novas possibilidades e caminhos novos para o exercicio da
acdo criadora, por isso mesmo que vive em um mundo onde as
mudancas e, com elas, os atos de criacdo sdo permanentes e
continuos. (TEIXEIRA, 2000, p. 95)

A ciéncia experimental que trouxe a industrializagdo e a civilizagéo
moderna causou grandes efeitos também no processo educacional visto que passou
a ser exigida e praticada nas ciéncias humanas e sociais. Entendendo que o método
tedrico da escola tradicional ndo formava o individuo para viver em comunidade de

forma efetiva, a Escola Nova propunha ensinar por meio da experiéncia.
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Segundo Teixeira (2000, p. 36), “Gracas ao desenvolvimento da
ciéncia e sua aplicacdo a vida humana, ndo s6 as condicbes materiais da vida
mudam, dia a dia, como a propria visdo do homem sobre a vida”. O autor afirma que
a nova educacao defendia a ideia de que o ser humano aprende efetivamente
guando vivencia situacfes na pratica ajustadas a sua vida também fora da escola a
tal ponto de incorpora-las aos seus habitos. Isso acontece de forma ainda mais
efetiva e prazerosa quando tais aprendizados sdo de seu interesse, quando fazem
sentido e o atraem espontaneamente. Completa o filésofo:

A reorganizacdo importa em nada menos do que trazer a vida para a
escola. A escola deve vir a ser o lugar aonde a crianga venha a viver
plena e integralmente. S6 vivendo, a crianga podera ganhar os
habitos morais e sociais de que precisa, para ter uma vida feliz e
integrada, em um meio dindmico e flexivel tal qual o de hoje.
(TEIXEIRA, 2000, p. 40)

Em tempo, o carater tedrico da Educacgdo Tradicional trabalha com
as matérias de estudo de forma fragmentada e € fiel a ideia de iniciar o
conhecimento do mais simples para o mais complexo. No entanto, essa sequéncia
l6gica e gradativa é ainda muito especializada para a crianca que esta iniciando sua
aprendizagem no conteddo em questéo, o que a faz ilusoriamente simples.

A Educacdo Progressiva tenta mostrar que o carater tedrico e

7

fragmentado da educacdo tradicional ndo é producente aos olhos de quem esta
realmente preocupado com o aprendizado do aluno. Isso ndo quer dizer que o
estudo nao possa ter uma légica, uma sequéncia ou uma organizacdo. Contudo,
propde que essa organizacao seja realizada de forma holistica, partindo da ideia do

todo para as partes. Teixeira exemplifica:

Para se ensinar a uma crianga 0 que é um coelho ou um gato, é
preciso mostrar-lhe primeiro o coelho ou o gato. A sua primeira
nocdo serd imprecisa, inadequada, mas ndo pode deixar de ser
global. Nado conseguimos tornar o conhecimento mais simples por Ihe
guerermos ensinar primeiro o focinho, depois os pés, depois o rabo
etc. A medida, entretanto, gque o seu conhecimento progride, que ela
comeca a diferenciar as partes e estas passam assim a ter uma
existéncia mental distinta do todo que é o coelho ou o gato, o seu
conhecimento do animal se tornard mais minucioso, mais exato, mais
completo e, podemos dizer, entdo, mais complexo. (TEIXEIRA, 2000,
p. 83)
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A organizacgao do estudo nesse modelo de educacdo que respeita 0
fluxo organico das criancas ha de acontecer por meio do planejamento do professor
gue deve abordar os objetivos, a base e os resultados esperados. Ademais, deve
haver algumas sugestbes de como trabalhar determinado assunto a partir da
descricdo clara da teoria e em vista do que ja conhece sobre o grupo para o qual
leciona, focado na aquisicdo de habitos e atitudes desenvolvidos por alunos.

De acordo com Teixeira (2000, p. 88), “A organizacdo que se opera
é perfeitamente vital e utilizavel. Afinal, organizacéo € a disposicdo de uma série de
coisas com o sentido da utilidade que tem cada uma delas em relacdo ao todo que
se quer organizar’. Aos olhos do educador brasileiro, o conceito de educacéo
progressiva compreende que quando a criangca participa da construcdo desses
projetos de ensino, ela consegue enxergar a totalidade, trazendo assim propdésito
para aquela experiéncia. Dessa forma, apresenta um desempenho muito mais
satisfatorio e prazeroso, dando continuidade na evolucdo do aprendizado de forma

organica. O autor esclarece:

Como as atividades se estabelecem em virtude de um
desdobramento da capacidade infantil, guiada e dirigida pelas
condicbes do meio em que vive, - poderd sempre haver uma
sequéncia progressiva nos projetos utilizados. A crian¢a, a propor¢cao
gue se desenvolve e cresce, se empenhara em atividades mais
complexas, que exigirdo maior soma de conhecimentos, cuja
necessidade ela mesma ira sentindo. Toda matéria que for assim
chamada a dar a sua contribuicdo devera ser fatalmente incluida,
mas nédo se forcara, sob pretexto de necessidade légica, a utilizagdo
de matéria que nédo sirva a alguma finalidade, vista e prevista, no
curso do projeto. (TEIXEIRA, 2000, p. 87)

A Escola Nova representa a superacao de um modelo de educacéo
autoritario por uma educagdo que valoriza a experiéncia da crianca. Segundo
Azevedo (2010, p. 48), “O desenvolvimento das ciéncias lancou as bases das
doutrinas da nova educacéo, ajustando a finalidade fundamental e os ideais que ela
deve prosseguir aos processos apropriados para realiza-los”. No entanto, para isso,
precisava-se da atencédo devida, investimento e de solu¢des para os problemas,
que, no ponto de vista desse grupo de pesquisadores, a definicdo dos fins da
educacdo era o primeiro deles, o ponta pé que daria inicio a essa investigacao,

mesmo que ainda sem diretrizes definidas.
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A maneira por eles encontrada de entender a finalidade da educacéo
nos tempos modernos foi reunindo-se a fim de estudar o tema e propor solucdes
inteligentes e exequiveis. Dessa maneira, entdo, elaboraram o documento citado
anteriormente, que ficou conhecido como Manifesto dos pioneiros da Educacéo
Nova (1932). Esse manifesto propbe a realizacdo dos diferentes conceitos e
fundamentos da Escola Nova, que contava com um carater cientifico e organizado,
mais formal, caracterizado por pesquisa e experimentacdo, como qualquer outra

ciéncia:

De mais, se os problemas de educacdo devem ser resolvidos de
maneira cientifica, e se a ciéncia ndo tem patria, nem varia, nos seus
principios, com os climas e as latitudes, a obra de educacao deve ter,
em toda a parte, uma “unidade fundamental”, dentro da variedade de
sistemas resultantes da adaptagdo a novos ambientes dessas ideias
e aspiracdes que, sendo estruturalmente cientificas e humanas, tém
um carater universal. (AZEVEDO, 2010, p. 63)

Eles acreditavam que a doutrina da nova educacdo estava se
abrindo a todos, transformando-se de uma “hierarquia democratica” para uma
“hierarquia das capacidades”, mudando seu foco da classe na qual o aluno se
encontrava para as aptidoes e capacidades dele. Dessa forma, servia ndo aos
interesses de classe, mas dos individuos. Essa visdo humanitaria da educacao
estava ganhando valor, pois a escola passara a ser considerada de e para todos e a
funcdo educacional era vista por eles como a capacidade de desenvolver ao maximo
a funcéo vital de cada individuo, apropriada a cada fase do desenvolvimento do ser
humano, fortalecendo assim o principio unificador da Escola Nova, como ficou
conhecido esse movimento.

A autonomia, liberdade e estimulo para encontrar suas proprias
saidas sem respostas prontas e nem necessidade de manter a ordem estabelecida
enquanto caracteristicas da Escola Nova, somada a presenca da ciéncia
experimental nas ciéncias humanas e sociais, fazem do homem responsavel ndo so
por sua aprendizagem, mas também por suas atitudes enquanto cidadao integrante
de uma comunidade. Homem este capaz de pensar e agir por si préprio, capaz de
seguir a autoridade interna ao invés da autoridade externa. Tal liberdade e
autonomia permitem que o individuo aja ativamente em prol do bem comum, mesmo

que nao seja claro que assim o escolhera fazer, mas ao menos, tem a op¢éo e a
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abertura para, se assim o quiser. Isso seria diferente da sociedade tradicional que,
com seus principios estaticos, proibia 0 homem de agir diferente do que a ordem
estabelecia, obrigando-o a tudo tolerar e permitir.

O homem moderno, em contrapartida, podia ser corajoso e agir
heroicamente em busca do bem da sua comunidade. Segundo Teixeira (2000, p.
31), “O homem moderno sabe que pode mudar as coisas e sabe que deve muda-las.
O homem antigo podia ser um irresponsavel. A ordem em que vivia lhe era ditada
por autoridade estranha e superior”. Nessa nova sociedade moderna, era evidente a
necessidade de uma educacédo que a acompanhara. Diante disso, Teixeira (2000, p.
32) afirmara: “Esse novo homem, independente e responsavel, € 0 que a escola
progressiva deve vir preparar’, formando-os para resolver seus problemas ndo sé
materiais, mas também morais dentro de uma perspectiva social liberal. Sobre a

escola tradicional, dissera Teixeira:

Sob o pretexto de preparar para o futuro, esse programa se constitui
de matérias de interesse para a vida adulta. E a determinagédo de
isola-las, para o ensino, desliga-as do lugar natural que os
conhecimentos tém na vida adulta. Nao é, pois, somente a ignorancia
da crianga e dos seus interesses, € a ignorancia do proprio sentido
gue a matéria tem na vida real, que constitui a falha mais profunda
dos programas escolares usuais. (TEIXEIRA, 2000, p. 66)

O modelo da Escola Nova vinha com a proposta de ensinar o
individuo a viver e ndo a prepara-lo para futuramente viver. De acordo com Teixeira
(2000, p. 60), essa nova proposta tinha o objetivo “[...] de fazer da sua vida atual
uma coisa interessante, em si mesma, € ndo somente uma preparacao para a vida
de amanha”. Nessa perspectiva, educar significa formar o individuo para resolver de
maneira autbnoma os seus problemas presentes, ao invés de focar na sua formacéo
para um periodo imprevisivel. Afinal, a educacdo naturalmente far4 dele um
individuo consciente e inteligente no futuro. Em vista disso, fazia-se necessario
programas e método educacionais diferentes, com um novo ideal de professor e até
mesmo de aluno.

Esse grupo de pensadores corajosamente equiparou a atencgao
necessaria sobre a educacédo com as questdes econdmicas do pais, pois acreditava
ser impossivel desenvolver a parte econdmica e de producdo sem o devido

investimento na instrucdo cultural e de aptiddes. Para eles, a rigueza de uma
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sociedade vem dai. Analisando o estado da educacéo, eles constataram que nunca
havia sido pensado e criado um sistema de organizacao escolar proprio e adequado

as necessidades modernas do pais. Completa Azevedo:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importancia e gravidade o da educagcdo. Nem mesmo os de carater
econbmico lhe podem disputar a primazia nos planos de
reconstrucdo nacional. Pois, se a evolucdo organica do sistema
cultural de um pais depende de suas condi¢cdes econbmicas, €
impossivel desenvolver as for¢cas econdmicas ou de producdo, sem o
preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento das
aptiddes a invencgdo e a iniciativa que séo os fatores fundamentais do
acréscimo de rigueza de uma sociedade. No entanto, se depois de
43 anos de regime republicano, se der um balango ao estado atual
da educacao publica, no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre
as reformas econbmicas e educacionais, que era indispensavel
entrelagcar e encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos os
nossos esforgos, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organizacao
escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades do
pais. (AZEVEDO, 2010, p. 33)

Azevedo (2010) afirma que a sua geracdo de pensadores da
educacdo foi a primeira que de alguma forma despertou uma consciéncia
educacional, relacionando-a ao desenvolvimento social e econémico. Foi a partir
dela que o problema da educacdo passou a ser importante pauta de discussao,
abrindo o caminho para as grandes reformas educacionais. Com uma visdo idealista,
mas pragmatica, esses pensadores levantaram a bandeira da campanha por uma
educacao publica nacional iniciada formalmente por meio do manifesto redigido por

eles:

Esse documento publico que teve a mais larga repercussédo foi
inspirado pela necessidade de precisar o conceito e os objetivos da
nova politica educacional e desenvolver um esforco metddico,
rigorosamente animado por um critério superior e pontos de vista
firmes, dando a todos os elementos filiados a nova corrente, as
normas bésicas e o0s principios cardeais para avangarem com
seguranca e eficiéncia nos seus trabalhos. (AZEVEDO, 2010, p. 24)

Com relagdo a revisdo do conceito e dos fundamentos da nova

educacdo realizada pelos educadores progressistas da época, Teixeira (2000)
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destacou que o ensino deveria se tornar uma autoeducacdo, entendendo que
apenas o proprio individuo é capaz de efetivamente se educar. Essa interpretacéo
faz com que cada individuo se responsabilize por seu processo educacional. De
acordo com Teixeira (2000, p. 17), “[...] assumindo tal responsabilidade, aviva-se, na
pessoa, a consciéncia dos processos e consequéncias daqueles atos e experiéncias
e, logicamente, das licdes que decorrem dai”. Ele defendia que a natureza humana
era capaz de realizar a si mesma e que, ao contrario do que muitos estavam dizendo
sobre esse modelo de educacéo, ele exigia sim, segundo ele (2000, p. 19), “...]
disciplina, método, controle de si mesmo e do meio ambiente, e para isso esforco,
tenacidade, paciéncia, coragem e sacrificio”. Bastava que o homem tivesse 0 meio

favoravel para se desenvolver harmonicamente. Segundo ele:

E porque o educador veio a verificar que s6 por esse meio eles se
disciplinardo, sé por esse meio eles ganhardo o habito do esforgco
tenaz e continuado, s6 por esse meio assumirdo a plena
responsabilidade dos seus atos, s6 por esse meio terdo carater e
integridade, habituando-se a unidade de propositos, retiddo de
vontade e leal aceitacdo das limitacdes e sacrificios da vida.
(TEIXEIRA, 2000, p. 18)

Teixeira entendeu e defendeu que esse meio favoravel para o
desenvolvimento harménico do homem, tendo a educagdo enquanto instituicdo
formadora e essencialmente publica, era de responsabilidade do Estado, que
haveria de fazer com que ele fosse acessivel a todos. Desse modo, a formacao do
individuo passa a ser uma funcdo do Estado e ndo somente da familia e demais
instituicbes que carregavam a funcdo de educar, como a igreja. A teoria da
educacdo moderna passou a enxergar a importancia da relacao familia, escola e
Estado no processo educacional do individuo. Com as questdes filosoficas e
cientificas fundamentadas, as questdes técnicas e metodoldgicas estavam também

sendo moldadas. Conforme Azevedo:

A selecdo dos alunos nas suas aptiddes naturais, a supressao de
instituicdbes criadoras de diferencas sobre base econOmica, a
incorporacdo dos estudos do magistério a universidade, a
equiparacédo de mestres e professores em remuneracao e trabalho, a
correlagcdo e a continuidade do ensino em todos seus graus e a
reacao contra tudo que Ihe quebra a coeréncia interna e a unidade
vital, constituem o programa de uma politica educacional, fundada

sobre a aplicagdo do principio unificador, que modifica
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profundamente a estrutura intima e a organizacdo dos elementos
constitutivos do ensino e dos sistemas escolares. (AZEVEDO, 2010,
p. 46)

bY

A ideia de unidade nacional atrelada a escola Unica, ndo vinha
associada a ideia de uniformidade, ao contrario, baseava-se na ideia da
multiplicidade. A unidade nacional permitia que cada estado ou municipio tivesse
liberdade e autonomia para desenvolver um trabalho educacional condizente com a
cultura e necessidade local. Isso aponta que esse grupo de pensadores da
educacédo lutava por autonomia dos estados e dos municipios mediante o poder da
Unido e pregava que o Governo Federal ficasse com a responsabilidade de
supervisionar os principios da funcéo educacional pré-estabelecidos na Constituicao,
além de oferecer estrutura e apoio nas dificuldades encontradas. Isto significa a
descentralizagdo do controle da educacéo. Segundo Azevedo:

A organizacdo da educacgdo brasileira unitaria sobre a base e os
principios do Estado, no espirito da verdadeira comunidade popular e
no cuidado da unidade nacional, ndo implica um centralismo estéril e
odioso, ao qual se opdem, as condi¢cdes geograficas do pais e a
necessidade de adaptacéo crescente da escola aos interesses e as
exigéncias regionais. Unidade ndo significa uniformidade. A unidade
pressupde multiplicidade. (AZEVEDO, 2010, p. 47)

Como o Estado nédo tinha condicdes econdOmicas de oferecer
escolaridade a toda a populacdo, existia o estimulo da existéncia de escolas
privadas, entretanto isso ndo anulava o papel da chamada escola Unica, que era a
escola oficial. As escolas privadas podiam selecionar quem elas iriam receber como
aluno, enquanto a escola Unica ndo podia fazer essa diferenca baseando-se nos
dotes financeiros dele. Essa diviséo tinha que ser, ao certo, inibida por ela.

Além da obrigatoriedade, outros fatores importantes do direito
biolégico de cada individuo a educacdo eram: a gratuidade, a laicidade e a
coeducacdo. A obrigatoriedade ainda nao era colocada em pratica integralmente por
falta de escolas, mas a ideia era que assim o fosse até os 18 anos, quando o
individuo estivesse pronto para a vida do trabalho. A laicidade tentava impedir o
monopodlio da igreja catélica na administracdo da escola publica. E a coeducacao
impedia a diferenca entre alunos de um ou outro sexo que nao fosse as relacionadas

as suas aptidoes.
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Algumas meias reformas ja haviam sido colocadas em praticas,
contudo ndo em sua totalidade. E essa era diferente, vinha para concretizar uma
nova politica educacional, preparando o caminho para a grande reforma. Nenhuma
antes penetrou o amago da questdo. Mesmo assim existia um receio de ficar sé no

papel. Azevedo conta:

Mas, com essa campanha, de que tivemos a iniciativa e assumimos
a responsabilidade, e com a qual se incutira, por todas as formas, no
magistério, o espirito novo, o gosto da critica e do debate e a
consciéncia da necessidade de um aperfeicoamento constante, ainda
nao se podia considerar inteiramente aberto o caminho as grandes
reformas educacionais. E certo que, com a efervescéncia intelectual
que produziu no professorado, se abriu, de uma vez, a escola a
esses ares, a cujo oxigénio se forma a nova geracdo de educadores
e se vivificou o espirito nesse fecundo movimento renovador no
campo da educacao publica, nos ultimos anos. (AZEVEDO, 2010, p.
37)

Como ja& mencionamos anteriormente, de acordo com Teixeira
(2000, p. 26), com a aplicacdo da ciéncia a civilizagdo humana, o progresso se
ocupou do mundo civilizado, motivando a populacdo a enxergar como progresso a
“[...] transformagao material do mundo”, ou seja, continua ele, “[...] sdo as casas
maiores e mais confortaveis. E o transporte mais rapido e mais barato. S&o as ruas
mais bonitas. E a diversdo mais interessante e mais acessivel. E a luz e 4gua mais
faceis e melhores”. O progresso passa a ser entendido entdo como o
desenvolvimento das maquinas e a industrializacdo das cidades, ambas viabilizadas
pela ciéncia experimental que, conforme Teixeira (2000, p. 27), “[...] na sua aplicagao
as coisas humanas permitiu que uma série de problemas fossem resolvidos”. Essa €
a propria modernidade vista como ela era.

O lado preocupante do avanco da modernidade é a falta de
sabedoria do homem para lidar com todo esse poder nas maos, com esse controle e
liberdade de escolha, com esse “[...] armar e desarmar de toda uma civilizagao”
(TEIXEIRA, 2000, p.27). Nesse sentido, 0 homem ainda acreditava que o prejuizo de
uma falha seria apenas material ja que, aparentemente, as ordens sociais e morais
eram eternas e conservadas por ideais tradicionais, ndo sofrendo diretamente a
influéncia da ciéncia experimental.

No entanto, 0os que mais entendiam desse assunto sabiam que essa
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evolucdo ndo representava apenas essa transformacdo material. Para eles, era
evidente a transformacdo de mentalidade que essa nova civilizacdo exigia da sua
populacdo. Uma mentalidade dinamica e flexivel, muito diferente do que eles
estavam habituados, pois, segundo Teixeira (2000, p. 27), “Tudo estd a mudar e a se
transformar. Nado ha alvo fixo. A experimentacdo cientifica € um método de
progresso literalmente ilimitado”. Para ele, essa mobilidade representava o
progresso, uma vez que permitia ao homem transformar-se, construir e reconstruir
seu ambiente.

Além disso, os educadores da época e boa parte da sociedade
perceberam que a Educacdo Tradicional ndo atendia mais as necessidades dos
tempos modernos. Seu regime compulsoério contrapunha a ideia de que a crianca
precisava de orientagcdo no espirito moral e social e, ao mesmo tempo, a liberdade e
notoriedade do individuo que estava sendo reivindicada pela populacédo. J4 a escola
progressiva era aquela que poderia proporcionar o cuidado necessario com a
orientacdo da crianca e do jovem, além da ascensado desejada. Conforme Teixeira
(2000, p. 21), “Se o préprio crescimento fisico, 0 mais automatico deles, precisa ser
observado, corrigido e acompanhado, o que nao diremos do seu crescimento mental
e social, onde as possibilidades de desvios, de paradas e de erros sdo mil vezes

maiores?”. O autor complementa:

A escola fundada nos “programas de licbes previamente tragadas” e
no regime do “aprende ou seras castigado” ignorava, antes do mais,
a complexidade do ato educativo e tudo que podia, realmente,
conseguir, eram criangcas habeis no jogo da dissimulagédo, que
procuravam cumprir — para evitar a pena ou ganhar o prémio — com o
minimo de responsabilidade voluntaria a tarefa obrigatéria que |hes
marcavam os mestres. (TEIXEIRA, 2000, p. 18)

Em sintese, uma das grandes diferencas da Escola Nova para a
Tradicional é que a primeira, além de estimular o aluno a buscar todos os recursos
disponiveis para a sua aprendizagem, valoriza o fator interesse do aluno, conforme
ja discutido. A ideia era que a nova escola se comportasse como um organismo Vivo.

Explicou Azevedo:

O que distingue da escola tradicional a escola nova nao é, de fato, a
predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a
presenca, em todas suas atividades, do fator psicobioldégico do
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interesse, que € a primeira condicdo de uma atividade espontanea e
o estimulo constante ao educando (crianga, adolescente ou jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracas a forga de atragéo
das necessidades profundamente sentidas”. (AZEVEDO, 2010, p. 50)

Essa revisdo de conceitos e fundamentos nao significa um
enfraquecimento ou uma desvalorizacdo da educacdo por sugerir mais autonomia
no processo pedagdgico. Ao contrario, representa uma apropriagdo do momento
atual e uma adaptacdo ao modelo de sociedade contemporanea, visto que,
conforme ja estudado, na visdo de Dewey, a educacdo ndo tem um fim, ela € o seu
proprio fim em um processo continuo de reconstrugdo e reorganizacdo da

aprendizagem. Segue nas palavras de Teixeira:

[...] O homem esta com responsabilidades novas em toda a sua
vida. Ele ensaia no mundo moral e social, sendo com a mesma
audacia, por certo sob o influxo dos mesmos principios que lhe
permitem experimentar no mundo material. S6 um esclarecido e
nitido porqué, por ele visto e por ele sentido, lhe pode determinar
a sua acao. A velha ordem preestabelecida, seja ela religiosa ou
tradicional, ndo Ihe merece ja respeito. (TEIXEIRA, 2000, p. 29)

As ideias propostas no Manifesto dos pioneiros da Educag¢do Nova,
de 1932, ndo se tornaram politicas publicas devido aos anos autoritarios que
estavam sendo vividos com a ditadura. O ex-Ministro da Educacao, Fernando
Haddad, responsavel pela elaboracdo e publicacdo da Colecdo Educadores, um
projeto de livros sobre expoentes da educacéo nacional e mundial que favoreceram
o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, publicou dentro dessa
colecdo o documento Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos

educadores (1959). Ele apresenta que:

Vencida a ditadura em meados dos anos quarenta, alguns dos
pioneiros foram chamados para a elaboracdo de uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. O projeto foi concluido e
remetido ao Congresso Nacional, mas logo engavetado. S6 no final
dos anos cinquenta, ele haveria de ser retirado e colocado em
debate, gerando uma enorme polémica entre escola publica e escola
privada. No auge desse debate, muitos dos pioneiros, somado a uma
nova pléiade de educadores e intelectuais, retomam a luta e
divulgam o Manifesto dos educadores: mais uma vez convocados.
Esse documento, lancado ao povo e ao governo 25 anos depois,
reafirma os principios de 1932 e conclama o pais a luta por uma
educacao publica de qualidade para todos. (HADDAD, 2010, p. 102)



117

O Manifesto se esforcava para materializar os principios da
democracia como modo de vida de acordo com a teoria deweyana, que garante a
liberdade de ser do individuo e que o enxerga como uma pessoa com todas as suas
potencialidades. Como disse Teixeira (2000), essa democracia que preza o respeito
a personalidade humana é a ideia mais profunda da sociedade moderna. Quando o
homem conhecer essa verdadeira democracia nunca mais vai aceitar viver em uma
sociedade diferente desta. No entanto, nenhuma sociedade se torna
verdadeiramente democratica sem uma escola democratica, que alcance a todos de
forma universal e obrigatéria, sendo, portanto, publica, afinal, ndo se pode exigir a
obrigatoriedade da educacdo sem que ele seja garantida gratuitamente.

Nesse sentido, acreditamos que é por meio educacdo democratica
gue o homem aumentara sua compreensdo e passara a exigir e s0 aceitar esse
modelo de sociedade, o qual o respeita enquanto individuo membro de um todo
coletivo, em que todos trabalham e se responsabilizam por causas comuns, bem

como prop8e o desenvolvimento humano integral. Segundo o filésofo brasileiro:

Primeiro, a escola deve prover oportunidade para a pratica da
democracia — o0 regime social em que cada individuo conta
plenamente como uma pessoa. Democracia na escola importa em
democracia para 0 mestre e democracia para o aluno, isto é, um
regime que procure dar ao mestre e aos alunos o maximo de direcédo
propria e de participagdo nas responsabilidades de sua vida
econdmica. (TEIXEIRA, 2000, p. 41)

Teixeira (2000) destacou ressalvas e receios 0s quais existiam sobre
a Escola Nova, mas insistiu na realizagao dela. Reforga ele:

E muito, dirdo todos. Isso ndo sera possivel nem realizavel. Em vez
de bacharéis, queremos pedir & escola a formacdo, em série, de
pequeninos Socrates. E verdade. Nada menos do que isso. E s6
assim a escola cumprira as suas funcdes. E s6 assim a escola
podera fazer, ela, a Revolucéo, antes que a fagam na rua. E para
gue isso se realize, trabalham exércitos de paz maiores que 0s
exércitos de guerra: os exércitos de professores e de educadores de
todo o mundo. Deem-lhe os elementos de cultura, de estudo e de
recurso, e esses exercitos irdo tentar a renovacdo da humanidade, a
grande aventura de democracia, que ainda nao foi tentada.
(TEIXEIRA, 2000, p. 117)
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Na perspectiva de Teixeira, € ai que a democracia e a educacgéo se
encaixam na sociedade moderna. De acordo com o autor (2000, p. 35), “P

ersonalidade e cooperacédo sdo os dois polos dessa nova formacao
humana que a democracia exige”. Para ele, essa formacgéo haveria de acontecer por
meio da Escola Nova que enxergava o progresso na democracia. Essa sociedade
democratica no seu sentido forte, como defendia Dewey, exige da educacdo a
formacdo de individuos responsaveis, como ja mencionamos. Mas, além disso,
tolerantes, inteligentes e conscientes nas suas relagdes e na visdo do mundo, de
forma que consigam perceber criticamente que existem tendéncias dominadoras
nessa modernidade concedida pela ciéncia e que, desse modo, consigam manter
sua individualidade, bem como o respeito a individualidade do outro e o interesse no

bem comum.

3.3 A ESCOLA COMO POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO E INTEGRAGAO SOCIAL PARA

ANISIO TEIXEIRA

Comecamos o ultimo trecho desse estudo recapitulando algumas
guestdes importantes da nossa pesquisa antes de darmos continuidade no objetivo
deste item: entender o conceito de escola para Teixeira, educador que ajustou sua
teoria ao conceito de educacdo deweyano e seguiu a premissa democratica que
fundamenta essa filosofia. Além disso, tracar o panorama de como a escola
possibilita o desenvolvimento e a integracdo social em uma sociedade democratica
na visédo do autor baiano.

Comecamos essa breve retomada lembrando, de acordo com
Geribello (1973, p. 89), que antigamente a escola se resumia em fazer do homem
intelectual mero cultivador e reprodutor da heranga literaria da humanidade, “[...]
tornando-se dessa forma apenas passivos continuadores da obra dos antigos”. I1sso
evidencia que a escola era uma instituicdo desinteressada das questbes
problematicas do presente, sendo mantenedora das elites eruditas e da educacao
especializada, “[...] alheia a vida cotidiana e indiferente as necessidades comuns dos
homens” (1973, p. 91). Ainda, a educacdo era basicamente a transmissdo dos
costumes e tradicdo transmitidos pela familia e demais instituicdes sociais, como a

igreja. A escola cabia o papel de complemento da educacdo do lar, apenas para
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tornar a cultura mais arraigada e habilitar ainda mais as especialidades de alguns
privilegiados.

Depois de algum tempo, a mudanca social ocasionada pelo
progresso da ciéncia e da tecnologia, baseada no conceito cientifico da
experimentacdo, passou a exigir novos moldes de educacdo em contraste com
agueles da escola tradicional. Segundo Geribello (1973, p. 139), “[...] a escola n&o
mais pode ser considerada apenas como 0rgdo intencional de transmissédo de
cultura. Foi elevada a categoria de instituicdo fundamental da sociedade moderna”.
A Revolucao Francesa, fruto dessas mudancas - ja contextualizada anteriormente
nesse trabalho - aconteceu com o intuito de exigir uma educacéao que possibilitasse
ao individuo ser o que quisesse ser, independentemente de sua posicdo social,
hierarquica, raga ou patriménio, tendo entdo a oportunidade de ser na sociedade
“[...] aquilo que seus dotes inatos, devidamente desenvolvidos, determinassem”
(GERIBELLO, 1973, p. 92). A escola, cabia direcionar o desenvolvimento dessas

capacidades individuais. Nas palavras da autora:

Na Convencgéo revolucionéaria francesa formulou-se novo ideal de
educacdo escolar: uma nova concep¢do de sociedade em que
privilégios de classe, de dinheiro e de heranca ndo existissem e em
gue o individuo pudesse buscar pela escola, sua posicdo na vida
social. Portanto era uma educacao escolar para todos, dentro de um
espirito renovador da sociedade e ndo de universalizacdo da escola
existente. (GERIBELLO, 1973, p. 92)

Este novo cenério possibilitou a libertacdo do individuo de acordo
com as exigéncias da nova sociedade, abandonando a ordem feudal e aristocréatica
e trouxe o Estado moderno acompanhado do sufragio universal. Com o advento
desses acontecimentos, surge entdo a ideia da Escola Nova, ja no final do século
XIX, que revé o papel especialista da escola e entende que ela, em um carater ativo
e progressivo, deveria formar todos os individuos e ndo somente aqueles intelectuais
ou cientistas, lutando assim por democratizacéo da educacéao.

Esse novo modelo de escola também defende que é por meio da
educacdo que todos os cidaddos podem alcancar igualdade politica, “[...] o que
significa dar a todos oportunidades iguais de desenvolvimento e participagao social”

(GERIBELLO, 1973, p. 107). No entanto, essa luta ndo conseguiu alcancar no Brasil
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o ideal desejado, mantendo assim a escolarizacdo ainda abstrusa aos mais
desfavorecidos.

Importante relembrar que, ainda assim, essa sociedade moderna
conseguiu ampliar algumas questdes da universalizagdo do ensino pautadas nos
ideais escolanovistas quando se emancipou do modelo de ensino intelectualista que
era para poucos, aproximando-se entdo da escola enquanto necessidade e direito
de todos. Algumas conquistas almejadas foram: a descentralizagédo do sistema de
ensino, levando a responsabilidade e autonomia para as esferas municipais e
estaduais; a elaboracdo de leis e regulamentacdes para a educacdo a nivel
nacional, abrangendo as instituicbes privadas e publicas; a profissionalizacdo dos
professores; maior acessibilidade da escola a classe mais desfavorecida, cursos
técnicos para formacdo de profissbes populares; a educagdo reflexiva e
reconstrutiva da experiéncia e a funcéo social da escola com seu papel de educacgéo
democratica, sobretudo com a promocdo, desenvolvimento e integracdo da
sociedade.

Até aqui, uma retomada repetitiva, porém necessaria para
concluirmos a ideia de escola na concepcao do educador baiano escolhido para nos
representar nesse trabalho. A escola que Anisio propbe é aquela que, conforme
exposto por Geribello (1973), torna-se o instrumento da educagcdo mais eficiente
para a construcdo de uma sociedade democratica. Para tanto, ele defende que a
escola deve ser uma réplica da sociedade, organizando-se como um conjunto de
atividades reais do mundo que vai além dos muros da escola. Essas atividades, para
Geribello (1973, p. 94, apud TEIXEIRA, 1957, p. 19), devem ser “integradas e
ordenadas, capazes de suscitar uma participacdo social, que constitui a prépria
condigdo para o ato natural de aprendizagem”. Ainda nas palavras da propria autora

gue explora os ensinamentos de Dewey e Teixeira:

Atendendo a esse postulado da experiéncia como realidade, o
processo educativo, sendo a reconstru¢do da experiéncia, se opera
em uma situacdo real de vida; s6 assim a aprendizagem é
integradora, ajustando e harmonizando a situagéo educacional com a
vida. E a caracteristica mais particular da vida na sua ascensédo ao
nivel mental é justamente essa permanente reconstrugdo e
reorganizacdo da experiéncia em que consiste a educacéo.
(GERIBELLO, 1973, p. 119)
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Para alcancarmos o ideal de educacao proposto por nossos autores
de base, devemos estar inseridos em um ambiente imerso nos valores
democréticos. Em vista disso, € necessaria uma mudanca da sociedade. Na visdo
de Dewey e Teixeira, o Unico caminho para que essa mudanga aconteca é por meio
da educacao que se faz possivel e propagada no ambito da instituicio chamada de
‘escola’. Cabe a ela adotar praticas interativas, participativas e democraticas, pelas
quais, todos os envolvidos na comunidade escolar possam interagir com as
guestdes educacionais que acontecem dentro e fora da escola, participando, assim,
da producéo de conhecimento e da formac&o dos educandos e educadores.

Nascimento (2009) fortalece essa ideia quando reforca a importancia
da pluralidade democratica inserida nesse processo resultante da pratica
participativa. Dessa maneira, todos o0s sujeitos envolvidos podem contribuir
ativamente com a producdo de conhecimento e formacéo de individuos para a vida
comunitaria. De acordo com esse pressuposto, Geribello (1973) entende que
Teixeira entrelaga as ideias de sociedade, individuo e escola ao crer que a ultima
corporifica as ideias, desejos e necessidades sociais, bem como prepara o ser
humano para situacfes reais da vida, considerando o individuo e a sociedade uma
unidade organica.

Por isso, de acordo com Geribello (1973, p. 158), “A sociedade
democréatica estando em permanente mudanca, porque € trabalhada pelos
instrumentos de uma ciéncia que ininterruptamente se refaz, exige uma escola
progressiva, pois esta nada mais € do que a escola transformada”. Logo, a
transformacado da escola esta diretamente ligada a transformacéo da sociedade e a
nova concepg¢do do homem moderno.

Do mesmo modo, a atual sociedade exige um homem que tenha
liberdade individual, entendendo aqui liberdade como a capacidade de se orientar
por sua autoridade interna. De acordo com Geribello (1973, p. 135), o filésofo baiano
defende que “[...] somente a situacdo real da vida pode fazer com que se aprenda”.
Na teoria educacional deweyana e anisiana, todo individuo € provido de inteligéncia,
sendo assim capaz de contribuir com a sociedade a sua maneira e a sua medida por
meio da participacdo social, ou seja, por sua experiéncia, o que lhe dignifica

enquanto ser social. A autora sustenta que:
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[..] para humanizar a sociedade moderna sao necessdrias a
confianca na razdo humana devidamente cultivada, a participagéo de
todos na formagdo da sociedade, com o desenvolvimento de cada
um até o maximo de suas possibilidades e o enriquecimento do
pensamento individual de cada ser humano, com todos 0s recursos
possiveis da informacdo livre e exata. [...] Ha& necessidade de
proporcionar a todos as condicbes de liberdade, de inteligéncia e de
responsabilidade. Mas a implantacdo de um tal regime, “ndo é algo
gue se possa promover por atos de vontade, nem pela simples ndo
interferéncia governamental, mas o resultado de um sistema de
educacao estendido a todos e de extrema eficacia.” (GERIBELLO,
1973, p. 105)

Sabemos da poténcia do homem em si mesmo e da sua capacidade
de se autoeducar, no entanto, no conceito de educacéo elaborado por Teixeira, a
escola tem o papel de formar o homem para conseguir gerenciar suas proprias
escolhas, pois, de acordo com Geribello (1973, p. 129), Anisio entende que o
homem, “[...] deixado a si mesmo, ndo produz democracia”, portanto a educacgao
intencional e organizada assume esse papel. Geribello (1973, p. 129) reforga, “[...]
mas ndo é qualquer educacdo que produz democracia, somente a que for
intencionalmente planejada para realizar esse regime politico e social’.
Considerando que o homem sozinho ndo produz democracia, a sociedade faz da
escola o instrumento por meio do qual possa promover seus valores.

Diante disso, tanto Teixeira como Dewey atestam que a escola deve
proporcionar um ambiente de independéncia e liberdade em detrimento da
adaptacao e reproducdo das tarefas mecanicas praticadas pela escola tradicional,
pois, na teoria deles, a escola progressiva mostra que aprender vai além de fixar e
reproduzir um conhecimento transmitido aleatoriamente quando solicitado. Para
eles, aprender é criar novas formas de acéo, ou seja, desenvolver novos habitos.

Teixeira (1959, p. 34) explica: “Se 0 nosso interesse fundamental é
pela vida, aprender significa adquirir um novo modo de agir, um novo
“comportamento” (behavior) de nosso organismo [...]", o autor continua (1959, p. 34),
“[...] aprender para a vida significa que a pessoa nao somente podera agir, mas agira
do novo modo aprendido, assim que a ocasidao que exija este saber apareca”. A
aprendizagem vista dessa forma se fixa intrinsicamente no organismo, passando a
fazer parte dos novos comportamentos do individuo. Dewey (1959, p. 35) atesta:

“[...] s6 deste modo teremos realmente aprendido para a vida”. Podemos entéo
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afirmar que cabe a escola direcionar os alunos na busca da eficiéncia de novos
habitos.

Para a construgdo desses novos habitos, € necessaria a pratica do
pensamento reflexivo, conceito também ja abordado nesse estudo, por isso néo
pretendemos nos estender sobre ele neste momento. O pensamento reflexivo gera
acOes inteligentes e, como tais, aptas a reorganizacdo e reconstrucdo do
conhecimento e desenvolvimento de novos comportamentos de acordo com a
necessidade e desejo do individuo.

Segundo Geribello (1973, p. 137), Teixeira afirma que “[...] aprender
€ adquirir um novo modo de agir’ e, considerando que o interesse fundamental do
homem € a vida, o autor brasileiro espera que a escola seja um ambiente social no
qual o educando possa viver e ndo apenas se preparar para um dia viver. Nas

palavras de Dewey:

[...] esforcamo-nos por demonstrar que vida e aprendizagem séo, na
realidade, os dois fatos supremos do processo educativo. Vive-se
aprendendo, e 0 que se aprende leva-nos a viver melhor. Todo
interesse humano pela educacéo e pela escola é, fundamentalmente,
uma questdo de tornar a vida melhor, mais rica e mais bela.
(DEWEY, 1959, p. 32)

Importante aqui fazer um adendo ao conceito de vida mais rica e
mais bela exposto na citacdo acima. Para Dewey (1959, p. 47), a riqgueza e o0 belo
representam o desenvolvimento progressivo e constante do homem e da
humanidade, um ideal ndo somente individual, mas também social, ou seja, “[...] 0
maximo desenvolvimento de cada um dirigido de modo que se assegure 0 maximo
desenvolvimento de todos”. Dessa maneira, faz-se da vida cada vez melhor a
medida que alargamos nossas capacidades, visando o bem comum.

A escola entdo passa a ter um papel muito relevante, vista como a
responsavel por formagdo do homem moderno e racional, isto é, por formagédo do
cidaddo e, portanto, constitui-se em uma questdo de interesse publico, direito de
todo cidaddo e dever do Estado. Nessa perspectiva, o educador baiano luta por
autonomia e descentralizacdo do sistema escolar nacional. Ele entende que a
educagdo, por ser uma ciéncia humana e voltada para o individuo enquanto ser

social, deve ser local, por isso a importancia de descentralizar e encaminhar para os
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poderes municipais e estaduais a responsabilidade do sistema de ensino da sua
regido, de acordo com a cultura e necessidades locais. Além disso, destaca a
importéancia da representatividade social da comunidade desde a escolha dos
dirigentes até a participacdo na formacdo da cidadania, bem como a
representatividade dos conselhos e colegiados. Nascimento fortifica isso por meio

das palavras de Anisio:

A escola, pois, ja ndo é, hoje, uma instituicdo para assegurar,
apenas, como se pensava nho século XIX, o “progresso”, mas a
instituicdo fundamental para garantir a estabilidade e a paz social e a
propria sobrevivéncia da humanidade. J& n&o é, assim, uma
instituicao voluntaria e benevolente, mas uma instituicdo obrigatéria e
necessaria, sem a qual ndo subsistirdo as condi¢cdes de vida social,
ordenada e tranquila. (NASCIMENTO, 2009, p. 17, apud TEIXEIRA,
1999, p. 163)

No capitulo dois desse trabalho, conceituamos educacdo para
Dewey e Teixeira e, dentre outras questdes, concluimos que para ambos 0s autores
o individuo aprende de forma mais eficaz aquilo que ele pratica, o que vale néo
apenas para 0s conteudos intelectuais, mas também para tracos de carater, como
amabilidade, honestidade, tolerancia e bondade. Isso justifica a ideia de Teixeira de
uma escola como minisociedade, representando a sociedade, na qual os alunos
possam de fato viver as suas aprendizagens.

Diante disso, Geribello esclarece (1973, p. 137), “[...] € necessario
gue a escola leve 0 educando a uma situacéo real de vida, onde possa exercitar
todas as caracteristicas intelectuais, emocionais e morais de sua personalidade”,
pois, segundo Dewey (1959), s6 aprendemos aquilo que praticamos. Se
entendermos que educacéo é a propria vida, clarifica a ideia de aprendizagem por
meio de uma situacdo real e vital. Como aprender bondade por meio de licdes
livrescas? Por isso a necessidade de uma escola que oferegca um meio social vivo e
fidedigno as situacdes reais da vida dentro e fora da escola.

Geribello (1973) expde que Dewey e Teixeira evocam trés
caracteristicas indispensaveis para seu ideal de escola: primeiro, um ambiente
simplificado, segundo, purificado, e por ultimo um ambiente de integrag&o social, ou

seja:
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[...] de harmonizacdo de tendéncias em conflito, de larga tolerancia
inteligente e hospitaleira, pois a escola deve “ser a casa de
confraternizagdo”, coordenando, harmonizando as influéncias
antagbnicas que ameacam, nas sociedades heterogéneas modernas,
a desunir. (GERIBELLO, 1973, p. 141)

A proposta de uma escola caracterizada como uma minisociedade,
com o intuito de proporcionar situacdes reais de aprendizagem, vai de encontro com
a nova forma de pensar a educagao escolar. Em conformidade com a teoria da
experiéncia de Dewey, essa escola preconiza a implementacdo de atividades
praticas na sala de aula que ensinem a viver em comunidade. Nascimento (2009)
complementa, dizendo que para isso € preciso também formas de gestdo mais
democréticas, preocupadas com a integracdo de todos os envolvidos na vida
escolar, buscando a consecucdo dos objetivos comuns, escola, individuo e
comunidade. Ele menciona uma fala de Teixeira que nos ajuda a entender a escola

neste formato:

A escola é uma comunidade com seus membros, seus interesses,
seu governo. Se esse governo ndo for um modelo de governo
democratico, estéa claro que a escola nao formara para a democracia.
Diretores, professores e alunos devem organizar-se de forma a que
todos participem da tarefa de governo, com a divisdo de trabalho que
se revelar mais recomendavel. A participacdo de todos, o sentimento

s

de interesse comum € essencial ao feliz desempenho da misséo
educativa das escolas. (NASCIMENTO, 2009, p. 26, apud TEIXEIRA,
1977, p. 210)

Ainda, como item fundamental desse modelo de escola, vem a
questao do interesse do educando, pois, de acordo com Dewey (1959), dificilmente
ele desenvolvera um novo modo de agir se nao tiver essa intencdo. Nao queremos
aqui retomar a discussdo do conceito de interesse ja desmembrada em capitulos
anteriores, mas apenas reforcar a importancia dele para a educagéo, neste ponto,
mais especificamente, para a educacao escolar.

A fim de corroborar, trago novamente as palavras de Geribello
(1973, p. 137), “Portanto a escola tem que se transformar em um meio real, onde o
educando possa criar suas intencdes, executa-las e integrar os resultados dessa
aprendizagem na proépria vida”. Cabe aqui lembrar que apenas por meio do interesse

0 homem se conecta com o objeto ou ideal a ponto de reorganizar e reconstruir suas
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acdes, desenvolvendo assim novos habitos vitais. E importante lembrar que
reconhecer o lugar dinamico do interesse em um desenvolvimento educativo é
considerar que o individuo tem suas capacidades especificas, além de necessidades
e preferéncias individuais. Segue-se que:

O aluno, ndo vendo nenhuma relacdo da “matéria” com sua vida
presente ou qualquer empreendimento em que esteja empenhado,
nao pode ter motivo para se esfor¢ar; ndo tendo motivo, ndo pode ter
desejo ou intencéo de aprender (salvos motivos artificiais ou falsos);
nao tendo a intencdo de aprender, ndo pode assimilar ativamente a
matéria, integrando-a a sua propria vida. (DEWEY, 1959, p. 40)

Nascimento (2009, p. 26) lembra que a escola para Teixeira deve
ser uma escola integral, ndo apenas em tempo integral, mas integral na sua
esséncia, pois, segundo ele, “[...] visa a formacdo do cidaddo autbnomo, ético,
participativo e engajado nas questdes sociais”. A ideia de educagéao integral mostra
que nunca se aprende uma coisa s6. Para melhor elucidar, usamos um exemplo
mencionado por Dewey (1959), no qual ele esclarece que, em uma aula de
Geografia, o aluno ndo aprende apenas sobre planicies ou sistema solar, aprende
também por meio da postura do professor diante de um desentendimento entre
alunos, do posicionamento dele com relagcdo a uma opiniao diversa da sua, por meio
da postura da gestdo escolar acerca da coleta responsavel de residuos organicos e
reciclaveis, e assim por diante. Aprendizagens essas que estimulam os educandos a

desenvolverem atitudes para a vida. Por isso:

Esta raz8o ajunta-se as outras para promover a transformacdo da
ordem tradicional da escola que apenas visa ensinar fatos,
informac@es e algumas artes. Para atender a todas as aprendizagens
gue acompanham qualquer atividade educativa, € necessario que as
condicdes da escola sejam idénticas as da propria vida. (DEWEY,
1959, p. 39)

Ambos os autores, Dewey e Teixeira, tiveram suas teorias filosoficas
educacionais experienciadas em escolas laboratérios. Traremos entdo, o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (C.E.C.R.), situado no bairro da Liberdade, na cidade
de Salvador, como um piloto dessa experiéncia realizada aqui no Brasil. O Centro
Popular de Educacdo foi inaugurado em 1950 por Anisio Teixeira, na época,

nomeado Secretario de Educacdo e Saude pelo governo de Otavio Mangabeira.
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Segundo Nascimento (2009, p. 17), Mangabeira delegou a Anisio a tarefa de “[...]
reestruturar o sistema educacional vigente, a fim de resolver a crescente demanda
por vagas nas escolas publicas e, consequentemente, contribuir, mesmo que
minimamente, para a democratizacdo do ensino”. Em sua dissertacao, Figuerédo

complementa:

A politica publica de educacédo, naquela época, na Bahia, apontava
para uma concepc¢do de escola primaria publica, gratuita, para “o
homem comum” e tinha na pessoa de Anisio Teixeira o principal
idealizador do plano educativo materializado na Escola Parque.
Deste modo, a concepcdo pedagodgica levada a feito nas escolas
relacionava-se com o contexto social. Da zona rural aos nucleos
urbanos da capital, as unidades escolares incorporam uma
concepcdo de educacdo primaria imbuida dos principios
escolanovistas. (FIGUEREDO, 2015, p. 29, apud ALMEIDA, 1988)

Nascimento (2009) conta que Anisio se sustentou em trés eixos
como referenciais para a educacao basica na Bahia: o curriculo formal, a recreacéo
e o trabalho. Enquanto idealizador desse projeto de escola, ele trazia o trabalho para
consumar sua ideia de fazer do espaco escolar uma réplica da sociedade a fim de
qgue a formacédo do homem fosse pautada em situagdes reais da vida social.

Observamos aqui que o trabalho na teoria anisiana vem como
preparacdo do homem para a vida social e ndo como profissionalizagdo ou com uma
abordagem tecnicista. Almeida (1988, p. 100) complementa afirmando que “Esta
proposta configura um paradigma desde que associa a tipologia de escola ao
desenvolvimento urbano e industrial e se apoia numa teoria educacional — o
escolanovismo — cujos pilares sdo democracia, ciéncia e trabalho”. Diante disso, o
secretério dividiu o C.E.C.R. entre as Escolas Classes e a Escola Parque.

Nas Escolas Classes, as criangas e adolescentes cumpriam com o
curriculo nacional obrigatério, ou seja, a educacdo formal, contudo, em uma
perspectiva que ultrapassava o método tradicional de ensino. Nela, os alunos
participavam da constru¢do do curriculo de acordo com projetos tematicos que iam
de encontro com seus interesses, curiosidades e necessidades. Conforme
Nascimento (2009, p. 21), “[...] temas que oportunizassem tratar os conteudos de
forma significativa, estimulando os alunos intelectualmente, através de atividades em

grupo, pesquisas, excursdes etc.”. Interessante ressaltar que os alunos ndo eram
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separados por idade no C.E.C.R., como em uma escola tradicional, mas sim por
seus nucleos de interesses.

Essa forma de alocar os alunos em projetos escolhidos em harmonia
com seus impulsos vai de encontro com o ideal da Escola Nova que prevé, além dos
interesses, as capacidades das criancas, eximindo a necessidade de uma sequéncia
|6gica de progressao. De acordo com Nascimento (2009), a légica deve ser aquela
voltada para a aptidéo e interesse do educando em determinada atividade, de forma
que, consoante a sua demanda e desenvolvimento, sentird natural desejo em
progredir para atividades mais complexas que exigirdo dele a criacdo de novos
habitos e acfes mais inteligentes. Dessa maneira, o educando vai somando
conhecimento de forma prazerosa e vital.

J& na Escola Parque, as criancas e adolescentes participavam de
projetos de: “[...] trabalho (artes aplicadas, industriais e plasticas); artistico (teatro,
musica e danca); recreativo (ou de educacao fisica); de extenséao cultural e biblioteca
(leitura, estudo livre ou dirigido, pesquisa, hora do conto, teatro de sombra e
fantoches); e setor socializante (grémio, jornal, radio-escola, banco e loja)”
(NASCIMENTO, 2009, p. 21). Essas atividades aconteciam no contra turno escolar,
proporcionando aos alunos o dia completo em ambiente educativo. E interessante a

maneira como Figuerédo coloca:

Quanto a dindmica pedagdgica, a nova escola utilizaria métodos
ativos, praticos e baseados na experiéncia, que oportunizariam as
criangas a participagdo em atividades sociais, artisticas e de
trabalho. Quanto ao funcionamento, as atividades seriam divididas
em educacgdo cientifica, a ser realizada nas escolas classes, e a
educacao “para a vida”, a ser realizada na Escola Parque. Como
método, caberia aos professores desempenhar atividades baseadas
na experiéncia. (FIGUEREDO, 2015, p. 31, apud TEIXEIRA, 1959)

Figuerédo (2015) ressalta que o pensamento do educador baiano
era de uma escola que permitisse aos alunos vivenciar nela experiéncias
condizentes com a realidade da comunidade na qual estavam inseridos. Explica a
autora (2015, p. 31): “A preocupacédo em por em dialogo a escola, a vida social e o
mundo do trabalho demonstra o projeto anisiano de superar a condicao simplista das
escolas da época por uma ‘escola ativa’ [...]". Nessa perspectiva, Nascimento (2009)

relata que Teixeira defendia a educacdo do homem nédo apenas para viver em uma
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sociedade democratica, mas também para construi-la. Para tanto, precisavamos de
uma escola que formasse um sujeito ativo e construtor do seu proprio conhecimento,
em detrimento de um receptor de ideias prontas e propostas pela figura do
professor. Sobre o Centro, o autor completa:

Idealizado por Anisio Teixeira e inspirado nos ideais de
democratizacdo do ensino, o C.E.C.R. era um exemplo de
experiéncia de educacédo integral, ou seja, do processo educativo
gue considera o educando como um ser individual, desenvolvendo-
Ihe todos os aspectos da personalidade, valores de liberdade com
responsabilidade, pensamento critico, senso critico, senso artistico,
disposi¢do de convivéncia solidaria, novas idéias e capacidade de
trabalhar produtivamente, reunindo o ensino da sala de aula com a
auto-educacdo, resultante de atividades diversas em que os alunos
participam com plena responsabilidade. (NASCIMENTO, 2009, p. 20)

A gestdo pedagogica do C.E.C.R. se preocupava com a formacéo
continua do professor e o formava para dialogar com as demais disciplinas,
considerando que os alunos eram os protagonistas da aprendizagem e isentando o
professor da tarefa de detentor absoluto do conhecimento. Destarte, também
substituia as relacbes hierarquizadas e autoritarias que rodeavam a escola
tradicional.

Geribello (1973) explica que o papel do professor, em conformidade
com os ideais anisianos, é de orientar os alunos a se conscientizarem das suas
probleméticas e entéo instrumentaliza-los na organizacdo de meios proprios para a
resolucdo delas. Esses meios devem estar articulados com o espirito e com as
experiéncias vividas do préprio aluno, influenciando e enriguecendo assim suas
acOes presentes. Nas suas palavras (1973, p. 148), “[...] s6 assim a escola esta
possibilitando a criatividade do educando, e, portanto, seu verdadeiro progresso na
busca de uma vida melhor”. Dessa forma, proporciona a crianga o crescimento de
sua inteligéncia no comando da sua propria vida.

Nascimento (2009) esclarece que, no Centro, a avaliagdo nao era
voltada apenas para a conferéncia do conteudo curricular, tdo pouco interessada
apenas no mau ou no bom desempenho do aluno, mas sim, nas capacidades
relacionais, técnicas e intelectuais desenvolvidas e nos avancos progredidos de

acordo com o caminhar de cada aluno, focando na sua individualidade e na
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desenvoltura das suas habilidades em prol da vida comunitaria. Em sua dissertacao,

0 autor complementa:

Em outras palavras, ndo havia um método pronto no qual os alunos
eram submetidos a provas e testes orais e escritos. Se, por outro
lado, privilegiava esses instrumentos, avancava-se além deles,
existia uma cooperacao entre os professores e as equipes técnicas,
reconhecendo-se que ndo se aprende sozinho e que certas
competéncias sdo coletivas, exigem uma forma de cooperacao.
(NASCIMENTO, 2009, p. 23)

De acordo com Nascimento (2009, p. 50), a missdo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro era “[...] oferecer ao aluno um retrato de vida em
sociedade, através de atividades diversificadas e experiéncias de estudos e de
acdes responsaveis”. Ele expde que (2009, p. 27) “A frente do Centro, e direcionada
pelo pensamento do irmao, Carmem Teixeira pds em pratica a concepc¢ao educativa
na qual a alianca entre a gestdo democratica escolar e a concepcédo de educacao
integral passou da “utopia” a realidade concreta da praxis pedagdgica anisiana”. O
autor destaca que a missdo se ajusta a Lei de Diretrizes e Bases, a qual prega a
associacdo da educacdo escolar com o mundo do trabalho e com as questbes
sociais.

Por isso, ele reforga (2009, p. 50): “Isto significa que o Centro
oferece uma educacgao integral através do trabalho e ndo para o trabalho”. O autor

ressalta também que o modelo de escola proposto por Teixeira conta ainda com:

[...] uma equipe interdisciplinar que compde o denominado “Nucleo
de Projetos Especiais”, permitindo uma multiplicidade de
intervencdes na area psicosocial e pedagodgica, com a inclusdo de
profissionais de Psicologia, Psicopedagogia, Servico Social,
Advocacia e professores especialistas (Altas
Habilidades/Superdotacdo) todos engajados em programas que se
norteiam para um processo socializante. (NASCIMENTO, 2009, p.
49)

Segundo Nascimento (2009), o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
nao conseguiu dar continuidade em seu trabalho por falta de recursos para a
manutenc¢do. Contudo, foi fundamental para o desenvolvimento da é&rea e da
comunidade onde a escola foi instalada. Como decorréncia do Centro, 0s bairros no

entorno obtiveram crescimento e, melhor, pautado na integracao social.
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Ainda, o autor (2009, p. 28) destaca que “A Ditadura Militar
instalada e operante no pais contribuiu, e muito, para seu desmantelamento, para
sua falta de autonomia e para a dependéncia do Estado”. O C.E.C.R. ndo conseguiu
modificar a situacao de pobreza e risco de todos que frequentavam o centro por falta
de politicas publicas voltadas aquele espaco. Mesmo assim, conseguiu fazer a
diferenca na vida de milhares que por ali passaram e mostrar que, por intermédio
desse modelo de educacdo, é possivel que o individuo alcance as suas
potencialidades e se desenvolva enquanto ser individual e social. Segundo ele:

Durante o periodo do regime militar, o projeto pedagégico do
C.E.C.R., eminentemente de carater popular e voltado para a
inclusdo social, foi abandonado e suas instalacbes sofreram
consideravel degradagéo, passando o Centro a funcionar como uma
escola regular de Ensino Médio. As intervencdes sofridas resultaram
em modifica¢cdes no projeto original, preconizado por Anisio Teixeira,
0 que gerou algumas polémicas e criticas por parte da sociedade
baiana. (NASCIMENTO, 2009, p. 29)

O funcionamento e a estrutura fisica do C.E.C.R. foram se
deteriorando ao longo dos anos. Duas reformas foram feitas na tentativa de resgatar
os ideais anisianos, revitalizar as praticas educativas e manté-lo funcionando na sua
esséncia. Nesse meio tempo, o Centro chegou a funcionar em condicdes estruturais
precarias e apenas com um programa ou outro acontecendo, no entanto, nunca
parou. A primeira reforma aconteceu em 1987 e a segunda em 2002. Na ultima, o
governo estadual corrente, na tentativa de retomar as atividades do C.E.C.R.,
convidou um novo grupo diretor para assumir a gestdo administrativa e pedagogica.

Segue que:

Passados alguns anos da reforma de 1987, durante a década de
1990 e inicio dos anos 2000, o Centro retornou a vivéncia de
dificuldades. Claudinea, que na época era diretora da Escola Classe
I, relatou-nos um episédio que viveu junto ao governador do estado
da Bahia quando, ao intervir pela situacdo precaria da Escola
Parque, escutou do governador a seguinte frase: “pra que Escola
Parque se tem Maua?”. Maua, explica-nos Claudinea, “é¢ uma
instituicAo que ensina oficinas, que da cursos”. A partir desta
narrativa, Claudinea expressa sua compreensdo acerca da
consideracédo do Governo do Estado para com a Escola Parque que
em sua visdo era de “descaso total”. (FIQUEREDO, 2015, p. 89)
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Teixeira foi compulsoriamente aposentado da sua cadeira na
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil pelo regime de excecéo instaurado
em 1964. Com o inicio da ditadura militar, viajou para atuar como professor visitante
na Universidade de Columbia, em Nova York e Universidade da Califérnia, em Los
Angeles. Em 1971, ja de volta ao Brasil, Anisio foi encontrado morto no fundo do
poco de um elevador. Entretanto, os fatos que ocasionaram sua morte ndo tém
explicacdo conclusiva, tendo gerado investigacbes da Comisséo da Verdade para
buscar esclarecimentos.

Apos a morte de Anisio, o definhamento instalou-se com forca.
Figuerédo relata (2015, p. 33, apud RABELLO, 1992): “A decadéncia iniciada em
1964 atingiu patamares bastante criticos entre os anos de 1967 e 1968. A partir da
década de 1970, com a morte de Anisio Teixeira, cuja razdo segue nebulosa, o
declinio foi ainda mais expressivo”. O Centro era mantido pelo Governo Federal que
deixou de custear a escola. Era um projeto para se estender por todo o estado e

quicd, todo o pais, mas parece que morreu ali, junto com o filésofo baiano:

Sendo assim, segundo a memdria dos depoentes, a morte de Anisio
acirrou um periodo de decadéncia iniciado desde 1964 para a
instituicdo que, sem poder contar com sua influéncia politica, passou
a sofrer as consequéncias advindas da gestdo da politica
educacional. A manutencdo financeira do Centro, incluindo o
pagamento dos professores, que antes era atribuicdo do Governo
Federal, estava entdo a encargo do Governo do Estado.
(FIQUEREDO, 2015, p. 83)

No aniversario de 60 anos do C.E.C.R., em 2010, segundo
Figuerédo (2015), os funcionarios e ex-alunos do Centro relatavam o orgulho pela
resisténcia da escola. Com todos os envolvidos que por ali passaram e se dedicaram
a cumprir seus ideais, a Escola Parque, como ficou popularmente conhecida,
conseguiu desafiar o tempo e as dificuldades, mantendo seu funcionamento. As
Gltimas noticias que encontramos do Centro Educacional Carneiro Ribeiro datam de
2015, no tempo em que as atividades permaneciam, mesmo que nhao mais
estruturadas como idealizou Anisio Teixeira.

Como concluséo desse capitulo, entendemos que o fato de a Escola
Parque nao ter tido continuidade — devido aos motivos ja citados anteriormente - ndo

desabona, na concepcdo dos nossos autores base, a teoria da Escola Nova como
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ideal para a necessaria e desejada transformacao da sociedade, que acontece por
meio da formacdo do homem comum. Ainda, o funcionamento do C.E.C.R por tantos
anos atesta que a educacdo integral, proposta por Teixeira, deixou de ser utopica. O
Centro é a prova de que é possivel e de que € eficaz, desde que tenha os recursos
necessarios.

Por isso, concordamos com Dewey (1959) que, para satisfazer a sua
verdadeira finalidade, a escola deve se desprender do velho sistema tradicional de
ensino, sendo esse mais prejudicial do que vantajoso, e adotar como programa
pedagdgico a ideia de experiéncia real ao invés da simples licdo l6gica e sequencial.

Em resumo:

Dessa forma a escola passa a ter como finalidade primeira, habilitar
o cidadao, pelo desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade,
a plena participagdo nos direitos e deveres da sociedade. Para isso a
escola deve dar condigdes que gradualmente venham a permitir aos
individuos suprir as deficiéncias préprias, bem como as do lar e da
heranca social em relacdo aos mais favorecidos pela natureza ou
pela riqueza. Na medida do possivel procurar4 ministrar educagao
integral, desdobrando-se para o aluno em lar, escola e vida “e para a
democracia, numa instituicdo promotora da justica social e igualdade
fundamental dos cidadados.” Finalmente a escola deve cuidar da
difusédo da cultura por meio de servicos apropriados para atender as
necessidades populares. (GERIBELLO, 1973, p. 139, apud
TEIXEIRA, 1968, p.109)

Almeida (1988) lembra-nos que um dos pilares basicos da prética
pedagdgica deweyana e anisiana é o postulado da democracia e que na sociedade
capitalista na qual vivemos esse postulado encontra limites claros para a sua
concretizacao, dificultando assim a verdadeira transformacédo escolar proposta pelos
filosofos.

Ainda assim, Teixeira e todos aqueles que acreditam na sua teoria
educacional defendem este modelo de escola que forma o homem para a vida
comunitaria por meio de situacdes reais da vida social. Situagbes que promovem
igual condicdo de despertar da inteligéncia individual e desenvolvimento das
habilidades individuais, que estimulam o pensamento reflexivo em busca da
construcdo de novas formas de agir, que incentivam a liberdade individual do

homem para se autorresponsabilizar, que colocam o professor ao lado do aluno para
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ajuda-lo nesse processo de libertacdo e que investem na formacdo do professor
permeado por ideais escolanovistas.

Escola essa que possibilita e estimula a pluralidade da participacao
social, que considera o interesse do educando na préatica pedagdgica e preza por
reconstrucdo e reorganizacdo das experiéncias enquanto aprendizagem. Além
disso, preocupa-se com a capacidade relacional, intelectual e técnica dos alunos
bem como defende a educagdo como fim em si mesmo uma vez que nao esta
preocupada apenas com o futuro, ou seja, que educa para o hoje, entendendo a
educacdo ndo como preparacédo para a vida, mas como a prépria vida.

Para Anisio, esse € o ideal de escola para a sociedade moderna que
se transforma de acordo com a necessidade, permitindo que a escola acompanhe
essa transformacdo, reorganizando-se e reconstruindo-se. Esse € o modelo que
mostra como a educacédo escolar pode possibilitar a construcdo de uma sociedade
democratica e desenvolvida, alcancando ainda a integracdo social proposta e

almejada pelo educador brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi iniciado devido ao desejo de mostrar que a educacao
€ 0 caminho para uma sociedade desenvolvida e integrada socialmente. No inicio,
aparentava ser algo simples por parecer uma constatagdo consensual. No entanto,
ao longo dos estudos, percebemos a necessidade de nos utilizarmos da filosofia da
educacdo para retomar e entender melhor a finalidade educacional, ou seja, o
porqué, o como, 0 para quem e para que a educacdo deve existir. Durante a
pesquisa, motivados pela teoria de John Dewey, percebemos que o ideal de
educacdo que gostariamos de mostrar para o mundo sO poderia acontecer calcado
em valores democréaticos.

Nesse sentido, compreendemos que a democracia é a juncdo do
ideal social que buscamos com o ideal de educacédo que acreditamos ser capaz de
formar o cidaddo para viver em comunidade. Percebemos que a sociedade
desenvolvida, preocupada com o crescimento humano e social, que busca uma
integracdo jamais vista antes, é possivel de existir desde que seja pautada nos
ideais democraticos. Entendemos, ainda, que a sociedade democratica como forma
de governo, mas em especial como modo de vida, enquanto ideal social, € a tdo
sonhada sociedade, ja presente na teoria filosofica de grandes mestres.

A questdo entdo era como mostrar que € possivel tirar essa
sociedade da categoria de sonho e transforma-la em realidade. Essa foi,
provavelmente, a grande problemética dessa pesquisa. Foi frustrante descobrir que
nao conseguiriamos mostrar isso no periodo de elaborar essa dissertacdo, pois nao
teriamos tempo habil para colocar um projeto em pratica e evidenciar o que
gostariamos por meio de niameros e graficos, ou seja, resultados concretos, que 0
homem moderno tanto se apega. Portanto, percebemos que esse era 0 momento de
nos respaldarmos em fundamentacdo tedrica e analise de conceitos que
resgatassem a finalidade da educacao e fomentassem os argumentos em defesa de
uma sociedade democratica, desenvolvida e integrada socialmente.

Ao conhecer a proposta educacional progressiva e pragmatica de
Dewey e Teixeira, uma teoria consolidada que vai de encontro com aquilo que
gostariamos de propor, entendemos que nao se trata de algo utdpico, haja vista que

essa teoria foi reconhecida como uma ciéncia experimental e epistemoldgica. Foi
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desse modo que compreendemos a importancia de iniciar esse trabalho com a
retomada de conceitos filosoficos - nas perspectivas dos autores escolhidos como
referéncia priméaria para esse estudo - fundamentais para o entendimento da
problemética em questdo. S&o eles: democracia, educacgdo, desenvolvimento e
integracdo social. Objetivamos, com isso, compartilhar conhecimentos filosoéficos e
cientificos a fim de oportunizar a compreensao de valores democraticos para, em
seguida, fomentar a reflexdo acerca do papel da educacgéao escolar na formacéo de
uma sociedade democratica, desenvolvida e integrada socialmente.

No primeiro capitulo, foi possivel elucidar que a democracia, em seu
sentido de ideal social, € mais que uma forma de governo, € um modo de vida
associada em que os membros de uma comunidade se preocupam uns com 0S
outros e buscam o bem social a partir dos interesses comuns e das experiéncias
compartilhadas por meio da comunicacdo. Trata-se de uma sociedade que incentiva
e cobra a participacdo social de todos os seus cidad&os. E importante reiterar que a
democracia como ideal social tem o papel de proporcionar um olhar reflexivo e
cooperativo, e que a democracia como sistema politico tem a funcé@o de converter a
expressdo da vontade popular em normas vinculantes para todos os cidadaos.

A concepcdo democratica deweyana valida a importancia de uma
sociedade que valoriza os interesses individuais dos seus membros, entendendo
que sO assim uma experiéncia tera propésito para eles. Essa é a esséncia do
conceito de interesse que ressalta as atitudes fundamentais do ser humano em
relacdo ao mundo de acordo com objetos e ideais pelos quais ele ou ela se interessa
e atividades das quais ele ou ela participa comprometidamente.

Ao perceber a evolucao do individuo por intermédio das experiéncias
por ele conduzidas, principalmente quando compartilhadas, Dewey (1959) buscou
compreender o papel da experiéncia no desenvolvimento humano. Para ele, a
experiéncia € a interacdo livre e bilateral do ser humano individual com as
condicbes, objetos e demais pessoas que o cercam. Dessa maneira, tudo e todos
podem contribuir com ela, assim como todos podem compatrtilha-la. Isso evidencia o
fluxo mutuo entre individualidade e associagao, esclarecendo que esses fendbmenos
sao interdependentes. Por isso, a experiéncia pode ser entendida como meio e fim
do processo de transformacdo e crescimento tanto do individuo como da

comunidade ao redor dele.
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Essa percepcdo de democracia parte do pressuposto de que o
homem € essencialmente social e um ser ativo na sua historia, portanto, capaz de se
responsabilizar por suas aprendizagens e ser feliz uma vez que siga a sua propria
moral, 0s seus proprios interesses e que desenvolva sua propria inteligéncia e
aptidées em detrimento de principios externos impostos por uma verdade soberana
e sobrenatural.

Apés estudarmos a concepgdo de pensamento para Dewey,
concluimos que ndo ha democracia genuina e auténtica sem pensamento reflexivo,
capaz de investigacdo, discussdo objetiva e prova experimental. O pensamento
reflexivo exige individuos intelectualmente capazes de desenvolver todas as etapas
dessa forma de pensar com consciéncia e desejo de contribuir com as estruturas
sociais, dessa forma, colaborando com os interesses comuns.

Entendido o conceito de democracia em Dewey e tendo-0 como
ideal, é possivel concluirmos que o modelo de sociedade em que vivemos hoje esta
longe de ser considerado democréatico na sua esséncia deweyana. Muitas vezes,
parece-nos, inclusive, muito dificil ou talvez até impossivel, vivermos uma
democracia no seu sentido forte, como a costumava chamar Dewey, em um regime
econdbmico como o capitalismo em sua concretude atual. Conforme mencionado
anteriormente, é verdade que a democracia também se preocupa com a
individualidade de cada cidadédo. No entanto, ela preza pelo desenvolvimento dos
seus interesses e aptiddes individuais em prol do bem comum, haja vista que nessa
concepcao o individuo é entendido como um ser social, o que significa que todos os
seus interesses serdo ainda interesses sociais, preocupados com o coletivo,
diferentemente do que acontece na iluséria ideia da democracia neoliberal.

Em termos historicos, epistemoldgicos, politicos e sociais, trazer a
influéncia do capitalismo na elaboragdo dos conceitos e da reflexdo escolhidos para
essa pesquisa foi necesséario. Relatamos e concluimos ao longo do texto que,
infelizmente, as conquistas realizadas pelo desenvolvimento desse regime
econdbmico ndo tinham, e continuam ndo tendo, como objetivo e prioridade, a
melhoria da condicdo humana. O principal usufruto delas é apropriado por um grupo
pequeno, seleto e hegemdénico, conhecido como elite dominante. Esse regime, de
fato, traz perspectiva de vida e esperanca a populacao trabalhadora por meio da

ilusoria ideia de bem estar social presente na aquisicdo de bens materiais,
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entretanto, € muito caro o preco a se pagar por isso. Na loucura da vida mundana
projetada propositalmente por esse modelo econémico neoliberal, esquecemo-nos
de pensar reflexiva e criticamente na sociedade desigual em que vivemos.

Uma vez que o objetivo dessa pesquisa ndo é se aprofundar em
referenciais bibliograficos especificos sobre o capitalismo, ndo focamos nas
guestdes que relacionam o sistema capitalista com a realidade antidemocratica do
Brasil e seu retardo no desenvolvimento e na integragdo social da Grande
Comunidade. Todavia, é inevitavel refletir sobre como os ideais neoliberais de
exploracdo, antagonismo de classes, dependéncia e alienacdo presentes nesse
modelo societario refletem diretamente no nosso sistema de ensino brasileiro,
incentivando a polarizacdo intelectual e social e a estagnacado das relagbes de
poder, independente de quem esteja no dominio.

Um exemplo relativamente atual que evidencia essa condicdo € o
discurso do investimento no ensino médio técnico ou nas parcerias publico-privadas
para facilitar a insercdo em massa no mercado do ensino superior privado. Fagamos
uma reflexdo conjunta, quem é o publico desses cursos? Para quem esses Cursos
sdo destinados? Por que o incentivo do Estado na popularizagdo de um ensino
superior privado? Por que a maioria que tem acesso ao ensino superior de qualidade
faz parte da classe que representa a minoria da populacdo brasileira, aquela que
teve o privilégio de custear a educacdo basica na rede privada? Por que o Estado
deixa de realizar politicas publicas a fim de aumentar as vagas nas universidades
estaduais e federais? Por que o Ministério da Educacéo, representado pelo atual
Ministro da Educacéo, reforca a proposta de investimento na escola técnica para a
massa, argumentando que o Brasil ja conta com muitos doutores? Por que o
Governo atual desvaloriza as universidades e profissionais da educacgao publica?

Reflexdes como essas nos fazem concluir que existe um interesse
velado em manter as relagbes de poder fixas para que aquele grupo pequeno e
seleto continue no poder. Constatamos ainda que a educacdo escolar € um dos
instrumentos utilizados para este fim, haja vista que por meio dela € possivel
retardar ou impedir o desenvolvimento intelectual e a capacidade critica do grupo
gue ocupa a grande maioria populacional do Brasil. Entendimento este que justifica
a relacdo do sistema capitalista neoliberal com essa pesquisa. Diante disso, surge o

guestionamento da esperanca na educacdo, considerando que ela € usada
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justamente como uma ferramenta para reproduzir essa estratificacdo e polarizacao
de classes, mantendo o pobre na sua condi¢cédo de subordinado ao poder do rico.

Atualmente, temos ainda o complicador da gestdo governamental
que se encontra no poder. Administracdo essa representada por autoritarismo,
militarismo e soberania conservadora, moldada por preconceitos de todas as
esferas. Um governo que desrespeita o individuo e lhe nega os direitos minimos de
dignidade da vida humana. Governo que propaga uma educacao para a alienacéo
do individuo decorrente da vaidade e do luxo esbanjado por uma minoria elitizada e
dominante. Governo que sucateia 0s investimentos na escola publica, desde a
educacao basica até o ensino universitario a fim de manter seus interesses privados.
Governo que tenta impedir a populacéo de ter acesso a experiéncias de crescimento
e desenvolvimento cientifico. Frente a esse quadro de desesperanca, de falta de
valorizacdo e de investimento na educac¢do, como podemos mudar esse cenario por
meio dela propria?

A democracia proposta nesse trabalho baseia-se em um liberalismo
igualitario, o qual visa oportunizar as mesmas condi¢Bes intelectuais, sociais e
materiais a todos os cidadaos de desenvolver sua inteligéncia e suas habilidades em
prol do bem comum. Também visa um Estado capaz de repensar e desenvolver um
processo de redistribuicdo de renda que viabilize tais condicdes. Azevedo (2010, p.
115) reforga que “Toda a anarquia mental reflete-se na organizacdo material de um
povo. A utilizac@o logica das suas utilidades, portanto, o desdobramento crescente
da riqueza, depende do processo intelectual aplicado no seu aproveitamento. Sem
uma base instrucional, sadia e logica, ndo ha boa economia”, portanto, temos que
deslocar o discurso desenvolvimentista, colocando a educacdo escolar como uma
das instituicoes responsaveis por transformacéo da sociedade.

Ao colocar a escola como uma possibilidade de transformacgéo da
sociedade, estamos responsabilizando-a pela formagéo do individuo que far4 essa
revolugdo. Uma vez que defendemos a revolugéo pautada nos valores democraticos,
cabe a educacao preparar o homem para viver democraticamente em comunidade,
ou seja, proporcionar a todo cidadéo as condi¢des para o desenvolvimento das suas
habilidades intelectuais, relacionais e operacionais, bem como o habito do pensar
reflexivo e da participagcao critica. Diante disso, entendemos que a educacgao € o

instrumento vital para a construcéo da sociedade democratica. E a crenca na raz&o
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humana, no desenvolvimento das potencialidades para o bem comum, na
reconstrucdo dos ideais democraticos, no espirito cientifico e na formacédo da
cidadania.

A educacdo € a maneira que vemos de fazer com que o homem
perceba a importancia da sua liberdade intelectual, do desenvolvimento das suas
capacidades e do quanto elas se fortalecem quando pensadas e praticadas em
conjunto. A escola publica € a maneira de levar igualdade e liberdade intelectuais e
politicas para todos de forma que se tornem conscientes da realidade e consigam
perceber a necessidade de se transformar continuamente. Além disso, permite
perceberem a maravilha que é poder viver e aprender das proprias experiéncias,
tendo a liberdade de reorganizé-las e reconstrui-las de acordo com o0s seus
interesses e a medida que desejar desenvolver novos habitos, ou seja, novas formas
de agir.

Essa relacdo entre democracia e educacdo, que poderia ser
representada pela metafora do famoso cliché “quem vem primeiro, 0 ovo ou a
galinha?”, tornou-se simbidtica. Mesmo apos o término dessa dissertacdo, talvez néo
consigamos concluir essa questdo. O que podemos afirmar, em conformidade com
as teorias deweyana e anisiana, € que a partir da concep¢do de educacdo como a
possibilidade de reconstrugcdo e reorganizacdo das experiéncias individuais e
compartilhadas, democracia se faz por educacéo, e educacao, € o instrumento para
aprender e praticar a democracia.

Ao percebermos a tendéncia da sociedade atual e evidenciarmos
gue a escola publica tradicional ndo atende as exigéncias do mundo do trabalho
contemporaneo, defendemos a proposta pedagdgica da Escola Nova, capaz de
formar individuos orientados para a democracia e ndo para a dominagdo e
subordinagéo; para a cooperagao e ndo para a competicdo; para a igualdade e néo
para a desigualdade. Essa € a estratégia da constru¢do social em defesa da escola,
mas nao qualquer escola, referimo-nos aqui a escola publica, ou seja, a escola de
todos, por defendermos que a saida, definitivamente, ndo € desonerar o Estado das
suas obriga¢fes constitucionais, favorecendo os interesses de grupos do mercado
privado que visam seus interesses particulares em detrimento dos interesses

comuns.
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Educacao, entre outras instancias, como saude e seguranca, € de
responsabilidade do Governo Federal, isto €, a garantia desses direitos € obrigacao
dele e nossa é a obrigacao de cobrar e avaliar esses direitos. Afinal, € para isso que
existe o recolhimento tributario. Terceirizar e privatizar essas responsabilidades nao
sdo acdes democraticas, inteligentes, corretas e justas quando temos a maior parte
da populacdo em um quadro que impossibilita o custeio individual por acesso a
esSes Servicos.

Diante disso, precisamos refletir acerca da contradicdo existente
entre dois modelos de escola publica. Um deles é visto como forma de materializar o
conhecimento intelectual, operacional e relacional a partir de bases democraticas,
isto é, o interesse comum de formacdo como desenvolvimento das capacidades
humanas para retribuicdo social. O outro modelo € aquele que, ironicamente, tem as
elites dominantes no poder, haja vista que elas controlam o sistema econémico e 0
Estado que, por esta razdo, deixa de representar os interesses do publico.

Ademais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996), a
escola publica deve ser universal, gratuita, obrigatéria, laica e de qualidade. Publica
porque deve ser administrada pelo Estado. Universal, pois deve fornecer a mesma
educacdo basica para todos. Gratuita porque sé assim todos teriam acesso as
mesmas oportunidades intelectuais, operacionais e relacionais. Laica porque nao
privilegiaria nenhuma religido. E de qualidade porque todo cidad&do tem direito de
desenvolver igualitariamente o habito do pensamento reflexivo e suas habilidades
individuais.

Diante disso, enxergamos e defendemos a escola publica como a
forma de materializar o alcance desse regime de inteligéncia, por meio da base, do
interesse da maioria se sobrepondo aos interesses da minoria elitista que se
encontra no poder ha tantos anos. A escola publica é o instrumento para formar o
homem comum em bases democraticas, 0 homem que lutara contra o sistema
econdbmico dominante que deixou de representar os interesses do publico, motivo
pelo qual historicamente o governo e suas fungdes foram criados.

Evidentemente, sabemos que para a realiza¢do da escola de todos é
necessario investimento em politicas publicas educacionais eficazes. E necessario
enxerga-la como uma das responsabilidades e obrigacGes prioritarias do Estado

vigente. Para entender a importancia desse investimento, podemos enxergar a
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educacdo como a guerra contra a deterioracdo da humanidade. Dessa forma, tudo
qgue investiriamos para ganharmos uma guerra € 0 que deveriamos investir nessa
luta.

Exposta essa realidade, como conseguir investimento na escola
publica que forma com equidade cidad&dos conscientes, livres e felizes? Quais
movimentos sociais sdo necessarios para efetivar o direito a educacdo? Retomando
a probleméatica desse estudo, reforcamos que nosso intuito € revisitar e refletir sobre
possiveis solu¢des, mesmo que ainda em ambito conceitual e de conscientizacao,
considerando a complexidade propria e contraditoria da questdo. Sendo assim, néo
ha, neste trabalho, resposta concreta de como chegarmos la, mas sabemos que
precisamos nos conscientizar e nos unir para chegarmos nas posi¢cdes que podem
viabilizar o discurso democrético por meio da escola publica.

Existe uma elaboracdo comum que defende a revolucdo da base
para alcancarmos a sociedade democratica, pois esse € 0 legitimo democratico,
considerando que se a mudanca vier dos Orgaos publicos da educacdo, sera
também imposta como qualquer outro sistema autocratico. No entanto, entendemos
gue uma solucdo para essa transformacéo pode ser justamente por intermédio dos
orgaos publicos, uma vez que é possivel realizar a constru¢do disso em conjunto, a
nivel municipal, estadual e federal, utilizando os conselhos, os congressos e 0s
féruns da educacdo, espacos abertos para a participacdo dos professores, dos
alunos, das familias e da comunidade. Desse modo, um espaco aberto para a
participacdo social como um todo, tendo forca assim para perceber e impedir a
participacdo tendenciosa de grandes grupos mercadolégicos da rede privada.

Uma outra solugdo que propomos é o investimento na formacao de
professores e especialistas da educagdo com um viés mais critico, politico, bem
como uma gestdo democratica do ensino com a participacdo da comunidade e
incentivo da cultura organizacional da escola a fim de que essa mentalidade chegue
na base. Para que a massa popular encontre maneiras democraticas, cooperativas,
coletivas e de unicidade para exigir do poder publico a universalizacdo do ensino
democratico, igualitario, de qualidade, laico e gratuito, € necessario o entendimento
do verdadeiro papel da educacgdo sistematizada e publica na sociedade atual.
Portanto, € fundamental valorizar a ciéncia do homem para o crescimento e

desenvolvimento social e individual da humanidade. Tal entendimento deve ser
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representado por valorizagcédo e investimento nas ciéncias antropolégicas, filosoéficas
e socioldgicas, ou seja, na educacao universitaria, instituicdo essa responsavel pela
ciéncia e formacéo dos profissionais da educacéao.

Diante disso, para iniciarmos a transformagdo democrética,
incentivamos a construcdo de politicas publicas educacionais que oportunizem e
incentivem a participacao popular como forma de desenvolver habitos de cidadania,
mesmo que inicialmente em esferas menores, como municipal ou mesmo dentro de
uma escola. Segundo Gohn (2004, p. 36), “Pateman (2014), em seu livro
Participacdo e teoria democratica, chama a atencdo para o fato de que a
participacdo gera atitudes de cooperacédo, integracdo e comprometimento com as
decisbes”. Para a autora, a participacdo tem um sentido educativo quando contribui
com a formacdo de cidadaos voltados para o0s interesses comuns e para as
guestdes sociais, sendo a ampliacdo dos espacos de atuacdo coletiva, como as
escolas, uma forma de mostrar que a atuacéo cidada dos individuos esta para além
da escolha dos governantes.

Ainda de acordo com Gohn (2014), a ideia é que a participacao
aumente a medida que o individuo participe, pois ela se constitui em um processo de
socializacdo, ou seja, quanto mais as pessoas participam, mais elas disseminam
essa pratica e mais capacitadas se tornam para exercer os habitos de cidadania. A
educadora (2004, p. 36) complementa: “Em outras palavras, € participando que o
individuo se habilita a participacéo, no sentido pleno da palavra, que inclui o fato de
tomar parte e ter parte no contexto onde estéo inseridos”. Sendo assim, é tomando
parte nos assuntos e participando do processo de tomada de decisdes, levando em
consideracao o interesse comum, ou seja, da maioria, que o cidaddo pode perceber
a importancia da experiéncia nos processos participativos.

A execucdo do projeto da Escola Parque € uma amostra de como é
possivel concretizar esse modelo de escola desde que haja o investimento e
incentivo necessarios, pois essa pratica pedagdgica convence por si sO a populacao
que dela usufrui, que nela se educa, fazendo assim com que eles propaguem,
consciente e intencionalmente, esses valores ao longo de suas vidas e nos seus
ciclos sociais. E dessa maneira, como uma verdadeira corrente do bem, que
acreditamos no papel genuino da educacao escolar para a sociedade democratica,

desenvolvida e integrada socialmente. A praxis pedagogica refletida no discurso de
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Anisio Teixeira afirma a defesa do principio democratico como valor universal,
fortalecido pela conviccdo da democracia como forma de vida e crenca de que a
escola publica é capaz de formar todos nés, seres inteligentes e igualmente
capazes, para participarmos e contribuirmos com o projeto social a partir das nossas
habilidades e interesses individuais e socais.

Por esse motivo, existe a necessidade de criarmos politicas publicas
gue caminhem nessa direcao. Nesse sentido, defendemos a escola que deixa de ser
uma instituicdo separada da realidade, sendo ao contrario disso, 0 espago de uma
comunidade educativa que interage com a sociedade civil. Conforme destaca Gohn
(2014), vivendo a pratica da participacdo nos érgaos deliberativos da escola, os pais,
os professores e os alunos vdo aprendendo a sentirem-se responsaveis por
decisdes que os afetam em um ambito mais amplo da sociedade. Por fim, é
importante lembrar que a escola é lugar de formacdo de habilidades para a

participacdo na vida social, econémica e cultural.
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