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SANTOS, Willian Wesley Ribeiro. Da formagcao inicial a pratica docente: percep¢des de um
grupo de professores de Ronddnia sobre a utilizacdo das TIC no ensino de quimica. 2019. 95 f.
Dissertacdo (Mestrado em Quimica) Universidade Estadual de Londrina, Londrina. 2019.

RESUMO

As tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, seja no trabalho, como
no momento de lazer, o que nos faz questionar se incluir esses recursos nas instituicoes
escolares poderiam trazer beneficios ou ndo? Desta forma esta pesquisa buscou investigar e
interpretar as percepc¢des de um grupo de professores de Quimica de Ronddnia, formados por
Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas locais, acerca das TIC em suas praticas
pedagdgicas. A pesquisa foi realizada por meio de metodologia qualitativa, em dois momentos
distintos. Na primeira parte foi aplicado um questionario com 16 questdes fechadas para o0s 6
docentes que eram egressos de um curso de Licenciatura em Quimica de uma IES de Ronddnia.
Os questionéarios foram disponibilizados por meio da plataforma Google Forms e os dados
obtidos serviram como base para a formulagdo do roteiro de perguntas, incluidas nas entrevistas
que ocorreram de forma semiestruturadas e que fizeram parte da segunda coleta de dados e
foram aplicadas aos 6 docentes que ja tinham participado da primeira etapa. Diante da
diversidade de percepcOes apresentadas pelos docentes, buscamos categorizé-las utilizando a
metodologia baseada na Analise Textual Discursiva (ATD). Essas percepc@es se enquadraram
em 4 eixos: a) formacao inicial para o uso das TIC, b) dificuldades enfrentadas quando se usam
as TIC na pratica docente, c) a pouca efetividade do método tradicional de ensino
contemporaneo (baseado em aulas expositivas e desconectadas da realidade dos estudantes) e
d) medidas para romper a inseguranca de alguns docentes em relacdo as TIC. Na discussdo dos
resultados ficou evidenciada a falta de oportunizacdo em experiéncias utilizando as TIC na
formacéo inicial e a crenga na baixa efetividade da metodologia tradicional de ensino, uma vez
que a atual geracdo de alunos, apresenta dificuldades em aprender quando o professor utiliza
apenas o livro didatico e a lousa. Podendo concluir que ainda durante a formac&o inicial é
importante que seja oportunizado o maximo de experiéncias utilizando TIC para aumentar a
probabilidade de formar novos docentes adeptos ao uso das tecnologias, em relacéo as escolas
ndo basta ter os recursos para que o ocorra a inclusdo das TIC, € preciso também ter professores
e curriculos preparados para esse tipo de atividade.

Palavras-chaves: Tecnologias de informacdo e comunicacdo. Pratica docente. Ensino de
quimica. Formacdo inicial e continuada.



SANTOS, Willian Wesley Ribeiro. From initial training to teaching practice: perceptions of
a group of teachers from the state of Rond6nia about ICT in chemistry teaching. 2019. 95 p.
Dissertation (Master's degree in Chemistry) State University of Londrina, Londrina. 2019.

ABSTRACT

Technologies are increasingly present in people's daily lives, whether at work or at leisure,
which makes us question whether including these resources in school institutions could bring
benefits or not? Thus this research sought to investigate and interpret the perceptions of a group
of teachers of chemistry of Rondonia, formed by local public higher education institutions
(HEISs), about ICT in their pedagogical practices. The research was conducted by qualitative
methodology, in two different moments. In the first part a questionnaire with 16 closed
questions was applied to the 6 teachers who were graduates of a Degree in Chemistry course
from a HEI in Rondénia. The questionnaires were made available through the Google Forms
platform and the data obtained served as a basis for the formulation of the question script,
included in the semi-structured interviews that were part of the second data collection and were
applied to the 6 teachers who were already had participated in the first stage. Given the diversity
of perceptions presented by teachers, we seek to categorize them using the methodology based
on Discursive Textual Analysis (ATD). These perceptions fit into four axes: a) initial training
for the use of ICT, b) difficulties faced when using ICT in teaching practice, c) the little
effectiveness of the traditional method of contemporary teaching (based on lectures and
disconnected from reality of students) and d) measures to break the insecurity of some teachers
regarding ICT. In the discussion of the results it was evidenced the lack of opportunization in
experiences using ICT in the initial formation and the belief in the low effectiveness of the
traditional teaching methodology, since the present generation of students presents difficulties
to learn when the teacher uses only the book. didactic and the blackboard. It can be concluded
that even during initial training it is important to have the maximum experience using ICTs to
increase the likelihood of training new teachers adept at the use of technologies, in relation to
schools it is not enough to have the resources to include ICTs. , you also need to have teachers
and curricula prepared for this type of activity.

Keywords: Information and communication technologies. Teaching practice. Chemistry
teaching. Initial and continuos training.
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1. INTRODUCAO

No final do século XX e no inicio do século XXI surgiram muitas mudancas de
diferentes naturezas na sociedade. Dentre essas mudancas destacam-se as inovagoes
tecnoldgicas que influenciaram na dindmica social, bem como na educacéo escolar. Contudo, é
sabido que se tem tido dificuldades em garantir, de forma efetiva, a inser¢do das Tecnologias
de Informacédo e Comunicacao (TIC) na escola, mais especificamente no ambito da sala de aula.
Essa néo efetividade, dentre outros aspectos, pode resultar como consequéncia no fato de que
“aparentemente os alunos aprendem cada vez menos e tém menos interesse pelo que
aprendem.” (POZO; CRESPO, 2006, p.15).

Essa sensacdo poderia ser minimizada, se fosse seguida a sugestdo presente na analogia
de Guy Claxton, intitulada “Educar mentes curiosas”, publicada em 1994. Nela o autor aponta
sobre a necessidade da Educagdo estar preparada para as mudangas que ocorreram com 0
decorrer do tempo, procurando se adaptar as novidades, ressaltando que, mesmo que 0
“método” de ensinar sobre um determinado contetido mude, o objetivo ainda serd o mesmo,
que é o de ensinar.

Nessa direcéo, Pozo e Crespo (2006) ressaltam que o desinteresse do aluno em aprender
Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) se deve muito ao fato de que os professores
se preocupam simplesmente em ensinar conceitos, quando na verdade deveriam se preocupar
em que o aluno entendesse o0 quanto aquele conceito esta (ou estard) presente em seu cotidiano.

Nesse contexto, as TIC aparentemente podem se constituir em uma estratégia para
possibilitar o interesse dos estudantes, e, sobretudo de possibilitar a aprendizagem dos
conteddos curriculares de Quimica. Dentre as possibilidades de ensinar Quimica, destacam-se
0 uso de softwares.

Pesquisas como a de Ramos et. al. (2015), por exemplo, demonstram a partir dos seus
resultados que o uso de software que simula um laboratério de ciéncias virtual, € uma boa
proposta para realizar aulas “experimentais” com alunos do Ensino Médio.

Mas, para que o docente possa vir a utilizar qualquer tipo de tecnologia em sala de aula
com eficiéncia é necessario que o mesmo ja tenha conhecimento destes recursos, sendo
importante que esse tipo de experiéncia seja ofertada ainda durante a formacdo inicial do
académico. Lara (2011), ressalta que é na formac&o inicial dos professores que deveria ser
ofertado um espaco para praticas, discussdes e experiéncia em relagdo as TIC nos processos

educacionais.



14

A seguir, descrevemos sinteticamente os pontos principais evidenciados em cada
capitulo que compde esse trabalho.

E apresentado no capitulo 2, o referencial tedrico utilizado para interpretar os dados
presentes nesta pesquisa. Por meio do referencial tedrico € feita algumas discussdes em relacéo
como esta sendo debatido o uso das TIC no ensino de quimica, tanto na formagcdo inicial, quanto
na pratica docente.

No capitulo 3, é apresentada a metodologia e as ferramentas de coletas de dados
utilizadas nesta pesquisa, além de como foram interpretados os dados.

No capitulo 4 ¢ feito a discussao em relacdo aos dados obtidos, buscando interpretar os
mesmo com o auxilio do referencial tedrico.

Por fim, no capitulo 5 consta as conclusfes que foram possiveis chegar, apés a analise

e interpretacdo dos dados.

1.1 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no estado de Ronddnia, que é um estado relativamente novo,
fundado apenas em 1981. Em Rondonia a Educagdo em Quimica ¢é algo “recente”. Pois além
do fato do estado ser “novo”, a primeira institui¢ao a oferecer o curso de Licenciatura em
Quimica neste estado foi a Fundacdo Universidade Federal de Rondénia (UNIR) em seu
campus de Porto Velho. Isso ocorreu apenas em 2002, tendo sua primeira turma se formado
apenas em 2006, uma vez que o curso tinha duracdo de oito semestres (quatro anos) como ja
previstos no Projeto de Implementacdo do Curso. Ou seja, s6 a partir de 2006, Rondénia
comecou a ter licenciados em Quimica, formados em Intui¢fes de Ensino Superior (IES) locais.
Vale citar que a segunda Instituigdo de Ensino Superior a ofertar 0 mesmo curso no estado foi
a Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente (FAEMA) e isso s6 ocorreu em 2007.

Entretanto, a demanda por profissionais nessa area era grande. Em 2008, das 192 vagas
ofertadas para contratacdo de professores de Quimica, apenas 54 candidatos foram aprovados,
sendo que oito desses candidatos aprovados eram alunos de graduacéo da UNIR e, sendo assim,
ndo conseguiram concluir o seus respectivos cursos com tempo habil para assumir as vagas
para as quais foram aprovados (JUNIOR et al, 2009). Ainda sobre esse assunto, Farias e Ferreira
(2008) apontam que, naquele periodo, dos 195 professores que atuavam na area de Quimica,
apenas 15 possuiam alguma formacdo na area, ndo necessariamente em Licenciatura. De 2008

para ca houve outros dois concursos que contrataram professores de Quimica (em 2013 e 2016,
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respectivamente). Atualmente é dificil ter acesso aos dados em relagdo a quantos professores
de Quimica e com formacdo na area estdo atuando no estado devido a burocracia, pois a
Secretaria de Educacao de Rondodnia (SEDUC/RO), so disponibiliza tais dados se for feita uma
solicitacdo formal, justificando quais os motivos e como serdo utilizado os dados, sendo que
mesmo apods feita essa solicitagdo formal, existe a possibilidade dos dados ndo serem cedidos
se a direcdo da SEDUC julgar que o motivo ndo é relevante.

Assim, fica muito claro que a formacao de professores de Quimica por IES que tenham
campus em Rondonia ainda é algo recente e que 0s cursos tendem com o passar do tempo, a
formar cada vez mais novos licenciados em Quimica. Uma vez que existam mais licenciados
em Quimica, presentes no estado, espera-se que possiveis defasagens deste tipo de profissional
sejam resolvidas.

Baseado neste cenario, no qual os cursos de Licenciatura em Quimica séo relativamente
novos, que surgiram nossas primeiras ddvidas sobre como tem sido a formagdo destes
professores por IES presentes em Rondonia, desde a sua formacéo inicial até a sua préatica
docente. Em 2016, realizamos uma pesquisa envolvendo essa tematica que gerou a producéo
de um artigo, pré-requisito para obtencdo do titulo em especializacdo Lato Sensu.
Posteriormente esta pesquisa foi publicada como resumo no 5° Congresso Paranaense de
Educagdo em Quimica (CPEQUI), com o titulo “Um levantamento prévio sobre o ensino de
Quimica em escolas do municipio de Ji-Parana/RO”, a pesquisa foi realizada com sete
professores de Quimica que atuavam no Ensino Médio e Técnico, em diferentes realidades
escolares, desde professor gue lecionava na educacao indigena até professor que trabalhava no
Instituto Federal. Foi feito um levantamento com esses professores sobre 0s recursos
(tecnologias) que as escolas disponibilizavam para trabalhar em aulas e como ou quais eles
utilizavam.

Diante dos dados obtidos, levantamos a questdo de que nem sempre ter ou ndo o recurso
é fundamental para que este seja usado na préatica docente dos professores, pois trés docentes
trabalhavam em escolas na qual havia um laboratério de informatica, mas somente um deles
utilizava ou utilizou este recurso, e isso chamou atencdo do publico presente no congresso, que
me questionou muito sobre esse assunto, 0 que gerou ainda mais interesse em pesquisar sobre
essa tematica, pois 0 levantamento tinha sido predominantemente quantitativo, o que
impossibilitava entender os motivos pelos quais 0s professores optavam ou nao pelo uso de
determinado recurso.

Outros resultados obtidos que nos chamaram a atencdo e ndo constavam no resumo

apresentado (devido a limitacdo exigida neste tipo de formato), era o fato que embora s6 um
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professor ja tivesse usado o laboratorio de informatica em suas aulas, quando se tratava do uso
de softwares os numeros eram diferentes, quatro dos sete professores ja haviam usado esse tipo
de ferramenta educacional em sala de aula, vale lembrar que ndo é necessario obrigatoriamente
utilizar o laboratério de informatica para ter acesso a softwares, uma vez que podem-se usar
smartphones, pois muitos alunos os utilizam. Silva et al. (2012) destacam que os softwares
ajudam a tornar algo imaginario em algo “real”, o que auxilia na compreensdo de varios
conceitos quimicos como, a estrutura das moléculas, entre outros. E importante constatar que
0s outros trés professores que ainda ndo tinham tido esta experiéncia, responderam que
planejavam utilizar este recurso futuramente. Deixando nitido que, mesmo os docentes que
ainda n&o eram adeptos do uso de TIC em sala de aula, ainda tinham interesse em utilizar esse
tipo de ferramenta.

Porém, como ja mencionado, estes dados que foram obtidos de forma
predominantemente quantitativa ndo permitiam compreender, com mais detalhes, o significado
das respostas assinaladas pelos sujeitos. O que despertou o interesse em realizarmos uma nova
pesquisa, para investigar e interpretar as percepcdes de um grupo de professores de Quimica de
Rond6nia, formados por Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas locais, acerca das TIC
em suas praticas pedagogicas.

E importante destacar ainda que, aparentemente, sdo poucos os estudos que tém
explorado a realidade vivida por docentes de Quimica que estdo atuando em Rond6nia quando
se fala no uso de TIC no ensino. Uma das formas de evidenciar este fato € por meio de uma
consulta ao banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Sendo assim, foi feita uma pesquisa no banco de teses e dissertacbes da CAPES,
utilizando apenas a palavra-chave: “Rondonia”. Os resultados obtidos nesta pesquisa inicial

constam da tabela abaixo.

Tabela 1 — Resultado da consulta ao portal das CAPES (A)

Palavra-chave Quantidade de | Total de Teses | Resultado
Dissertacoes encontradas Total
encontradas

Ronddnia 2243 961 3204

Fonte: Portal da CAPES adaptado pelo autor (2019).
E possivel observar que nessa primeira pesquisa obteve-se um resultado bem amplo,

partindo de um total de 3204 teses e dissertacdes e, desta forma, buscando delimitar este
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resultado, foi feita uma nova pesquisa utilizando a mesma palavra-chave e alguns filtros que
estdo relacionados ao assunto.

Os filtros escolhidos foram: Educacdo; Ensino de Ciéncias e Matematica; Quimica;
como ja era previsto, ao utilizar tais filtros, obteve-se um resultado expressivamente menor e
os resultados obtidos constam da tabela 2, sendo que se encontra sublinhado o resultado total
de trabalhos encontrados apos a pesquisa utilizando os filtros.

Tabela 2 — Resultado da consulta ao portal das CAPES (B)

Palavra-chave Filtros Quantidade de | Total de Teses | Resultado
Dissertacdes encontradas Total
encontradas

Ronddnia Educacao; Ensino 258 45 304
de ciéncias e
Matematica;
Quimica

Fonte: Portal da CAPES adaptado pelo autor (2019).

Para identificar quantos desses 304 trabalhos abordavam o uso de TIC no ensino de
Quimica, foi lido individualmente o resumo de cada um deles. Desta forma, foi possivel
identificar que havia apenas trés trabalhos que abordavam esta temaética, o que evidencia o qudo
raras sdo as pesquisas feitas em Ronddnia sobre a tematica do uso de TIC no ensino de Quimica.

De uma forma geral, essa tematica vem sendo pouco explorada no Brasil como um todo,
pois em uma analise feita por Barreto et. al (2006) sobre o tema Educacdo e Tecnologia, entre
1996 a 2002 foi possivel encontrar um total de 331 pesquisas sendo, 242 dissertacOes, 47 teses
e 42 artigos, 0 que € outra evidéncia de que essa tematica ainda foi pouco discutida em
pesquisas. Corroborando esta ideia Ribeiro et al. (2013, p.137) alega que “sdo poucos os estudos
sobre a docéncia e tecnologia como um todo no Brasil”. André et al. (1999) lembra que ha uma
década atras esse tipo de estudos eram ainda mais raros.

Segundo Ribeiro et al. (2013), um dos provaveis motivos que justificam este déficit de
pesquisas sobre o uso das tecnologias na docéncia, é o fato da demora das IES publicas em
comecarem a abordar esse assunto em seus cursos, 0 que s6 ocorreu na metade da década
passada (RIBEIRO et al, 2013).

Sendo assim, esta pesquisa foi realizada com docentes que s@o egressos de IES locais e
que estdo atuando em Rond0nia, na tentativa de investigar e interpretar as percepgdes de um

grupo de professores de Quimica de Ronddnia, formados por Instituicbes de Ensino Superior
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(IES) publicas, acerca das TIC em suas praticas pedagogicas. Esse tipo de discussao promovida
por esta pesquisa é relevante dado o fato de existir poucas pesquisas que abordem o tema, como
ja foi evidenciado.

Diante do que ja foi discutido até aqui, estabeleceu-se a seguinte questdo norteadora:
Como acontece a atuacdo e qual é a percepcao sobre a préatica docente de um grupo de
professores de Rond6nia no uso de TIC no ensino de quimica?

Sendo assim definiu-se o seguinte objetivo geral: investigar e interpretar as percep¢oes
de um grupo de professores de Quimica de Rondonia, formados por Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas, acerca das TIC em suas praticas pedagdgicas.

Tem-se como objetivos especificos:

e |dentificar e interpretar de acordo com nossos referenciais tedricos as
percepcoes dos sujeitos acerca de como foi a sua formagéo inicial para
o0 uso das TIC na sua pratica docente;

e Identificar e interpretar de acordo com 0s nossos referenciais tedricos
as concepcdes dos sujeitos acerca da relevancia da insercdo das TIC
no ensino de Quimica atualmente;

o Identificar e interpretar de acordo com 0s nossos referenciais teoricos
as concepcgOes dos sujeitos sobre possiveis dificuldades quando se
opta por usar TIC em sala e alternativas para minimizar a resisténcia

em usar esse tipo recurso.
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CAPITULO 2

A NECESSIDADE DE INTEGRAR AS TIC AO ENSINO DE QUIMICA

Neste capitulo, trazemos uma revisdo da literatura sobre a utilizacdo das TIC no ensino

de Quimica.

2.1 BREVE LEVANTAMENTO SOBRE POLITICAS EDUCACIONAIS ACERCA DA
FORMAGCAO INICIAL PARA O USO DAS TIC

Na sociedade atual que convivemos, também conhecida como ‘“sociedade da
informagdo”, os professores estdo inseridos em um cendrio onde as tecnologias sdo algo
presente e constante na realidade dos seus respectivos alunos, e justamente esta convivéncia
constante por parte dos alunos com as tecnologias fez surgir uma pressdo natural para que esse
tipo de recurso também esteja presente no ambiente escolar (MILL, 2013). Porém, para que
isso ocorra, apenas comprar aparelhos tecnoldgicos e colocar na escola nao é o suficiente, é
preciso reestruturar as Politicas Educacionais, pois quando isso ndo ocorre é possivel ter como
resultado, escolas com “pordes e armarios abarrotados de equipamentos nao/subutilizados e
muitas salas com computadores ndo/subaproveitados nas escolas do pais.” (RIBEIRO et al.,
2013, p.148).

Em especial é preciso repensar também na reformulagdo dos cursos de Licenciatura,
pois contemplar de forma mais ampla a necessidade do uso das tecnologias € um passo
importante no sentido de fornecer uma formacéo inicial que cumpra os anseios da sociedade
atual (ZANON, 2010; MERCADO, 2002).

Ribeiro et al. (2013) lembra que as formag0es iniciais propostas por muitas IES se
encontram defasadas ou desgastada antes mesmo da internet ter se tornado algo tao popular.

Mesmo diante dessa aparente resisténcia das IES em mudarem os curriculos dos cursos
de Licenciatura, o proprio governo federal ja vem alguns anos tentando quebrar essa resisténcia,
reconhecendo a importancia de formar ou capacitar professores para o uso das TIC na sua
pratica docente tendo em vista que atualmente vivemos na sociedade da informacéo, essa

temaética é abordada por varios documentos oficiais que tratam sobre a educacéo.
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Um dos primeiros documentos que evidenciam essa preocupacéo do governo em relacéo
a promogao da inclusdo das tecnologias no ambiente escolar foi o documento “Sociedade da
informacdo no Brasil — Livro verde”, langado no ano de 2000 pelo Ministério da Ciéncia ¢

Tecnologia, tendo como objetivo:

Integrar, coordenar e fomentar acbes para utilizacdo de tecnologias de
informacdo e comunicacédo, de forma a contribuir para a incluséo social de
todos os brasileiros na nova sociedade e, a0 mesmo tempo, contribuir para que
a economia do Pais tenha condi¢bes de competir no mercado global.
(BRASIL, 2000, p.10).
Pelo objetivo do documento “Sociedade da informagdo no Brasil — Livro verde” ¢
possivel perceber que a preocupacdo do governo era em promover a incluséo digital para todos

os cidaddos, e, em relacdo aos jovens o documento fazia o seguinte comentario:

Os jovens em idade escolar devem se beneficiar do acesso a informagéo
disponivel nas redes digitais e dos poderosos instrumentos da sociedade da
informacdo para processamento de texto, imagem e som, nomeadamente
através de aplicagbes multimidia, jogos e aplicacBes interativas, que
combinam o entretenimento com a aprendizagem, o lazer com o
desenvolvimento de capacidades mentais e de melhoria de reflexos, a
imaginacdo com a partilha de experiéncias com outros grupos de interesses
similares espalhados pelo mundo, o trabalho individual com a interatividade
sem fronteiras e a criatividade com as ferramentas para a sua concretizagdo
em realidade virtual (BRASIL, 2000, p.27).

Também é preciso levar em consideracdo que naquele periodo ser um pais tecnolégico

era sinbnimo de ser um pais em crescimento, como destaca o proprio documento:

Desde o final da década de 60, quando foi convocada a primeira de uma série
de conferéncias das Nagdes Unidas sobre Informatica, as tecnologias de
informacdo e comunicacdo foram consideradas vetores de desenvolvimento
economico e social. (BRASIL, 2000, p.47).

Entretanto, para que ocorresse essa inclusdo digital dos cidaddos, a “Educacdo” era
considerada uma area fundamental para tornar possivel este objetivo, no préprio documento é
ressaltado isso no seguinte trecho, “a educagdo é o elemento-chave na constru¢do de uma
sociedade baseada na informagdo, no conhecimento e no aprendizado” (BRASIL, 2000, p.45).

Sendo assim se a escola era um dos principais pilares para promover a inclusédo digital
aos cidad&os, logo os seus principais agente educacionais, 0s professores, precisariam estar
aptos a realizarem a “‘alfabetizag¢do digital em todos os niveis de ensino, do fundamental ao
superior” (BRASIL, 2000, p.48). E importante esclarecer que a preocupagio do governo federal

em promover a alfabetizacdo digital é relevante, e se deve ao fato das tecnologias estarem
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inseridas de tal forma na sociedade que para que haja “o processo de inclusao nessa sociedade
digital, ainda que num nivel mais rudimentar, exige, no minimo saber ler, escrever e conhecer
as tecnologias que dao sustentagdo a essa sociedade” (MILL; JORGE, 2013, p.45). Ou seja,
para atuar e participar da sociedade contemporanea € necessario que sejamos letrados
digitalmente (MILL; JORGE, 2013).

Para tornar esses professores capacitados a promover a alfabetizagdo digital o
documento “Sociedade da informacdo no Brasil — Livro verde” previa agdes tanto para os
futuros professores como para 0s que ja estavam atuando. Para a formacéo inicial dos futuros
professores, o documento reconhecia a necessidade de haver mudangas:

[..] cursos de formagdo de professores como as Licenciaturas necessitam de
injecdo enérgica, mas muito ponderada, de uso de tecnologias de informagéo
e comunicagao, para contemplar a formagdo de professores familiarizados
com 0 uso dessas novas tecnologias. A nova modalidade de curso normal
superior, em processo de regulamentacdo, para formacdo de professores de
ensino fundamental, pode constituir uma excelente oportunidade de
introducdo sistematica das tecnologias de informacéo e comunicagdo nos
curriculos. (BRASIL, 2000, p.49).

Desta forma os novos professores seriam capacitados para usar as TIC durante seus
cursos de formacdo inicial. Ja no caso dos professores que estavam atuando, a Unica medida

viavel prevista era investir na formacéo continuada, dentre as acGes e medidas prevista pelo

governo, estavam:

. Estimulo a criagdo de cursos de doutorado orientados ao novo perfil do
profissional com foco na convergéncia da base tecnoldgica das tecnologias de
informacdo e comunicagéo.

. Concepgdo e oferecimento de curso de extensdo em nivel de pds-
graduacdo, enfocando fluéncia em tecnologias de informacéo e comunicagdo
em pelo menos 20 universidades.

. Ampliacéo do suporte & graduacao e pos-graduacao mediante formagao
de docentes e pesquisadores, atualizacdo de laboratdrios e bibliotecas e de
incremento do contingente de bolsas. (BRASIL, 2000, p.56).

Por fim, ainda no documento “Sociedade da informagéo no Brasil — Livro verde” ja se
sabia que para as acdes previstas serem cumpridas seria necessario haver mudancas por meio
de emendas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional em vigor (BRASIL, 2000).
Inclusive uma dessas alteragdes ocorreu em 18 de fevereiro de 2002, em que foi acrescido a
LDB uma nova resolugdo no Art. 2°, inciso VI, em que foi previsto que a organizacao curricular
de cada instituicdo observaria o preparo para “o uso de tecnologias da informagdo e da

comunicac¢do e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores”.
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Posteriormente, outro documento oficial a se atentar para a importancia de promover na
formacao inicial dos professores experiéncias utilizando as TIC, foi o primeiro Plano Nacional
de Educacdo (2001), aprovado pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que objetivou a
concretizagao dos preceitos constitucionais sobre o Direito a Educagdo, “em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educag@o para Todos”, nos termos do §1° do Art. 87 da LDB,
contemplando dispositivos sobre a inclusdo de capitulos especificos sobre o magistério da
educacdo bésica e sobre a educacgéo a distancia e novas tecnologias, incidindo diretamente na
formacéo de professores.

Neste mesmo documento na Meta 15 do PNE (2014), mais especificamente na estratégia
15.6, é previsto a necessidade de: promover a reforma curricular dos cursos de Licenciatura e
estimular a renovacao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a),
dividindo a carga horaria em formacéo geral, formac&o na area do saber e didatica especifica e
incorporando as modernas tecnologias de informacdo e comunicacgdo, em articulagdo com a
base nacional comum dos curriculos da educacao basica.

No Plano Nacional de Educacdo (2014, p.99) destacava-se também como competéncia
dos futuros professores “o dominio das novas tecnologias de comunicac¢do e da informagdo e
capacidade para integré-las a pratica do magistério”.

O parecer mais atual sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Bésica, é de
18/09/19, neste documento existe um apelo muito forte para que as formacdes iniciais abordem
as TIC no ensino. O quadro abaixo é baseado no perfil de competéncias que 0s atuais egressos
de cursos de Licenciatura devem ter, segundo as DCNs para a Formacao Inicial e Continuada
de Professores (2019).

Quadro 1 — Competéncias previstas pelas DCNs atuais para a formacao inicial e continuada de
professores (2019)

Eixo Trecho

Competéncias especificas da Pratica | 2.1.6 Fazer curadoria, utilizar e criar
profissional tecnologias digitais, conteddos virtuais e
outros recursos tecnologicos e incorpora-
los a sua pratica pedagodgica para que
possam potencializar e transformar as

experiéncias de aprendizagem  dos
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estudantes e que estimule uma atitude
investigativa.
2.4.5 Usar tecnologias apropriadas em

suas praticas de ensino.

Competéncias especificas do | 3.2.2 Conhecer, entender e dar valor
engajamento profissional positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes e ser capaz de
utilizar a diversidade e recursos
tecnoldgicos como recurso pedagogico
para garantir a inclus&o e as aprendizagens
dos objetos de conhecimento para todos 0s
estudantes.

3.32 Trabalhar coletivamente, participar
de comunidades de aprendizagem,
incentivando o uso de recursos
tecnoldgicos para compartilhamento de

experiéncias profissionais.

Fonte: DCNs para a Formagcéo Inicial e Continuada de Professores. Adaptado pelo autor (2019).

Ja para os cursos de Licenciatura em especifico, atualmente DCNS para a Formacao
Inicial e Continuada de Professores (2019) preveem que esse tipo de curso superior tenha 3200
horas, onde essa carga horéria total, deve ser dividida em 3 grupos, que séo:

° 800 horas (oitocentas horas) de base comum de aprendizagem dos
contetdos cientificos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a
educacdo, e suas articulagdes com os sistemas, escolas e praticas educacionais
— Grupo I;

. 1600 horas (mil e seiscentas horas) dedicadas a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas e componentes da BNCC, e do dominio
pedagogico desses contetidos — Grupo I;

o 800 horas (oitocentas horas) de préatica pedagégica sendo 400h em
situacdo real de trabalho em ambiente de ensino e aprendizagem
(monitoria/atividades de iniciagdo a  docéncia/estagio/residéncia
pedagogica/pratica clinica), em projeto definido pela IES e constantes do seu
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e 400h distribuidas ao longo
do curso entre 0s contetdos dos itens anteriores — Grupo Ill;

As discussdes sobre o0 uso das TIC no ensino, devem acontecer dentro da carga horéria
do grupo 1, embora o documento ndo descrimine quantas horas devem ser cumpridas abordando

esse tema. E importante salientar que apenas adicionar uma disciplina que aborde o uso das TIC
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no ensino de Quimica ndo é sinbnimo de aprendizado e total qualificacdo do futuro professor
para o uso eficaz da TIC nas suas futuras aulas. Ainda mais se pensarmos o qudo rapido as

tecnologias sdo capazes de mudar/evoluir, Ribeiro et al., (2013, p.158) destaca que:

[...] em uma época em que conhecimentos de quaisquer naturezas tornam-se
obsoletos em poucos anos, € mandatdrio que se promova nos futuros docentes
a capacidade de buscar, elaborar e construir novos conhecimentos e
reconstruir 0s conhecimentos aprendidos durante e apdés a graduacdo,
continuamente.

Em relacdo a formacdo continuada o atual parecer s6 apresenta que é obrigatorio que 0s
cursos de formagdo continuada usem as TIC para melhorar a formag&o. E possivel pressupor
que esse apelo maior para formacdo de docentes capacitados ao uso das TIC presentes nas
DCNs para a Formacao Inicial e Continuada de Professores é algo recorrente, pois uma das
primeiras versdes deste documente ja reconhecia que “ainda sdo raras as iniciativas no sentido
de garantir que o futuro professor aprenda a usar no exercicio da docéncia, computador,
calculadora, internet e a lidar com softwares educativos.” (BRASIL, 2001, p.24).

Portanto, diante do que foi discutido até aqui, € possivel perceber que o governo federal
tem se atentado a necessidade das IES capacitarem ainda na formacdo inicial os futuros
professores a serem adeptos do uso das TIC, entretanto ndo é possivel saber se existe uma
fiscalizacdo constante para saber se as IES estdo agindo de acordo com as propostas

regulamentadoras.

2.2 ATUALMENTE AINDA EXISTE CASOS DE IES QUE NAO PRIORIZAM O USO DAS
TIC NO ENSINO DE QUIMICA

Pelo que ja foi discutido anteriormente, é possivel saber que existe um apelo, por parte
do governo federal, para a formacdo de professores que saibam utilizar TIC em sala de aula.
Mas, em contrapartida alguns autores (Schnetzler, 2008; Ribeiro, 2013; Oliveira, 2013; Mill,
2013) alegam que os cursos de Licenciatura em Quimica vem negligenciando a importancia de
formar novos docentes aptos a utilizarem as TIC, justamente por possuirem curriculos
formulados a partir de uma visao simplista do que é formar novos professores. Segundo Ribeiro
et al. (2013) os curriculos formulados por meio desta visdo simplista, vem dificultando que o
aluno (futuro docente) saiba utilizar os contetdos tedricos aprendidos na formacao inicial, no

momento da pratica docente.
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Ribeiro et al. (2013, p.156) afirma que os contetdos aprendidos nos cursos de

Licenciatura em Quimica, costumam ser:

[...] estangues e posicionados linear e sequencialmente no curriculo em termos
de dificuldade e complexidade. Raramente a uma tentativa por parte dos
professores de integrar estes contetdos entre si 0 a pratica — uma tarefa que é
deixada aos alunos quando da realizacdo de estdgios e, principalmente,
durante os primeiros anos de docéncia.

Do jeito que vem sendo planejado os curriculos, aliados a forma técnica que os
professores formadores costumam lecionar os conte(idos, trazem como consequéncia a
formacéo de novos professores que sejam apegados aos livros didaticos, e rejeitem 0s novos
recursos educacionais (SCHNETZLER, 2008; RIBEIRO, 2013; OLIVEIRA, 2013; MILL,
2013). Ou seja, 0s proprios cursos de Licenciatura incentivam de forma indireta que os futuros
professores ndo se atentem aos novos métodos e ferramentas educacionais.

E esse tipo de situacdo ocorre até no caso de cursos de Licenciatura que sdo formulados
priorizando a préatica pedagdgica, pois até nessa situacdo 0s especialistas da area veem a
formagé&o inicial apenas como uma sequéncia de disciplinas, e ndo levam em consideracao a
“realidade” que o futuro professor sera inserido (ALMEIDA, 2006).

Essa forma de centralizar a formacdo dos professores mais no objetivo de conteddos
especificos sem levar em consideracdo como estes deverdo ser posteriormente ensinados aos
seus futuros alunos, é um reflexo da viséo de que o aluno é uma tabua rasa, e cabe ao professor
transmitir todo o conhecimento (RIBEIRO et al, 2013). Entretanto, Ribeiro et al. (2013) alerta
que o facil acesso a informacdo que existe atualmente, fez surgir alunos que ndo aceitam de

forma passiva o que o professor ensina, 0 que exige que:

Os cursos de formagéo inicial e continuada de professores apontem para
alternativas a aula expositiva pautadas no pressuposto de que o que é
transmitido aos alunos ndo é necessariamente aprendido pelos mesmos. Nessa
perspectiva, o conhecimento € visto como uma constru¢do individual do aluno
no convivio com os demais colegas e mediado pelos professores. (RIBEIRO
etal., 2013, p.157).

Segundo Ribeiro et al. (2013) alguns anos atras até era possivel ignorar o uso de recursos
multimidias em aula, o que provavelmente justificava que as proprias IES nédo se importassem
em agregar esse tipo de recursos para serem usados pelos seus proprios professores formadores,
mas como o0 avanco da tecnologia ndo é algo que tende a parar, as IES se viram diante de uma
situacdo em que sao “obrigadas” a englobarem esse tipo de recursos.

Mas, se 0s proprios conteidos quimicos ja sdo trabalhados de forma técnica, a situacéo

se agrava quando o assunto sdo as tecnologias aplicadas ao ensino, Gutierrez (2004) afirma que
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é muito comum os professores formadores que lecionam este tipo de disciplina optarem por
trabalhar os conteudos de forma mais instrumentalizadas, o que dificulta para que o aluno
compreenda como possa usar aquela tecnologia aprendida na formacao inicial, na sua futura
pratica docente. Nesse mesmo sentido Ribeiro et al. (2013) questionam a efetividade das
selecOes de contratacdo para professores formadores realizadas pelas IES publicas. Para estes
autores, estas sele¢des tendem a beneficiar o candidato que foi melhor na prova tedrica, quando
o ideal seria priorizar os candidatos que fossem melhores nas provas didaticas, pois assim as
IES estariam escolhendo o docente que tivesse mais experiéncia didatica e que por sua vez,
provavelmente, possuiria mais habilidades em ensinar.

Quando se fala em capacitar professores para o0 uso das TIC na formacgdo inicial, as
medidas a serem tomadas para tornar isto possivel vao além de apenas ter uma disciplina sobre
0 assunto na matriz curricular do curso. O mais importante é a qualidade como esses assuntos
sdo trabalhados na formacdo inicial (RIBEIRO et al., 2013). Por exemplo, uma medida viével
que nao exige reformulacéo de curriculo, seria que os préprios professores formadores fossem
adeptos do uso das TIC em sala de aula, pois ao observar os beneficios que as TIC trazem para
as aulas dos professores formadores, podemos pressupor que os discentes teriam interesse sobre
0 assunto, uma vez que ele perceberiam os beneficios que esse tipo de ferramenta traz a seu
professor formador que consequentemente podem ser Gteis quando eles tiverem atuando em
sala de aula (RIBEIRO, et al., 2013).

Outro fator que deve ser considerado sobre este assunto é que além da forma técnica
gue os contetidos sdo trabalhados nos cursos de Licenciatura, ainda existe a falta de incentivo
na formacdo inicial para que os futuros docentes busquem ou testem novos recursos ou métodos
diferentes dos tradicionais (MERCADO, 2002; SCHNETLZER, 2002). E importante que haja
esse incentivo, para que o docente, apos concluir sua formacdo inicial, tenha o desejo de
continuar se qualificando.

Mill (2013) faz uma analogia, justamente sobre a importancia de se conhecer 0s
potenciais das TIC ainda na formacdo inicial, nesta analogia o autor compara 0S recursos

tecnoldgicos a sementes:

HA& nas tecnologias, assim como na semente, diversos usos em potencial. O
desafio é conhecer a maior quantidade possivel de opcGes latentes nesta
semente/tecnologia para langar méo das melhores alternativas para busca de
determinados objetivos (MILL, p.35, 2013).

Ou seja, na fala de Mill (2013) fica claro a importancia de o docente conhecer 0 maior
numero possivel de TIC, para que, dependendo da situacdo, ele saiba escolher qual é mais
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propicia a ser usada. Isto também evidencia a necessidade de ser oportunizado o maior nimero
possivel de experiéncias utilizando as TIC durante a formacao inicial. Entretanto, quando isso
ndo ocorre na formacao inicial do professor e o docente tem interesse sobre o assunto, o que

acaba ocorrendo € que:

Frequentemente, tal preparacdo realiza-se atraves de cursos ou treinamentos
de pequena duracdo, para exploracdo de determinados softwares. Resta ao
professor desenvolver atividades com essa nova ferramenta junto aos alunos,
mesmo sem ter a oportunidade de analisar as dificuldades e as potencialidades
de seu uso na pratica pedagdgica. E, muito menos, de realizar reflexdes e
depuracOes dessa nova pratica. (ALMEIDA, 2006, p.45)
Esse uso das TIC por conta propria sem testar a ferramenta em algumas situagdes podem
acarretar em experiéncias negativas, que consequentemente podem gerar inseguranca por parte
do professor em usar as tecnologias como recurso pedagdgico, logo pode fazer com que ele ndo

queira mais incluir as TIC em sua prética docente (PAGANINI, 2012).

Mas por que mesmo diante do cenario atual, no qual aparentemente existe um apelo
tanto da parte do governo federal como dos alunos, as IES formadoras de professores insistem
em ndo dar a devida atencdo para promover uma formacéo inicial que capacitem 0s novos

docentes a serem adeptos do uso das TIC?

A explicacdo para tal fato & complexa; envolve questdes profissionais,
culturais, institucionais e individuais. Primeiro, é preciso reconhecer que,
historicamente, a docéncia tem utilizado pouca tecnologia ou usa tecnologia
de baixa complexidade, quando se compara com outras profissdes. [...]
Mesmo hoje, a docéncia é vista pela sociedade e por muitos daqueles que
procuram essa profissdo como uma atividade simples [...]. essa visédo tem
concorrido para resisténcia, desinteresse, lentiddo ou incapacidade de se
apropriar de tecnologias emergentes pelos professores (RIBEIRO et al., 2013,
p.145-146).

Ribeiro et., al (2013) defendem que, se antes era possivel que as IES ignorassem o fato
da necessidade de se prepararem professores aptos a ter dominio sobre TIC de baixa ou
complexa dificuldade, hoje devido a pressao da sociedade da informacéo, ndo é mais facultativo
que o professor seja adepto ou ndo do uso das TIC, isso se tornou algo obrigatorio para que esse
profissional se adeque as necessidades do mercado atual, o que aparentemente reforca a
necessidade de uma formacéo inicial que dé respaldo, uma vez que “0 modo de alguém adquirir
fluéncia em tecnologia é semelhante ao de adquirir fluéncia em uma lingua. A fluéncia vem

com a utilizagdo.” (PAPERT, 1997, p.54).
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Neste mesmo sentido Ribeiro et al. (2013) citam que atualmente o conhecimento sobre
as tecnologias educacionais vem sendo associado ao conhecimento pedagdgico geral. Portanto
ndo sera estranho se futuramente saber utilizar as TIC seja pré-requisito para a carreira docente.

Por fim, é importante deixar bem claro que embora exista um apelo para que 0s
professores sejam capacitados a usarem as TIC, ndo é desejavel em hip6tese alguma que esses
professores se tornem para seus alunos, professores de informética, a menos que tenham
formacéo na area (PERRENOUD, 2000).

2.3 EQUIVOCOS E DIFICULDADES QUE SURGIRAM COM A INCLUSAO DAS TIC NO
ENSINO DE QUIMICA

A partir do momento que foi possivel perceber que as TIC poderiam ser usadas no
ensino, o entusiasmo entre os educadores foi grande. Como lembra Sancho (2006) a
possibilidade de usar novas tecnologias em sala de aula, fascinou os educadores, criando em
alguns destes a sensacéo de ter encontrado uma pedra filosofal capaz de transformar os métodos
tradicionais de ensino utilizados nas escolas. Essa sensacdo se da pelo fato de existir uma:

Euforia pela busca de formulas magicas para “salvar” o aluno e o processo de
ensino-aprendizagem diversos movimentos sdo percebidos entre o0s
educadores, gestores educacionais e governos. Talvez pela precipitacdo das
acOes, algumas propostas educacionais ndo atenderam adequadamente
(algumas por excesso e outras por escassez de tecnologias digitais) a atual
funcdo da educagdo. Como consequéncia disso, surgiram mitos e equivocos
relacionados entre educagdo e tecnologias (MILL, 2013, p.13).

Por sua vez alguns professores:

[...] tm uma concepcdo romantica sobre os processos que determinam a
aprendizagem e a construcdo de conhecimento e concomitantemente do uso
das tecnologias no ato de ensinar e aprender. Pensam que é suficiente colocar
os computadores com algum software ligados a Internet nas salas de aula que
o0s alunos véo aprender e as préaticas se vao alterar. Sabemos que néo é assim
(MIRANDA, 2007, p. 44).

O computador e a Internet e as TIC em geral, somente quando sdo utilizadas de forma
criteriosa podem fornecer um maior subsidio para uma nova postura na a¢do docente (PONTE;
SERRAZINA 1998). Mill (2013, p.34) afirma que quando ndo ha esse uso critico das:

[...] tecnologias, inclusive especialmente no campo educacional traz consigo
implicagdes deveras limitadoras e maléficas a curto, médio e longo prazo:



29

e A ndo adequacdo das propostas curriculares das escolas ao contexto
sociotécnico atual limita as possibilidades de formacdo adequada do cidaddo
contemporaneo;

e As praticas de leitura e escrita em tempos ciberculturais transformam-se,
embora muitas escolas e alguns educadores ndo tenham ainda clareza da
relacdo que essas transformacdes tém com sua pratica pedagogica;

e As politicas publicas de formacdo para o letramento e inclusdo digital de
estudantes e professores tomam rumos menos adequados de que poderiam;

e S&o ignorados ou desconhecidas as riquezas pedagogicas de dispositivos
tecnolégicos como jogos digitais para aprendizagem no lazer]...],
videos/filmes como metéforas de conteudos especificos.

O que reforca a necessidade de o professor ter dominio sobre as TIC, para que somente
assim o docente possa assumir um papel de mediador de toda acdo pedagdgica, para que nao
limite o uso deste recurso como algo apenas para motivar o aluno (RAMQOS; COPPOLA, 2008).
Fora a crenca equivocada de considerar que apenas o fato de ter um determinado recurso ja
implica no seu uso e melhora do aprendizado por parte dos alunos (Mill, 2013), Lion (2001)
aponta outras duas crencas também equivocadas, que sdo bem comuns quando se fala de

tecnologia na educacao, que sdo:

e Docentes que se manifestam contra as TIC sem nem mesmo terem tentado as utilizarem.
e Acreditar que os recursos tecnoldgicos sdo mais importantes do que 0 processo

educacional.

Além destas 2 crencas citadas por Lion (2001), existe uma outra que mesmo nos tempo
atuais, ainda é muito forte entre os educadores, que é o de considerar que a inclusdo da
tecnologias no ambiente escolar ird delimitar a funcdo dos professores a meros operadores de
maquinas de ensino, o que segundo Ribeiro et al. (2013) é um grande equivoco.

Quando tratamos de TIC no ensino de Quimica, existem equivocos que ocorrem até
mesmo por parte dos professores formadores nos cursos de Licenciatura em Quimica, 0
principal deles e talvez o mais grave € quando o professor formador leciona os contetdos sobre
informética aplicada ao ensino de forma tecnicista, ao ponto de achar que para seu aluno (futuro
docente) ter dominio sobre as TIC para poder utiliza-las, basta ter conhecimento técnico como,
por exemplo, o de saber ligar um computador ou abrir programas (Jorge; Mill, 2013), quando
na verdade, a prioridade seria capacitar os docentes a usarem as tecnologias como ferramenta
educacional, ao ponto do professor conseguir selecionar a TIC de forma mais eficiente
dependendo da sua proposta de estudo, uma vez gque ndo necessariamente 0 mesmo recurso
pode ser aplicado em todas as situacdes (RIBEIRO et al., 2013). E importante ter essa

consciéncia de que as TIC néo se aplicam em todas as situagdes, pois:
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A utilizacdo de tecnologias, particularmente as TIC, depende do nivel
educacional em que a atividade docente ocorre. Por conta de suas
caracteristicas, podemos prever que o uso de TIC nos primeiro anos do Ensino
Fundamental serd4 sempre menor do que no Ensino Superior, e é possivel
imaginar que o trabalho com determinados conteldos seja mais propicio a

incorporacdo de TIC do que outros (RIBEIRO et al, 2013, p.142-143).
Além das crengas e equivocos citados até aqui, devemos também levar em consideracéo
outro fator que vem prejudicando para que mais professores se tornem adeptos das TIC, que é
0 caso de docentes que sentem inseguranga quando pensam em utilizar TIC em suas aulas.
Segundo Paganini (2012), esse sentimento de inseguranca € algo recorrente entre os professores
quando falamos de TIC aplicada ao ensino, essa inseguranca pode ser reflexo da falta de
conhecimento sobre o assunto ou até mesmo pelo fato do docente ter vivido experiéncias
negativas quando tentou utilizar as tecnologias em aula, independente do motivo a insegurancga
em utilizar as TIC por parte dos docentes tem como resultado, professores que optam por
continuar no método mais tradicional de ensino principalmente no niveis inferiores da

educacdo, como explica Ribeiro et al. (2013, p.149):

A simplicidade do planejamento da aula com lousa e giz também pode estar
na origem da baixa utilizagdo de inovagdes tecnoldgicas nos niveis
educacionais inferiores. Embora os professores nesse nivel ndo fagam
pesquisa a natureza intensiva do seu trabalho (por exemplo, alto nimero de
horas de contato direto professor-aluno), a seguranca dos seus estatutos e 0s
motivos que os levam escolher a profissao [...] podem leva-los a negligenciar
ou rechacar o uso de TIC na sua préatica didatico-pedagdgica devido a escassez
de tempo.

Cabe ainda ressaltar que a inseguranca é algo comum, sobretudo no inicio da carreira
docente. Contudo, ndo ocorre apenas quando o professor inicia sua carreira em sala de aula
(LIMA, 2006). Para Lima (2006, p.13) “as caracteristicas do inicio da docéncia ndo se
relacionam apenas ao tempo de experiéncia docente, mas podem variar segundo a “novidade”
da situacao de ensino enfrentada”.

Esta inseguranga, por ndo ter dominio total das tecnologias, pode criar um pensamento
no professor, de que ao se “arriscar” no uso de tal ferramenta, 0 mesmo possa acabar perdendo
0 status que tem dominio sobre 0 que ensina. Mas, Ponte (2000, p.76) ressalta que este
pensamento € erroneo pois:

Tal como o aluno, o professor acaba por ter de estar sempre a aprender. Desse
modo, aproxima-se dos seus alunos. Deixa de ser autoridade incontestada do

saber para passar a ser, muitas vezes, aquele que menos sabe (0 que estéa longe
de construir uma modificacdo menor do seu papel de profissional).
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Portanto, como o docente pode superar essas insegurancas em relacdo ao uso das TIC?
Como ja foi discutido ao longo desse referencial teérico uma das possibilidades para capacitar
o0 professor ao uso das TIC no ensino de Quimica, deveria ser a propria formacao inicial dos
futuros professores. Porém, essa alternativa ndo se aplica no caso dos docentes que ja estdo
atuando, cabe ent&o a este professor buscar outras alternativas. Schnetlzer (2010) considera que
uma alternativa viavel seria que os docentes frequentassem congressos e eventos de Ensino pois
nesse tipo de encontro, o professor tem acesso a novas metodologias para se ensinar Quimica,
sendo assim o mesmo poderia conhecer novos métodos e tentar aplicar aquele que mais se
encaixasse na sua realidade escolar.

Uma outra alternativa para superar essa inseguranca, sdo 0s cursos de formacéo
continuada onlines, no qual, Silva (2013) destaca que esta modalidade de ensino representa uma
renovacdo no setor da educacdo, principalmente pelo fato que a educacdo a distancia
proporciona a inclusdo de pessoas que ndo teriam 0 acesso a cursos de formacéo continuada,
por ndo haver universidades préximas as regifes que essas pessoas moram que oferecam tais
cursos na modalidade presencial, os cursos dessa modalidade além de serem uma boa
alternativa para o aprendizado de novos assuntos, traz também como beneficio que professores
possam interagir entre si por meio de foruns ou bate papos, o que acaba promovendo troca de
experiéncias entre os docentes.

E importante salientar que nos cursos de formagao continuada ou de capacitacio, a carga
horéaria desses cursos € tdo importante quanto a qualidade que os contetdos serdo trabalhados,
pois cursos com baixa carga horaria ndo sdo tdo eficientes, pois segundo Kenski (2003),
consequentemente o professor que opta por fazer essa formacdo continuada em um periodo
curto tende a ndo aprender muita coisa.

Outro fator que ainda ndo foi citado, mas deve ser considerado é o fato que existem
professores que tem mais dificuldades para aprender sobre as TIC, assim como também existem
professores que tem facilidade com esse tipo de assunto (Ribeiro et al., 2013), isso pode ter
como consequéncia professores que mesmo capacitados irdo utilizar menos as TIC na sua
pratica docente.

Antes de concluirmos as discussfes desse tdpico, é interessante lembrar que segundo 0s
pesquisadores Becker (2001) e Pelgrum (2001) até mesmo nas escolas de paises
tecnologicamente desenvolvidos que disponibilizam recursos tecnolégicos (computador e
internet), pode haver somente uma pequena quantidade de professores que os utilizam. Ou seja,
a resisténcia dos docentes em relacdo ao uso das TIC néo é algo que ocorre somente nas escolas

brasileiras.
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Por fim, “torna-se necessario a mudanca de mentalidade sobre as tecnologias de
informag&o e comunicaco, e sua articulagdo com a educacdo.” (MILL, 2013, p.14). E preciso
também ter consciéncia que atualmente os professores além de transmitir conhecimento sobre
as disciplinas que lecionam, estes profissionais precisam ensinar seus alunos a saberem
selecionar as informacdes relevantes em uma sociedade no qual se pode ter acesso a milhares
de informacdes através da internet, pois promover essa capacidade ao aluno é um ato de inclui-
lo na sociedade (SILVA, 2013).

2.4 0S ANOS PASSAM E O METODO TRADICIONAL DE ENSINO PERSISTE

Por tudo que j& foi discutido nos topicos anteriores, é possivel ter uma ideia sobre os
beneficios que as TIC podem trazer as aulas, quando sdo utilizadas de forma adequada pelos
docentes. Inclusive o proprio governo federal aparentemente reconhece a importancia desse
tipo de recurso em sala de aula, justamente por isso essa tematica esta cada vez mais presente
nos documentos oficiais de regulamentacdo da Educacdo. Entretanto ainda existem casos de
professores que ndo sdo adeptos ao uso das TIC na sua pratica docente, ao longo deste tdpico
sera discutido porque o método mais tradicional ainda € amplamente utilizado.

Antes de iniciarmos a discussdo, é importante esclarecer que o método tradicional ao
qual nos referimos é aquele no qual o professor se limita a aulas expositivas utilizando
principalmente (ou exclusivamente) como ferramenta educacional o quadro e o livro didatico.
Sendo assim pressupomos que ao docente limitar-se apenas a 2 ferramentas educacionais (livro
didatico e lousa), ele adota uma provavel didatica na qual, o professor é detentor de todo o
conhecimento, e aluno é sujeito passivo que deve aprender tudo o que é ensinado por ele.

Em um de seus artigos, Chassot (2010) faz uma analogia para retratar a evolugéo das
escolas, ele relata uma histéria ficticia de um homem que havia hibernado por um longo
periodo, e quando este “acorda” em uma determinada época ele observa que tudo evoluiu ou
esta diferente, mas a Unica coisa que continua igual € a escola e o jeito de se ensinar.

A analogia feita por Chassot (2010) é um convite para refletirmos sobre as possiveis
mudancas que ocorreram tanto nos métodos de ensinar dos professores como nas escolas em
geral com o passar dos anos. Um dado interessante sobre esse assunto é que em 1865 o livro
didatico ja era a principal ferramenta educacional utilizada pelos professores no ensino de

Quimica (SILVA et al, 2011), e ainda hoje é possivel pressupor que existam professores que
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tem os livros didaticos como protagonistas entre as ferramentas educacionais o quais eles
utilizam.

Também devemos considerar que apesar dos anos terem passado, 0s objetivos da
disciplina de Quimica atualmente, sdo quase 0os mesmos que os de 1931, que eram/sdo os de:
promover a aprendizagem dos principios gerais de ciéncia Quimica, enfatizar o seu carater
experimental e suas relagcdes com a vida cotidiana dos alunos (SCHNETZLER, 2010).

Mas em contrapartida atualmente nas escolas existem alunos com perfis totalmente
diferentes dos anos de 1931, e a sociedade também esta diferente, hoje se espera que o aluno
apos concluir a educacao bésica, tenha algumas outras habilidades a mais, como: criatividade,
flexibilidade ao trabalho em equipe e a capacidade de solucionar problemas (ABREU; LOPES,
2010). Isso reitera a necessidade de se buscar recursos para tornar as aulas mais dinamicas e
significativas na construcdo de conhecimentos da Quimica, para atender esta nova demanda por
parte da sociedade e do aluno (SCHNETZLER, 2010).

Sobre os alunos presentes atualmente nas escolas, Schlemmer (2010) os classifica como
nativos digitais. Esse mesmo autor descreve que os alunos nativos digitais, cresceram inseridos
em um mundo tecnoldgico, logo estes alunos tem extrema intimidade com dispositivos digitais,
e consequentemente, sdo, portanto, estudantes que estdo acostumados a aprender por meio de
teclas, icones, sons e jogos (SCHLEMMER, 2010). Em contrapartida os professores costumam
ter dificuldades em utilizar as tecnologias em aula, Almeida (2006) apresenta a seguinte sintese

para esta situacao:

[...] em uma sociedade permeada de recursos tecnoldgicos, (0s alunos) sdo
habeis manipuladores da tecnologia e a dominam com maior rapidez e
desenvoltura do que seus professores. Mesmo os alunos pertencentes a classes
menos favorecidas da populacdo tém contato com recursos tecnolégicos nas
ruas, na televisdo etc. e sua percepcgdo sobre tais recursos € diferente da
percepcao de uma pessoa que cresceu em uma época em que 0 convivio com
a tecnologia era muito restrito (ALMEIDA, 2006, p.46).

Desta forma o professor ter dominio e ser adepto do uso das TIC vai além de modernizar
0s seus métodos, sendo essencial para atender a atual geracdo de alunos que vivem e convivem
cercados pela tecnologia, e compreender de forma melhor esta nova realidade na qual “a escola
ndo é mais, definitivamente, a Unica porta de acesso a informacdo e construcdo de
conhecimento.” (SILVA, 2013, p.122). E importante atentar-se que se antes so era possivel
obter informagéo em livros, jornais e na escola, hoje essas mesmas informacdes estdo presentes

ndo somente nesses meios, como também nos computadores, celulares e televisfes, é preciso
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compreender que as novas tecnologias ndo derrubam as antigas, elas acrescentam (SILVA,
2013).

Ribeiro et al. (2013), concordam com Schlemmer (2010) que os alunos nativos digitais
tém uma maneira diferente de aprender e lidar com as informac@es quando 0s comparamos com

alunos das geragdes passadas:

E certo que a maneira como esses novos alunos aprendem e trabalham com as
informacdes difere radicalmente do modelo de transmisséo e recepcao passiva
de conhecimento fixos e acabados, tradicionalmente adotados nas salas de
aula nos trés niveis educacionais (RIBEIRO, 2013, p.147).

Na fala de Ribeiro et al. (2013) é possivel constar que ele questiona se 0 método mais
tradicional de ensino ainda € efetivo perante aos alunos nativos digitais, ja para Grauerholz et
al. (1999) a questdo ndo chega ser a efetividade, mas sim, por quanto mais tempo o0 método
tradicional serd o suficiente para reter atengdo dessa nova geragdo de alunos durante as aulas.

Desta forma, o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no ensino de
Quimica se mostra uma boa alternativa para que o professor inove seu método de ensinar e
consequentemente melhore o aprendizado efetivo dos seus alunos, uma vez que esse tipo de
recurso aparentemente possui uma capacidade maior de envolver a atencdo dos alunos nos dias
de hoje, se comparado aos livros didaticos e a lousa (LOBO; MAIA, 2015). Outros beneficios

gue merecem ser citados sao:

e E que esse tipo de recurso pode adaptar-se a varios métodos diferentes, o que é muito
atil, uma vez que é mais confortavel para o professor adaptar uma ferramenta de ensino
a seus habitos didaticos, do que procurar rever tais habitos. (SANCHO, 2006;
JUNIOR;CARMO; TRAVASSOS, 2011).

e Os computadores com conexdo a internet permitem também a interacdo entre alunos e
professores de escolas diferentes tornando possivel trabalhos em parceria e
consequentemente proporcionando o aprendizado em rede. (MERCADO, 2012)

e O professor que associa a TIC aos métodos ativos de aprendizagem desenvolve a
habilidade técnica relacionada ao dominio da tecnologia e, sobretudo, articula esse
dominio com a préatica pedagogica e com as teorias educacionais que o auxiliem a
refletir sobre a propria pratica e a transforméa-la, visando explorar as potencialidades
pedagogicas da TIC em relagdo a aprendizagem e & consequente constitui¢do de redes
de conhecimentos (ALMEIDA, 2006, p.72).
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Entretanto as inovagOes tecnoldgicas trazem consigo novos desafios para a carreira
docente e a necessidade de mudanca da comunidade educacional como um todo, Lévy (1999)

sintetiza esta situacéo.

Como manter as praticas pedagdgicas atualizadas com esses Novos processos
de transicdo do conhecimento? N&o se trata aqui de usar tecnologias a
gualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma
mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as formas institucionais,
as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo
0s papéis de professor e de aluno (p.172).

Na fala de Lévy (1999) fica nitido que incorporar as tecnologias no ambiente escolar
ndo € uma atividade simples. E isso ocorre por diversos fatores entre eles, os préprios curriculos
escolares, que ndo tem acompanhado as mudancas que vem ocorrendo na sociedade. Sendo
assim no atual contexto social que a escola esta inserida, no qual as tecnologias é algo
extremamente presente, caberia as escolas modelarem seus curriculos para englobarem essas
novas tendéncias, portanto, a cada nova demanda da sociedade o0s processos curriculares
deveriam se remodelarem novamente, em um processo continuo. Sendo que essa renovacao
curricular deve ocorrer de forma que compreenda que a escola ja ndo é mais o ponto central, e
sim o que ocorre fora dela, isso traz implicagfes ndo somente na forma de aprender dos alunos,
mas, sobretudo na forma de ensinar dos professores (SILVA, 2013).

Como ja foi mencionado, a necessidade de se inserir as TIC nas escolas, ocorre
principalmente pela exigéncia do publico atual (alunos) e o potencial benéfico que estes
recursos quando explorados de forma adequada podem trazer para o aprendizado dos alunos,
principalmente pelo fato que eles ja convivem com as tecnologias constantemente, e devido a
isso, ha uma pré-disposicdo por parte dos alunos em desenvolver processos cognitivos
utilizando este tipo de recurso, cabendo a escola refinar este processo (MILL, 2013).

Porém, aparentemente o processo de inclusdo das TIC nas escolas vem ocorrendo de
forma precipitada, ao menos é o que aponta Sancho (2006), o autor comenta que é comum as
escolas investirem apenas na compra de aparelhos eletrénicos, ou na melhor das situac6es
investir na formacdo dos seus professores para o uso das TIC, existindo casos de escolas
inclusive que tentam abordar o assunto de forma extracurricular, seja por uma disciplina
especifica (como: programacdo), ou uma atividade aleatoria utilizando algum recurso
tecnoldgico, é uma pratica comum, entretanto, esse tipo de atitude néo torna as TIC como um
recurso cotidiano no processo de ensino e aprendizagem das escolas, que é o que se realmente
deseja. Para haver essa incorporacao efetiva das TIC, Sancho (2006) assim como Silva (2013)

acreditam que a reformulacao dos curriculos escolares seria a melhor alternativa. Ja para outros
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autores como Almeida (2006) e Mill (2013) a incorporagdo das TIC sé ocorre quando ha unido
de todos esses fatores, ou seja, a escola precisa ter um curriculo adaptado para essa nova
realidade, possuir professores capacitados e obviamente ter os recursos tecnologicos, Mill

(2013) alega que a incorporacao das TIC s0 € efetiva se houver:

Mudanga de mentalidade sobre os quatro elementos constitutivos da
educacdo: gestdo, ensino e aprendizagem e tecnologias/materiais didaticos.
Ou seja, inovacdo tecnoldgica significa inovacdo pedagogica se houver
mudancas também na ideia do que seja estudar, ensinar e gerenciar processos
educativos (p.20).
Diante de todos os beneficios que ja foram citados no decorrer desse topico, além da
“pressdo” dos alunos, quais seriam os motivos de ainda ndo ter ocorrido de forma mais efetiva

a inclusdo das TIC nas escolas? Para essa questdo existem varias respostas:

e Para Lévy (1993) isso ocorre porque historicamente as escolas sdo apegadas ao sistema
tradicional de ensino, e incluir as TIC nos métodos de ensino seria abandonar um habito
antropolégico, entdo pode se supor que ainda vai levar anos para que esse habito acabe.

e Jorge e Mill (2013) por sua vez lembram que embora as TIC sejam muito Uteis, 0s
professores s6 conseguem utilizar esse tipo de recurso se for oferecido a eles boas
condic@es de trabalho, como ter as TIC em condic¢des de uso e disponiveis.

e Por muitas vezes as proprias escolas ndo incentivam que os professores usem esse tipo
de recurso inclusive negligenciando a importancia desse tipo de ferramenta na
atualidade (NOVOA, 1999).

e Ja para outros autores (Silva, 2013; Chassot, 1995; Schnetzler, 2004) as escolas ainda
focam mais na quantidade de contetdos a serem ensinados, do que em como eles devem

ser ensinados ou nos anseios das novas geragoes.

Devemos levar em consideracdo também, que atualmente € até possivel questionar a
real utilidade das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem, mas é impossivel negar que
esse tipo de ferramenta esteja presente nas mais variadas atividades humanas e a sua funcao
como mediadora de comunicacdo entre as pessoas na contemporaneidade. Portanto, essa
ferramenta € importante no processo da construcdo da educacdo, pois a educagdo é
essencialmente um processo de comunicacdo (RIBEIRO et al., 2013). Sendo assim a
importancia de incluir as TIC nas escolas vai além de acrescentar novas metodologias de ensino,
¢ importante também para realizar o proprio letramento digital dos alunos, como ja era previsto

no documento “Sociedade da informacao no Brasil — Livro verde (2000)”.
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Diante de tudo que foi discutido, é possivel supor que as TIC acrescentam novas
maneiras de ensinar para alunos nativos digitais, que tem uma tendéncia natural de aprender
por meio desse tipo de recurso, mas ¢ muito importante ter a consciéncia de que se “por um
lado, a substituicdo de uma tecnologia simples por outra mais complexa (e.g. quadro negro e
giz, por lousa interativa) pode indicar progresso tecnoldgico, mas ndo garante por si s6 0
aprimoramento da aprendizagem dos alunos” (Ribeiro et al., 2013, p.153), ou seja, muitos
outros fatores estdo envolvidos para que isso aconteca. E importante citar também que os
professores precisam estar motivados a usarem esse tipo de recurso, pois a desmotivacdo

docente ainda é:

[...] grande obstaculo ao emprego das TIC na educacgdo é a apatia docente
frente as tecnologias educacionais em geral. Has razdes para esse desinteresse
sdo muitas, dependendo da instituicdo escolar, do nivel educacional, do
docente, do contetdo etc. No ensino fundamental e médio, esse desinteresse
pode ser causado por questdes tais como baixos salarios e desestimulo para o
desenvolvimento profissional (RIBEIRO et al., 2013, p.149).

Entdo aparentemente para ocorrer a inclusdo digital nas escolas, é preciso uma
“formula” que envolva ter professores capacitados e motivados, as intui¢des educacionais terem
0s recursos teoldgicos e curriculos atualizados e a propria comunidade educacional como um

todo estar envolvida para promover a incluséo efetivas das TIC.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Serdo relatados neste capitulo a metodologia utilizada nesta pesquisa e os procedimentos
metodoldgicos, que incluem os instrumentos utilizados para a coleta de dados, como eles foram

utilizados e a selecdo dos sujeitos para a pesquisa.

3.1 METODOLOGIA

Devido a proposta deste trabalho, optou-se por usar uma forma de anélise de dados
predominantemente qualitativa, isso se deve, pois a intencdo desta pesquisa que era investigar
e interpretar as percepcdes de um grupo de professores de Quimica de Rondénia, formados por
Instituices de Ensino Superior (IES) publicas locais, acerca das TIC em suas praticas
pedagogicas (isso pode ser constatado através dos objetivo geral). Essa abordagem
privilegiando a compreensdo de um certo problema ou fenbmeno a partir das perspectivas dos
sujeitos da pesquisa € uma das caracteristicas fundamentais de uma pesquisa qualitativa,
segundo o que é descrito por Bogdan e Biklen (1999).

Bodgan e Biklen (1999) descrevem também que quando se opta por uma pesquisa
qualitativa, o investigador tem um maior interesse no processo, do que no produto, pois este
pretende observar como determinado fenémeno ocorre na pratica cotidiana. Os autores também
reforcam que o investigador que opta por este método, ndo se preocupa em encontrar provas ou
evidéncias que comprovem determinados fatos. Caracteristicas essa de pesquisas comumente
quantitativas.

Existem muitas diferencas entre o processo de analise qualitativo se comparado com o
método quantitativo, principalmente na visdo que o pesquisador deve ter quando opta por
analisar um determinado problema por meio de uma dessas, 0 pesquisador que adepto do
método quantitativo busca compreender um fenémeno através de respostas mais exatas e

especificas, ja os pesquisadores:

[...] qualitativos ndo entendem o seu trabalho como consistindo na recolha de
fatos sobre o comportamento humano os quais, apos serem articulados,
proporcionam um modo de verificar e elaborar uma teoria que permitisse aos
cientistas estabelecer relagbes de casualidade e predizer o comportamento
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humano, os quais, apds serem articulados, proporcionariam um modo de

verificar e elaborar uma teoria que permitisse aos cientistas estabelecer

relagbes de casualidade e predizer o comportamento humano. Os

investigadores pensam que o comportamento humano é demasiadamente

complexo para que tal seja possivel, considerando a busca de causas e

predicdes negativamente, no sentido de que esta dificulta a capacidade de

apreender o carater essencialmente interpretativo da natureza e experiéncia

humanas. O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor

compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e

descrever em que consistem estes mesmos significados. Recorrem &

observacdo empirica por considerarem que é uma funcdo de instancias

concretas do comportamento humano que se pode refletir com maior clareza

e profundidade sobre a condigdo humana (BOGDAN; BIKLEN, 1999, p.70).

E devido a essa capacidade de compreender questdes humanas e sociais que 0 método
qualitativo esta sendo amplamente utilizado atualmente em pesquisas voltadas para questdes
educacionais, uma vez que se mostram mais efetivas para analise deste tipo de assunto, Santos

e Greca (2013, p.16), lembram que:

Os estudos quantitativos, que usavam a estatistica inferencial, foram sendo
substituido por estudos qualitativos, caracterizando, como vantagem da
abordagem qualitativa, o fato de ela facilitar a compreensdo de uma dada
situacdo educacional em vez da simples manipulagdo de variaveis.

Faraum-Junior (2017, p.59) ressalta que “nos pressupostos da pesquisa qualitativa
estamos interessados em levantar quais sdo as possiveis causas do evento observado pelo
pesquisador quais sdo as relacdes que determinam o comportamento de um grupo ou sujeito”.
E foi justamente através da interpretacdo das percep¢des dos sujeitos que esta pesquisa buscou
solucionar a questao norteadora.

Como mencionado anteriormente, embora este trabalho tenha andlise
predominantemente qualitativa, em certos momentos optou-se por apresentar alguns resultados
de forma estatistica (através de tabelas) que € um recurso mais utilizado em analises de cunho
quantitativo. Entretanto, Minayo (1998, apud TOZONI-REIS, 2009, p.10) ressalta que “ndo ha
razao para colocar em oposicdo essas duas abordagens, pois elas podem se complementar, isto
é, é possivel dar as analises dos dados quantitativos, por exemplo, uma abordagem qualitativa”.
Sendo assim mesmo que se optasse por fazer uma mescla destas duas analises de forma mais

acentuada, ainda assim, seria possivel.
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3.2 SELECIONANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

A principio, a pesquisa seria desenvolvida com seis docentes de Quimica que estivessem
lecionando em alguma escola, faculdade, ou instituto no estado de Ronddnia, sendo que trés
destes teriam concluido seu curso de Licenciatura em Quimica na UNIR e 0s outros trés no
IFRO (pois sdo as duas IES publicas que oferecem este curso em Rond6nia). E importante
esclarecer que se optou por priorizar egressos de IES publicas, para evitar um possivel
contratempo com processos burocraticos, ao tentar ter acesso a documentos oficiais, ou até
mesmo no momento de uma possivel publicacdo, considerando que uma IES privada poderia
intervir e até mesmo cobrar pela divulgacdo dos resultados.

Entretanto, ndo foi possivel realizar a pesquisa com egressos da UNIR, devido ao fato
(que foi constatado por meio do PPC de 2000 e 2005) de que o curso de Licenciatura em
Quimica desta instituicdo ndo ofertava disciplinas especificas que promovessem o debate sobre
0 uso das TIC no ensino de Quimica. Desta forma, é possivel pressupor que 0s egressos da
UNIR sé tiveram acesso a esse tipo de experiéncia ou debate sobre o uso das TIC no ensino,
em cursos de extensdo, congressos, capacitagoes, etc., e ndo necessariamente na graduacao.

Assim, optamos por priorizar 0s egressos do curso de Licenciatura em Quimica do
IFRO, pois foi constatado no PPC de 2009 dessa instituicdo, que o curso de Licenciatura em
Quimica, trazia disciplinas que promoviam experiéncias e discussdes sobre o uso de TIC no
ensino. Tais disciplinas, juntamente com sua ementa e carga horéria, se encontram no quadro

2, a seguir.

Quadro 2 — Disciplinas que tratam do uso de TIC no ensino

Periodo Disciplina Carga Ementa
horaria
1° Informética Aplicada 40 horas Histdrico e importancia da
a Educacdo informética na educac&o.
(obrigatoria) Diferentes abordagens de uso do

computador na educacao.
Ambientes de aprendizagem:
laboratorio. A tecnologia na
escola: uma mudanca de
paradigma. O Desenvolvimento
de projetos e a tecnologia.
Exploragéo e analise de alguns
softwares educacionais. Educacéo
a Distancia e a Internet como uma
nova tecnologia educacional.
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7° Informatica Aplicada 80 horas Aplicacbes da informéatica como
ao Ensino de Quimica instrumento no ensino de Quimica
(obrigatoria) para ensino fundamental e médio.

UtilizagOes de softwares em
conjunto com hardware na rea de
Quimica, destinados ao ensino de

Quimica.

Fonte: PPC de 2009 IFRO, adaptado pelo préprio autor (2019)

Desta forma ao observar o quadro 2 é possivel constatar que os egressos do IFRO
tiveram duas disciplinas obrigatdrias que aparentemente tinham ementas que poderiam
promover debate sobre a relevancia do uso das TIC no ensino. Entdo é possivel pressupor que
na formacao inicial dos egressos deste curso, foi oportunizado experiéncias acerca das TIC no
ensino de Quimica.

Portanto, foram comtemplados nesta pesquisa seis egressos que tiveram sua formacao
inicial no IFRO e estavam atuando em alguma escola, faculdade, ou instituicdo do estado de
Rondb6nia, para delimitar ainda mais os sujeitos, foram escolhidos trés docentes que estivessem
lecionando a menos de cinco anos e outros trés docentes com experiéncia superior a cinco anos,
justamente para observar se haveria um contraste na respostas destes profissionais com tempos
de carreira distintos.

E importante esclarecer que a conclusdo do curso por parte da primeira turma de
Licenciatura em Quimica do IFRO s6 ocorreu em 2013, consequentemente em 2018 (quando
foi feita a coleta de dados) seria improvavel encontrar algum egresso que ja estivesse atuando
a mais de cinco anos. Porém, ja havia académicos que, ainda na graduacéo, j& lecionavam,
mesmo que ndo fossem na disciplina especificamente de Quimica. Desta forma, os trés sujeitos
abordados nesta pesquisa que possuiam seis anos ou mais de profissao, ja atuavam antes mesmo
de concluirem o curso de Licenciatura em Quimica. No periodo em que foi realizada a pesquisa
com estes sujeitos, todos estavam lecionando a disciplina de Quimica.

Baseado nos critérios citados chegou-se a escolha dos seis docentes que contribuiram
para o desenvolvimento desta pesquisa. Aparentemente seis sujeitos de pesquisa é um ndmero
pequeno quando comparamos com a quantidade média de sujeitos abordados em uma pesquisa
quantitativa, mas em pesquisas qualitativas prioriza-se trabalhar com uma pequena
“amostragem”, inclusive segundo Bogdan e Biklen (1999, p.17) nas pesquisas qualitativas “a
maioria dos estudos sdo conduzidos com pequenas amostras. Em alguns estudos, o investigador

limita-se a tragar uma caracterizagcdo minuciosa de um {inico sujeito”.
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3.3 AS TECNICAS DE COLETA DE DADOS UTILIZADAS NESTA PESQUISA

3.3.1 OS QUESTIONARIOS

Normalmente os questionarios sao mais utilizados em pesquisas de cunho quantitativo,
por apresentarem a grande vantagem de serem uma ferramenta de coleta de dados que pode ser
aplicada a uma quantidade grande de sujeitos (COSTA; COSTA 2012; FIORENTINI,;
LORENZATO, 2006). N&o foi o caso desta pesquisa, pois trabalhamos com uma quantidade
pequena de sujeitos, desde o inicio. Ainda assim o questionario foi utilizado com o principal
objetivo de fazer uma verificacdo preliminar sobre os aspectos da formacéo inicial dos sujeitos
e sobre suas praticas docentes, ou seja, 0 objetivo maior foi realizar uma caracterizacéo do perfil
profissional do docente. Embora reconhecamos que 0s questionarios ndo sejam mais tdo
utilizados em pesquisas qualitativas, eles sdo importantes na fase inicial e exploratéria de uma
investigagdo (FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

Por meio das respostas obtidas por esta ferramenta foi possivel formular os roteiros das
entrevistas semiestruturadas baseada no perfil de cada docente e fazer uma caracterizagéo
guantitativa dos sujeitos. Portanto, o questionario serviu principalmente para fazer um
levantamento prévio de opinides dos sujeitos, que posteriormente foram exploradas nas
entrevistas, e esses mesmos dados nortearem a formulacdo do roteiro de perguntas das
entrevistas semiestruturadas.

O questionario continha 16 questfes fechadas e objetivas, sendo que em algumas delas
0 sujeito poderia escolher mais de uma opcao. Fiorentini e Lorenzato (2006) salientam que
quando o pesquisador opta por questdes fechadas e objetivas, 0 mesmo ja pressupbe as respostas
possiveis que o sujeito dard, e sendo assim limita as possibilidades de resultados. Mesmo ciente
dessa limitacdo em relacdo aos resultados, as questfes fechadas se mostraram eficazes, tendo
em vista que um dos objetivos desta ferramenta era o de identificar o perfil profissional dos
egressos do curso de Licenciatura em Quimica do IFRO. Para cumprir este objetivo as 16
questdes presentes no questionario abordavam aspectos diferentes sobre a formacéo e atuacdo
do docente, a tab.3, apresenta a quantidade de perguntas e cada aspecto analisado do perfil

profissional dos sujeitos.
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Tabela 3 - Aspectos do Perfil Profissional Abordados pelo Questionario

Aspecto NuUmero das questdes no Quantidade
guestionario de questbes
Experiéncia escolar e didatica com o 1,2,3,4,6¢e8 6
uso de TIC
Estrutura e recursos disponiveis na 5e7 2

Instituicdo no qual leciona o docente

Perspectivas e dificuldades referentes 9,10e 16 3

ao uso de TIC no ambiente escolar

TIC na Formacao Inicial 11,13,14e15 4
TIC na Formacao Continuada 12 1
TOTAL DE QUESTOES 16

Fonte: Proprio autor (2019)

E possivel observar ainda na tab.3, que as questdes presentes nos questionarios
forneceram uma ideia sobre como tem sido a relacdo dos docentes com as TIC, desde a estrutura
oferecida pelas instituicfes de ensino no qual eles atuam, até sua formacao inicial e continuada
referente a este tema. E importante lembrar também que os dados obtidos pelo questionario em
si foram muito importantes, uma vez que forneceram as bases de investigagdo a serem
explorados na entrevista. O questionario aplicado consta na integra nos apéndices (Apéndice
A) deste trabalho.

Para facilitar a aplicacdo e até mesmo dar maior comodidade aos sujeitos, 0S
questionarios foram aplicados via Google Forms, pois desta forma o egresso que colaborou
com esta pesquisa poderia responder quando fosse mais comodo para ele, podendo acessar o
questionario por qualquer dispositivo com acesso a internet. Pesquisadores (Gil,1999;
Fiorentini; Lorenzato, 2006) apontam que a comodidade € uma das maiores vantagens de se
usar esse tipo de ferramenta.

Inicialmente o questionario foi aplicado com nove docentes de Quimica que tiveram sua
formacado inicial no IFRO, sendo que dentre esses nove docentes, foi possivel identificar os seis
sujeitos que se encaixavam no perfil desejado para realizar o estudo, que era de 3 docentes com
menos de 5 anos de experiéncia atuando como professor e outros 3 sujeitos que tivessem
experiéncia docente superior a 5 anos. Vale lembrar que trés dos professores pré-selecionados,

chegaram a responde o questionario, mas ndo manifestaram interesse em participar das
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entrevistas. Sendo assim, as respostas dos professores que ndo participaram das entrevistas
foram excluidas dos resultados desta pesquisa.

E importante ainda salientar que antes de enviar 0s questionarios aos possiveis
colaboradores, foi feita uma consulta prévia com cada um deles, sobre o interesse de
participarem da pesquisa. Somente foi enviado o questiondrio aqueles que responderam
positivamente a essa consulta prévia. Esse tipo de abordagem foi feita com a intengéo de evitar
desperdicio de tempo, até porque, normalmente nem 25% dos questionarios entregues ou
enviados sao retornados com respostas, segundo Marconi e Lakatos (1999).

Durante a consulta prévia, foi explicado aos futuros sujeitos da pesquisa, qual era o
objetivo da mesma e todas as etapas necessarias que 0s sujeitos precisariam participar para a
conclusdo do estudo. A fim de manter o maximo de clareza possivel em relacdo a proposta desta
pesquisa, constava no cabecalho dos questionarios um breve esclarecimento sobre a proposta e
uma opcao de contato se houvesse qualquer ddvida. No quadro 3 consta o texto do cabecalho

na integra.

Quadro 3 — Descricdo do Cabecalho dos Questionarios

Caro Professor (a)

Sou mestrando do programa de Mestrado e Doutorado em Quimica da Universidade Estadual
de Londrina (UEL). Solicito que por gentileza responda este questionario que tem por
objetivo coletar dados para minha pesquisa. Este questionario pretende identificar,
compreender e analisar os desafios e dilemas enfrentados por professores formados em
Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de Rondbnia (IFRO) na introducdo e
utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo em suas aulas. Conto com sua
colaboracéo, e garanto que sua identidade serd mantida no anonimato e que as respostas serao
utilizadas somente para fins de pesquisa. Para qualquer davida entrar em contato comigo
através do e-mail: w.wesleyll@gmail.com.

Atenciosamente

Willian Wesley Ribeiro dos Santos

Fonte: Préprio autor (2019).
Além deste cabecalho informativo, todos os sujeitos assinaram um termo de livre
consentimento, que explicava para quais fins seria utilizada a pesquisa, entre outros fatores.
Mesmo havendo consulta prévia, ainda ocorreram casos de professores que
responderam ao questionario, mas ndo tiveram interesse em realizar as entrevistas. Essa falta

de certeza, é vista como uma desvantagem em se utilizar questionarios. Costa e Costa (2012,
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p.47) lembram que, “[...] muitas vezes as pessoas preenchem um questionario com o intuito ndo
de colaborar com a pesquisa, mas sim de se ver livre do pesquisador”. Portanto, € perceptivel
gue nem sempre que uma pessoa aceita participar de uma das etapas da pesquisa é sindbnimo
que ela desejara participar de todas as etapas.

Cabe também mencionar que nos questionarios os docentes convidados a participar da
pesquisa puderam escolher nomes ficticios, para serem utilizados posteriormente nos resultados
deste estudo. Ao dar esta opcdo ao sujeito (poder escolher um nome ficticio), oportunizamos a
este professor, que participou da investigacdo, poder identificar sua fala (se constar nos
resultados) e, sendo assim, perceber-se como um colaborador ¢ ndo somente uma “amostra”.
Vale ressaltar ainda que, uma vez com nome ficticio, é preservada a imagem do sujeito da
pesquisa.

Por fim, os resultados obtidos pelos questionarios além de terem norteado os roteiros de
perguntas a serem feitas na entrevista semiestruturada, sdo apresentados nesta pesquisa na

caracterizacdo dos sujeitos e na introducdo das analises feitas.

3.3.2 AS ENTREVISTAS

Dentre todas as ferramentas utilizadas para coletar os dados, a entrevista foi a principal,
pois a partir da conversa junto aos egressos foi possivel compreender um pouco sobre como foi
sua formacdo inicial e como esta sendo sua pratica docente. Pesquisadores (BOGDAN,
BIKLEN, 1999; FIORENTINI, LORENZATO, 2006), dentre outros, justificam que o uso de
entrevista demonstra ser muito efetiva como alternativa para o estudo de significados
subjetivos, que normalmente ndo podem ser investigados de forma ampla por instrumentos mais
“fechados”.

Nas investigacOes qualitativas, normalmente as entrevistas sdo utilizadas, ou como a
principal e Unica ferramenta de levantamento de dados ou ainda aliada a outras técnicas (analise
de documentos, entre outros). Independentemente da situacdo a entrevista € utilizada para
coletar dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, possibilitando ao investigador ter
uma ideia sobre a maneira como 0s entrevistados interpretam determinados assuntos
(BOGDAN; BIKLEN, 1999).

Como ja citado no subtdpico anterior, antes de iniciar a pesquisa, foi feito um contanto
inicial com o0s possiveis colaboradores. Isso foi possivel principalmente pelo fato do

investigador ja conhecer 0s sujeitos da pesquisa, pois este também é egresso do curso de
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Licenciatura em Quimica do IFRO. Esse relacionamento ja existente entre o entrevistador e

entrevistado € algo comum, principalmente quando as entrevistas sdo feitas com uma
quantidade pequena de sujeitos e tem duracdo longa (BOGDAN, BIKLEN, 1999). O fato de

conhecer os sujeitos, trouxe algumas facilidades para a pesquisa, dentre elas destacam-se:

Facilidade em contatar os possiveis sujeitos da pesquisa: uma vez que ja os conhecia,
foi facil entrar em contato com eles para verificar uma possivel disponibilidade em
participarem da pesquisa, este contato inicial foi feito principalmente por redes sociais.
Disponibilidade dos Sujeitos: os sujeitos ndo demonstraram “resisténcia” ou falta de
disponibilidade para que houvesse a entrevista, havendo somente um caso em que foi
necessario remarcar a entrevista duas vezes.

A afinidade entre entrevistador e entrevistado: essa foi a principal vantagem, muitos
autores (SZYMANSKI, 2004; BOGDAN; BIKLEN, 1999; FIORENTINI;
LORENZATO, 2006) apontam a necessidade de haver uma comunicagéo inicial com o
entrevistado afim de “quebrar o gelo” e s6 apds esse didlogo inicial que se comece a
entrevista propriamente dita, esse cuidado € necessario principalmente para deixar o
entrevistado mais confortavel. Porém por ja conhecer os mesmos, em nenhum momento
eles apresentaram-se desconfortaveis com a situagdo, pelo contrario foram entrevistas
que transcorreram de forma esponténea, o que justifica a média de duragdo de cada uma
em torno de uma hora. E importante lembrar que para uma boa entrevista acontecer é
necessario que o entrevistado esteja a vontade e fale livremente (BOGDAN; BIKLEN,
1999).

Quando se opta por utilizar a entrevista como uma ferramenta de coleta de dados é

possivel trabalhar esta técnica de 3 formas diferentes: estruturada, ndo estruturada e

semiestruturada. No caso deste estudo, a entrevista semiestruturada era a que se mostrava mais

eficiente dada a proposta desta pesquisa, a entrevista semiestruturada é:

[...] muito utilizada nas pesquisas educacionais, pois 0 pesquisador, pretende
aprofundar-se sobre um fenbmeno ou questéo especifica, organiza um roteiro
de pontos a serem contemplados durante a entrevista, podendo, de acordo com
o desenvolvimento da entrevista, alterar a ordem dos mesmos e, inclusive,
formular questdes ndo previstas inicialmente (FIORENTINI; LORENZATO,
p.121, 2006).

Por serem entrevista semiestruturadas, foram preparadas questdes previamente

pensadas para serem feitas a cada docente. Essas questfes prontas serviram como um roteiro

(um exemplo de roteiro formulado, encontra-se no apéndice) para guiar as entrevistas, nao
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necessariamente as questdes eram exatamente iguais para todos os professores, pois como ja
citado, as perguntas da entrevista como um todo, foram influenciadas pelas respostas obtidas
no questionario inicial. Por exemplo, se um professor tivesse respondido no questionario que
usava TIC em sala de aula as perguntas teriam um foco diferente do que aquele que
responderam de forma negativa.

Na preparacdo tanto das questdes que estariam presentes no roteiro, quanto das que
foram feitas durante a entrevista, tomou-se o cuidado de ndo fazer perguntas no qual o
entrevistado pudesse responder sim ou ndo, até porque esse tipo de resposta ndo é interessante
para uma entrevista e devem ser evitadas (BOGDAN; BIKLEN, 1999). E é necessario
mencionar, que todas as entrevistas foram &udio gravadas, por meio de um smartphone e
notebook, e antes de se iniciar as entrevistas foi reforcado o objetivo da pesquisa, e para quais
fins as respostas seriam utilizadas, inclusive os sujeitos assinaram um termo de consentimento,
buscando sempre manter o maximo de clareza com o sujeito que colaborou com a pesquisa e
acima de tudo manter a preservacdo da imagem do mesmao.

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, era improvavel prever quantas questdes
seriam realizadas durante o encontro. No caso deste estudo aconteceu 6 entrevistas, algumas na
propria escola onde o docente lecionava e outras na residéncia deles. Como ja foi informado ja
existiam questdes preparadas que constavam no roteiro da entrevista, entretanto no decorrer da
mesma foram feitas em média 50 questdes por sujeito. Todas as questdes feitas e respondidas

foram transcritas de forma manual.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos por esta pesquisa foram analisados inspirados no método de ATD

(Analise Textual Discursiva) que é um processo que geralmente se organiza em 4 etapas:

|.Desmontagem dos textos: também denominado de processo de unitarizacéo,
implica examinar os textos fragmentando-os no sentido de atingir as unidades
de analise.
I1.Estabelecimento de relacBes: esse processo € denominado de categorizacdo
envolve construir relacdes entre as unidades de base.

I11.Captando o novo emergente: O metatexto resultante desse processo representa
um esfor¢o de explicitar a compreensdo que se apresenta como um produto de
uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores.

IV.Um processo auto organizado: o ciclo de andlise em seu todo pode ser
compreendido como um processo auto organizado do qual emergem novas
compreensdes (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.11-12).
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A base da ATD é o corpus da pesquisa que, segundo Moraes e Galiazzi (2007, p.16) “é
construido essencialmente de produces textuais, a partir das quais s&o construidos significados
relativos aos fendmenos investigados”.

Como ja citado anteriormente foram feitas muitas perguntas durante as entrevistas
semiestruturadas, o que resultou em uma média de 50 perguntas por entrevista, a fim de
delimitar as percepgdes que seriam interpretadas (analisadas), identificou-se eixos tematicos,
tais como: formacéo inicial, dificuldades na pratica com as TIC, formacdo continuada para o
uso de TIC, entre outros. Dentre as questdes presentes em cada eixo tematico, procurou-se
identificar as questdes padronizadas, que seriam aquelas que tinham sido feitas para todos os 6
sujeitos, até porque como as entrevistas ndo foram estruturadas, ndo necessariamente a mesma
questdo foi feita para todos os sujeitos. E por fim, com base nessas questfes padronizadas,
foram escolhidas as percep¢des que poderiam ser analisadas, uma vez que algumas delas ndo
tinham “contetdo” suficiente para analise.

E importante fazer um esclarecimento quanto ao conceito de “percepgio” adotado nesta
pesquisa, uma vez existem diversos conceitos diferentes para essa palavra. No caso em
particular desta pesquisa o conceito de percepcdo é o defendido por Gregory (1995), que
compreende que as percepcles sdo formuladas a partir das informacGes obtidas através da
observacdo do sujeito em relagdo ao ambiente que ele esta, sendo assim uma vez que cada
sujeito interpreta 0 mundo de forma diferente do outro, as percepg¢des sao individuais. Portanto
cada percepcao representa de certa forma a opinido particular de um determinado sujeito.

Depois de todo esse processo, chegamos as quatro perguntas sobre as quais os dados
coletados seriam capazes de representar as percepcOes dos sujeitos acerca de sua formacao
inicial para o uso de TIC, sobre as dificuldades que eles enfrentam quando optam por utilizar
esses recursos, as medidas possiveis para diminuir a resisténcia no uso das TIC e a efetividade
do método tradicional de ensino, que eram o0s objetivos de analise desta pesquisa. Desta forma,
por meio da interpretacdo destes dados foi possivel cumprir com os objetivos do trabalho. As
quatro questdes escolhidas se encontram no quadro abaixo.

Quadro 4 — Enunciados das questdes selecionadas das entrevistas

Questao Enunciado
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1 Qual ou quais sugestdes vocé teria para melhorar as disciplinas que foram
ofertadas pelo IFRO na sua formacé&o inicial que contemplavam a tematica de

TIC no ensino?

2 Fora as dificuldades j& apontadas nos questionarios. Existem outras que vocé
enfrenta ao optar por utilizar TIC na sua pratica docente?

3 Alguns professores ndo utilizam TIC por inseguranca, e eu pedi para vocé
escolher entre opg¢des qual vocé acreditava que poderia amenizar este problema.
Além das opgdes presentes no questionario, existiria na sua opinido outras

acOes que também facilitariam este processo?

4 Vocé acredita que € possivel manter uma didatica tradicional, que utilize apenas
o livro didatico e o quadro/lousa, ou atualmente se faz necessario agregar

recursos tecnoldgicos em sala?

Fonte: Préprio autor (2019)

A primeira medida tomada para analisar os dados provenientes destas questdes, foi a
desmontagem dos textos, que consistem no processo de unitarizacdo. Para Moraes e Galiazzi
(2007) implica em examinar os textos em seus minimos detalhes, fragmentando-os com o
objetivo de atingir unidades constituintes.

Em seguida, foi realizada a etapa de categorizagdo, que consiste em reunir tudo aquilo
0 que € comum.

A criacdo das categorias sobre as respostas foi feita segundo o que Moraes e Galiazzi
(2007) classificam como método indutivo. Assim, a criacdo das categorias de analise surge a
partir das unidades de analise construidas a partir do corpus, tendo como resultado o surgimento
de “categorias emergentes”. E importante esclarecer que as categorias nio sdo excludentes, o
que torna possivel que a fala de um Unico sujeito se encaixe em mais de uma categoria. Moraes
e Galiazzi (2007) entendem que a propriedade de exclusdo mdtua na ATD ndo se sustenta diante
das multiplas leituras de um texto ja que uma mesma unidade pode ser interpretada por
diferentes perspectivas.

Analisando as respostas da questdo 1, emergiram quatro categorias: a primeira categoria
da questdo 1 é representada por: C1.1, e assim sucessivamente C2.1, C3.1 e C4.1. Todas as
categorias elaboradas por meio da primeira questdo e as suas descri¢des estdo no quadro 5.

Quadro 5 — Categorias formuladas a partir das percepcbes dos sujeitos sobre possiveis
melhorias a serem feitas nas disciplinas que eles cursaram na formacao inicial sobre as TIC (A)

| Categoria | Descricdo da categoria |
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Cl1 Mudar o foco tecnicista da disciplina “Informatica Aplicada a Educagio”
C2.1 Evitar que a disciplina “Informatica Aplicada ao Ensino” abordasse os
mesmos conteudos da disciplina “Informatica Aplicada a Educagdo”
C3.1 Priorizar docente formador, com alguma formacdo em Quimica
C4.1 Que as disciplinas ampliassem experiéncias utilizando recursos
tecnoldgicos

Fonte: Prdprio autor (2019)

Ja na andlise das repostas sobre a questdo 2, emergiram outras cinco categorias: a
primeira categoria da questdo 2 é representada por: C1.2, e assim sucessivamente C2.2, C3.2 e
C4.2. Todas as categorias formuladas através da segunda questdo e suas descrices estdo no
quadro 6.

Quadro 6 — Categorias formuladas a partir das percepcbes dos sujeitos sobre dificuldades

enfrentadas quando optam por utilizar as TIC na sua préatica docente (A)

Categoria Descricdo da categoria
Cl2 Falta de acessoria técnica
C2.2 Carga horéria com foco conteudista
C3.2 Poucas horas para planejamento de aula
C4.2 Falta de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar
C5.2 A falta de capacitacdo para utilizar as TIC

Fonte: Proprio autor (2019)

Na andlise das repostas da questdo 3, emergiram trés categorias: a primeira categoria da
questdo 3 é representada por: C1.3, e assim sucessivamente C2.3 e C3.3. Todas as categorias
formuladas através da segunda questdo e suas descri¢des estdo no quadro 7.

Quadro 7 - Categorias formuladas a partir das percepc¢des dos sujeitos sobre possiveis medidas
para diminuir as resisténcias por parte de docentes em utilizar as TIC (A)

Categoria Descricdo da categoria
C1.3 Cobranca para que o0s docentes utilizem as TIC em aula
C2.3 Motivar os docentes para 0 uso das TIC
C3.3 Oportunizar na formacéo inicial experiéncias que utilizem as TIC

Fonte: Proprio autor (2019)
Da interpretacdo das repostas da questdo 4, emergiram quatro categorias: a primeira
categoria da questdo 4 € representada por: C1.4, e assim sucessivamente C2.4, C3.4 e C4.4. As

categorias formuladas atravées da segunda questao e suas descri¢des estdo no quadro 8.

Quadro 8 - Categorias formuladas a partir das percepgdes dos sujeitos sobre a necessidade do
uso das TIC atualmente (A)

Categoria Descricéo da categoria
Cl.4 N&o é possivel, devido a atual geracdo de alunos
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C2.4 N&o é possivel, pois a TIC é uma ferramenta de ensino essencial
atualmente
C34 E possivel, mas as tecnologias melhorariam o processo de ensino
aprendizagem
C4.4 E possivel, mas em raras situacoes

Fonte: Préprio autor (2019)

Antes de iniciarmos a etapa de resultados e discussdes desta pesquisa € importante,

fazermos dois esclarecimentos:

E importante ressaltar que as interpretacdes dos dados foram feitas segundo o referencial
teorico escolhido para esta pesquisa, referencial este que tem como base o grupo de
pesquisa do professor MILL (2013). Tal grupo é composto pelos seguintes
pesquisadores: Glaucia Jorge (Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP), Marianela
Costa Figueredo Rodrigues Silva (Centro Universitario de Belo Horizonte - UniBH),
Luis Roberto de Camargo Ribeiro (Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar),
Marcia Rozenfeld Gomes de Oliveira (UFSCar) e o proprio Daniel Mill (UFSCar).
Sendo que em algumas situa¢fes foram também utilizados outros autores, buscando
sempre melhorar a qualidade da discussdo promovida por esta investigacao.

Em relacdo as percepcdes representativas de cada categoria, observamos que existem
trechos das falas que se encontram destacados, neste caso o trecho que estiver em
“negrito” representa a ideia principal, j4 o trecho “sublinhado” ¢ referente a uma
possivel situacdo de justificativa, ou exemplo dado pelo sujeito. Segue abaixo um
exemplo dessa situagdo que acaba de ser descrita:

“[...] poderia a0 menos a primeira disciplina ser voltada mais a educagéo do que ser

tdo técnica. Eu acabei aprendendo coisas que eu ndo vou usar para nada, até porque ...

(Gomes)

CAPITULO 4
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AS PERCEPCOES DOS SUJEITOS ACERCA DOS DESAFIOS NA UTILIZACAO
DASTIC

Neste capitulo primeiramente € apresentada uma caracterizacdo dos sujeitos.
Posteriormente é feita uma interpretacdo (analise) das percepcdes dos sujeitos sobre aspectos
da sua formacao inicial para o uso das TIC, obstaculos quando optam por utilizar este tipo
recurso, medidas para diminuir a resisténcia por parte de docentes em utilizar TIC e a eficiéncia

do método tradicional de ensino atualmente.

4.1 CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS DOCENTES INVESTIGADOS

Primeiramente € importante esclarecer que a opcdo de ndo codificar, ou o proprio
pesquisador criar nomes ficticios para os sujeitos, se deve ao fato de se acreditar que quando
esse tipo de situacdo ocorre, o pesquisador estd negando a autoria das falas do sujeito (Kramer,
2002), e a opcdo por usar nomes ficticios em vez de codificacdo ou inicias, facilita também na
compreensdo desta pesquisa por parte do leitor. Portanto optou-se por pedir para que cada
docente escolhesse o seu préprio nome ficticio, pois assim se por ventura ele vier a ler esta
pesquisa podera identificar-se. E interessante que isso ocorra para que o docente que participou
desta pesquisa se sinta como um colaborador € ndo apenas uma “amostra”. Embora exista a
possibilidade de o sujeito identificar suas proprias falas na pesquisa um outro leitor ndo podera
fazer o mesmo, sendo assim se mantem o anonimato dos colaboradores da pesquisa.

Os nomes ficticios escolhidos pelos docentes foram: Gomes, Bruno Henrique, Curie,
Bohr, Ana e Joana. A seguir serdo introduzidos alguns dados obtidos por meio dos questionarios
e uma vez que 0s questionarios continham apenas questdes fechadas, os resultados serdo
apresentados de forma quantitativa, por meio de tabelas.

Os docentes comtemplados nesta pesquisa, em sua maior parte ja atuaram em mais de
um nivel diferente de ensino e possuem atualmente distintas cargas horéarias e horas de
planejamentos, entre outros fatores. Atuam em escolas diferentes, ou tém contratos com cargas

horérias diferentes e estes aspectos mencionados ficam evidenciados na tab. 4 a seguir:

Tabela 4 — Dados preliminares dos sujeitos

Carga horaria (H) de aula semanalmente
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Gomes Bruno Curie Bohr Ana Joana
H.
12 10 8 32 32 16
Horas de planejamento remunerada
N 2 8 8 8 8
Horas gasta com planejamento semanalmente (H)
9a10 4 12 10 5 16
Niveis de ensino que ja atuou ou atuam
Fundamental, | Médio Fundamental, Fundamental | Fundamental, | Fundamental
Médio e Médio e Superior e Médio Médio e EJA e Médio
Superior
Atualmente leciona em:
Faculdade Escola | Instituto Federal Escola Escola Instituto
Privada Privada Estadual Estadual Federal

Fonte: Préprio autor (2019)

A tab. 5, traz as descri¢Ges preliminares sobre os sujeitos, baseada nas questdes 3, 4, 5

e 6, do questionario, lembrando que o questionario na integra se encontra no apéndice

(Apéndice A).

Tabela 5 — DescricOes preliminares dos sujeitos

Docentes | Utilizam tecnologia | Ja cogitou usar | Na escola no Utilizam TIC
algum recurso TIC como qual trabalha | nasua pratica
tecnologico no ferramenta possui docente

momento de lazer didatica Laboratorio de
Informéatica

Gomes X X X X

Bruno H. X X X -

Curie X X X X

Bohr X X X X

Ana X X X X

Joana X X X X
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Fonte: Préprio autor (2019)

E possivel observar na tabela 5 que todos os sujeitos tém contato com TIC no seu dia a
dia, seja na rotina do trabalho, ou no momento de lazer. Dos seis docentes pesquisados apenas
um ndo utiliza nenhum tipo de TIC na sua pratica docente, ficando evidenciado que
aparentemente a maioria dos sujeitos ja utilizam TIC em sala de aula, sendo que 100% das
escolas no qual os professores trabalham possuem um laboratdrio de informatica.

Tabela 6 — Descricdo dos sujeitos

Docentes | Acreditaqueas TIC Durante a Formacéao Fez algum curso
contribuem para o inicial participou de de formacéo
ensino de Quimica algum projeto de continuada

extensdo como PIBID | relacionadoa TIC
ou outros no ensino

Gomes X X X

Bruno H. X X -

Curie X - -

Bohr X X X

Ana X X X

Joana X - X

Fonte: Préprio autor (2019)

Ja na tabela 6 estdo os resultados das questfes 9, 11 e 12 do questionario, verificamos
que é unanimidade entre os professores que as TIC podem contribuir de alguma forma para o
ensino de Quimica, inclusive o professor Bruno Henrique que nao utiliza esse tipo de
ferramenta em sala de aula, reconhece sua importancia. Em contrapartida é possivel constatar
que dois professores ndo tiveram nenhum tipo de formacéo continuada voltada ao uso de TIC
aplicada ao ensino, e sendo assim o Unico contato que eles tiveram com esta temética foi na sua
formagéo inicial. Ainda nesta tabela consta os dados referentes aos egressos que participaram
de algum programa de extensdo, é citado o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia) pois muitos académicos tém seu primeiro contato com a docéncia por meio deste
programa, sendo possivel pressupor que o programa tivesse oportunizado discussdes sobre

metodologias inovadoras para os futuros professores.
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Durante este topico foi apresentado de forma simplificada alguns dos resultados obtidos
pelos questionarios, a fim de fazer uma caraterizagdo prévia dos sujeitos. No proximo tépico
sdo descritas as analises/interpretacdes das percepcdes dos sujeitos, partindo das respostas as
entrevistas semiestruturadas, sendo que, em algumas situacdes, foram utilizados também dados

obtidos por meio do questionério, para ampliar ou enriquecer a discusséo.

4.2 PERCEPCOES DOS DOCENTES SOBRE AS DISCIPLINAS CURSADAS NA
FORMAGCAO INICIAL E QUE ABORDARAM O USO DAS TIC NO ENSINO

Como ja foi mencionado anteriormente, pelo PPC do curso é possivel saber que os
sujeitos desta pesquisa cursaram ao menos duas disciplinas que teoricamente deveriam ter
promovido a discussdo acerca do uso das TIC no ensino. Sabendo disso ainda no questionario,
havia questfes a respeito de como teria sido a formacao inicial destes sujeitos para o uso das
TIC na sua futura pratica docente.

Uma dessas questdes, era sobre se eles consideravam que as disciplinas feitas na sua
formacédo inicial que tratavam do uso das TIC para o ensino tinham sido efetivas na opinido
deles. E importante esclarecer que devido ao fato deles terem feito duas disciplinas, foi
perguntado a efetividade de cada uma delas de forma individual. Os dados obtidos para ambas
as questdes se encontram na tab.7 a seguir:

Tabela 7 — Opinido dos docentes referente as disciplinas feitas na formacao inicial sobre a
tematica do uso das TIC no ensino de Quimica

SUJEITOS DA PESQUISA

DISCIPLINAS Gomes | Bruno H. | Curie | Bohr | Ana | Joana
Informética Aplicada & Educacéo SIM NAO | SIM |NAO | SIM | NAO
Informatica Aplicada ao Ensino de | SIM SIM SIM | SIM | NAO | NAO
Quimica

Fonte: Proprio autor (2019)

Ao observar a tab.7 é perceptivel que existem opinides divergentes em relacdo se
determinada disciplina foi ou ndo efetiva. Entretanto, partindo destes resultados, os docentes
foram indagados sobre possiveis medidas para aperfeigoar estas disciplinas que eles tiveram na
formacéo inicial, independentemente se eles consideravam que havia sido efetiva ou né&o.
Baseado nas percepcdes dos docentes para responder esta questdo emergiu as seguintes
categorias que estdo presentes no quadro 9.
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Quadro 9 - Categorias formuladas a partir das percep¢des dos sujeitos sobre possiveis
melhorias a serem feitas nas disciplinas que eles cursaram na formacé&o inicial sobre as TIC (B)

Qual ou quais sugestbes voce teria para melhorar as disciplinas que foram ofertadas
pelo IFRO na sua formacdo inicial que contemplavam a tematica de TIC no ensino?
Categoria Descricdo da categoria Ocorréncia
Cl.1 Mudar o foco tecnicista da disciplina “Informatica Gomes e

Aplicada a Educa¢do” Bruno H.
Cc2.1 Evitar que a disciplina “Informatica Aplicada ao Ensino” Gomes e
abordasse os mesmos contetdos da disciplina Joana
“Informatica Aplicada a Educagao”
C3.1 Priorizar docente formador, com alguma formacéo em Gomes e
Quimica Joana
C4.1 Que as disciplinas ampliassem experiéncias utilizando Bohr, Ana
recursos tecnol6gicos e Curie

Fonte: Préprio autor (2019)

A categoria C1.1 representa a percepcdo de dois sujeitos que acreditam que se a
disciplina “Informatica aplicada a Educa¢@o” néo tivesse sido trabalhada de forma tdo técnica
0 aprendizado por parte dos académicos teria sido melhor. A resposta que melhor representa a
categoria é:

“[...] poderia ao menos a primeira disciplina ser voltada mais a educacéo do que ser tao

técnica. Eu acabei aprendendo coisas gue eu ndo vou usar para nada, até porgue eu nio

preciso aprender a formatar um computador, é claro que eu tenho gue saber como funciona

um computador, mas a gente teve muito conteudo técnico da area de informdtica que pra

gente é desnecessario”. (Gomes)

As percepces dos docentes Gomes e Bruno H. presentes na categoria C1.1 é uma critica
ao fato da disciplina “Informatica aplicada a Educa¢do” ter focado em conteudos que eles
consideram mais técnicos, como o uso de hardwares e softwares que ndo sejam especificos para
0 ensino. Aparentemente esse tipo de situacdo é comum, porque segundo Gutierrez (2004) os
professores que trabalham disciplinas de tecnologia costumam usar métodos mais
instrumentalizados, o que néo seria o ideal, pois dificulta que o académico compreenda como
usar o conteudo aprendido, na sua futura pratica docente.

Assim como Gutierrez (2004), Jorge e Mill (2013) também consideram que é uma
situacdo bem comum as TIC serem trabalhadas de forma tecnicista pelos professores
formadores, pois ainda existe uma visdo de que para um professor ter dominio sobre as TIC
basta ele ter dominio de conhecimentos técnicos ou mecénico em relagéo ao uso do computador,

0 que justificaria esse foco mais técnico dado pelo professor formador, porém, para que um
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docente tenha dominio sobre uma determinada TIC, é preciso saber mais do que apenas ligar
ou desligar um computador, ou abrir um determinado programa.

Em vez de ter esse foco técnico, seria mais interessante que a disciplina tivesse
oportunizado experiéncias onde os docentes usassem 0s recursos tecnolédgicos voltados a
educacdo em diferentes situacOes, pois esse tipo de experiéncia poderia proporcionar que o
docente soubesse usar uma determinada TIC ao ponto dele conseguir adaptar a ferramenta de
acordo com objeto ou situacdo de estudo (Junior et al., 2011), inclusive a capacidade que as
TIC tem em se adaptar as situacfes de estudo € um dos motivos que tornam o uso desse tipo de
recurso téo atraente, segundo Sancho (2006).

J& a segunda categoria (C2.1) emergiu das criticas feitas pelos docentes Gomes e Joana,
qgue reclamaram que ambas as disciplinas foram iguais, a percep¢do que representa esta
categoria é:

J& na informatica aplicada ao ensino de Quimica, o primeiro grande erro foi o professor ao ser

da Quimica, era a nossa querida Maria (nome ficticio) ... entdo achei tudo muito repetitivo,

foi basicamente o que aprendemos na informaética aplicada a educacdo. (Joana)

Ao analisar a categoria C2.1 temos uma situacdo, no qual os docentes afirmam que tanto
a disciplina “Informatica aplicada a Educa¢do” como a disciplina “Informética aplicada ao
Ensino de Quimica” abordaram os mesmos conteudos, o que ¢ uma evidéncia clara de que nao
basta apenas ter a disciplina no curriculo, para que seja promovido o aprendizado na formacéo
inicial (RIBEIRO et al., 2013). Pois aparentemente mesmo tendo duas disciplinas diferentes,
com ementas diferentes, conforme é possivel observar no quadro 10 abaixo, ainda assim 0s

sujeitos alegam terem estudado sobre contetdos repetitivos.

Quadro 10 — Disciplinas que tratam do uso de TIC no ensino

Periodo Disciplina Carga horéria Ementa
1° Informética Aplicada a 40 horas Histdrico e importancia da
Educacéo informética na educagéo.

Diferentes abordagens de uso do
computador na educacéo.
Ambientes de aprendizagem:
laboratério. A tecnologia na escola:
uma mudanca de paradigma. O
Desenvolvimento de projetos e a
tecnologia. Exploracéo e analise de
alguns softwares educacionais.
Educacéo a Distancia e a Internet
como uma nova tecnologia
educacional.
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7° Informética Aplicada ao 80 horas Aplicacgdes da informética como
Ensino de Quimica instrumento no ensino de Quimica
para ensino fundamental e médio.
UtilizagOes de softwares em
conjunto com hardware na area de
Quimica, destinados ao ensino de
Quimica.

Fonte: PPC de 2009 IFRO, adaptado pelo préprio autor (2019)

E necessario mencionar também que além de terem ementas diferentes, as disciplinas
possuiam carga horaria distinta, o que torna ainda mais inexplicavel o suposto fato de os sujeitos
terem tido 120 horas sobre 0 mesmo contetido. Nesse tipo de situacdo € possivel supor que, no
minimo, faltou comunicag&o entre os professores formadores.

A categoria C3.1 se baseia nas respostas dos docentes Gomes e Joana, que
demonstraram acreditar que se tanto a disciplina “Informatica aplicada a Educac¢do” como a
disciplina “Informatica aplicada ao Ensino” tivessem tido como professor formador, um
docente que tivesse alguma formagdo em Quimica a disciplina teria sido mais proveitosa, a
resposta que melhor representa essa categoria é a da professora Joana.

A sugestao principal seria o professor ser da Quimica. Ser alguém que lide com sala de aula

de ensino médio e que realmente use essas tecnologias nas aulas. Poderia ser uma s6

disciplina sobre isso na grade. (Joana)

Baseando-se nas percepcdes dos sujeitos, na categoria C3.1 temos uma situacéo no qual
os docentes questionam os métodos utilizados pelos professores formadores que lecionaram as
disciplinas, ndo é possivel saber como realmente estas disciplinas foram trabalhadas, uma vez
gue os Unicos dados que temos sao as proprias percepcdes dos sujeitos.

Tais sujeitos aparentemente acreditam que se o professor formador que lecionou as
disciplinas de tecnologia tivesse formacao em Quimica, as disciplinas teriam sido mais efetivas.
Talvez ndo fosse necessario especificamente um professor de Quimica para que estas
disciplinas proporcionassem um aprendizado mais significativo, talvez um professor formador
gue estivesse mais habituado a lecionar, como lembra Ribeiro et al. (2013), por muitas vezes
principalmente no caso das IES Publicas (que é o caso do IFRO) contratam professores usando
como principal etapa de selecdo a prova escrita, e desta forma a prova de didatica, torna-se
apenas uma formalidade, 0 que consequentemente ocasiona na aprovacdo do candidatos que
ndo necessariamente sdo 0s Mais aptos a lecionarem. Sendo assim, nos parece viavel que uma
selecdo que buscasse selecionar o professor que apresentasse melhor didatica, poderia ser uma

medida para atender a sugestdo presente na categoria C3.1, pois é possivel supor que um
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professor formador com uma didatica mais aprimorada consiga transmitir melhor os contetidos
a serem trabalhados ao longo das disciplinas.

Vale mencionar que a sugestdo presente nesta categoria ndo era nem prevista no PPC
de 2009 do curso de Licenciatura em Quimica do IFRO. Conforme consta no quadro abaixo, 0
professor formador que trabalhava com as disciplinas de informética, precisava apenas ter
formagdo na area.

Quadro 11 - Fragmentos do Quadro de necessidades - PPC de 2009 curso de Licenciatura em
Quimica

N° Disciplinas Formagdo minima Requerida
16 Informatica Aplicada a Educacdo Graduacgdo em Informética
17 Informatica Aplicada ao Ensino de Quimica Graduacdo em Informatica

Fonte: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RONDONIA, 2009, p.29

Conforme pode ser observado no quadro 9 a maioria dos docentes (Bohr, Ana e Curie)
estdo elencados na categoria C4.1, que consideram que se tivesse sido oportunizado mais
experiéncias utilizando TIC nas disciplinas, o aprendizado teria sido melhor. A resposta
representativa é:

Sim, abordaria ainda mais forte essa parte de softwares, de repente ensinar varios softwares

educacionais diferentes para os académicos, e desta forma o académico saberia usar diferentes

softwares. (Bohr).

Por meio da categoria C4.1, é possivel pressupor que durante as disciplinas da formacéo
inicial sobre a temética de TIC no ensino, os docentes tiveram um contato bem limitado com
as TIC, o que € uma situacdo preocupante, uma vez que ja foi discutido no referencial sobre o
guanto € relevante que o futuro docente tenha em sua formacdo inicial 0 maximo de
experiéncias possiveis acerca do uso de TIC no ensino, pois assim aumenta as chances de que
estes futuros professores venham a utilizar TIC na sua préatica docente. Nesse mesmo sentido
Papert (1997, p54) afirmar que o “modo de alguém adquirir fluéncia em tecnologia €
semelhante ao de adquirir fluéncia em uma lingua. A fluéncia vem com a utiliza¢ao”. Ou seja,
guanto mais contato com as TIC o docente tiver, maior dominio (fluéncia) ele tera,
consequentemente maiores serdo as chances de ele utilizar as TIC na sua pratica docente. E
importante deixar bem claro que, “ndo basta transmitir conhecimentos sobre as tecnologias
educacionais aos futuros docentes da era digital. A forma como séao trabalhados é tdo ou mais
importante do que esses conhecimentos per se (por si s6).” (RIBEIRO et al, 2013, p.158).

Cabe também dizer que quando ndo ha experiéncias na formacéo inicial em relagédo ao

uso das TIC, o professor que tem interesse em aprender sobre as mesmas, na maioria das vezes
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fica fadado a participar de cursos de pequena duracdo sobre determinados softwares ou até
mesmo ter que aprender por conta propria, 0 que ndo é o ideal pois o professor pode acabar
utilizando o recurso sem ter nocao das potencialidades e dificuldades para usa-lo, o que pode
acarretar em uma experiéncia negativa (ALMEIDA, 2006). As experiéncias negativas podem
influenciar para que o professor rejeite 0 uso das TIC, o que evidencia o quanto é relevante que
os professores formadores das graduagOes, discutam com seus respectivos alunos as

potencialidades das TIC, a fim de os capacita-los, em um ambiente que € propicio a isso.

4.3 AS DIFICULDADES ENFRENTADAS NA OPCAO DE SE UTILIZAR AS TIC E AS
MEDIDAS PARA DIMINUIR A RESISTENCIA DE ALGUNS DOCENTES EM UTILIZA-
LAS

Embora, para muitos autores, as TIC demonstrem ser uma ferramenta educacional muito
versatil, devido a capacidade de poder se adequar a diferentes propostas educacionais (Sancho,
2006), este tipo de recurso ndo é algo tdo acessivel, 0 que se suporta no fato de muitas escolas
ainda ndo terem disponiveis esse tipo de ferramenta, ou quando as tém sdo bem limitadas.
Mesmo no caso das escolas que possuem esse tipo de ferramenta educacional, de forma que
atenda toda a demanda escolar, esse tipo de recurso so funciona de forma efetiva se o docente
que o manipula tiver dominio sobre o0 mesmo (Mill, 2013), ou seja, por mais que a ferramenta
apresente novas possibilidades de ensino, existem diversos fatores que podem dificultar no uso
das TIC.

No questionario havia uma questdo que tinha por objetivo fazer um levantamento prévio
acerca das dificuldades que os sujeitos tém enfrentado quando optam por utilizar as TIC em sua
pratica docente. Para esta questdo haviam seis opg¢des de reposta e cada docente poderia
selecionar mais de uma op¢do, pois pressupomos que um Unico sujeito poderia relatar mais de
uma dificuldade. As op¢Ges de respostas e seus respectivos resultados se encontram no quadro
12.

Quadro 12 — Possiveis obstaculos enfrentados quando se opta por utilizar as TIC
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Quais sdo os maiores obstaculos, em sua opinido, que dificultam o | Ocorréncia
uso das TIC (tecnologia de informacdo e comunicagdo) em suas

aulas:

a) Dificuldades de agendar a utilizacdo de recursos tecnolégicos como: | Bruno H. e

laboratdrio de informaética, sala de video, data show, entre outros Bohr

b) Falta de suporte técnico-administrativo durante as aulas. Bohr e
Gomes

c) Falta de manutencdo frequente das ferramentas tecnoldgicas Bohr

disponiveis na escola(as) no qual vocé trabalha.

d) Falta de tempo para praticar suficientemente as tecnologias, para ter Curie

um dominio maior sobre elas, e assim utiliza-las de forma mais segura.

e) Dificuldade em utilizar tecnologias de forma mais didatica. -

f) Falta de assessoria pedagdgica para elaboracdo de propostas | Joana e Ana

inovadoras com suporte ao uso das tecnologias.

Fonte: Préprio autor (2019)

Ao observar o quadro 12, é possivel notar que nenhuma das opc¢des representou uma
dificuldade recorrente a realidade escolar de todos os sujeitos, e que exceto a opcao “e” todas
as demais receberam ao menos um voto. Porém, admitindo-se que quando o pesquisador
escolhe as opc¢des de resposta de certa forma ela ja pressupfem as possiveis opinides dos
sujeitos (Fiorentini; Lorenzato, 2006), o que consequentemente torna possivel que uma
determinada dificuldade que o sujeito possa enfrentar, ndo se encaixe em nenhuma das opcoes.
Portanto, apenas as respostas fechadas ndo sdo o suficiente para compreender as possiveis
dificuldades que estes sujeitos estdo enfrentando. Sendo assim durante as entrevistas todos 0s
sujeitos foram questionados novamente sobre quais as dificuldades que eles enfrentam quando
escolhem utilizar as TIC na sala de aula, embasado nas percepcfes dos sujeitos para responder
esta questdo, é que emergiu as 5 proximas categorias, que estdo no quadrol3.

Quadro 13 - Categorias formuladas a partir das percepcdes dos sujeitos sobre dificuldades
enfrentadas quando optam por utilizar as TIC na sua préatica docente (A)

Fora as dificuldades j& apontadas nos questionarios. Existem outras que vocé enfrenta

ao optar por utilizar TIC na sua pratica docente?

Categoria Descricdo da categoria Ocorréncia
Cl.2 Falta de auxilio técnico Gomes e
Joana
C2.2 Carga horéaria com foco conteudista Bruno H.
C3.2 Poucas horas para planejamento de aula Curie
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C4.2 Falta de recursos tecnoldgicos no ambiente escolar Bohr e Ana

C5.2 A falta de capacitacdo para utilizar as TIC Bohr e Ana
Fonte: Préprio autor (2019)

Na categoria C1.2 os professores Gomes e Joana argumentam que ndo ha um auxilio
técnico se por ventura eles quiserem desenvolver aulas utilizando as TIC, a resposta que melhor
representa esta fala é:

Realmente ndo ha essa méo de obra especializada. Acredito que ndo haja outras

dificuldades, na instituicdo até tem um técnico, que é o pessoal do TI, se vocé pedir para eles

instalarem um programa, eles instalam, s6 gue ndo vai no tempo gue vocé precisa, pode

demorar. E eles ndo auxiliam em aula, eles ajudam apenas em abrir os laboratérios e fazem a

manutencdo dos computadores. (Gomes)

Ao analisar a categoria C1.2, é perceptivel que os docentes Gomes e Joana alertam que
a falta de suporte técnico vem sendo um obstaculo quando eles optam por usar as TIC na sua
pratica docente. E importante destacar que as TIC s6 sdo realmente incluidas nas escolas ou
faculdades quando se tem o apoio de toda a equipe pedagdgica, € comum ter essa ideia que
basta investir na compra de recursos digitais que os professores irdo incorporar essa nova
ferramenta em suas aulas (Mill, 2010), mas infelizmente (ou n&o), a real incluséo das TIC no
ambiente escolar depende de um suporte que vai além de ter os recursos e professores aptos a

utilizarem, como explica Almeida (2006, p.212):

O sucesso da incorporagdo das TIC na Escola esta diretamente relacionado
com a mobilizagdo de todo o pessoal escolar cujo apoio e compromisso para
com as mudancas inerentes a esse processo ndo se limitam ao ambito
estritamente pedagdgico da sala de aula, mas se estendem aos diferentes
aspectos envolvidos com a gestdo do espaco e do tempo escolar, com a esfera
administrativa e pedagdgica.

Sendo assim, é preciso que as escolas busquem promover essa mobilizacdo de todos o0s
envolvidos, para minimizar os possiveis empecilhos que docentes possam enfrentar quando
optam por usar esse tipo de recurso e ter a consciéncia de que a inovacéo tecnolégica sé ocorre
quando h4 a inovagdo pedagdgica (MILL, 2013).

Na categoria C2.2 ¢ elencada a percepc¢éo do professor Bruno Henrique, que reclama de
0s cronogramas e curriculos escolares ndo preverem atividades usando TIC, a fala
representativa desta categoria é:

A carga horaéria, porgue se tivesse mais tempo ou uma aula a mais gue fosse focada no uso

de tecnologias aplicada ao ensino, seria mais proveitoso. (Bruno Henrique)
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Ao analisarmos esta categoria (C2.2) € possivel supor que na escola no qual o professor
Bruno Henrique trabalha, o curriculo ou cronograma ainda ndo se atentaram as novas
necessidades de atividades escolares a serem desenvolvidas com os alunos, como ja foi
discutido no referencial, a atual geracao de alunos fez surgir a necessidade de que os professores
tornem-se adeptos ao uso das TIC (Ribeiro et al 2013), consequentemente ja que existe esse
apelo por parte dos alunos, as escolas deveriam adaptar seus curriculos para atender esta nova
demanda (Silva, 2013), e uma formar da escola se adequar a este novo publico alvo seria
prevendo em seus respectivos cronogramas atividade utilizando TIC. Porém, isso costuma nao
ocorrer devido a insisténcia de que as escolas, principalmente, as de Ensino Médio tem em se
preocuparem muito mais com a quantidade de conteudo a ser ensinado do que com o real
aprendizado efetivo do aluno, quando ideal seria se preocupar com o fato do aluno estar
compreendendo 0 quanto a Quimica esta presente no seu cotidiano (CHASSOT, 1995;
SCHNETZLER, 2004). E importante ressaltar que esta proposta de ensino com foco
conteudista vai de encontro com o que é previsto nas Orientagcdes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2000, p.106):

Um bom projeto pedagdgico escolar adequado nédo é avaliado pelo nimero de
exercicios propostos e resolvidos, mas pela qualidade das situagdes, proposta
em que estudantes e professores, em interacdo, produzem conhecimentos
contextualizados e inter-relacionados.
Sendo assim, o interessante seria que as institui¢cdes de ensino comecassem a ficar mais
atentas as necessidades e demandas da sociedade.
Na categoria C3.2 a critica é referente ao tempo para planejamento de aula, a seguinte
fala da professora Curie representa esta categoria:

[...] Ou eu monto um slide para explicar 0 que eu vou falar, ou eu monto um slide animado,

até porque esse ano pela primeira vez eu estou tendo tempo de fazer meu planejamento
certinho, dai ano que vem o material ja vai estar pronto, dai eu posso incrementar mais coisas.

Porgue para vocé colocar animacdes e efeitos em slide vocé acaba gastando muito tempo, gue

por agora eu ndo tenho. (Curie)

Ao discutirmos sobre a percepcdo da professora Curie elencada na categoria C3.2, é
preciso ter consciéncia que realmente planejar aulas que utilizem TIC costumam levar um

tempo maior, devido alguns fatores como:
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e O professor precisa ter dominio sobre a TIC que ele ira utilizar, pois quando isso ndo
ocorre ele ira gasta mais tempo do que o necessario, justamente porque a falta de
conhecimento o fara ter mais dificuldades em preparar a aula; (RIBEIRO et al., 2013)

e O professor precisa também ter consciéncia que alguns conteldos sdo mais propicios
do que outros para ser usar TIC como ferramenta educacional, pois as vezes o docente
pode até ter uma ideia de como utilizar aquela determinada TIC, mas ao planejar a aula
pode perceber que aquele recurso tecnologico nédo é tao eficiente diante da sua proposta

de estudo, tendo que refazer o seu planejamento (Ribeiro et al., 2013).

Vale citar também, que é comum os professores enfrentarem algumas dificuldades ao
utilizarem as TIC, sobretudo quando os comparamos com o0s alunos, isso acontece
principalmente porque, segundo Mill (2013), muitos dos professores que estdo lecionando
atualmente sé tiveram os primeiros contatos com as TIC na fase adulta.

A categoria C4.2 se refere a falta das TIC no ambiente escolar, e isso vem dificultando
para que os professores Bohr e Ana, possam desenvolver atividades utilizando as mesmas, a
fala representativa é:

Quando se fala de educacéo publica, a gente sabe que é preciso investimento, mas ndo sé o

investimento, mas a capacitacdo dos professores. Por exemplo, as vezes ha a capacitacdo, mas

eles ndo dao o recurso, entdo do que adianta o professor fazer a capacitacio se ele ndo pode

aplicar. Outro exemplo, se hoje fosse ter essa lousa digital e a capacitacdo, ok. Ai sim serd Util

porque foi feita a capacitacdo e 0 professor tem o recurso para utiliza-lo. Entdo eu acho que

tem a falta desse investimento, [...] (Bohr)

Ao discutirmos sobre a categoria C4.2, é preciso ter em mente que se por um lado as
tecnologias trouxeram um novo leque de possibilidades, por outro, esse tipo de recurso néo
costuma ser barato, e ainda tem o fato que se tornam obsoletos em um curto periodo, a falta de
estrutura das escolas em relacéo as TIC é sim uma das maiores dificuldades para que a inclusdo

que esse tipo de recurso torne-se cada vez mais presente, o que é lamentavel, pois:

[...] nessa nova légica de ensino-aprendizagem pela era da informacéo [...].
De um lado, surgem situacdes propicias para o desenvolvimento de uma nova
pedagogia [...]; de outro, as condi¢bes de trabalho dos professores ndo se
apresentam como adequadas para o desenvolver tal pedagogia. (JORGE;
MILL, 2013, p. 68)

Provavelmente essa é uma das principais dificuldades que muitos docentes enfrentam

quando querem utilizar esse tipo de recurso, principalmente no caso das escolas que possuem
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baixo orcamento, no caso em particular das intuigdes publicas, se faz necessario o
desenvolvimento de politicas publicas para superar essas adversidades.

E por fim a ultima categoria que emergiu das respostas dos professores sobre as
dificuldades/obstaculos enfrentados quando optam por utilizar as TIC, é a categoria C5.2 que
evidencia a falta de capacitacdo para o uso das TIC, a resposta que melhor representa esta
categoria é a da professora Ana:

Hoje em dia, é igual eu estou te falando, quase ndo tem mais empecilhos. A gente tem
Datashow, a gente tem caixa de som disponivel, tem sala de informatica disponivel, tem
recurso o que falta um pouco, talvez até da nossa parte uma capacitacao, igual a lousa

digital eu nem sei usar, talvez eu poderia estar usando. Aqui na escola a gente ainda esta bem

estruturado neste aspecto, talvez tenham outras escolas que ndo. (Ana)

Em relacdo a categoria C5.2 0s cursos de capacitacdo aparentemente S0 uma 0opgao
quando se pensa em formacao continuada para o uso das TIC, mas como alerta Kenski (2003)
e Almeida (2006) esse tipo de curso s6 funciona se tiver carga horaria ampla, pois 0s cursos
gue possuem baixa carga horaria (0 que é mais comum), por muitas vezes ndo causa impacto
ou alteragGes na forma do professor lecionar, logo ndo séo efetivos, o que pode acarretar que o
docente procure se capacitar sozinho, e acabe utilizando uma ferramenta sem ter a nogao de sua
efetividade, e sendo assim tendo uma experiéncia negativa como ja foi discutido.

Uma alternativa viavel indicada por Schnetzler (2010) para a capacitacdo no uso das
TIC seria que 0s docentes frequentassem eventos sobre a tematica de “ensino”, pois nesse tipo
de encontro o professor poderia vir a conhecer outros métodos de ensino usando as TIC, e a
possibilidade real dele se interessar por algum e aplicar na escola onde trabalha.

Outra forma de capacitacdo que dever ser citada sdo as formac6es continuadas onlines,
que possibilitam que professores realizem esse aperfeicoamento, mesmo quando ndo ha uma
IES em sua cidade que tenha o curso (SILVA, 2013). Nos cursos onlines sdo promovidas
oportunidades aos professores de diferentes realidades para trocarem experiéncias por meio de
foruns e bate-papos, resultando em uma capacitacdo mais interativa (SILVA, 2013).

Mas o interessante mesmo seria que essa capacitacdo ocorresse ja na formacao inicial
dos docentes, porém, para que haja essa capacitacdo ainda na formacao inicial ndo e necessario
apenas disciplinas especificas que abordem o assunto (Ribeiro et al., 2013), 0 mais importante
é que ao longo de toda o curso o futuro docente seja incentivado a buscar aprender por si s0,

pois:
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[...] em uma época em que conhecimentos de quaisquer naturezas tornam-se
obsoletos em poucos anos, € mandatdrio que se promova nos futuros docentes
a capacidade de buscar, elaborar e construir novos conhecimentos e
reconstruir 0s conhecimentos aprendidos durante e apés a graduacdo,
continuamente (RIBEIRO et al., 2013, p.158).

Ainda mais quando o assunto é tecnologia onde tudo tende a ser provisorio, sendo assim
um determinado recurso aprendido ainda no primeiro ano de graduacgéo, pode se tonar obsoleto
antes mesmo do licenciando ter concluido seu curso, o que refor¢a a necessidade de promover
que o futuro docente também tenha interesse e consiga continuar se capacitando com o tempo.
E preciso levar em consideracdo também, que quando os professores de uma escola n&o estdo
capacitados a usarem os recursos tecnolégicos que a mesma disponibiliza, pode resultar em
“muitos pordes e armarios abarrotados de equipamentos nao/subutilizados e muitas salas com
computadores ndo/subaproveitados nas escolas do pais” (RIBEIRO et al, 2013, p.148). O que
evidenciam a importancia de se planejar as politicas publicas educacionais com a participacao
de toda a comunidade educacional, e acima de tudo promover a capacitagdo dos professores e
ndo apenas adquirir equipamentos.

Podemos pressupor que essas dificuldades relatadas pelos sujeitos sejam algumas das
razdes que justifique o fato de que alguns professores, ainda hoje, ndo serem adeptos ao uso das
TIC. Outro fator que também deve ser levado em consideracdo a esse respeito, é a inseguranca
em usar esse tipo de ferramenta educacional, que por muitas vezes tem colaborado para que
professores mantenham uma postura mais conservadora (PAGANINI, 2012). Os professores
foram questionados na percepcao deles quais acGes poderiam ser tomadas para acabar com esta
inseguranca por parte de alguns professores, e consequentemente os tornarem adeptos ao uso
das TIC em sala de aula. Das respostas dadas a essa questdo emergiram as 4 proximas
categorias, presentes no quadro 14.

Quadro 14 - Categorias formuladas a partir das percep¢des dos sujeitos sobre possiveis
medidas para diminuir as resisténcias por parte de docentes em utilizar as TIC (B)

Alguns professores ndo utilizam TIC por inseguranca, e eu pedi para vocé escolher
entre opc¢des qual vocé acreditava que poderia amenizar este problema. Além das
opcdes presentes no questionario, existiria na sua opinido outras acdes que também

facilitariam este processo?

Categoria Descricdo da categoria Ocorréncia
Cl3 Cobranca para que os docentes utilizem as TIC em aula Gomes e
Bohr
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C2.3 Motivar os docentes para o uso das TIC Gomes,
Anae
Joana
C3.3 Oportunizar na formacéo inicial experiéncias que utilizem | Bruno H,
asTIC Curie e
Bohr

Fonte: Préprio autor (2019)

Na categoria C1.3 estdo elencadas as percepg¢des dos professores Gomes e Bohr, tendo
como ideia representativa, a seguinte:
Além do curso de extensdo, é necessario que a instituicdo cobre para que o professor utilize

0 recurso, mas também instigue ele a usar. Se vocé sé der a capacitacdo, e ndo acompanhar, é

capaz do professor gue esta fazendo copiar de outro professor, se for um curso online esse

tipo de situacdo é mais facil de acontecer. VVocé tem que cobrar a aplicacdo do que foi

aprendido na pratica docente. (Gomes)

E evidente que ter os recursos ou até mesmo ter professores capacitados para usa-los, é
essencial para que a equipe pedagdgica possa cobrar que os professores os utilizem. Até porque
em uma situacéo diferente dessa, ndo faz muito sentido a cobranga, pois se ndo tem 0s recursos,
ndo € possivel o professor usar o que ndao tem. E na situacdo que ha o recurso e o professor ndo
sabe usa-lo, se ndo oferecido uma capacitacao, qualquer cobranca provavelmente tera efeito
praticamente nulo.

Mas infelizmente, N6voa (1999) alerta que normalmente os professores ja tem uma
tendéncia a ndo usar as TIC, e a propria equipe pedagogica em vez de tomar alguma atitude
para cobrar que o docente use, optam por negligenciar o fato. Sendo assim, geralmente para que
um recurso tecnolégico seja usado, depende mais da atitude do proprio docente do que da
equipe pedagdgica, e isso pode ser um obstaculo uma vez que a simplicidade da aula utilizando
giz e quadro é mais comoda e se apresenta como um método mais seguro para o professor
(Ribeiro et al., 2013), portanto é concebivel e até natural que o docente opte por continuar com
0 sistema tradicional quando ndo existe essa cobranca por parte da equipe pedagdgica,
obviamente no caso daqueles docentes que atuam em escolas que possuem recursos
tecnoldgicos em uma quantidade suficiente para que os docentes possam utilizar, até porque
como ja mencionado, em uma escola que ndo possui TIC impossibilita que o professor tenha
acesso a esse tipo de recurso.

A categoria C2.3 representou as percepgoes de 3 sujeitos, sendo a resposta da professora

Joana, a representativa para esta categoria:
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[...] acho que o curso de formagé&o continuada ndo seria nem tanto para ensinar o professor, e

sim para incentivar, para mostrar como que é bom, por exemplo, guando a gente teve o

encontro pedagdgico o professor foi 14 na frente mostrar o questionario do AVA, como

funcionava, ele mostrando aquilo ali serviu, ndo s6 para explicar como gue funciona, mas

para incentivar, “gente da a nota, gente faz assim e avaliagao ja sai la no final”. Eu acho que

incentiva um pouco mais o pessoal a aprender. (Joana)

Quando se analisa a categoria C2.3 temos como ideia central a motivacéo, os professores
aparentemente reconhecem que por mais que algum recurso seja bom, se ndo houver um
incentivo ou alguém para demonstrar que aquilo vai beneficia-lo, existe a chance do docente
descartar a possibilidade de usar o recurso antes mesmo de tentar. Segundo Ribeiro et al. (2013),
apatia por partes dos professores tem sido um obstaculo para incorporacédo das TIC nas escolas,
sendo que:

Héas razdes para esse desinteresse sdao muitas, dependendo da institui¢do
escolar, do nivel educacional, do docente, do conteudo etc. No ensino
fundamental e médio, esse desinteresse pode ser causado por questdes tais
como baixos salérios e desestimulo para o desenvolvimento profissional
(RIBEIRO et al., 2013, p.149).

Desta forma aparentemente a questdo da motivacdo é fundamental para que haja uma
mudanca pedagdgica por parte dos professores, pois podemos pressupor que um professor ndo
motivado, ndo tenha o interesse em mudar seus métodos, ainda mais em uma situacao que ele
precisa dedicar um certo tempo para ter dominio sobre as TIC, é preciso levar em consideracao
também que assim como h& uma parcela de professores que tem facilidade em aprender sobre
tecnologias para o ensino, existe a outra parcela de docentes que tem uma dificuldade maior
(Ribeiro et al., 2013), nesse caso esse professor precisaria dedicar ainda mais tempo, sendo
assim provavelmente, precisaria estar ainda mais motivado.

A categoria C3.3, juntamente com a anterior foi a que representou 0 maior nimero de
percepcOes dadas pelos sujeitos, foi escolhida como resposta da professora Curie para
representar esta categoria:

Mas um curso de extensdo ainda na (etapa de) formacéo melhoraria, pelo fato que 0s

graduando que fizeram parte do PIBID, guando entram em sala de aula como professores pela

primeira vez, tem mais sequranca do que eu quando entrei pela minha primeira vez € ndo

tinha feito parte desse tipo de projeto até porque eu estreie em uma sala de 6° ensino

fundamental que € dificil e eu ndo tinha preparacdo nenhuma, por mais que eu ja tivesse feito
disciplinas pedagogicas, essas coisas so se aprende na pratica as iniciativas do PIBID ajudam
nessa etapa, meu primeiro ano dando aula foi terrivel. Entdo cabe o investimento, mesmo que
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o professor inicialmente ndo tivesse experiéncia na pratica, o fato dele conhecer vérios

métodos, talvez o ajudaria no inicio da carreira, e formaria profissionais melhor. (Curie)

Ao analisamos a categoria C3.3 novamente temos uma situacdo no qual os docentes
apontam que quanto mais for oportunizada experiéncias utilizando TIC ainda na formacéo
inicial, maiores s&o as chances dos professores se tonaram adeptos do uso das tecnologias em
suas respectivas aulas, embora possa até parecer repetitivo, € importante comentarmos que
guanto mais recursos tecnologicos os professores conhecerem é melhor, porque amplia as
possibilidades de uso das TIC em aula (MILL, 2013). Um exemplo para essa situagéo seria uma
aula de geometria molecular, no qual o professor ja sabe que o determinado software “A” pode
ser usado, j& em uma outra aula, sobre hibridizacdo, esse mesmo professore ter conhecimento
que o software “B” pode ser aplicado, desta forma este docente demonstraria ter conhecimento
sobre diversos recursos tecnolégicos e em quais situacdes sdo aplicaveis.

E importante citarmos que ndo necessariamente experiéncias que sejam promovidas
sobre esse tema, se resumam apenas apresentacdo de novos softwares, como Mercado (2002)
sugere, essas experiéncias sobre TIC no ensino acontecem até mesmo quando o académico
observa que o professor formador utiliza métodos inovadores, ou seja, podemos pressupor que
para ocorrer a vivéncia com as TIC ndo seja necessario um laboratério de informatica, ou até
mesmo uma disciplina especifica sobre esse tema. Uma das alternativas seria que os professores
formadores fossem adeptos desse tipo de recursos e acabassem sendo um exemplo para seus
alunos. Embora, segundo Ribeiro et al (2013), esse tipo de situacdo costume ndo acontecer,
principalmente em IES publicas, pois os professores formadores tem uma tendéncia a se
dedicarem mais as pesquisas gque a lecionar e, desta forma, optam por utilizar métodos mais
tracionais, devido & comodidade. E importante ressaltar que os professores IES publicas além
de lecionarem precisam desenvolver pesquisas, porque isso € previsto no contrato destes

servidores publicos.

4.4 A EFETIVIDADE DO METODO TRADICIONAL COM OS ALUNOS DE HOJE EM
DIA

Diante do que ja foi discutido, é sabido que atualmente um dos motivos que mais geram
duvidas sobre a efetividade do método tradicional s&o as necessidades do atual publico alvo,
considerado como uma geracdo de nativos digitais (SCHLEMMER, 2010). Devido a essa

pressdo por parte dos alunos e que vem acontecendo no sentido de que os professores busquem
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metodologias inovadoras, 0s sujeitos foram questionados se nas percepc¢des deles o método
tradicional ainda é efetivo nos dias atuais. Das respostas a essa questdo emergiram quatro novas
categorias, sendo que duas destas categorias como respostas positivas a questao e as outras duas
de posicionamento negativo. As quatro categorias estdo no quadro abaixo.

Quadro 15 - Categorias formuladas a partir das percepcdes dos sujeitos sobre a necessidade do
uso das TIC atualmente

Vocé acredita que e possivel manter uma didatica tradicional, que utilize apenas o
livro didatico e o quadro/lousa, ou atualmente se faz necessario agregar recursos
tecnoldgicos em sala?

Categoria Descricdo da categoria Ocorréncia
Cl4 N&o é possivel, devido a atual geracdo de alunos Gomes,

Bruno H.,
Bohr e
Joana
C24 N&o é possivel, pois a TIC é uma ferramenta de ensino Curie
essencial atualmente
C34 E possivel, mas as tecnologias melhorariam o processo de | Bruno H.
ensino aprendizagem
C4.4 E possivel, mas em raras situacdes Ana

Fonte: Préprio autor (2019)

A categoria C1.4 € claramente a que agregou 0 maior numero de concepcdes
apresentadas pelos sujeitos, foi escolhida a seguinte resposta como representativa para esta
categoria.

Olha é dificil vocé desassociar as duas, até mesmo porque, quando se fala de um método
tradicional, era os recursos que o professor tinha antigamente, as vezes se tinha um quadro, ja
tava bom. Imagina muitos anos atras o professor poderia escrever na areia, era 0 método que

eles tinham. Hoje, é complicado vocé desassociar essas coisas, se vocé tem aplicativos, sabe

gue os alunos estdo na era da informatica, eles nasceram neste periodo. Nasceram na época

dos APPs (aplicativos), nasceram praticamente com smartphone na méo, entdo porgue ndo

usar isso a favor deles, as vezes vocé montar algum grupo de pesquisa e mandar as

informacgdes, ou mandar um arquivo em PDF, ou até mesmo “descobri tal aplicativo que é

interessante pra nossa aula dessa semana”. (Bohr)

Sendo a categoria C1.4 a que foi elencada o maior nimero percepg¢des dos sujeitos, é
possivel entdo supor que estes docentes ja reconhecam que utilizar TIC em sala de aula é
fundamental devido ao publico alvo atual, Mill (2013) justifica que esses novos alunos ja
realizam uma pressdo para que as TIC sejam incorporadas nas escolas, o que é algo valido

justamente pelo o potencial benéfico que estes recursos quando explorados de forma adequada
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podem trazer para o aprendizado dos alunos, principalmente pelo fato que eles ja convivem
com as tecnologias constantemente, sendo assim existe uma pré-disposicdo por parte dos
discentes em desenvolver processos cognitivos utilizando este tipo de recurso, cabendo a escola
refinar este processo, € importante que a escola auxilie inclusive no letramento digital dos
alunos, para que 0s mesmos possam ser incluidos na atual sociedade (MILL, 2013).

Silva (2013) alerta também que se por um lado é positivo que as tecnologias tenham
proporcionado novas fontes de informacéo, se tem também o lado negativo, pois hoje se sobra
informacao, entdo é interessante que aluno saiba selecionar a informacéo confidvel, cabendo a
escola capacita-lo para isso. Entretanto, ndo cabe a um professor de Quimica, por exemplo, dar
aula de informética especificamente para o aluno (PERRENOUD, 2000), e sim auxilia-lo na
busca de informacoes.

E importante deixar bem claro, que mesmo havendo essa pressdo por parte dos alunos
em incorporar as TIC (Mill, 2013), esse tipo de recursos ndo pode ser explorado de qualquer
forma, pois, “por um lado, a substituicdo de uma tecnologia simples por outra mais complexa
(e.g. quadro negro e giz, por lousa interativa) pode indicar progresso tecnologico, mas nao
garante por si s6 0 aprimoramento da aprendizagem dos alunos.” (Ribeiro et al, 2013, p.153).
Deste modo, 0 docente ndo pode ter a iluséo de que apenas o fato dele utilizar uma lousa digital
em vez da lousa tradicional, o aluno tera seu aprendizado melhorado.

Na categoria C2.4 foi elencada a percep¢do da professora Curie que € uma professora
gue se demonstra entusiasta do uso das TIC no ensino. A resposta representativa é:

Na&o, eu sou super favoravel ao uso de tecnologia em aula, desde computador a celular, 0

celular por exemplo, é uma ferramenta de ensino para mim porgue através do WhatsApp eu

posso marcar ou desmarca uma aula ou entrar em contato com o aluno, eu faco tudo pelo

aplicativo, a casos também gue eu preciso enviar uma imagem gue pelo AVA fica dificil de

disponibilizar por ser “pesada”. eu vou e também envio via WhatsApp. Eu nunca tive

problema com aluno usar celular, e talvez por nunca ter implicado com isso ndo ocorreu

nenhuma situacao que eu tivesse que chamar atencéo do aluno por causa disso. (Curie)

Ao analisarmos a percep¢do que representa a categoria C2.4, é possivel observarmos
que a professora Curie defende o uso das TIC, principalmente por elas permitirem que o
professor tenha um contato direto com o aluno sem ser em sala de aula, inclusive essa
possibilidade do professor ter contato com 0s alunos sem necessariamente estar na escola, se
deve principalmente a inclusdo das TIC no ambiente escolar (Mercado, 2012), pois antes era

dificil existir este contato do professor com o aluno fora deste ambiente. Sobre este assunto
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Ribeiro et al. (2013) comenta que 0 AVA (Ambientes Virtuais de Aprendizagem) é uma forma
que as instituicdes de ensino tém recorrido para incorporarem as TIC, devido as facilidades que

esse tipo de ambiente virtual tras, os mesmos autores explicam que:

H& uma tendéncia visivel de incorporacdo de TIC em cursos presenciais,
alocando a exposicdo de conteldos e o trabalho individual dos alunos
(tutoriais, video-aulas, textos, pesquisas, discussdes preliminares, por
exemplo) a ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) e reservando aos
encontros presenciais 0os momentos de c32aprofundamento tedrico, sintese,
apresentacdo de resultados de trabalho, fechamentos, aplicacdo de
conhecimentos [..] e avaliacdo (RIBEIRO et al., 2013, p.143).
Na fala de Ribeiro et a. (2013) é citado que uma das func¢es do AVA é a possibilidade
de o professor compartilhar exercicios utilizando a plataforma, neste sentido Silva (2013)
argumenta que sempre gque possivel é bom promover experiéncias que sejam propicias que 0s
alunos utilizem outras fontes de conhecimento diferentes do livro didatico, no caso de uma
atividade postada no AVA existe a possibilidade do aluno realizar a pesquisa sobre o assunto
na internet, ja que para ter acesso a atividade por si s6, 0 mesmo precisara de algum dispositivo
que esteja conectado a internet.
A categoria C3.4 emergiu da percepcdo do professor Bruno Henrique, mais
precisamente da seguinte resposta:

Até da pra continuar com 0 método tradicional, mas se tivesse mais condicdes de utilizar as

tecnologias, elas so teriam a acrescentar. Eu acho que se quiser ficar s6 no método

tradicional, até que da, o problema é que fica meio monétono. E hoje em dia, os alunos direto

estdo com o celular na mao, é a tecnologia na palma da méo. (Bruno Henrique)

Ao analisarmos a percepcao que representa a categoria C3.4 constatamos que o proprio
professor Bruno Henrique admite que é até possivel manter o método mais tradicional hoje em
dia, porém, o professor corre o risco de lecionar aulas monotonas, essa ideia € compartilhada
pelos autores Grauerholz et al. (1999), que classificam que o maior desafio atual e futuro para
os professores que sdo adeptos as aulas expositivas, sera o de prender a atencao dos alunos por
mais de uma hora. Como ja foi discutido inclusive nesse proprio topico, a atual geracdo de
alunos tem caracteristicas totalmente diferente das passadas, e esse € um dos principais fatores
guem vem fazendo o método tradicional ser questionado. Ainda nessa perspectiva 0s autores
Lobo e Maia (2015) indicam que um dos beneficios de se usar os recursos digitais em aula é
justamente a capacidade das TIC em reter a atencdo dos alunos nativos digitais.

E a dltima categoria é a C4.4 que emergiu da concepcao da professora Ana, sendo assim
foi analisada a seguinte fala:
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Possivel é, agora o efeito que vai surtir eu ndo sei, eu acredito que tem professor que é capaz,

gue consiga, eu acredito, mas acho que € uma minoria que consegue dar uma aula que so6
ele por si sO seja todos 0s recursos... que prenda a atencéo, acho que tem, mas néo € o meu

caso. (Ana)

Na categoria C4.4 a professora apresenta como percep¢do que o método tradicional
ainda é efetivo hoje em dia, mas ela mesmo destaca ndo saber o efeito que pode causar,
principalmente quando se fala em reter a atencdo dos alunos, parece ja ser perceptivel que os
alunos atualmente tendem a néo se concentrar quando o professor trabalha com o método mais
tradicional (LOBO; MAIA, 2015), diante disso é possivel pressupor que atualmente as TIC
deixaram de ser uma ferramenta educacional que poderia ser usada em eventuais situagdes, para
se tornar algo necessario a ser usado no cotidiano escolar, Ribeiro et al (2013), vai além sobre
IS0, segundo estes autores, aparentemente o conhecimento sobre as tecnologias educacionais
vem sendo associado ao conhecimento pedagdgico geral, sendo assim é possivel imaginar que
em um futuro ndo tdo distante o professor que ndo tiver dominio sobre esse tipo de recurso,

possa ser excluido do mercado de trabalho.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das percepcdes coletadas e interpretadas ao longo desta investigacdo foi
possivel chegar a algumas conclus@es acerca de como vem sendo a relagdo dos sujeitos com as
TIC.

Sobre as disciplinas que tratavam de tecnologias no ensino cursadas na formacao inicial,
0 que mais chama a atencdo é que a maioria das criticas se basearam na falta de oportunizacao
de experiéncias utilizando as TIC, quando o ideal seria justamente que estas disciplinas
tivessem disponibilizado esse tipo de vivéncia, o que evidencia que néo basta existir a disciplina
para que seja oportunizada a capacitacdo para o uso das TIC na formacéo inicial. Outro fato
gue merece ser citado sobre este assunto é em relacdo as criticas feitas aos professores destas
disciplinas, que de certa forma, no nosso ponto de vista esta interligada diretamente as demais
criticas, como as disciplinas terem sido muito técnicas ou até mesmo as duas disciplinas terem
sido “iguais”. Isto evidencia que o professor formador ¢ protagonista quando se fala em
capacitar futuros professores para o uso das TIC, pois quando este docente ndo tem um bom
desempenho, aparentemente as disciplinas perdem sua efetividade de capacitar os futuros
professores e ai sobram criticas negativas.

Em relacdo as dificuldades que os sujeitos estdo enfrentando quando optam por utilizar
as TIC em suas préaticas docentes, embora tenha sido citada a falta de capacitacdo para usar esse
tipo de recurso, as demais dificuldades apresentadas por eles se referem principalmente a fatores
mais ligados a estrutura e ao curriculo escolar, o que indica a necessidade das escolas
repensarem seus curriculos buscando principalmente atender aos novos anseios da sociedade
contemporanea. E fato, que em pleno ano de 2019 ainda existam escolas que n3o disponibilizam
as TIC para uso de seus respectivos professores, até porque sem o recurso ou até mesmo quando
tem, mas em quantidade limitada, torna-se quase impossivel que o professor acrescente as TIC
aos seus recursos didaticos para ensinar. Diante disso, é possivel inferir ideias sobre o quanto é
complexo realmente incorporar as TIC nas intuicBes escolares. E preciso ter recurso,
professores capacitados, curriculos apropriados e que se desenvolvam politicas pablicas para
fornecer este suporte, principalmente no caso das escolas publicas.

Mas, foi justamente nas percep¢oes apresentadas pelos docentes em relacdo as medidas
para superar as insegurancas no uso das TIC, que encontramos posicionamentos inesperados.
Se por um lado os professores ressaltaram a importancia de motivar os docentes para 0 uso

desse tipo de recurso, por outro, entre estes mesmos docentes existem aqueles que citaram que
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a “cobranga” é importante para que mais professores se tornem adeptos ao uso das TIC. E
interessante que 0s sujeitos relatem essa necessidade de cobrancga, pois esse tipo de medida
pode tirar alguns professores de uma certa zona de conforto que o método mais tradicional
proporciona. Entretanto, € importante ter consciéncia de que esta cobranca so faz sentido se
forem oferecidas capacitacbes aos professores e consequentemente que haja as TIC nas escolas
e curriculos apropriados para o desenvolvimento desse tipo de atividade. Até porque, assim
como um médico que ndo tem os instrumentos adequados ndo pode operar, um professor que
ndo tenha os incentivos e condicdes de trabalhos adequados, ndo podera atualizar seus métodos
de ensino.

E, por fim, a discussdo sobre as percepc¢des dos sujeitos em relacdo a efetividade do
método tradicional de ensino, embora as categorias formuladas por estas percepcdes
demonstrem ndo existir um consenso entre os professores, sobre a eficdcia do método
tradicional, foi possivel observar que até mesmo entre os que defendem a efetividade do método
tradicional, também citaram que as TIC podem contribuir com varios aspectos da aprendizagem
. Em relacdo a esse assunto nds compartilhamos da mesma ideia defendida por Mill (2013),
primeiro que ndo se pode confundir inovacdo tecnoldgica como sindnimo de inovacédo
pedagogica, ou seja, ndo basta trocar a antiga lousa por uma lousa digital que ocorrerdo
mudancas nos métodos de ensino. Esse tipo de troca traz consigo novas possibilidades de
ensino, que s6 podem ser exploradas se houver um comprometimento de toda a comunidade
escolar. Portanto, concordamos com nossos autores referenciais, em que as TIC ndo surgiram
para derrubar as outras ferramentas educacionais e sim para acrescentar novas possibilidades.

Aparentemente na era da informacdo a desinformacdo ainda é o maior desafio,
baseando-se nas percepgdes dos sujeitos, que apontaram para a necessidade de terem sido
oportunizadas mais experiéncias utilizando as TIC, nos parece que cursos de capacitacfes ou
de extensdo que oportunizem professores ter mais contato com as TIC sdo boas possibilidades
para capacitar novos e docentes que ja estdo atuando, entretanto é necessario investigar as
potencialidades desses cursos para capacitacao.

Cabe ressaltar ainda, que as observacoes e inferéncias desenvolvidas nesta investigacao
se baseiam nas percepc¢des de um grupo de professores de Quimica do estado de Ronddnia, e
que nao necessariamente ¢ o que acontece em “todo” o estado, devido as possiveis diversidades
que possam existir em cada municipio. Outro fato que deve ser levado em consideragéo é que
a principal fonte de dados desta pesquisa séo percepcdes e depoimentos e estas percepcoes

tendem a mudar com o passar do tempo, ou seja, ndo € algo permanente. Sugerimos assim,
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novas investigacdes sobre esta teméatica com o intuito de verificar as possibilidades futuras de
insercdo das TIC em préticas docentes na disciplina de Quimica, no estado de Ronddnia.
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Apéndice (A)

QuEstordrc

Questionario

Caro Professor (a)

Sou mestrando do programa de Mestrado e Doutorado em Cuimica da Universidade Estadual de
Landrina (UEL). Solicto que por gentileza responda este questionano que tem por objetivo coletar
dadeos para minha pesquisa. Este questionario pretends identificar, n'q}reerl:lere anafisar o
desafios e dilemas enfrentades por professores formados em Licenciatura em Quimica pelo Instituto
Federal de Ronddnia (IFRO) na mntrodugo & Lmllzag.an das Tecnologias da hfnrmacw e
Currmmal;auﬂn suas aulas. Conto com sua n:nlﬂm:g.an & garanto que sua identidade serd
mantida no ancnimato e que as respostas seao ulilizadas somente para fins de pesquisa. Para
qualgquer divida enfrar em contato comigo atraves do e-mail: wweskey 1 Bomail com.

Atenciosaments
Willian Wesley Ribeiro dos Santos

"Obrigatodo

1. Enderego de e-mail *
2. Home *

3. Nome *
4. Telefone *

5. Nome ficticio (que sera utilizado futuramente
na pesquisa, com objetivo de manter o
sigilo) *

fi. 1) Em qualiquais niveliniveis de ensino voce atua? *
Marcar apenzas uma oval
__| Ensino Fundamental
) Ensino Medio
| Ensino Superior
| Ensino Técnico

7. 2} A quanto tempo leciona? *
Marque todas que 52 aplzam.

[ | Delafanos

|:| De da 10anos
[ ] De 11a15anos
[] Mais de 15 anos

FiftnzNdocs Qoogle comAama/ar  OCbS_3gI80n KWK Ca S GaGW oW Va0 222 MaRgwedt

84



85

Z2ma01s Questiondrio

8. 3) No seu dia-a-dia, qual(is) sdo os recursos tecnoldgicos que vocé costuma usar em sua
£353 0U nos seus momentos de [azer: *

Marque fodas que 52 aplicam.
|| Computadr

|| Smartphone

[ ] Tathet

8. 4) Viocé ja cogitou usar, ou usa algum destes aparelhos em sala de aula, com objetive
educacional? !

Marque fodas que 52 aplicam.
[ ] sm
[] NdD
10. 5} A onde vocé leciona ha uma sala (laboratdrio) de Informatica? *
Margue todas que se aplicam.
[ ] sm
[] ndo

11. &) Em suas aulas, voos costuma utilizar algum tipo de tecnologia {computadar, TV,
video..|? *

Marque fodas que 52 aplicam.
[] =M
[ néo

12. T} 5& a resposta foi SIM, quais?
Marcar apenas uma oval
(") Data Show
() Lousa Digtal
() Fimadora
() Computador/Notebook
oW
() Smariphone
) Tablet

") Outro:

ey E

Fitfpecidecs. google.comfoms!di Oglbs_SgiBInX KWsBCa3GdEWgie_ Vw0222 MaRdwisdt 28
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13. 8) Qual(is) tipos de midias) vocé usa nas suas aulas? *
Marcar apenas uma oval

. ) Imagens
) Videos
) Misicas

() Sites

T ) Joges

() Jogos educatvos

() Softwares Educacionais
() Texios

() CO-ROMDVD/Blu-ray

_.': Outro:;

LS

14. 9) O que vocé pensa sobre a ufilizagio das tecnologias no ensino de quimica? *
Marque fodas que 52 aplicam.

[ | A) Acredita que pode contribuir d aigum modo, com a aprendizagem dos conteddos, em
sala de aula.

[ | B)Nao considera refevante o uso desse tipo de recurso em suas aulas.
|:| C) Nao & favoravel a0 uso em zala de aula.

15, 10} Quais 530 o5 maiores obstaculos, em sua opinido, que dificultam o uso das TIC
{tecnologia de informagdo e comunicagao) em suas aulas: *

Marque fodas que 52 aplicam.

a) Dificuldades de agendar a utlizagin de recursas tecnoldgics como: Laboratorio de
nformatica, sala de video, data show, entre outros.
|:| b} Falta de suporte tecnico-adminisirative durante a5 aulas.

|| ¢} Falta de manutencio frequente das femamentas tecnologicas disponivels na escolalas)
onde voce rabalha.

[ ] d)Falta de tempo para praticar suficientements 35 tecnologias, para ter um dominio maior
sobre elas, & assim utilizadas de forma mais segura.

|:| ¢} Dificuldade em utlizar tecnologias de forma mais didatica.
|:| f) Falta de assessora pedagogica para elaboragdo de propostas inovadoras com suporte
30 Uso das fecnologias.

16. 11) Durante sua formagdo inicial vocé participou de algum projeto de extensao come
PIBID ou outros? *

Margue todas que s2 aplicam.
|:| SiM
[] nAo

17. 12) Vocé fez algum curso de formagao continuada (seja em minicursos de congresso ou
eventos, curso de extensio.. ) que ajudou na utilizagdo de tecnologias em sala de aula? *

Marque fodas que 52 aplicam.

[] sm
[ néo

Fitfpecidecs. google.comfoms!di Oglbs_SgiBInX KWsBCa3GdEWgie_ Vw0222 MaRdwisdt g
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18. 13} Baseado na sua formagdo inicial, voce acredita que a mesma formeceu suparte
Necessano para que possa utilizar de forma eficients & com seguranga alguma Tecnalogia
de Informagao e Comunicagao (TIC) em suas aulas?*

Marque fodas que se aplicam.

[ ] sm
[] néo

18, 14) O IFRO oferta no seu curso de Licenciatura em Quimica dentro da grade curricular
obrigatoria a disciplina “Informatica Aplicada 3 Educagdo™. Voce considera que esta
disciplina oferece suporte necessario para que o professor possa utilizar alguma TIC em
suas aulas quando vier a lecionar? *

Marque fodas que se aplicam.
|:| 5iM
[] nAo

20. 15} O IFRO também oferta no seu curso de Licenciatura em Guimica dentro da grade
curricular obrigatoria a disciplina “Informatica Aplicada a0 Ensino de Quimica”™. Voo
considera que esta disciplina oferece suporte necessario para que o professor possa
ufilizar alguma TIC em suas aulas quandao vier a lecionar? *

Margue todas que s aplicam.

[ ] sm
(] Mo

. 18} Paganini (21 2] aponta que um dos motivos para os professores nao utilizarem TICs
em suas aulas, & o fato de terem tido uma formagao inicial que ndo os prepara para isso.
Sendo assim, os professores sentem-se inseguros e optam por ndo utilizar as TIC's em
suas respectivas aulas. Em sua opinido, qual serfa a melhor proposta para melhorar esse
cenario, além de ofertar uma disciplina na grade curricular obrigatoria com esse objetivo:
&

2

Marque fodas que se aplicam.

|:| A} Aumentar o numere de disziplinas na grade cumicular, com o objetivo de preparar os
firtwros professores para o uso das TIC's no ensing de quimica.

[ | B) As Instituipies de Ensing Superior deveriam, alam de terem disciplinas obrigatarias com
es52 objetive, ofertarem cursos de extens3o nessa area,

[ ] €} Os graduandos deveriam ser incentivados, anda durante os periodos de estagio, 3
utilizarem as TIC's.

|:| Outro:

22 Telefone *

23. Nome ficticio {que sera utilizado futuramente
na pesquisa, com objetivo de manter o
sigilo) *

Fitfpeciidec s google.comfoms/d Ogbs_SgiBInX KW B CEGd i gno_ Vw0222 MaRdwisdt



Questordno
24. 1) Em qualiquais niveliniveis de ensino voce atua? *
Marcar apenas uma oval.
(") Ensino Fundamental
() Ensino Medio
() Ensino Superior

| Ensino Técnico

25, 2} A quanto tempo leciona? *
Marque fodas que 52 aplicam.
|:| De1af5anos
| | De@atDanes
[ ] De11a15ancs
[ | Miais de 15 anos

26. 3} No seu dia-a-dia, qualis) s30 os recursos tecnologicos que voce costuma usar em sua
£353 0U N0s seus momentos de lazer: *

Marque fodas que 52 aplicam.
[ | Computador

|| Smartphone

|:| Tablet

27. 4} Vore ja cogitou usar, ou usa algum destes aparslhos em sala de aula, com objetivo
educacional? *
Marque fodas que 52 aplicam.

|:| 5IM
[] néo
28. 5) A onde voce leciona ha uma sala {laboratorio) de Informatica? *
Marque fodas que 52 aplicam.
[]5M
[ néo

28, 6) Em suas aulas, wocé costuma utilizar algum tipo de tecnologia jcomputador, TV,
video.J?

Marque todas que 5= aplicam.
|:| S
(] ndo

hitiprs-ickocs. google.comfonms/di DS _3 g 80nXKWkB Caaa G N gio_Va 0222 MaRdwhdt o
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30.7) 5e a resposta foi 5IM, quais?
Marcar apenas uma oval.
() Data Show
() LousaDigtal
| Fimadora
() Comgutador/Notebock
B
() Smarphane
) Tablet
,"_:‘. Outro;

3. 8) Qual(is) tipos de midia(s) vocé usa nas suas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

| Imagens

) Videos

) Misicas

) g
[ ) Jogos
) Jogos educatvos
_; Softwares Educacionais
;'._.‘; Texios
() CO-ROMDVD/Blu-ray
) Outro:

32.9) O que vocs pensa sobre a ufilizagao das tecnologias no ensino de quimica? *
Margue fodas que 52 aplicam.
|:| A} Acredita que pode contribuir de akgum modo, com a aprendizagem dos conteddos, em
sala de aula.
|:| B} Nao considera relevants o uso desse tipo de recurso em suas aulas,
[ ] C) Néo & favoravel a0 uso em sala de aula.

23,10} Quais s3o os maicres obstaculos, em sua opiniao, que dificultam o uso das TIC
[tecnologia de informagdo & comunicaao) em suas aulas: *

Marque todas que 5= aplizam.

|:| a) Dificuldades de agendar a ufilizagio de recursos tecnologicos como: Laboratorio de
nformatica, sala de vides, data show, entre outros.

[ ] b Falta de suporte técnico-administrative durante as aulas.

|:| ¢ Faita de manutengao frequente das feramentas tecnologicas disponiveis na escolalas)
onde vocé frabalha.

|:| d} Falta de tempo para praticar suficientemente a5 fecnologias, para ter um dominio maior
sobre elas, & assim ufilizadas de forma mais segura.

|:| &) Dificuldade em utlizar tecnologias de forma mais didatica.

|:| f) Falta de assessora pedagogica para elaboragdo de propostas inovadoras com suporte
20 Uso das tecnologias.

Fitfpeciidecs . google.comfoms!d Ogbs_SgisinX KW B CaRGdEWno Va0 222 MaRdwisdt biE
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Questiondrio

. 11) Durante sua formagao inicial vocé participou de algum projeto de extensdo como

PIBID ou outros? *
Marque fodas que se aplicam.

[ ] sm
(] néo

. 12) Vocé fez algum curso de formagao continuada (seja em minicursos de congresso ou

eventos, curso de extensao..) que ajudou na utilizagao de tecnologias em sala de aula? *
Marque fodas que se aplicam.

[]5M
[] ndo

. 13) Baseado na sua formagdo inicial, voce acredita que a mesma formeceu suparte

Necessano para que possa utilizar de forma eficients & com seguranga alguma Tecnalogia
de Informagao e Comunicagao (TIC) em suas aulas?*

Marque fodas que se aplicam.

[ ] sm
(] Mo

7. 14} O IFRD oferta no seu curso de Licenciatura em Quimica dentro da grade curricular

obrigatoria a disciplina “Informatica Aplicada 3 Educagdo™. Vocé considera que esta
disciplina oferece suporte necessario para que o professor possa utilizar alguma TIC em
suas aulas quando vier a lecionar? *

Marque fodas que se aplicam.

] sm
[] nAo

. 15) O IFRO também oferta no sew curse de Licenciatura em Quimica dentro da grade
curricular obrigatoria a disciplina “Informatica Aplicada a0 Ensino de Quimica”™. Voo
considera que esta disciplina oferece suporte necessario para que o professor possa
ufilizar alguma TIC em suas aulas quandao vier a lecionar? *

Marque todas que 5= aplicam.

[]sM
[] Ao

. 18} Paganini [212) aponta que um dos motivos para os professores nao utilizarem TICs
em suas aulas, & o fato de terem tido uma formagao inicial que nao o5 prepara para isso.
Sendo assim, os professores sentem-se inseguros e optam por ndo utilizar as TIC's em
suas respectivas aulas. Em sua opinido, qual serfa a melhor proposta para melhorar esse
cenario, além de ofertar uma disciplina na grade curricular obrigatoria com esse objetivo:
&

Marque fodas que se aplicam.

|:| A} Aumentar o numere de disziplinas na grade cumicular, com o objetivo de preparar os
firtwros professores para o uso das TIC's no ensing de quimica.

[ | B) As Instituipies de Ensing Superior deveriam, alem de terem disciplinas obrigatarias com
es52 objetive, ofertarem cursos de extens3o nessa area,

|:| ) O graduandos deveriam serincentivados, anda durante os penodos de estagio, 3
utilizarem as TIC's.

|:| Cutro:

Envie para mim uma copia das minhas respostas.

Fitfpeciidec s google.comfoms/d Ogbs_SgiBInX KW B CEGd i gno_ Vw0222 MaRdwisdt
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Apéndice (B)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO DE QUIMICA: DA
FORMAGCAO INICIAL A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE QUIMICA DE
RONDONIA”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa “TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO DE QUIMICA: DA FORMACAO
INICIAL A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE QUIMICA DE RONDONIA, a ser
realizada em “Ji-Parana”. O objetivo da pesquisa é verificar como foi sua formacéo inicial
referente ao uso das TIC (tecnologia de comunicacéo e informacéo) para o uso em sala de aula,
se vocé tem utilizado este tipo de recurso em suas aulas e saber um pouco mais de suas
experiéncias enquanto professor de Quimica. Sua participacdo é muito importante e ela se daria
da seguinte forma, através das respostas concedidas tanto no guestionario como na entrevista,
eu irei analisar as mesmas de forma qualitativa e a partir da minha interpretacdo buscarei
entender como tem sido a formacdo dos professores de Quimica em rela¢do uso das TIC no
ensino de Quimica, se tem sido positivo ou negativa, e se caso o professor ndo seja adepto do
uso da TIC em sala de aula, quais seriam 0s motivos por nao usa-la.

Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou
prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Vale lembrar que a entrevista sera audio gravada afim de
manter o maximo de fidelidade as respostas concedidas por vocé, tais gravacdes serdo
transcritas futuramente, para serem utilizadas na pesquisa.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara e nem serad remunerado(a) por sua participacao.

Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas

e decorrentes especificamente de sua participagao.

Os beneficios esperados séo ter uma dimensao do quanto tem sido eficiente a formacéo do professores

de Quimica pelo IFRO em relacdo a fornecer base que gere confianca para futuramente os professores
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formados por esta instituicdo possam usar de forma eficiente as TIC no ensino de Quimica, e se caso
esta formacdo ndo esteja sendo o suficiente, se cabe por exemplo, a criacdo de curso de formacédo
continuada sobre este assunto. Quanto aos riscos, conforme ja mencionado sua identidade serd
preservada, e toda vez que for utilizado alguma de suas respostas na pesquisa sera citado o nome ficticio

gue vocé mesmo escolheu.

Caso o(a) senhor(a) tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar (nome
do pesquisador responsavel: Willian Wesley Ribeiro dos Santos, endereco: Rua Alagoas — Centro — n°
618, telefone: (43) 9918-25331 e e-mail: w.wesley11@gmail.com), ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC
— Laboratério Escola, no Campus Universitério, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,

assinada e entregue ao (&) senhor(a).

Londrina, ___ de de 201 .

Pesquisador Responsavel

RG::

(t

endo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):

Data:
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Apéndice (C)

Exemplo de roteiro de questdes para a entrevista

1- Qual é sua carga horaria semanal de trabalho?

2- Quanto tempo dentro desta carga horaria vocé tem para planejamento de aulas?

3- Quanto tempo vocé acredita que gasta com planejamento de aula semanalmente?

4- Pelo questionario inicial eu sei que atualmente vocé leciona apenas para alunos do ensino
superior, vocé ja trabalhou com outros niveis de ensino, mesmo que atuando em outra
disciplina?

5- Vocé que ja trabalhou com 3 niveis diferentes de ensino. E possivel identificar dificuldades
comuns entres estes alunos?

6- Vocé respno qualu ainda no questionario inicial que utiliza com frequéncia o computador e
0 smartphone nos seus momentos de lazer. Tanto o computador quanto o smartphone permite
explorar recursos que podem serem utilizados em sala de aula. VVocé ja cogitou utilizar tais
recursos em sala de aula? Ou ja usou?

7- Através do questionario inicial é possivel saber que na universidade que vocé atua existe um
laboratdrio de informatica. Este laboratorio possui computadores novos com boa performance
ou sdo computadores mais antigos?

8- Os computadores do laboratério, utilizam como sistema operacional o Linux?

9- Todos 0s computadores possuem internet?

10- Se vocé quanto professor quiser levar uma turma para o laboratério de informatica é
possivel? Existe computadores o suficiente para uma turma? Quantos alunos tem em média
uma turma sua?

11- Se vocé quiser realizar uma aula sua la no laboratério de informatica é facil para vocé ter
acesso ou existe todo um processo burocratico?

12 - Vocé ja realizou alguma aula no laboratdrio de informética? Por que?

13 - Além do laboratério de informatica, existe algum outro recurso tecnologico que possa ser
usado em sala, como por exemplo, televisores, para que o professor possa usar slides?

14 - Vocé costuma usar os recursos de slides com frequéncia em suas aulas?

15 — Quais sdo os grandes beneficios para vocé que o uso de slides em aula traz?

16 — Qual ou quais as vantagens que voceé percebe que as TIC trazem para o professor que pode

usar este tipo de recurso se comparado com os professores que ndo podem?
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17— Em alguma aula que vocé utilizou tecnologia surgiu alguma davida por parte do aluno
voltada a ferramenta tecnologica utilizada?

18 - No questionario inicial vocé respno qualu que utiliza principalmente imagens como recurso
multimidia. Por que?

19 — Vocé néo usa softwares/programas, por que ndo conhece? Ou alguma dificuldade?

20 — VVocé lembra de algum software educacional?

21 - Vocé acredita que é possivel manter uma didatica que utilize apenas o livro didatico e o
quadro/lousa, ou atualmente se faz necessario agregar recursos tecnologicos em sala?

22 — Quando vocé esta interagindo com outros professores, vocé j& pensou em indicar algum
recurso tecnoldgico para eles usarem em aula, ou algum professor ja te indicou algum recurso?
23 — Vamos imaginar que no periodo que voceé ainda era aluno do ensino medio os professores
ja usassem recursos tecnoldgicos em aula. Qual é a vantagem que esse tipo de ferramenta traria
no seu aprendizado?

24 - Quando vocé respno qualu ao questionario, vocé selecionou uma op¢éo que apontava a sua
dificuldade em usar TIC em suas aulas. Basicamente era a falta de uma mé&o de obra
especializada para dar um suporte ao professor. Fora isso vocé poderia me dizer se ha outros
problemas sobre esse que dificultam o uso destes recursos?

25 — Se a caso vocé fosse na direcdo reclamar que os computadores da sala de informética estéo
quebrados, e ndo da para utilizar eles. A direcdo te d& um retorno sobre essa reclamacao?

26 - Vamos imaginar uma situacdo hipotética, no qual vocé trabalhasse em uma escola que
disponibilizasse todo o suporte e um excelente laboratorio de informatica, vocé utilizaria esses
recursos com maior recorréncia?

27 - Vocé se considera apto a usar de forma eficiente recursos tecnolégicos em suas aulas?

28 — Se houvesse algum curso de capacitacdo voltado ao uso de tecnologias de informacao e
comunicacdo em aula, voce teria interesse em participar?

29 — Voceé acredita que um curso de capacitacdo seria uma forma de minimizar as dificuldades
que alguns professores tém em usar TIC em sala de aula?

30 — Vocé me respno qualu no questiondrio inicial que ja fez algum curso de formacdo
continuada focado nessa area de TIC no ensino. Vocé se lembra qual?

31 — Vocé acredita que estes cursos que Vocé participou te ajudaram a ter mais intimidade com
as TIC, para que futuramente vocé viesse a usar em aula?

32 - Eu observei através do questionario que vocé considera que o IFRO ofereceu suporte para
gue vocé por ventura pudesse usar as TIC em sua préatica educacional, eu gueria saber se vocé

lembra de uma ferramenta ou recurso que vocé aprendeu a utilizar no IFRO?
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33 - Ao analisar a grade curricular do curso de Licenciatura em Quimica do IFRO, eu constatei
que ha 2 disciplinas que trabalham no foco do uso da informatica no ensino. A primeira dessas
duas disciplinas era informatica aplicada a educacao, e vocé me respno qualu que esta disciplina
oferece 0 apoio necessario para que um professor possa a vir utilizar a informatica no ensino de
Quimica, por que voceé acredita nisso?

34 - O professor que lecionou esta disciplina tinha alguma formacdo em Quimica? Vocé acha
que este fato influenciou?

35 — Vocé também considera a segunda disciplina que é informatica aplicada ao ensino de
Quimica, que estd também forneceu o suporte necessario para que vocé viesse utilizar alguns
recursos tecnol6gicos nas suas aulas, por que vocé considera que as duas cumpriram seu
“objetivo”?

36 - A Ultima questdo la do questionario trazia um dado que apontava que os professores nao
usavam as TIC por falta de seguranca, e eu pedi para vocé escolhesse entre as opcoes qual vocé
acreditava que poderia amenizar este problema. VVocé me respno qualu que se a instituicoes
ofertassem cursos de extensdo sobre assunto melhoraria a situacdo, existiria na sua opinido
outras acdes que também facilitariam este processo?

37 - Hoje em dia a maioria dos seus alunos tem smartphones?

38 - A faculdade tem rede de internet sem fio? Se sim, s6 os funcionarios tém acesso ou 0s
alunos também?

39 — Vocé ja pensou em desenvolver alguma atividade utilizando o Smartphone? Vocé ja teve
alguma experiéncia utilizando esta plataforma?

40 - Vamos um pouco mais além, em um futuro proximo vocé acredita que as TIC irdo estar
constantemente presente nas salas de aulas?

41 - Voceé esta se preparando se caso esse futuro ocorra em breve?

42 - Vocé ainda sente alguma inseguranca quando utiliza algum recurso tecnologico em sala?
43 - E para encerrar, na sua opinido o que é preciso para que um professor possa usar com total
seguranca as TIC em sala de aula?



