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JORGE, Claudia Peres Barbosa. Praticas de letramento docente: saberes do
professor compartilhados na formagédo continuada. 2019. 87 f. Dissertagao
(Mestrado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2019.

RESUMO

A presente pesquisa investiga uma iniciativa de formag&o continuada de professores
do Ensino Fundamental | buscando caracterizar e analisar quais eventos de
letramento constituem o curso que integra um projeto de formacdo de leitores
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina, no qual os
professores participantes sdo encarregados da mediacédo de leitura aos alunos da
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica do
municipio. Os dados foram gerados a partir de uma pesquisa de campo de natureza
qualitativa de orientagcdo etnografica (GARCEZ, 2015; SCHULZ, 2015), que
apresenta em sua analise o0 contexto situado de uma proposta de formacéo
continuada de professores, por meio de reunides mensais. Para tanto, no primeiro
momento, a discussao foi conduzida a partir do referencial teérico dos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 2015), em especial os que focalizam o trabalho
docente no que tange a perspectiva da Linguistica Aplicada (KLEIMAN, 2007, 2005;
VIANNA et.al.,, 2016). Sobre a formacédo de professores, no segundo momento,
foram analisados os eventos de letramento que ocorreram durante esses encontros,
buscando refletir sobre a formacéo continuada como uma das fontes de saberes
adquiridos e compartilhados pelos docentes. A partir das observacdes realizadas,
entendemos que tais praticas de formacdo de professores podem se configurar
como espacos potenciais para a reflexdo do trabalho docente, apropriaces culturais
e de construcéo coletiva, desenvolvidas de acordo com a sua realidade de trabalho,
assim instituindo sua representatividade profissional.

Palavras-chave: Formacdo de professor. Evento de letramento. Saber docente.
Palavras Andantes.



JORGE, Claudia Peres Barbosa. Teaching literacy practices: teacher knowledge
shared in continuing education. 2019. 87 p. Dissertation (Master's degree in
Language Studies) — State University of Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

This research investigates a continuing education initiative for elementary school
teachers seeking to characterize and analyze which literacy events constitute the
course that integrates a reader training project promoted by the Londrina Municipal
Education Department, in which the participating teachers are in charge of reading
mediation to the students of kindergarten and elementary school of the public
schools of the municipality. The data were generated from a field research of
qualitative nature of ethnographic orientation (GARCEZ, 2015; SCHULZ, 2015),
which presents in its analysis the situated context of a proposal of continuing
education of teachers, through monthly meetings. Therefore, in the first moment, the
discussion was conducted from the theoretical framework of New Literacy Studies
(STREET, 2015), especially those that focus the teaching work with respect to the
perspective of Applied Linguistics (KLEIMAN, 2007, 2005; VIANNA et al., 2016).
About teacher education, in the second moment, the literacy events that occurred
during these meetings were analyzed, seeking to reflect on continuing education as
one of the sources of knowledge acquired and shared by teachers. From the
observations made, we understand that such practices of teacher education can be
configured as potential spaces for the reflection of teaching work, cultural
appropriations and collective construction, developed according to their working
reality, thus establishing their professional representativeness.

Keywords: Teacher training. Literacy event. Know teacher. Walking words.
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INTRODUCAO

Indagacdes envolvendo a formacao de professores sao frequentes e
vao além do contexto escolar. E comum serem observadas discussdes de carater
politico em que o educador € apresentado como mal preparado, consequentemente
responsavel pelo fracasso escolar.

Partimos do pressuposto de que a crise da escola deve ser pensada
a partir dos seus processos histéricos e sociais (GERALDI, 1997). Com efeito, a
formacdo de professores implica considerar tais fatores, pois se abordada de um
ponto de vista individual, apenas simplifica a realidade pedagdgica a uma visédo
restrita de educagao. Conforme sublinhado por Geraldi (1997):

Minha hipotese tem a ver com a questao de reproducéo social que a
escola cumpre enquanto instituicdo. Ao diplomar seus professores,
dando-os como habilitados (penso aqui naqueles com formacéo
universitaria), o sistema lhes diz que séo profissionais. Depois,
contrata-os como nado profissionais ao longo do exercicio do
magistério. E faz isso de varios modos: por uma relagdo de emprego
em que os direitos de trabalhador ndo sdo respeitados; por
condi¢bes de trabalho que nédo lhes dao sequer espago fisico para
continuarem estudando, etc. (GERALDI, 1997, p. XX).

Kleiman (2001) corrobora tal ponto de vista ao considerar esse
profissional alvo de questionamentos e criticas pela sociedade brasileira associando
tais criticas a um processo de desvalorizacdo do professor por parte da imprensa e
pelos 6rgdos governamentais.

Diversos fatores contribuem para essa associacao analoga entre a
formacdo docente e o fracasso escolar, entre elas estdo os instrumentos avaliativos
de larga escala que avaliam o rendimento dos alunos brasileiros de modo a associar,
muitas vezes, 0 baixo rendimento desses a “incapacidade do professor’ em suas
praticas. A pesquisadora Marques (2016) afirma que ao reconhecer o professor
como responsavel por esses resultados, pressupfe-se também a incapacidade dos
docentes enquanto cidadaos letrados, assumindo que estes ndo ensinam 0 que nao
dominam.

Para romper com essa Vvisdo restrita acerca das questdes
educacionais, caberia efetuar uma devida problematizagdo sobre a realidade

escolar, considerando o contexto dos alunos, as condi¢des de trabalho nas escolas,
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o investimento na formacgéo dos professores, entre outros. Tal preocupacao justifica-
se pelo fato de historicamente a educacéo ter sido marcada por um viés tecnicista e
pragmatico, ocultando as tensdes extra pedagogicas no interior das escolas. Desse
modo, muitas vezes, as discussdes acerca da qualidade da educacédo se resumem a
indicadores quantificaveis, com instrumentos passiveis de mensuracdo das
avaliacbes padronizadas, legitimado pelos meios de comunicacdo e pelas
estatisticas negativas.

Historicamente, os cursos de formacao continuada de professores
seguiram uma perspectiva mais pragmatica e aligeirada de cunho técnico, “como
supléncia de caréncia através de cursos de reciclagens, treinamentos e
atualizagdes” (GERALDI, 1997, p.XIX). Por sua vez, vale destacar a importancia do
reconhecimento de pesquisas focalizadas na formagdo inicial e continuada de
professores no meio académico e nos documentos oficiais?.

Como sublinhado por Silva (2001), questdes ideoldgicas podem ser
enfatizadas como parte integradora da desvalorizacédo do professor, observando-se,
por exemplo, que o fato da grande maioria dos alunos de licenciatura serem
provenientes de familias de baixa-média renda favorece a nao
autorizacaol/legitimacéo de seus discursos devido, portanto, a sua posicéo social, a
seu nao pertencimento a grupos detentores de letramentos de prestigio.

Assim, Campos Almeida (2001) observa que:

Na conjuntura social brasileira atual, o fato de o docente,
especialmente no ensino médio e fundamental, receber baixa
remuneragdo, constitui um fator de exclusdo desse sujeito dos
grupos sociais de alto poder aquisitivo, daqueles que possuem
condi¢bes de usufruir dos bens culturais de prestigio. Justamente
pelo fato de ser caracterizada por baixa remuneracdo, e
consequentemente desprestigio social, a profissdo do magistério
deixou de ser adotada pelos grupos das classes alta e média,
tornando-se uma opc¢ado para 0s segmentos de menor poder
socioecondmico na escala social, com menor capital cultural e pouco
familiarizados com leitura de prestigio (CAMPOS ALMEIDA, 2001,
p.117).

De Grande (2015) afirma que “nas relagbes entre saberes

legitimados e professores, ha uma distancia — social, institucional, epistemolégica -

1 A exemplo das propostas de Diretrizes Curriculares para a formagéo inicial e continuada de professores da
educacdo basica, nas esferas municipais, estaduais e nacionais. Neste trabalho, analisaremos a proposta das
Diretrizes Curriculares Municipais da cidade de Londrina, do ano de 2016.
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que os separa e 0s desapropria desses saberes, produzidos e controlados por
outros” (DE GRANDE, 2015, p.3). Desse modo, a voz do professor ndo ¢é legitimada
nos discursos sobre a educacao, apesar da sua posi¢ao central neste campo.

Estudiosos da é&rea da Linguistica Aplicada refutam essa visédo
desvalorizada do professor e buscam evidenciar praticas heterogéneas e plurais que
constituem esse profissional como agente de letramento, conforme salientado por
Kleiman (2013):

O professor é tomado como individuo plural, que subverte regras
estabelecidas, reinventa as imagens de si e se apropria de
identidades ou as rejeita, embora nem sempre fortalecido no
processo. Nesse enfoque, os modos particulares de ser professor
sdo evidenciados nas praticas letradas de que participa como agente
cuja identidade profissional estd em continua construcao, conforme
as diferentes situacdes de comunicagéo no seu cotidiano profissional
e os diversos posicionamentos que nelas assumem (KLEIMAN,
2013, p.180).

Nesse sentido, é fundamental refletir sobre a pratica docente em um
contexto situado, considerando a histdria e a conjuntura da escola e da sociedade
na realidade desse profissional, questdo esta que ndo pode ser analisada em uma
esfera autbnoma e alheia das realidades sociais, organizacionais e humanas, na
qual o professor se encontra imerso. (TARDIF, 2002; GERALDI, 1997; GIROUX,
1999).

Kleiman (2005) refor¢ca a necessidade de se desenvolver pesquisas
em contextos situados envolvendo a formacgdo continuada com o objetivo de
restabelecer a representatividade do profissional, pois estes espacos potencializam
a reflexdo sobre o trabalho docente, apropriacdes culturais e de construcéo coletiva,
desenvolvidas de acordo com a sua realidade de trabalho. Também, De Grande
(2016) afirma a relevancia da pesquisa em uma abordagem contextual, pois devido a
diversidade de ofertas de cursos de formacdo continuada em variadas instituicoes,
uma andlise em contexto especifico permitira refletir de forma aprofundada sobre os
eventos de letramento dos quais os docentes participam.

Tendo em vista a preocupacdo em conhecer e analisar a formacéo
do professor, esta pesquisa parte da perspectiva sociocultural dos Novos Estudos do
Letramento (STREET, 1984; KLEIMAN, 1995) a qual visa entender as praticas de

uso da escrita como praticas sociais que ocorrem em contextos especificos e para
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fins especificos, que variam de acordo com os interesses dos sujeitos que delas
participam.

Objetivou-se realizar uma pesquisa sobre as praticas de letramento
em um projeto de formacdo continuada intitulado Bibliotecas Escolares: Palavras
Andantes, vinculado a Secretaria de Educacdo Municipal de Londrina. Tal projeto
visa desenvolver junto aos alunos da rede municipal de Londrina o gosto pela leitura
literaria e, para isso, conta com 165 profissionais que fazem a mediacao de leitura.

Somando-se todos os acervos, atualmente, o Municipio conta com
mais de 5 mil livros. Para incentivar sua leitura, em todas as unidades escolares ha
um professor responsavel pelas atividades desenvolvidas na biblioteca, entre os
trabalhos de mediacdo de incentivo a leitura. Com a finalidade de aperfeicoar o
trabalho, eles tém cursos mensais de formacéo para atuar na atividade denominada
“Hora do Conto”. Os dados gerados para esta pesquisa tém como base esses
encontros.

De acordo com a coordenadora do projeto, professora Marcia
Batista?, a iniciativa visa despertar no aluno em processo de alfabetizacdo o gosto
para a leitura literaria. A proposta de aprimoramento formativo intenta preparar os
professores da rede municipal para trabalharem o letramento literario, de modo a
tratar o texto literario como objetivo de prazer pela leitura e ndo apenas como
recurso de reforco didatico.

Consideramos os cursos de formagao continuada potencializadores
da reflexdo, constituindo-se como praticas de letramento, como espaco de
apropriacdo critica da cultura e de promocdo de uma autonomia intelectual e
emancipatoria.

Nosso maior interesse tem sido contribuir para a reflexdo em torno
da formacdo continuada de professores, subsidiando a discussdo sobre a
potencialidade desses espacos na construgdo da identidade profissional. Nesse
sentido, seguimos com a seguinte pergunta de pesquisa: a formacédo continuada
pode constituir-se como importante espaco de construcdo da identidade profissional

de professores?

2 Mestre em Letras (UEL). Coordenadora do projeto Bibliotecas Escolares & Palavras Andantes. Atua com a
formagco de professores no estimulo & leitura e formag&o das bibliotecas escolares.
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Por esse motivo, 0 objetivo geral dessa pesquisa é conhecer e
compreender as praticas de letramento realizadas em um curso de formacgéao
continuada de professores mediadores de leitura literaria na escola e os possiveis
reflexos nas praticas das docentes participantes.

A partir destas discussdes, formulamos o0s seguintes objetivos
especificos:

v" Analisar os documentos que embasam a proposta do curso de
formacao;

v' Descrever e analisar se 0s eixos propostos nos documentos sao
contemplados no curso de formacéo;

v" Analisar se e como as professoras se apropriam das discussoes
promovidas durante o curso.

v" Reconhecer as possiveis agéncias de letramento significativas
para a formacao e trabalho docente.

Na busca de alcancar os objetivos, esta dissertagdo divide-se em 4
capitulos, além da introducdo. No primeiro capitulo, apresentamos a metodologia
adotada para a coleta de dados e composicao do corpus. Para isso, especificamos a
natureza da pesquisa, seu contexto, os métodos utilizados para a geracdo de dados
e 0S sujeitos dessa investigacao.

No capitulo 2, abordamos os referenciais teéricos que fundamentam
este estudo. A discussdo é embasada na perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento, que traz implicacdes sobre os aspectos e impactos sociais do uso da
escrita, contribuindo para o debate acerca da formacdo do professor e sua
identidade. Também abordamos a discussao sobre “Os Saberes Docentes” que visa
refletir sobre a formacéao docente e sua identidade profissional.

O capitulo 3 traz um comparativo entre os eventos de letramento e
as orientacdes das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina com o intuito de
confrontar o que dizem os documentos sobre a proposta do projeto e o que decorreu
durante as reunides. Além disso, sdo caracterizados os eventos de letramento em
que tematicas abordadas vao além das propostas das Diretrizes, tais como ac¢des
afirmativas, questdo das minorias, condi¢des de trabalho, entre outros.

O quarto capitulo apresenta a analise dos dados provenientes das
entrevistas realizadas com as trés participantes selecionadas no que concerne as

experiéncias de leitura e ao reflexo em suas praticas docentes. Assim,
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problematizamos as questdes relacionadas a construcdo da identidade das
professoras associadas a formacéo inicial e continuada. Finalizando, apresentamos

as consideracoes finais.
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CAPITULO |

1. O CAMINHO SEGUIDO

Este capitulo objetiva descrever o desenho metodolégico desta
pesquisa, assim como seus instrumentos e sua natureza. Na primeira parte, tratar-
se-a da metodologia adotada, em que optou-se pela abordagem qualitativo-
interpretativista de orientacéo etnografica. Na segunda parte, € abordado o contexto

da pesquisa, bem como os sujeitos participantes.

1.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa € de natureza qualitativo-interpretativista de
orientacdo etnogréfica. A justificativa pelo paradigma qualitativo-interpretativista
neste estudo sucede pela conexdo com a area da Linguistica Aplicada em que se
focalizam questdes sociais e interesses voltados a situacfes reais da linguagem,
conforme consideragodes tecidas por De Grande (2011).

Nesse sentido, o trabalho qualitativo possibilita centralizar o foco da
investigagdo nas relacdes humanas estabelecidas em contextos situados,
dialogando com a perspectiva dos Novos Estudos do Letramento, destacada por
Vévio e Souza (2005),

As pessoas teriam suas praticas de leitura e escrita delimitadas por
configuracdes singulares, dependentes de suas histdrias de vida, das
praticas e atividades de que tomam parte de seu cotidiano,
circunscritas aos grupos sociais a que pertencem e a atividade a que
se dedicam e, de modo mais abrangente, ao contexto socio histérico
que emoldura sua existéncia. (VOVIO E SOUZA, 2005, p.44).

A abordagem qualitativa possibilita o estudo mais profundo das
relacbes entre 0s sujeitos e suas maneiras de interagir em determinados contextos.
Tal concepcéo permite por meio da linguagem observar como 0s sujeitos constroem
identidades. No caso desta pesquisa, trata-se de observar o tipo de posicionamento
em que o grupo se coloca perante as discussdes sobre os trabalhos propostos nos

cursos de formacgdo. Desse modo, no campo da Linguistica Aplicada (KLEIMAN,
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1995), os Novos Estudos do Letramento assumem uma abordagem sécio-histérica
sobre as praticas de leitura e escrita.

O debate construido por Street (2014) acerca dos diferentes
contextos historicos e culturais nos quais as pessoas utilizam os textos escritos
evidenciou que 0s sujeitos estdo imersos em um conjunto de conceitos, convencdes
e praticas, ou seja, séo diversas as realidades e vozes sociais que se estabelecem
na sociedade. Adotar a perspectiva tedrica dos Novos Estudos de Letramento é
buscar analisar como as pessoas usam a escrita, quais os valores atribuidos a elas
e 0s conhecimentos mobilizados pelos participantes em contextos reais de atuacao.
Por isso, a perspectiva etnografica € utilizada.

Segundo Garcez e Schulz, (2015, p.17), optar por uma perspectiva
metodoldgica etnogréfica “se presta para a observagao especifica de ocorréncias
reais, particulares, de acdes situadas ecologicamente, com vistas a compreensao
acerca das perspectivas de construcdo de sentido e acdo de atores em cenarios de
interesse investigativo”. Assim, no contexto escolar, ter um olhar situado para o
cotidiano da escola e registra-lo minuciosamente nos torna etndgrafos da linguagem,
conhecedores das experiéncias de ensino e aprendizagem que podem ser
relevantes para outros cenarios e contextos, de acordo com Garcez e Schulz (2015).

A investigacdo desenvolvida nesse trabalho adota uma abordagem
sociocultural sobre o letramento, por isso atende a necessidade de reunir um
conjunto diversificado de situacfes investigadas por meio de instrumentos também
diversificados (entrevistas, aplicacdo de questionario, observacdo de eventos de
letramento, gravacdes em audio), (VOVIO E SOUZA, 2005).

Nesse sentido, por se tratar de um grupo heterogéneo, os diversos
canais de coleta de dados podem facilitar a observagao sobre as diferentes posturas
ocorridas durante as reunifes de formacéo e as possiveis transformacfes ocorridas,
e em especial, produzir uma maior interacdo entre as participantes da pesquisa
(pesquisadora e professoras).

E importante destacar que o conceito de interacdo utilizado no
campo da linguagem é fundamental para a analise em pesquisas nessa perspectiva.
Para esta pesquisa nos apoiamos na perspectiva sociointeracionista da
aprendizagem vindo das contribuicdes de Vigotski (2000), que entende os diversos
contextos em que o individuo participa/ vivencia no processo de interacdo com 0s

outros, como promotores de diferentes modelos de aprendizagem. Esse processo
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interativo (GUEDES-PINTO, 2002) estabelecido entre a pesquisadora e o0s
participantes possibilitou a construcéo de relacdes, troca de experiéncias, crencgas e
concepcdes sobre a pratica de leitura.

Esclarecemos que os dados analisados nessa pesquisa foram
gerados por meio dos seguintes procedimentos: observacdo participante, diario de
campo, questionario, entrevistas e analise documental.

Vale destacar que a observacdo participante e o diario de campo
foram construidos durante as reunibes de formagdo continuada nas quais
aconteceram no periodo de marco a novembro. No que se refere a pesquisa
documental, optou-se por analisar as Diretrizes Municipais elaboradas pela
Secretaria da Educacao do Municipio de Londrina, no ano de 2016, que norteiam as
propostas do projeto Palavras Andantes, objeto de analise deste estudo.
Concomitantemente, propusemos a andlise da proposta de Formacdo Continuada
integrada nos documentos como politica de formacdo docente direcionada aos
professores da rede. Além disso, considerando a limitacdo posta pela andlise
documental, a luz da Linguistica Aplicada, optou-se pela aplicacao de questionério e
entrevista semiestruturados, possibilitando uma maior abrangéncia e ampliacdo da

compreensao da realidade.

1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto estudado é um curso de Formacdo Continuada
relacionado, especificamente, a um projeto de formacao de leitores promovido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina intitulado Bibliotecas Escolares:
Palavras Andantes, em que os professores encarregados da mediacdo de leitura
aos alunos da rede publica do municipio passam por reunides mensais de formacéao
para atuar na biblioteca, nas quais as principais atividades sdo o empréstimos de
livros e a hora do conto (atividade de contacdo de histérias) .

O projeto Palavras Andantes foi estabelecido em 2002, em Londrina,
com o intuito de desenvolver em alunos do ensino Fundamental | o gosto pela leitura
literaria. Para isso é disponibilizado, para cada periodo, um professor responsavel
pela biblioteca da escola. A ele é atribuido o processo de mediagéo da leitura. Essa

proposta de formacao de leitores tem como base as orientagbes dos documentos
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oficiais da prefeitura3.

O primeiro contato com o projeto foi por meio de sua coordenadora,
Marcia Batista, que forneceu informacdes sobre a proposta e permissdo para a
participacdo nas reunides de formacgéo continuada dos professores, que é uma das
praticas propostas para a concretizacdo do projeto, conforme previsto nas Diretrizes
Curriculares do Municipio.

A proposta inicial de investigacdo da pesquisa era voltada para
observacédo do trabalho com literatura na escola, ou seja, investigar de que forma o
projeto se concretizaria na sala de aula. Porém, ao nos defrontarmos com o espaco
de formacdo direcionado aos participantes do projeto, consideramos uma nova
perspectiva de investigagéo: tecer uma reflexdo sobre a importancia da formagéo
continuada como espaco potencializador do trabalho docente, em que a visdo da(o)s
professora(e)s sobre o curso de formacdo emergiu como fundamental. As reunifes
sao realizadas (o uso do verbo no presente se justifica porque 0 curso ndo esta
encerrado) mensalmente com duas turmas, no horério de trabalho, em que as
professoras sédo liberadas das atividades nas escolas para a participagdo no curso.
No de 2018 participaram do projeto cerca de 360 professoras, e cada periodo
contava com uma média de 120 participantes.

Entre os participantes registra-se a presenca de apenas um homem,
o que confirma a visdo sobre as mulheres/professoras das séries iniciais calcada no
pressuposto de se formar uma professora “doce, meiga, feminina” conforme
Guedes-Pinto (2002) demonstra em sua pesquisa, ao abordar a problematica sobre
a identidade construida do feminino marcante na profissdo docente, em especial nas
series iniciais, com caracteristicas construidas e determinadas socialmente.

No decorrer do ano, foram realizados nove encontros, tendo a
pesquisadora participado de todos, porém, a partir da quarta reunido, foi observada
somente a turma da manha, uma vez que se tratava da mesma pauta do curso.

A Secretaria de Educacao concede certificacdo de 160 horas aos
participantes do curso. O espaco € cedido pelo Sesc Central do Municipio, sendo
que a justificativa para a realizacdo em espaco privado € a acessibilidade e
infraestrutura. Com relagdo a organizagdo das reunides, estas tém a duragdo preé-

determinada de 4 horas.

8 Diretriz Pedagogica do Municipio de Londrina que norteia a rede da Educacéo Basica do Municipio
de Londrina, elaborada em 2016 como uma versao preliminar.
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Com base em um questionario (anexo) respondido pelo grupo de
professoras dos dois periodos, foram levantadas algumas carateristicas do grupo
participante do projeto. Por meio da plataforma Google Drive encaminhamos as
questdes pelo WhatsApp* do grupo em que vinte e cinco professoras retornaram.

Constatamos que entre as que responderam o questionario a faixa
etaria vai de 34 a 54 anos. E importante destacar que, entre as que nao
responderam essa faixa etaria se estende, pois durante conversas informais com as

professoras, a mais nova tinha 25 anos e outras com mais de 60 anos.

1.3. SUJEITOS

As participantes da pesquisa sdo professoras responsaveis pela
biblioteca da escola da rede Municipal de Londrina. Como j& dito, cada escola —por
periodo - tem um professor encarregado das atividades que envolvem a formacao do
aluno-leitor.

Sobre as entrevistas, foram selecionadas trés (3) professoras cuja
escolha foi feita no decorrer das reunides de formagédo continuada do Palavras
Andantes. Consideramos pertinente para a pesquisa selecionar professoras de perfis
distintos, com o intuito de investigar o impacto das formacfes para as participantes,
a saber: tempo de magistério, tempo de trabalho no projeto da biblioteca escolar,
formacao académica entre outros.

Nesta dissertacdo, as entrevistadas sao citadas pelos Pseudénimos:
Chanel, que participa do projeto ha mais de 7 anos, Petite, 6 anos de projeto, e
Mafalda, primeiro ano de projeto.

No que concerne ao perfil das entrevistadas, destacamos o aspecto
da escolaridade familiar. Todas as entrevistadas sdo da primeira geracao de suas
familias a possuir formacdo em nivel superior, o que coincide com a pesquisa de
Campos Almeida (2001), que confirma pesquisas sobre o perfil do docente
brasileiro e apresenta dados de uma investigacdo acerca dos professores em
formacado da Universidade Estadual de Londrina. Sobre a escolaridade do pai, duas
entrevistadas informaram primario incompleto e uma médio completo. Quanto ao

nivel de escolaridade da mae, uma informou ensino médio completo, uma

4 Aplicativo de rede social. Considero a baixa adesdo dos professores no retorno do questionario
devido & grande demanda de contetdos compartilhados pelo grupo.



23

fundamental | incompleto e a outra fundamental | completo. Todas séo casadas e,
entre os conjuges, dois possuem pés-graduacdo e um ensino médio completo.

Sobre a formacéo profissional das entrevistadas, as trés possuem
graduagdo em Letras em modalidade presencial e a segunda graduacdo em
Pedagogia cursada a distancia, tendo ainda pds-graduacao; uma professora cursou
Lato Sensu e duas Stricto Sensu na area da Educacao.

Outro dado interessante € que todas dizem ter escolhido a
profissdo porque sempre gostaram de ensinar. De acordo com Guedes-Pinto (2002,
p.69), historicamente, a Unica esfera publica da vida social da mulher era o
magistério, ndo se podendo negar sua inser¢cdo nas mais diversas profissdes no
século XXI, porém a representacao socioprofissional da mulher/professora, em
muitos casos, reflete na imagem esperada em uma sociedade patriarcal — cenario
gue se mantém nas formacgdes; no caso dessa pesquisa observou-se a presenca de
apenas um homem, dado ja mencionado anteriormente.

Nas entrevistas, informacdes sobre experiéncias de leitura, cotidiano
do trabalho, formag&o docente, permitiram reconhecer algumas especificidades das
experiéncias das participantes acerca das diferentes esferas de atividade acionadas
e quanto as relacdes estabelecidas entre o curso de formacédo, a escola e a vida
fora do “arranjo escolar” (TINOCO, 2008). Verificou-se, assim, parcialmente, como
as diversas agéncias de letramento contribuiram de alguma forma para a construcao
de conhecimentos e valores.

E véalido observar que utilizamos o instrumento entrevista
entendendo-a como uma pratica social situada em que, em um dado espaco-tempo,
0S sujeitos envolvidos na interacdo ali estabelecida podem refletir sobre sua
experiéncia (DE GRANDE, 2010).

As questdes abordadas no questionario permitiram uma maior
compreensao do cenario geral do grupo, tais quais as principais ferramentas de
organizacdo do trabalho, suas experiéncias de leitura, formacéo académica e perfil
familiar, assim, possibilitando a reflexdo sobre quem séo e quais esferas sociais séo

envolvidas.
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CAPITULO Il

LETRAMENTO E IDENTIDADE

Neste capitulo, sdo abordados os referenciais tedricos que
sustentam a pesquisa. Na primeira parte, a discussao se volta ao conceito de
letramento, com base nos Novos Estudos do Letramento. Nessa parte, recorremos
aos estudos de Street (2014), Barton e Hamilton (1994), focalizando, em especial, os
conceitos de préticas e eventos de letramento, conceitos centrais que subsidiam a
andlise da realidade investigada. JA na segunda parte, o foco sdo os saberes
docentes, abordando alguns apontamentos histéricos que permeiam a questdo da
identidade profissional, a luz de Aguiar (2018), Tardif (2000, 2002), N6voa (1997).

2.1 OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO

Os estudos sobre letramento avangcam para uma nova perspectiva
no campo da linguagem e do discurso. Em nosso pais, a palavra letramento
comecou a ser empregada nos meados dos anos 80 por estudiosos da Educacéo e
da Linguistica Aplicada e, gradualmente, vem ganhando maior visibilidade para
referir-se a situacfes correntes que envolvem o uso da leitura e da escrita em
diversos contextos sociais.

De acordo com Vianna et al. (2016), o conceito de letramento, ao
longo das ultimas décadas, tem sido alvo de discussdes entre diversas comunidades
cientificas e, assim, varias interpretacdes concomitantes surgem acerca dele, por
isso compreender suas origens e diferentes significacdes se faz necessario.

As novas abordagens tedrico-metodolégicas propostas pelo
antrop6logo Brian Street® (1984) sobre o uso da escrita se fortaleceram a partir do
olhar etnogréfico para comunidades variadas, como, por exemplo, de migrantes, nas
guais a maioria era composta por analfabetos; no entanto, as diversas praticas
sociais pertencentes ao cotidiano daquele grupo eram cercadas da utilizacdo da

escrita. Embora a economia da comunidade se apresentasse fortalecida mediante o

> Traduzido por Bagno e publicado em 2014
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desenvolvimento de tais praticas, o grupo era marginalizado perante olhares
externos, uma vez que ndo dominava a escrita.

Neste sentido, por meio de suas pesquisas, Street (1984)
apresentou uma nova visdo para 0s estudos do letramento, em que passou a
guestionar a variedade dominante de letramento relacionada a escolarizacdo como a
Unica aceita pela sociedade que invade outras variedades e esferas de letramento
utilizadas por comunidades marginalizadas.

Essa visdo est4d associada a uma abordagem de perspectiva
etnografica. Sob esse ponto de vista, reconhecer as praticas de letramento como
multiplas e diversificadas de acordo com determinadas culturas significa assumir um
olhar para as préaticas de uso da escrita como praticas sociais que ocorrem em
contextos especificos e, para fins especificos, em que variam de acordo com
interesses dos sujeitos que delas participam (KLEIMAN, 1995).

Desse modo, os Novos Estudos do Letramento inauguram uma nova
tradicdo, conceituando sua natureza e focalizando o fenbmeno ndo como um
conjunto de competéncias, mas produzido essencialmente mediante praticas sociais

Assim, como apontam Vianna et al. (2016), o conceito de letramento
€ ressignificado, opondo-se a perspectiva epistemoldgica dicotbmica sobre uma
escrita supervalorizada e superior a modalidade oral, com uma grande divisdo
tracada entre letrados e iletrados. Segundo Vianna, essa concepcéo foi substituida
por uma nova abordagem intitulada vertente sociocultural representada, no Brasil,
como Novos Estudos do Letramento, em que as praticas de uso da escrita sédo
consideradas préticas sociais plurais e heterogéneas, vinculadas as estruturas de
poder das sociedades” (VIANNA et al. 2016, p.29).

Isso se configura como uma forma de rejeitar a visdo dominante do
letramento como uma habilidade “neutra”, técnica, e de adotar o letramento como
uma pratica ideoldgica, envolvida em relagbes de poder e repleta de significados e
praticas culturais especificas (STREET, 2014).

Nesse percurso, os Estudos do Letramento tém como objetivo de
conhecimento 0s aspectos e 0s impactos sociais do uso da escrita (KLEIMAN,
1995). O conceito, a principio vinculado aos meios académicos, se estendeu ao
discurso escolar, de certo modo contrariando sua origem, 0 que adotou os estudos
da lingua escrita de forma ampliada, ou seja, desvinculado dos usos escolares, com

o intuito de sinalizar o carater ideolégico de todo uso da lingua escrita (STREET,



26

1984,2014). A nova perspectiva sobre o letramento postula que os diferentes grupos
sociais apontam orientacdes distintas de letramento, que tém implicacdes sobre as
maneiras pelas quais as diversas culturas concebem a escrita, o que se reflete nas
relacdes sociais® (BARTON, 1994, apud Euzébio..).

Contudo, o olhar monolitico (EUZEBIO et.al., 2013) é uma tradic&o
permanente ainda enraizada nas concepc¢des acerca do ler e escrever nas diversas
culturas e nos mais variados tempos histéricos. Essa concepcgdo estabelecida em
um modelo unificado foi sinalizada por Street (1984) como modelo autbnomo de
letramento.

Essa dimensao técnica e individual do letramento que entende as
atividades de leitura e escrita como neutras e universais, autbnomas dos
determinantes culturais e das estruturas de poder que as configuram no contexto
social, tem como concepc¢do um letramento Unico de consequéncias pré-definidas
para o indiviiduo e se mostrou ser um mito quase sempre baseado em valores
especificos culturalmente estreitos sobre o que é propriamente letramento.

Esse modelo denominado autbnomo por Street, representa aquele
letramento formal e abstrato de padrédo reducionista praticado de modo
predominante nas escolas, que concebe a escrita como um produto complexo em si
mesmo e desvinculado de um contexto, de acordo com Jung (2003) que portanto,
desconsidera a realidade social dos alunos. Deste modo, distante da pratica social,
a escola integra um curriculo rigido e segmentado de contetdos organizados por
sequéncias do mais facil para o mais dificil que, muitas vezes, distante do
desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno, nao considera sua realidade
cultural adquirida em seu meio social, j& que todo sujeito é participante de atividades
do cotidiano de uma sociedade tecnolégica e letrada (KLEIMAN, 2007).

A concepcédo autdbnoma do letramento sustenta o discurso sobre os
professores como néo leitores ou profissionais mal preparados para exercer sua
profissdo, pois somente certos tipos de usos da escrita sédo valorizados, prestigiados
socialmente, desconsiderando a diversidade de praticas de letramento existentes,
gue envolvem a identidade profissional (DE GRANDE 2010).

O modelo ideoldgico, em contrapartida, focaliza a dimenséo social

do letramento, “em seu valor pragmatico, isto €, na necessidade de letramento para

6 Barton, D. Literacy: an introduction to the ecology of written language, apud Euzébio et.al., Usos
sociais da escrita, 2013),
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o real funcionamento da sociedade [...], ou em seu poder ‘revolucionario’, ou seja,
em seu potencial para transformar as relagdes e praticas sociais mais injustas [...]”
(SOARES, 2002, p.61).

Segundo Kleiman (1995), essa nova perspectiva pode promover a
transformacdo de uma realidade tdo preocupante como a crescente marginalizacéo
de grupos socais que nao conhecem ou nao “dominam” a escrita. O modelo
ideolégico ressalta a importancia do processo de socializagdo na construcdo do
significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as
instituicdes sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente
com instituicdes pedagogicas. (Street,2014, p.45).

Para esta pesquisa, dois conceitos do campo dos Novos Estudos de
Letramento sdo centrais para a andlise e compreensao de contextos investigados.
Séo eles os conceitos de praticas e eventos de letramento.

Os debates tedricos sobre letramento partiram dos estudos
etnograficos de Heath (1982), os quais focalizavam os eventos de letramento em
distintas comunidades norte-americanas com o intuito de observar os padrdes de
interacdo relacionados aos usos da linguagem e a sua socializacdo. Sua etnografia
demonstrou uma familiaridade entre letramentos escolares com interacdes de
adultos e criancas de classe média na esfera familiar, consequentemente, as
criangas demonstraram melhor desempenho escolar.

De acordo com Clark et al. (1996), as escolas repassam préticas e
valores de prestigio que proporcionam aos alunos, que jA dominam o letramento
dominante, “qualificacdes” e, consequentemente, o “sucesso” escolar. E importante
compreender que a integracdo desses valores e praticas auxiliam na legitimacao
velada das relacdes sociais de poder que os amparam.

Desse modo, considerar apenas um letramento (autbnomo) significa
excluir da sociedade as pessoas que nao possuem esse dominio, como observou
Street (2010) em sua etnografia sobre os migrantes judeus, ja mencionada neste
capitulo.

Neste contexto, o termo eventos de letramento € fundamental para
compreender os diversos modos em que a escrita é entendida pelas distintas
comunidades. Foi utilizado pela primeira vez por Heath em analogia ao conceito de
evento de fala sendo definido como “ocasides em que a lingua escrita é parte

integrante da natureza das interacbes dos participantes e de suas estratégias e



28

processos interpretativos” (HEATH 1982, p.319). Posteriormente, Street (2010),

descreveu 0 conceito como:

[...] essa expressdo baseia-se na teoria que analisa 0s eventos de
fala e € usada como ferramenta de pesquisa para ter a nog¢do de
evento de letramento no qual se pode dizer que h4 ali uma atividade,
um evento. Ha nele letramento suficiente para que eu possa chama-
lo de evento de letramento e, entdo, comecar a descrever seus
aspectos, textos, objetos, falar sobre escrita, aprendizagem.
(STREET, 2010, p.38)

Nessa perspectiva, as interacfes entre 0s sujeitos que usam a
escrita podem ser descritas em situacdes particulares, por meio dos quais 0s
participantes estao interagindo a partir de um texto escrito (VIANNA et.al., 2016).
Assim, o termo nomeia as situacdes concretas de interacdo, permitindo observa-las
em sua configuracdo estrutural e em suas regras.

Na medida em que o evento de letramento é algo observavel,
definido em uma situacdo de interacdo mediada pelo texto escrito, as praticas de
letramento sao entendidas como formas culturais de utilizacdo da lingua escrita, que
envolvem processos internos, muitas vezes inconscientes, valores, atitudes,
sentimentos e relacdes sociais (MARINHO, 2010, p.41). Como reflete Oliveira (2008)

sobre praticas de letramento,

As praticas de letramento sao “formas culturalmente aceitas de se
usar a lingua e a escrita as quais realizam em eventos de letramento.
Envolvem ndo apenas o0 que as pessoas fazem, mas o que elas
pensam sobre o que fazem e os valores e ideologias que estédo
subjacentes a essas acdes. (OLIVEIRA, 2008, 102).

No entendimento da pesquisadora Hamilton (2000), as praticas de
letramento s6 podem ser inseridas a partir de evidéncias observaveis, que seriam 0s
eventos de letramento, uma vez que incluem apenas recursos invisiveis, tais como
conhecimentos e sentimentos, que representam valores sociais, sendo parte de uma
constante mudanca de contexto, ambas de natureza espacial e temporal (EUZEBIO
et.al., 2013).

No contexto das reunidbes de formacao do Palavras Andantes a
comunicacdo acontece mediada pela escrita em que os eventos de letramento séo

praticados com regularidades: apresentacdo Power Point, leitura de textos,
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informativos sobre o projeto, contacdo de historias, exposicao de trabalhos, entre
outros. Esses eventos de letramento situados constituem formas pelas quais se
concretizam as préticas de letramento.

Para esta pesquisa, as reunides de formacdo continuada foram
consideradas eventos de letramento por entendermos esse espagco cComo uma

ocasiao situada, com uso de letramento da esfera.

2.2 OS SABERES E A IDENTIDADE DOCENTES

A ideia de uma sociedade multicultural pautada na perspectiva
de uma diversidade naturalizada pode nos levar a uma integracéo acerca da relagéao
entre a identidade e diferenca, isto €, cristalizar as questdes sociais e seus impactos.

Nesse sentido, torna-se fundamental a reflexdo acerca da identidade
d(a)os professor(a)es numa concepcdo pautada na multiplicidade (HALL, 2005) na
qual essa categoria ndo pode ser considerada estavel, visto que sua construcéo é
modificada, negociada pelo individuo por meio de diferentes contextos de usos da
linguagem, a exemplo, no ambito do trabalho, saberes (experiéncias), préaticas e o
seu papel social.

De acordo com Silva (2008), o processo de producdo da identidade
pode oscilar entre dois movimentos: de um lado estdo aquele processos que tendem
a fixar e a estabilizar a identidade; do outro os que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-la.

Esse processo, no cenario brasileiro atual, integra um discurso
negativo associado ao professor que reforca a estabilidade e fixacdo da sua
identidade; isto permite a naturalizacdo da inferiorizacdo desse grupo social e
categoria profissional. Inseridos nesse sistema, 0s professores sdo postos como
mediadores, encarregados de interagir com os alunos e, por consequéncia, muitas
vezes responsabilizados pelo fracasso educacional.

Por isso, sdo importantes pesquisas que buscam refletir as
especificidades do processo de reconhecimento do professor enquanto um agente
de letramento, a fim de evidenciar a diversidade de saberes pautados na
heterogeneidade de conhecimentos alcancados pelo docente, historicamente
relacionado a profissionalizag&o do ensino (TARDIF, 2002).

Considerar as condigBes socio-histéricas dentro e fora do contexto
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educacional significa ampliar a visdo sobre o trabalho do professor, permitindo
contextualizarmos os saberes dos docentes de acordo com a realidade de seu
trabalho, de modo a ampliarmos a observacdo sobre suas praticas ndo de maneira
autdbnoma, ou seja, separada da sua realidade social e humana.

Nesta secdo, apresentamos alguns apontamentos tedricos que
contribuiram para a reflexdo sobre o processo de construcdo de identidade
profissional do professor, pautados na ideia principal do conceito de identidade

construida socioculturalmente por meio simbolico da linguagem nas interacoes.

2.2.1. Conceito de ldentidade

Por se tratar de um conceito amplo dentro da area do conhecimento
das Ciéncias Humanas, apresento um recorte da discussao sobre a concepcéo de
identidade pertinente para essa pesquisa.

Dentro do campo dos Estudos Culturais, entende-se que as
identidades “adquirem sentido por meio da linguagem e sistemas simbolicos pelos
quais elas sao representadas” (WOODWARD, 2000, p.9). De acordo com Hall
(1997), essas representacdes atuam simbolicamente para classificar o mundo e
nossas relacdes no seu interior.

Nesse sentido, no contexto das participantes dessa pesquisa com
relacdo a identidade marcada por simbolos, a representacdo da professora/mulher
estd constituida pelo significante da mée, cuidadora, feminina. Essa identidade da
mulher atrelada a de professora € marcada pelo género e isso se reflete tanto
simbdlica quanto culturalmente.

As representacOes referidas por Hall sdo distintas, cada uma delas

necessaria para a constru¢do e a manutencao das identidades:

A marcacéao simbodlica € o meio pelo qual damos sentido a praticas e
relacdes sociais, definindo, por exemplo, quem € excluido e quem é
incluido. E por meio da diferenciaco social que essas classificacées
séo “vividas” nas relagdes sociais (HALL, 2000, p.14).

E importante destacar que os processos de constituicdo de tais
representacdes ndo sao naturais, mas sim produzidos socialmente/culturalmente ao

longo do tempo. Assim, assumimos um conceito de identidade entendido como
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relacional e construido ao longo de discursos, praticas e ideias que podem se unir

ou se distanciar:

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo
fora do discurso que nés precisamos compreendé-las como
produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no
interior de formagBes e praticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas (HALL, 2000, p.109).

Silva (2003) destaca que o processo de formacdo de identidades
sempre considera o outro. Segundo o0 autor, esse processo aparece em uma estreita
relacdo de poder, pois a diferenca ndo é diferenca constituida intrinsecamente, ela
se estabelece mediante hierarquias, categorias e valores, também delimitados por
posicoes de poder.

Assim, ndo cabe referir-se a linguagem e identidade da professora
no singular, pois essas estdo marcadas por fenébmenos como o da globalizacéo e
interacbes entre culturas com consequéncias diretas sobre sua vida e
comportamento cotidiano inclusive no que diz respeito a hébitos e costumes
linguisticos hibridos (RAJAGOPALAN, 2016).

Dentro dessa perspectiva dos Estudos Culturais, que ampara esta
pesquisa, a identidade € entendida como algo ndo permanente, instavel e ativa,
integrada pelas relacdes de poder e pela percepcdo dos participantes, sendo
caracterizada em sua multiplicidade. Assim, somos constituidos pelos discursos que
se produzem a nosso respeito, pelos valores, atitudes, praticas que desenvolvemos
no dia a dia.

A partir dos conceitos discutidos nessa subsecdo, na sequéncia,

abordamos as relacdes em que o professor se constitui enquanto profissional.

2.2.2 A Relagéo do Trabalho e a Identidade Profissional

Tendo em vista que consideramos o professor atravessado por uma
multiplicidade de vozes que tornam sua identidade complexa, heterogénea e em
constante movimento, as relagdes entre o tempo, o trabalho e a aprendizagem dos
saberes profissionais s6 sdo possiveis de serem analisadas dentro de um contexto
situado, pois séo varios os fatores que estdo envolvidos e afetam a producéo do

trabalho docente.
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Dessa forma, os saberes se configuram por meios diversificados, em
gue destacamos como nocao de saber, referida neste trabalho, um conjunto de
sentidos decorrentes de diferentes configuragbes — formacao inicial e continuada,
curriculo e socializagédo escolar, conhecimentos das disciplinas a serem ensinadas,
experiéncia na profissdo, cultura profissional e pessoas, aprendizagem com 0s
pares, etc. (TARDIF, 2000, p. 212).

Essas préaticas sociais podem ser consideradas como elementos
centrais na construcdo de identidades profissionais (KLEIMAN, 2006). Um dos
elementos importantes para a representacdo e formacdo do professor sédo as
praticas discursivas das areas académicas, principalmente, nas licenciaturas, nos
modelos tedricos e nas estruturas curriculares. E importante destacar que essas
representagfes construidas no meio académico sdo fundamentais na formacao
identitaria, consequentemente, refletidas na pratica do professor.

Essa abordagem estabelece uma articulacdo entre os aspectos
sociais e individuais dos saberes docentes, ou seja, se baseia na concepcéo de que
esse saber é social, apesar de sua existéncia baseada nos professores enquanto
atores individuais empenhados numa pratica.

A identidade profissional pautada apenas nas experiéncias
adquiridas por meio de processos mentais — atividade cognitiva dos individuos -
pode reduzir o trabalho do professor a questdes exclusivamente internas, ou seja,
limitar-se a representacdes, imagens, processamento de informagfes, esquemas,
habilidades, aptiddes, considerando somente os saberes centrados nas dimensdes
académicas, 0s quais ndo sdo suficientes para entender ou analisar a identidade
profissional.

As relagOes estabelecidas entre o sujeito e seu contexto de trabalho
sdo constituidas na interagcdo com o outro e com o préprio contexto em que vive. No
ambiente escolar, a interagdo acontece entre professores, direcdo, administracdo da
escola, supervisores, alunos, pais de alunos, o sindicato, o formador de professores,
além do universo familiar em que vive o sujeito professor. (PERES, 2010).

Neste sentido, Tardif (2000), quando aborda os desempenhos e

capacidades culturais e sociais dos individuos, destaca:

A ideia de base é que esses “saberes” (esquemas, regras, habitos,
procedimentos, tipos, categorias, etc.) ndo s&o inatos, mas
produzidos pela socializacao, isto €, através do processo de imersao
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dos individuos nos diversos mundos socializados (familia, grupos,
amigos, escolas, etc.), nos quais eles constroem, em interacdo com
0s outros, sua identidade pessoal e social. (TARDIF, 2000, p.218).

O saber social é compartilhado pelo grupo de professores que tém
uma formacdo comum (variagdo de niveis, ciclos, graus de ensino), que atuam numa
organizagdo consolidada e estruturada coletivamente, entre os quais programas,
materiais a serem ensinados, regras do estabelecimento, contribuem para a
representacdo do profissional em situagao coletiva.

Sao diversos os saberes refletidos na pratica docente, porém estas
relagcdes sao pouco evidenciadas se considerarmos a importancia e o reflexo desses
saberes no cotidiano do professor. Tardif (2002) indica diferentes fontes de saberes
gue podem compor o saber docente; de que forma sdo estabelecidas relacdes com
estes diferentes saberes: saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo
os das ciéncias da educacédo e pedagdgica) e experienciais.

Os professores ocupam uma posicado estratégica no interior das
relacbes complexas que unem as sociedades contemporaneas aos saberes que elas
produzem e mobilizam com diversos fins. Na modernidade ocidental, o
desenvolvimento dos saberes concentra-se sob forte influéncia do sistema
educacional (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacdo), que inclui
corpo docente e formadores responsaveis pelos processos de aprendizagem
individuais e coletivos componentes da base da cultura intelectual e cientifica
moderna.

Essa base é reflexo de um conjunto socialmente organizado,
sustentado por pesquisas eruditas e cientificas que se relacionam com o sistema de
formacao e educacao em vigor. “Essa inter-relacédo se expressa concretamente pela
existéncia de instituicbes que assumem tradicional e conjuntamente as missdes de
pesquisa, de ensino, de produgcdo de conhecimentos e de formacdo com base
nesses conhecimentos” (TARDIF, 2002, p.34).

E na formac&o inicial e continuada que essas bases de producéo de
conhecimentos sao incorporadas a formacéao docente; desse modo, no decorrer do
processo, as ciéncias da educacdo sao integradas aos saberes docentes. O saber
recorrente da ciéncia da educacdo € conceituado por Tardif (2002), como saber
profissional, que amalgama com saber disciplinar, curricular e experiencial.

A relacéo dos docentes com esses saberes nao € reduzida a funcéo
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de transmissdo de conhecimentos ja constituidos, por isso a importancia de refletir o
impacto desse conjunto no cotidiano profissional do professor.

Sobre os saberes disciplinares, além dos saberes produzidos pelas
ciéncias da educacao, a formacgédo docente incorpora saberes sociais delineados
pelas instituicbes universitarias, por meio de diversas disciplinas elaboradas por
grupos sociais destacados como produtores de saberes.

Os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos,
conteldos e meétodos apresentados sob forma de programas escolares que 0s
professores devem aprender a aplicar. E a instituicio escolar que categoriza e
apresenta os saberes sociais definidos e selecionados por ela como modelo de
cultura erudita e de formagéo erudita. Esses saberes refletem sobre a ideologia
pedagdgica adotada pela escola, incorporando-se a formacao/préatica docente.

Os saberes descritos anteriormente sao delineados por instituictes
reguladoras da cultura intelectual e cientifica, refletido, também, no desenvolvimento
da sociedade como um todo.

O saber legitimado no sistema educacional é produzido no exterior
da profissdo docente, que veicula uma concepc¢do centrada na difusdo e na
transmissdo de conhecimentos, mas é também um lugar de reflexdo sobre as
praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores como
produtores de saber e saber fazer a partir dos conhecimentos. (NOVOA, 1997).

O espaco escolar contribui para legitimacdo do processo de
reproducdo social e de controle sobre o poder do professor, como expde NoOvoa

(1997), ao destacar essa postura como,

um fendbmeno social que legitima a intervencdo de especialistas
cientificos e sublima as caracteristicas técnicas do trabalho dos
professores, provocando uma degradacdo do seu estatuto e
retirando-lhes margens importantes de autonomia profissional
(NOVOA, 1997, p.24).

J4 o0s saberes experienciais sédo incorporados pelos préprios
professores no exercicio de suas funcdes. Eles desenvolvem saberes
fundamentados e validados por meio dos conhecimentos adquiridos no cotidiano do
seu trabalho. Podem ser considerados como um conjunto de experiéncias adquiridas
e necessarias para a atualizacdo do trabalho no ambito da pratica docente e que

ndo decorre apenas das instituicbes de formacdo nem dos curriculos, porém, é
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relevante destacar que o professor deve sistematizar suas praticas de acordo com o
contexto de trabalho, incorporando, contudo embasamentos tedricos.

Aguiar (2018), ao tratar do campo da formagédo de professores,
considera que,

E preciso pensar a educacdo em sua totalidade. Temos a convicgio
de que curriculo [...] é definido nas instituicbes educativas e escolas,
construido a muitas maos, a partir das varias histérias de vida que
fazem parte desse cotidiano. As concepcdes, saberes, conteldos e
as metodologias ndo fazem sentido se desconectadas daquele
contexto. Os estudantes e os profissionais da educagdo devem ter
assegurado seu protagonismo. E preciso refundar saberes,
ampliando, verdadeiramente, o conhecimento da realidade (AGUIAR,
2018, p. 17).

Trata-se de saberes préaticos aprofundados por meio de um conjunto
de representacbes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensoes,

estabelecendo uma cultura docente em acéo (TARDIF, 2000),

Afinal, quem conduz os processos curriculares sdo os profissionais
da educacédo. Nao ha for¢a suficiente para as mudancas necessarias
sem estes coletivos. E preciso acreditar e investir seriamente na
valorizagdo destes profissionais (AGUIAR, 2018, p. 20).

Por isso, pesquisas que focalizam o trabalho do professor permitem
compreender o processo de apagamento de sua identidade enquanto sujeito

autébnomo e habilitado.
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CAPITULO Il

OS EVENTOS DE LETRAMENTO E AS DIRETRIZES CURRICULARES
MUNICIPAIS DE LONDRINA

Para descrever a configuracdo em que as reunides de formacéo
aconteceram, realizamos uma observagdo comparativa entre os eventos de
letramento observados e a proposta das DCL (2016) no que diz respeito aos
principios do projeto e a formagéo continuada do professor. Para tal, no primeiro
momento, ha relevancia em descrever a concepc¢ao curricular que orienta 0s
documentos oficiais do municipio no que se refere a proposta e objetivos do projeto
Palavras Andantes em conformidade com a formagédo continuada dos professores
atuantes no projeto. Em seguida, tracamos uma breve contextualizacdo sobre o
Projeto Palavras Andantes, e finalmente analisamos os eixos integradores descritos
nos documentos, confrontando-os com os eventos de letramento realizados nas

formacdes com base nas pautas das reunides.

3.1 O QUE DIZEM AS DIRETRIZES MUNICIPAIS

As Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina, elaboradas em
2016, tém como objetivo nortear as praticas das escolas do Municipio. Este topico
visa apresentar brevemente o documento, com énfase no embasamento tedrico
adotado pela rede de ensino, nas consideracfes sobre a formacdo continuada, bem
como sobre a proposta do projeto Palavras Andantes.

De modo geral, o documento é organizado da seguinte forma:
pressupostos tedricos e metodoldgicos que embasam as concepc¢des de educacao,
conhecimento e de sociedade que subsidiam todo o trabalho da rede de ensino. Em
seguida, tais pressupostos sao tratados especificamente na educacéo infantil e no
ensino fundamental. Aléem disso, o documento traz as diretrizes pedagodgicas da
educacdo integral e as modalidades de ensino, em que localizamos uma parte
destinada a formagdo continuada dos profissionais das escolas. Por fim, o
documento apresenta o0s projetos desenvolvidos na rede, a saber. 1° Projeto:

Londrina Global; 2° Projeto: Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) em
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Educacado; 3° Projetos de Parcerias; 4° Projeto Bibliotecas Escolares: Palavras

Andantes, o objeto analisado neste estudo.

3.1.1 Pressupostos Tedricos e a Formagéo Continuada

As propostas que norteiam as Diretrizes Curriculares do Municipio
de Londrina (2016) compartilham de um ndcleo comum, pautado na perspectiva
histérico-cultural, a qual se configura como alicerce para as praticas pedagodgicas
que contribuem para a reflexdo sobre o entendimento do papel da escola na
estrutura social. De acordo com o documento, essa visdo contribui para o
desenvolvimento de uma prética docente mais autbnoma, pois permite ao professor
considerar as especificidades da escola em que leciona e, principalmente, dos seus
alunos.

Nesse sentido, segundo os documentos, os envolvidos na educacéo,
como ponto de partida, devem considerar a realidade dos alunos visando a um
ensino transformador. E importante destacar que as diretrizes evidenciam, dentro
desse contexto, a necessidade da inclusdo de conteudos que compartilham de
conhecimentos cientificos e da diversidade cultural na formacé&o do suijeito.

Nessa perspectiva, de acordo com Furlanetto (2010, p. 10 apud
LONDRINA, 2016, p.5), “o conhecimento historicamente acumulado n&o representa
o risco de incutir ideologias das classes dominantes, mas sim, equiparar o nivel de
formacdo, para que todos tenham as mesmas condi¢cdes de igualdade nos universos
sociais”.

As DCL (2016) expbem a necessidade do conhecimento do
professor sobre as concepc¢bes de ensino adotadas pela Secretaria Municipal de

Educacao como norteadoras no processo de ensino aprendizagem:

Ao elegermos um referencial te6rico e metodolégico como subsidio
norteador das préaticas educacionais das unidades escolares do
Municipio de Londrina, entendemos que 0 mesmo nao € superior as
contribuicbes de autores e pesquisadores de outras vertentes, no
entanto, encontramos nesse referencial a relacdo com as
concepcdes que temos de escola, mundo, sociedade, entre outros, a
partir da nossa realidade. Assim, pretendemos que a Teoria
Historico-Cultural seja a referéncia para o estudo, a compreensao e
intervencdo de nossas praticas educacionais na rede municipal de
Londrina, fundamentando o trabalho pedagdgico (LONDRINA, 2016,

p.7).
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Para que essa proposta seja base de orientacdo dos profissionais
envolvidos nas escolas, os documentos sdo configurados com embasamentos
tedricos que oferecem suportes para que esse profissional reflita a partir da
perspectiva historico-cultural defendida pela Secretaria de Educacéo.

Além do desenvolvimento tedrico que abrange a universalidade da
concepcao historico-cultural no contexto escolar, encontramos nas Diretrizes uma
secao destinada ao professor relacionada ao desenvolvimento e aprendizagem do
docente dentro desta perspectiva. Nesse quadro observamos que os referenciais
sinalizam favoravelmente a uma formacdo continuada que pode direcionar o
profissional a reflexdo acerca da relevancia de uma constancia na apropriacdo de

conhecimento cientifico a fim de refletir sobre suas préticas:

Para a Teoria Historico — Cultural, a formacao continuada deve gerar
no professor a necessidade de mudanca. Necessidade esta que tem
relacdo com o sentido pessoal que o professor encontra na atividade
de ensinar. Nesta perspectiva, o papel da formacdo continuada é
desenvolver o pensamento teérico, favorecendo a compreensdo da
génese dos fendmenos educacionais para modificar a realidade
(LONDRINA, 2016, p.52).

Em coeréncia com a proposta de formacédo continuada, as DCL
(2016) enfatizam a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo em
proporcionar um ensino de qualidade; para tanto, estabelece a necessidade de
organizar espagos e tempos em que o professor possa desenvolver um trabalho
educacional pautado em um embasamento tedrico que sustente suas acoes,
fundamentando suas praticas e suas decisdes (LONDRINA, 2016, p.6).

Com base nessa defesa da formacdo continuada de professores
como fundamental para apropriagdo e desenvolvimento do conhecimento nos
pautamos ao analisar as reunides de formacdo continuada, ofertadas pela
Secretaria de Educacdo do Municipio aos participantes do projeto das bibliotecas
escolares municipais. As andlises também séo apoiadas nos pressupostos indicados

nas DCL (2016), como Eixos Integradores do projeto.

3.1.2 Projeto Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes

A construcdo do programa de leitura nas bibliotecas escolares
municipais de Londrina partiu da ideia de um pré-projeto de doutorado do professor
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Rovilson Silva’, incialmente encaminhado com o titulo de “Programa de Formacgao
de Professor de Hora do Conto e Auxiliar de Biblioteca da Rede Municipal de
Londrina” (SILVA, 2006).

Idealizado em 2002, o programa foi fundamentado na reestruturacao
da atuacdo dos professores da Hora do Conto® por meio da proposta de formagéo
continuada que tinha como objetivo geral propor um programa anual de estudo
continuado sobre leitura, literatura, crianga, biblioteca escolar e os suportes de
informag&o, ampliando sua visdo sobre a acdo cultural no meio escolar (SILVA,
2006, p.69).

ApoOs a aprovacao do projeto, de acordo com Silva, (2006), o0 nome
foi alterado para Palavras Andantes, por sugestdo da secretéria de educacdo, uma
referéncia a obra do escritor uruguaio Galeano (1991). Porém, o titulo do projeto foi
modificado pelo autor para Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes, que é
preservado atualmente. A ideia era reforcar a concepcdo de biblioteca em
contraposicéo a sala de leitura, como eram anteriormente chamadas (SILVA, 2006,
p.70).

Nesse sentido, Silva destaca a importancia de se incluir a
terminologia biblioteca como forma de firmar aquele espaco e sua funcéo
pedagdgica no cotidiano escolar, ja que o nome “sala de leitura” como era chamado
pela Rede reforcava a ideia de improvisagao.

O projeto Palavras Andantes, desde sua fundacgéo, decorre de uma
Proposta Pedagdgica para a Biblioteca Escolar da Rede Municipal de Londrina que
norteia o trabalho pedagogico de mediacao de leitura nas bibliotecas escolares, com

énfase na formacéo dos professores e na formacgéao de leitores.

3.1.3 Os Eixos Centrais do Projeto Palavras Andantes

Neste tOpico, descrevemos 0S eixos integradores (doravante
denominados EIl) que norteiam a proposta do Projeto do Palavras Andantes a fim de
verificar como acontece a abordagem dos El e seus conceitos nas discussdes

ocorridas nos eventos de letramento realizados nos encontros de formacéo

7 Professor da rede municipal da época
8 Professor da Hora do Conto: denominacao utilizada pela Rede a professores que atuavam nas salas
de leituras.
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continuada dos docentes responsaveis pela efetivacdo do projeto de leitura nas
escolas. Destacamos que os eventos de letramento sdo abordados, posteriormente,
com base na leitura dos El acerca da proposta de formacao do leitor.

Nas DCL (2016), o projeto Palavras Andantes é tido como proposta
de formacé&o de leitores. Logo no inicio do texto, nos deparamos com a justificativa

sobre a importancia da leitura, que sustenta a manutencéo da proposta:

A leitura contribui para a formag&o intelectual e social do ser
humano, mas para que a escola forme leitores sdo necessarias
algumas condi¢cdes que acontecam umas imbricadas as outras, ou
seja: acervo a disposicdo dos alunos, tempo da rotina escolar
destinado a leitura livre e a leitura direcionada, uso cotidiano da
biblioteca escolar e acdo do mediador de leitura que fara essa
estrutura funcionar (LONDRINA, 2016 p. 323)

De acordo com as DCL do Municipio de Londrina (2016), o projeto é
constituido por cinco eixos centrais: biblioteca escolar, acervo, empréstimo, hora do
conto e mediador de leitura. O documento salienta que, para a efetivacdo da
proposta de formar leitores € necessaria a harmonia entre esses elementos: “o
direito a uma escola com a biblioteca estruturada, com acervo compativel ao usuério
gue atende; além de usufruir de um professor mediador que o estimule a buscar e a
emprestar livros” (LONDRINA, 2016, p.323).

Em seguida, é descrito como cada eixo deve se articular com a
proposta de formacao de leitores, o que resumimos a seguir.

O primeiro topico abordado, “biblioteca escolar’, enfatiza a
importancia da organizacdo do trabalho pedagdégico na escola como um espaco de
utilizacdo integrada da biblioteca escolar em conformidade com a é&reas do
conhecimento, ou seja, considerar aguele espaco constituido ao processo educativo.

O incentivo a utilizacdo do espaco da biblioteca e de todos os seus
recursos informacionais é frisado com o objetivo de desenvolver nos alunos o habito
de pesquisa. De acordo com os documentos, a medida que os alunos avangam na
escolaridade, torna-se cada vez mais importante que, gradativamente, o programa
da biblioteca seja integrado com os conteudos curriculares (p.326).

Cabe a escola manter a biblioteca em funcionamento durante o
horario de recreio das criancas, conforme o seguinte trecho: “essa postura

pedagogica reforgara, para a crianga, o conceito de que a leitura deve estar presente
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em todos os momentos da vida, tanto na hora da aula quanto na hora do recreio”
(LONDRINA, 2016, p.326).

Como enfatizado no primeiro eixo, 0 acervo é parte essencial no
processo de construcdo do projeto de formagéo de leitores, por isso, 0s documentos
dedicam o segundo topico dos El ao “acervo” da biblioteca escolar.

A proposta para o acervo é compor-se de 60% de livros de literatura
infantil e juvenil de diversos géneros literarios: prosa, verso, drama. Os demais 40%
distribuidos em livros cientificos, académicos, periodicos, enciclopédia.

A integracdo do conteudo curricular e a utilizacdo espontanea do
acervo sdo as duas maneiras sugeridas de aproveitamento desses materiais.
Segundo o documento, o planejamento pedagdgico deve acontecer de maneira
conjunta entre os professores regentes de bibliotecas e os demais docentes, o0 que
indica a necessidade de um trabalho interdisciplinar. Faz-se necessario, entao,
conhecer o material disponivel e seus conteudos.

‘Esse trabalho integrado estimulara o aluno na busca de
informagdes, tanto aquelas solicitadas pela escola quanto aquela de natureza
pessoal, que lhe desperta a curiosidade” (LONDRINA, 2016, p.325).

Os documentos apontam a necessidade de conduzir o aluno para o
alcance de sua autonomia enguanto leitor, por esse motivo a dinamica de utilizar o
acervo espontaneamente, de acordo com o interesse de cada usudrio, € rotina
semanal. E importante ressaltar que existem atividades direcionadas pelo professor
mediador de leitura, porém os alunos tém a liberdade de escolha dos livros que iréo
levar para casa.

Embora o projeto Palavras Andantes tenha se constituido por meio
do conjunto de elementos propostos pelos El, a “hora do conto” é estabelecida em
todas as escolas municipais como pratica pedagogica, ou seja, ja faz parte da rotina
de atividades semanais dos alunos.

Como destacam os documentos, “a hora do conto” é uma atividade
pedagdgica a ser desenvolvida pela biblioteca da escola. E parte obrigatoria da
rotina da escola contar com 30 minutos no minimo para cada turma com a “hora do
conto”.

Essa atividade € considerada uma estratégia fundamental para a
aproximacdo dos alunos dos textos literarios. Os componentes abordados para a

realizacdo dessa dindmica sdo: selecionar e ler a historia antes de conta-la aos
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alunos; o professor deve ser o primeiro a gostar da historia que vai contar; a hora do
conto ndo é hora de pintura, dobradura, redacao ou similares; a hora do conto € hora
para o aluno saborear o texto ouvido, expor sua opinido, trocar informagdes com
amigos e descobrir outros livros (LONDRINA, 2016, p.325).

A proposta de leitura vai além do contar historias. Os documentos
enfatizam a importancia do momento entre o leitor e o texto e para isso propdem que
se reserve um tempo para leitura individual.

Dentro da rotina das atividades da biblioteca, os alunos contam com
a pratica de “empréstimo de livros”. De acordo com os documentos, 0s alunos
devem ser estimulados ao empréstimo de livros, pois isso pode levar,
posteriormente, & autonomia desse aluno enquanto leitor.

Diante disso, € destacado: “o aluno deve ser orientado a cuidar do
livro, no entanto, evitar exageros na recomendacédo, pois muitas criancas desistem
de emprestar o livro com medo das “leis”; o aluno ndo deve ser obrigado a emprestar
o livro, mas sim, estimulado a querer empresta-lo; cada aluno tem o direito de
escolher o livro que deseja ler, portanto, é preciso que ele manuseie o livro antes, va
até as prateleiras etc”.

E importante destacar que a estrutura fisica e o acervo Ss&o
fundamentais no processo de formacdo de leitor, porém as acdes pedagogicas
naquele espaco devem se configurar como essenciais para a conquista do projeto
de leitura na escola. De acordo com Silva (2001, p.203):

N&o adianta a escola contar com a biblioteca e o acervo adequados
se 0 corpo docente da unidade escolar ndo se envolve
adequadamente com o projeto de promocdo da leitura. Se o
professor-regente ou o professor da Hora do Conto ndo possuirem
conhecimento e fundamentag&o suficientes para manusear o acervo
existente de forma a explord-lo em sua maxima capacidade,
estimulando, assim, o contato da crianga com as obras [...].

Diante disso, podemos concluir que, como € caracterizado pelo
documento, o professor alfabetizador deve assumir o papel de agente de letramento,
ou seja, alguém que articule os interesses dos alunos e decida o que melhor ensinar
em funcdo do sujeito e do bem coletivo. Para tal, os documentos colocam os
professores como mediadores de leitura, o que envolve, entre outras acdes, as

escolhas dos textos, o trabalho da leitura do texto literario; abrange também, a
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atitude de levar o aluno a uma escuta atenta; a partilha de opinides pela pratica da
oralidade e a articulacéo da leitura a outras atividades do curriculo.

Segundo Kleiman (2008), o agente precisa ter familiaridade com
diversas praticas sociais de letramento pois é funcdo do professor desenvolver o
repertorio das criancas com a amplitude que os textos literarios podem proporcionar,
trazendo sempre reflexdes sobre o que é lido.

Assim, os documentos destacam como fundamental o projeto de
formacao continuada direcionado aos professores regentes do projeto, pois esses
sao 0s principais pilares para a promoc¢ao da leitura nas escolas da rede municipal
de ensino, visto que esses profissionais sdo0 0 responsaveis por estabelecerem

estratégias para que a mediacao de leitura aconteca na escola.

3.2. OS EVENTOS DE LETRAMENTO NA FORMAGAO CONTINUADA

Neste tdpico, o intuito é abordar os temas trabalhados nas reunifes
de formacao e confronta-los com os eixos integradores das Diretrizes Curriculares
do Municipio de Londrina. Para isso, inicialmente, o objetivo é apresentar a dinamica
das reunifes de formacdo e os temas que foram tratados - expomos, assim, um
panorama geral com o0s principais assuntos abordados durante as formacdes.
Apresentamos por meio de um quadro as sinteses dos nove encontros de formagéo
realizados entre os meses de marco a novembro de 2018. Com o intuito de verificar
Se 0S eixos centrais se realizam na pratica, as tematicas propostas durante a
formacao séo confrontadas por eixo.

Observamos as reunides como um espacgo potencial de mobilizacao
de diversas vozes, levando a discussdo e ruptura de praticas e visbes
estereotipadas acerca de assuntos diversos, tais como condicdo de trabalho,
intolerdncia étnica, racial, de género e religiosa, entre outros, uma vez que as
reunides de professores usualmente favorecem a emergéncia de temas relacionados
a sua profissédo e a realidade dos alunos. Desse modo, por fim, vimos como
pertinente destacar a potencialidade desse espaco para além do foco nos eixos
centrais propostos nas DCL (2016), ou seja, evidenciar quais intervencoes
aconteceram durante as reunides para além do que esta posto nos documentos.

As reunibes observadas sédo consideradas nas analises como

eventos de letramento, embasadas no conceito trazido por Heath (1982), abordado
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em topico especifico nos referenciais tedricos desta dissertacao.

A justificativa para a caracterizacdo desses eventos de letramento é
verificar como sao tratados os El nas reunides do curso de formacao.

Cabe destacar que esse confronto conduz para um olhar observador
sobre as praticas sociais presentes naquele espaco, sobretudo quais

posicionamentos as participantes tiveram sobre as praticas propostas.

3.2.1 Os Eventos de Letramento na Formacao Continuada e os Eixos Centrais das
DCL

Nesta secdo, as atividades que se relacionaram com 0s eixos
centrais sao destacadas, com o intuito de se compreender as relagbes entre o que
propdem os documentos e a formacado dos professores oferecida através do projeto
Palavras Andantes. Para estabelecer uma dinamica na leitura deste topico, a
exposicao é feita por teméaticas de cada eixo. Para auxiliar a analise, apresentamos
a seguir um quadro com a sintese dos temas tratados ao longo dos nove encontros
de formacdao realizados entre os meses de mar¢co a hovembro de 2018. Essa sintese
€ pertinente para ilustrar as pautas abordadas de modo geral, caracterizadas por

nao apresentarem uma estrutura fixa e pela diversidade de atividades.

Quadro 1 - Sintese dos temas abordados nas reunides de formacdo do projeto
Palavras Andantes no ano de 2018

1° encontro v' Proposta de catalogacédo do acervo

01/03/2018 v/ Mini curso com contador de histérias

2° encontro v' Proposta de constru¢do do livro com participacdo das

05/04/2018 professoras, parceria com o departamento de Educacéo da
UEL.

v Projeto Folha Cidadania

<

3° encontro Apresentagao do projeto “Japao que inspira”

12/04/2018 v" Mediacéo de Leitura

4° encontro v" Base Nacional Comum Curricular
03/05/2018 v" Voz ao professor

v" Exposicdo de trabalhos
v

Leitura reflexiva
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5° encontro v" Organizagédo da escrita
05/06/2018 v Teatro de bonecos
v' Base Nacional Comum Curricular
v' Acervo
6° encontro v' Trabalho com a producéo do livro
05/07/2018 v Oficina de bonecas — projeto Chanel
v' Contacao de histéria pela professora da rede
7°encontro v' Fala do professor do Departamento de Educacdo da
13/09/2018 UEL
v' Contacao de histérias
v Agbes afirmativas: “A Africa na Literatura: por uma
estética do cabelo”
8° encontro v’ A Literatura como arte.
v Critérios para sele¢cdo de livros: experiéncias do
professor.
v" PNLD Literario-2018 e seus critérios.
v' Reflexdo a respeito das obras escolhidas do PNLD
Literario-2018.
9° encontro v Participacdo no ECOH- 2018 (encontro de contadores
de historias) “Costuras Poéticas pelo fio da voz”
v Crengas religiosas.

Fonte: o propria autora

Como se pode observar, no quadro acima, o acervo foi assunto
abordado na primeira reunido. Segundo a coordenadora do projeto, devido a
crescente demanda de alunos e a ampliacdo das escolas do municipio, com o intuito
de renovacgao e de organizacao dos acervos, surgiu a necessidade de mapear todo
o material que compde as bibliotecas. Assim, as professoras encarregadas dos
trabalhos nas bibliotecas foram destinadas ao trabalho de re-categorizacdo. Essa
atividade aconteceu em dois momentos: o primeiro, pontuar o autor, edigdo e ano de
publicacdo, na sequéncia, pela separacao dos livros por faixas etarias.

A sugestdo de re-categorizar os exemplares norteou o debate
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acerca da necessidade da Secretaria do Municipio reconhecer o acervo de todas as
bibliotecas escolares da rede. Para essa orientacdo, coube aos diretores
encarregados das bibliotecas publicas de Londrina tratarem da proposta.

Além do mapeamento dos livros, os palestrantes convidados para
esse evento destacaram a importancia do reconhecimento do material de trabalho
dos docentes. O projeto gerou desconforto na maioria do grupo, pois as professoras
alegaram dificuldades de tempo, e muitas destacaram precariedade nas ferramentas
de trabalho (computadores). Durante a fala dos palestrantes, algumas professoras
se exaltaram e houve a necessidade de mediacdo da coordenadora do projeto.

E importante destacar que os diretores responsaveis pelas
bibliotecas municipais apresentaram propostas técnicas sobre o funcionamento das
bibliotecas, o que causou polémica entre as docentes, que consideraram que 0S
palestrantes ndo estariam aptos a direcionar tal funcionamento por desconhecerem
a rotina das escolas municipais e a realidade de seu trabalho nas bibliotecas. Devido
ao efeito negativo perante a proposta, foram solicitadas algumas sugestdes para que
o trabalho fosse realizado, e resolveu-se o conflito a medida que algumas
professoras que haviam iniciado trabalhos semelhantes puderam compartilhar suas
experiéncias.

A tematica relacionada ao acervo foi retomada no 5° encontro.
Ressaltamos que 0 assunto ndo estava em pauta, porém muitas professoras
alegaram sobrecarga de trabalho e expressaram duvidas na utilizagdo do novo
sistema de catalogacdo. Novamente, as docentes que conseguiram se adaptar ao
sistema contribuiram com o relato das suas experiéncias, desse modo uma roda de
conversa foi aberta para a discusséo.

O espaco fisico da biblioteca é considerado parte integradora das
atividades pedagogicas tanto curriculares como extracurriculares (essa concepcéo
foi abordada na 2° reunidao). Segundo a coordenadora, “a biblioteca deve ser um
espaco de acolhimento entre todos da comunidade escolar’ (registro diario de
campo do dia 05/04/2018).

Uma proposta extracurricular foi apresentada, em que as escolas,
em parceria com um jornal do municipio, desenvolveriam um projeto de leitura e
escrita “Ler para saber” direcionado para alunos do 5° ano: oficinas seriam
ofertadas na biblioteca com o intuito de desenvolver a criticidade dos participantes

por meio da diversidade de assuntos.
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Os responsaveis por passar as informacdes sobre as atividades
foram as integrantes de um Jornal regional, porém ndo houve nenhuma descricédo de
como aconteceria 0 projeto. Uma breve exposicao histérica do jornal e uma oficina
intitulada “passeio por um jornal” foram ministradas, entretanto as professoras
manifestaram-se contrarias as dinamicas realizadas, considerando que as
palestrantes abordaram de que forma deveria ser manuseado o jornal e sua
composicdo, sem explicitar a proposta para a execucdo do projeto. Ocorreram
questionamentos sobre o posicionamento autoritario das palestrantes devido ao
pedido ndo atendido sobre uma maior explicacéo do projeto.

Diante disso, a ideia inicial apresentada na reunido sobre a
importancia do espaco fisico da biblioteca como parte integradora das atividades
nao foi retomada em nenhum outro momento.

Podemos observar que nos primeiros encontros descritos acima
ocorreu uma falta de conexdo entre os responsaveis pelas propostas dos projetos e
as docentes, devido a distancia entre o que foi proposto e seu contexto de trabalho.
Nesse sentido, constatamos a importancia do reconhecimento das demandas de
trabalho pelos organizadores do curso para que haja coeréncia nas acdes
apresentadas.

Diferentemente das acdes até aqui mencionadas, o projeto intitulado
“‘Japao que inspira” foi apresentado como proposta extracurricular englobando
atividades extracurriculares que deveriam atingir também as professoras regentes,
isto €, integrar os conteudos curriculares. Essa proposta foi mediada por uma
representante da comunidade Nipo-brasileira, que contou sua histéria sobre a
importancia da integracdo de distintas culturas com intuito de ampliar o
conhecimento e quebrar esteredtipos.

Além do depoimento, o livro “Arigotd”® escrito pelos jornalistas Jhony
Arai e Cesar Hirasak foi apresentado como embasamento tedrico para uma proposta

de producéao final direcionada aos alunos do 5° ano; proposta bem recebida pelas

9 Escrito em japonés e portugués, a obra, de autoria dos jornalistas Jhony Arai e Cesar Hirasaki, narra
a trajetdria dos imigrantes nipénicos desde a chegada do primeiro navio japonés, o Kasato Maru, em
1908. Da dura vida nas fazendas de café, os primeiros trabalhos nas cidades, as dificuldades com o
idioma, o clima e a alimentacdo, até a consolidagdo da comunidade nipo-brasileira, o livro traca um
panorama completo para se entender a histdria da imigracdo japonesa no Brasil. Arigatd aborda
também a migracdo dos nipo-brasileiros ao Japdo, a formacdo da comunidade brasileira no
arquipélago e seus reflexos no Japdo e no Brasil e mostra as influéncias culturais japonesas na
sociedade brasileira, uma heranca de tradicbes que sdo o orgulho dos seus 1,5 milhdo de
descendentes.
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professoras. Segundo uma participante, o 3° encontro de formacéo foi mais efetivo,
pois tratou de atividades que faziam sentido ao trabalho conjunto.

Essa afirmativa destaca o quanto a necessidade de realizar
intervencdes compostas por grande parte tedrica e outra pratica, pois notamos uma
efetiva participacdo do grupo. Desse modo, nos momentos em que as intervencdes
aconteciam por meio da apresentacdo do material fisico, ou seja, a mediadora nao
somente discorria sobre o conteudo, mas apresentava dados, oferecia momentos de
pausas para a participacdo e leitura de trechos do livro, as professoras se
apropriavam das discussfes. De acordo com o relato de uma participante: “quando
as formacdes ndo parecem palestra eu aproveito melhor, essa foi uma delas”.

Essa atividade foi proposta para acontecer em conjunto com outros
membros da escola, porém ndo houve nenhuma abordagem quanto a forma em que
os trabalhos seriam divididos, dificultando a oferta de integracdo, como evidenciado
por uma docente: “a proposta é muito boa, adorei a atividade, mas sei que vai sobrar
pra mim”.

O EIl “a hora do conto” ocupou a pauta em todas as reunides de
formacdo. De acordo com os documentos, a contacdo de histéria € o ponto de
partida para o estimulo da leitura na formacgao da crianca, “desde a mais tenra idade,
criancas se encantam com histérias lidas ou contadas, se emocionam e conseguem
expressar sentimentos que se afloram, a partir da escuta de bons textos literarios”
(LONDRINA, 2016, p.218).

Essa atividade é considerada como uma estratégia fundamental
para despertar nos alunos o interesse pela leitura.

Por meio dessa afirmacdo, constatou-se que o projeto Palavras
Andantes se apropria da pratica de contacdo de histérias como principal recurso
para a mediacado de leitura. A afirmacéo se consolida a partir das observa¢des nas
reunides de formacao de professores em que espagos para o compartilhamento dos
trabalhos realizados nas escolas sdo abertos aos docentes, visto que em todas as
pautas das reunides, a contacéo de histéria foi destacada.

Foram vérias abordagens relacionadas ao tema contacdo de
histérias. Por exemplo, no 1° encontro, dia 01/03/2018, foram abordadas algumas
guestdes relacionadas a organizacado do trabalho, como preparacdo do espaco, a
importancia do contador em se apropriar do texto antes de contar a histéria, bem

como assuntos técnicos acerca da tematica, faixa etaria e autor. O conteldo foi
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abordado por um educador, especialista na area de contacéo de historias que, além
desses processos, apresentou diversas maneiras de se trabalhar a mediacdo de
leitura e contacdo de historias.

O palestrante também refletiu a respeito da postura do professor em
relacdo a recepcao do aluno na biblioteca e apontou a necessidade de o aluno-leitor
sentir-se livre e acolhido, ou seja, pensar no espaco da biblioteca como o melhor
lugar da escola.

Podemos constatar a relacdo entre essa palestra com o0 que

destacam as Diretrizes Municipais:

O trabalho de formagao continuada visa instrumentalizar o professor
e possibilitar um movimento de mudancga de suas concepgfes em
relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem, para
transformar a pratica pedagogica, incorporando ao ato de ensinar, as
acOes de planejar, pesquisar, observar, avaliar, monitorar e intervir,
oportunizando assim, a apropriagdo dos conhecimentos pelos alunos
(LONDRINA, 2016, p.52).

Diversos titulos foram apresentados como sugestdes de leitura,
porém a(o)s participantes questionaram algumas obras por se tratarem de livros
comerciais, cuja maior parte ndo pertencia a seus acervos. Entre a selecdo
apresentada, dois titulos eram direcionados a géneros distintos, ou seja, exclusivos
para meninos ou meninas, nesse caso ndo houve consideracdes sobre o0s
esteredtipos contidos naqueles livros, como discriminacdo de cores em suas capas e
alusdo a comportamentos adequados aos géneros.

Além da oficina no primeiro encontro, no 5° encontro, a formacéao
contou com a participacdo de uma profissional de teatro de bonecos, intitulada de
“‘contacdo de histérias com o formas animadas”. A contadora ministrou oficina de
bonecos, fantoches, teatro de bonecos, ou seja, uma diversidade de ferramentas
para a abordagem no trabalho de contacéo de historias.

Esses foram os dois momentos em que convidados ministraram
oficinas direcionadas ao trabalho da hora do conto. Nos demais, algumas
professoras apresentaram seus trabalhos.

A troca de experiéncias entre as professoras tornou-se frequente
nas reunides, em virtude de uma boa interacdo entre as participantes. No decorrer

das reunides, notou-se um engajamento crescente por parte das encarregadas pelas
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exposi¢cdes, uma vez que demonstravam compromisso com as atividades.

Essa atividade revelou-se produtiva na medida em que as
participantes se identificaram com o contexto de trabalho, como relatado por
algumas professoras. Segundo a fala de uma docente estreante no trabalho da
biblioteca, “as trocas de experiéncias norteiam a organizagéo do trabalho”.

Nos momentos em que as professoras expdem seus trabalhos,
observamos o desenvolvimento de intera¢cdes bem sucedidas entre as participantes
em situacdes mais simétricas e mostrou-se entdo a eficacia do uso da escrita
configurado em termos concretos de praticas sociais — eventos de letramento.

E relevante destacar que teméticas como cultura indigena, direitos
humanos, cultura afrodescendente e diversidade foram abordadas por meio dessas
exposicoes. Essas teméticas sdo abordadas no tépico “Para além dos eixos” desta

dissertacao.

Sobre a formagdo de professores, as diretrizes defendem a
necessidade de proporcionar ao professor da rede publica espacos e momentos em

gue discussdes que privilegiem a sua autonomia sejam proporcionados:

Embora a prética profissional seja um elemento constitutivo da
formacé@o dos professores, estes necessitam ter espagos e tempos
préprios para a pesquisa e reflexdo de sua pratica, pois € por meio
desse processo, que os professores se atualizardo em relacao as
novas tendéncias e abordagens produzidas na area da educacédo
(LONDRINA, 2016, p.53).

Diante disso, além das praticas de oficinas de contacdo e mediacao
de leitura, propostas que envolveram reflexdes sobre abordagens teéricas foram
discutidas e intermediadas por professores do departamento de Educagdo da
Universidade Estadual de Londrina.

Um dos professores que orientaram essas abordagens tedricas foi o
professor Doutor em Educacdo da UEL Rovilson José da Silva, como ja dito,
idealizador do projeto Palavras Andantes. Embora tenha se desligado do quadro
efetivo da Secretaria Municipal da Educacéo, o docente participou das formacgdes
contribuindo com estudos tedricos por meio de cursos de extensdo que desenvolve
na universidade em parceria com a prefeitura.

Um dos projetos de extensdo do departamento de Educacédo da

Universidade ligado diretamente aos professores da biblioteca, tem por objetivo a
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organizacdo do primeiro livro relatando experiéncias pedagodgicas com o trabalho “a
hora do conto” nas Bibliotecas Escolares da Secretaria de Educacdo do Municipio
de Londrina. Para que esse processo seja concluido foram disponibilizados outros
momentos além das reunides de formacéo, por isso ndo tivemos acesso aos dados
do processo, porém as professoras se mostraram receptivas a proposta.

Esta pratica social que envolveu o processo de escrita do livro se
tornou efetiva para as professoras a partir do engajamento do grupo, visto que foram
direcionados objetivos socialmente reconhecidos e fazendo uso de um sistema de
tecnologia e conhecimento compartilhado. (VALSECHI e PEREIRA, 2016).

No que se refere a formacao profissional, a proposta de construcéo
do livro € compartilhada nas orientacdes dos documentos, ja que sdo sugeridos
espacos de reflexdes, porém, essa articulagdo entre as préaticas de letramento
académicas e as praticas destacadas no local de trabalho serdo analisadas como
efetivas na visdo das participantes por meio das entrevistas, abordadas no proximo
capitulo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve destaque no 5°
encontro, no qual a coordenadora expds alguns aspectos relacionados a educacéo
literaria. Segundo ela, a abordagem teve intuito de ilustrar as professoras a relagéo
do trabalho ja desenvolvido no projeto Palavras Andantes com a teoria embasada
nos documentos. Nesse sentido, Marques (2016) evidencia a importancia de se
realizar no contexto de formacdo docente a perspectiva de aproximagao entre teoria
e préatica, assim, estabelece uma conexdo com o0 contexto de trabalho das
participantes.

Diante disso, podemos constatar que a abordagem dessa reuniédo
evidenciou a importancia do professor alfabetizador como agente de letramento, ou
seja, alguém que articula os interesses dos alunos e decide o que melhor ensinar em
funcdo do sujeito e do bem coletivo, por meio da relacdo entre os conhecimentos
tedricos e contexto de trabalho. O agente precisa ter familiaridade com diversas
praticas sociais de letramento (KLEIMAN, 2007). Nesse sentido, a formacao
continuada deve possibilitar ao professor a insercdo em varias praticas de

letramento.
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3.3 PARA ALEM DOS EIXOS

Considerando as reunides como potencial espaco de mobilizacao de
diversas vozes, que levou a discussdo e potencial ruptura de préaticas e visdes
estereotipadas acerca de diversos assuntos. Neste topico, pretendemos caracterizar
0s eventos de letramento a partir de tematicas para além dos eixos previstos na
proposta do projeto. Dentre as tematicas abordadas, temas acerca das acdes
afirmativas, minorias, condi¢cdes de trabalho foram discutidas nas reunibes, entre
elas:

v Aimportancia da diversidade religiosa

v" Quebrando estereétipos — a identidade da mulher

v' Problematizagdo sobre investimentos publicos, condicédo
de trabalho

v' Discurso de 6dio — escola sem partido

Consideramos relevantes as reflexdes acerca dos eventos de
letramento que iremos abordar neste tdpico por se tratar de experiéncias
comunicativas em que as participantes mobilizaram diferentes vozes. Nos
apoiaremos na nocao dos elementos basicos dos eventos e praticas de letramentos
propostos por Barton, Hamilton e lvanic (2000), que apontam quatro elementos
basicos como proposta de analise para esses eventos: participantes, ambientes,
artefatos e atividades.

Para Hamilton (2000) os participantes integram individuos que
interagem com materiais escritos; os ambientes correspondem a espaco fisico em
que a interacdo acontece; os artefatos constituem as ferramentas e acessorios
envolvidos na interacdo e, por fim, as atividades correspondem as acbes pelos
participantes nos eventos de letramento, esses elementos séo visiveis nas praticas
de letramento.

Segundo Oliveira (2008), a presenca de elementos invisiveis como
participantes ocultos, dominios, recursos e rotinas apontam para a complexidade do
letramento em uso. Para entendé-lo, devemos levar em consideragédo ndo apenas as
evidéncias empiricas observaveis nos eventos de letramento, mas também
elementos invisiveis, tais como sentimentos, conhecimentos, propoésitos, relacdes de
poder, valores e ideologias, nem sempre inferiveis em dados documentais
(OLIVEIRA, 2008, p,103), como ilustrado na tabela a seguir:
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Tabela 10 - Elementos bdsicos de priticas e eventos de letramento

Elementos visiveis nos eventos de Constituintes nao visiveis das praticas de
letramento letramento

Participantes ocultos: outras pessoas ou
grupos de pessoas envolvidas em relagoes
sociais de produgao, interpretagao, circulagao
e, de um modo particular, na regulacao de
textos escritos.

O dominio de praticas dentro das quais o0
evento acontece, considerando seu sentido e
propésito sociais.

Todos os outros recursos trazidos para a
pratica de letramento, incluindo valores nao
materiais, compreensoes, modos de pensar,
sentimentos, habilidades e conhecimentos.
Rotinas estruturadas e trajetos que facilitam ou
Atividades: as acoes realizadas pelos regulam acoes; regras de apropriacao e
participantes no evento de letramento. elegibilidade — quem pode ou nao pode
engajar-se em atividades particulares.

Fonte: Hamilton, 2000, traduzido por Oliveira, 2008, p. 103, grifos do original

Participantes: pessoas que podem ser
vistas interagindo com textos escritos

Ambientes: circunstancias fisicas
imediatas nas quais a interacao se da.

Artefatos: ferramentas materiais e
acessorios envolvidos na interagao
(incluindo os textos).

Nesse sentido, podemos afirmar que, por meio da caracterizagcao
dos eventos de letramento em que questdes abordadas sdo consideradas para além
das representagdes “naturalizadas” do mundo, atentamos para uma configuragéo
mediante as pessoas exercem controle sobre sua vida e atribuem sentidos ndo a
gue fazem, mas a si mesmas (OLIVEIRA, 2008, p,104). Através disso, foi possivel
observar agéncias, processos discursivos e idenitarios e historias de aprendizagem.

Durante o ano, em dois momentos, foram trabalhadas questbes
sobre acgdes afirmativas; nas duas oportunidades os assuntos foram apoiados em
livros literarios (artefatos).

O livro “Meu crespo € de rainha” (2018) de Bell Hooks, pseudénimo
de Gloria Jeans Whatkins, iniciou a discusséo sobre a dificuldade das mulheres em
aceitar os cabelos crespos, devido ao padréo estabelecido pela sociedade. Durante
a leitura de trechos do livro, uma professora abriu uma discussao pertinente acerca
da realidade da escola em que ela trabalha.

Segundo a professora, por se tratar de uma regiao periférica e de
baixa renda, a maioria dos seus alunos sdo de descendéncia afro. A professora
relatou'®: “depois do seu depoimento (palestrante) eu refleti sobre a minha escola

como um lugar de reprodugdo de estereétipos” [...] “eu nunca pensei em trabalhar

10 Anotac6es do diario de campo
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com o processo de reconhecimento e valorizagdo dos alunos™1.

Podemos constatar que a colocacdo dessa professora em relacionar
a realidade dos seus alunos no espaco escolar ultrapassa o ambiente fisico,
observavel, ou seja, onde as ac¢des acontecem, pois ela abarca também um espaco
discursivo em que toma um posicionamento para falar dos objetos de que se ocupa
em seu discurso (Oliveira, 2008).

Nesse contexto, tomando como referéncia a andlise critica do
discurso de Fairclough (1996), entendemos que a professora, ao questionar o
espaco escolar antes tido como organico, perpassa as convencdes sociais tidas
como naturalizadas, assim desmistificando o discurso dominante.

A questdo das agOes afirmativas potencializou discussdes sobre o
contexto de trabalho das professoras e os acontecimentos racistas frequentes no
ambiente escolar. Uma palestrante de origem africana afirmou “No chéo da escola é
qgue tudo acontece”. Ela relatou que foi na escola o primeiro ambiente em que se
sentiu desprezada, com uma infancia de poucos amigos e de lembrancas violentas
de bullying.

O siléncio foi o posicionamento das professoras diante do discurso
dessa palestrante ao expor o processo de descaracterizacdo como uma etapa
dolorosa e violenta, “mas necessaria para 0 seu reconhecimento enquanto mulher
negra [...] paquita preta ndo existe”. (Diario de campo data)

Neste contexto, crengcas e sentimentos foram revelados pelas
professoras, visto que diversos depoimentos envolvendo o reconhecimento da
identidade negra, como a importancia dos cabelos na histéria delas, sobre o
preconceito sofrido. Diante disso, a palestrante constatou a importancia do
embasamento tedrico'? para desenvolver a argumentacdo desse processo.

A reflexdo compartilhada no evento de letramento se relaciona com
ideologias impostas entre determinadas estruturas e discursos e como esses efeitos
ganham forcas sociais. Clark et al. (1996, p.45) apontam que “ligar o discurso a
seus determinantes estruturais e efeitos é olha-lo em relacdo a seu passado e
futuro”

Os artefatos culturais sao centrais ao desenvolvimento das

habilidades humanas, tendo um papel fundamental na modulacdo do

1 Professora da hora do Conto hé dez anos.
12 A palestrante cursa mestrado em ciéncias sociais na Universidade Estadual de Londrina.
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comportamento, cognicdo e emocdo, ou seja, por meio da abordagem de livros
literarios, a formacéo levantou questdes sobre preconceito e violéncia incluindo uma
maior compreensao sobre mundos de letramento.

Semelhante ao evento descrito anteriormente, a Ultima reunido
contou com a mediacdo do escritor Renato Fiorim Junior, autor da obra “Samba de
uma noite de verdo™® lancada em 2016 e contemplada no 59° Prémio Jabuti
(categoria Adaptagéo), em 2017. O encontro integrou a programacgao do festival de
Contacao de Historia de Londrina (8° ECOH).

A temética sobre religides afrodescendentes foi questdo principal
apresentada pelo autor, pois é o tema principal da sua peca. Discussdes como
crencgas religiosas, racismo, identidade da mulher negra e discurso de odio foram
realizadas de forma intensa pelos participantes.

Assim, em relacdo aos posicionamentos das professoras apontamos
um maior engajamento sobre as questbes levantadas, o que proporcionou 0
surgimento de discursos especificos no qual as participantes conseguiram
parafrasear os textos abordados na primeira formacéo sobre as a¢des afirmativas.

Reflexdes acerca do processo histérico de reconhecimento das
religibes afrodescendentes no contexto brasileiro  proporcionaram 0

compartilhamento de historias familiares de alguns docentes:

Eu respeito muito a religido Candomblé, minha avé me contou o dia
em que apanhou na escola porque descobriram que ela era
‘macumbeira”, mas as pessoas usam esse termo de forma
pejorativa, nao respeitam e desconhecem outras religides

Esse depoimento levantou o questionamento sobre o discurso de

odio sofrido pela comunidade Afro:

E muito dificil ser negra e mulher nessa sociedade, eu tive que parar
um ano da escola, pois ndo aguentei tanto 6dio das pessoas por
mim, eu era motivo de chacota por causa do meu cabelo “Bombril” ai
resolvi alisar, mas ndo adiantou, comecaram a tirar sarro porque
alisei, a alternativa foi sair da escola mesmo.

13 Ao reescrever o classico de Shakespeare, “Samba de Uma Noite de Verao” traga uma metafora da
formacao do Brasil a partir de personagens cotidianos e fantasticos. No livro-CD, a Atenas do bardo
inglés transforma-se na Vila de Vera Cruz, cortico humilde povoado por uma gente criativa e
batalhadora; o bosque da obra original, repleto de fadas e elfos, converte-se em uma floresta onde
reinam orixas e outras deidades do nosso imaginario.
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A vista dessas consideracdes, percebemos que a caracterizacio
desses eventos de letramento estd ancorada numa pratica de letramento na qual se
permite a ampliagdo da diversidade cultural, rompendo com o letramento autdbnomo,
dominante.

Entretanto, as praticas letradas estdo ligadas a um complexo
sistema cultural e a estruturas de poder em que o processo de significacdo guarda
sempre uma dimenséo avaliativa e a expressao de um posicionamento social
valorativo (VOVIO, 2007). Neste sentido, observamos uma posi¢éo de conflito com a
identidade religiosa no depoimento de uma professora ao questionar a abordagem
das religibes Afro: “eu preciso falar, por que a énfase em se apresentar nas
formagBes somente a religido das minorias, por que ndo se aborda a histéria de
Jesus?”.

Esses discursos evidenciados pelas préaticas de letramento tém o
potencial de reafirmar (ou ndo), reconhecer ou produzir conflitos sobre identidades.

Nesse sentido, Vévio (2019) destaca:

Promover o confronto com a multiplicidade de identidades com as
quais os participantes podem identificar ou n&o, pelo menos
temporariamente em eventos de letramento escolar, pode ser util na
concretizacdo de uma Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais
(VOVIO, 2019, p.6).

Embora a professora tenha se posicionado contraria ao artefato
apresentado no evento de letramento, ou seja, a discussdo embasada na obra de
Fiorin (2016), os elementos ndo visiveis das praticas de letramento pautados em
Hamilton (2000), possibilitaram a reflexéo sobre a representagéo social hegemonica
e favoreceram um enfrentamento direto “com o imaginario e as praticas de racismo
arraigados na escolarizacdo e no imaginario dos profissionais da educacgao”
(GOMES, 2012, p.24).

Os eventos de letramento em que questbes acerca das Acdes
Afirmativas foram sistematizados contribuiram para a quebra de estigmas e versdes
estereotipadas sobre a cultura negra. Porém, os discursos mostraram que apesar da
implementacdo de dispositivos legais que visam & Educacio das RelagBes Etnico-
Raciais na Educac&o Basica (VOVIO, 2019), as propostas ndo fogem de tensdes e

conflitos associados a formacao docente para essa tematica.
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CAPITULO IV

LETRAMENTO DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS: SABERES
EXPERIENCIAIS E SABERES TEORICOS DA FORMACAO

Uma das perspectivas deste estudo foi reconhecer o espaco de
formacéo continuada como potencializador para a formacéo docente. Neste capitulo,
com o intuito de analisar a importancia e as potencialidades da formacéo
continuada, com o recorte para a experiéncia da formagcao proporcionada pelo
Palavras Andantes, temos como objetivo realizar tal andlise a partir da voz das
préprias professoras participantes da pesquisa. Dessa forma, analisamos o que
dizem as professoras entrevistadas sobre os possiveis efeitos do curso de formacgéao
continuada Palavras Andantes em seus percursos profissionais, como também suas
praticas anteriores ao curso.

Para isso, no primeiro momento, apresentamos o perfil das
professoras com destaque as caracteristicas como formacéo profissional, tempo de
docéncia e a identificacdo das principais agéncias de letramento. Também,
focalizamos a dinamica das entrevistas, e outras situacdes do contexto de trabalho,
como as experiéncias de leitura, a partir da andalise das praticas destacadas pelas
professoras e registradas em diario de campo.

Por fim, abordamos de forma mais direta questdes relacionadas ao
curso de formacéo continuada Palavras Andantes e a apreciacdo avaliativa realizada
pelas professoras participantes em relagéo ao projeto enquanto agéncia formativa.

4.1 CARACTERIZACAO DAS ENTREVISTAS E PERFIL DAS PROFESSORAS

Esta secao é dedicada a apresentacdo da dinamica das entrevistas
realizadas e a caracterizacao do perfil das trés professoras entrevistadas. Buscamos
identificar caracteristicas tais como: formacdo académica e experiéncia docente;
além disso, focalizamos as principais agéncias de letramento das quais participam
que se destacaram como relevantes em suas formacgoes: familia, igreja, trabalho,
etc.

Sob pseudbnimos utilizados para manter o anonimato, as
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entrevistadas sdo: Chanel, Petite e Mafalda. E importante destacar que a escolha
dos nomes néao foi aleatoria, pois correspondem aos projetos desenvolvidos e pelas
leituras identificadas durante as entrevistas. Chanel foi assim identificada devido a
elaboracdo de um projeto apresentado no curso de formag&o, no qual abordou a
vida e obra da modista francesa Gabrielle Bonheur Chanel em que sua figura
apresenta uma forte representatividade das conquistas histéricas das mulheres pela
luta da igualdade. Petite, em alusdo a autora do mesmo nome que ela utilizou em
seus estudos sobre leitura, a autora francesa Michele Petit, antrop6loga, que entre
seus estudos focaliza reflexdo acerca da importancia da leitura na formacéo
humana. E Mafalda, que apresenta caracteristicas da personagem das tiras de
autoria do cartunista argentino Quino, conhecida por questionar a visdo hegemonica
de compreensdo de mundo, pela qual nutre admiracdo, chegando a portar uma
agenda personalizada cujo tema é a prépria Mafalda.

Realizamos entrevistas semiestruturadas com as trés professoras
participantes da pesquisa, buscando investigar a potencialidade do curso de
formacao continuada em suas préticas, no qual apresentaremos no topico a seguir.
Algumas questdes serviram como roteiro para as entrevistas, dentre elas: o trabalho
desenvolvido biblioteca; as possiveis influéncias que interferiram na escolha
profissional e na identidade profissional; a trajetéria académica e necessidade da
formacao continuada.

O quadro, a seguir, apresenta a sintese do perfil das participantes, a
fim de contribuir para a discussao sobre a correlacéo entre a formacéo do professor

e a construcdo da praxis pedagdgica:

Quadro 2 — Perfil das entrevistadas

Categorias Chanel Petite Mafalda
Graduacao Letras e Pedagogia | Letras e | Letras e Pedagogia
Pedagogia
Pos-graduacédo | Curso de pos | Mestrado em | Mestrado em
graduacéo Lato | Educacao e | Educacéo
sensu em Educacao | Stricto Sensu em
Estudos da
Linguagem
(doutoranda)
Experiéncia 20 anos de profissdo | 10 anos  de | 5 anos de profissao
docente profisséo
Tempo de | 7 anos 6 anos no projeto | 1° ano no projeto
participacdo no
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projeto palavras
andantes

Fonte: a propria autora

Um dado a considerar é que as trés participantes cursaram a
graduagdo em Pedagogia em cursos EAD, duas como formagdo complementar
devido a obrigatoriedade da lei LDB 1996 que consistiu na criacdo de cursos
especificos de nivel superior destinados a formacdo de docentes para as séries
iniciais do Ensino Fundamental e para a educacao infantil. O objetivo era o de que
esses cursos viessem a substituir a formacdo em nivel médio, como
tradicionalmente vinha sendo feita no Brasil, no antigo Curso Normal. Por isso, os
cursos foram denominados Normal Superior.

Diante desse dado, consideramos que as entrevistadas
apresentaram uma formacdo inicial analoga, dado qualitativo que se mostra
significativo para a reflexdo acerca da formagédo inicial e continuada das

participantes.

4.1.1 Entrevista com a Professora Chanel

A primeira entrevistada foi a professora Chanel, que possui
graduacdo em Letras e Pedagogia, pés graduacdo Lato Senso na éarea da
educacao, vinte (20) anos de experiéncia docente, sete (7) dos quais atuando no
projeto Palavras Andantes.

A professora se mostrou receptiva desde o primeiro encontro da
formacdo continuada, pois quando soube da presenca da pesquisadora na reunido
manifestou a vontade de colaborar com o trabalho.

A entrevista aconteceu na biblioteca da escola, um espaco amplo,
arejado e agradavel. Segundo a professora, em grande medida aquele ambiente
reflete sua prépria identidade, j& que ela tem a liberdade de modificar o espaco,
tematizando-o de acordo com trabalho a ser desenvolvido na biblioteca.

A entrevista semiestruturada focalizou suas experiéncias de leitura e
possiveis processos de construcdo da identidade da professora, observando quais
agéncias de letramento integram o0 seu cotidiano enquanto docente, além de

investigar a importancia do curso de formagéo continuada em suas préticas.
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4.1.2 Entrevista com a Professora Petite

A professora Petite, segunda entrevistada, é graduada em Letras e
Pedagogia, possui mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas e atualmente cursa
doutorado em Estudos da Linguagem. Possui 10 anos de experiéncia docente, 6 dos
quais atuando no projeto de Leitura do Municipio. Além disso, no ultimo ano, deixou
um padrédo!* no Municipio para exercer a docéncia como professora contratada
temporariamente no ensino superior.

A entrevista foi realizada em sua sala de permanéncia na
Universidade. A postura da professora Petite é diferente da de Chanel nas reunifes
do curso, pois, devido aos compromissos referentes ao doutorado, sua frequéncia foi
menor.

Os principais pontos destacados pela professora foram: i) as
transformacdes ocorridas em suas praticas docentes a partir do projeto Palavras

Andantes; ii) a percepcao da necessidade de buscar qualificacao profissional.

4.1.3 Entrevista com a Professora Mafalda

A professora Mafalda, 5 anos na prefeitura e o primeiro ano no
Palavras Andantes, é graduada em Letras e Pedagogia e possui mestrado em
Educacdo. E tecndloga em Enfermagem, porém afirmou ter concluido o curso por
influéncia da méae e para néo perder o investimento.

A entrevista aconteceu durante a pausa de intervalo do curso de
formacéo continuada e, embora sua entrevista tenha tido um curto tempo, apenas 15
minutos, durante todas as reunides de formacdo foi a professora com quem, a
pesquisadora teve mais contato, pois sempre passavamos 0s intervalos juntas.

Sobre as experiéncias atuais como docente, trabalha no cargo
relativo a um padréo na prefeitura e, no periodo noturno, € coordenadora em um
curso de graduacdo em EAD.

Os principais pontos enfatizados pela professora foram: i) a
importancia das reunides do Palavras Andantes como contribuicdo e apoio a seu

trabalho na biblioteca no sentido de lhe propiciar repertorio e abordagens

14 Cada padrdo no cargo de docéncia na Secretaria de Educacédo de Londrina equivale a 20 horas de
trabalho semanais.
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pedagogicas que compensaram sua falta de experiéncia; i) suas condi¢cdes de
trabalho no projeto Bibliotecas Escolares: Palavras Andantes, para o qual sentia falta

de prioridade.
4.2 ANALISE A PARTIR DAS ENTREVISTAS

Nesta secdo, apresentamos as categorias que servem de
embasamento para a analise das entrevistas destacadas pelas participantes como
importantes no processo de formagdo e construcdo da identidade, a saber:
agéncias de letramento; formacdo escolar e familiar; outras experiéncias
significativas para o contexto do trabalho.

Na medida em que essas inquietaces motivadoras partiram de um
contexto situado de formacdo continuada especifico para professoras atuantes na
biblioteca sdo evidenciadas questdes relacionadas a concepcdo de leitura
compartilhada pelas professoras com o intuito de refletir sobre o processo de
construcdo da identidade docente.

Para o entendimento desses elementos adotou-se uma perspectiva
sociolégica na qual se considera que a constituicdo de leitores e as histérias
pessoais de leitura sdo afetadas diretamente pelo contexto socio-histoérico, cultural e
econdbmico (CAMPOS ALMEIDA, 2001, p. 116), ou seja, modificam-se a partir de
modos diferentes de integracdo no mundo da cultura letrada. A partir desse

contexto, contamos com 0s seguintes dados:

Quadro 3 — Agéncias de letramento

Categorias Chanel Petite Mafalda
Agéncias de | Igreja, familia Escola, familia Igreja, escola e
letramento familia
Formacao Primeira geracdo a | Primeira geracéo | Primeira
escolar familiar | concluir ensino |[a  concluir o | geragao a
superior ensino superior concluir 0
ensino superior
Experiéncias Formagcdo musical | Adequacdes nas | Formacéo
destacadas maestrina praticas que nao | continuada
como deram certo Palavras
significativas Andantes
para o contexto
do trabalho

Fonte: a prépria autora
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Com base nesses dados, € possivel observar que a escola € uma
agéncia de letramento destacada pelas trés professoras entrevistadas. Da mesma
forma, as trés constituem a primeira geragdo a concluir o Ensino Superior, 0 que
corrobora os estudos de Batista (1998) sobre o perfil do docente brasileiro: “os
professores constituem a primeira geracao do grupo familiar a ser submetido a uma
escolarizacao de longa duracao. (BATISTA, 1998, p.35).

Ainda €& possivel verificar que as agéncias familia e igreja se
mostraram importantes para duas participantes, Chanel e Mafalda.

No ambito das possiveis influéncias destacadas pelas professoras,
essas configuracGes apresentam singularidades, pois as relacdes sociais podem se
distinguir do ponto de vista de suas experiéncias com a cultura letrada. Dialogando
com essa ideia, Lahire, (1997, p.20) afirma:

Por detras da similaridade aparente das categorias
socioprofissionais, talvez se escondam diferencas e abismos sociais
na relacdo com a escrita, diferentes frequéncias de recursos as
préaticas de escrita e leitura, diferentes modalidades de uso da escrita
e da leitura, diferentes modos de representacdo dos atos de leitura e
escrita, diferentes sociabilidades em torno do texto escrito (Lahire,
1997, p.20).

Por exemplo, as diferentes experiéncias de leitura entre as
professoras no ambito familiar, apesar da frequente valorizacdo e incentivo para
estudar, Petite ndo teve leituras compartilhadas com a mae, enquanto Chanel teve
interagdo com a mée em contacgéo de historia e leituras biblicas.

Nesse sentido, ndo se pode negligenciar as experiéncias de leitura e
escrita das professoras em diferentes contextos sociais; as possiveis relacfes
estabelecidas entre as agéncias de letramento destacadas nas entrevistas e a
“construcao de conhecimento e valores” (TINOCO, 2008).

Vévio (2007), a esse respeito, reconhece que as experiéncias
destacadas e concepcdo de leitura também podem saltar aos olhos de diversas
formas, antagonicas, convergentes, complementares e distintas, ou seja, de acordo
com suas posic¢des e formas de relacionar os sujeitos e objetos (leitura).

Considerando que a pratica esta situada na vida social, em diversos
dominios que englobam a cultura e, por extensdo, a vida cotidiana (KLEIMAN,
2008), esta secdo objetiva refletir sobre algumas agéncias de letramento que foram

destacadas pelas professoras como importantes no que tange a formacéo docente,
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de acordo com as singularidades de cada uma delas.

4.2.1 Professora Chanel

A visdo de leitura da professora Chanel foi enunciada
discursivamente pelo seu posicionamento carregado de significacfes associadas a
sua histdria e vida social. Em suas falas, as agéncias de letramento destacas séo
das esferas familiar e igreja. Dessa forma, para esta analise, nos apoiamos em
Lahire (1995), Singly (1995) e Batista (1998), que chamam a atencdo para a
influéncia do ambito familiar no processo de letramento e Hamilton (2000) que
ressalta a influéncia das instituicbes de prestigio hegemonicas, como a igreja.

No que concerne a esfera familiar, Singly (1993) pontua a heranca
como um dos fatores responsaveis pela criacdo do gosto ou da necessidade de
leitura: “investimentos temporais, culturais, afetivos na leitura variam de acordo com
0s investimentos operados nessa pratica pelos pais” (SINGLY, 1993, p. 42).

Nesse sentido, podemos relacionar o fator da heranca familiar da
professora Chanel como relevante no seu processo de formacado leitora, pois de
acordo com ela, sua mae foi a “contadora oficial de histérias da familia” [...] desde
pequena eu escuto suas histérias”. Assim, observamos o papel intermediario da
familia em sua apropriacdo de objetos culturais em que oportunizou a vivéncia e o
contato com a cultura da escrita.

Sobre essas influéncias no contexto de trabalho, a professora
evidencia que o seu ato de contar historias atualmente ainda é carregado de
significacbes daquela época, pois guarda na memoria a entonag¢do da voz de sua
mae no momento em que representa uma histéria: “com certeza minha mae € minha
maior referéncia nos momentos dramaticos das contacdes histérias”. E importante
destacar que nessa situagdo observamos a sua memoria afetiva, cuja identidade
social foi construida pelas experiéncias e contato com leituras através da mée.

A esse respeito, podemos depreender que a experiéncia relatada
por Chanel evidencia a importancia das praticas de leitura vivenciadas no ambito

familiar em sua pratica profissional, conforme assinalado por Lahire (1997, p. 21):

[...] o fato de ver os pais lerem ou escreverem com oOu sem
dificuldades. De ver os pais recorrerem cotidianamente, em sua vida
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familiar, a escrita de determinado tipo pode desempenhar um papel
importante do ponto de vista do sentido que a crianga vai dar ao texto
escrito dentro do espaco escolar.

Lahire (1995) considera que as praticas de leitura dos pais refletem
de forma “natural” nas criangas, cuja identidade social e cultural se constroi
notadamente através deles, ou seja, pais leitores ampliam a possibilidade de filhos
leitores.

No que concerne ao perfil do professor — leitor de hoje, Batista
(1998) aponta que as relagdes familiares se apresentam como forte influéncia para a
aquisicao de competéncias, disposicdes e crengas relacionadas a usos escolares da
escrita. Para Lahire (1995), a auséncia da mobilizacdo do patriménio cultural pela
familia torna-o “patriménio cultural morto” (p.343), pois objetos culturais por si s6 nao
mobilizam as criangcas em suas descobertas. E preciso que haja disposi¢do ou
oportunidade dos intermediarios para possibilitarem a apropriacdo desses objetos
por parte dos filhos.

Embora a professora Chanel venha da primeira geracdo a frequentar
0 ensino superior, de acordo com seus relatos, a familia se apropriava de bens
culturais valorizados pela sociedade, como destacado pela professora, que aponta a
influéncia na infancia da familia na sua musicalidade: “na minha casa todo mundo
canta, desde os 7 anos estudo piano e participo do coral da igreja’.

Além de referenciar os eventos de letramentos compostos na esfera
familiar como importantes em sua formacao, suas enunciacdes estdo ancoradas em
discursos vindos de instituicdes de prestigio detentoras de letramentos dominantes,
a exemplo da igreja, da escola, da midia, do Estado, entre outros (HAMILTON,
2000).

Nesse contexto, a igreja foi destacada como uma agéncia de
letramento importante para a professora, pois, de acordo com ela, sua vida social
esta relacionada a eventos da esfera religiosa, que permitiram experiéncias musicais

e literarias (contag&o de historias) com forte influéncia em suas praticas docentes:

Nasci num lar evangélico, isso me d& uma bagagem para a
musicalidade, em casa todo mundo toca alguma coisa na igreja, meu
repertério musical é de grande parte da igreja [...] desde pequena
escuto histéria na escola dominical.
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Quando questionada a respeito da relacéo de sua formacdo musical
religiosa com sua atuacédo profissional, a professora afirma que a sua atuacdo como
maestrina numa institui¢cdo religiosa transcende o altar da igreja, ja que a musica faz

parte do cotidiano das suas praticas pedagogicas no trabalho da biblioteca.

minha formacdo musical € de dentro da igreja[...] aproveito meu
conhecimento para ampliar o trabalho na biblioteca, pois musica e
literatura podem andar juntas, por exemplo, trabalho com lendas,
cantigas de rodas, poesias. Minha biblioteca € viva, o ultimo trabalho
foi um conto adaptado de Andersen o classico da Pequena Sereia.

Nesse sentido, as esferas sociais se interpenetram, dialogam entre
si, se sobrepbem, tal como observam Campos Almeida e Pietri (2019) e De Grande
(2015); géneros e vozes de uma esfera migram para outras, sdo destinadas a
circulacdo em diferentes esferas, podem ser apropriadas e reacentuadas em
variadas situacdes comunicativas (DE GRANDE, 2015, p.450).

Assim, a identidade profissional de Chanel foi constituida por uma
pluralidade de préticas de letramento desenvolvidas na esfera familiar e religiosa,
influenciando sua musicalidade e o gosto pela leitura, porém ressalta-se ainda em
sua fala o papel do letramento académico advindo de sua busca por qualificacdo em
funcdo do exercicio de seu trabalho com leitura literaria na biblioteca. Como
comentamos anteriormente, ela cursou especializacdo em Contacao de Historias e
mantém participagdo no clube da leitura ofertado para professoras efetivas da Rede
Municipal de Educacéo.

Tal situacdo pode ser reconhecida pelos relatos na entrevista na
qual falou sobre um trabalho direcionado ao dia das mées em que os alunos, por
meio da sua mediacdo, encenaram uma pecga baseada na poesia “Se as coisas
fossem mae” escrita por Syilvia Orthof.

Essa pratica demonstra uma sistematizagéo do trabalho da docente,
pois de acordo com ela, a escolha da histéria foi pensada conforme as diversas

configuragdes da figura da mée na sociedade,

Quando eu vou pensar numa histoéria, por exemplo, 0 momento que
eu tenho a hora atividade, € o momento que eu me recolho, eu leio a
histéria, eu vejo qual realidade da histéria pra eu aplicar para os
meus alunos. [...] hoje a realidade de estrutura familiar € muito
diferente de antigamente, tem mae do sobrinho, mde avd, mae
vizinha que cuida da crianca.
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Chanel destaca o clube de leitura em que participa como um canal
de compartilhamento, estudo e reflexdo sobre o trabalho com o texto literario, “nos
reunimos todas as quartas para a discussdo de um livro, lemos um livro por més,
inclusive preciso finalizar a leitura do Magico de OZ até tergca”. A docente associa o
seu crescimento profissional a esses espacos de formacdo, “‘como eu cresci
profissionalmente esse ano, a leitura dos livros ampliou 0 meu conhecimento de
mundo”.

De acordo com Chanel, as leituras compartilhadas em seus estudos
refletem em seu desempenho profissional, o que demonstra a importancia da
inclusédo cultural dos educadores em praticas de leitura de prestigio nos cursos de
formacéao inicial e continuada de professores, como afirma Campos Almeida (2001),
em suas investigagdes sobre sujeitos professores-leitores.

A importancia do curso de formacdo do Palavras Andantes foi
referida pela professora em sua entrevista, porém sera apresentada em um topico
subsequente especifico em que abordamos as contribuicdes das reunibes do
Palavras Andantes como espago formativo.

4.2.2 Professora Petite

A concepcao sociocultural de leitura da professora Petite se
apresenta vinculada as préticas institucionalizadas. A principal agéncia de
letramento referida pela docente foi a instituicAo escolar, tanto na esfera da
educacdo basica como em nivel superior. Também podemos observar a influéncia
do ambito familiar, vinculadas, entretanto, ao sentido de valorizagdo ao ensino
institucionalizado. As apreciacdes realizadas por Batista (1998) e Tardif (2000)
norteiam as analises aqui apresentadas.

A respeito da valorizacdo da esfera escolar na familia, Petite é a
primeira geracdo do seu grupo familiar a ter acesso a uma escolarizacédo de longa
duracdo; entre os seis irmdos € a Unica que cursou curso superior. Durante a
entrevista, citou sua mée como uma incentivadora da leitura, no processo escolar, “a
minha mde sempre me incentivou a ler, queria na familia uma professora, uma

enfermeira entre os filhos”. Esse depoimento corrobora o que afirma Batista (1998):
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A socializacao primaria dos professores parece ter se organizado em
torno de uma forte mobilizacdo familiar para a aquisicdo de
competéncias, disposicdes e crengas relacionadas a usos escolares
da escrita mas ndo propriamente em torno da transmissdo mesma
dessas competéncias, disposicbes e crencas, nem naquelas
envolvidas em usos néo escolares da escrita (BATISTA, 1998, p.31).

Apesar de a sua mae ter tido pouco acesso ao letramento escolar,
pois frequentou até o ensino fundamental, reconhece e prioriza o letramento escolar
como o dominante, valorizado e capaz de conferir prestigio social. Assim, por meio
do incentivo da sua mae, a escola foi destacada como principal agéncia de
letramento responsavel pela acesso ao mundo da cultura letrada.

Petite considera a etapa do ensino fundamental como essencial em
sua familiaridade com a leitura candnica, visto que se lembra da sua intensa
frequéncia na biblioteca da escola, “me lembro de ficar recreio todo na biblioteca,
enguanto minhas amigas iam brincar”,

Entretanto, afirma ter se distanciado da leitura literaria no curso de
Letras e ter retomado contato somente a partir da sua participacdo no projeto
Palavras Andantes pelo envolvimento com a literatura infantil, cujo potencial ela
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destaca: “é uma leitura aparentemente rapida, s6 que muito profunda e isso sé pude
perceber apds a entrada no projeto”. Ao retomar a questao do seu “distanciamento
da literatura”, Petite considera o periodo como uma fase mais técnica, profissional “é
um contato diferente e necessario o trabalho com o texto literario na graduacdo, um
olhar mais especialista”.

Neste momento, aparece claramente a importancia formacgao
continuada adquirida/experienciada no curso Palavras Andantes que, por um lado,
propicia a retorno aos estudos tedricos da academia, para a busca de bases teoricas
necessarias a dar fundamento ao desenvolvimento das préaticas docentes. Por outro
lado, a voz académica valorizada, porém, ressignificada no contexto da pratica
docente, aqui percebida pela experiéncia no curso analisado.

Em suas falas, Petite afirma que o0s seus saberes foram
fundamentados e validados por meio dos seus conhecimentos adquiridos no
cotidiano do seu trabalho, necessarios para o desenvolvimento a da pratica docente,
denominados por Tardif (2000) saberes experienciais. Enfatiza, porém, como
destacado anteriormente, que a partir do contato com o curso de formacao Palavras

Andantes e com a literatura infantil, sucedeu a necessidade de buscar qualificagéo.
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Sobre a identidade profissional vinculada aos saberes docentes,

Campos Almeida também destaca que:

No caso da identidade profissional do professor, através das
multiplas e dindmicas experiéncias vivenciadas em seu dia-a-dia, sdo
construidos valores e modos de agir especificos, que envolvem
concepcgbes de ensino, praticas pedagodgicas e as representacdes
concernentes a sua propria imagem e ao seu papel social (CAMPOS
ALMEIDA, 2001, p.123).

A partir do curso de mestrado académico, Petite considera que,
‘com as leituras teoricas, o meu trabalho ficou sistematizado”, isso mostra o trabalho
reflexivo da professora, pois a partir de um processo de conscientizagdo sobre sua
pratica, ela passa a ter uma apropriacao intelectual dos fundamentos da area de
maneira autbnoma em suas acoes, ou seja, refletiu no trabalho da biblioteca que foi
alterado.

Todos os assuntos abordados durante a entrevista com Petite foram
englobados por ela na questdo da sua formacéo académica e a sua participacdo no
projeto Palavras Andantes, por isso abordaremos esse assunto no topico
direcionado a visdo das entrevistadas sobre o curso de formacao continuada e seus

impactos na profisséo.

4.2.3 Professora Mafalda

As préaticas de letramento destacados pela professora Mafalda
fazem referéncia as instituicbes que integram a cultura letrada dominante, como a
igreja e escola, esta inclusive em grande parte marcada pela represséo, segundo a

professora:

Minha primeira escola é inesquecivel, pois foi o primeiro lugar que
fiquei de castigo de verdade, acho meio traumatico, a causa do
castigo foi porque corri na frente da professora em um passeio, ai
fiquei trancada na sala durante o recreio sem a atividade da piscina,
nossa nao esqueco disso.

Apesar da carga semantica negativa na fala da professora sobre

uma experiéncia escolar, em diversos momentos ela apresenta a valorizacdo de
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praticas institucionalizadas. Observamos tal fato quando Mafalda relata sobre a seu
processo de alfabetizac&o, remetendo a professora de conto, afirma que frequentou
a pré escola desde os 4 anos e que “aprendeu ler aos 5”, “foi a professora do conto
gue me alfabetizou aos 5 anos, disso eu ndo esquec¢o, pois minha mée sempre
reforcou isso”.

Nesse sentido, podemos atribuir destague ao modelo de letramento
escolar, considerado bastante significativo de acordo com a visdo da professora para
0 seu processo de formagao. Aparece em sua fala a relevancia que sua mée atribui
ao fato de ser alfabetizada precocemente, e também a lembranca da professora
alfabetizadora que organizava “a hora do conto, eu amava escutar histérias. [...] O
livro que vem em minha memdaria é “Joéo e o pé de feijdo”.

Ainda sobre a escola, suas lembrancas no periodo de formacgéo do
Ensino Médio se mostram positivas e significativas no processo de formacao
idenitaria, ja que deu andamento académico em suas graduacdes voltadas para 0s

cursos de Licenciatura,

Meu ensino médio foi integrado com o curso de magistério, esse
curso foi fundamental para o andamento da minha trajetéria
profissional, [...] pude experimentar o que era uma sala de aula.

A relacéo afetiva é destacada na constituicdo do letramento familiar,
pois Mafalda destaca as praticas de letramento compartihadas com a avo

fundamentais em seu processo de formacéo leitora e profissional:

Tenho certeza que minha avé plantou uma sementinha dentro de
mim, as memodrias de infancia foram fortes, agora sei que devo a
minha avé a minha profissdo [..] nos fundos da casa dela,
brincavamos de “escolinha”, passavamos a tarde toda lendo livros
infantis e desenhando.

As préticas da avo em eventos de letramento, em seu quintal, foram
significativas e proporcionaram a aproximagéo de valores culturais da escrita. Nesse
contexto, o espaco e a relacdo com a avo foram elementos que corroboraram para
diferentes significacdes da leitura, de modo que essas se atualizaram e ganharam
sentidos no processo de interagao.

De acordo com Campos Almeida e Pietri (2019), as praticas de
letramento de diferentes esferas sociais ndo séo isoladas; possiveis de

interlocugcdes, 0 que pode ser observado nas experiéncias descritas anteriormente
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em que a esfera escolar e familiar se deslocam em diferentes eventos de letramento.

4.3 APRECIAGOES AVALIATIVAS DAS PARTICIPANTES: CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DAS
PROFESSORAS ASSOCIADA AO ESPAGCO FORMATIVO DO PALAVRAS ANDANTES.

O objetivo desse topico é analisar as potencialidades da formacao
continuada do Palavras Andantes, enquanto espaco formativo de reflexdes sobre

questdes relacionadas a identidade profissional na visdo das entrevistadas.

4.3.1 Apreciacdes Avaliativas da Professora Chanel

Sobre o contexto de trabalho, Chanel destaca a sua fungcéo no
projeto do Palavras Andantes como significativa no processo de formacdo e
desenvolvimento profissional, pois o seu trabalho se configura com base na sua

autonomia:

Um ponto positivo para o0 meu trabalho na biblioteca é a liberdade
gue tenho nesse espaco, essa semana por exemplo, trabalhei com a
obra da Pequena Sereia, por isso ela esta toda tematizada sobre o
fundo do mar.

A respeito das reunibes de formacdo, Chanel apresentou
participacdo efetiva nas reunides, visto que constantemente se posicionava nas
discussdes. Dentre 0s seus destaques, a apresentacado do projeto intitulado “Da alta
costura a literatura infantil” desenvolvido na biblioteca em que o tema destacado
baseou-se na biografia da estlista Coco Chanel. Para esta exposi¢do foi
disponibilizado todo o periodo posterior ao intervalo, ou seja, metade do tempo do 6°
encontro.

Entre as atividades, aplicou uma oficina de bonecas para as
professoras na qual a proposta era replicar modelos de alfaiataria criados pela
estilista. Esse trabalho também foi realizado pelos alunos participantes, as
producdes foram expostas durante o evento.

Esse evento de letramento focalizou a realidade social de muitas
comunidades escolares do Municipio. Por meio da abordagem da biografia da
estilista, foi possivel problematizar algumas questdes sociais, a exemplo da fala da
Chanel ao justificar o projeto para as professoras “os alunos sem muitos recursos,

mostravam—se com uma excessiva vontade de consumir [...] por isso, tentei mostrar
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que moda é a gente que faz”.
Segundo a docente, a partir do texto lido sobre a biografia da

estilista pode desenvolver um trabalho aproximado do contexto social dos alunos:

o trabalho com a estilista Chanel, eu pude abordar as diferentes
estruturas familiares e diversos contextos, mostrando que existem
diferentes modos de se viver [...] questdo sobre a violéncia da mulher
e repressdo também obteve reflexos muito positivos, inclusive no que
diz respeito a comportamento e postura.

A respeito do comportamento e postura, salienta a resisténcia dos
meninos na participacdo da oficina de construcdo de figurinos em bonecas que a
partir da discussao sobre as imposi¢cdes sociais 0s meninos se sentiram “liberados”
para a atividade.

O projeto repercutiu fora dos muros da escola e sera apresentado
pessoalmente em Paris a diretoria da Chanel Virginie Viar pela professora Chanel,
que destacou a importancia do reconhecimento do seu trabalho, “um momento Unico
para uma escola publica”.

Assim, verificamos que o trabalho desenvolvido pela professora
Chanel e seu compartilhamento na formacéo se apresenta como forma de perceber
a educacéao pautada no enfrentamento do discurso hegemoénico, pois diante daquele
contexto o trabalho se voltou na aprendizagem do aluno de forma sistematizada.

Devido ao trabalho na biblioteca, Chanel reconheceu a necessidade
de buscar qualificacdo em um curso de pos graduacdo Lato Sensu em Contacao de
Historia que teve duracdo de um ano. Atualmente, participa de um clube de leitura
gue ela justifica pelo fato de servir ao objetivo de ampliar suas leituras.

A professora coloca a importancia de buscar qualificacéo do trabalho
que desenvolve em razdo da responsabilidade social que possui com os alunos,

afirmando que o texto literario ndo pode ser trabalhado sem um preparo anterior.

4.3.2 ApreciagOes Avaliativas da Professora Petite

Todas as entrevistadas mencionaram o Palavras Andantes como
fundamentais no processo de formacgao continuada, a professora Petite foi a que
enfatizou a relagéo entre o seu trabalho inicial na biblioteca com a continuidade da
sua vida académica. De acordo com Petite, devido a sua participacao nas formacoes
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continuadas do Palavras Andantes, surgiu a necessidade de buscar qualificacéo,
assim, o curso de poés graduacdo Stricto Sensu concorreu para uma maior

sistematizacdo do seu trabalho docente:

A partir do trabalho na biblioteca, as reunides do Palavras, percebi a
necessidade de buscar algo a mais, ndo me contentava em ser
apenas a professora que contava historias, queria ter uma
consciéncia de formar leitores, aquele era o espaco ideal, por isso
busquei qualificacéo. [...].

Ao logo do desenvolvimento do seu trabalho na biblioteca, Petite
destaca varias modificacbes em suas praticas e ressalta que essas alteracdes
aconteceram combinadas entre as abordagens nas reunides de formacao
continuada e o curso do Mestrado. Petite indica ainda que o espaco de formacgao

continuada potencializou as reflexdes a respeito de suas praticas:

As reunibes de formacdo da biblioteca tinham assuntos que me
motivavam, troca de ideias, partilhas de leitura, no intervalo sempre
muitas trocas, iSso me motivou bastante no interesse pelo trabalho
na biblioteca.

Sobre as influéncias da sua participacao no projeto e de seu carater

formativo, a professora Petite reforca a mudanca de postura em suas praticas, a

exemplo a rotina de trabalho envolvendo empréstimo de livros:

O ritmo de trabalho inicial era mais lento, ndo tinha o tempo de
empréstimo, sé que eu fui aprendendo a usar o tempo melhor da
biblioteca depois que eu comecei a estudar e compartilhar
experiéncias.

Além da mudanca de rotina com o empréstimo de livro, Petite
salienta uma maior participacdo dos alunos no momento da contacédo de histérias,
devido a reorganizacdo das atividades envolvendo a hora do conto, pois,

anteriormente, o desenvolvimento dessa pratica acontecia com énfase na

performance da professora, ou seja, sem contato dos alunos com o livro fisico:

Os alunos ficavam muitas vezes dispersos, quando voltou-se mais
para o livro, as criangas se interessaram mais. [...] ndo sou muito de
contar histérias caracterizadas, gosto do contato direto entre os
alunos e o livro ... nesse momento, meu trabalho é direto com os
alunos, eles contam suas experiéncias, dou voz a eles e isso esta
surtindo efeito.
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Diante disso, observamos que a professora apresenta em seu
trabalho uma concepcéo de leitura pautada numa pratica sociocultural, em que o
sentido se constroi na relagdo do leitor com os objetos de leitura, nas préticas de
leitura, como enfatiza Oliveira e Fonseca (2016).

Atualmente, o empréstimo de livro € integrado com a hora da leitura,
segundo Petite, se beneficia desse momento para interagir com o grupo, mantendo
o hébito da participagdo de todos nos relatos das experiéncias de suas leituras, essa
dindmica sempre acontece em rodas. Sobre esse processo, ela afirma que a
contacdo de histéria € um acréscimo em seu trabalho na biblioteca e que sempre
deve acontecer acompanhado da participacdo do grupo. Essas configuracdes
expostas sdo pontuadas pela professora com énfase na autonomia concedida pela
Secretaria de Educacéo aos docentes da rede.

Com essas consideracdes observamos a importancia do projeto
Palavras Andantes para a professora, na busca de conhecimentos e pressupostos

para subsidiar e ressignificar os sentidos do seu trabalho profissional.

4.3.3 Apreciacdes Avaliativas da Professora Mafalda

Sao varios os aspectos enfatizados pela professora Mafalda sobre a
importancia das reunides de formagéo continuada do Palavras Andantes em seu
trabalho na biblioteca, pois foi o primeiro ano atuando no projeto.

Segundo Mafalda, o compartilhamento de experiéncias e as
discussbes ocorridas naquele espaco contribuiram para amenizar a sua
insegurancga, principalmente, no trabalho com a contacdo de histéria, pois relata
suas experiéncias anteriores no Municipio focalizadas na alfabetizacdo, como

sinalizada em sua fala:

Nem sei como iria trabalhar se ndo fossem as experiéncias
vivenciadas e compartilhadas durante as reunides, pois todo o meu

7

trabalho na biblioteca é baseado nas discussbes do Palavras
Andantes.

Uma das abordagens da pesquisadora, durante a entrevista, foi
indagar sobre esses compartilhamentos, ou seja, quais 0s eventos de letramento na
visdo da Mafalda fortaleceram suas praticas. Ela pontuou como fundamentais as

trocas de experiéncias por meio das exposi¢coes dos trabalhos realizados pelas
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professoras nas reunifes de formacao:

As exposicbes dos trabalhos nas reunides me aproximaram
novamente das leituras infantis, ndo me lembrava de como a
literatura infantil € forte, traz questionamentos da vida humana,
importante para a formagdo humana da crianca. [...] a formagédo em
gue discutimos a cultura afro, a importancia da identidade negra,
auxiliou em um dos meus primeiros trabalhos coletivos na biblioteca.

Aqui percebemos as praticas desenvolvidas no curso de formacéao
continuada como importantes no processo de reconhecimento da professora
vinculados ao seu trabalho, certificado por Mafalda ao relatar a sua primeira
atividade em que os alunos participaram de maneira efetiva numa exposi¢cao sobre a

vida e obra de Monteiro Lobato:

Quando assumi a biblioteca meu maior medo era de me acomodar,
pois no senso comum o profissional da biblioteca é aquele
acomodado [...] as criangcas me ensinam todos os dias, esse trabalho
com o Lobato teve uma repercussdo maior do que esperava, a
escola toda se integrou no trabalho.

Ao ser questionada pela a escolha da vida e obra de Monteiro

Lobato, Mafalda conta:

Esse trabalho estava no planejamento pedagdgico da escola, mas
com certeza a minha atuacdo seria diferente sem as discussdes na
formacgéo [...] sei que preciso estudar mais sobre as abordagens
literarias, mas tentei fazer um trabalho reflexivo sobre a questdo da
violéncia e racismo [...] s6 agora reconheci como algumas histérias
reforgcam o racismo.

Por conseguinte, ela diz que pretende entrar em um curso de poés-
graduacéo voltado para literatura infanto-juvenil, necesséario para o trabalho como
mediadora de leitura, “quero compreender até aonde posso ir na abordagem do
texto literario, tenho duvidas quanto as adaptacbées e modificagcbes”. Essa fala foi
atribuida ao trabalho com a lenda do Saci-Pereré, pois na visdo da professora
reforca estereotipos.

No percurso das reunides do Palavras Andantes, Mafalda expunha a
realizacdo do seu trabalho em relatos para a pesquisadora, mas, frequentemente,
mencionava dificuldades em dar continuidade a sua fungdo como mediadora de

leitura, visto que devido a falta de professores na escola, por diversas vezes teve
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gue deixar seu trabalho para substituir professor em sala de aula, o que Ihe causou
contrariedade, conforme se observa em sua fala: “parece que o que fagco com as
criancas na biblioteca ndo tem valor, da pra deixar pra depois”. Neste relato
evidencia-se o0 quanto a formacdo continuada deve vir acompanhada de outros
elementos que envolvem condicdes adequadas de trabalho e interferem na
qualidade da formacdo dos educadores e educandos. A falta de professores na

escola foi fator de interrupgéo no trabalho da professora Mafalda.
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CONSIDERACOES FINAIS

O campo da formacdo de professores, historicamente, tem sido
marcado como um campo de disputas, tendo como primazia questdes de cunho
técnico, instrumental e pragmatico. Tais concepcbes evidenciam que a
desvalorizacdo do professor se deve a diversas questbes estruturais, em
desigualdades ja cristalizadas e indicam que a instabilidade no processo de
reconhecimento do professor enquanto profissional autbnomo nao pode ser
resumida a uma questdo meramente pedagogica.

Partindo dessa perspectiva mais ampla de compreensdo do campo,
a reflexdo desse estudo revelou a importancia da formagdo continuada no
estabelecimento da representatividade de professores, contrariando a Visao
construida, historicamente, sobre os cursos de formacéo continuada de professores
gque seguem uma perspectiva mais pragmatica, focados em treinamentos
preestabelecidos (GERALDI, 1997).

Partimos dos pressupostos da perspectiva dos Novos Estudos do
Letramento, que apostam em uma abordagem sdcio-histérica sobre as praticas de
leitura e escrita (STREET, 2014). Tal perspectiva segue em consonancia com as
abordagens da Linguistica Aplicada, que possibilita um olhar mais atento das
relacbes entre 0s sujeitos e suas maneiras de interagir em determinados contextos,
focalizando questBes sociais e interesses voltados as realidades e a questbes de
como o0s sujeitos constroem identidades (KLEIMAN, 2005; DE GRANDE, 2011;
ASSIS, 2016; VIANNA, 2016).

A representatividade das praticas docentes como apropriacdo
cultural e a construcao do trabalho coletivo remetem aos estudos de Kleiman (2005)
e De Grande (2011), os quais valorizam a formacdo dos profissionais a partir de
contextos situados, de acordo com as realidades de trabalho que, analogamente,
sustentaram nossas reflexdes.

Entendemos, de modo geral, que a perspectiva da formacgéo
continuada que valoriza as trajetérias, percursos e realidades vivenciadas no interior
das escolas e secretarias de educacdo, que respeita e valoriza o trabalho
desenvolvido por professores e professoras, tende a potencializar a formacao critica,
com marcos de referéncia, sonhos e utopias, sem perder de vista as realidades e

demandas locais.



77

Com o intuito de problematizar o universo da formacdo de
professores, 0 objetivo geral dessa pesquisa foi 0 de compreender as praticas de
letramento realizadas em um curso de formacdo continuada de professores
mediadores de leitura literdria na escola e os possiveis reflexos nas praticas das
docentes participantes, no Municipio de Londrina, o projeto Bibliotecas Escolares:
Palavras Andantes.

A formagéo continuada de professores, neste trabalho, foi observada
nas reunides de formag&o continuada do Palavras Andantes que evidenciaram uma
configuracdo composta por praticas heterogéneas e plurais, compactuando com a
perspectiva dos Estudos de letramento e dos da Linguistica Aplicada. Isto significa
que as reunifes da proposta de formacao foram pautadas no reconhecimento da
importancia da representatividade dos professores sobre suas préticas.

Com efeito, a partir das analises realizadas neste trabalho,
consideramos que a formacdo do Palavras Andantes é continua, integral, ndo é
emergencial, nem tratada de forma esporadica. Por isso, atua na contramao de uma
formacédo para “ensinar’” a dar aulas, de uma perspectiva reduzida de formacao
enquanto “receitas”, “cartilhas” ou “guias”.

O curso se constitui enquanto um espaco de reflexdo e
compartilhamento de experiéncias, como uma oportunidade de rever e problematizar
determinadas concepc¢des pré-concebidas, em que as professoras e professores sao
convidados a pensar a sua pratica a partir de pressupostos teéricos, mas de maneira
autdbnoma, de acordo com o contexto de trabalho.

A prépria dindmica do curso retratou essa relacdo dialégica
enquanto op¢do metodoldgica, sendo possivel observar o salto qualitativo que as
discussdes proporcionaram devido a articulagdo com o contexto e situacdes trazidos

pelas professoras. Conforme indagacao desafiadora de Kramer (1997):

Como os professores favorecerdo a constru¢cdo de conhecimentos se
nao forem desafiados a construirem os seus? Como podem o0s
professores se tornar construtores de conhecimentos quando s&o
reduzidos a executores de propostas e projetos de cuja elaboragéo
nao participaram e que sdo chamados apenas a implantar?
(KRAMER, 1997, p. 23)

A titulo de ilustragéo, salientamos duas situagfes que exemplificam

tais aspectos. Em um dos encontros, ao abordar a tematica das acdes afirmativas
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nos relatos e discussdes, as professoras passaram a perceber como a negacao da
identidade afrodescendente estava presente no cotidiano das escolas, nos livros
didaticos e literarios, através de questdes como a aceitacado do cabelo, vestimentas,
religido, entre outros, e a importancia do despertar dessa percepcao.

Outro exemplo que merece ser mencionado; trata de um dos
encontros em que as professoras exigiram participar como protagonistas das
propostas de organizagdo do trabalho. Isso demonstrou o quanto a dinamica do
curso estimulou uma postura participativa das professoras, de praxis, de valorizacéo
de suas vozes e de suas experiéncias, priorizando o desenvolvimento da autonomia
intelectual.

Geraldi (1997) relata as mudancas de postura no trabalho com a
formacdo de professores, em consonancia com 0 que nos deparamos NO Curso
Palavras Andantes. Dentre as mudancas, destacam-se alguns aspectos: 1) as
mudancas s6 se produzem coletivamente; 2) a importancia da conquista da
autonomia das professoras e professores, na valorizagcdo das vozes e experiéncias;
3) o trabalho de forma contextualizada, considerando a experiéncia do professor e
nao somente dos “especialistas”; 4) a nao homogeneidade dos diagndsticos e
solucbes para o trabalho escolar e para o trabalho docente, com “receitas”, guias,

entre outros:

ndo ha ponte entre teoria e pratica. A praxis exige construcéo,
permanente, sem cristalizacdes de caminhos. Na praxis, alteram-se
sujeitos envolvidos e percepgBes sobre o proprio objeto. Em se
tratando de objeto que se move, se constitui a propria natureza do
objeto destr6i pontes enquanto caminhos que se fixam. Entdo, é
preciso eleger um movimento, como ponto de partida e como ponto
de chegada, que é a partida (GERALDI, 1997, XXVIII).

De modo semelhante, nos aproximamos da concepcdo dialégica
defendida por Freire (1979), no qual se entende a educacdo como pratica da
liberdade, de um ato de conhecimento e aproximacgéao critica da realidade: “quanto
mais refletir sobre a realidade, sobre sua situagdo concreta, mais emerge,
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”
(FREIRE, 1979, p.19).

Por fim, vale salientar que ndo se trata de uma visdo romantizada
acerca da formacdo continuada a partir de contextos situados. E importante

problematizar sucessos e insucessos, as contradicbes e incoeréncias ainda
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presentes nas formacfes, como a dificuldade e caréncia de sistematizacdo do
trabalho, a linha tecnicista fortemente arraigada, a ndo superacdo do senso comum

e das raizes da docéncia enquanto campo nao profissional, entre outros:

Uma proposta pedagoégica € um caminho, ndo é um lugar. Uma
proposta pedagogica é construida no caminho, no caminhar. Toda
proposta pedagogica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda
proposta contém uma aposta (KRAMER, 1997, p. 19).

O que destacamos, a partir da pesquisa realizada, é a pertinéncia de
se investir reiteradamente na formacao continuada considerando o trabalho coletivo,
a partir de préaticas plurais, heterogéneas e locais, um novo horizonte pleno de

potencial formativo e uma grande e promissora aposta.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “Os
saberes do professor: praticas de letramento docente compartilhados na formacao
continuada”, a ser realizada em nas reuniées de formagio continuada do projeto “Palavras
Andantes”, nas dependéncias da Secretaria Municipal de Londrina. O objetivo da
pesquisa é contribuir e refletir a formacao do professor e suas praticas docentes. Sua
participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: por meio das reunides de
formacéo, entrevistas semi estruturadas, que serdo gravadas. Esclarecemos gque sua
participacdo € totalmente voluntéria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a participar, ou
mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua
pessoa. Esclarecemos, também, que suas informacfes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. As entrevistas gravadas em audio da coleta de dados da pesquisa
serdo utilizadas com a finalidade especifica para este estudo e serdo destruidas apds 5 anos da
data da Gltima publicacdo de seus resultados.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara e nem serd remunerado(a) por
sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados sdo a ampliacao de reflexdes a cerca das mediacfes do
ensino de leitura e formacdo de leitores. Sobre a importancia da formacéao
continuada como espaco de aproximacao das propostas tedricas e as praticas
docentes A pesquisa apresenta riscos minimos devido ao desenho da pesquisa
ser qualitativo-interpretativista- ética emancipatéria no qual os participantes
contribuem com os resultados da pesquisa. Caso ocorra algum tipo de desconforto o
participante sera prontamente atendido e amparado pela pesquisadora, uma vez que
a resolucdo 466/12 em seu item V.6 afirma: "O pesquisador, o patrocinador e as
instituicbes e/ou organizacdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa devem
proporcionar assisténcia imediata, responsabilizarem-se pela assisténcia integral aos
participantes da pesquisa no que se refere as complica¢ces e danos decorrentes da

pesquisa.”
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Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera
nos contatar Claudia Peres Barbosa Jorge, residente rua Luiz Lerco, 209, ap
803, Londrina-PR, Celular (43) 999244942, endere¢co eletrénico
claudiapbjorge@gmail.com, ou procurar o Comité de FEtica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC — Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, de de 20109.

Pesquisador Responsavel
Claudia Peres Barbosa Jorge
RG:8788199-7

NOME POR EXTENSO DO SUJEITO DE PESQUISA), tendo sido devidamente
esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.
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APENDICE B
QUESTIONARIO

Ol4, professora. Gostaria de convida-la para participar da pesquisa “Os saberes do
professor: praticas de letramento docente compartilhadas na formacao continuada “,
a ser realizada nas reunides de formacao continuada do projeto “Palavras
Andantes”, nas dependéncias da Secretaria Municipal de Londrina. O objetivo
da pesquisa é contribuir e refletir a formacdo do professor e suas praticas
docentes. Os beneficios esperados sdo a ampliacdo de reflexdes acerca das
mediacdes do ensino de leitura e formagao de leitores.

ApoOs a coleta de dados do questionario gostaria de agendar uma entrevista a
fim de trocar experiéncias sobre leitura e o trabalho docente.

1. Nome ( sera preservado na pesquisa):
2.  Sexo: () Masculino ( ) Feminino
3. Idade:

4.  Estado Civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a) / Divorciado(a)
( ) Viavo(a) ( ) Vivo com companheira ( ) Vivo com companheiro

5.  Formacéo profissional:

6. Possui Pos graduacao?

7. Qual o principal motivo que o levou a escolher esta profissdo?

8. Qual o grau de escolaridade de seu pai?

9. Qual o grau de escolaridade de sua méae?

10. Escolaridade do chefe da familia

11. Com que frequéncia frequenta cultos, missas ou reunides religiosas:

( ) duas vezes por semana, ( ) uma vez por semana, ( ) duas vezes por
més, ( ) uma vez por més, ( ) de vez em quando, ( ) nao frequento cultos, missas
ou reunides religiosas.

12. Excetuando-se os livros escolares, quantos livros vocé leu no ano passado?
( ) nenhum, ( ) no maximo dois, ( ) entre trés e cinco, ( ) entre seis e oito, (

) mais de oito.

13. Quais os tipos de livros que vocé mais |1é? ( ) Obras literarias de ficgdo. ( ) Obras
literarias de ndo-ficgdo. ( ) Livros técnicos. () Livros de a



