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Brasileira: a doencga, os medos e interditos. 2006. 150f. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Sociais) — Universidade Estadual de Londrina. Londrina, 2006.

RESUMO

Na década de 1990, a necessidade em se combater a epidemia HIV/AIDS e o
numero de gravidez na adolescéncia “obrigou” a escola a abordar a tematica
Sexualidade, em sala de aula, por meio de discursos mais diretos e abertos. Assim,
tornou-se urgente elaborar Orientagbes Sexuais direcionadas ao grupo jovem, pois,
apesar de tantas iniciativas em se combater o sexo n&o-seguro, a gravidez
adolescente e a proliferacédo do HIV/AIDS, o nivel de contaminagdo entre os jovens
e 0 numero de méaes adolescentes ndo param de crescer. Dessa maneira, 0 objetivo
do presente trabalho consiste em compreender a constru¢do dos sentidos de
sexualidade, presente nos documentos oficiais da Reforma Educacional Brasileira —
em especial no documento especifico sobre Orientagdo Sexual, incluido nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, enquanto um dos
Temas Transversais —, bem como de um Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
publica da cidade de Londrina. Analisar estes documentos significa compreender
como a escola participa efetivamente da construgdo de subjetividades, ao “transmitir”
e ‘“reproduzir” os sentidos dos valores construidos em nossa sociedade,
especialmente no que diz respeito a sexualidade. Para tanto, a Analise de Discurso,
inspirada em Michel Pécheux, assumiu, para a presente pesquisa, o lugar da
metodologia, e algumas de suas categorias vieram a formar o referencial tedrico
deste trabalho: a Ideologia, o Sujeito, a Formagao Discursiva e o Siléncio. Desse
modo, foi possivel perceber pontos de distanciamentos e encontros entre as
propostas do Projeto Politico Pedagodgico analisado e o documento elaborado sobre
Orientacao Sexual na Reforma da Educacao Brasileira. Distanciamentos, por ndo se
perceber um processo de continuidade entre eles, como previsto na LDB, quando
determina o carater de continuidade e aprofundamento do Ensino Médio em relagao
ao conteudo desenvolvido no Ensino Fundamental. E encontros, quando o Projeto
Politico Pedagogico da escola em questdo, apesar de conseguir vislumbrar duas
maneiras de se falar sobre a sexualidade — sob uma perspectiva sociologica e
biolégica —, relaciona o conteudo sobre Orientacdo Sexual mais especificamente
com o seu aspecto biolégico, estando, assim, de acordo com o documento oficial
sobre a Orientacdo Sexual na escola. O sentido de sexualidade no documento oficial
sobre Orientagao Sexual, apesar de mostrar avangos, por evidenciar questdes como
“visbes pluralistas da sexualidade” ou a necessidade da escola acolher as questbes
sobre esta tematica trazidas pelos alunos, colocando-se como imparcial, de modo a
nao influenciar nas escolhas individuais, ndo consegue transcender os tabus e
preconceitos existentes na sociedade brasileira, quando sua manifestacdo se
restringe apenas aos aspectos bioldgicos da sexualidade. Do mesmo modo, apesar
dos documentos oficiais da Reforma Educacional Brasileira acentuar o sujeito critico
e capaz de fazer escolhas proprias, os documentos acabam por silenciar este
sujeito, ndo dando vazao para suas duvidas e, ao nao estabelecerem lugares nos
quais eles possam efetivamente fazer suas escolhas, so6 lhe permite uma construgao
do sentido de sexualidade confusa, baseada no medo e nos interditos, pelo fato do
sentido de sexualidade, com que entra em contato, estar sempre permeada pela
doenca e pelo nao-dito.

Palavras-chave: Orientacdo Sexual. Analise de Discurso. Sentido de Sexualidade.
Reforma. Educacional Brasileira.



RODRIGUES, C. M. The “Sexuality Means” and the Brazilian Educational
Reformation: the iliness, the fears and interdicts. 2006. 150f. Dissertation
(Master’s Degree in Social Science) — Universidade Estadual de Londrina. Londrina,
2006.

ABSTRACT

In the ninety years, the necessity of fighting HIV/AIDS epidemic and the number of
pregnancy in the adolescence “obliged” schools to approach the thematic of
Sexuality trough more direct and clear speeches. Although initiatives against not
safety sex and pregnancy in the adolescence, the increase of young people
contaminated by HIV/AIDS and the increase of adolescent mothers made it urgent to
elaborate Sexual Orientation to these groups. Therefore, the aim of this work consist
in understanding the construction of “sexuality means” present both in Brazilian
Educational Reformation official documents -—specifically those about Sexual
Orientation in the “National Curricular Parameters of Basic Education” treated as
Transversal Subjects - and in a Political Pedagogical Project from a public school in
Londrina city. The analyze of these documents help us to understand how schools
participate in the construction of subjectiveness when it “transmits” and “reproduces”
the values of our society, specially those related to sexuality. The Analyze of Speech,
inspired by Michel Pécheux, was used for the methodology of this present research
as well as some of its theoretical categories: Ideology, Subject, Discursive Formation
and Silence. It was possible to distinguish points of convergence and divergence
between the Political Pedagogical Project and the Brazilian Educational Reformation
proposals. The divergence appears when there is no continuity between them as
foreseen by the LDB, which states the process of continuity between Middle
Education and Basic Education matter. On the other hand, the convergence appears
when the school Political Pedagogical Project relates its Sexual Orientation matter to
its biological and sociological aspects, been in accordance with the officials
documents. Without influencing the individual choices the Sexual Orientation official
documents has been able to evidence the school necessity to work this thematic
when it is brought by students and evidence questions like “pluralist visions of
sexuality” as well. Nevertheless, limited to biological aspects it has not been able to
succeed Brazilian society taboos and preconceptions. Permeated by illnesses and by
interdicts, the “sexuality meaning” which the “subject” gets in contact with, only allows
him a confused construction of his “sexuality meaning”. In the same way, Brazilian
Educational Reformation official documents silent this “subject”, not given them the
appropriate place to fulfill their doubts and make their choices.

Keywords: Sexual Orientation. Analysis of Speech. Sexuality Means. Brazilian
Educational Reformation.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho comecgou a ser construido antes mesmo do
término do meu curso de graduagao em Psicologia, na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). No terceiro ano de faculdade, participei como aluna regular de
uma matéria intitulada “Orientagdo Sexual’. Esta disciplina tinha como objetivo
discutir a tematica sexualidade pela o6tica da Histéria e dar possibilidades, aos
futuros psicélogos, de construirem um programa de Orientagdo Sexual, para ser
realizado com alunos dos ensinos Fundamental e Médio. Lembro-me que varias
questdes sobre a sexualidade me chamaram muita atengcdo: a sexualidade na
familia, as Politicas Higienistas, a época vitoriana, repressdo sexual, diferencas
sociais de género, entre outras. De alguma maneira, questbes que relacionavam
sociedade e sexualidade me causaram mais impacto. Mas, naquele momento,
ficaram apenas como questionamentos, ainda imaturos e sem muito contorno.

Na mesma época, aprendi que a repressao sexual surgiu com o inicio
da vida do homem em sociedade, sendo que, o conceito de repressao sexual e o
seu estudo datam do século XIX (CHAUI, 1991). Ou seja, durante séculos, as
regras, imposigdes e tabus a respeito do sexo — ainda presentes em nossa
sociedade — nao eram vistos como repressdo, e sim como naturais; o certo.
Somente apds o surgimento do conceito de repressao sexual, foi possivel pensar
sobre as origens, as formas de manifestacdo e os sentidos desse fendmeno,
passando, a repressado sexual, a ser vista como uma imposicdo social. Foucault
(2003) ressalta que o estudo do sexo e das dimensdes que o envolvem é de
extrema complexidade, por isso a tendéncia € de simplificagdo, a exemplo das
analises que vinculam a origem da repressao sexual ao surgimento do capitalismo e
da exploracdo da mao-de-obra.

Todavia, com o estudo da repressao sexual, o termo sexo pdde ser
visto de uma forma mais ampla, deixando de ser apenas uma necessidade bioldgica
(de reproducéo), tornando-se também fonte de prazer e desejo. Deixou de ser visto
apenas pelo seu lado organico, para ser estudado pelo seu aspecto psiquico e pelas
funcdes de imaginagédo e simbolizagdo. Dessa maneira, surge o termo sexualidade

que tenta abranger toda a complexidade da vida sexual (CHAUI, 1991).
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De acordo com Camargo e Ribeiro (1999), a teoria da evolugcédo de
Charles Darwin foi o ponto de partida para que, no século XIX, as Ciéncias Humanas
e Biologicas tomassem o homem como objeto de estudo. Consequentemente, “a
partir das investigacdes realizadas, a crianga, assim como o ser humano de modo
geral, tornou-se objeto de intervencbes submetidas apenas as leis biolégicas” (Ibid.,
p.21). Por outro lado, Foucault (2003) ressalta que, a partir do século XVIII, houve
uma mudanga de visdo das politicas publicas, que deixaram de analisar e,
consequentemente, de tentar reprimir apenas o individuo, voltando seu interesse
para o conhecimento das caracteristicas da populagédo. Dessa maneira, foram
realizadas pesquisas com o objetivo de mapear o comportamento, inclusive sexual,
dos grupos e populagdes. Dados como: natalidade, fecundidade, expectativa de
vida, entre outros, passaram a ser focos de analises e estudos, para fundamentar o
controle e intervengdes do Estado sobre habitos e comportamentos ndo aceitos. A
partir de uma visao puramente bioldégica do homem, esta tentativa de controle
acabou por ganhar um aliado no conhecimento cientifico, visto que as Ciéncias
Biologicas e Médicas implementaram Politicas Higienistas com o principal objetivo
de reprimir a sexualidade, por acreditarem que pelo controle do sexo, haveria o
controle da populagéo.

O termo sexualidade, em Biologia, s6 apareceu em 1838 (CHAUI,
1991). Este designava o que é relativo ao sexo, no que diz respeito ao fisioldgico e
anatémico. Em 1905, Freud (1996a) esbog¢a uma teoria da sexualidade, separando o
instinto (a parte bioldgica) da sexualidade, que se caracteriza pela simbolizagdo do
desejo, conferindo, assim, a existéncia de uma sexualidade infantil normal. Esta
visdo contraria os estudos sobre sexualidade infantil, realizados no século XIX, os
quais atribuiam uma condigdo patolégica a qualquer manifestagdo de sexualidade
na criangca. Freud também chama a atencdo para o fato de considerar que a
manifestacdo sexual ndo era patoldgica, mas, a repressao dessa manifestagdo, sim.

Esses questionamentos ganharam uma nova forma quando, ja
formada e comegando a atuar como Psicologa Clinica, percebi que a tematica
sexualidade aparecia como o ponto principal na vida de dois de meus pacientes.
Voltei a estudar o material, guardado desde a época de graduagédo, com o objetivo
de buscar respostas para algumas outras questbes que se fizeram, agora, de
maneira mais contundente. Neste momento, minha busca era entender qual posi¢cao

social a sexualidade ocupava em nosso imaginario. Queria ir além de motivagdes
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individuais ou dos fatores bioldgicos; queria entender de que maneira essa tematica
se colocava socialmente.

Assim, comecei a entrar em contato com material veiculado na
internet, inclusive uma pesquisa realizada pelo IBGE em 2000 que mostrava como o
numero de portadores de HIV/AIDS havia aumentado nos ultimos anos, sendo que
este aumento era mais acentuado em mulheres do que em homens e, 0 mais
alarmante, constatou-se o crescimento do numero de jovens entre 13 e 19 anos
contaminados, especialmente com maior incidéncia nas camadas sociais mais
baixas da populagao, indices agravados pelo avango do numero de jovens gravidas
na adolescéncia. Além do mais, de acordo com a Pesquisa Sobre Comportamento
Sexual e Percepgbdes da Populagdo Brasileira Sobre HIV/AIDS (BRASIL, 1999) —
realizada pelo Ministério da Saude —, cada vez mais, o jovem brasileiro tende a
iniciar sua vida sexual antes dos 16 anos. Em 1998, a média de idade em que
adolescentes tinham sua primeira relacdo sexual era de 15 anos para os homens e
16 para as mulheres.

Paralelo a esse material, também entrei em contato com artigos que
discutiam como a area de conhecimento sobre educacdo sexual tinha se
desenvolvido, e como havia investimentos e agbes na tentativa de combater o
avanco das Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs), diminuir o numero de
gravidez indesejada na adolescéncia e ajudar os jovens a exercerem uma
sexualidade responsavel.

De acordo com projeto sobre Orientacdo Sexual, realizado pelo
Ministério da Educagdo em parceria com a Secretaria de Educacdo Fundamental
(BRASIL, 1997b), a partir da década de 1970, ampliam-se as discussdes sobre a
pertinéncia da inclusdo do tema sexualidade no curriculo escolar. Porém, é na
década de 1990 que se falar sobre a sexualidade na escola torna-se urgente. Na
realidade, foi a emergéncia da necessidade em se combater a epidemia HIV/AIDS
(ou SIDA — Sindrome de Imunodeficiéncia Adquirida) e o numero de gravidez da
adolescéncia que “obrigou” a escola a abordar esta tematica em sala de aula.
Tornando-se necessario, inclusive, a adog¢ao de discursos mais diretos e abertos
sobre a sexualidade.

Em 1993, em pesquisa realizada pelo Instituto DATA-FOLHA (In:
PAIVA, 1996), constatou-se que, de 5.070 pessoas entrevistadas em 10 capitais do

Brasil, 82% dos adultos que tinham filhos aprovavam a educagao sexual na escola,
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60% dos pais, incluindo os que discordaram desta orientagdo, achavam que os
meédicos e psicologos eram 0s mais preparados para exercerem o papel de
orientadores sexuais. Isto, talvez, pela existéncia de resquicios da repressao sexual
originada no século XVII, que permitia e determinava o lugar social especifico para
se falar sobre o sexo, porém nao livremente. Pois, o discurso sobre sexualidade
tinha que ter suas enunciagdes controladas, utilizando-se da discricao (FOUCAULT,
2003).

Com o alarmante aumento do HIV/AIDS entre os jovens e o
crescente numero de maes adolescentes, tornou-se urgente a elaboragdo de
Orientagao Sexual mais direcionada a este grupo. Em um primeiro momento, o
discurso que permeava a sexualidade deixou de ser moralista e repressivo para ser
informativo. A vida sexual passou a ser um comportamento normal, porém com
carater exclusivamente biolégico. Por meio desta mudancga, as informagdes sobre
reprodugao humana, formas de sexo seguro e informacdes sobre as DSTs puderam
chegar a todos adolescentes, independente da forma como estes lidavam com sua
sexualidade e do seu nivel social (PAIVA, 1996).

Porém, a Orientagcdo Sexual informativa colocou a responsabilidade
dos riscos da vida sexual inteiramente nas maos do individuo, esquecendo-se que
mais do que informag&o, o sujeito precisava saber o que fazer com esta e como
fazer. Por exemplo, a Orientacdo Sexual expde aos adolescentes que um dos
métodos de se evitar a gravidez e DSTs é pelo uso de preservativos; ensinou como
os garotos e garotas fazem uso destes e aonde é possivel encontra-los. Mas, o que
€ para estes individuos lidarem com o desejo sexual quando n&o estdo em posse de
uma camisinha? O que significa para aquele que n&do tem dinheiro para compra-la
em uma farmacia, ter que ir a um posto de saude buscar preservativos
gratuitamente? Por que o fato de haver esta distribuicdo gratuita ndo assegura a
acessibilidade dos jovens de classe baixa a estes preservativos? Aqui se
apresentam questbes sociais e subjetivas importantes que influenciam o
comportamento do jovem em relagao ao exercicio de sua sexualidade.

Em 1996, Paiva demonstrou, através de seus estudos, que além da
informacédo, a Orientagcdo Sexual tinha que se preocupar em incluir, nas discussdes,
as questdes socio-econdmicas da comunidade, além de questdes psicologicas. Da
mesma forma, era necessario compreender a (re)-interpretagdo que jovens de

classe baixa faziam (e ainda fazem) sobre as informacbes obtidas, tanto dos
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meédicos quanto dos demais orientadores sexuais. Por isso, a importancia, para o
desenvolvimento da Orientacdo Sexual, situar e entender a condigdo econdémica e
cultural da populagdo alvo, bem como as caracteristicas de seu comportamento
sexual.

Diante desse quadro, e retomando todos os meus questionamentos
sobre essa tematica, percebi que as duvidas suscitadas poderiam ser respondidas
em um trabalho de Mestrado. Assim, a principal questdo que se tornou fonte de
minhas preocupagdes foi: “Como explicar os resultados da pesquisa do IBGE (2000)
apesar das iniciativas crescentes em se combater o sexo n&o-seguro, por
consequéncia, combater a gravidez adolescente e a proliferagcao do HIV/AIDS, bem
como de outras DSTs?”. A partir dessa questdo, comecei a construir meu projeto de
Mestrado de maneira mais sistematica, o que possibilitou um contorno mais nitido.

No inicio, a questao principal centrava-se ao redor do lugar social que
a sexualidade ocupa nos dias de hoje. Nao tinha com clareza o que significava esse
conceito de “lugar social da sexualidade”, mas, quase que intuitivamente, entendia
como sendo a relagdo entre o exercicio da sexualidade e a ocupacdo de uma
posicao social. O que se configuraria como uma busca do individuo por um lugar de
acordo com suas escolhas.

Em principio, a idéia era de realizar um projeto de Orientagdo Sexual
com alunos de Ensino Médio, bem como de entrevistas com professores, na
tentativa de estabelecer as principais questdes encontradas sobre esta tematica.
Melhor dizendo, quais os principais problemas em se implementar a Orientagao
Sexual na escola, quais as principais dificuldades dos professores em lidar com esse
conteudo e qual o relato que os alunos produziam dentro desse espaco.

Pois, se ha uma necessidade humana de transmitir ao outro todas as
suas experiéncias sexuais, como ressaltou Foucault (2003), esta pode ser explicada
nao apenas pela tentativa do controle do mais forte ao mais fraco. Ha também uma
necessidade da parte controlada em falar sobre sua sexualidade, ndo apenas para
prestar contas de suas condutas; ndo apenas por questdes psicologicas de baixa
auto-estima, utilizando o discurso sexual como forma de reafirmar sua virilidade, mas
também porque este discurso, resultante de sua conduta, pode vir a recolocar o
individuo em outro lugar social. Utilizei como exemplos a Grécia Antiga e Roma, nas
quais o comportamento sexual ativo ou passivo de um individuo acabava por refletir

sua condicdo de cidadao atuante ou nao naquelas sociedades. Dessa forma,
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mulheres, escravos e jovens so podiam ter uma atitude sexual passiva, € ao homem
livre e adulto, s6 era permitida a atitude sexual ativa, pois esta refletia diretamente
sua participacao politica e social. Nestas sociedades, o homossexualismo n&o era
reprimido por ndao ser considerado imoral, mas tinha que obedecer a hierarquia
social; imoralidade era o homem adulto livre se submeter a posicdo passiva em suas
relagdes homossexuais.

Pela natureza dessas questdes, percebi que talvez a Psicologia né&o
conseguisse me oferecer as ferramentas que procurava para desenvolver meu
projeto. Por isso, achei mais promissor arriscar-me em uma outra area, por acreditar
que poderia me possibilitar um leque maior de possibilidades para estudar o que me
propunha. Tentei, assim, ingressar (com sucesso) no programa de Po6s-Graduagao
de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Confesso que n&o
sabia ao certo, uma vez ingressado neste curso, que rumo iria tomar: se o da
Antropologia ou da Sociologia. Mas, por questdes e determinagdes que fugiam ao
meu controle, acabei por estar no lugar da Sociologia, mais especificamente, como
orientanda da professora Dra. Ana Maria Chiarotti de Almeida.

Hoje, vejo este como o lugar certo, pois acabei por fazer parte de um
grupo de pesquisa que me apresentou para uma corrente de pensamento: a Analise
de Discurso (AD), de linha francesa e inspirada em Michel Pécheux, sendo esta a
base que me propiciou condi¢cdes para desenvolver minha Dissertacdo de Mestrado.

De acordo com esta linha, discutida no Capitulo | do presente
trabalho, o discurso € compreendido enquanto uma construgdo socio-histérica-
linguistica, ou seja, € uma pratica simbdlica, que produz sentidos ao mesmo tempo
em que produz sujeitos. Por estas caracteristicas, torna-se possivel relacionar o
homem com a sociedade na Histéria (ORLANDI, 1999).

A AD me possibilitou entrar em contato com o que nao se mostra
evidente, com 0 que — mesmo estando na superficie — se mostra de maneira
incompleta ou ambigua. Entdo, o que antes entendia como lugar social, hoje,
entendo como sentidos de sexualidade. Como o que é construido e vivido pelo
individuo, por meio de elementos que também foram construidos e vividos
socialmente. Assim, entender o porqué das iniciativas e estimativas — citadas
anteriormente — serem tao contraditérias, € desconfiar que ha pontos de contradigao

e conflitos que perpassam a tematica sexualidade.
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Dessa maneira, o objetivo que se apresenta em meu trabalho
consiste em compreender a construgdo dos sentidos de sexualidade na Orientacéo
Sexual escolar, pelos documentos oficiais da Reforma Educacional Brasileira. Pois,
diante do modo como se configura essa constru¢do, é possivel encontrar pistas para
entender o porqué dos jovens viverem sua sexualidade de maneira tao conflituosa e
irresponsavel.

Assim, a questao originaria do meu projeto continua sendo a mesma.
Porém, ao invés de pesquisar a “razao” da existéncia desses conflitos nas iniciativas
do individuo, quando busca o lugar social que “deseja” ocupar — um resquicio do
sujeito individualista da psicanalise —, a pesquisa passa a considerar a construgao
social dos sentidos de sexualidade. Por entender que essa construgao influencia e
permite que cada individuo construa seu proprio sentido de sexualidade. Levando
em conta seus aspectos singulares, sem duvida, mas sem nunca perder de vista que
essa construgdo s6 pode ser efetiva a partir de condicbes pré-existentes. O
individualismo termina quando percebemos que todos estdo sob a mesma dinamica
social. Vivendo-a de lugares diferentes, isso € certo, mas fazendo parte de um
mesmo mecanismo conjuntural.

Por esse motivo, o corpus de analise € composto pelos documentos
oficiais elaborados pelo MEC no contexto da Reforma Educacional. Pois, de acordo
com esses documentos e com a discussdo de varios tedricos que discutem a
educacdo’, a escola participa efetivamente da construgdo de subjetividades, ao
“transmitir” e “reproduzir’ os sentidos dos valores construidos em nossa sociedade,
especialmente no que diz respeito a sexualidade, nucleo principal das discussbées do
presente trabalho.

Foi a partir dessas discussdes e preocupacgdes que a Analise de
Discurso, inspirada em Michel Pécheux, assumiu, para a presente pesquisa, o lugar
da metodologia, bem como algumas de suas categorias vieram a formar o
referencial tedérico para a compreensao do que o método trouxe a tona, conforme
segue: a ldeologia (baseada em Althusser), o Sujeito (em Winnicott — 0 que contraria
o sujeito assujeitado da AD), a Formacgao Discursiva (Foucault) e o Siléncio (Eni
Orlandi). Sdo essas que me permitiram compreender como a constru¢ao de sentidos

de sexualidade se fez a partir dos seguintes documentos do MEC: a LDB (Lei de

''Ver, ABRAMOVAY et al, 2004.
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) e as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) ambos do Ensino Médio, o
documento sobre Orientacdo Sexual — parte constitutiva das DCNs do Ensino
Fundamental, pois ndo existe documento referente para o Ensino Médio, e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola publica de Londrina.

E importante ressaltar que o documento de maior relevancia, para o
presente trabalho, € o documento sobre a Orientagdo Sexual, visto que o objetivo da
anadlise é tentar compreender a construcdo de sentidos da sexualidade que
emergem mais especificamente deste documento. Porém, esta construgdo sé é
possivel se for levado em conta o contexto no qual ele se insere e os outros
documentos que a complementam. Afinal, além de ser importante analisar as
discussbes que o documento sobre Orientacdo Sexual chama a tona, é preciso
compreender como os outros documentos, do conjunto citado, permitem (ou nao) a
sua materializagao.

No capitulo IlI, foram levantadas as condigdes soécio-historicas e
ideolégicas em que foram estabelecidas a Reforma Educacional no Brasil. Esta
possui, como seu ponto referencial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional ou Lei Darcy Ribeiro (BRASIL, 1996), que caracteriza a educagao como um
processo vinculado ao trabalho e a vida social. Como este modo de entender a
educacdo segue uma tendéncia mundial de reformulagdo das diretrizes
educacionais, impulsionadas por modificagcbes econdbmicas ocorridas a partir da
década de 1970, viu-se necessario a compreensao desse novo quadro econdmico
que, como uma das consequéncias da Il Guerra Mundial, modificou o sistema
capitalista em seu modo de producdo e, consequentemente, em suas relacdes
econdmicas e sociais. Essa analise assume papel relevante nas discussdes, visto
que a Reforma Educacional Brasileira € o contexto sécio-histérico em que foi
formulada a proposta de Orientagdo Sexual, objeto de estudo do presente trabalho.

Porém, como as transformagdes econbmicas acarretaram
transformacdes politicas, a Reforma Educacional, de alguma maneira, constitui
resposta importante e indispensavel nos paises tidos como subdesenvolvidos
(especialmente o Brasil), quando o objetivo do FMI passou a ser o de propagar a
democratizagdo nestes paises que eram ainda governados por Ditaduras (BRUNO,
2001). Dessa forma, como consequéncia das transformagcbes econOmicas e

politicas, surge um novo conjunto de idéias que passa a compor a Ideologia do
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Regime Politico vigente no momento da Reforma Educacional Brasileira: o Regime
Neo-liberal.

Ainda no segundo capitulo, € analisada a ideologia que perpassa o
discurso das novas diretrizes educacionais e que garante a presenga, nos
documentos oficiais, das questdes sobre o novo processo produtivo capitalista, como
a formacéao do sujeito, o conceito de cidadania e o papel da escola, de acordo com
essa ideologia.

O capitulo ll, intitulado “A Urgéncia de se Falar sobre a
Sexualidade”, tem por objetivo discutir a inser¢ao da tematica sexualidade como um
dos Temas Transversais na escola. Para tanto, viu-se necessario, primeiro, discutir o
conceito de infancia. Isto porque, apesar de assumir diferentes significados no
decorrer da Historia, este conceito sempre esteve relacionado ao conceito de
opressao, principalmente no que diz respeito a sexualidade.

Desse modo, € importante compreender como esta tematica foi
tratada por nossa sociedade desde o periodo colonial. Pois, de acordo com
Camargo & Ribeiro (1999), na sociedade brasileira, a opressédo sexual infantil tem
sua origem neste periodo, sendo a familia o seu nucleo central. E possivel afirmar,
portanto, que a familia patriarcal brasileira configurou-se como um “campo
normativo” importante da sexualidade, estabelecido ao redor da figura autoritaria do
pai e da total submissao das esposas e dos filhos. Um campo normativo que, desde
sua origem, mostrou-se ambiguo e permeado por tabus, baseado no que Gilberto
Freyre (2003b) denominou de “extrema especializagao ou diferenciagcao dos sexos”.

Esse mesmo capitulo ainda discute o papel das Politicas Higienistas
na educagao sexual dos jovens: influenciando primeiro a familia e em seguida a
escola. A ideologia higienista sé foi possivel quando a concepgédo de individuo
passou a associar-se a um corpo biolégico. Assim, no século XIX, a crianga
comecgou a ser entendida como um individuo singular, porém pela 6tica da Ciéncia
(CAMARGO & RIBEIRO, 1999).

Também ¢é estabelecida a relagdo sexualidade e escola, e a
necessidade das novas diretrizes para a educacao em incluir a tematica Orientagao
Sexual como um dos Temas Transversais. A escola, dentro dos processos de
repressao sexual, € uma das instituicbes que atua, no decorrer da histéria, no
processo de “educagdo dos corpos”. A partir do século XIX, por meio do

desenvolvimento de saberes cientificos sobre a sexualidade, a repressao é
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“substituida” pelas “verdades” cientificas, o que possibilitou que as normas e os
valores relacionados aos comportamentos se naturalizassem. Dessa maneira, ainda
hoje, incluir ou ndo a tematica sexualidade na escola € um assunto polémico, pois,
por um lado, se o simples falar sobre este tema é considerado um avancgo, uma
maneira de ultrapassar a repressao, por outro, o discurso sobre a sexualidade nunca
esteve livre, sempre se apresentou vinculado aos saberes naturalizados, por serem
considerados “verdades” inquestionaveis. Assim, a questao deste capitulo centra-se
ao redor da possibilidade ou ndo de uma Orientagdo Sexual, na escola, nao-
coercitiva e ndo-normatizadora.

Por fim, o ultimo capitulo tem por objetivo compreender a construgao
do sentido de Sexualidade presente nos documentos oficiais da Reforma
Educacional Brasileira. A sua proposta é relacionar as discussdes desenvolvidas nos
capitulos anteriores, resgatar as nogdes de Formagao Discursiva e Sujeito, e, de
maneira mais clara e coordenada, contextualizar o documento sobre Orientagao
Sexual no conjunto dos documentos da Reforma Educacional e no Projeto Politico
Pedagogico de uma escola publica de Londrina, documento que também faz parte

do corpus analitico do presente trabalho.
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CAPITULO |

Por mais banal que seja, por menos importante que o
imaginemos em suas conseqléncias, por mais facilmente
esquecido que possa ser apds sua aparicdo, por menos
entendido ou mal decifrado que o suponhamos, um enunciado
€ sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido
podem esgotar inteiramente. (FOUCAULT, 2004a, p.31)
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2 ANALISE DE DISCURSO: A CONSTRUGAO DE SENTIDOS E DO LUGAR DE
INTERPRETAGAO

A Andlise de Discurso (AD) de linha francesa, inspirada em Michel
Pécheux, procura compreender o discurso enquanto uma construgao sécio-historico-
linguistica — uma pratica simbdlica — lugar de producao de sentidos e de processo de
identificacdo dos sujeitos. Sendo assim, através de seu funcionamento € possivel
estabelecer uma reflexdo sobre as relagdes do homem com a sociedade na histéria.

Conforme essa linha de andlise, € necessario colocar em relagao o
campo da lingua e o campo da sociedade apreendida pela histéria. Ou seja,
considerar a linguagem como mediagéo entre o0 homem e sua realidade material e
social; como a lingua faz sentido e como se relaciona com o simbdlico e com o
trabalho social geral, constituindo o homem e sua histéria. O que significa entender
que os sentidos de um discurso ndo se esgotam no texto, estdo além dele, pois a
linguagem n&o é transparente, nem esta desvinculada da historia. Por isso, Michel
Pécheux considera a Andlise de Discurso como “[...] uma teoria da determinagao
histérica dos processos semanticos” (POSSENTI, 1993, p.25); uma teoria
materialista do discurso (PECHEUX, 1996).

Essa abordagem difere-se da Linguistica Tradicional, principalmente
aquela que se aproxima de Saussure, que define o seu objeto “[...] no nivel dos
signos, porque s6 a relacado significante-significado seria geral numa comunidade
linguistica, sO6 ela seria igual em todos os falantes, por forga de sua
convencionalidade” (POSSENTI, 1993, p.7). De acordo com esta concepgao, tudo o
mais que se apresentasse na linguagem estaria relacionado com a fala, fenémeno
nao possivel de ser sistematizado, por consequéncia, impossivel de ser apreendido

como objeto de estudo pela linguistica.

O limite estabelecido por Saussure para a lingua, se, por um lado,
representou um posicionamento bastante conforme as exigéncias
minimas da cientificidade, custou por outro lado, a exclusao do objeto
da linglistica de numerosos fendmenos que parecem ser de crucial
importancia, principalmente se a lingua € entendida como meio de
comunicagao, porque € empiricamente evidente que os falantes nao
se comunicam por signos. (POSSENTI, 1993, p.7-8).
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Assim, as tentativas de entender o discurso, conforme essas
premissas, acabaram por restringi-lo as regras e principios formais da linguistica. A
exemplo de Chomsky apud Possenti (1993), que buscou na sintaxe os elementos
para interpretar a fala, considerando o discurso uma transmissdao de informacéao
entre um emissor e um receptor, construida pelo que € comum a todos os individuos
pertencentes a uma mesma linguagem — as regras sintaticas.

Ja para a linha de AD? que assumimos no presente trabalho, o
discurso ndo é mera transmissao de mensagem. O sentido é produzido tanto pelo
emissor como pelo receptor. Nao ha separacao entre forma e conteudo, mais do que
estrutura, a lingua deve ser compreendida como acontecimento. Aléem de acentuar a
forma material (lingua) como acontecimento do significante, a AD pressupbe um
sujeito afetado pela histéria, portanto pela ideologia. Desse modo, compreender o
discurso é compreender a relagao da lingua com a ideologia.

Ao colocar em debate essas questdes, a AD se constitui na relagao

entre a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise. Pois,

[...] interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado,
questiona o Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca
da Psicanalise pelo modo como, considerando a historicidade,
trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente
sem ser absorvida por ele. (ORLANDI, 1999, p.20).

De acordo com a AD, para compreender um discurso, é preciso um
Dispositivo Analitico a ser utilizado pelo pesquisador ou por quem interpreta. Por
isso, um mesmo discurso possibilita multiplas interpretagdes. Nado ha uma verdade
absoluta que esgote os sentidos de um discurso, mas ha gestos de interpretacéo
que possibilitam uma compreensao do texto — via de acesso ao discurso — a partir do
dispositivo analitico escolhido por quem analisa. Assim, um mesmo objeto pode ser
compreendido de multiplas maneiras. Porém, isso nao significa que o discurso
possua qualquer sentido; dependendo apenas de quem o interpreta. Pois, se por um
lado, a interpretagao depende do sujeito que a pratica, por outro, depende também
do Dispositivo Teodrico, isto €, depende do modo como a AD se configura como

método para a analise do discurso.

2 AD, neste trabalho, sempre estara relacionada a Analise de Discurso francesa, inspirada em Michel Pécheux.
Para o aprofundamento desta questdo, ver ORLANDI, 1999.
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O Dispositivo Teorico € o responsavel por elucidar os processos de
significagdo do discurso. Dessa maneira, a pergunta que o analista se coloca nao é
‘o que significa”, e sim “como significa”. Por isso, para entender o “sentido” de
sexualidade na Orientacdo Sexual, por meio dos documentos oficiais da Reforma
Educacional brasileira, é preciso entender “como” esse sentido foi construido. Ou
seja, é preciso utilizar o Dispositivo Tedrico da AD para compreender a construgao
desse sentido.

Eni Orlandi (1999) ressalta que apesar do Dispositivo Analitico estar
presente no Dispositivo Tedrico, o primeiro faz parte de um modo de interpretagao
individualizado, ou seja, depende da questao do analista a ser estudada, do material
a ser analisado e o porqué da analise, bem como da area de conhecimento no qual
o individuo que interpreta esta inserido. O Dispositivo Tedrico ndo; por ser método,
sempre permanece 0 mesmo.

Para melhor entendimento dessas questdes, € necessario discutir as
particularidades de cada dispositivo, comecgando pelo entendimento do Dispositivo

Teodrico.

2.1 O DisposITIVO TEORICO: DESVENDANDO A CONSTRUCAO DOS SENTIDOS

Como ja dito anteriormente, o discurso — que também pode ser
compreendido por meio de um texto, uma frase — ndo é apenas uma transmissao de
informacgéo, decodificada a partir de um sistema linguistico. S&o sentidos produzidos
em condi¢gbes determinadas. Os sentidos s6 podem ser apreendidos se o analista
relacionar o discurso com suas condi¢gdes de produgido: com sua exterioridade.

As condigbes de produgdo do sentido englobam a exterioridade e o
sujeito; a historicidade e a ideologia. Ou seja, englobam o contexto imediato em que
foi produzido o discurso e, ao mesmo tempo, o seu contexto amplo. O contexto
imediato corresponde as circunstancias em que foi construido: se foi a partir de uma
instituicdo ou ndo, se esta relacionado a um episddio social especifico, de que
maneira este discurso foi transmitido (em um jornal, em uma faixa, em panfletos, em
um documento oficial), se tem autoria ou ndo e quem se intitula como autor(es);

enfim, as caracteristicas presentes no momento de sua constituicdo. O contexto
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amplo refere-se as condigdes soécio-histéricas e ideolégicas de producao; é a
maneira como os elementos, que apareceram no contexto imediato, apresentam-se
historica e ideologicamente. Por exemplo, ao analisar o documento referente a
Orientagdo Sexual (BRASIL, 1997b) — documento que faz parte da analise do objeto
deste trabalho —, além de buscar apreender as condi¢cdes imediatas de producao
deste texto — texto produzido por uma instancia do governo (Ministério da Educacéao
em parceria com a Secretaria de Educagdo Fundamental) —, € necessario levar em
conta que este faz parte da ultima reformulacdo educacional ocorrida no pais, em
um Governo intitulado como Neoliberal®.

Produzido por uma necessidade emergente de combater o avango
de contaminagao pelo virus HIV (aumentando significativamente no pais entre os
jovens) e para combater o numero crescente de gravidez na adolescéncia, a
Orientacao Sexual foi um “conteudo” incluido no curriculo educacional, como um de
seus Temas Transversais®. Assim, torna-se necessario também entender as suas
condigbes de producédo, os processos historicos e ideoldgicos que se apresentam e
como os elementos que compdem o contexto imediato se relacionam com esses
processos.

As condi¢des de produgado de um discurso sdo produzidas por meio
de trés mecanismos, apontados pela AD (ORLANDI, 1999): as Relagbdes de Forga,
as Relagbes de Sentido e a Antecipagéo.

O primeiro mecanismo — as Rela¢des de Forga — compreende o
entendimento do lugar que o sujeito ocupa. Esse lugar também colabora na
construcdo de um discurso, pois pode legitima-lo ou desqualifica-lo: um mesmo
discurso, a respeito da sexualidade, proferido por um médico e por um adolescente,
vao constituir sentidos diferentes. O mesmo sujeito falando sobre a sexualidade,
enquanto professor, para os seus alunos, é diferente de quando fala como pai para
sua filha, em sua casa. Sendo assim, de acordo com Eni Orlandi, “como nossa
sociedade é constituida por relagdes hierarquizadas, sao [as] Relacdes de Forga,
sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na
‘comunicacgao’” (1999, p.39-40). Ja o segundo mecanismo — as Relagbdes de Sentido

— significa que ndo ha como chegar a origem do discurso, nem como determinar seu

3 A questdo da reformulagdo das diretrizes educacionais ter ocorrido em um Governo Neo-Liberal sera discutida
no préximo capitulo.
* Mais especificamente para o Ensino Fundamental.
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fim. Todo sentido faz parte de um dialogo continuo entre discursos, ndao existindo
discurso que nao estabelega relagdo com um outro. Por isso, para AD, o discurso &
visto como algo em constante movimento; em continuo processo.

O terceiro e ultimo mecanismo — a Antecipagado — diz respeito ao
modo escolhido pelo interlocutor na construcdo de seu discurso. Esse modo é
regulado pelo sujeito por meio de sua enunciagdo, de acordo com os objetivos a
serem alcangados. Ou seja, o interlocutor, durante o processo de producédo do
discurso, busca antecipar a reacdo de seus receptores. E uma tentativa de
regulamentar as respostas aos argumentos que possam surgir depois de sua
comunicacado. Dessa maneira, € importante, ao compreender um discurso, saber
para quem ele esta sendo dirigido.

Na realidade, além de levar em conta os contextos imediato e amplo
na constituicdo de um discurso, o Dispositivo Tedrico da AD engloba a memodria
relacionada ao discurso em questao, denominada de Interdiscurso. “Este é definido
como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente” (ORLANDI, 1999,
p.31). Para a Analise de Discurso, o sentido ndo esta no sujeito, ndo € ele quem o
cria; € evocado de outros discursos. Por isso, o interdiscurso atravessa o que esta
sendo dito; atravessa porque se faz presente sem ser notado. Cria-se, assim, a
ilusdo de que o que se diz, naquele momento, nunca foi dito antes. Porém, é o
interdiscurso que oferece os sentidos pré-construidos, os quais o sujeito utiliza para
atingir seus objetivos na construgdo de um novo discurso.

Em contrapartida, o sentido presente no texto remete a todos os
sentidos ja construidos sobre um determinado assunto, uma palavra. Por exemplo,
ao compreender o discurso presente na LDB (BRASIL, 1996) — Lei de Diretrizes
Basicas de Ensino, outro documento a ser analisado no presente trabalho —, além de
ter que recorrer a textos ja construidos sobre este assunto, o préprio discurso da
LDB evoca sentidos ja construidos sobre seus temas, que podem n&o estar
explicitos no documento. A exemplo de outros sentidos sobre Educacao, sobre o
papel da escola na sociedade, sobre normas, entre outros. Dessa maneira, no
discurso analisado, ndo precisa estar concretamente presente todas essas questoes,
mas, a maneira como ele foi construido permite com que elas possam ser
apreendidas exatamente por conta dos varios interdiscursos que perpassam o

discurso em questéo.
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Entender a “presencga” dos inumeros interdiscursos em um discurso
€ compreender porque, ao falar de sentido, a AD utiliza a expressao “Efeitos de
Sentido” (POSSENTI, 2002). Os efeitos de sentidos de uma palavra, nada mais sao
do que todos os sentidos atribuidos a esta, em diferentes discursos; discursos estes
construidos em diferentes momentos histéricos. Assim, por mais que se tente
compreender o sentido de sexualidade neste trabalho — e este sentido vai estar
relacionado com o momento historico atual e as necessidades do objeto aqui
estudado — ndo se conseguiria apagar todos os outros sentidos existentes sobre
este tema, formulados em outros discursos, em outros contextos e baseados em
outras ideologias. E, mesmo que estes outros sentidos ndo aparecam aqui
concretamente, eles serdo evocados toda vez que a palavra sexualidade for

utilizada, mais uma vez, por conta do interdiscurso.

O fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de
todo dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do
discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia.
(ORLANDI, 1999, p.32).

Se o interdiscurso é tudo aquilo que ja foi dito, mas encontra-se
“esquecido”’, o que esta presente no texto é denominado de Intradiscurso. E o
interdiscurso que torna possivel a constituicdo do intradiscurso. Desse modo, o
sentido do discurso s6 pode ser apreendido na medida em que o analista passa a
observar a relagdo entre a memoria (interdiscurso) e enunciagao (intradiscurso).

Mas, como a AD explica a ilusdo de que somos nds quem constroi
os sentidos? Essa ilusdo esta relacionada com o inconsciente e com a ideologia.
Como sera visto posteriormente, pelo entendimento de Althusser (1996) sobre
ideologia — entendimento incorporado pela AD —, é esta que determina e significa as
relacdes entre o sujeito e a realidade, ou seja, € através da ideologia que o homem
atribui significado para sua vida. Dessa maneira, apesar da ideologia possibilitar ao
sujeito “construir’® os sentidos de seu discurso, este acredita ser o agente exclusivo
desta construcdo, visto que a ideologia atua “no” e “pelo” individuo por meio de

processos inconscientes.

> Construir aparece aqui destacado, pois, como veremos, é a ideologia quem possibilita os sentidos.
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Mas, quais sdo os processos de esquecimento que possibilitam a
utilizagcao dos interdiscursos na constru¢ao do intradiscurso? Pécheux apud Orlandi
(1999) determina dois tipos: o esquecimento numero um ou esquecimento ideologico
e 0 esquecimento nimero dois ou esquecimento enunciativo®.

O esquecimento numero um ou o0 esquecimento ideoldgico esta
relacionado com o modo que o inconsciente atua nos sujeitos com relacdo a
ideologia. O sujeito acredita ser a origem do sentido, sem se dar conta de que na
verdade este é pré-existente. Esse tipo de esquecimento, na Analise de Discurso,
estd relacionado com a questdo da ideologia conforme discutida na teoria
althusseriana (ALTHUSSER, 1996). Segundo essas discussdes, pode-se
inicialmente considerar que a constituicdo de sentidos, pelo sujeito, € determinada
pela ideologia. Nao ha sujeito sem ideologia, muito menos efeitos de sentido.

Da mesma maneira que é possivel a existéncia de multiplos sentidos
para uma mesma palavra, existem as familias parafrasticas que sdo modos
diferentes de formular a mesma enunciagdo. O esquecimento numero dois ou
esquecimento enunciativo esta relacionado com estas familias. Esquecer as familias
parafrasticas cria a ilusdo, para o sujeito, que sO existe a possibilidade que ele
escolheu para estruturar sua enunciacdo. E o que Pécheux apud Orlandi (1999)
denomina de impressdo referencial, ou seja, a ilusdo de que ha uma
correspondéncia direta entre o pensamento materializado no discurso e a realidade,
pois se acredita que exista apenas uma unica maneira de enuncia-lo.

Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental que contém o documento sobre a tematica Orientacdo Sexual para
este ciclo da Educacdo Basica (BRASIL, 1997b), como um conteudo Transversal,
define a sexualidade da seguinte maneira: “Ao tratar do tema Orientagdo Sexual,
busca-se considerar a sexualidade como algo inerente’ a vida e a saude, que se
expressa desde cedo no ser humano” (p.73, Grifo Nosso). Definir a sexualidade
desta maneira € uma possivel enunciacao, dentre outras, sobre a sexualidade, e ndo
a unica. Para ser feita essa construcdo enunciativa, os autores do documento
“‘esqueceram” as outras maneiras possiveis para falar a mesma coisa, como por

exemplo: tudo que for considerado patoldgico nao é proprio da sexualidade.

6 Pécheux apresenta, em sua obra, primeiramente o esquecimento enunciativo (ou esquecimento namero 2). No
presente trabalho sera visto primeiro o esquecimento nimero 1 ou ideoldgico, por ser considerado o principal e
por este também conter o esquecimento numero 2.

’ Inerente, no Dicionario Michaelis, aparece como sinénimo de essencial, proprio, inseparavel.
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Ao mesmo tempo em que o processo parafrastico esta relacionado
com o esquecimento da enunciagéo, € também um mecanismo de estabilizagdo dos
sentidos. Por meio desse processo, todo dizer vem carregado de memoria, o que
possibilita diferentes maneiras de dizer o que ja foi dito, ou seja, de manter o mesmo
sentido. Ao contrario deste processo, temos a polissemia. Esta possibilita a ruptura
com os sentidos ja estabelecidos, pois consiste na possibilidade de varios sentidos
para uma mesma palavra, por atuar no campo do equivoco. “E & nesse jogo entre
parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-dito e ao ser dito que
0s sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam”
(ORLANDI, 1999, p.36). Sendo assim, pode-se considerar que a possibilidade de
mudanga — consequentemente do discurso e dos sentidos — encontra-se na tensao
entre esses dois processos, afinal € no equivoco que ha a possibilidade de emergir o
novo. O interessante € que o0 novo surge da repeticdo; a polissemia s6 é possivel
pela existéncia da parafrase. E a possibilidade de significar diferente existe porque
pode ocorrer uma falha no sentido, em decorréncia de sempre recorrer ao (ja)-
construido.

Todos os mecanismos que elucidamos até o momento fazem parte
das condi¢gdes de producado dos sentidos. Sendo que, os mecanismos de relagdes
de forca, de sentidos e a antecipacdo sido responsaveis pela constituicdo dessas
condigdes de produgdo, pois encontram, nas formag¢des imaginarias, os modos de
atuarem. Para Eni Orlandi, “[...] o imaginario faz necessariamente parte da
linguagem” (1999, p.42). Isso porque, o sentido da linguagem é apreendido pelo
sujeito por meio de imagens. E estas representam relagdes de poder que se
estabeleceram mediante a maneira como as relagdes sociais foram se configurando
na histéria politica das sociedades. Por isso, ainda nas palavras da autora, a
imagem “[...] se constitui nesse confronto do simbdlico com o politico, em processos
que ligam discursos e instituigdes” (ORLANDI, 1999, p.42). Assim, n&o é o individuo
concreto que confere poder a seu discurso, mas o lugar (construido simbolicamente
pelo imaginario) que este ocupa dentro de suas relagbes sociais: no exemplo dado
anteriormente, foi mostrado como o mesmo discurso, do mesmo sujeito, sendo
exposto nos lugares de professor e pai, tera efeitos diferentes, dependendo,
também, de para quem este discurso é dirigido.

Porém, para conhecermos o lugar de onde fala o sujeito, é

necessario entender a relagdo entre posigao ideoldgica e produgao dos sentidos.
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Entender isto, significa compreender a “Formacdo Discursiva” que esta
influenciando, diria delimitando, o sentido. Cabe ressaltar que Formacéao Discursiva
€ um construto tedrico foucaultiano (FOUCAULT, 2004a), utilizado para explicar a
manifestacdo do poder pelo discurso e a eficacia desta manifestagcdo. A Analise do
Discurso, ao buscar essa no¢ao na obra de Foucault, procura compreender como o
discurso, construido a partir de um lugar sécio-historico, ja € determinado no seu
contelido, vocabulario, funcdo; sendo tudo isso regulamentado pela ideologia®.

Sendo assim, percebe-se como o sentido ndo esta na palavra, nao
estd no sujeito, ndo estd apenas no lugar social que este ocupa, mas,
principalmente, nas formagbes discursivas, a partir das quais os discursos se
originam. E, pelo fato de n&o existir formagéo discursiva sem ideologia, de acordo
com a AD inspirada em Pécheux (ORLANDI, 1999), conclui-se que os sentidos s&o
ideologicamente determinados. Por isso, para entender como a AD utiliza a ideologia
em seu Dispositivo Teodrico, torna-se necessario discutir mais detalhadamente este
conceito tdo caro a Analise de Discurso.

Entre as correntes de pensamento, que tentam, cada uma ao seu
modo, definir este conceito (EAGLETON, 1997), é possivel identificar duas grandes
linhas: uma que centra sua discussao ao redor de verdadeiro e falso pensamento —
verdadeira e falsa cogni¢cao — para a qual a ideologia € um mecanismo de criagéo de
ilusdo, distorcdo e mistificacdo da realidade; e outra corrente que defende a
ideologia como sendo um conjunto de idéias que representa o modo como o
individuo se relaciona com sua vida social. Dentro de cada uma dessas linhas,
encontramos varias teorias que se diferenciam em pontos muito especificos. Por
isso, tentar abordar todas aqui seria um dificultador desnecessario para o presente
estudo, tornando-o inclusive demasiadamente extenso®. Por conta disso, e pelo fato
da AD trabalhar com o conceito de ideologia althusseriano, iremos nos deter mais
especificamente na teoria deste autor e seu contraponto com a definicdo de
ideologia marxista, por ter sido a teoria de Althusser uma (re)-leitura da teoria de Karl

Marx.

¥ Vale ressaltar que Foucault ndo trabalha com o conceito de Ideologia. Em sua obra, o discurso significa por si
mesmo. Essa relagdo entre Formacao Discursiva e Ideologia ¢ apontada pela AD francesa, inspirada em
Pécheux. Para aprofundamento dessa questdo, ver: ORLANDI, 1999.

® Porém, se for de interesse do leitor a discussdo sobre as varias vertentes do conceito Ideologia, ver:
EAGLETON, 1997.
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Para Marx e Engels, compreender a questdo da ideologia s6 é
possivel a partir das condi¢gdes materiais de existéncia. Ou seja, as idéias (ou os
significados), as formas de pensamento e os valores formam-se a partir das
atividades sociais dos individuos; sao socialmente determinadas. Porém, de acordo
com Marx apud Eagleton (1997), estas atividades reais, por serem contraditérias,
geram também significados contraditérios a respeito das relagbes que os homens
estabelecem com a realidade. Dessa maneira, muitas das condi¢des sociais — que
sempre sao produzidas por homens — aparecem em sua consciéncia como
possuidoras de existéncia independente dos individuos; como se fossem algo dado,
imutavel e sobrenatural. Ha, assim, uma reificacdo dos fendmenos sociais e,
conseqiientemente, um processo de alienacéo'® dos individuos, pois os fendmenos
sociais sdo classificados como coisas materiais € ndo sdo considerados produtos
das atividades humanas. Desse modo, a existéncia de tais condicdes é tida como
inevitavel; €& naturalizada. E sdo estas caracteristicas que, para Marx e Engels,
explicam todo o processo da ideologia.

A ideologia teria, portanto, o objetivo de “significar’ a realidade de
modo a camuflar as contradi¢des presentes nas condigdes sociais, com o objetivo de
nao deixar perceptiveis as contradigdes e desigualdades sociais, bem como a
exploragéo de uma classe por outra. Dessa maneira, como ressalta Eagleton (1997),
a ideologia tira o foco da importancia do trabalho, quando tenta dissociar as idéias
da vida real, para ressaltar uma subjetividade metafisica que ofusca o cotidiano,
elevando as explicagbes do mundo social a explicagdes abstratas. Em termos
marxistas, a ideologia faz parte da superestrutura — juntamente com o politico e o
juridico. Esta cumpre a funcao de legitimagéo e reproducéo das relagdes sociais de
exploracédo, através do processo de inversdao e de mistificacdo das relagdes
antagbnicas de classes. Assim, a transformagdo social s6 €& possivel pela
consciéncia de classe'' e, portanto, através da luta pelo dominio do Estado, do
poder juridico, politico e ideoldgico da sociedade (MARX, 1998).

Ja para Louis Althusser (1996), a ideologia ndo é meramente

mistificacdo e/ou ocultacdo, no sentido usado por Marx. A ideologia constitui

' Para o aprofundamento dos conceitos de Reificagio e Alienacio, na concepgio da teoria marxista, ver: IANNI,
1979.

" Para Marx (1998), a consciéncia de classe s6 é possivel pela organizagio do proletariado, enquanto uma classe
politica, convictos de que todos lutam pelas mesmas causas. Para um maior entendimento dessa questdo, ver
também: TANNI, 1979.
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mecanismo necessario para que sujeitos assumam e exergam papeéis sociais. Desse
modo, a ideologia deixa de ser um pano escuro que impede os individuos de
enxergarem a realidade, para se tornar “[...] um veiculo indispensavel a producao de
sujeitos humanos” (EAGLETON, 1997, p.134). Sendo, assim, a responsavel pela
construgcéo da “subjetividade” humana. Deixa de ser um conjunto de idéias, para se
tornar uma dimenséo social sempre presente na vida do individuo, estabelecendo-se
como necessaria em qualquer tipo de sociedade. Por isso, para Althusser (1996), a

ideologia ndo tem historia, ou seja, & “oni-histérica’®”

, pois independentemente de
seu conteudo, a sua estrutura e seu modo de atuagcao permanecem 0S mesmos.
Althusser ressalta que a relagao entre individuo e ideologia nao se
da pela consciéncia (como no caso da de Marx, e por isso a necessidade de
distorcer a verdade), mas sim pelas suas praticas sociais. Ou seja, pelas praticas
materiais ja existentes, as quais o individuo toma como sendo suas — por um
processo inconsciente —, naturalizando-as. E por meio da vivéncia destas praticas
pelos sujeitos que a ideologia se materializa. Por isso, para o autor, ndo ha como
conceber a existéncia de praticas sociais sem ideologia ou vice-versa. E esta que
possibilita um significado para as praticas e empresta a imagem de um sujeito
agente. Melhor dizendo, para Althusser, o individuo € interpelado como sujeito pela
ideologia. Dai o uso por este autor do conceito de “sujeito assujeitado” de Lacan™.
Porém, para Althusser (1996), essa condigdo de assujeitamento ndo
pode ser explicada, simplesmente, pelo ndo conhecimento da realidade por parte do
sujeito. Para explicar isto, € necessario recorrer a Lacan (1996), quando, ao
descrever a Fase do Espelho, explica que a crianga, ao ver sua imagem refletida,
ndao desconhece que esta seja sua ou acredita que seja apenas uma imagem
qualquer. Para a crianga, ela e a imagem que vé sdo a mesma coisa, € uma coisa
s6. Da mesma maneira que a ideologia e a realidade, para o sujeito, sdo uma coisa
s6. Por isso, esse sujeito se constitui pela ideologia ao mesmo tempo em que,
através dela, tem acesso a realidade, visto que uma instancia perpassa a outra a
todo o momento. E por meio das préaticas sociais que a ideologia se afirma como

real; e é pela ideologia que a vivéncia do homem se torna real.

"2 Em espanhol, “omnihistérica”.
13 Isto serd visto posteriormente.
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A ideologia € uma “representacdo” das relagdes imaginarias dos
individuos com suas condigdes reais de existéncia. [...] na ideologia,
0os homens representam para si mesmos suas condicdes reais de
existéncia sob forma imaginaria. (ALTHUSSER, 1996, p.126).

Dessa maneira, a ideologia se constitui de modo a silenciar certas
concepgodes e contradicdes que aparecem na realidade, permitindo que ela explique
questdes que por ventura surjam. “Sua estrutura fundamental, assim, é fechada,
circular e autoconfirmadora [...]” (EAGLETON, 1997, p.125).

A ideologia “se” constréi colocando o homem em seu centro. Em
contrapartida, o sujeito se sente como esse centro, naturalmente. Ou seja, o0 mundo
representado na ideologia € um mundo construido pelo homem e em fungao deste'*;
por isto ela se configura, para cada individuo, como se estivesse falando
exclusivamente para ele. Como diz Althusser (1996), € como se a ideologia
chamasse o sujeito pelo nome, ou seja, ela interpela o individuo, e este, ao mesmo
tempo, s6 se torna sujeito ao atender esse chamado. Caso contrario, 0 mundo seria
um amontoado de signos sem significado, e o individuo seria algo sem ter, inclusive,
certeza de sua existéncia. Assim, é na ideologia que 0 homem consegue representar
‘para si mesmo” a sua relagdo com as condicdes reais de existéncia; ressaltando
que o individuo ndo representa as relagdes reais, mas sua “relagdo imaginaria” com
as condic¢oes de produgao da sociedade.

A questdao que se configura aqui € como a ideologia interpela o
individuo em sujeito. Para Althusser (1996), por meio dos “Aparelhos ldeoldgicos de
Estado” (AIEs)". De acordo com Eagleton (1997), quando a ideologia “olha” para o
homem e o “interpela”, ela o torna um sujeito individual. Isto ocorre, porque este
sujeito passa a se sentir livre. Para Althusser, a liberdade nada mais € que a
internalizagdo da ideologia, que ele chama de Sujeito — com “s” maiusculo. Esse
processo de internalizagdo faz com que as idéias desse Sujeito sejam vistas, pelos
individuos, como sendo deles e, a partir dai, passam a acreditar que todas as suas
acdes sao espontaneas e de acordo com as suas vontades. De acordo com este
autor, sdo os Aparelhos Ideolégicos de Estado os responsaveis por garantir essa

internalizagao da ideologia.

' “No existe ideologia, exceto pelo sujeito e para sujeitos” (ALTHUSSER, 1996, p.131).
> Os Aparelhos Ideolégicos de Estado serdo também denominados por AIEs; maneira esta utilizada por
Althusser (1996).
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Segundo essa linha de analise, os AlEs sao instituicdes a servico da
ideologia dominante de uma sociedade, que possuem como principal objetivo
transmiti-la, para garantir a reprodugcdo das relagbes de produgdo existentes
(ALTHUSSER, 1996). Os Aparelhos ldeolégicos de Estado se utilizam do discurso e,
em primeiro plano, da linguagem como o0 mecanismo que naturaliza a ideologia,
garantindo a sua internalizagdo. Mais do que isto, a ideologia existe “materialmente”
no Aparelho Ideolégico de Estado, isto porque se manifesta por meio de suas
praticas e regras.

Os AlEs — familia, sindicatos, escolas, partidos politicos — compdem
o Aparelho de Estado, juntamente, com o Aparelho Repressivo de Estado (ou ARE)
— composto pelo governo, ministérios, exército, policia, tribunais, presidios, entre
outros. O que difere estes dois tipos de Aparelho de Estado é que, enquanto o ARE
funciona pela “repressao” fisica ou nao-fisica (por meio de leis), os AlEs (por
definigao), utilizam-se prioritariamente da ideologia'®, o que, por sinal, unifica os
diferentes tipos deste Aparelho de Estado. Pois, apesar de sua diversidade e
aparente contradigdo, a exemplo da Igreja e Midia; ou da Escola e Partidos Politicos;
apesar de suas diferencas e muitas vezes de suas origens — visto que podemos
encontrar escolas publicas e privadas, ambas como AlEs — todas atuam sob a
mesma ideologia, de modo a garantir a perpetuacéo do poder da classe dominante.

Remetendo-se a Teoria de Estado de Marx, Althusser argumenta
que, se o poder estatal, pertencente a classe dominante, € o que controla o Aparelho
(Repressivo) de Estado, ele também controla os Aparelhos Ideoldgicos de Estado,
visto que acredita que nenhuma dominacdo se perpetua sem “[...] exercer sua
hegemonia sobre e dentro dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado” (1996, p.117).
Dessa maneira, tanto o Aparelho Repressivo de Estado quanto os Aparelhos
Ideolégicos de Estado atuam na reproducdo das relagbes de produgdo — que
majoritariamente, no capitalismo, s&o relagbes de exploragdo. Porém, sdo os AlEs
que atuam em maior escala nesse processo. Mas, s6 podem fazer isso porque o
ARE garante, por meio de sua atuacéao, o funcionamento dos Aparelhos Ideolégicos
de Estado.

!¢ Althusser (1996) ressalta que néo existe um Aparelho de Estado totalmente repressivo nem totalmente
ideoldgico, o que difere um tipo de Aparelho do outro ¢ a maneira predominante pela qual ele passa a atuar sobre
os individuos: se mais pela repressdo ou mais pela ideologia.
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Se, para a dominacado de uma classe ser efetiva, ndo basta o poder
estatal se manifestar pelo Aparelho Repressivo de Estado, tendo também que se
fazer presente nos Aparelhos ldeologicos de Estado, quando ha uma mudanga no
poder estatal, a investida da nova classe dominante ndo pode ser apenas contra o
poder repressivo (ou seja, contra o ARE), mas também contra as instituicbes que
formam os AlEs. Assim, ao falar da sociedade francesa (pos)-Revolugao, Althusser
(1996) explica que nao seria suficiente, para garantir a hegemonia da classe
burguesa, simplesmente enfraquecer o antigo Aparelho Repressivo de Estado. Por
isso, a Igreja foi tdo combatida. Pois, para o fildsofo marxista, esta representava o
AIE dominante na sociedade feudal.

Continuando, ainda, Althusser questiona qual seria o AIE dominante
na sociedade capitalista. Para ele € o AIE escolar. Sendo assim, todos os AlEs
funcionam na mesma direcdo, ou seja, no sentido de internalizar a ideologia
dominante. Mas nenhum deles atua tdo intensamente quanto a escola, pois a
educacdo é tida como obrigatéria e (pelo menos teoricamente) para todos. E
necessario “moldar” o individuo, para que venha a se tornar um sujeito totalmente
integrado na dinamica capitalista. Dai a importancia de analisar os documentos
construidos pelo poder estatal, pois estes regulamentam e dao as diretrizes do
sistema educacional de uma sociedade: o que a LDB (BRASIL, 1996), no caso do
Brasil, esta ressaltando como principal funcdo da escola? Quais as caracteristicas
apontadas por este documento como sendo as principais na formagao de cidadaos
brasileiros? Quais os conhecimentos mais valorizados e com quais praticas sociais
eles estdo relacionados? Responder estas perguntas € entender como a ideologia
dominante reproduz as relagdes de producédo de nossa sociedade.

Para este autor, é a educagao que vai garantir que todos os postos
da producdo sejam ocupados, pois, na medida em que o sujeito avanga em seus
estudos, vai sendo habilitado a trabalhar em uma determinada area de atuagao: vai

ser preparado para ser explorado ou vai aprender como explorar. Enfim,
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E pelo aprendizado de saberes envoltos no repisar macico da
ideologia da classe dominante que s&o, em grande parte,
reproduzidas as relagoes de reprodug¢ao de uma formacao social
capitalista, isto &, as relagdes dos explorados com os exploradores e
dos exploradores com os explorados. Naturalmente, os mecanismos
que produzem esse resultado, vital para o regime capitalista, séo
encobertos por uma ideologia da escola, universalmente dominante:
uma ideologia que representa a escola como um ambiente neutro,
desprovido de ideologia (por ser ... laico), onde os professores,
respeitadores da ‘consciéncia’ e da ‘liberdade’ das criancas que lhes
sdo entregues (em plena confianga) pelos ‘pais’ [...], abrem para elas
o0 caminho da liberdade, da moral e da responsabilidade de adultos,
através de seu proéprio exemplo, do saber, da literatura e de suas
virtudes ‘libertadoras’. (ALTHUSSER, 1996, p.122).

Entendida a definigdo de ideologia utilizada pela AD, podemos agora
compreender como ela (re)-significa esse conceito, inserindo na sua discussao da
linguagem.

Para a Analise de Discurso, o sentido s6 é possivel pelo fato do
homem interpretar sempre que entra em contato com um objeto simbdlico. Essa
necessidade de interpretacdo — ou seja, de atribuir significado — € o que comprova a
atuagao da ideologia na construgdo de sentido. A interpretacdo € entendida pelo
homem como um mecanismo que encontra a verdade; € como se o0 sentido
estivesse sempre 14, precisando, apenas, ser descoberto. Assim, “naturaliza-se o
que é produzido na relagéo do histérico com o simbdlico” (ORLANDI, 1999, p.46). E
esse processo de naturalizagdo, que apresenta a linguagem como transparente e
continua por ocultar sua opacidade, suas contradigdes e sua descontinuidade, que
constitui o trabalho da ideologia.

Como ja dito anteriormente, a ideologia interpela o individuo em
sujeito. S6 quando este “atende” ao seu chamado é que passa a dar significado para
as relagdes com suas condigdes materiais de existéncia. O discurso seria, para a
ideologia, 0 meio de se “esconder”; 0 modo de assujeitar os individuos sem que
estes percebam a sua presencga. Por isso, Eni Orlandi (1999) chama a atencdo para
a necessidade de um método, como a AD, que compreenda o discurso como a
materializagao da ideologia. Pois, s6 assim, por meio da analise do discurso, pode-

se detectar todos os mecanismos de sua formacdo. Lembrando que a néo
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percepcdo do processo de assujeitamento’’ s6 é possivel pela internalizagdo da

ideologia e, por conta disso, pela ilusao de liberdade e de autonomia.

2.2 O DISPOSITIVO ANALITICO: O LUGAR DA INTERPRETAGAO

Como visto anteriormente, o Dispositivo de Analise é construido por
quem interpreta. Porém, de acordo com a AD (ORLANDI, 1999), nao é construido de
maneira aleatéria. E necessario que o analista entenda esse dispositivo e, ao
construi-lo, considere pontos essenciais que possibilitardo sua relagdo com o
Dispositivo Teorico. Por isso, a proposta aqui € caracterizar esse dispositivo e, ao
mesmo tempo, indicar como ele foi construido para a interpretagéo neste trabalho.

Se o Dispositivo Analitico determina o lugar da interpretagao,
também permite que a enunciagdo seja posta em relagdo com o interdiscurso, ou
seja, que o dito se contraponha ao nao-dito. Dessa maneira, o analista pode
apreender as ligagdes do discurso analisado com outros discursos, quais
identificagcdes de sentidos entre eles e se ha transferéncias de sentidos®.

O analista precisa lidar com dois tipos de interpretacdo: a
interpretacdo ja construida no discurso em analise e a interpretacdo do analista, que
surge a medida que o pesquisador descreve a interpretacdo que se encontra no
discurso. O Dispositivo de Analise precisa, entdo, possibilitar ao analista uma
posicao relativizadora entre a descricao e a sua interpretacdo. Portanto, ameniza o
risco da ilusdo de que a descricdo € neutra, pois isto seria considerar que a verdade
estd no texto, precisando, apenas, o pesquisador ter disciplina e objetividade para
expo-la. Entendido desse modo, ndo ha neutralidade nesse processo: o analista
também é interpelado por uma ideologia, também utiliza sentidos pré-construidos e
fala por meio de uma formagao discursiva, ocupando um lugar que legitima o seu
dizer — o lugar da ciéncia. Dessa maneira, por meio do Dispositivo de Interpretacéo o
leitor estara, a todo o momento, sendo situado no lugar onde o analista interpreta,

para que torne o mais claro possivel o movimento de interpretagcdo que estara sendo

'7 A condigdo de assujeitamento implica o individuo subordinar-se a algo — no caso a ideologia - para poder vir a
ser, ou seja, para tornar-se sujeito (ORLANDI, 1999).

'8 A transferéncia de sentidos ocorre quando uma mesma palavra possui significados diferentes, em diferentes
discursos, por estes pertencerem a Formagdes Discursivas distintas (ORLANDI, 1999).
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feito. Assim, o leitor sera convidado a se colocar neste lugar, construido por quem se
propde a compreender um discurso.

O primeiro passo, para a construgdo do lugar de interpretagéo, é
delimitar o corpus, ou seja, o objeto de analise (ORLANDI, 1999). Melhor dizendo, é
a questao que moveu a pesquisa que organiza o lugar da interpretagdo. Isso porque,
nenhum discurso possui uma exaustividade horizontal, ou seja, n&do possui comego
nem fim. SO por meio da questao suscitada pelo analista que € possivel um recorte,
de tal modo que a exaustividade vertical possa ser alcangcada. Sendo assim, é a

exaustividade vertical que possibilita a compreenséo do objeto de analise pois,

A exaustividade almejada — que chamamos vertical — deve ser
considerada em relacdo aos objetos da anadlise e a sua tematica.
Essa exaustividade vertical, em profundidade, leva a conseqliéncias
tedricas relevantes e nao trata os “dados” como meras ilustragoes.
Trata de “fatos” da linguagem com sua memoria, sua espessura
semantica, sua materialidade linglistico-discursiva. (ORLANDI,
1999, p.63).

No caso do presente trabalho, a questdo motivadora inicial da
pesquisa foi: Por que, apesar de tanto investimento em informacdo sobre a
sexualidade, em orientagcdo sexual nas escolas e nos meios de comunicagao, a
contaminagao pelo virus HIV e a gravidez na adolescéncia continuam aumentando
no Brasil? Pesquisas para melhorar a eficacia das orientagbes sexuais vém sendo
feitas desde a década de 1990. Mudancas de politicas publicas, como distribuicdo
de preservativos e contraceptivos, também vém ocorrendo. Porém, estas conquistas
nao impediram que a estimativa do IBGE em 2000 mostrasse que o numero de
portadores de HIV/AIDS aumentou nestes ultimos anos, sendo que o aumento é
mais acentuado em mulheres do que em homens e, 0 mais alarmante, o numero de
jovens entre 13 e 19 anos contaminados também vem crescendo. Como explicar
este aumento, apesar de tantas iniciativas realizadas para informar estes jovens a
como exercer sua sexualidade de maneira segura e responsavel?

Esta questao inicial acabou por provocar outras questdes: sabemos
gue o sexo nao seguro entre adolescentes de classes menos favorecidas pode ser
ainda explicado pela falta de conhecimento e que o desejo sexual, ja tdo estudado

por Freud, cria no adolescente uma curiosidade que o leva, muitas vezes, a
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satisfazé-la de forma impulsiva, o que poderia ser um reflexo da idade. Mas, sera
que o conteudo passado nas orientagdes sexuais € suficiente para que o jovem viva
sua sexualidade de maneira segura e consciente? E, principalmente, “qual o sentido
de sexualidade que é veiculado na Orientagcao Sexual escolar?”

Para tentar responder essas questbes, serdo analisados o0s
documentos oficiais que orientam como a tematica sexualidade pode ser passada
nas escolas: a Lei de Diretrizes e Bases — a LDB (BRASIL, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais (os PCNs) do Ensino Médio (BRASIL, 2000b), bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (as DCNs), também do Ensino Médio (BRASIL,
2000a), o documento elaborado pelo MEC/SEF' sobre Orientacdo Sexual,
enquanto tema transversal, para o Ensino Fundamental® (BRASIL, 1997b). Também
sera analisado o Projeto Politico Pedagdgico (LONDRINA, 2001) de uma escola
publica da cidade Londrina®' para, assim, compreender como este apreende o
discurso estabelecido sobre a Orientagdo Sexual, bem como pretende que seja
materializado em sala de aula®.

A escolha por escola publica justifica-se por ter sido — de acordo
com a estimativa do IBGE de 2000 — nas camadas sociais mais baixas a maior
incidéncia de contaminagdo pelo virus HIV e os maiores indices de gravidez na
adolescéncia. O outro aspecto relevante a ser considerado € que, cada vez mais, o
jovem brasileiro tende a iniciar sua vida sexual antes dos 16 anos. Em 1998, a média
de idade em que os adolescentes tinham sua primeira relagdo sexual era de 15 anos
para os homens e 16 para as mulheres (BRASIL, 1999).

A opgao em iniciar a analise por documentos oficiais deve-se ao fato
de que, conforme o entendimento de Althusser (1996), é nestes que poderemos
encontrar a maneira como o poder estatal constréi o conceito de sexualidade para,
assim, tentar compreender o porqué das contradigdes e, quem sabe, o porqué
desses documentos ndo atingirem seus objetivos. Além do mais, o discurso estara
sendo analisado de um dos mais significativos Aparelhos Ideolégicos de Estado: a

Escola. O discurso da Escola € o de maior circulagao pela sociedade. Abrange todas

' MEC: Ministério da Educagio

SEF: Secretaria de Educa¢ao Fundamental.
% Nio existe um documento equivalente para o Ensino Médio.
! Por questdes éticas, o nome da escola publica sera resguardado, sendo identificada neste trabalho apenas como
“Escola Publica da cidade de Londrina”.
2 Além desses documentos, sera descrito parte dos PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997a), para
melhor compreensdo de como se insere os Temas Transversais na escola.
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as classes sociais e todos os individuos, pois ou ja passaram por essa instituicao, ou
estdo dentro dela, ou irdo passar em algum momento. E mesmo aqueles que nao
tém acesso a ela, possuem acesso ao seu discurso, visto que este € largamente
divulgado pelo Aparelho Ideoldgico de Estado midiatico. Tornando-se, assim, um
discurso hegemdnico®.

Porém, pelas proprias caracteristicas da vida sexual dos jovens,
refletidas em pesquisas como a citada acima, que mostram que a proposta da
Orientagdo Sexual nas escolas ndo conseguiu atingir seus objetivos — combater o
avanco das Doencgas Sexualmente Transmissiveis e do numero de gravidez na
adolescéncia —, podemos concluir que o assujeitamento n&o ocorre como proposto
pelo conceito de ideologia althusseriano. Assim, mesmo utilizando essa concepgao
de ideologia, teremos que definir qual o conceito de sujeito sera utilizado no
presente trabalho para a compreensao do corpus de analise que, como ja foi
indicado, nao sera considerado como sendo o sujeito assujeitado lacaniano, em sua
totalidade, e também definido na teoria de Althusser. Dessa forma, para
construirmos o sentido do sujeito considerado aqui, € necessario comegar por
entender o sujeito de Lacan — retomando, assim, o modo como foi utilizado por
Althusser e pela Analise de Discurso de Michel Pécheux, as criticas a essa
concepcgao e, por fim, o modo como este conceito sera definido no presente trabalho
€ 0 porqué desse entendimento.

Lacan, baseado na Linguistica de Saussure, faz um retorno a teoria
freudiana para entender o inconsciente — objeto da psicanalise —, a partir da
linguagem (ALTHUSSER, 1980). Esta concepgé&o parte de uma sinalizagéo deixada
por Freud, que estabelece que tudo depende da linguagem. Desta maneira, Lacan
conclui que o inconsciente € estruturado como linguagem.

Em seus estudos, Freud (1996b) aponta para a existéncia de algo
além da consciéncia, pois percebe que esta deixa lacunas que nao podem ser
explicadas por seus contetidos?. Dessa maneira, a idéia de inconsciente torna-se
necessaria e irrefutavel. Este autor, ao rebater a concepgdo da psicologia

comportamental, evidencia que defender a consciéncia, como a detentora da

2 Nio se exclui, neste trabalho, a influéncia na construgdo do sentido de sexualidade de outras instancias sociais
como a familia, a propria midia, relagdes sociais de diferentes tipos etc, como mostrou Abramovay et al (2004).
Porém, defende-se a importancia da escola na formagao desse sentido, mesmo que a sua atitude, frente a
sexualidade de seus alunos, seja a de siléncio.

* Comegou a desconfiar da existéncia do inconsciente por meio de seus estudos sobre a histeria. Para o
aprofundamento desta questdo, ver: FREUD, 1996b.
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totalidade dos fenbmenos mentais, € algo insustentavel se forem observadas as
suas lacunas, contradigbes e pensamentos que, muitas vezes, o individuo nao
reconhece como sendo seus.

Todos os processos mentais, em sua origem, sdo inconscientes,
podendo vir a se tornarem conscientes ou ndo. Dessa maneira, ndo apenas 0s
conteudos reprimidos sdo os conteudos do Sistema Inconsciente (Ics), mas toda
representacéo das pulsdes. Ou seja, toda idéia que se associa a uma pulsao®.

Os conteudos inconscientes (os representantes das pulsdes) sao
regidos pelos processos de condensacédo e deslocamento®® (FREUD, 1996b). Estes
sdo processos primarios pertencentes ao Sistema Inconsciente (lcs). Para Freud,
toda pulséo liga-se a uma idéia (representagcao), sendo descarregada por meio dos
sentimentos. Dessa maneira, para se tornar consciente, a representacédo (ndo a
pulsdo) precisa passar pelo crivo da censura do Sistema Pré-consciente (Pcs). Essa
censura deforma a representagdo por meio dos mecanismos secundarios
(pertencentes aos Sistemas Pré-Consciente — Pcs — e Consciente — Cs)?’. O
conteudo que nao passar por esta etapa volta ao Ics como conteudo reprimido.
Sendo assim, a repressao consiste na separagdo entre idéia e sentimento e na
associacdo deste ultimo a uma outra idéia substitutiva, que possa estar na
consciéncia sem causar conflito ao individuo.

Mas o Ics ndo deixa de influenciar os sistemas Pcs e Cs, da mesma
forma que é influenciado por estes. E possivel ter acesso ao Ics por meio dos
sonhos e dos sintomas neuréticos (FREUD, 1996b). O trabalho psicanalitico consiste
em detectar essa influéncia do Ics no Cs por meio dos derivados do Ics, que nada
mais sdo que os sintomas, a contradi¢gdo, as descargas afetivas. Sendo que, essa
busca s6 é possivel pelo discurso do paciente, pois é neste que se evidenciam estas

contradigdes, as lacunas, o relato destes sintomas e das descargas afetivas.

 De acordo com Laplanche e Pontalis, a pulsdo “[...] consiste numa pressio ou forca (carga energética, fator de
motricidade) que faz o organismo tender para um objetivo”. (2001, p.394).

%6 Processo de Condensagio consiste em vérias idéias estarem contidas em uma mesma representagio. Este
processo € necessario para o “trabalho do sonho”. Ja o processo de deslocamento consiste na energia de
investimento de uma representagdo se desligar desta e, por uma cadeia associativa, se ligar a outra representagao.
E este processo esta presente na formagao dos sintomas neuréticos (LAPLANCHE & PONTALIS, 2001).

70 Processo Secundario possui como sua principal fungdo inibir o processo primario. Pois, enquanto neste a
energia psiquica ¢ livre, o que possibilita, nas palavras de Laplanche, “[...] um incessante deslizar de sentido”
(Ibid., p.372), no processo secunddrio, a energia psiquica passa a ser controlada. Enquanto o processo primario
ndo se preocupa em dar sentido as representacgdes, o processo secundario busca exatamente isto: dar ordem ao
caos. Como exemplos deste processo, temos: o pensamento da vigilia, a atencdo, o juizo, o raciocinio e a a¢do
controlada.
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Baseado na concepcao freudiana, que o recalcado ¢é a
representacdo e nao o sentimento ou a descarga, Lacan apud Fink (1998) define o
inconsciente como sendo “linguagem”. Sendo assim, para este autor, o que é

recalcado é o “representante da representacao” — o significante para a Linguistica.

[...] quando o recalque ocorre, uma palavra, ou alguma parte de uma
palavra, ‘cai em baixo’, metaforicamente falando. Nesse processo, a
palavra ndo se torna inacessivel ao consciente e pode ser, de fato,
uma palavra que uma pessoa usa perfeitamente bem na sua
conversacao cotidiana. Mas pelo simples fato de ter sido recalcada,
aquela palavra, ou alguma parte dela, comega a exercer um novo
papel. Ela estabelece relagcbes com outros elementos recalcados,
desenvolvendo um conjunto complexo de ligagcdes com eles. (FINK,
1998, p.25).

Se, para Lacan, o Ics é estruturado como linguagem, ocorrem com
0s seus elementos os mesmos tipos de relagdes que percebemos no interior de uma
lingua, ou seja, obedecem a um conjunto de regras especificas que possibilitam as

transformacgdes ainda no inconsciente.

[...] o inconsciente nada mais € do que uma ‘cadeia’ de significantes
de acordo com regras muito precisas sobre as quais o eu ou self ndo
possui qualquer tipo de controle. Mais do que ser o lugar privilegiado
da subjetividade, o inconsciente [...] € em si Outro, estranho,
inassimilavel”. (FINK, 1998, p.26).

Enquanto para Freud o desejo esta ligado a uma representagdo, nao
existindo sem esta, para Lacan, ndo ha desejo sem linguagem. O desejo
inconsciente é, para este, um desejo do Outro, ndo reconhecido como seu pelo
individuo. O inconsciente € a linguagem do Outro, pois, ao nascer, o individuo passa
a ter uma linguagem materna que estabelece, para ele, um lugar de existéncia pre-
determinado. Dessa maneira, a linguagem materna é introjetada (aqui o termo n&o
significa tornar-se “do” individuo, mas ser colocada “para” dentro), passando a ser
um corpo estranho que o sujeito ndo reconhece como seu.

Sendo o inconsciente estruturado enquanto linguagem, Lacan
descreve dois de seus mecanismos, a metafora (relacionada com a condensacéo) e

a metonimia (relacionada com o deslocamento freudiano). Para este autor, o



42

inconsciente € o lugar do Real, ou seja, daquilo que antecede o sentido, que
antecede a socializagao: o significante. “O real &, por exemplo, o corpo da crianca
‘antes’ do dominio da ordem simbdlica, antes de controlar o esfincter e aprender os
costumes do mundo” (FINK, 1998, p.43).

[...] O real de Lacan é sem zonas, subdivisdes, altos e baixos
localizados ou lacunas e totalidades: o real € um tipo de tecido
inteiro, indiferenciado [...]. A divisdo do real em zonas separadas,
caracteristicas distintas e estruturadas contratantes é o resultado da
ordem simbdlica, que de certa forma, corta a fachada plana do real,
criando divisdes, lacunas e entidades distintas e elimina o real, isto &,
puxa ou suga para dentro dos simbolos usados para descrevé-lo, e
desse modo o aniquila. (FINK, 1998, p.44-45).

‘Ao neutralizar o real, o simbdlico cria a ‘realidade’, a realidade
entendida como aquilo que é nomeado pela linguagem e pode, portanto, ser
pensado e falado” (FINK, 1998, p.44). Essa realidade é construida por meio de uma
linguagem ja existente: por uma linguagem do Outro. Assim, como a pulsao
freudiana, o Real passa a existir quando expresso em palavras, tornando-se, como
ja foi dito, em realidade. O Real é aquilo que ainda ndo foi simbolizado. E esta
simbolizagdo, quando ocorre, ja esta dada pelo discurso do Outro.

Sendo assim, o sujeito lacaniano, € o sujeito assujeitado pelo Outro
(LACAN, 1996). Para este autor, a fase no desenvolvimento infantil, responsavel
pela formacao desse sujeito, € a conhecida Fase do Espelho ou Especular (Ibid.).
Quando a crianga, ao ver sua imagem refletida, se identifica com esta, assume para
si — inconscientemente — todos os significados ja construidos para ela. Isto ocorre
desde o0 momento em que os pais tém o conhecimento da gestacdo dessa crianga,
pois ja se cria um lugar para ser ocupado por ela. Ao nascer, a unica “escolha” desta
€ assumi-lo. Dessa maneira, a imagem no espelho passa a coincidir com a imagem
do papel ou do lugar a ser ocupado pela crianga. Todas as identificagdes posteriores
deste individuo vao estar sendo reguladas por esta primeira identificagcdo. Por isso,
Lacan denomina esta fase de “matriz simbdlica” do sujeito. Assim, o inconsciente
desse individuo é estruturado pelo Outro, e ndo por seus préprios desejos — sendo
estes, inclusive, uma ameaca. O estagio do espelho, portanto, vem estabelecer o

significado da relagdo entre o sujeito e a sua realidade, antes mesmo da crianga ter
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atingido um estagio de maturacdo que pudesse, por ela mesma, propiciar esse

significado.

E nesse momento que faz todo o saber humano pender
decisivamente para a mediatizagdo pelo desejo do outro, constituir
seus objetos numa equivaléncia abstrata pela concorréncia de
outrem, e que faz do Eu esse aparelho para o qual qualquer impulso
dos instintos sera um perigo, ainda que corresponda a uma
maturacdo natural — passando desde entdo a prépria normalizagao
dessa maturagdo depender, no homem, de uma intermediagao
cultural, tal como se vé, no que tange ao objeto sexual, no complexo
de Edipo. (LACAN, 1996, p.101).

Possenti (2002), linguista que trabalha com Anaélise de Discurso, diz

nao concordar com essa concepgao de sujeito assujeitado, apesar de também

considerar ingénua a idéia de sujeito livre. Para este autor, o discurso € um trabalho

desenvolvido entre interlocutores?, por isto define o sujeito como um sujeito ativo.

Sujeitos “[...] que sua agao se da no interior de semi-sistemas em processo. Nada &

estanque, nem totalmente estruturado” (Ibid., p.91). Assim, em seu trabalho,

[...] a nogdo de sujeito tem [...] um lugar importante, mas recusa as
concepgdes mais em moda, as que consideram o sujeito como
assujeitado. Por outro lado, ndo postula um sujeito comparavel ao
cogito [...]. Nem tanto ao mar, nem tanto a terra [...]. Aludindo ao
discurso da psicandlise e da ideologia sobre esta questao, poder-se-
ia [...] dizer que os defensores de que a idéia de sujeito € uma ilusdo
tém a ilusao de produzir um discurso sem sujeito. (POSSENTI, 1993,
p.2, grifo original).

Para este autor, seu trabalho de analista de discurso esta mais

inserido na AD francesa de Michel Pécheux do que nas outras correntes de Analise

de Discurso, como a alema, a inglesa ou a americana, porém nao deixa de fazer

criticas contundentes a esta teoria, além da critica ao sujeito assujeitado.

¥ Possenti considera o discurso como algo produzido entre interlocutores, pois ambos produzem sentidos por
meio da construgdo de enunciacdes. Ndo ha um receptor, no sentido passivo, que recebe uma mensagem formada
por um conjunto de signos estanques, mas produtores de sentidos. Para o aprofundamento desta questdo, ver

POSSENTI, 2002.
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De acordo com Possenti (2002), um dos problemas da AD? ¢ a
oposigcao que esta faz entre o discurso e a gramatica, ou entre o discurso e outra
area do conhecimento linguistico. Possenti propde que, ao mesmo tempo em que
todas as instancias da Linguistica deveriam levar em conta o discurso, a AD nao
poderia ignorar as outras areas de estudo da linguagem, ou seja, ndo poderia
ignorar que qualquer discurso também se constitui por regras linguisticas
(POSSENTI, 1993).

Uma outra critica de Possenti a AD, é a utilizagdo de uma teoria da
ideologia compreendida no materialismo histérico. Isto, para o autor, restringe a
analise a um corpus especifico que seria o discurso politico. Como linguista,
Possenti questiona como seria uma analise, utilizando-se desta concepg¢ao de
ideologia, para interpretar um discurso simples de uma crianga referindo-se a hora
de seu recreio na escola. Como seria possivel relacionar este discurso a uma
concepgao ideolégica? Alude que a Uunica saida para a utlizacdo da AD,
indiscriminadamente, seria a de igualar os conceitos de ideologia e representacéo. E
isto, por si sO, esvaziaria o conceito de ideologia de seu papel explicativo. Por isso,
Possenti considera que utilizar este conceito, como um dos fundamentos da Analise
de Discurso, € improdutivo sendo que, para ele, este s6 deveria ser requisitado
quando o discurso o exigisse. Quando a Linguistica ndo conseguisse entender todos

0s seus aspectos.

Parece que vale a pena servir-se produtivamente do conceito de
ideologia em relagdo a linguagem, reservando-o para a analise de
discursos em que o papel da ideologia é relevante para explicar fatos
que nao sao de todo e qualquer discurso. Caso contrario, é
exatamente a mesma coisa langcar mao dele e nao utiliza-lo de forma
alguma. (POSSENTI, 1993, p.27-8).

Além de considerar improdutiva a necessidade de uma visédo
historica materialista, em que se baseia a concepc¢éao de ideologia, Possenti chama a
atengao para o fato de que a AD lida com os mecanismos sintaticos e os processos
de enunciacdo como se fossem processos que apenas coexistissem, sem
estabelecerem relagbes mutuas. Sendo que, para o autor, os processos sintaticos s6

poderiam ser vistos como resultado dos processos de enunciagao.

2 E sua critica é focada na AD de Michel Pécheux.



45

Uma Uultima critica de Possenti a AD francesa, € o fato desta
considerar apenas o campo semantico como determinado pelo processo historico.
De acordo com o autor, ndo ha como n&o considerar que a sintaxe também n&o
sofra a mesma determinacgao. Nesta critica fica claro o porqué de, em seu trabalho, o
sujeito ser ativo. Pois, se para a AD o sentido € determinado historicamente pelo
discurso, para Possenti, a linguagem é determinada historicamente pelo trabalho e
atividade dos sujeitos na constru¢cdo de enunciados, que, para o autor, se evidencia

no estilo literario.

E verdade que por teoria histérica dos processos semanticos
Pécheux entende uma teoria que recuse uma semantica logica e
universal (isto €, independente das condi¢gdes histéricas de
producado). Mas, por que nao exigir estas mesmas caracteristicas
histéricas para toda a lingua? A sintaxe também pode ser vista como
submetida a tais determinagdes (ou, pelo menos, condicionamentos)
histéricas. (POSSENTI, 1993, p.29).

Porém, apesar de considerar os aspectos histéricos e as condi¢des
de producgao essenciais para entender este discurso, Possenti (1993) considera que,
mais que o conteudo, a forma do texto deflagra os sentidos; o que denomina de
“‘materialidade linguistica do discurso”. Aqui, é importante ressaltar a discusséo
sobre o que este autor considera como a forma do discurso. Para ele, o estilo é
considerado a “[...] relagdo genética entre forma e conteudo” (POSSENTI, 1993,

p.116). Como ja foi sinalizado, é na escolha do estilo literario que o sujeito age.

Forma sera entendida na sua oposi¢ao tradicional a contetdo,
sendo conteudo qualquer efeito de sentido que a forma, utilizada
contextualmente, é capaz de produzir. (POSSENTI, 1993, p.117).

Na citagdo acima, vé-se uma inversado na relagao forma e conteudo
como produtores de sentido com relacdo a AD de Pécheux. Enquanto, para

Possenti, € a forma que produz o sentido, para a AD, a forma sem um sentido
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construido historicamente é apenas algo incompreensivel. Podendo até ser dito que
algo s6 passa a existir quando a sua forma ganha um significado®.

Segundo Possenti (1993), dentre os varios exemplos de forma do
discurso, a mais importante a ser ressaltada € a estruturacdo sintatica. Esta
estruturacao corresponde a maneira de disposicdo concreta da sentenca, pois € esta
disposicao que garante sentido. Ainda de acordo com esse autor, o que € dito so
pode ser dito de uma maneira, qualquer modificacdo na disposicdo acarreta em
modificagdo do sentido. Por este motivo, critica a AD de ndo levar em conta a
sintaxe, pois esta adota como um de seus procedimentos a mudanga desta
disposi¢cdo, de modo a buscar sentidos nao perceptiveis em um primeiro momento.
Essa colocacdo de Possenti pode implicar na suposicdo de existéncia de uma
transparéncia na linguagem, pois se o sentido do discurso s6 pode ser perceptivel
devido a sua disposicado sintatica € como se o sujeito, que a constréi, pudesse
abarcar todos os seus processos mentais na sua consciéncia, (re)-estabelecendo
assim, o sujeito cartesiano — o sujeito da racionalidade. Como o proprio autor diz
“nem tanto ao mar, nem tanto a terra [...]" (1993, p.2).

Ao considerar a acao do sujeito pela escolha do estilo literario,
estabelece-se um problema. Pois, se analisar um discurso por meio desta escolha é
possivel no discurso do cotidiano, no discurso livre de imposi¢des e regras, como,
entdo, seria a analise de documentos oficiais, documentos construidos pelo Estado,
por meio do estilo literario? Parece, neste caso, ser mais coerente, ao invés de estilo
literario, investigar a Formacéo Discursiva®! presentes nos documentos oficiais.

Mesmo optando por este ultimo caminho, parece que o problema
inicial da discussao se instaura novamente: o sujeito continua sem agao. Visto que,
para a AD, ndo existe Formagao Discursiva sem o assujeitamento a ideologia.
Retomando Possenti, ele nos indica uma saida, quando questiona se a descoberta
do inconsciente por Freud “[...] exclui radicalmente qualquer manobra consciente dos
sujeitos” (POSSENTI, 2002, p.94). Assim, para tentar responder este
qguestionamento parece ser necessario voltar a psicanalise, buscando uma visao que

concilie inconsciente e a agao do sujeito. Para tanto, veremos como o pediatra e

3% Da mesma forma para Freud (1996b) a pulsio s6 existe se representada e para Lacan (1996) o desejo so existe
se significado.
3! Tema discutido posteriormente.
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psiquiatra infantil D. W. Winnicott relacionou estas duas instancias, utilizando-se dos
principios psicanaliticos.

Ainda como estudante de medicina, por volta de 1919, Winnicott leu
um artigo do pastor suico Oskar Pfister que falava sobre Freud. Isso permitiu com
que ele entrasse em contato com uma nova perspectiva de doenca psiquica, com
seus disturbios somaticos e sob um ponto de vista exclusivamente psicolégico. Essa
descoberta mudou sua maneira de entender o diagndstico clinico. Transformando-o,
assim, em uma pesquisa que englobava as condigdes organicas sem, no entanto,
estarem separadas dos aspectos psicologicos dos pacientes (MELLO FILHO, 2001).

Em 1927, iniciou sua formagdo em psicandlise na Sociedade
Britanica Psicanalitica. Ja neste periodo, comecgou a utilizar em suas consultas
pediatricas manejos que possibilitaram a sua compreenséo acerca da importancia da
relagdo mae/bebé, tdo caro em sua obra, como a técnica do jogo da espatula®.
Winnicott também foi de grande importancia para a Pediatria, pois, quando iniciou
seus trabalhos junto as criangas, esta modalidade médica ainda ndo era um campo
de atuacdo reconhecido na Medicina. Porém, como ja destacado, desde cedo,
deparou-se com questbes que englobava a eficacia da pediatria para os males
apresentados pelas criangas (MELLO FILHO, 2001). Pbde perceber que muitas
doencas eram melhores compreendidas tanto pela psicanalise como pela psiquiatria.
Assim, Winnicott teve a possibilidade de modificar gradativamente sua area de
atuagao da pediatria organicista para a psiquiatria infantil baseada na psicanalise.
Por isso, apesar da medicina ter sido uma grande influéncia em seu pensamento,
nunca negada pelo préprio Winnicott, para ele, separar o fisico do psiquico (soma da
psique) era uma maneira artificial de enxergar o ser humano. Estar vivo transcende o
bom funcionamento orgéanico. Por isso, sua obra é vista como um ponto de partida
para um novo entendimento da relagcado psique/soma. Além disso, pela constatagao
da importancia da relacdo méae/bebé, péde dar um lugar de destaque, em sua obra,
para o ambiente familiar e para a cultura (WINNICOTT, D., 2000).

Por volta de 1930, Winnicott, foi nomeado psiquiatra consultor do
“Plano de Evacuacao Governamental na Inglaterra” (WINNICOTT, C., & SHEPERD,

320 jogo da Espatula consistia em deixar uma espatula de exame sobre a mesa, de modo que o bebé pudesse
alcanga-la. O objetivo era ver como o bebé se comportava em relagdo ao seu desejo de pegar a espatula, e como
administrava isso em relagdo a sua mde. A reagdo da mae também era de extrema importancia, pois ela poderia,
ao perceber a vontade do bebg, encoraja-lo a pegar a espatula, coibir seu desejo, etc. Sobre esta técnica, ver:
WINNICOTT, 2000.
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1994). Essa experiéncia permitiu observar de perto e em grande escala os efeitos da
separagao e da perda em criangas e adolescentes. Em sua obra, essa experiéncia
permitiu a construgcdo de uma teoria sobre delinquéncia e disturbios de carater, que
pertenciam ao processo que ele denominou de “tendéncia anti-social” (WINNICOTT,
D., 1999). A partir dai, também foi possivel a Winnicott avaliar o valor de fatores
ambientais no desenvolvimento emocional, ou seja, de averiguar a importancia do
ambiente na etiologia dos transtornos psiquicos. Desprendia-se, assim, da
explicacdo de que a delinquéncia era o resultado da culpa pela ambivaléncia
inconsciente entre o amor e o 6dio — o que consistia em uma explicagao
exclusivamente intrapsiquica —, e partia para uma explicagdo onde a origem também
se encontrava no ambiente.

Cabe ressaltar, que a leitura winnicottiana do ser humano esta
intimamente ligada com aspectos da personalidade do préprio autor (WINNICOTT,
C. &SHEPERD, 1994). Este valorizava as idiossincrasias humanas, a independéncia
de pensamento e julgamento (exemplificado em sua renuncia por fundar uma escola
psicanalitica winnicottiana), ou seja, ele valorizava a possibilidade de sempre
construir o novo a partir do pré-existente.

Para este autor, o individuo s6 pode ser visto como um ser “bio-
psico-social” desde o seu nascimento (WINNICOTT, D., 2000). Por isso, mesmo a
crianga com saude organica, ndo € necessariamente um individuo saudavel, pois
possui a dificil tarefa de viver em um mundo repleto de outros seres humanos.

A concepgao de saude para Winnicott esta muito mais relacionada
com a maneira do individuo estar no mundo do que com seu organismo, visto que,
para este psicanalista, o individuo sé existe na relacdo com o social. Sendo assim,
estar saudavel depende da maneira como esta relagao se estabelece. Esta relagcéo
individuo/mundo acontece em um espago que Winnicott chamou de “Espaco
Potencial” (WINNICOTT, D., 1975). E denominado assim, porque é o lugar da
relacédo entre as potencialidades do sujeito com o que o ambiente tem para lhe
oferecer.

Segundo este autor, no inicio da vida, a crianga ndo consegue
distinguir exterior de interior, por isso o ambiente ndo é visto simplesmente como
uma influéncia externa, mas faz parte da construgdo do sujeito (WINNICOTT, D.,
2000). E na relagéo entre mundo interno e externo que a crianca vai desenvolver

suas potencialidades. Para Winnicott, apesar da crianga passar a distinguir esses
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dois mundos — conforme seu processo de amadurecimento —, este processo de
desenvolvimento, no espago potencial, nunca cessa; € um espagco necessario no
decorrer da vida humana. Por meio de sua utilizagdo, as mudangas se tornam
possiveis. Além do mais, é neste espago que o individuo podera ou se “assujeitar”
as exigéncias externas, tendo um comportamento de reagédo a este mundo -
instalando-se assim o Falso-Self —, ou podera utilizar o que o ambiente Ihe oferece
de maneira singular, por meio de um gesto espontédneo (que para Winnicott € a
criatividade). Dessa maneira, o individuo ndo reage ao mundo, mas se relaciona
com ele, por meio de seu Verdadeiro-Self.

Para Winnicott, a crianca (que se tornara um adulto, porém ja sujeito

desde seu nascimento) pode tornar-se completamente “assujeitada”

ao social, se
nao desenvolver suas potencialidades e agir apenas respondendo ao que o
ambiente a sua volta Ihe requisita. O autor da o exemplo de um bebé que possui
uma mae com depressdo e que nao conseguiria lidar com um sujeito singular
(WINNICOTT, D., 2000). Por “sobrevivéncia”, o bebé assume um comportamento
que melhor se adapte ao estado emocional de sua mae. Assim, em resposta a esta
condigdo, por meio do seu Falso-Self, ignora suas necessidades e desejos para
assujeitar-se as necessidades desta mae. O processo € inconsciente, pois, como foi
dito anteriormente, no inicio de sua vida, o individuo considera o mundo como sendo
uma extensdo de si, dessa maneira, voltar o seu ego para atender as necessidades
externas € visto como ir ao encontro de suas proprias necessidades. Por isso a
denominacao Falso-Self, porque o investimento energético nao é revertido para
suprir as necessidades da crianga, mas para adapta-la as necessidades do
ambiente.

Em contrapartida, se ao invés do ambiente exigir do bebé esta
adaptacgao, propiciar-lhe um ambiente estavel, onde ele possa experimentar, neste
mundo, suas potencialidades, este sujeito podera viver de maneira criativa a sua
relagdo com o mundo externo. Porém, por considerar o social, Winnicott (2000) ndo
acredita que o sujeito possa viver de forma singular, independente das condi¢des
sociais em que vive — pois isto acarretaria em um quadro psicotico. Por isto, para

ele, criatividade (WINNICOTT, D., 1975) ndo € inventar o que nunca foi visto, &

33 Vale ressaltar que Winnicott ndo utiliza o termo sujeito assujeitado. A insergdo deste conceito, na explicagio
acima, ¢ uma tentativa nossa de estabelecer um paralelo entre a psicanalise winnicottiana ¢ a teoria sobre
ideologia, escolhida para o presente trabalho.
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relacionar-se com o que esta dado socialmente sem esquivar-se dos conflitos, do
risco de assujeitamento; sem esquivar-se do outro, mas sempre vivenciando o
mundo de sua maneira.

Mas este seria o sujeito ideal. Aquele que sempre faz as suas
escolhas. O que é impossivel a todo o0 momento, por conta desse sujeito sempre
viver entre outros sujeitos. Por isso, Winnicott acredita na existéncia de um espacgo
potencial, como sendo o lugar em que o sujeito “pode” vir a ser (1975).

Ao olhar para o corpus de analise do presente trabalho, ndo é
possivel ignorar certas evidéncias e ao mesmo tempo certas questdes sobre o
conceito de sujeito. Ao analisar os documentos oficiais, € necessario perceber como
0 poder estatal atua na construgao desse sujeito. O objetivo é o de assujeitamento,
configurando a escola como um Aparelho Ideologico de Estado no sentido classico
althusseriano? Pode-se considerar a existéncia de uma tentativa em garantir que
cada individuo ocupe seu lugar no processo de reprodugao das condicbes de
producdo quando a LDB, por exemplo, determina que o objetivo da escola é o de
formar cidaddos que respeitem a ordem social vigente; cidaddos que possam
ingressar no mercado de trabalho, correspondendo as necessidades deste?

Porém, como explicar o aumento de contaminagao pelo virus HIV,
se 0 que € passado na Orientacdo Sexual € o comportamento de prevengao, através
da instalacdo do “medo” das DSTs e, especialmente do HIV/AIDS? Sera que esse
aumento de contaminagao indicaria, tal como considera Althusser, a presencga de
“maus sujeitos®”? Serdo estes os sujeitos ativos, um sujeito que poderia exercer
plenamente sua capacidade de escolha? Dessa maneira, recorrer a teoria
winnicottiana, é dar uma possibilidade de se pensar um sujeito que age
singularmente, mas sem perder de vista que o ambiente (0o contexto sdcio-
econdmico e cultural) atua sobre ele a todo o momento. E n&o recair no
individualismo, nem no sujeito cartesiano, pois a agao do sujeito so € possivel nesse
lugar onde mundo intrapsiquico e social sdo um sé. Dessa maneira, 0 sujeito,
quando age, utiliza as condicbes que lhes sao oferecidas; condigbes estas
determinadas pela realidade s6cio-econémica em que vive.

Esta discussao da possibilidade da agc&o do sujeito relaciona-se com

o0 que Michel Pécheux (1996) considera quando analisa que dentro dos Aparelhos

34 Para Althusser (1996), o mau sujeito € aquele que consegue sair do controle da Ideologia. Para este autor, a
ciéncia esta fora desse controle, mas o mau sujeito ndo esta inserido nela.
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Ideoldgicos de Estado (no caso a Escola) ocorrem, de maneira concomitante, a
reproducdo das condigdes materiais de producdo e a sua transformagao. Assim,
como para Althusser (1996), é dentro dos AlEs que ocorrem as lutas de classe.

Por conta dos AIEs conterem as contradi¢oes da prépria sociedade,
nao se expressa nele a ideologia dominante “pura”. Esta precisa negociar a todo o
momento com outras ideologias, que também se expressam por outras praticas. Por
ter que lidar com estas contradi¢des, o AIE ndo pode ser visto como a manifestagao
ou o simbolo da dominagéao ideoldgica — como se esta ndo possuisse falhas — mas

como o lugar e meio que esta dominac&o tenta se realizar (PECHEUX, 1996).

Resumindo: a objetividade material da instancia ideoldgica se
caracteriza pela estrutura de desigualdade — subordinacédo de ‘todo
complexo que esta no dominio’ das formacgodes ideolégicas de uma
dada formacao social, uma estrutura que expressa a contradigdo
reproducao/transformagao que constitui a Iluta de classes.
(PECHEUX, 1996, p.146).

Assim, o presente trabalho busca compreender a maneira como a
reprodugao das condigdes materiais de producéo “quer” se estabelecer, sem ignorar
as contradicdes e as transformacdes que ocorrem dentro do AIE Escolar, utilizando-
se da teoria althusseriana dos Aparelhos Ideolégicos de Estado, sem configurar
como unica possibilidade o sujeito assujeitado. Pois, esta analise n&do visa o
esgotamento explicativo de uma unica teoria, tdo pouco visa trazer a tona uma
suposta verdade. O objetivo € possibilitar uma nova discussédo a respeito da
construgcao de um sentido de sexualidade, das contradigbes que emergem ao redor
desse tema, partindo do discurso dos documentos analisados aqui. Essa nova
discusséo so é possivel se o pesquisador for capaz de também deixar que o objeto
de pesquisa “fale”. Afinal, é ele que, ao se mostrar primeiro, determina as questdes a
serem analisadas. Por isso, aceitar uma unica possibilidade de entendimento é calar
o corpus de andlise. E ignorar os aspectos que ndo coincidem com o construto
tedrico a ser empregado. E tornar a discuss&o rasa e improdutiva. E reproduzir uma
teoria, sem permitir que o objeto a questione.

Para tanto, torna-se imprescindivel recorrer as discussbes sobre

Formacgdes Discursivas, para melhor compreender os sentidos de sexualidade
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construidos pela Orientacdo Sexual, elaborada pelo MEC/SEF (BRASIL, 1997b) no

contexto da Reforma Educacional Brasileira.

2.3 FORMAGAO DISCURSIVA: O SABER E 0 PODER

Para a AD, as Formacgdes Discursivas podem ser compreendidas
como relagdes entre posigao ideoldgica e produgao dos sentidos. Caracterizam-se
“[...] em regides historicamente determinadas de relagdes de forca e de sentidos [...]”
(ORLANDI, 2002, p.20) com isto, percebe-se que, para a AD francesa inspirada em
Michel Pécheux, os sentidos ndao estdo determinados por uma posicdo que
eventualmente possam ocupar — em um sistema linguistico, por exemplo — mas, séo
construidos por meio dessas relagdes.

As Formacgdes Discursivas, ainda na perspectiva da Analise de
Discurso (ORLANDI, 2002), passam a ser “locais” onde sujeitos e sentidos sao
constituidos mutuamente. Esta constituicdo de sentidos e sujeitos s € possivel pelo
trabalho da ideologia que, por sua vez, se apodia no ja-dito, ou seja, no interdiscurso.
Porém, o ja-dito ndo € utilizado pelos diferentes sujeitos de maneira igual. As
Formagbes Discursivas dividem o interdiscurso em regides que passam a
caracterizar as diferencas ideoldgicas, as posi¢des sociais, os sentidos diversos,
sendo acessiveis de maneira desigual para locutores diferentes, na medida em que
essas regides passam a determinar quais sujeitos podem “transitar” por elas e de
que maneira.

Por isso, esse conceito ser tdo caro a AD, pois € s6 por meio da
Formacao Discursiva que o sujeito consegue dar sentido ao seu discurso e,
consequentemente, a sua relagdo com as condigdes reais de existéncia, ou seja, a
ideologia. Porém, como ja visto, esse conceito por ser um construto tedrico
foucaultiano, resulta em algumas dificuldades em se trabalhar com a questdo da

ideologia:
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A primeira é que, queira-se ou nao, ela esta sempre em oposicéo
virtual a alguma coisa que seria a verdade. [...]. Segundo
inconveniente: refere-se necessariamente a alguma coisa como o
sujeito. Enfim, a ideologia esta em posi¢cado secundaria com relacéo a
alguma coisa que deve funcionar para ela como infra-estrutura ou
determinacdo econémica, material, etc. Por estas trés razdes creio
que € uma nogao que nao deve ser utilizada sem precaucoes.
(FOUCAULT, 2004b, p.07)

No lugar do conceito de ideologia, Foucault (2004b) trabalha com a
concepgao de “Regime de Verdade”, pois ndo considera a verdade como algo que
esta a espera de ser descoberto, mas que é construido por meio de discursos
coercitivos, produzindo normas e diferenciando o verdadeiro do falso, dentro de uma
sociedade. Assim, a verdade so existe enquanto relacionada ao poder35. Além disso,
sdo esses discursos, aceitos como verdadeiros, que vao determinar quais
procedimentos sdo eficazes para o “descobrimento” da verdade e quais instancias
sdo autorizadas a realizar essa tarefa. No caso da nossa sociedade, a ciéncia é vista
como o maior representante de producédo de verdades, sendo impossivel de se
questionar o discurso cientifico por outra instancia que nao seja a prépria ciéncia.
Além do mais, a verdade esta sempre relacionada a questdes econdmicas e
politicas, pois, nas proprias palavras de Foucault, ha uma necessidade da [...]
verdade tanto para a produgao econdmica, quanto para o poder politico [...]” (2004b,
p.13). Essa verdade também se torna um produto de consumo, pois passa a ser
difundido pelos grandes meios de circulacdo, como a midia e a escola. Essa difusdo
¢é feita por meio de um controle que “[...] ndo é exclusivo, mas dominante de alguns
grandes aparelhos politicos ou econémicos (universidades, exército, escritura, meios
de comunicacgao); enfim, é objeto de debate politico e de confronto social (as lutas
‘ideologicas’)” (Ibid., p.13).

Desse modo, por ser objeto de debate politico e de confronto social,
instaura-se uma luta pela verdade. Ndo em sua defesa, mas para garantir o poder a
que ela se associa. Como, para Foucault (2004b), a verdade é construida, conseguir
estabelecer um discurso como verdadeiro é possuir um poder social que permite
instaurar verdades. Sendo assim, a luta que se trava ao redor da verdade ¢é a luta

para manter ou modificar o lugar do poder.

3 Para Foucault, a verdade “[...] ndo existe fora do poder ou sem poder [...]” (2004b, p.12).



54

Ha um combate “pela verdade” ou, ao menos, “em torno da verdade”
— entendendo-se, mais uma vez, que por verdade nao quero dizer “o
conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas
o “conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do
falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder”;
entendendo-se também que nao se trata de um combate “em favor”
da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do papel
econdmico-politico que ela desempenha. (FOUCAULT, 2004b, p.13).

A “verdade”, para Foucault (2004b), configura-se em “saber”, que
produz e € produzido pelo “poder”. Dessa maneira, o discurso passa a ser o
mecanismo pelo qual o poder se exerce concretamente sob a forma de um saber.
Por isso, € tado importante entender as peculiaridades do discurso em sua obra.

Para este autor (FOUCAULT, 2004a), estudar o discurso nao
significa entendé-lo sob a ¢dtica da tradigdo, ou seja, entender os discursos sobre um
mesmo tema em uma cadeia sucessiva, estabelecida por uma ordem temporal. Mas,
€ possivel destacar pontos de identidade ou de analogia entre esses discursos. A
concepgao de tradigao instaura a idéia de origem, de algo que possa ser encontrado
se a cadeia de discursos for percorrida de tras para frente. Além do mais, para
Foucault, essa concepgao faz com que o novo, quando aparece, seja atribuido a
capacidade do individuo em ultrapassar a tradi¢cao, configurando-lhe, assim, todo o
merito.

O discurso também ndo é visto por meio das nogbes de
desenvolvimento e evolugdo. Esse entendimento agrupa discursos dispersos,
tentando relaciona-los “[...] a um unico e mesmo principio organizador [...]”
(FOUCAULT, 2004a, p.24). As modificacbes que surgem nao sao mais atribuidas ao
individuo, mas a uma ordem natural de adaptagdo. Dessa maneira, desde sua
origem, um principio de coeréncia ja é instaurado, sendo necessario apenas o
entendimento da relagcao necessidade de adaptagao/modificacoes.

Para Foucault, o discurso também nao pode ser entendido por meio
das nogdes de mentalidade ou espirito de uma época. Nogdes que estabelecem
entre fendbmenos ocorridos, em um mesmo periodo, uma coeréncia de sentidos e
ligagcdes simbdlicas ou “[...] fazem surgir, como principio de unidade e de explicagao,
a soberania de uma consciéncia coletiva”. (FOUCAULT, 2004a, p.24).

Se, para este autor, a origem do discurso e o seu entendimento nao

podem ser explicados tdo facilmente pelas nocgbes de tradigcdo, evolugdo e
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mentalidade de uma época, também é precipitado considerar que a sua origem seja
secreta, portanto, impossivel de ser detectada. Pois, também nao vé plausibilidade
em considerar que “[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um
ja-dito, e que este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase pronunciada, um texto ja
escrito, mas um ‘jamais-dito’ [...]” (FOUCAULT, 2004a, p.28). Dessa maneira, todas
as possibilidades do dizer se encontrariam numa espécie de siléncio, onde o
discurso seria sua manifestacdo apds um processo repressivo.

Assim, para Foucault,

E preciso renunciar a todos esses temas que tém por fungéo garantir
a infinita continuidade do discurso e sua secreta presenca no jogo de
uma auséncia sempre reconduzida. E preciso estar pronto para
acolher cada momento do discurso em sua irrupgdo de
acontecimentos, nessa pontualidade em que aparece e nessa
dispersdo temporal que lhe permite ser repetido, sabido, esquecido,
transformado, apagado até nos menores tragos, escondido bem
longe de todos os olhares, na poeira dos livros. Nao é preciso
remeter o discurso a longinqua presenga de origem; € preciso trata-lo
no jogo de sua instancia (FOUCAULT, 2004b, p.24).

Quando se questiona — mesmo que temporariamente — essas
maneiras de entender o discurso, surge uma imensidao de enunciados sobre todo
tipo de acontecimento, expressos de diferentes maneiras — falados ou escritos — e
com suas especificidades. “Aparece, assim, o projeto de uma ‘descricdo dos
acontecimentos discursivos’ como horizonte para a busca das unidades que ai se
formam” (FOUCAULT, 2004a, p.30). Enquanto o acontecimento discursivo, em si,
traz a tona a questao de sob quais regras os discursos foram formulados, descrever
0 acontecimento discursivo € buscar o porqué de um determinado discurso, € nao
outro, surgir em uma determinada situagao.

Assim, para Foucault, analisar um discurso €& entendé-lo na
singularidade da situacdo que emerge; € “[...] determinar as condicbes de sua
existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas correlagdes
com os outros enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciagao exclui” (FOUCAULT, 2004a, p.31). Porém, a tentativa nao é isolar o
discurso nele mesmo, mas se livrar de concepgdes pré-construidas para deixar

emergir as relagdes que o discurso suscita.
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Se a intencao de Foucault ndo é a de isolar os discursos, estes sao
sempre inseridos em um campo de conhecimento: o discurso sobre a loucura pode
ser facilmente classificado como o discurso pertencente a Psiquiatria, o discurso
sobre as leis, pertencente a area de Direito, assim por diante. Mas como essa
classificagao é feita? Como se estabeleceu que determinados discursos inserem-se
em uma determinada area de conhecimento? Por que falam de um mesmo objeto?
Por possuirem uma mesma forma, ou mesmo estilo? Por possuirem um mesmo
sistema de conceitos? Ou por que se identificam ao abordarem o0 mesmo tema?

Em sua obra “A Arqueologia do Saber”, Foucault (2004a) mostra
como as questdes levantadas acima n&o garantem a unidade dos discursos, pois &
possivel encontrar enunciados sobre a loucura que pertengam tanto ao campo da
psiquiatria como ao da poesia, ou seja, discursos diferentes sobre o0 mesmo objeto.
Ou discursos de um mesmo estilo que nao tratem de um mesmo assunto, néo
pertencendo, assim, ao mesmo campo de conhecimento. Da mesma maneira,
diferentes areas do conhecimento podem utilizar, em seu discurso, um mesmo
sistema de conceitos. Por fim, um mesmo tema, dependendo da area, podera ser
tratado a partir de visbes diferentes. A sexualidade, por exemplo, foco do presente
trabalho, é tratada diferentemente pelo discurso médico e pelo discurso religioso.

Mas, como encontrar a singularidade entre discursos pela oética

foucaultiana?

De modo paradoxal, definir um conjunto de enunciados no que ele
tem de individual constituiria em descrever a dispersdo desses
objetos, apreender todos os intersticios que os separam, medir as
distancias que reinam entre eles — em outras palavras, formular sua
lei de reparticdo. (FOUCAULT, 2004a, p.37).

Ao invés de buscar a coeréncia entre enunciados, seria analisada a
maneira como eles emergem, em que situagdo e como se da sua dispersao. Buscar,
nao a similaridade, mas o que separa um enunciado do outro, o que torna um
discurso incompativel a outro. Assim, Foucault (2004a) busca estabelecer os

“sistemas de dispersao”.
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No caso em que se puder descrever, entre um certo niumero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que
entre os objetos, os tipos de enunciagao, os conceitos, as escolhas
tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlacbes, posicoes e funcionamentos, transformacodes), diremos,
por convencdo, que se trata de uma formagdo discursiva [...].
Chamaremos de regras de formagdo as condicbes a que estdo
submetidos os elementos dessa reparticao (objetos, modalidade de
enunciacao, conceitos, escolhas tematicas). As regras de formacgéao
sdo condi¢cdes de existéncia (mas também de coexisténcia, de
manutencdo, de modificacdo e de desaparecimento) em uma dada
reparticao discursiva. (FOUCAULT, 2004a, p.43).

Para este autor, a Formacao Discursiva pode ser definida quando as
“relagcbes discursivas” se mantém as mesmas, podendo seu objeto sofrer ou nao
modificacdes. Essas relagdes, como o autor ressalta, ndo sio relagdes lexicais, nem
relagdes externas ao discurso, mas se localizam em sua fronteira. Sao relagdes que
estabelecem o que pode ser dito ou nado sobre o objeto, como pode ser dito,
analisado, classificado. Sao estas relagdes que caracterizam o discurso como uma
pratica.

Sendo assim, a Formagdo Discursiva ndo é caracterizada pelo
objeto de que fala, mas pela forma como constrdi seu objeto. Ou seja, pelas relagdes
discursivas “(...) estabelecidas entre instituigdes, processos econdmicos e sociais,
formas de comportamento, sistemas de normas, técnicas, tipos de classificacao,
modos de caracterizagéo (...)" (FOUCAULT, 2004a, p.50), que n&o permitem que
qualquer coisa seja dita a qualquer momento e de qualquer maneira.

A unidade discursiva para Foucault esta no conjunto de regras que
‘regem” determinados discursos. Essas regras, como ja dito, ndo possuem relagéo
com regras sintaticas ou com o campo semantico, mas com o conjunto de relagdes
“(...) entre as superficies em que [os objetos®] podem aparecer, em que podem ser
delimitados, analisados e especificados” (FOUCAULT, 2004a, p.52-3).

Ndo é s6 a formagdo do objeto que caracteriza a Formacgéao
Discursiva, mas também as modalidades enunciativas. E estas estdo relacionadas
com o sujeito que fala em cada campo de conhecimento (por exemplo, € o médico
quem discursa no campo da medicina). Para Foucault (2004a), o sujeito € o sujeito

que discursa ndo por sua subjetividade, mas por uma rede de relagdes

36 Insercao nossa.
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estabelecidas entre o espaco fisico no qual se da o discurso, com as técnicas e os
codigos de cada area do saber, com o conhecimento ja adquirido e as observacdes
a serem realizadas, com o papel social que cada sujeito, de uma determinada
Formacéo Discursiva, executa e o status que essa posi¢céo acarreta ao sujeito (por,

exemplo, o status do médico ou do professor em uma sociedade).

Pode-se dizer que esse relacionamento de elementos diferentes [...]
é efetuado pelo discurso [...]: € ele, enquanto pratica, que instaura
entre eles todos um sistema de relagbes que nao é “realmente” dado
nem construido a priori; e se tem uma unidade, se as unidades de
enunciacao que utiliza, ou as quais da lugar, ndo sao simplesmente
justapostas por uma série de contingéncias historicas, € porque
emprega, de forma constante, esse feixe de relagbes. (FOUCAULT,
2004a, p.60).

Dessa maneira, se as modalidades enunciativas para Foucault estao
relacionadas com o sujeito, ndo é por este possuir uma capacidade de expressao
individual, através da qual exerceria sua racionalidade e colocaria em evidéncia sua
singularidade, mas por estabelecer regularidades em diferentes “[...] posigbes de

subjetividade” (2004a, p.61). Dessa forma,

O discurso, assim concebido, ndo é a manifestagdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: &,
ao contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a
dispersao do sujeito e sua descontinuidade em relagdo a si mesmo.
E um espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de
lugares distintos. (FOUCAULT, 2004a, p.61).

A Formacédo Discursiva € a dispersdo do sujeito e a sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo, pois este sujeito pode ocupar varias
Formacdes Discursivas que estardao relacionadas a diferentes manifestagcdes de
poder. Por exemplo, o professor em sala de aula, ao proferir um discurso sobre
educacao sexual, insere-se em uma Formacdo Discursiva naquele momento —
utilizando, assim, em seu discurso o que as relacbes discursivas permitem que
apareca. Além do mais, o0 seu discurso possui o status que sua Formacéao Discursiva
permite a priori. Sendo assim, a maneira como os alunos (que s&o seus ouvintes) se

colocam diante do discurso de seu professor depende das relacdes discursivas que
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fazem parte das Formagdes Discursivas as quais pertencem tanto o professor
quanto os alunos. Portanto, ao mesmo tempo em que produzem saber, definem
socialmente relagdes de poder.

O uso desse construto tedrico pela AD é polémico, pois, como foi
visto, Foucault acentua a situagao que o discurso emerge, além de n&o relaciona-lo
com a ideologia. Porém, ao buscar as relagbes do discurso com outras instancias
que se relacionam com este, ao meu ver, valoriza o0 aspecto histérico-social. Busca,
como também o faz a AD de Michel Pécheux, a ruptura, a dispersio, o equivoco.

Assim, para a AD, “a Formacgao Discursiva se define como aquilo
que numa formacéao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em
uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito”
(ORLANDI, 1999, p.43). Essa concepgao permite compreender porque um discurso
possui um determinado sentido e ndo outro. Além do mais, permite compreender
porque palavras iguais, em discursos diferentes, podem surgir com sentidos
diferentes.

Por isso, ao compreender o corpus de analise do presente trabalho,
€ importante levar em conta a Formacéao Discursiva — ou as Formagdes Discursivas
— na qual os discursos dos documentos da Reforma Educacional Brasileira e da
escola estdo inseridos. Assim, entender as relagdes discursivas, os lugares
enquanto lugar de status, consequentemente, de poder, € tentar analisar também os
lugares de produgdo de sentidos. Enfim, € compreender a construgao de sentidos
sobre a sexualidade presente no documento sobre Orientagdo Sexual, elaborado
pelo MEC/SEF, através dessas diferentes relagdes, pois, € por meio do uso deste
construto tedrico que é possivel sair do sentido literal, para tentar compreender os
deslizamentos de sentidos “provocados” tanto pela ideologia, como pelo saber,
enquanto manifestacao de poder. Mais ainda, € “escutar” as formas de siléncio que

se instalam e que também produzem sentidos outros, a seguir discutidos.
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2.4 O SILENCIO: 0 SENTIDO NO NAO-DITO

E impossivel abordar o tema sexualidade, em qualquer uma de suas
instancias, sem se deparar com aquilo que nao foi dito sobre. Sem se deparar com o
que ¢é silenciado e com os efeitos de sentidos produzidos pelo silenciamento.

Esta concepcdo do siléncio, como possuidor de sentido, se
contrapbe com o que é usualmente conhecido como sendo o siléncio: a falta, o
nada. Isto porque, o siléncio, por ndo poder ser observado, ndo corresponde ao que
a tradigdo racionalista de ciéncia determina como o que tem sentido: o que é
transparente, objetivo; o que é claro, distinto (ORLANDI, 2002).

Sendo o siléncio sinbnimo de nada, “[...] um homem em siléncio &
um homem sem sentido” (Ibid., p.37). Assim, cria-se a necessidade compulséria de
emitir sons que preencham o “vazio” do siléncio. Este “espa¢o”, que na visdo da
autora, ndo é transparente, ndo € organizado — espago que agrega o multiplo —,
precisa ser ordenado, classificado, restrito pela palavra. Por isso, produzir
linguagens, produzir discursos, para se manter a “ilusdo de controle pelo que
aparece [...]” (ORLANDI, 2002, p.38).

A fala divide o siléncio. Organiza-o. O siléncio é disperso, e a fala é
voltada para a unicidade e as entidades discretas. Formas.
Segmentos visiveis e funcionais que tornam a significagao calculavel.
(ORLANDI, 2002, p.34).

Para a autora, o siléncio é fundante; € o material primeiro que
significa. A palavra, quando surge, ja € um movimento que se desdobra do siléncio.
Assim, o siléncio vem antes, a linguagem ja € uma tentativa de organiza-lo; de tornar
o multiplo em uno, pela necessidade do homem de interpretar o mundo a sua volta.
Emerge, assim, a relagcdo do homem com o simbdlico; uma relagao intrinseca que
precisa se manifestar de maneira verbal ou visivel. Pois é isto que torna um homem

semelhante a outro; é isso que os identifica em sua humanidade.
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O siléncio nao esta disponivel a visibilidade, ndo é diretamente
observavel. Ele passa pelas palavras. Nao dura. S6 é possivel
vislumbra-lo, de modo fugaz. Ele escorre por entre a trama das falas.
(ORLANDI, 2002, p.34).

De acordo com Orlandi, o siléncio “atua na passagem (des-vao)
entre pensamento-palavra-e-coisa” (2002, p.39). Dessa maneira, ndo € possivel
captura-lo, e sim tentar compreendé-lo pela historicidade do discurso e pelos
processos de construgdo dos seus efeitos de sentidos (condigbes de producédo do
texto, o interdiscurso, ideologia, formacao discursiva)®’. Ndo é possivel observa-lo
diretamente, mas entrar em contato com as pistas e os tracos que ele deixa nos

textos.

Compreender o siléncio ndo é, pois, atribuir-lhe um sentido
metafdrico em sua relagéo ao dizer (“traduzir” o siléncio em palavras)
mas conhecer os processos de significacdo que ele pde em jogo.
Conhecer seus modos de significar. (ORLANDI, 2002, p.52).

Para a autora, € possivel distinguir dois tipos de siléncio: o siléncio
fundante e a politica do siléncio. O primeiro tipo de siléncio, o siléncio fundante ou
fundador, esta na base de toda significacdo. O movimento de dar significado as
coisas do mundo parte sempre dele. Dessa maneira, o siléncio deixa de ser o nada,

0 vazio, para se tornar o todo da significagéo.

A hipétese de que partimos € que o siléncio € a propria condigao da
producao de sentido. Assim, ele aparece como o espaco “diferencial”
da significagdo: “lugar” que permite a linguagem significar.
(ORLANDI, 2002, p.70).

O segundo tipo de siléncio, a politica do siléncio, estabelece uma
relagao entre o dito e o nao-dito, possivel pelo contexto sécio-historico. Diferente do
gue acontece no siléncio fundador — em que a relagéo n&o se da entre o falado e o

calado, ndo ha nenhum tipo de corte que o perpasse, visto que, € o todo que

37 Nao confundir siléncio com implicito. O implicito, de acordo com Eni Orlandi, ¢ um subproduto do trabalho
do siléncio. E a parte visivel da relagdo entre siléncio e linguagem. Para aprofundamento dessa questdo, ver:
ORLANDI, 2002.
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significa — a politica do siléncio caracteriza-se pelo fato de que, ao ser dito algo,
necessariamente outros dizeres sao calados, quase que apagados. Lembrando que
a escolha do que é dito depende das condi¢cdes de producao.

A politica do siléncio possui duas formas de manifestagao: o siléncio
constitutivo e o siléncio local. O siléncio constitutivo esta relacionado com o siléncio
fundador, pois se estabelece no momento da significacdo, quando ao dizer algo “[...]
se apagam os sentidos que se quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho
significativo de uma ‘outra’ formacéo discursiva, uma ‘outra’ regido de sentidos”
(ORLANDI, 2002, p.76). Dessa maneira, € o siléncio que determina os limites das
Formacgdes Discursivas e, consequentemente, do dizer.

Ja o siléncio local, é o interdito explicito do dizer, como € o caso da
censura: uma imposig¢ao contextualizada ao calar. Porém, por ser imposto, o siléncio
local ndo é sempre eficiente, produzindo outras formas de dizer o proibido, sem que
seja percebido. Como por exemplo, para evitar a referéncia direta ao
homossexualismo, usar a expressao “toda forma de amor”.

Por tudo isso que ja foi discutido, ao trazer para a discussao do
presente trabalho a questao do siléncio, instaura-se a busca por perceber o jogo de
significacdo que o siléncio implica. E tentar ir além da literalidade e considerar que
os efeitos de sentidos ndo foram construidos continuamente, mas em diferentes
direcdes e de diferentes maneiras, sendo o siléncio, inclusive, uma delas.

Por fim, as categorias da Analise de Discurso abordadas aqui, sdo
as categorias utilizadas para a compreensao do corpus de analise do presente
trabalho. Como ja foi dito, o objetivo desse estudo € buscar compreender a
construcdo do sentido de sexualidade presente no documento sobre Orientagéo
Sexual construido pelo MEC/SEF no contexto da Reforma Educacional Brasileira.
Para tanto, serdo analisados o préprio documento sobre Orientacdo Sexual, os
PCNs e as DCNs do Ensino Médio, parte dos PCNs do Ensino Fundamental, bem
como a LDB e o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola publica da cidade de
Londrina.

Como inicio dessa analise, no proximo capitulo, sera abordado,
primeiro, as condigdes sdcio-historicas em que a Reforma Educacional ocorreu, visto
que, € a condicdo socio-histérica na qual foi produzido o documento sobre
Orientagdo Sexual, e, consequentemente, sera analisada a Ideologia que perpassa
o discurso dos documentos oficiais, que compdem as diretrizes para a nova

educacao brasileira.
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CAPITULO I

Diante desse mundo globalizado, que apresenta multiplos
desafios para o homem, a educagao surge como uma utopia
necessaria indispensavel a humanidade na sua construgéo da
paz, da liberdade e da justica. Deve ser encarada, conforme o
Relatério da Comissao Internacional sobre Educacédo para o
século XXI, da UNESCO, “entre outros caminhos e para além
deles, como uma via que conduz a um desenvolvimento mais
harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza,
a exclusdo social, as incompreensées, as opressées e as
guerras”. (BRASIL, 2000b, p.13).
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3 A REFORMA EDUCACIONAL BRASILEIRA: AS CRISES ECONOMICAS
MUNDIAIS, A POLITICA NEO-LIBERAL E O NOVO MODELO PARA A
EDUCAGAO.

Como visto anteriormente, para a compreensao da construgdo do
sentido de sexualidade pela Orientagdo Sexual na Reforma Educacional Brasileira,
serdo analisados os documentos oficiais elaborados pelo MEC (Ministério da
Educacado): a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), os PCNs
(Parédmetros Curriculares Nacionais) e as DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais)
do Ensino Médio®, o documento sobre Orientacdo Sexual — parte constitutiva dos
PCNs do Ensino Fundamental, pois ndo existe documento referente para o Ensino
Médio — e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola publica de Londrina®.
E importante ressaltar, mais uma vez, que o documento de maior relevancia para o
presente trabalho é o documento sobre a Orientagdo Sexual, visto que o objetivo da
anadlise é tentar compreender a construcdo de sentidos da sexualidade que
emergem deste documento, no contexto das novas diretrizes para a educagao
brasileira.

Utilizar um documento do Ensino Fundamental, como a principal
parte do corpus de analise neste trabalho, justifica-se, pois, apesar da pesquisa se
inserir no contexto de Ensino Médio, a LDB (BRASIL, 1996) propde a continuidade
no aprendizado do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, estando, as duas
etapas do ciclo educacional, ligadas uma a outra. Além do mais, ndo ha documento
similar para o Ensino Médio, sendo este o unico documento, elaborado pelo MEC, a
servir de fonte para os professores dessa etapa de ensino. Outro fator relevante é
que esta etapa comporta individuos que estdo em fase de iniciagdo sexual — como
mostra a pesquisa sobre o comportamento sexual, realizada pelo Ministério da
Saude (BRASIL, 1999), ja citada no capitulo | —, o que seria um indicador importante
para um maior desenvolvimento dessa tematica no Ensino Médio do que no

Fundamental.

3% As definicdes e fungdes de cada documento serdo definidas posteriormente.
3% 0 Projeto Politico Pedagogico de uma escola é formulado a partir da LDB e das DCNs. Essa questdo sera
discutida posteriormente.
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A Reforma Educacional Brasileira possui como ponto de referéncia
legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) ou Lei Darcy Ribeiro,
aprovada em 20 de dezembro de 1996 — passando a ser conhecida oficialmente
como Lei Ordinaria 9.394/96. De acordo com a LDB, “a educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagbes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996,
Artigo 1°). Dessa maneira, “a educagéo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (Ibid., Artigo 1°).

Essas caracteristicas indicam uma tendéncia mundial de
reformulagdo educacional, impulsionadas por modificagcdes econdmicas desde a
década de 1970, que se tornaram mais perceptiveis a partir da década de 1990,
visto que alteraram, de maneira mais significativa, as relagdes econémicas do
sistema capitalista. Dessa maneira, para entendermos as condi¢cdes socio-histéricas
e ideolégicas em que foram estabelecidas a Reforma do Ensino no Brasil, torna-se
necessario uma reflexdo sobre as transformacées econémicas, ocorridas desde o
fim da Segunda Guerra Mundial. Questao importante para o presente trabalho, pois
a Reforma Educacional Brasileira € o contexto sécio-histérico em que foi formulada a

proposta de Orientagdo Sexual para o Ensino Basico®.

3.1 As CRISES ECONOMICAS MUNDIAIS E AS TRANSFORMAGOES POLITICAS

Com o término da Segunda Guerra Mundial, toda a Europa
encontrava-se devastada fisica e economicamente, enquanto os Estados Unidos
(EUA), que haviam enriquecido com o préprio advento da guerra, estabelecia-se
como o pais possuidor do maior volume de capital para investimentos. Assim, as
outras economias passaram a depender dos recursos fornecidos por este pais, o
que |he atribuiu o direito de exercer uma influéncia na economia mundial, mesmo

que indiretamente.

* De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), o Ensino Basico é composto pela Educagdo Infantil, pelo Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio.
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Para a reconstrugdo da economia européia pos-Segunda Guerra e
para “garantir a paz” (MAIA, 2004), em 1944, foi realizada a Conferéncia de Bretton
Woods, na qual foi aprovada a tese de Harry White*'. Esta estabelecia como metas:
“auxiliar a reconstrugdo das economias devastadas pela guerra” (Ibid., p.100), a
volta ao padrdo-ouro*?, estabelecer paridades monetarias estaveis e eliminar os
controles cambiais. Para alcancgar tais objetivos, tornou-se necessaria a criagéo de
dois Orgdos Internacionais: o Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) e o Fundo Monetario Internacional (FMI).

O BIRD foi fundado em 1944 e passou a ser conhecido como Banco
Mundial. Como ja dito, este banco foi criado com o intuito de auxiliar a economia
européia. Porém, apos este objetivo ser alcangado, o Banco Internacional para
Reconstrugao e Desenvolvimento passou a auxiliar os paises menos desenvolvidos.
Sendo que, a partir da década de 1980, seu objetivo, junto a estes, era o de
“resolver” o problema da divida externa e auxilia-los em sua modernizagao™.

Para recorrer aos beneficios oferecidos pelo Banco Mundial, um pais
precisava primeiro adquirir acdées do BIRD e estar associado ao Fundo Monetario
Internacional, o controverso FMI. Essa associagdo consistia em adquirir quotas
deste fundo, sendo 25% em ouro ou moeda forte (délar) e 75% em moeda do pais
associado. O numero de quotas, que cada Estado podia adquirir, dependeria de
alguns indices econdmicos, como a renda nacional®.

Dessa maneira, € possivel concluir que o unico pais pos-guerra, em
condi¢bes de “auxiliar’ os Orgdos Internacionais, era o préprio Estados Unidos. Ou
seja, o maior volume de capital utilizado para financiar os investimentos foi

proveniente daquele pais. Assim, € possivel concluir que a divida contraida junto a

I Além da proposta de Harry White, foi apresentada a proposta de Keynes que defendia a criagio de uma
espécie de banco central internacional, o Internacional Clearing Union, no qual as reservas dos paises
associados seriam depositadas para serem compulsoriamente convertidas na moeda que seria criada por este
()rgﬁo, denominada de Bancor. Para aprofundamento desta discussdo, ver: MAIA, 2004.

*2De acordo com Maia, o padréo-ouro caracteriza-se como um modelo de Paridade Monetéria, ou seja, o valor
estabelecido a uma moeda quando comparado ao valor do ouro. “Por exemplo, a unidade de moeda do pais A
[...] equivale a dois gramas de ouro, a unidade do pais B [...] equivale a uma grama de ouro” (2004, p.282).

3 Coma criagdo de outros 6rgaos internacionais, todos subordinados ao BIRD, foi estabelecido o Grupo Banco
Mundial, que passou a ser formado pelo BIRD, pela Associacio Internacional de Desenvolvimento (AID), pela
Corporacao Financeira Internacional (CFI), pela Agéncia Multilateral de Garantia ao Investimento (Miga) e pelo
Centro Internacional para a Solu¢do de Disputas sobre Investimentos (Icsid). Ver: MAIA, 2004.

* Estes sdo, ainda hoje, os pré-requisitos para a associa¢do de um pais junto ao FMI. Para maior aprofundamento
desta discussao, ver: MAIA, 2004.
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estes orgaos era, na realidade, uma divida contraida junto aos EUA. Por isso, seu

poder também se estabelecer de maneira indireta®.

[Os Mercados Internacionais]*® sdo criados geopoliticamente. E isso
foi particularmente valido depois da Segunda Guerra Mundial,
quando foi criado um “sistema norte-americano” cujas instituicbes
estabilizaram o mundo avancando ao custo provavel do
desenvolvimento do terceiro mundo. (OUTHWAITE & BOTTOMORE,
1996, p.260).

A partir da compreensao da relacéo entre os paises com o BIRD e o
FMI, é possivel entender como a economia caracterizou-se apos 1944, e como (e
porque) as crises econbmicas afetaram todo o mundo: pelo advento da
internacionalizagdo econdémica.

Desde a década de 1950, os Estados Unidos vinham apresentando
déficits em seus balangos de pagamentos. Junto a isto, sustentar a guerra contra o
Vietnad — ocorrida entre o periodo de 1964 a 1975 —, exigia grandes sacrificios da
economia americana. Assim, investir em sua moeda tornou-se mais arriscado, pois,
além dos fatores citados, a partir de 1970, a Europa passou a atrair o capital que

antes era investido nos EUA, por apresentar taxas de juros mais altas.

Diante disso, os mercados mundiais acreditavam que seria iminente
a desvalorizacdo do délar. Assim, os portadores de délar procuravam
os bancos centrais da Europa para troca-los por divisas européias
[...]. Ocorre que, por forca das normas estabelecidas em Bretton
Woods, os bancos centrais eram obrigados a sustentar as paridades
fixas. Consequientemente, eles efetuaram essas trocas para manter a
estabilidade do ddélar. (MAIA, 2004, p.110).

Entretanto, os bancos centrais ndo conseguiram sustentar esta
situagdo por muito tempo. Além do mais, a Alemanha e a Holanda romperam com o
acordo estabelecido em 1944, permitindo que suas moedas flutuassem livremente,
pois nao aceitariam viver o problema da inflagdo para que ela pudesse ser

controlada nos Estados Unidos.

45 «“Até o final do ano fiscal de 2000, o Brasil ja havia recebido USS$ 28,7 bilhdes do BIRD, que correspondia a
256 projetos” (MAIA, 2004, p.102).
46 Insercao nossa.
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Como medida contra a crise que enfrentavam em 1971, os EUA
estipularam uma taxa de 10% sobre toda importagcado e passaram a nao converter o
délar em ouro. Essas medidas visavam diminuir o déficit de seu balangco de
pagamentos*’ (MAIA, 2004). Com isso, estabeleceu-se uma crise econdmica
mundial, visto que o EUA ja era, nessa época, grande importador dos produtos
europeus que, ao perderem grande parcela de seu maior mercado consumidor,
passaram a comprar menos matéria-prima dos paises mais pobres.

Na tentativa de controlar a crise monetaria mundial, em 18 de
dezembro de 1971, foi estabelecido novo acordo, conhecido como Acordo
Smithsoniano — por ter sido estabelecido no Smithsonian Institute em Washington.
Este novo acordo tentava restabelecer, de forma mais flexivel, o acordo de Bretton
Woods. Porém, ndo conseguindo alcangar suas metas, em 1973, ocorreu uma nova
crise econOmica mundial, com nova desvalorizacdo do ddélar e uma forte
instabilidade cambial. Neste mesmo ano, o preco do barril de petréleo sofreu uma
forte elevagdo, o que obrigou os paises desenvolvidos a restringir ainda mais suas
importagdes. Isto gerou inflagdo e desemprego generalizados e uma alta elevagao
das taxas de juros®.

Além da crise do sistema capitalista, o outro sistema econdémico e
politico vigente neste periodo — o Socialismo Real, representado mais fortemente
pela Unido Soviética (URSS — Unido das Republicas Socialistas Soviéticas)*® —,
também entrou em crise a partir da década de 1950, apdés a morte de Stalin
(OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996).

A Rdssia, antes da revolugao, era um pais essencialmente agrario,
com a maior parte de sua populagdo composta por camponeses, enquanto uma
pequena parcela era composta de trabalhadores industriais. Com a | Guerra Mundial
e por ter vivido um longo periodo de guerras civis, encontrava-se arrasada politica e
economicamente.

Apods a Revolugdo Russa, o objetivo do Estado era reconstruir sua

economia por meio da industrializagdo. Porém, por ser uma revolugao socialista,

70 Balango de Pagamentos consiste no registro, na forma de um balancete, de todas as transagdes efetuadas
entre um pais e outro, no periodo de um ano. Para o aprofundamento desta questdo, ver: MAIA, 2004.

* Em 1979, ocorreu a segunda crise do petroleo acarretando nas mesmas conseqiiéncias. Mas sendo importante
destacar que, em 1979, o Brasil conseguiu aumentar a sua producao de Petroleo (MAIA, 2004).

* A Revolugdo Russa ocorreu em outubro de 1917, tendo como principal forca de frente o Partido Bolchevique,
apoiado por Lénin e Trotsky. Para o maior aprofundamento desta questio, ver: OUTHWAITE &
BOTTOMORE, 1996.
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fundamentada nos ideais marxistas, isso aconteceria nos moldes de uma economia
planificada, centralizada (caracteristica da economia de comando) e baseada na
propriedade publica. A economia obedecia a um planejamento que visava atender
as necessidades de um periodo — como, por exemplo, estipular que o valor da
maquinaria agricola seria menor que o seu valor de custo, em um momento em que
a URSS precisava estimular a agricultura (PINHO, 1981). Dessa forma, as principais
questdes que se faziam presentes nos debates da época eram: como seria possivel,
uma economia nesses moldes, funcionar na pratica? Como seria possivel
estabelecer relagdes de mercado se a regulamentacéo de pregos ndo obedecia nem
a logica do valor de produgao?

Com o alto desenvolvimento da industrializacdo na Unidao Soviética,
durante a década de 1930, essas questbes deixaram de ocupar a pauta das
preocupacdes, por haver a impressdo de que a economia socialista era viavel. Além
do mais, neste mesmo momento, os paises que compunham o bloco capitalista
passavam por um periodo de grande recessao econdmica (OUTHWAITE &
BOTTOMORE, 1996).

Dessa maneira, o bloco formado pela URSS continuava a acentuar a
idéia de que o regime socialista excluia as relagdes de mercado. Assim, continuava
a exercer a economia (ou planejamento) de comando, modelo inquestionavel até a
morte de Stalin. Porém, a partir da década de 1950, por haver uma insatisfacao
generalizada com os resultados apresentados por esse modelo, os paises da URSS
passaram a elaborar reformas econbmicas, diferentes entre si, mas todas
apresentando um objetivo em comum: aumentar o papel do mercado na economia

nacional.

[...] a tendéncia a mudancgas na direcdo do mercado persistiu, sob a
clara pressdao de uma progressiva deterioracdo do desempenho
econdmico, a qual atingiu propor¢des de crise na maioria dos paises
comunistas na década de 80. (OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996,
p.703).

Sendo assim, a década de 1970 caracterizou-se pelos dois grandes
modelos econémicos do mundo — o Capitalista, com os Estados Unidos como seu
representante maximo, e o Socialismo — estarem, simultaneamente, em crise

(BRUNO, 2001). Porém, a crise no oriente socialista s6 foi aceita, como fato, pelo



70

ocidente capitalista, quando este, ja reestruturado apos as crises de 1971/1973,
pbdde configurar-se como a unica maneira possivel e sustentavel de organizagao
econdmica.

De acordo com Bruno, “[...] a década de 1970 suscitou, ainda, algo
sem precedentes na histéria do capitalismo do século XX: uma remodelagao geral,
ainda que tateante, das suas instituicées” (2001, p.3). Pois, ao apresentar-se como a
primeira crise econdbmica mundial, resultou em uma reestruturagdo do modo de
producao capitalista e, consequentemente, das suas relacbes econdémicas e sociais.

Mais especificamente no Brasil, a crise econémica dos anos de 1970
teve seu efeito associado aos resultados negativos das politicas econdmicas
brasileiras, adotadas por diferentes governos militares (NOGUEIRA, 2001). Como
resultado dessa conjuntura, no comeg¢o dos anos de 1980, havia uma alta
desvalorizagdo econbmica interna e uma alta internacionalizacédo e dependéncia
econdmica junto as organizagdes mundiais. Essa internacionalizacéo e dependéncia
culminaram na crise da divida externa, explicada, pelos economistas, pela grande
facilidade em adquirir dinheiro das organizagdes internacionais e pela crenga de que
essa divida poderia ser paga, pois o governo brasileiro, bem como dos outros paises
em desenvolvimento, ndo contava com a alta de juros americana; o que tornou a
divida externa impraticavel. Por tudo isso, o Regime Militar, ainda no comego da
década de 1980, foi perdendo for¢ca, o que encaminhou o Brasil para uma abertura

politica.

Nessa conjuntura nacional de crise econdmica e politica, o FMI teve
as condigdes objetivas para propor, como saida da crise, que o Brasil
implementasse um rigoroso Plano de Estabilizacdo e,
posteriormente, de forma conjunta com o Banco Mundial, mediante
aos empréstimos de ajustes setoriais, promovesse uma nova
estruturagdo produtiva do pais para a sua insergcédo na reestruturagao
internacional, que ja estava em curso desde os anos 70.
(NOGUEIRA, 2001, p.25).

Enquanto processos resultantes desta reorganizagdo capitalista,
podem ser observados uma “reorganizagdo produtiva” e uma “remodelagcdo das
estruturas de poder’, o que, por sua vez, alteraram a divisdo internacional de
trabalho e as trocas internacionais (BRUNO, 2001). Essas mudangas vém ocorrendo

gradativamente desde a década de 1970, tornando-se mais acentuadas e
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perceptiveis a partir da década de 1990. Assim, foi mediante esse quadro de
profundas transformacdes que os sistemas educacionais, dos paises integrados a
essa nova ordem econdmica, foram reestruturados.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Médio (BRASIL, 2000b), a Reforma Educacional no Brasil fez-se necessaria
devido a mudangas na area do conhecimento, por consequéncia, a mudangas nos

modos de producdo e, portanto, nas relagdes sociais.

Os processos produtivos dizem respeito a todos os bens, servicos e
conhecimentos com os quais o aluno se relaciona no seu dia-a-dia,
bem como aqueles processos com o0s quais se relacionara mais
sistematicamente na sua formacgéo profissional. (BRASIL, 2000a,
p.73).

De acordo com a Reforma Educacional Brasileira, essas mudancas
foram influenciadas por dois fatores, sendo o primeiro deles o fator econémico —

consequéncia da “revolugao informatica”.

[..] o fator econbmico se apresenta e se define pela ruptura
tecnoldgica caracteristica da chamada terceira revolugédo técnico-
industrial, na qual os avangos da microeletrbnica tém um papel
preponderante, e, a partir da década de 1980, se acentuam no Pais
(BRASIL, 2000b, p.5).

Assim, ainda de acordo com os PCNs do Ensino Médio (BRASIL,
2000b), a “revolucao informatica” provocou mudangas na area do conhecimento,
visto que a informatica se tornou o centro da produg¢ao do saber e dos processos de
desenvolvimento na sociedade atual. Dessa forma, a LDB (BRASIL, 1996) viria
atender as novas necessidades que, na década de 1990, se tornaram obstaculos a
serem enfrentados e que as antigas diretrizes educacionais ndo conseguiam mais
suprir.

Porém, de acordo com BRUNO (2001), o novo modo de produgéo
surgiu como resultado de uma nova dinamica entre os processos econdmicos
capitalistas, ndo como consequéncia da revolugdo tecnoldgica — sendo esta uma
consequéncia da nova dinamica da economia mundial. Ou seja, o poder econémico

deixou de ser de um Estado e passou a ser das grandes corporagdes econdmicas;
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dos grandes grupos que passaram a atuar em diferentes paises pelo fato da
desregulamentacdo da economia e da internacionalizacdo dos sistemas
financeiros® — devido & quebra dos acordos econdmicos e da maior atuacdo do
Grupo Banco Mundial, consequentemente do FMI.

Anteriormente, a divisdo do comércio mundial separava os paises
industrializados (ou desenvolvidos) dos paises nao-industrializados (ou
subdesenvolvidos), que, ou estavam iniciando seu processo de industrializagdo, ou
eram estritamente agrarios. Assim, os paises de Primeiro Mundo, por possuirem
uma economia mais dindmica, produziam e exportavam seus produtos, enquanto os
paises subdesenvolvidos forneciam a matéria-prima necessaria para as industrias

dos paises desenvolvidos.

Isso configurava uma clara divisdo de trabalho entre esses dois
conjuntos de paises [..]: os paises desenvolvidos recorriam
predominantemente a exploragao de trabalho complexo e os paises
subdesenvolvidos, predominantemente, a exploracdo de trabalho
simples. (BRUNO, 2001, p.5).

Desse modo, nas décadas de 1960 e 1970, foi adotado, no Brasil,
um modelo educacional que possuia como objetivo a formagdo de individuos
especialistas para trabalhar com a maquinaria ou estar a frente do processo de
producdo. Isso porque, a fase de desenvolvimento industrial, em que o pais se
encontrava, exigia uma “profissionalizagao compulséria”. A educagéao era vista como
o meio do individuo adequar a sua atuagao profissional as exigéncias do mercado
de trabalho. “Disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras estabelecidas,
condigbes até entdo necessarias para a inclusdo social, via profissionalizagdo [...]”
(BRASIL, 2000b, p.11).

Atualmente, a divisao internacional do trabalho ndo se configura
mais dessa maneira. A partir da década de 1980, pode-se observar um
“‘desmembramento das cadeias de producéo”: o processo que antes se concentrava
em apenas um local, sob a responsabilidade de uma unica empresa, hoje, esta
dividido espacialmente. Com a desregulamentacdo da economia e a

internacionalizagdo dos sistemas financeiros, as industrias que antes tinham sede

>0 Caracteristicas, estas, do Regime Liberal que sera discutido posteriormente.
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em um unico pais — o de sua origem —, agora, possuem filiais espalhadas pelo
mundo. Isto porque, precisaram buscar melhores condigdes econdmicas para o
escoamento de sua producéo®’.

Quando os Estados Unidos, por exemplo, aumentaram sua taxa de
juros sobre os produtos importados, a uUnica alternativa de uma empresa
automobilistica, de um pais europeu, para nao perder esse mercado consumidor, foi
instalar uma fabrica em solo americano, pois os seus produtos deixariam de ser
importados, tornando-se nacionais. Além do mais, houve o ganho pela diminuigdo de
gastos com transportes e com o preco da m&o-de-obra, no caso da instalagao de

uma empresa multinacional®

em paises subdesenvolvidos, como o Brasil.

Outra modificacdo pode ser observada pela tendéncia de
terceirizacdo de algumas etapas do processo de produgdo. A mesma empresa
automobilistica ndo precisa mais investir em todo o processo para a fabricagcdo de
seu produto final, no caso, o carro. Ela pode terceirizar algumas etapas, diminuindo
o volume de investimentos na producdo. Por exemplo, ndo ha mais investimentos
em pesquisas para o produto que se torna terceirizado, pois esta responsabilidade
passa a ser da empresa contratada.

Assim, ndo ha mais especializagbes em setores, no caso da divisao
entre paises de alta tecnologia e paises fornecedores de matéria-prima, pois se
tornou necessaria a integragdo em cadeias produtivas “[...] tendo como critério, o
grau de complexidade e os custos de produgao que apresentam” (BRUNO, 2001,
p.7). Porém, essa divisdo acarretou numa maior negociagao entre os paises ricos e
um maior isolamento dos paises pobres. Visto que, a producido, por meio desse
novo modelo, necessita de investimentos altos em tecnologia, de méo-de-obra que

possua uma qualificagdo mais complexa e de uma infra-estrutura apropriada.

Isso altera as relagbes comerciais entre as nagdes desenvolvidas,
aumentando a sua integracdo e secundarizando a importancia do
comércio com as economias onde predomina o trabalho simples,
ainda que industrializadas, e conferindo uma outra dindmica ao
mercado mundial. (BRUNO, 2001, p.6)

>! Para maior aprofundamento desta questio, ver: BAUMAN, 1998. Este autor denomina as mudangas ocorridas

na divisdo internacional do trabalho como a passagem da “Modernidade Sélida” para a “Modernidade Liquida”.

%2 Com o advento da modificacdo da dindmica econdmica, pela modificagdo na divisdo internacional do trabalho,
as multinacionais passaram a ser chamadas de transnacionais. Para o aprofundamento dessa questdo, ver: MAIA,
2004.
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Com base nessas discussbes, ao analisar a justificativa para a
Reforma da Educacéao, presente nos documentos oficiais, percebe-se uma inversao
dos fatos, pois 0 que é consequéncia da nova dinamica capitalista — o avango da
tecnologia — foi mostrado como a causa das modificagbes econdmicas,
consequentemente, do modo de producdo. Assim, instala-se um siléncio em torno de
todas as consequéncias que as crises econdmicas provocaram, ou seja, a nova
divisdo internacional de trabalho e a necessidade de altos investimentos em
tecnologia. Pois, a maneira como foi explicitada a relagdo entre economia e escola,
nos PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000b), provoca um deslizamento de sentido,
ao configurar que, afinal, o Brasil conseguiu enxergar as prioridades do mundo
moderno, visto que sua proposta de sistema educacional estaria acompanhando as
mesmas orientagcdes presentes nos paises desenvolvidos. Porém, o que fica
escondido, calado, é que as diretrizes para a educagdo no Brasil néao
acompanharam simplesmente uma tendéncia mundial, mas foi o resultado da
necessidade do Brasil assumir o seu papel na nova dinadmica capitalista.

Afinal, hoje, o carater competitivo de uma empresa estabelece-se
por sua capacidade em saber aproveitar as vantagens que cada regiao oferece para
a implementagao de uma de suas filiais (BRUNO, 2001). Desse modo, os paises
pobres ou menos desenvolvidos passam a atrair as grandes industrias, por
oferecerem mao-de-obra barata, baixos impostos, legislagbes ambientais menos
rigidas, entre outras questdes. E a educagcdo permite que o0s paises menos
desenvolvidos preparem sua mao-de-obra para poder oferecé-la, por pre¢cos mais

acessiveis, as empresa transnacionais.

Essa grande mobilidade de capital tem permitido as grandes
empresas driblarem as medidas protecionistas impostas pelos
governos dos diferentes paises. Ao mesmo tempo, permiti-lhes
esquivar-se de normas econémicas, sociais em que podem transferir
seletivamente suas atividades para onde as condigdes tributarias e
de financiamento sdo mais favoraveis, as normas ambientais mais
liberais e os custos sociais e trabalhistas menores. Isto as torna
independente da politica governamental ou monetaria de seus
préprios paises de origem. (BRUNO, 201, p.10).

Porém, seria incorreto afirmar que as modificacdes nas diretrizes

educacionais no Brasil ocorreram influenciadas, apenas, pelas modificacbes
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econdmicas citadas acima. Pois, desde a década de 1980, associa¢gdes académicas,
movimentos de estudantes e movimentos populares mobilizavam-se em defesa da
escola publica, acarretando modificagcbes nas politicas publicas e, inclusive, na
insercdo de valores, defendidos por estes movimentos, na Constituigdo Federal,
promulgada em 1988 (NOGUEIRA, 2001).

Por isso, identificar apenas as mudancas econémicas, citadas
anteriormente, ndo alcanga o objetivo do presente estudo, se também n&o forem
identificadas as modificacbes no ambito da politica. Pois, como veremos
posteriormente, estas ultimas — como consequéncias das transformacbes das
relagbes econbmicas — tornaram indispensaveis as mudangas educacionais
ocorridas nos paises subdesenvolvidos, quando o objetivo do FMI passou a ser o de
propagar a democratizagdo nestes paises que eram, até entdo, governados por
regimes ditatoriais (BRUNO, 2001).

Dessa maneira, é precisa retomar Marx (MARX & ENGELS, 1998),
quando acentua que cada modificacdo nas relagdes econdmicas implica em
modificagdes no ambito da politica. Isto porque, é a politica — junto com o campo do
juridico (ambos, fazendo parte da superestrutura) — que garante a legitimacéo e a
reproducdo das relacdes sociais de exploracdo®™. Dessa maneira, manter as
mudancgas ocorridas nas relagdes econbmicas sé € possivel se houver um novo
sistema politico que garanta essa manuteng¢ao. Sendo importante lembrar o papel da
ideologia nesse processo, pois ao atuar no campo da superestrutura constitui em
importante mecanismo que, reproduzido nos Aparelhos de Estado — Ideoldgicos e
Repressivos —, tenta garantir que os sujeitos assumam e exergcam seus papéis na
dinédmica social (ALTHUSSER, 1996).

De acordo com Bruno, o Estado pode ser definido “[...] como o
conjunto de todas as formas organizadas e, portanto, institucionalizadas do poder
das classes capitalistas” (2001, p.11). Sendo que, este poder, além de ser exercido
sobre a classe trabalhadora, também precisa regulamentar as relagdes no interior da
classe dominante. Ou seja, ao mesmo tempo em que a agado politica precisa
estabelecer a maneira como ocorrem as relagdes entre classes — de modo a
legitimar a exploragdo de uma classe sobre a outra e evitar os conflitos que possam

advir dessa relacédo —, precisa regulamentar as relagbes sociais entre os préprios

>3 Esta questdo foi discutida no capitulo I do presente trabalho, p.19-20.
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capitalistas, estabelecendo limites nas disputas pela apropriagdo da mais valia, ao
garantir que as atividades desse grupo se efetuem de maneira coordenada, pois
passam a obedecer a uma logica de conjunto. Assim, criam-se duas vertentes de
atuacado do poder politico: uma que se estabelece a partir do aparelho de Estado

Nacional e outra a partir dos aparelhos de poder das empresas.

Esses diferentes aparelhos de poder atuaram sempre de forma
articulada e complementar, embora a amplitude da acdo de cada um
deles tenha variado nos diferentes momentos e situacdes historicas.
(BRUNO, 2001, p.12).

Compreender o conceito de Estado, em ultima analise, é poder
apreender a supremacia de uma classe social sobre as demais, em um determinado
momento histérico. E estabelecer, por meio das mudancas no modo de atuacido do
Estado, as diferengcas entre os regimes politicos que vao surgindo no decorrer da
histéria. E, indo ao encontro do objetivo da discussao deste tdpico, € conseguir
destacar “[...] o tipo de vinculo entre Estado e economia e as relagdes entre Estado e
classes sociais [...]” (TOLEDO, 2002, p.72).

No final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX, o
Estado Nacional se caracterizava como a principal vertente de poder politico. Dessa
maneira, coordenava as relagdes econémicas, o conflito entre classes, as disputas
no interior da classe dominante e as prioridades de investimentos. Garantia, assim,
as condicbes materiais, sociais e politicas para a reproducao das relacdes
capitalistas. Neste periodo, os direitos politicos — do voto e da elegibilidade — sé
eram permitidos aos que pertencessem a classe dominante.

Porém, de maneira gradativa, o Estado Nacional foi admitindo a
participagdo popular (TOLEDO, 2002). A medida que isto acontecia, era possivel
perceber uma separagédo entre os érgéos eleitos e as administragdes, secretarias e
comissoes técnicas que, por gerenciarem os interesses econdmicos, adquiriram uma
autonomia cada vez maior do Estado. Isso ocorreu gracas a um processo de
diminui¢cdo da forga do Estado Nacional na economia, visto que, passou a obedecer
a logica da privatizacdo, da livre concorréncia, da iniciativa individual e da
desregulamentagdo do mercado. Sendo que, restaram, ao Estado, as atividades de

preservacao da justica, a defesa nacional e a complementagao da iniciativa privada
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em ramos da economia, quando estes, por algum motivo, viessem a se tornar
desinteressantes para a iniciativa privada. Caracteristicas, todas estas, de uma
Politica Liberal®™ (MAIA, 2004).

O Estado Liberal caracteriza-se, principalmente, pela separacao
entre estado e economia e pela tentativa de reduzir a politica a
chamada sociedade politica, isto é, por tentar despolitizar as relacdes
econdmicas e sociais. (TOLEDO, 2002, p.72)

O Estado Liberal, por tentar (des)-politizar as relagdes sociais, nega
a divisao da sociedade em classes sociais, apesar de saber de sua existéncia desde
o século XIX. Para este regime, a sociedade € considerada como a somatéria de
acdes individuais, que em sua totalidade sao sempre agdes racionais, ou seja, agoes
vinculadas aos seus meios e aos seus fins numa relacdo de causalidade. Essa
concepgao baseia-se no entendimento de que o comportamento humano obedece
as mesmas leis universais da ciéncia naturalista. Dessa maneira, o homem teria um
comportamento previsivel e imutavel. Assim, a teoria liberal acredita que a agéao
individualista, ou egoista, acabaria por gerar o bem estar da sociedade. Pois, 0
homem, ao fazer suas escolhas visando somente a si, acaba por realizar acdes que
beneficiam a todos. Desse modo, como 0 homem seria proprietario de si mesmo e
de suas capacidades, “[...] a sociedade seria um conjunto de relagcbes individuais
entre proprietarios” (TOLEDO, 2002, p.73). Assim, a politica teria como unica fungao
regulamentar a propriedade privada. Essa visdo, como consequéncia, torna ilicito
qualquer mobilizagao das classes operarias, e pressupde que o equilibrio econémico
seria alcangado de forma espontanea, pois estaria sendo regulado pelo mercado;
pelas atitudes individuais.

A decadéncia do Liberalismo aconteceu por n&o conseguir sustentar
0 crescimento econdmico sem passar por grandes crises. Isso acarretou em uma
grande desigualdade politica e social, culminando em grandes conflitos entre as
classes operaria e burguesa. Sendo este o cenario em que surgiram as ideologias

socialistas, bem como, os seus partidos e as suas revolugoes.

> O maior representante do liberalismo foi Adam Smith, em seu livro “A Riqueza das Nagdes”. Para maior
aprofundamento desta questao, ver MAIA, 2004.
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A decadéncia do liberalismo foi resultado ndo do triunfo tedrico de
um paradigma alternativo, mas das lutas sociais e politicas do século
XIX e principios do XX: o auge do movimento socialista e a
decadéncia do assistencialismo cristdo. (TOLEDO, 2002, p.75).

As impossibilidades do Liberalismo, a nivel econémico e politico,
acarretaram em modificagdes, originando o Estado Social ou Estado do Bem-Estar
Social. Este surgiu nos anos de 1920 e se manteve até a década de 1970. Vale
ressaltar, como foi visto anteriormente, que a década de 1970 caracterizou-se pela
crise econdmica que acabou por modificar as estruturas do sistema capitalista.

Como caracteristicas principais, o Estado Social apresenta a
politizagao das relagdes sociais e econdmicas. Isto porque, o Estado passa a intervir
na economia, ja que a idéia de progresso passa a se relacionar com a idéia de
planejamento politico, e ndo mais com a espontaneidade, como no caso do Estado
Liberal. Assim, a sociedade ndo é mais uma somatoria de atitudes individuais, mas
composta por classes sociais que precisam fazer pactos corporativos para decidirem
como se darda o crescimento econdmico de maneira sustentavel. Visto que, a
demanda da classe operaria gera confltos, rompendo o equilibrio antes
estabelecido. Desse modo, o Estado Social passa a ser um investidor da economia,
ao mesmo tempo em que passa a ser o seu regulador, bem como o regulador dos
conflitos sociais, pois visa “[...] conciliar crescimento econémico com legitimidade da
ordem social” (TOLEDO, 2002, p.75).

Porém,

O Estado social capitalista, que se impés em todo o mundo e
dominou durante uns quarenta anos, permitiu, nesse lapso de tempo,
altas taxas de crescimento, ordem social e uma alternativa aos
triunfantes socialismos reais. Mas a crise chegou, e o Estado social
decompbs-se desde os anos 70, tendendo a ser subvertido pelo
neoliberalismo, numa transicdo que ainda nao acabou. (TOLEDO,
2002, p.76).

A partir dessa crise, a Politica Liberal e a Politica Social passaram
por algumas modificacbes, o que originou um novo regime denominado de Neo-
liberal ou Novo Liberalismo. Além das caracteristicas do Sistema Liberal, o

Neoliberalismo possui como principais caracteristicas: o governo “[...] assumir alguns
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gastos sociais (seguro-desemprego, aposentadorias, assisténcia-médica, educacgao)
e também criar barreiras alfandegarias para evitar que os produtos estrangeiros,
apoiados em dumping®®, prejudiquem a economia do pais” (MAIA, 2004, p.130).

Caracteristicas, estas ultimas, semelhantes as do Estado Social.

Nesse conjunto de principios assimilados do setor privado, temos o
eixo da reforma administrativa do Estado e da Educacao no Brasil, e
€ a partir dai que devemos procurar entendé-la. (BRUNO, 2001,

p.17).

Assim, como um desdobramento das mudangas em nivel de Estado,
ocorreram mudangas no sistema de ensino dos paises subdesenvolvidos. Isso
porque, a educagao passou a ser vista como a principal causadora de nao-
desenvolvimento, ao mesmo tempo em que se configurou como o principal fator do
desenvolvimento de um pais (BRUNO, 2001). Dessa maneira, todos os objetivos
que a educacgao visa alcancar estdo permeados pela questdo do novo processo
produtivo: a formagéo do sujeito, o conceito de cidadania, o novo papel da escola.
Porém, nao seria possivel entender essa relagao se, antes, nao for compreendida a
ideologia que perpassa o discurso da Reforma Educacional, ou seja, a ideologia

desse novo regime politico: o Regime Neo-liberal.

3.2 A IDEOLOGIA NEO-LIBERAL E A REFORMA DA EDUCACAO

Como foi dito anteriormente, as modificagcbes econdbmicas sempre
estdo acompanhadas de modificacdes politicas. Desse modo, a crise econémica,
que transforma as relagdes capitalistas, provoca o surgimento de um novo conjunto
de idéias que passou a compor as teses Neo-liberais (HIDALGO, 2001).

De acordo com Feijéo (2002), o termo Neo-liberal apdia-se em uma
ideologia — ou em uma filosofia econémica — na qual o mercado possui um lugar de

destaque. “No plano estritamente ideoldgico, defende-se que o mercado (ou, para

>> O dumping consiste em uma empresa importar seu produto por preco que esteja abaixo do custo de produgio.
Para maior detalhamento deste tema, ver: MAIA, 2004.
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ser mais preciso, a lei de valor) assegura um aproveitamento pleno e eficiente dos
recursos econémicos” (p.12, grifo original). Do mesmo modo que propicia um
crescimento produtivo acelerado, estabilidade econémica e distribuicdo de renda
justa, desde que o mercado esteja livre do controle e da interferéncia estatal.

Importante ja ressaltar que a nog¢ao de distribuicdo de renda justa
nao esta relacionada a nocédo de igualdade — a igualdade de todos os sujeitos
perante o Estado —, mas ao fato do valor da remuneragédo condizer com o grau de
produtividade de cada individuo. Mas essa questdo sera discutida, em mais
profundidade, no final desse tdpico.

A ideologia Neo-liberal apdia-se na tese de que a crise econémica €
um resultado da incapacidade do Estado e do setor publico enquanto gestores
sociais. Assim, o setor privado e as relagcdes de mercado seriam os modelos a
serem seguidos, pois “[...] sdo considerados como instancias de eficiéncia, qualidade
e equidade” (HIDALGO, 2001, p.169). Dessa maneira, desenvolve-se a concepgao
do “Estado Minimo”. Esta defende que, o que era considerado direitos sociais,
portanto sendo obrigagcdo do Estado fornecé-los — as necessidades basicas —, deixa
de sé-lo, sendo preciso que o individuo va buscar a sua satisfagdo no mercado.

Para Hidalgo (2001), essa modificagdo € um resultado direto dos
processos de globalizag&o e internacionalizagdo (ocorrido como resultado das crises
econdmicas citadas anteriormente), que criam a necessidade dos paises em se
inserirem na nova dindmica do mercado mundial, através da descentralizagcao das
politicas publicas. Ou seja, cabe ao Estado o papel de coordenador dessas politicas
e a comunidade local, a sua execugéo.

Na Reforma Educacional Brasileira, esta questdo €& claramente
configurada quando o seu principal documento — a LDB (BRASIL, 1996) — estipula
que sdo as escolas, juntamente com sua comunidade, as responsaveis por
colocarem em pratica o0 novo modelo de educagao. Assim, ao Estado coube a tarefa
de produzir as novas diretrizes educacionais, estipular suas caracteristicas e
objetivos e fiscalizar se suas determinagdes estdao sendo cumpridas. Mas, de acordo
com a LDB, é a comunidade local a responsavel pelo cumprimento ou ndo de tais
deliberagoes.

Além de dividir o curriculo escolar em duas partes — a denominada
Base Nacional Comum e outra, considerada como a parte Diversificada do curriculo

de cada escola —, a Reforma da Educacdo inseriu os Temas Transversais no
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curriculo escolar, com o objetivo de desenvolver o conceito de cidadania de maneira
mais sistematica. Os Temas Transversais vado compor um conjunto de questdes
consideradas relevantes para a sociedade atual: a ética, o meio ambiente, a
pluralidade cultural, a saude e a orientagdo sexual (BRASIL, 1997a). Porém, para a
implementagdo desse novo rearranjo curricular, o Estado transfere a sua
responsabilidade para a sociedade. Para tanto, a escola e a comunidade devem se
basear na LDB, nos DCNs e PCNs para a formulagcdo de seu Projeto Politico
Pedagogico, de modo a contemplar as determinagbes presentes nesses
documentos®®.

A LDB (BRASIL, 1996) é a lei da Reforma Educacional, ou seja, por
determinar o papel, principios e finalidades da Educag¢ao no Brasil, € o documento
que obrigatoriamente deve ser cumprido. As DCNs (BRASIL, 2000a) sao orientagdes
as escolas de como organizarem seus curriculos de forma a cumprir as exigéncias
da LDB. Ja os PCNs (BRASIL, 2000b, 1997a, 1997b), sdo um conjunto de
documentos organizados pelo Ministério da Educag&o, com o objetivo de difundir os
principais pontos da Reforma Educacional. Estes ultimos abordam, primeiramente,
os motivos da Reforma Curricular Nacional pela 6tica do MEC e, em seguida,
apresentam na integra a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Desse modo, o Estado “cumpriu” seu papel ao elaborar tais
documentos, isentando-se da responsabilidade do que possa vir a dar errado ou,
simplesmente, ndo ser cumprido. A comunidade passa a ser a responsavel pelos
erros e desacertos, que podem vir a acontecer como o resultado da “incapacidade”
em exercer, na pratica, o que esta dito |14, no caso em pauta, o que esta dito sobre
Orientacdo Sexual. Porém, a questdo que se configura é se o que esta dito possui
meios de ser colocado em pratica.

Apesar disso, a Reforma da Educagao apresenta determinagdes que
parecem estar contra ou pelo menos em desacordo com o neoliberalismo como, por
exemplo, configurar a educagdo como um direito social. De acordo com a LDB
(BRASIL,1996), a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio passam a ser o
conjunto da Educacéao Basica. Isto significa que, cursar todos esses niveis de ensino

€ um direito de todo cidadao brasileiro. Em outras palavras, todo cidadao brasileiro

°% Essas questdes serdo retomadas no capitulo IV.
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possui o direito de receber gratuitamente a formacéo referente ao Ensino Basico®’,

atitude, esta, do Estado do Bem-Estar Social , e ndo de um Estado Neo-liberal.

Art.4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele nao tiverem acesso na idade prépria;

Il — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

[..]

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de
zero a seis anos de idade;

[...]

Art.5°. Segundo Paragrafo. Em todas as esferas administrativas, o
Poder Publico assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino
obrigatério, [...], contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

(BRASIL, 1996)

Porém, o que parece ser um paradoxo nada mais é do que uma
adequacao da ideologia Neo-liberal a realidade Latino Americana, como sera visto
posteriormente.

De acordo com Toledo (2002), a ideologia Neo-liberal possui quatro
vertentes: a Escola de Chicago, a Escola austriaca, a Escola virginiana do public
choise e a Escola anarco-capitalista®®. Cada uma dessas escolas possui uma
perspectiva singular do que vém a ser o neoliberalismo. Porém, a sua materializagao
acaba por ndo coincidir completamente com nenhuma das teorias desenvolvidas por

essas escolas. Assim,

No emaranhado de posigdes tedricas, ontoldgicas e valorativas dos
neoliberais atuais, os Estados capitalistas, pds-Estados sociais, tém
tragados politicas econbmicas formando novos blocos de forcas e
difundindo uma cultura e um sentido comum que retoma aspectos
parciais de diversos neoliberalismos teéricos, mas que nunca séo a
aplicacao rigorosa de nenhum deles. (TOLEDO, 2002, p.79).

3" De acordo com a Ementa Constitucional n° 14/96. Antes da Reforma de 1996, o Ensino Médio era obrigatorio,
como determina a Constituicdo de 1988. Em 1996, uma Ementa Constitucional retirou a obrigatoriedade do
Ensino Médio, porém determinou que era um dever do Estado oferecé-lo gratuitamente para quem quisesse
cursa-lo. A LDB ressalta que, ao ser considerado como etapa final da Educag¢do Basica, o Ensino Médio
progressivamente voltaria a ser considerado obrigatorio. Porém esta, ndo ¢ mais uma determinagio
Constitucional, e sim de carater de norma legal.

%% Para um maior aprofundamento desta questio, ver: TOLEDO, 2002.
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Apesar das diferengas encontradas na aplicagdao dos principios do
neoliberalismo em diferentes Estados, € possivel definir algumas caracteristicas
precisas, no ambito da economia, da politica e da ideologia, presentes em todos
eles. A primeira delas seria a “Superioridade do Livre Mercado”. De acordo com
Marcelo Carcanholo (2002), a década de 1990 representou um novo cenario para a
economia mundial, devido ao processo de internacionalizagdo do capital, iniciado na
década de 1970, como visto anteriormente. Este processo € o que, hoje, denomina-
se de globalizagao.

A globalizagdo € caracterizada, entre outras coisas, pela
intensificacdo das relacdes entre os setores produtivos, de diferentes paises, e pelos
fluxos internacionais comerciais e financeiros. Mais do que nunca, o mercado
precisa estar livre de regulamentagbes estatais para que se consolide uma
desobstrugdo do comércio e a entrada de capitais nos diferentes paises. Essas
condigbes fazem parte das diretrizes politicas “[...] que podem garantir a insergéo
das diferentes nagdes no novo contexto de globalizagdo” (CARCANHOLO, M., 2002,
p.17).

Ideologicamente, o neoliberalismo passa a ser visto como a unica
opg¢ao viavel para que os paises consigam sua insercdo na nova dinamica do
mercado mundial. Essa questédo torna-se de fundamental importancia no momento
em que o fenbmeno globalizagdo passa a ser visto como a consequéncia natural de
um mundo moderno®®, portanto, como um fendmeno irreversivel. Por sua
naturalizacdo e irreversibilidade, s6 os paises que consigam se abrir para tal

mudanca, estardo caminhando na direg¢ao certa da historia.

Muito se fala da ascensao e hegemonia do neoliberalismo em escala
mundial. Ele é apresentado como a unica forma de interpretacdo do
mundo capaz de dar conta desta nova fase da sociedade,
normalmente chamada de globalizacdo. Tratar-se-ia de um
pensamento Unico; aqueles que ousassem dele discordar nao
passariam de “dinossauros” temerosos dos novos tempos [...].
(CARCANHOLO, M., 2002, p.15).

Outra caracteristica do neoliberalismo seria o que Toledo (2002)

chamou de “Individualismo Metodologico”. Este seria semelhante a nogao de

% Para o aprofundamento desta discussdo, ver: CARCANHOLO, M., 2002.
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individualismo do Liberalismo Classico, porém, o Estado agora teria que intervir de
modo a regulamentar os limites das ag¢des guiadas por interesses préprios. Visto
que, no Liberalismo Classico, as atitudes individuais egoistas — que, em um primeiro
momento, acabariam por beneficiar toda a sociedade — acarretaram em grande
desigualdade social, miséria, violéncia e em altas taxas de desemprego. Assim, o
neoliberalismo, ao “permitir’ que o Estado “intervenha” para estabelecer os limites
das ac¢des individualistas, tenta ultrapassar os erros encontrados no capitalismo
primitivo (CARCANHOLO, R., 2002).

Este mesmo autor (2002) ressalta que, quando o neoliberalismo é
visto como o responsavel pelo aumento da miséria, violéncia e desemprego, seus
defensores argumentam que, na verdade, o Estado ainda ndo superou as mazelas
do capitalismo primitivo, pois, por ainda ndo ter conseguido superar o atraso, néo
permitiu o desenvolvimento do mercado. Assim, a resisténcia e oposigdo as
exigéncias da globalizagdo é o que resulta em atraso e ndo-desenvolvimento de um
Estado. Por meio desse tipo de argumentagdo, a ideologia Neo-liberal vai se
protegendo das criticas. Este fendbmeno foi denominado pelo autor de “Sindrome da

Imunidade Auto-adquirida”.

Destaca-se que a idéia neoliberal é a de que a globalizagédo, ao
permitir, especialmente para o Terceiro Mundo, a superagao da fase
mais selvagem do capitalismo e ao tornar possivel o progresso e o
desenvolvimento, tornaria obsoleta a critica humanista de Marx aos
rigores do capital [...]. (CARCANHOLO, R. 2002, p.80-1)

A terceira caracteristica encontrada nos Estados Neo-liberais seria o
modo como se estabelecem as noc¢des de liberdade e igualdade (TOLEDO, 2002). O
conceito de liberdade esta relacionado com a nog¢ao de controle do proprio destino,
ou seja, ideologicamente, o individuo percebe-se como detentor de todas as
possibilidades, dependendo somente da sua vontade e capacidade para alcangar
aquilo que almeja. Por outro lado, este individuo pode agir livre da coergéo externa,
devendo “obedecer” apenas os limites estabelecidos pelo Estado, portanto devendo
“temer” unicamente as Leis.

Em contrapartida, o termo igualdade possui um sentindo pejorativo.
Se todos sédo tratados de maneira igual, os improdutivos vao ser beneficiados do

mesmo modo que os produtivos. Assim, “[...] a desigualdade no mercado seria
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necessaria para que pudesse funcionar a liberdade e a iniciativa otimizadora. A
desigualdade estaria relacionada com a inovacao” (TOLEDO, 2002, p.80). Em suas
discussdes, o autor ressalta que, por conta da critica a igualdade, € permitido fazer
uma aproximagao do neoliberalismo com o autoritarismo politico — principalmente
nos paises nao-desenvolvidos ou em desenvolvimento®. Pois, por privilegiar a
liberdade de mercado e consequentemente a liberdade individual, essa teoria
desprivilegia a democracia, visto que, esta, estabelece-se enquanto igualdade
politica para todos. Para os Neo-liberais, esse tipo de igualdade permite um outro
campo de atuagao para os nao-produtivos: as decisdes politicas.

Com relacao as politicas sociais, a ideologia Neo-liberal nao
considera responsabilidade do Estado garantir um Estado de Bem-Estar Social,
sendo responsabilidade da familia, da comunidade e dos servigos privados prover e
fornecer as condigcdes basicas de existéncia. Dessa maneira, a intervengcdo do
Estado, nesse ambito, restringe-se a “[...] garantir um minimo para aliviar a pobreza
e produzir servigos que os privados ndao podem ou nao querem produzir [...]"
(LAURELL, 2002, p.163). Os programas publicos — que sO sdo acessiveis a quem
comprovar estado de miséria — sdo de carater beneficente ou assistencialista, pois,
dessa maneira, ndo ha risco de que tais beneficios gerem direitos.

No ambito cultural, o neoliberalismo define-se por sua simplicidade,
pois tenta estabelecer-se enquanto senso-comum, por meio de uma teoria
simplificadora, que transforma o Estado em o grande causador da crise econdémica,
na figura que cobra altos impostos, por conta da previdéncia social, e que possui
uma burocracia ineficiente. Ao mesmo tempo em que torna o Estado Minimo e a
privatizagao as unicas saidas possiveis (TOLEDO, 2002).

Apesar de todas estas caracteristicas definirem o que se denomina
Estados Neo-liberais, o neoliberalismo, enquanto sua aplicagdo, ocorre de maneira
discrepante com relagéo a sua ideologia. Na pratica, torna-se de extrema dificuldade
o Estado abandonar as instituigdes sociais basicas, pois, de acordo com Laurell
(2002), sdo questdes de grande peso eleitoral, principalmente, na América Latina.
Desse modo, apesar de, pelo menos nos ultimos 19 anos (desde o final da década

de 1980), os paises latinos apresentarem tentativas Neo-liberais em seus governos,

% De acordo com alguns estudiosos sobre este assunto (ver: TOLEDO, 2002; FEIJOO, 2002 ¢ LAURELL,
2002), nos paises de Primeiro Mundo a populagdo é mais critica a estas concepgdes, defendendo a democracia e
a justica social. O mesmo ndo acontece nos paises mais pobres, sendo, aparentemente, a subjugacdo a ideologia
mais facil.
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cada um deles desenvolveu, e ainda vem desenvolvendo, caminhos diferentes e
singulares, devido as suas proprias condi¢des politicas e histéricas. Além do mais, o
projeto Neo-liberal para América Latina possui diferengas importantes quando

comparados com projetos Neo-liberais de Estados mais desenvolvidos.

Os fatos mostram que aqui estdo sendo aplicadas politicas mais
ortodoxas, a0 mesmo tempo em que se instrumentalizam nao
somente os postulados de politica econdmica, mas também, e mais
radicalmente, os de politica social. Assim, a retratagao do Estado e a
cessao de espagos ao capital privado ocorre tanto na esfera
econdmica como na do bem-estar social. (LAURELL, 2002, p.166).

Na Ameérica Latina, ainda de acordo com Laurell (2002), a partir da
década de 1990, pbéde-se constatar um aumento do desemprego e do subemprego,
como um dos reflexos do empobrecimento da classe trabalhadora e da incorporagao
de outros grupos nas classes que vém empobrecendo, configurando a situagao de
pobreza ou extrema pobreza. Em termos de medidas de Governo, percebe-se uma
diminuigdo dos gastos em investimentos dos servigos sociais publicos e arrochos
salariais. Essas medidas tornam-se necessarias por gerarem confianga nos
investidores e por ampliarem as taxas de lucro.

Em resumo, o neoliberalismo possui quatro estratégias centrais para
a sua implementacao: corte de gastos publicos, privatizagdes, centralizagdo dos
gastos publicos em programas seletivos contra a pobreza e descentralizagédo politica
e econbmica, sendo a privatizagdo a mola propulsora das demais estratégias.
Porém, na América Latina, a privatizagdo tem que ocorrer de maneira gradual, de
modo a ndo aumentar ainda mais a pobreza e garantir que sejam gerados uma
administragdo e servigos rentaveis (LAURELL, 2002). Para que isso ocorra, em
primeiro lugar, o servigo publico deve ser visto como de ma qualidade, insuficiente e,
concomitantemente, deve haver uma demanda que absorva a prestacéo do servigo
a ser privatizado. Assim, o corte de gastos publicos auxilia a deteriorizacdo do
servigo fornecido pelas instituigdes estatais, de modo a desprestigia-las mediante a
opinido publica, ao mesmo tempo em que cria a demanda para o setor privado.

Desse modo, pode-se entender porque um Estado dito Neo-liberal
“ainda” vé a educacdo como uma necessidade basica, devendo ser fornecida

gratuitamente para todos os brasileiros pelo Estado e, na mesma medida, n&o
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investe nesse setor para melhorar a qualidade de ensino no pais. Logo, ndo ha
contradicdo nesse fato, o que ha é mais uma adequagao das politicas sociais
brasileiras a implementacdo da politica social Neo-liberal, de acordo com as
necessidades de um pais latino-americano.

Mas, para que um Estado consiga concretizar as quatro estratégias
que viabilize a politica econdmica Neo-liberal, é preciso que suas manobras sejam
legitimadas. Como vimos no capitulo anterior, de acordo com Althusser (1996), é a
ideologia a responsavel por essa legitimagdo, de modo a garantir que os sujeitos
exercam OS Seus Nnovos papeéis sociais, naturalmente. Ainda de acordo com o
mesmo autor, a relacao ideologia/individuo acontece por meio de praticas sociais ja
existentes, pois o individuo passa a ter, como sua, a concepg¢ao de mundo presente
na ideologia dominante. Mas, para que isso acontega, a ideologia precisa interpelar
o individuo em sujeito, por meio dos Aparelhos Ideolégicos de Estado, sendo,
considerado por Althusser, a escola o principal dos AlEs.

Assim, além de entendermos a maneira como a Reforma
Educacional vé a escola perante o Estado e compreendermos 0 que essa visao
significa em termos Neo-liberais, € igualmente importante compreender como essa
ideologia se materializa nos documentos oficias da Reforma da Educacao Brasileira.
Ou seja, como as suas principais caracteristicas ideologicas estdo representadas no
novo modelo de escola no Brasil. Vale ressaltar que, como os documentos oficiais
da Reforma Educacional visam dar sentido e fazer ser aceito um novo modelo
econdmico e social, essas caracteristicas nao aparecem de forma transparente.
Desse modo, o discurso se apresenta de tal maneira que possa ser interpretado
como moderno e atendendo as necessidades dos cidadaos e da sociedade. Assim,
a LDB, os DCNs e os PCNs exploraram de maneira mais acentuada o conceito de
individuo que, como veremos, possibilita legitimar muitos aspectos da politica
econdmica Neo-liberal.

De acordo com os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000b), a
educacao brasileira esta diante de um novo paradigma no qual as competéncias
para o individuo, a ser formado na escola, estda cada vez mais préximo das

competéncias exigidas do trabalhador para se inserido no processo produtivo.
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O novo paradigma emana da compreensao de que, cada vez mais,
as competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano
aproximam-se das necessarias a insercdo no processo produtivo.
(BRASIL, 2000b, p.11).

Isso porque, a Reforma da Educagéo entende a sociedade brasileira
atual como sendo uma sociedade tecnoldgica, na qual o individuo, para ocupar um
lugar na producédo, precisa ter condi¢gdes de desenvolvimento cognitivo, social e
cultural que lhe permita acompanhar as constantes mudancgas geradas pelo avango
da tecnologia. Assim, considera que o acumulo de conhecimento foi trocado pela
aquisicdo de conhecimentos basicos, que seriam ferramentas para possibilitar a
constante busca por novos saberes, em prol de uma boa adaptagao as inovagoes

que se tornam cada dia mais frequentes.

Uma nova concepgao curricular para o Ensino Médio [...] deve
expressar a contemporaneidade e, considerando a rapidez com que
ocorrem as mudancgas na area do conhecimento e da produgao, ter a
ousadia de se mostrar prospectiva. (BRASIL, 2000b, p.12).

Por todas essas novas exigéncias, a educagao muda de papel, deixa
de ser meramente uma formadora de profissionais, para influenciar na construcao de
subjetividades; na formacgao de individuos que possam exercer sua cidadania, com
influéncia no processo de desenvolvimento social. Sendo assim, a “educagao deve
cumprir um triplo papel: econdmico, cientifico e cultural [...]” (BRASIL, 2000b, p.14).
De acordo com Althusser (1996), a ideologia forma subjetividades quando interpela
o individuo em sujeito. E dificil aqui ndo concordar com este autor, quando o
principal Aparelho Ideoldgico de Estado, a escola, se coloca também nessa posigao,
principalmente por suas diretrizes se basearem na ideologia do Governo que
executa a Reforma Educacional®’.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), o novo curriculo do Ensino
Médio deve organizar seus conteudos e suas estratégias para coloca-los em pratica,
de tal maneira que o individuo se torne capaz de exercer atividades em trés
dominios da vida humana: na vida em sociedade, na atividade produtiva e nas

percepcoes individuais. Conseguir atuar nessas trés areas € conseguir integrar-se

61 A discussdo sobre o sujeito sera aprofundada no capitulo IV,
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“[...] no triplice universo das relagbes politicas, do trabalho e da simbolizagao
subjetiva” (BRASIL, 2000b, p.15). Para atingir esses objetivos, a UNESCO®? aponta
quatro eixos que devem estruturar a proposta educacional atual: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

O primeiro eixo — aprender a conhecer — enfatiza a importancia de
uma educagao ampla (geral), que permita compreender o mundo em sua
complexidade. Isto permitira ao individuo desenvolver-se em suas relagdes pessoais
e profissionais. O segundo eixo — aprender a fazer — estabelece-se como o
desenvolvimento de habilidades, ao relacionar o conteudo com a pratica. Cria-se,
assim, a possibilidade de emergir novas aptiddées, visto que é estimulado o
enfrentamento de situagdes novas que possam vir a surgir. Ja o terceiro eixo —

aprender a viver —,

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhecimento
do outro e a percepcéao das interdependéncias, de modo a permitir a
realizacao de projetos comuns ou a gestao inteligente dos conflitos
inevitaveis (BRASIL, 2000b, p.16).

Por fim, o quarto eixo — aprender a ser — visa o desenvolvimento do
individuo enquanto pessoa. Busca estimular o pensamento critico e individual. O
objetivo € ensinar o aluno a fazer suas préprias escolhas, pois a escola estaria
propiciando o exercicio do livre pensar.

Assim, os documentos do MEC constroem o sentido de sujeito como
sendo individuos livres e criticos, por isso, capazes de fazerem suas proprias
escolhas. Afinal, a proposta € que a escola oferega ferramentas a todos para que
possam — se assim quiserem — constituirem uma vida prazerosa e responsavel.
Assim, reafirmam a concepcao Neo-liberal de responsabilidade centrada no
individuo e descentralizada estatalmente. Esta forma de conceber o individuo
também esta presente nas diretrizes para a Orientagcdo Sexual (BRASIL, 1997b),
pois também parte do pressuposto que a escola oferece todas as informacdes
necessarias para que cada um faca suas proprias escolhas, livremente, e de
maneira responsavel. Porém, da mesma maneira que o Estado se isenta da culpa —

utilizando-se da ideologia Neo-liberal —, passando-a para a comunidade local, por

62 In: ParAmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, 2000.
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nao conseguir transformar em pratica as novas diretrizes para a educacao, isenta-se
da culpa pela crescente contaminacéo pelo virus HIV e pelo aumento do numero de
gravidez na adolescéncia.

A idéia de que um Estado coordenador, e que faz a sua parte,
transfere ao individuo a responsabilidade das escolhas. Mas sera o problema uma
questao de escolhas individuais? O Estado nao estaria, dessa maneira, reforgando a
idéia de que nado adianta investir mais nas campanhas de prevengao, pois o
problema estda no modo como as informacdes vém sendo utilizadas, fruto de
escolhas pessoais? Assim, quando entramos em contato com dados que indicam
que uma grande porcentagem dos jovens ainda n&o usa camisinha ou tem vergonha
de solicitar o uso a seus parceiros, imediatamente, a idéia que prevalece é a de
individuos irresponsaveis, pois sabem dos perigos desse comportamento. Desse
modo, a grande questao que se impde, para a reflexdo, é se o jovem realmente tem
conhecimento dos riscos a que esta se submetendo com este tipo de
comportamento, como as informagdes chegam até ele e como sao trabalhadas em
seu cotidiano.

A nocéao de individualidade, além de permitir articular as estratégias
Neo-liberais, de modo natural, € o que faz com que essa teoria seja defendida
fortemente, pois traz consigo a nogao de liberdade. De acordo com Ghiraldelli Jr.
(2002), muitos véem o neoliberalismo como uma continuidade pela luta da defesa da
liberdade individual que, desde maio de 1968°%, passou a ser a bandeira de todos os
partidos politicos. Como ja dito anteriormente, a liberdade, nessa concepgéao, nao se
relaciona com a democracia, mas com o mercado. Pois a democracia pode, por uma
decisao tomada pela maioria, interferir nos direitos individuais. Desse modo, a nog¢ao
de liberdade, transmitida pela escola, é centrada no individuo, pois é sempre guiada

por sua vontade.

[...] o neoliberalismo, para boa parte das novas geragdes, aparece
como o arauto de um movimento de aspiragcao a revalorizagao do
individuo, idéia que, de certo modo, parece encontrar eco crescente
nas mais diversas localidades do mundo atual. (GHIRALDELLI JR,
2002, p.12-3)

% Maio de 1968 é conhecido como um marco das Revoltas Estudantis, de Negros e Trabalhadores, ocorridas
entre o periodo de 1965 e 1970. Foram movimentos organizados, basicamente, para efetivagcido dos Direitos
Humanos, declarados pela ONU. Para o maior aprofundamento desta questdo, ver: OUTHWAITE, &
BOTTOMORE, 1996.
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Arendt (2003, 2004) possui uma concepgao de liberdade diferente
dessa teoria. Para a autora, a liberdade ndo esta relacionada com o individuo, e sim
com o coletivo; com o poder estar junto dos demais em um espago que permita que
todos possam se fazer entender, por suas palavras e acdes. Esse espaco,
denominado de Espaco Publico, caracteriza-se por ser o espaco da politica. Desse
modo, contrariamente ao pensamento Neo-liberal, Hannah Arendt credita a politica a
unica maneira do homem ser livre, visto que, a razdo da politica é a liberdade, e a
liberdade s6 pode ser vivida pela acéo. A liberdade, enquanto sentido da politica, € a
agao, nao a vontade (que precede a agado) nem a busca por um fim previsivel, que
vem depois da acdo. A liberdade esta na agdo, nem antes nem depois. Além do
mais, a autora ndo considera possivel que o homem exerca sua liberdade sem que
ela seja vivida socialmente, pois ndo pode estar associada com a satisfagdo de
necessidades particulares, nem mesmo com a preocupacao pela auto-preservagéo.
A liberdade s6 € possivel quando é guiada para solucionar os problemas da
sociedade, quando homens diferentes, agindo na politica, buscam medidas que
possam solucionar questbes que afligem a todos. Desse modo, na concepgao
arendtiana de liberdade, o mercado ndo seria o “ente” a ser favorecido pelas

decisdes humanas, mas os homens que se utilizam dele.

A liberdade necessita, além da mera liberacdo, da companhia de
outros homens que estivessem no mesmo estado, e também de
espaco publico comum para encontra-los — num mundo politicamente
organizado, em outras palavras, no qual cada homem livre poderia
inserir-se por palavras e feitos. (ARENDT, 2003, p.194).

Esse contraponto se fez necessario para que comecemos a pensar
em alternativas possiveis para a compreensdao de individuo, logo para o
entendimento de como podemos executar 0 nosso papel na sociedade.

Até aqui, nos detemos mais no contexto da Reforma Educacional,
porém, ndo podemos perder de vista o objetivo do presente trabalho. Para tanto,
também se faz necessario compreender as necessidades especificas que
transformaram o tema Orientagao Sexual em um dos Temas Transversais na escola.

Ter como objeto de estudo a Orientagdo Sexual na escola, é
conciliar aspectos da educagdo e os motivos de se inserir esse tema no ambito

educacional. Dessa maneira, apenas olhar para o documento sobre Orientagéo
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Sexual n&do abarcaria toda a complexidade de se falar sobre sexualidade dentro da
escola. Neste lugar, a forma como se aborda este tema ndo esta apenas guiada
pelos aspectos referentes as dificuldades de se falar sobre sexo — os tabus,
comportamentos dos alunos, por exemplo —, mas também pela maneira como as
diretrizes curriculares permitem que isso seja feito. Como ja observado, a construgéao
das novas diretrizes curriculares faz parte de um contexto socio-histérico que esta
diretamente relacionado com o novo lugar da educacgéo na sociedade.

Entretanto, deve-se considerar que a tematica Orientagdo Sexual, na
atualidade, esta muito mais fortemente relacionada, em nosso imaginario, com a
necessidade de prevenir doencgas, principalmente a contaminacao do HIV/AIDS. Por
isso, também se torna necessario a compreensao do porque se tornou tao urgente
falar sobre a sexualidade nas escolas, acompanhando a mesma tendéncia no

contexto da sociedade.
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CAPITULO 1lI

[...] ndo referir uma histéria da sexualidade a instancia do sexo;
mostrar, porém, como o “sexo” se encontra na dependéncia
histérica da sexualidade. Nao situar o sexo do lado do real e a
sexualidade do lado das idéias confusas e ilusbes; a
sexualidade é uma figura histérica muito real, e foi ela que
suscitou, como elemento especulativo necessario ao seu
funcionamento, a nogao de sexo. (FOUCAULT, 2003, p.147).
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4 A URGENCIA DE SE FALAR SOBRE A SEXUALIDADE

Como ponto de partida para a compreensao da necessidade atual
de introduzir a Orientagcdo Sexual como um Tema Transversal, no conteudo escolar
do Ensino Fundamental e Médio, é preciso, primeiro, compreender a tematica
sexualidade na escola, relacionada ao significado de infancia presente na sociedade
atual. O conceito de infancia vai assumir diferentes significados de acordo com o
momento histérico analisado. Para Camargo e Ribeiro (1999), as maneiras como 0s
discursos se estruturam, para se falar sobre a crianga, refletem como esta ¢é vista e
tratada em uma determinada sociedade. Porém, ao analisar a questao da infancia,
em diferentes momentos da histéria, € possivel encontrar uma tematica recorrente,

qual seja: a opressao, principalmente no que diz respeito a tematica sexualidade.

A crianga foi concebida e tratada de diferentes maneiras em
diferentes momentos e lugares da histéria da humanidade; serdo
tantas infancias quantas forem as idéias, as praticas, os discursos
que se organizam em torno da crianga e sobre ela. (CAMARGO &
RIBEIRO, 1999, p.17)

Mais especificamente no Brasil, essa opressao tem sua origem no
periodo colonial (século XVI até o inicio do século XIX), tendo como nucleo central a
familia. A estrutura patriarcal impunha, aos filhos, total submisséo a figura paterna. A
mae tinha o papel de educar as criangas para servirem aos designios de seu pai e
nao, como sera visto posteriormente, para servirem a sociedade. Aos filhos, restava
o siléncio e, consequentemente, a ndo contestagao, visto que, a Unica maneira de
relacionamento com os pais era o de obediéncia absoluta (CAMARGO & RIBEIRO,
1999).

De acordo com Freyre (2003a), ja no inicio da colonizag&o, a alianca
entre homem e mulher — brancos e indios (posteriormente entre brancos e negros)®*
—, estabeleceu-se no Brasil enquanto uma relagéo entre “superiores” e “inferiores”.

Ou seja, caracterizou-se como uma dominacgao e uma utilizagao da racga dita inferior,

% Em sua obra, Gilberto Freyre (2003a) relata a necessidade que se fez, no inicio da colonizago, da alianga do
homem branco com o amerindio, pois, pelo fato do elemento colonizador ser pouco numeroso e pela escassez de
mulheres brancas na nova coldnia, o estrangeiro precisou do homem indio, para a sua subsisténcia e explorago
do lugar ndo conhecido, e da mulher india para a exploracdo sexual e formagdo da familia.
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mulher e india, pela superior, homem e branco: subjugacdo do mais fraco pelo mais
forte. Desse modo, a alianga do homem branco com a indigena originou o que foi a
base central da colonizacdo e da economia brasileira: a familia, fundada sob o
regime patriarcal. Como ja dito, estabelecendo-se sob o comando de um unico chefe
detentor de todo o poder: o pai.

A mulher indigena foi a responsavel por muitas das caracteristicas
da cultura brasileira. De acordo com este autor, 0 povo europeu, que se instalou no
Brasil, absorveu muitos valores e experiéncias do povo dito “primitivo”,
principalmente, pela influéncia da mulher nativa. Foi a mae india quem ficou
responsavel pela educacado dos seus filhos com o homem branco, transmitiu seus
habitos de higiene, sua alimentacdo, introduziu utensilios domésticos na cozinha
brasileira, usou ervas como medicamentos, etc. Enfim, continuou a exercer, na casa-
grande, o papel que exercia em sua tribo, mesmo tendo que se adaptar a cultura
européia. Segundo Freyre (2003a), a mulher indigena exerceu papel fundamental na
estruturacdo e formacao da familia brasileira, tanto no aspecto cultural e material —
introduzindo, na nova cultura, utensilios e comportamentos seus — como, no aspecto
de contingente humano, pois, foi por meio dela que o colonizador europeu comegou

a povoar as suas terras: com os filhos fruto dessa uniao.

[...] @ mulher gentia (...) ndo s6 a base fisica da familia brasileira,
aquela em que se apoiou, robustecendo-se e multiplicando-se, a
energia de reduzido numero de povoadores europeus, mais valioso
elemento de cultura, pelo menos material, na formacao brasileira.
(FREYRE, 2003a, p.162).

A mulher gentia, depois de transformada em esposa e crista, néo
estranhou o fato do novo marido manter relagdes sexuais com outras mulheres, pois,
em sua cultura amerindia, tal comportamento era comum e aceito. Assim, o
portugués encontrou campo propicio para sua tendéncia a poligamia — tendéncia
adquirida pelo contato com a cultura moura — e para “[...] servir a poderosas razoes
de Estado no sentido de rapido povoamento mestico da nova terra”. (FREYRE,
2003a, p.161). O autor ainda ressalta que, por todas essas condi¢gdes encontradas
no Brasil pelos colonizadores, a sociedade brasileira experimentou “[...]Jquase uma

intoxicagao sexual” (Ibid., p.161).
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Dessa maneira, para Freyre (2003a), a moral sexual do inicio da
colonizacao acabou por influenciar, inclusive, a propria moral catdlica. Pois, a Igreja,
com o intuito de converter o maior contingente possivel de indios, acabou por tolerar
alguns aspectos da cultura nativa, ao mesmo tempo em que se estabelecia a
sombra do senhor de engenho, por ndo encontrar no Brasil as mesmas bases de
poder que possuia em Portugal.

Com o regime escravocrata, a unidade principal da sociedade
brasileira, a familia, foi ainda mais fortificada. A presencga do escravo, como forca de
trabalho frequente e estavel, desenvolveu nos senhores de engenho um parasitismo
social em relagdo ao sistema escravocrata e das outras camadas da sociedade em
relacdo a casa-grande, como 0s cléricos que serviam passivamente os senhores de
terras. Assim, o senhor de engenho, o patriarca, concentrou em sua figura todo o
poder da colbnia: era o dono das terras, dos escravos, da esposa e dos filhos.

Freyre (2003b) ainda ressalta que o sistema escravocrata acarretou
no que denominou de “extrema especializagao ou diferenciacdo dos sexos”. Ou seja,
o0 homem tornou a mulher o mais diferente possivel de si ao criar dicotomias como,
sexo forte/sexo fragil, sexo nobre/sexo belo. Essa distancia propiciou o que autor
chamou de “padrao duplo de moralidade”, pois ao homem foi dada toda liberdade
sexual e a mulher o seu interdito, sendo o sexo, para esta, uma obrigagao diante dos
caprichos de seu marido e com unico fim de procriagéo.

Conforme essas analises e lembrando as discussbées de Foucault
(2004b), como visto no primeiro capitulo do presente trabalho, pode-se entender que
as relagdes de poder produzem saber, sendo que o poder ndo pode ser apenas visto
por seu componente repressivo — simbolizado, nas sociedades atuais, pelo poder
juridico, e materializado pela execucéo das leis. E necessario analisar o poder por
sua positividade, ou seja, por aquilo que ele produz. Para este autor, o saber
(produzido pelo poder) produz “Regimes de Verdade”, por meio de mecanismos
especificos, que utilizam o discurso como seu maior meio de propagagao.

Desse modo, o poder, observado em sua positividade, alcanca todas
as instancias sociais, inclusive o cotidiano e os espacos privados. Todo o individuo
passa a ser efeito do poder, enquanto submetido ao seu controle, ao mesmo tempo
em que se configura em um centro irradiador, visto que, por meio de seus discursos

e praticas, acaba por propaga-lo. Assim, o poder se caracteriza como “[...] algo que é
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produzido, que circula e funciona em cadeia, através de praticas e efeitos reais”
(ALMEIDA, 1993, p.8).

Com base nessas concepgdes da teoria de Foucault, Almeida (1993)
sugere que a familia poderia ser considerada como um dos niveis moleculares de
poder. Enquanto uma instancia do cotidiano, subjugada pelo exercicio do poder da
sociedade mais ampla, constitui-se em centro propagador de um discurso e de um
‘Regime de Verdade”. Além do mais, seria responsavel por originar outros tipos de
relacbes de poder, afinal se estabelece por meio de relagbes dindmicas. Desse
modo, a familia se caracterizaria em um espacgo de confronto de forgas, produgao e
circulagdo de verdades, construindo, desse modo, um “campo normativo”, por
instaurar valores morais e criar mecanismos de dominagao e sujei¢ao.

Poderiamos, portanto, considerar a familia patriarcal brasileira como
um dos campos normativos da sexualidade de seus membros, caracterizado por
profundas contradi¢cdes e antagonismos, originados pela forca do exercicio do poder
patriarcal. Assim, um campo de moralidade que pode ter enraizado tabus, medos e
interditos, presentes, até hoje, na construcdo do sentido de sexualidade na
sociedade brasileira.

De acordo com Camargo e Ribeiro (1999), no periodo colonial, a
crianga era vinculada ao sentido de incapacidade. Ou seja, a excessiva importancia
dada a figura paterna, ao patriménio e a religido transformou a crianga em algo
caricaturado pela figura de um anjo, portanto incapaz de exercer algum papel social.
Somente a partir do século XIX, por meio do desenvolvimento de novos campos de
saber, como a biologia e as ciéncias humanas, a crianga passou a ser vista como
um individuo, inclusive, passivel de sofrer intervencbes baseadas nos novos
conhecimentos cientificos. Segundo esses autores, foi a teoria da evolugdo de
Charles Darwin, o ponto de partida para que essas ciéncias tomassem o homem

como objeto de estudo.

A partir das investigacbes realizadas, a crianga, assim como o ser
humano de modo geral, tornou-se objeto de intervengbes submetidas
apenas as leis bioldgicas. (CAMARGO & RIBEIRO, 1999, p.21).

Foucault (2003) ressalta que, ja no século XVIII, houve uma

mudanca de visdo das politicas publicas, que deixaram de focalizar apenas o
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individuo para conhecer as caracteristicas da populagdo. Dessa maneira, foram
realizadas pesquisas com o objetivo de mapear o comportamento, inclusive sexual,
dos grupos e populagdes. Dados como: natalidade, fecundidade, expectativa de
vida, entre outros, passaram a ser focos de analises e estudos, para fundamentar o
controle e intervengdes do Estado sobre habitos e comportamentos n&o aceitos.

Ja no século XIX, os resultados de pesquisas possibilitaram um
levantamento de caracteristicas que seriam proprias da infancia. Porém, essa
primeira visdo da crianga, como um individuo singular, entendia suas
particularidades exclusivamente pela 6tica das ciéncias naturais, desconsiderando,
assim, as influéncias sociais no desenvolvimento infantil. Por meio de uma visado
puramente biolégica do homem, a tentativa de controle social (século XVIII) foi
reforcada pelas descobertas do meio cientifico, que passaram a ser vistas como
“verdades” incontestaveis (CAMARGO & RIBEIRO, 1999).

Assim, a estrutura familiar sofreu profundas transformagdes,
surgindo novas maneiras de “educar” a crianga. A mae passou a ser a responsavel
por ditar, em casa, as normas estabelecidas pelas Politicas Higienistas. O pai deixou
de ser o déspota, para se tornar o provedor material, e a mae passou a ser a
supervisora que controlava seus filhos por meio da disciplina. Neste periodo, a
familia ganhou um aliado, a escola, que também passou a ser responsavel pela
formacdo da crianca e por seus eventuais fracassos na vida adulta. Assim, “a
medicina higienista dava assisténcia permanente a familia e a escola para que as
atividades e as relacdes, ai presentes, ndo se tornassem geradoras de desajustes”
(CAMARGO & RIBEIRO, 1999, p.22).

O combate aos desajustes visava a protegdo do desenvolvimento
infantil, com o objetivo de gerar adultos de corpos rijos e disciplinados, para atender
as novas exigéncias da sociedade, ndao mais da familia. De acordo com os autores
citados acima, a escola ditava as normas de saude e equilibrio e se caracterizava
como um lugar de manipulagao politica e econdmica, a fim de manter a legitimidade
da classe dominante, ou seja, da burguesia. O que se aproxima da concepg¢ao
althusseriana (1996), que estabelece a escola como um Aparelho ldeoldgico de
Estado que, por meio da ideologia dominante, “transforma” individuos em sujeitos
adequados aos seus papéis sociais.

Importante ressaltar que a principal preocupagdo da Politica

Higienista era garantir a repressao sexual, visto que, o controle do sexo,
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consequentemente, o controle do corpo, sempre foi sinbnimo do controle da
populagdo. Por consequéncia, o que nao era aceito pela ideologia higienista, passou
a ser visto como, no minimo, um perigo a saude. O que antes era dividido entre

moral e imoral passou a ser classificado como normal ou patolégico.

No Brasil, nas ultimas décadas do século XIX, o espaco familiar e a
escola se transformaram em ambientes de formagao dos filhos por
meio da educagdo de seus corpos e, principalmente, de uma
educacao do sexo, que passava pelo nao-dito, pelo falar o minimo
possivel e pelo controle do que era falado, de quem falava e onde se
falava. (CAMARGO & RIBEIRO, 1999, p.24).

A partir dessas mudangas, ao ato sexual, foram agregados varios
outros sentidos além da procriagdo, como o matrimdénio, pois o ato sexual
simbolizaria 0 amor que une duas pessoas. Assim, 0 que era visto como normal na
Idade Média — a prostituicdo, as relagdes extraconjugais ou pré-matrimoniais —,
passou a ser considerado como manifestagcdes sexuais ilicitas (CAMARGO &
RIBEIRO, 1999). Consequentemente, essa nova concepcao, fruto de uma
‘pedagogia higienizada”, formou sujeitos centrados no seu proprio corpo -
vivenciando o conflito entre a busca do prazer e a dor pelo sentimento de culpa -,
preconceituosos, dotados de uma visdo burguesa e certos de que os principios de
uma educagao que controla o corpo e 0 sexo constituia um meio para o progresso
do pais (COSTA apud CAMARGO & RIBEIRO, 1999).

De acordo com Camargo e Ribeiro (1999) e Foucault (2003), até o
século XVIII, a sexualidade infantil era vista como natural, desse modo, ndo sendo
tomada como objeto de estudo. Somente a partir do século XIX, a sexualidade
infantil passou a ser estudada pela ciéncia, porém enquanto uma manifestacao
patolégica. Para Chaui (1991), o conceito de repressdo sexual, portanto o seu
estudo, também data deste século. Assim, o que se observou foi uma associagéao
paulatina do conceito de sexualidade aos significados de vergonha, proibido,
patologia; sentidos repressivos que culminam no trancamento da sexualidade no

ambito privado, sendo a familia o nucleo dessa repressao.
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A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para
dentro da casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do
sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Impéem-se
como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito
de falar, reservando-se o principio do segredo. No espago social,
como no coragao de cada moradia, um unico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais.
(FOUCAULT, 2003, p.9-10).

Em 1905, Freud (1996a), ao publicar “Trés Ensaios sobre a Teoria
da Sexualidade”, garantiu a condicdo de normalidade a sexualidade infantil,
considerando inclusive que patologico era a sua repressao. A sexualidade passou,
entdo, a ser vista como parte do desenvolvimento humano, sendo a manifestacéo de
seus aspectos, em uma determinada fase da infancia, considerada como sinénimo
de um desenvolvimento infantil saudavel.

Desse modo, a psicanalise propiciou uma nova demanda de
pesquisas para as areas de biologia, psicologia e pedagogia, conferindo, a estes
campos de saber, possibilidades de formulagcdo de novas concepg¢des sobre a
infancia, que circulam na sociedade até os dias atuais. Porém, se antes o adulto era
quem definia os desejos sexuais infantis — como inexistentes —, agora os controla,
por meio de uma educagao baseada no planejamento do ambiente escolar. Assim,
‘o poder do adulto [...] continua sendo inscrito no corpo das criancas, mudando
apenas a sua forma e os mecanismos por ele acionados” (CAMARGO & RIBEIRO,
1999, p.27). A repressao foi substituida pela busca da eficacia pedagogica, que tem
como objetivo transformar criangas em adultos que possam exercer sua sexualidade

de maneira responsavel e segura.

4.1 A SEXUALIDADE E A ESCOLA.

Muitas sdo as controvérsias que envolvem a relagao
escola/sexualidade. Isso porque, ao procurar entender os processos da repressao
sexual, é possivel perceber como diferentes instituicbes vém colaborando para a sua

maior eficacia e, no decorrer da histéria, a escola aparece como uma das mais
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atuantes — juntamente com a familia —, no processo de controle e disciplina dos
COorpos.

O conceito de sexualidade so6 foi articulado quando o ato sexual
passou a se vincular com outros significados, além da fungdo reprodutiva. Chaui
(1991) ressalta que o estudo sobre repressdo sexual (datada pela autora como
tendo inicio no século XIX) permitiu que o sexo deixasse de ser relacionado apenas
as fungdes bioldgicas, para se associar as nogdes de prazer e desejo. Assim, além
de ser analisado em seu aspecto organico — aparelho reprodutor — também passou a
ser compreendido por seus aspectos psiquicos e por suas fungbes simbdlicas e
imaginarias. A partir disso, o termo sexualidade passou a abranger toda a
complexidade da vida sexual.

Para Abramovay et al (2004), o conceito de sexualidade esta
vinculado a concepg¢ao de individualidade, presente na sociedade capitalista
moderna. Como foi visto no capitulo anterior, a individualidade vem a ser um dos
pilares da dinamica econémica capitalista, pois, de acordo com essa ideologia, é a
acao individual que permite o desenvolvimento econdmico de um pais, por meio das
relacbes de mercado, originadas nas escolhas dos individuos. Assim, a sexualidade
passa a ser associada ao ambito social, sendo preciso, desse modo, “controlar’ a
sua manifestagdo, mas de uma maneira que esta parega estar sendo guiada pelas
escolhas dos sujeitos.

A ciéncia, a partir do século XIX, foi um grande aliado para tirar de
cena o conceito de repressao, ao estabelecer proibicdbes fundamentadas em
“verdades” cientificas. A repressao sexual, que era um interdito pela forga ou pela
nao-permissao de falar sobre, aparentou ter sido “burlada” quando se instaurou um
discurso amplo sobre a sexualidade. Pois, a simples proposta de falar sobre esta
tematica faz com que o discurso ja se caracterize como transgressor a norma ou,
ainda, como libertador. Porém, esse discurso nunca foi livre, esteve sempre
embasado em saberes — “regimes de verdade” — que, por ndo apresentarem a sua

natureza politica em sua superficie, naturalizam-se (FOUCAULT, 2003).
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[...] se a represséo foi, desde a época classica, o modo fundamental
de ligagéo entre poder, saber e sexualidade, s6 se pode liberar a um
preco consideravel: seria necessario nada menos que uma
transgressao das leis, uma suspensao das interdicées, uma irrupgcao
da palavra, uma restituicdo do prazer ao real, e toda uma nova
economia de mecanismos do poder; pois a menor eclosdo da
verdade é condicionada politicamente. Portanto, ndo se pode esperar
tais efeitos de uma simples pratica médica nem de um discurso
tedrico, por mais rigoroso que seja. (FOUCAULT, 2003, p.11).

A questao torna-se ainda mais complexa quando, a partir da década
de 1960, a sexualidade passa a ser relacionada diretamente com a liberdade
individual, o direito a saude e com a constru¢cado da cidadania (ABRAMOVAY et al,
2004). Desse modo, hoje, ao analisar a tematica Orientacdo Sexual, ndo cabe mais
uma discussdo simples em termos apenas de repressdao ou de discursos
normatizadores. E preciso tentar ir além, tentar entender essa tematica em toda a
sua complexidade, buscando seus paradoxos: buscando a possibilidade de falar
sobre a sexualidade como orientacdo, ao mesmo tempo em que se tenta nao
estabelecer discursos coercitivos ou “naturalizadores” de normas. Por isso, antes de
analisarmos o documento sobre Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b), é preciso
chamar a discussdo o papel da relacdo escola/sexualidade e compreender os
motivos que fizeram esse tema ser transformado em um dos Temas Transversais da
escola brasileira, para, a partir dai, juntamente com o que ja foi discutido nesse
trabalho, tentar compreender a construcdo da proposta de Orientagdo Sexual, na
Reforma Educacional, e qual sentido de sexualidade possivel a partir deste
documento. Se é que foi possivel estabelecer algum.

A relacdo sexualidade/escola é polémica, pois, de acordo com
Abramovay et al, esta questdo coloca em jogo a “[...] multiplicidade de visdes,
crengas e valores dos diversos atores (alunos, pais, professores e diretores, entre
outros), assim como os tabus e interditos [...]" (2004, p.33), que foram estabelecidos
socialmente. Além do mais, instaurou-se um debate sobre se de fato a escola seria o
lugar apropriado para desenvolver essa tematica como um de seus conteudos.
Alguns pais associam o falar sobre a sexualidade com um incentivo a iniciacao da
vida sexual de seus filhos. Mas, apesar disso, a maioria aponta a escola como o

lugar ideal para desenvolver a discussdo ao redor dessa tematica®. No meio

6 Para aprofundamento dessa questdio, ver: ABRAMOVAY et al, 2004.
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académico, a discussao gira ao redor de duas concepgdes basicas: falar sobre
sexualidade, por um lado, ultrapassa a sua repressao e, por outro lado, instaura um
discurso normatizador, que naturalizaria as no¢gdes de normal e patoldgico, ou de
certo e errado.

Para abordar a sexualidade, € preciso que haja um espago que
propicie, ao individuo, entrar em contato com seus sentimentos e desejos, ao
mesmo tempo em que possa entender que vive em uma sociedade e que precisa
buscar o exercicio e satisfacdo de suas vontades, respeitando os direitos dos outros,
ou seja, conhecer, para poder estabelecer, quais sao os seus limites dentro de uma
convivéncia social. Mas, como estabelecer esse espago de modo a n&o caracterizar
a escola como uma instituicdo disciplinadora? De modo que a preocupagdo em “[...]
ministrar conhecimentos especializados e ensinar para a vida em coletividade”
(ABRAMOVAY et al, 2004, p.33-4) nado se torne o foco exclusivo da Orientagao
Sexual?

Historicamente, a Orientagdo Sexual na escola sempre se mostrou
embasada em duas tematicas predominantes: a prevencdo de doencas e de
gravidez indesejavel — ou pelo individuo ou pela sociedade — e, consequentemente,
o controle do comportamento sexual dos jovens. Assim, foram sendo criados tabus,
ao mesmo tempo em que se estabeleciam interditos, como o combate a
masturbacido no século XVIII e as proibicbes para combater as doencgas venéreas,
no século XIX. No Brasil, como ja discutido, o maior regulador da sexualidade foram
as Politicas Higienistas que, além de combater os comportamentos citados acima,
visavam educar a mulher para ser boa mae e esposa.

A partir de 1920, com o surgimento dos movimentos feministas,
passa-se a defender um novo modelo de Orientacdo Sexual nas escolas, visando
protecao a infancia e a maternidade. Na década de 1960, juntam-se aos movimentos
feministas, os movimentos gays e Iésbicos, que passam a relacionar a sexualidade
com a saude, a construgcdo de cidadania e o exercicio de direitos. Porém, estas
conquistas, mesmo quando concretizadas, tiveram que lutar contra preconceitos e
valores enraizados na cultura brasileira, possibilitando, inclusive, que a midia agisse
contra os direitos defendidos pelos grupos sociais citados (ABRAMOVAY et al,
2004).

Mesmo assim, na década de 1960, foi possivel ver algumas escolas

incorporarem, em seus curriculos, a Orientacdo Sexual. Porém, so6 foi na década de
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1970 que o debate se tornou mais intenso, possibilitando os primeiros projetos
legislativos em prol da Orientagdo Sexual nas escolas. Nos anos de 1980, surge no
cenario mundial, aquilo que se tornaria uma das maiores preocupacdes da
sociedade atual: a AIDS®. Assim, no inicio da década de 1990, com o intuito de
combater o rapido avango do virus HIV e o grande numero de gravidez na
adolescéncia, abordar a tematica sexualidade nas escolas passou a ser uma
necessidade urgente. Desse modo, a Reforma Educacional Brasileira assume o
tema Orientagdo Sexual como um de seus Temas Transversais, por considerar que
as questbes que envolvem a sexualidade n&o sdo apenas individuais mas,
sobretudo, sociais. Afinal essa tematica relaciona-se com o aumento do indice de
gravidez na adolescéncia, com o avang¢o da AIDS, com o abuso sexual, com a

prostituicao infantil e com a desvalorizagdo da mulher na sociedade.

Ao tratar do tema Orientacdo Sexual, busca-se considerar a
sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se expressa
desde cedo no ser humano. Engloba o papel social do homem e da
mulher, o respeito por si e pelo outro, as discriminacbes e o0s
esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos, o
avanco da AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia, entre
outros, que sao problemas atuais e preocupantes. (BRASIL, 1997b,
p.73).

O trabalho sistematico e sistematizado de Orientagdo Sexual dentro
da escola articula-se [...] com a promocdo da saude das criangas e
dos adolescentes. A existéncia desse trabalho possibilita também a
realizagdo de acgbOes preventivas as doengas sexualmente
transmissiveis/AIDS de forma mais eficaz. (BRASIL, 1997b, p.78).

O trabalho de Orientagédo Escolar também contribui para a prevencgao
de problemas graves como o abuso sexual e a gravidez indesejada.
As informacgbes corretas aliadas ao trabalho de autoconhecimento e
reflexdo sobre a prépria sexualidade ampliam a consciéncia sobre os
cuidados necessarios para a prevencgao desses problemas. (BRASIL,
1997b, p.79).

Cortez e Souza apud ABRAMOVAY et al (2004), ressaltam que a
escola ainda estd impregnada do discurso cientifico, o que Foucault (2003)

denominou de “scientia sexualis”. Um discurso que, ao tentar classificar e especificar

5 AIDS ou SIDA (mais especificamente para o Brasil) significa “Sindrome da Imuno-Deficiéncia Adquirida”.
“E um conjunto de sintomas ligados a perda das defesas do organismo. A AIDS ¢ causada pelo virus HIV (Virus
da Imuno-Deficiéncia Humana), que ataca os mecanismos de defesa do corpo humano” (BRASIL, 1997b, p.77).
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todas as caracteristicas da sexualidade, acaba ocultando o sexo por inserir,
disfarcadamente, em seu discurso as proibicées e o medo.

Assim, percebe-se que o sentido de sexualidade ainda esta
relacionado, na sociedade brasileira, com o “combate” a questdes indesejaveis
socialmente. Questdes reais, que precisam ser enfrentadas, mas que norteiam a
sexualidade pelos significados de medo (da doencga), de proibido (gravidez na
adolescéncia) e de ilicito (abuso sexual). O sexo se transforma em interdito, pois
expde sempre o individuo a riscos.

Além disso, no documento sobre a Orientacdo Sexual analisado
neste trabalho (BRASIL, 1997b), surge um discurso pela obrigagcdo do prazer.
Paradoxalmente, o que € natural da sexualidade, o prazer, passa a ser algo a ser
‘conquistado”, quase algo que nado faz parte da sexualidade; quase sendo algo

externo.

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois independentemente da potencialidade
reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade
fundamental dos seres humanos. (BRASIL, 1997b, p.81).

Foucault (2003) contrapbe a “scientia sexualis”, ao que ele
denominou de “ars erotica”. Na “ars erotica”, “[...] a verdade é extraida do proprio
prazer, encarado como pratica e recolhido como experiéncia [...]" (p.57). A verdade
sobre o sexo é possivel pelo que é intrinseco a sexualidade (o prazer), e n&o por
suas proibigdes, interditos, doencas ou perversbes — maneira como a “scientia
sexualis” produz a sua verdade sobre o sexo. Assim, para a “ars erotica”, néo é
preciso buscar o prazer, pois ele esta la naturalmente; a busca é por conhecé-lo por
ele mesmo, enquanto tal.

Para o autor, nas sociedades ocidentais, a Unica maneira permitida
de se falar sobre sexo € a por meio de uma “scientia sexualis”; ciéncia esta com sua
origem precisa na ldade Média. Pois, em 1215, por meio do Concilio de Latrdo, a
confissdo tornou-se um dos mecanismos mais poderosos de controle, passando a
ser vinculado ao sacramento de peniténcia. Para Foucault (2003), isso acabou por
transformar a confissdo no maior mecanismo de produgao de verdades, pois, a partir

desse ato, estabelecia-se o certo e punia-se o errado.
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A confissao também se estabeleceu em outros campos de saber
além da religiao. Passou a fazer parte da medicina, da pedagogia, do sistema
juridico. Tornou-se necessaria nas relagdes pessoais — familiares e amorosas —,
caracterizou-se, assim, como um aliado dos procedimentos cientificos, na busca do

estabelecimento de regimes de verdade.

[...] a confissdo & um ritual de discurso onde o sujeito que fala
coincide com o sujeito do enunciado; é, também um ritual que se
desenrola numa relacdo de poder, pois ndo se confessa sem a
presenga ao menos virtual de um parceiro, que nao € simplesmente
o interlocutor, mas a instancia que requer a confissdo, impoe-na,
avalia-a e intervém para julgar, punir, perdoas, consolar, reconciliar
[...]. (FOUCAULT, 2003, p.61).

Para Foucault (2003), durante os ultimos séculos, a verdade sobre 0
sexo se estabeleceu pela forma do discurso confesso, sendo que a educacgao sexual
s6 se torna possivel nos moldes de transmissdo dos principios gerais e nos
ensinamentos sobre prevencao e prudéncia do comportamento sexual.

Porém, como ja foi dito, ndo é suficiente argumentar que a
Orientagao Sexual proposta pela Reforma Educacional (BRASIL, 1997b) sugere
simplesmente uma continuidade a “scientia sexualis”, tdo estudada por Foucault
(2003), desqualificando por completo essa tentativa, inclusive, por justificar a sua
prépria elaboragdo como uma tentativa de combater o avango do virus HIV e do alto
indice de gravidez na adolescéncia. Seria uma atitude ingénua e irresponsavel, pois
assim estariamos ignorando a realidade: a contaminagéao pelo virus HIV e o aumento
do numero de gravidez na adolescéncia sdo dados reais e, portanto, precisam ser
combatidos; sendo a implementacdo da Orientagdo Sexual, como um dos Temas
Transversais na escola, uma das maneiras de alcancar tal objetivo.

De acordo com Teixeira et al (2006)°’, no ano de 1980, no Brasil, foi
registrado o primeiro caso de AIDS, sendo que em dezembro de 2003, ja tinham sido
notificados 348.431 novos casos. No ano de 2005, o Brasil apresentou uma taxa de
18,4 casos em cada grupo de 100 mil habitantes; isto significa 32.526 casos novos
de AIDS por ano. No ano de 1993, a incidéncia era de 12,1 casos por 100 mil

habitantes e, em 1998, passou para 19,5, mantendo-se mais ou menos estavel

%7 Estudo realizado para o Programa Nacional de DST e AIDS da Secretéria de Vigilancia em Satde, 6rgio
vinculado ao Ministério da Saude e a UNESCO.
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desde entdo. Em termos de grupos atingidos, o estudo estimou que, em 2000, cerca
de 600.000 individuos de 15 a 49 anos estavam infectados pelo virus HIV, sendo na
Regidao Sudeste o maior numero de casos encontrados, apesar do numero de casos
novos se manterem estaveis durante os anos.

Os primeiros grupos a apresentarem indices de contaminagao foram
0s homossexuais e bissexuais (do sexo masculino), os hemofilicos e os usuarios de
drogas injetaveis. Desse modo, entre os anos de 1980 a 1992, o indice de
contaminacgao por transfusées de sangue era de 2,0%, dos casos de contaminagéo
heterossexual era de 18,94% e o percentual de contaminagdo pelo uso de seringas
contaminadas (usuarios de drogas injetaveis) era de 26,77%. Entre o periodo de
2001 e 2003, o quadro ja tinha se modificado por completo: o indice de
contaminagdo por transfusbes de sangue caiu para 0,09%, por casos por
transmissao entre heterossexuais aumentou para 57,31%; casos de contaminagéo
pelo uso de drogas injetaveis diminuiram para 11,23% e o indice de contaminagao
homossexual ou bissexual passou de 36,24% (sendo 24,65% de casos
homossexuais e 11,59% bissexuais), no periodo entre 1980 a 1992, para 16,54%
(sendo 10,25% heterossexuais e 6,29% bissexuais), nos anos de 2001 a 2003.

E importante ressaltar que, pelo aumento da contaminagdo entre
heterossexuais, a frequéncia do numero de mulheres infectadas passou de 16,33%,
no periodo de 1980 a 1992, para 38,23%, entre os anos de 2001 e 2003. Fator este
caracterizado, pelos autores, como uma “feminizagao da epidemia” (TEIXEIRA et al,
2006).

Com relagédo aos grupos etarios de mulheres que se encontram em
fase reprodutiva, ou seja, de 15 a 49 anos, observa-se uma mudanga de
comportamento quanto ao indice do numero médio de filhos. Em 1980, o grupo que
comportava o maior numero de gravidez era o de mulheres entre 25 e 29 anos. Em
1991, esse resultado passou a pertencer ao grupo de mulheres entre 20 e 24 anos.
“‘Além disso, enquanto a fecundidade declinou em todos os grupos etarios nos
ultimos dez anos, as jovens de 15 a 19 anos representam a excegao, com um
crescimento de 25% entre 1991 a 2000” (ABRAMOVAY et al, 2004, p.19). Sendo
que em 2000, este ultimo grupo de jovens ja respondia a 25% de filhos nascidos,

contra 9% na década de 80.
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[...] a maior parte dessas jovens maes é constituida por solteiras,
propor¢cao que veio crescendo no periodo de 1991-2000, passando
de 80% para 94%. A distribuicao relativa dos nascimentos por idade
da mae mostra que foi entre aquelas com 15, 16 e 17 anos que
ocorreram aumentos entre 1991 e 2000, caindo a participacao
relativa, embora majoritaria, nas idades de 18 e 19 anos.
(ABRAMOVAY et al, 2004, p.19).

Esses resultados sdo alarmantes nao apenas pelo aumento da
frequéncia de gravidez indesejada na adolescéncia, mas porque indicam que essas
jovens (e, consequentemente, seus parceiros) ainda praticam o sexo ndo-seguro. E,
nesse caso, nao-seguro duas vezes, pela falta de métodos contraceptivos e de
protecao contra as DSTs (Doengas Sexualmente Transmissiveis). Esta situagéo fica
mais evidenciada quando percebe-se que “[...] o numero de casos de AIDS
diagnosticados entre os jovens de 13 a 19 anos cresceu 75% entre 1991 e 2001, e a
taxa de incidéncia de AIDS no pais passou de 0,75 por 100 mil mulheres de 13 a 19
anos, em 1991, para 1,86 em 2000” (ABRAMOVAY et al, 2004, p.19).

Além disso, é possivel constatar que, dentre os casos relatados
acima, a maior frequéncia € entre jovens de classes sociais mais baixas, que
possuem o nivel de escolarizagdo menor; isto tanto para os indices de contaminagao
pelo virus HIV, quanto pela freqiéncia de gravidez na adolescéncia (TEIXEIRA et al,
2006, ABRAMOVAY eta al, 2004), o que reforga ainda mais a necessidade de
associar educacgao e sexualidade.

Outro fator que viria colaborar com a inclusdo da tematica
sexualidade no curriculo escolar, seria o fato de que os indices de contaminagao
nao se restringem a uma regido do Brasil ou as grandes cidades. De acordo com o
relatério elaborado por Teixeira et al (2006), apesar da epidemia nao se caracterizar
de maneira previsivel e estavel nas diferentes regides, € possivel notar que a
contaminagao pelo virus HIV vem, cada vez mais, atingindo diferentes cidades do
interior, abrangendo assim uma extenséo territorial cada vez maior. Desse modo, o
carater de obrigatoriedade da tematica sexualidade na Educagdo Basica
possibilitaria o maior acesso ao conhecimento sobre a prevengdo das DSTs,
consequentemente, do HIV/AIDS, bem como o conhecimento de maneiras
contraceptivas possiveis de serem adotadas por todos os jovens em fase de

iniciagcao sexual.
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A partir do que foi discutido até aqui, € possivel tentar compreender
o sentido de sexualidade construido pelo documento sobre Orientagcdo Escolar, pois,
ja vimos as condigdes socio-historicas da Reforma Educacional, seus elementos
ideoldgicos, a maneira como se estabeleceu o campo normativo da sexualidade no
Brasil, as questbes que envolvem a relacdo escola/sexualidade e, finalmente, os
motivos sociais que tornaram esta tematica um dos Temas Transversais da escola.

No préximo capitulo, além de levar em conta o que foi visto até aqui,
para construirmos a nossa compreensao da constru¢cao do sentido de sexualidade,
ainda chamaremos a discussao os conceitos de Formagao Discursiva e de sujeito,
bem como o Projeto Politico Pedagogico de uma escola publica da cidade de

Londrina, sem esquecer de todos os documentos que fazem parte deste estudo.
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CAPITULO IV

[...] devemos promover as novas formas de subjetividade que
recusam o tipo de individuacdo que nos é imposta ha muitos
séculos. (FOUCAULT, 2003, p.115).
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5 A CONSTRUGAO DO SENTIDO DE SEXUALIDADE

Para compreender a construcado do sentido de sexualidade, por meio
dos documentos oficiais e, principalmente, no documento sobre Orientagdo Sexual
elaborado no contexto da Reforma Educacional Brasileira (BRASIL, 1997b), é
preciso analisar outros aspectos que fazem parte da elaboragdo desses
documentos, e ndo apenas o texto final das novas diretrizes para a educacgao. Além
do mais, € preciso retomar o que foi deixado para tras, como a relagao entre o lugar
de construcédo de sentidos e a ideologia, consequentemente com o0 momento socio-
historico. De maneira mais especifica, € preciso compreender as Formacgdes
Discursivas que se fazem presentes no discurso da Reforma Educacional.

Nos capitulos anteriores, algumas categorias histéricas e tedrico-
metodolégicas foram abordadas e desenvolvidas para auxiliar no descortinamento
do que o texto silencia ou simplesmente ndo mostra de maneira explicita. Por isso, a
proposta deste capitulo é tentar dar forma para o que apareceu, até aqui, em
pedacos, resgatando as nogdes de Formacao Discursiva e Sujeito, bem como, de
maneira mais clara e coordenada, contextualizar o documento sobre Orientagao
Sexual no conjunto dos documentos da Reforma Educacional e no Projeto Politico
Pedagogico de uma escola publica de Londrina, documento que também faz parte
do corpus analitico do presente trabalho.

Como ja abordado em paginas anteriores, a Orientagdo Sexual foi
inserida, nas novas diretrizes educacionais (BRASIL, 1997b), como um dos Temas
Transversais no curriculo do Ensino Fundamental. A LDB (BRASIL, 1996) estipula
como objetivos deste ciclo educacional, desenvolver a capacidade de aprender dos
alunos, estimulando, assim, o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do
calculo. Possibilitar que as criangas compreendam os ambientes naturais e social
nos quais estdo inseridas, bem como entender o sistema politico brasileiro, as
questbes sobre a tecnologia, artes e os valores vigentes na sociedade em que
vivem.

Assim, de acordo com a Reforma Educacional, essas habilidades
agregariam, aos alunos, conhecimentos, formagdo de valores e adogdo de

comportamentos, de acordo com o meio social em que vivem. Também seria papel
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da escola, fortalecer os vinculos familiares, os lacos de solidariedade humana e a
tolerancia social.

Os PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997a), ao analisarem
as areas de conhecimento convencionais que estruturam a base principal do
curriculo escolar — Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia —,
acentuaram a impossibilidade desses campos de saber em desenvolver, de maneira
isolada, o tema cidadania como proposto pelas Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996). Apesar de apontarem a necessidade do didlogo com outros campos do
saber, essas disciplinas ndo perdem a sua centralidade, visto que o documento
acentua que “[...] € preciso ressaltar a importancia do acesso ao conhecimento
socialmente acumulado pela humanidade” (BRASIL, 1997a, p.23). Dessa forma, na
conjuntura da sociedade moderna, seria preciso desenvolver outras tematicas para

que a nocgao de cidadania pudesse ser explorada em sua totalidade pela escola.

[...] ha questdes urgentes que devem necessariamente ser tratadas,
como a violéncia, a saude, o uso dos recursos naturais, os
preconceitos, que nao tém sido diretamente contemplados por essas
areas. (BRASIL, 1997a, p.23).

Ainda, de acordo com os PCNs do Ensino Fundamental, a
importancia de abragar a tematica cidadania, em diferentes instancias pela escola,
dar-se-ia pelo fato da realidade social ser construida historicamente e modificada
pela acao social. Dessa maneira, a escola transformaria sua agao, frente aos alunos,
em acgao politica que disponibilizaria, a sua clientela, ferramentas necessarias para o
exercicio da cidadania, caracterizando-se, assim, em um espacgo de transformacéao

social.

“Essa possibilidade nao é dada, nem é automaticamente decorrente
da vontade. E antes um projeto de atuagdo politico-pedagdgica que
implica avaliar praticas e buscar, explicita e sistematicamente,
caminhar nessa diregdo” (BRASIL, 1997a, p.23).

Assim, a escola deve introduzir, em seu curriculo, questdes sociais

que possibilitem a aprendizagem sobre esses temas e a sua reflexdao, de modo que
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os Temas Transversais configurem-se como conteudos tdo importantes quanto os
das areas convencionais.

As tematicas escolhidas como Temas Transversais pelos PCNs do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1997a) foram a Etica, o Meio Ambiente, a Pluralidade
Cultural, a Saude e a Orientagdo Sexual. Esta escolha teve como base os seguintes
critérios: a urgéncia social, a abrangéncia nacional, a possibilidade de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental e a possibilidade de favorecer a
compreensao da realidade e a participacdo social. Como vimos no capitulo lll, a
urgéncia de se falar sobre a sexualidade nas escolas deveu-se ao grande aumento
de contaminagao pelo HIV/AIDS no grupo de jovens e pelos altos indices de
gravidez na adolescéncia.

Para os PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997a), esses
temas devem ser trabalhados, na escola, como conteudos transversais. Ou seja, ndo
seriam criadas matérias isoladas ou uma disciplina que abarcasse todos os temas. A
proposta é a integracdo dos Temas Transversais em todas as matérias tradicionais,
de modo que sejam desenvolvidos em todos os seus aspectos. Por exemplo, o tema
sexualidade ndo se restringe as questbes biolégicas, mas também abrange
questdes socioldgicas, psicoldgicas, historicas.

Vale ressaltar dois pontos importantes, sendo o primeiro deles a
responsabilidade conferida, pelos documentos analisados, aos professores, visto
gue sao responsaveis por escolherem os momentos oportunos para a inser¢ao dos
temas transversais em sala de aula. Essa concepgao, conforme as discussées no
capitulo Il do presente trabalho, evidencia uma das principais caracteristicas da
Ideologia Neo-Liberal, para a qual o Estado é somente o coordenador, no caso, das
diretrizes educacionais, sendo a comunidade sua executora, conforme explicito na

prépria lei.

Art.9°. A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colaboracdo com os
Estados, o distrito Federal e os Municipios;

[...]

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum;

V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacgao; [...]
(BRASIL, 1996, p.26).
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Art.14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto politico pedagogico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art.15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacéo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagodgica e administrativa e de gestao financeira [...]
(BRASIL, 1996, p.28).

Esta caracteristica se explica, visto que os documentos, utilizados
para a presente analise, estdo inseridos em um mesmo momento histérico: a
Reforma Educacional (esta possui como marco legal a LDB, aprovada em 20 de
dezembro de 1996) que, por sua vez, insere-se em um Governo Neo-liberal.

E importante ressaltar que esta proposta sé se tornou possivel por
ter sido formulada pelo Estado, nesse momento histérico especifico e por expressar
as orientagdes, os valores e a ideologia predominantes da época. Assim, o discurso
que perpassa os documentos das novas diretrizes para a educagao pertence a uma
Formacéao Discursiva que fala do lugar do poder por exceléncia, o Poder Executivo,
mais especificamente de um de seus Ministérios: o Ministério da Educagéo. Desse
modo, este conjunto de textos estabelece um discurso legitimo aos olhos da
sociedade.

Pois, como foi discutido no capitulo |, para a Analise de Discurso
(ORLANDI, 2002), a Formacao Discursiva caracteriza-se enquanto uma relagéo
entre ideologia e produgéo dos sentidos, ou seja, define “lugares” que, por meio dos
processos historicos, foram estabelecendo relagbes de forca com os discursos
produzidos nesses locais, conferindo-lhes, assim, sentidos préprios. Desse modo, ao
mesmo tempo em que produz sentido, produz sujeitos, afinal, € a ideologia que
interpela o individuo em sujeito (ALTHUSSER, 1996). Em outras palavras, é a
ideologia que da sentido para a relagdo do sujeito com suas condigbes reais de
existéncia. Por isso, ao mesmo tempo em que a Reforma Educacional, proposta pelo
Governo Federal, mais especificamente pelo Ministério da Educagao, € expressao
da ldeologia Neo-Liberal, formula novos sentidos para a educagédo — determinando,
inclusive, o que pode e deve ser dito na escola e sobre a educagdao - e,

consequentemente, aponta para a necessidade de se “construir’ novos sujeitos ou,
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pelo menos, tenta estabelecer um novo sujeito capaz de exercer sua cidadania e
comprometido com as transformagdes sociais, vistas como necessarias por esse
novo conjunto de idéias.

Ao formular novos sentidos para a educacdo, a Reforma
Educacional, nos moldes em que foi construida, estabelece um novo discurso
Pedagodgico, visto que os sistemas de ensino e, consequentemente, a propria
escola, para produzir seus discursos, precisa falar a partir das novas diretrizes para
a educagdo. Estabelecendo-se, assim, como uma Formagdo Discursiva com
acentuacao dos principios da ideologia Neo-liberal e, como sera possivel observar
em discussdes posteriores, ainda com fortes tragcos das Politicas Higienistas.

Assim, seguindo esses principios, o novo discurso Pedagodgico
transfere as escolas a responsabilidade por colocarem em pratica, junto com a sua
comunidade, as modificagdes propostas pela Reforma Educacional, ao mesmo
tempo em que o Estado s6 seria responsavel por formular as diretrizes e os objetivos
da nova educagcdo e fiscalizar o cumprimento de suas determinagdes. A
responsabilidade da escola configura-se, para a LDB, em autonomia de acédo e
liberdade do sujeito, caracteristicas estas acentuadas em todo o discurso que
compde a Reforma Educacional Brasileira, e que encontra seu correlato no conceito
de individualidade, tdo explorado pela ideologia Neo-liberal, o que denomina de
individuos capazes de formularem “pensamentos autbnomos e criticos” e “juizos de

valores” proprios.

A educacao deve estar comprometida com o desenvolvimento total
da pessoa. [...] supbe a preparagao do individuo para elaborar
pensamentos autdbnomos e criticos e para formular os seus proprios
juizos de valores, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as
diferentes circunstancias da vida. Supde ainda exercitar a liberdade
de pensamento, discernimento, sentimento e imaginacédo, para
desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto quanto possivel,
dono do seu proprio destino. (BRASIL, 2000b, p.16).

Ao conferir ao mesmo tempo responsabilidade e autonomia a
escola, gera uma contradigdo pois, mais especificamente com relacdo aos Temas
Transversais, a responsabilidade em colocar em pratica as novas diretrizes para a
educacao ultrapassa a escola e a comunidade local, recaindo toda para o professor

em sala de aula, como estabelece os PCNs do Ensino Fundamental:
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Cabera ao professor mobilizar tais conteudos em torno de tematicas
escolhidas, de forma que as diversas areas nao representem
continentes isolados, mas digam respeito aos diversos aspectos que
compodem o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1997a, p.30)

Com isso, a Reforma Educacional Brasileira permite que a prépria
escola se isente da responsabilidade em abordar as questdes propostas pelos
Temas Transversais. Sendo estes temas atuais, complexos e ainda em
desenvolvimento, as dificuldades em inseri-los sdo muitas, tendo em vista que os
professores encontram um curriculo, na maioria das vezes, fechado e ja
estabelecido. Apesar dos novos livros didaticos apresentarem, como conteudo,
alguns dos temas transversais, o que ndo deixa de ser um facilitador, a LDB
(BRASIL, 1996) e os demais documentos, ndo estabeleceram a obrigatoriedade do
Estado em fornecer aos professores cursos, workshops que os preparassem para
uma realidade nova, desconhecida por muitos e que estda em constante modificagao.
Afinal, os conteudos dos Temas Transversais foram estipulados pelos PCNs do
Ensino Fundamental, mas nao aparecem relacionados com os temas convencionais,

sendo este trabalho, como visto anteriormente, responsabilidade do professor.

Os conteldos de cada tema receberam um tratamento por blocos,
isto é, foram organizados de forma a reunir os diversos conteudos
em funcéo dos principais eixos de cada tema. Com isso, pretendeu-
se garantir o equilibrio e a coeréncia interna entre os conteudos,
apresentando-se dentro de um contexto que permita ao
professor perceber as possiveis articulagcoes e inter-relagées
existentes entre eles e, entdo, programa-los de acordo com a
sua realidade. (BRASIL, 1997a, p.40, grifo nosso).

No caso especifico da Orientagdo Sexual, enquanto um dos Temas

Transversais,

O professor transmite valores com relagdo a sexualidade no seu
trabalho cotidiano, na forma de responder ou ndo as questdes mais
simples trazidas pelos alunos. E necessario entdo que o educador
tenha acesso a formacgao especifica para tratar de sexualidade com
criangas e jovens na escola, possibilitando a constru¢cdo de uma
postura profissional e consciente no trato desse tema. O professor
deve entdo entrar em contato com questbes teoricas, leituras e
discussdes sobre as tematicas especificas de sexualidade e suas
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diferentes abordagens; preparar-se para a interveng¢ao pratica junto
dos alunos e ter acesso a um espacgo grupal de supervisdo dessa
pratica, o qual deve ocorrer de forma continuada e sistematica,
constituindo, portanto, um espaco de reflexdo sobre valores e
preconceitos dos proprios educadores envolvidos no trabalho de
Orientacao Sexual. (BRASIL, 1997b, p.84).

Observa-se que nem os PCNs do Ensino Fundamental (BRASIL,
1997b) nem a LDB (BRASIL, 1996) esclarecem como esse professor tera acesso a
formacgao especifica sobre Orientagdo Sexual, como ira entrar em contato com as
questdes tedricas e discussdes que envolvem a sexualidade ou como se constitui o
espaco de reflexdo sobre os seus valores e preconceitos. Assim, além do professor
ser o responsavel por aprofundar sua formagao, precisa buscar meios para lidar com
seus possiveis preconceitos e conflitos pessoais.

Por essas indicacdes, € possivel perceber como a responsabilidade
dos professores em abordar este tema, em especifico, torna-se, nessa nova
proposta, mais complexa. Visto que a discussdo sobre a sexualidade abrange
questdes subjetivas que perpassam tabus que os préprios educadores podem trazer
para a sala de aula. Pois, como ja acentuado no capitulo anterior, falar sobre
sexualidade, na atualidade, recai essencialmente na necessidade de falar sobre a
epidemia HIV/AIDS, sobre outras DSTs e da gravidez na adolescéncia. Abordar
estas tematicas implica em discussbes sobre iniciagdo sexual, comportamento de
risco, contracepgao — inclusive sobre métodos pouco seguros e incorporados por
nossa cultura pela transmissao de informagdes via senso-comum, como 0 uso da
tabelinha ou o coito interrompido —, aborto, homossexualismo, bissexualismo, uso de
drogas injetaveis. Enfim, é falar sobre uma série de outros temas que envolvem
preconceitos, medos, tabus, entre outros. Questdes estas que os préprios
professores podem ter dificuldade em desenvolver, pois também sofrem os interditos
e as influéncias do modo como a sociedade lida com a tematica sexualidade e todas
as dimensdes que a envolvem.

Freyre (2003a) demonstrou como, desde a época colonial, o sentido
de sexualidade é ambiguo e marcado por questbes impostas pelo autoritarismo.
Assim, mesmo que nao vivamos mais em uma sociedade com as caracteristicas do
patriarcalismo, acentuadas por este autor, muitos dos valores e tabus criados,

naquele momento, ainda fazem parte do imaginario social brasileiro: € muito dificil
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nao associar o dominio do homem sobre a mulher e as relagbes desiguais entre
géneros (0 “machismo”) no Brasil com o que o autor (2003b) denominou de “extrema
especializagdo ou diferenciagdo dos sexos”. Ou mesmo ignorar a familia como um
dos campos normativos da sexualidade e com forte influéncia na formacado do
sentido de sexualidade sobre seus membros, bem como sobre outras instituicbes e
grupos, a exemplo da escola e professores, tendo em vista as relagbes de
interdependéncia que se estabelecem entre essas esferas na sociedade atual.

Melhor dizendo, a familia como um campo normativo que durante
séculos procurou acentuar um unico tipo de discurso: o disciplinador, refletido,
primeiro, no autoritarismo paterno e, segundo, nas Politicas Higienistas. Estas
ultimas fazendo parte, ainda hoje, da Orientagdo Sexual escolar. Ou seja, além da
Formacgédo Discursiva do Poder Executivo, baseada na ldeologia Neo-Liberal, o
documento sobre Orientacdo Sexual, analisado no presente trabalho, também é
fortemente influenciado por uma Formacao Discursiva Higienista ou de uma Ciéncia
Médica, quando normaliza as atitudes corretas, no que diz respeito a sexualidade, e
quando se estrutura, principalmente, ao redor de um discurso preventivo de
doencas.

Como foi visto no capitulo Ill, as Politicas Higienistas baseiam-se em
uma concepgdo biolégica do sujeito (CAMARGO & RIBEIRO, 1999), ou seja, a
ciéncia fala no lugar do individuo, responde aos seus anseios e duvidas; n&o |he
permite a singularidade. A Biologia padroniza todos os homens ao falar da espécie
humana, faz com que as caracteristicas gerais — e reais — se sobreponham as
particularidades.

Mesmo podendo supor que, atualmente, a sociedade brasileira esta
aprendendo a ouvir e conviver com a circulagdo de novos tipos de discursos,
experimentando novos conteudos, estes ainda se mostram de maneira confusa e
permeados por valores fortemente enraizados em nossa cultura. A exemplo do
proprio entendimento sobre a epidemia HIV/AIDS que, quando surgiu, foi
caracterizada como o “cancer gay”, inclusive, sendo denominada no inicio, nos EUA,
como GRID (Gay Related Immune Deficiency — Imuno-deficiéncia Relcionada aos
Homossexuais)GS. Porém, pela constatacdo de que essa doenga nao atingia apenas

os homossexuais, a sociedade viu-se diante da necessidade de enfrentar questbes

%% Para maior aprofundamento dessa questio ver, GALVAO, 2000.
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sobre as escolhas sexuais, até entdo muito pouco discutidas, revendo seus valores,
como a visao do homossexualismo enquanto doenca. Apesar dos avangos dessas
discussdes, prevalece ainda a tendéncia em normalizar os comportamentos e
disciplinar os corpos (FOUCAULT, 2003), sendo possivel observar, ainda hoje, uma
acentuacao de discursos que evidenciam um entendimento de que a unica opgao
normal é a heterossexual.

Outro ponto importante a ressaltar sobre os Temas Transversais, é o
fato do documento sobre a Orientagcdo Sexual estar apenas inserido nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997b). Como foi visto, a
LDB (BRASIL, 1996) propoe que a Ensino Basico relacione seus ciclos — Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — de maneira que um dé continuidade
ao outro, no que diz respeito ao processo de aprendizagem e ao aprofundamento do
conhecimento. Portanto, todas as etapas estariam ligadas umas as outras, o que
garantiria que a tematica sexualidade fosse retomada no Ensino Médio de maneira,
inclusive, mais aprofundada. Porém, ndo ha um documento equivalente para o
Ensino Médio. O que pode resultar em certo distanciamento e tendéncia a minimizar
a importancia das propostas iniciais, visto que é esta a etapa que comporta sujeitos
em fase de iniciagdo sexual e que, por seu nivel de desenvolvimento cognitivo,
poderiam assimilar de melhor maneira as informagdes vinculadas pela prépria
proposta de Orientacdo Sexual.

De acordo com Piaget®™ apud COLL et al (1995), ha quatro estagios
do desenvolvimento cognitivo: estagio sensodrio-motor (nascimento aos 2 anos);
estagio do pensamento pré-operacional (dos 2 aos 7 anos); estagio das operagdes
concretas (dos 7 aos 11 anos) e o estagio das operagdes formais (dos 11 até o final
da adolescéncia)’®. De maneira resumida, no primeiro estagio, como caracteristicas
principais, a crianga adquire a permanéncia do objeto, processo no qual passa a se
reconhecer como individuo, ao mesmo tempo em que passa a entender que 0s
objetos ndo desaparecem ou deixam de existir por ndo estarem presentes, e o
processo de simbolizacdo, no qual a crianga passa a ter a imagem mental dos

objetos. No segundo estagio, ou estagio do pensamento pré-operacional, a crianga

% Psicologo que estudou o desenvolvimento infantil a partir dos processos cognitivos. Muito estudado na area da
educac@o, por ter desenvolvido o método construtivista para o aprendizado. Para maior aprofundamento dessa
tematica, ver: COLL et al, 1995.

70 Vale ressaltar que as idades atribuidas aos estagios sdo aproximadas, podendo inclusive que um adulto nio
consiga chegar ao quarto estagio, pois o desenvolvimento cognitivo além de depender do periodo de maturacdo
do organismo, depende da qualidade de estimulacdo oferecida pelo ambiente.
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possui um raciocinio do tipo intuitivo, ou seja, ela ndo aprende por meio das relagdes
de causalidade (apesar de apresentar a causalidade fenomenalista’'), mas por
justaposicédo. Nesse estagio, a criangca também adquire a fungdo semiotica, na qual
passa a utilizar simbolos e sinais para representar os objetos. Apesar de ja usar os
conceitos de bom e mau, n&o consegue resolver dilemas morais como, por exemplo,
analisar, em uma situagdo dada, quem é o mais culpado, apesar de ja saber
diferenciar quem € ou nao o culpado em um acontecimento mais simples. Por
exemplo, se a crianga observar duas pessoas brigando, ndo sabera dizer quem é o
mais culpado, pois ndo sabera avaliar a situagao para ver quem esta se defendendo
€ quem provocou a briga. Ao passo em que, se ver uma dessas duas mesmas
pessoas empurrando a outra, talvez no inicio da mesma briga citada anteriormente,
sabera indicar quem é o culpado.

O terceiro estagio, o estagio das operagdes concretas, como o
proprio nome sugere, é caracterizado pelo agir da crianga sobre o mundo real
(concreto), no intuito de provocar modificagbes. A crianga passa a prestar mais
atencdo em como os fendmenos ocorrem, de modo a manipular as informacdes que
vai adquirindo. Pode-se notar o inicio da utilizagdo do pensamento légico, tornando-
se capaz de ordenar e agrupar os objetos em classes. Porém, e aqui entra o ponto
principal para a presente discussao, a crianga, neste estagio, ainda n&o € capaz de
lidar com o futuro e com suas possibilidades. Ou seja, ela ndo elabora questdes que

envolvam o “se algo acontecer....” ou “quando eu fizer...”, ou “no futuro...”. A sua
acao e construgdo do pensamento légico estabelece-se com eventos no presente,
dos quais ela pode participar. A capacidade de lidar com questdes que envolvam
futuro e suas possibilidade sé se inicia no quarto estagio, ou seja, dos 11 anos ao
fim da adolescéncia, estagio das operagdes formais.

Assim, baseando-se em Piaget, torna-se problematica a elaboracao
do documento sobre Orientagdo Sexual dirigido para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental®, ou seja, para os alunos da primeira a quarta série, situados no

estagio das operagdes concretas.

! Causalidade fenomenalista: a crianga atribui um sentido de causalidade entre os fendmenos que vé ocorrendo
a0 mesmo tempo: como o trovao causa o raio. Mas essa relacdo estd mais relacionada a associa¢ao por
justaposi¢do do que pela relagdo de causalidade.

2 0 Ensino Fundamental é composto por dois ciclos: o primeiro abrange da Primeira a Quarta série e o segundo,
da quinta a oitava.
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De acordo com o documento sobre Orientagdo Sexual (BRASIL,
1997b), as criangas levam para a escola todas as impressdes que vao adquirindo
sobre a sexualidade. A familia, a televisdo, campanhas de prevencéo as DST/AIDS,
livros, pessoas de seu convivio social e a prépria escola oferecem a elas normas,
conceitos, imagens, proibigdes que muitas vezes ainda nao sao assimilaveis por elas
de maneira clara. Dessa maneira, cria-se confusdo e medo por ndao haver um
espaco onde a crianga possa falar, abertamente e dentro de sua linguagem, sobre
as questdbes de sua vida que envolvem o tema sexualidade. O que poderia
evidenciar que a sociedade brasileira e, conseqlientemente, as proprias criangas
estejam fortemente influenciadas por uma Formacao Discursiva ainda com fortes
tracos de autoritarismo, fundados no patriarcalismo e nos principios das Politicas

Higienistas.

Assim, como indicam inumeras experiéncias pedagodgicas, a
abordagem da sexualidade no ambito da educagdo precisa ser
explicita, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla,
para nao reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o
atendimento a conteudos e situagdes diversas; e sistémica, para
possibilitar uma aprendizagem e um desenvolvimento crescentes.
(BRASIL, 1997b, p.87).

Apesar das contradicbes e dificuldades até aqui apontadas, a
proposta elaborada, sob o ponto de vista teérico, apresenta aspectos positivos em
relacdo ao publico que almeja atingir, ou seja, criancas que, em fase de
desenvolvimento, vao entrando em contato com questdes sobre a sexualidade que
nao entendem. Desse modo, o estabelecimento de um ambiente que, com o objetivo
de nao reprimir as curiosidades e questionamentos, propiciara uma construgao
saudavel, pela concepcéo winnicottiana’, do sentido de sexualidade.

Porém, quando esse documento propbée que o objetivo da
Orientacao Sexual na escola seria o de “[...] problematizar, levantar questionamentos
e ampliar o leque de conhecimentos e de opg¢des para que o aluno, ele proprio,
escolha seu caminho” (BRASIL, 1997b, p.83), configuram-se algumas questdes:
sera que a Orientagdo Sexual na escola pretende atingir o objetivo de possibilitar

que o aluno entre 7 a 10 anos consiga escolher o caminho para o exercicio de sua

7 Discutido no capitulo I, para maior aprofundamento dessa questdo, ver: Winnicott, 2000.
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sexualidade? Ou os objetivos presentes nesse documento sao para ser atingidos em
longo prazo, devido o carater de continuidade entre o Ensino Fundamental e Médio?
Ha indicagbes afirmativas para esta ultima indagagao, pois existe uma orientagao
para que, a partir da quinta série do Ensino Fundamental, seja criado um espaco
para a tematica sexualidade, podendo se configurar na forma de hora-aula
semanalmente. Além dos mais, os PCNs consideram que, com relacdo aos Temas

Transversais,

[...] a inclusdo dos temas implica a necessidade de um trabalho
sistematico e continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que
possibilitara um tratamento cada vez mais aprofundado das questbes
eleitas. [...]. Sabe-se [...] que € um processo de aprendizagem que
precisa de atencdo durante toda a escolaridade [...]. (BRASIL, 19973,
p.30-1).

Afinal, a construgao individual do sentido de sexualidade, de modo a
permitir escolhas de caminhos a serem seguidos, € uma construgdo longa e
complexa, que muitas vezes nao € feita a priori, ou seja, nao é feita antes de um
leque de experiéncias efetivas — tanto no que diz respeito a vivéncias de relagdes
entre géneros quanto as préprias experiéncias sexuais — por isso, para o individuo
conseguir (re)-significar, como diz o préprio documento, valores e atitudes, precisa,
primeiro, desenvolver valores e atitudes proprios que, de acordo com Piaget apud
COLL et al (1995) e Freud (1996a), s6 sao experimentados entre a pré-adolescéncia
e a vida adulta, ou seja, dos 11 anos em diante.

Além do mais, de acordo com o documento analisado (BRASIL,
1997b), a Orientacdo Sexual precisa garantir a abordagem de alguns conteudos
necessarios para que o objetivo da incorporacdo desse tema na escola seja
alcangado. Assim, para abranger as questdes socioculturais, bioldgicas e psiquicas
da sexualidade, e para possibilitar ao aluno a condi¢do necessaria para vir a
entender e viver sua sexualidade de maneira saudavel, na busca do prazer com
responsabilidade, os conteudos foram divididos em trés blocos principais: corpo —
concebido como matriz da sexualidade —, as relagdes de género e a prevengao as

Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS.
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O trabalho de Orientagdo Sexual visa propiciar aos jovens a
possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma responsavel
e prazerosa. Seu desenvolvimento deve oferecer critérios para o
discernimento de comportamentos ligados a sexualidade que
demandam privacidade e intimidade, assim como reconhecimento
das manifestacdes de sexualidade passiveis de serem expressas na
escola. Propdéem-se trés eixos fundamentais para nortear a
intervencdo do professor: Corpo Humano, Relagdes de Género e
Prevencao as Doencas Sexualmente transmissiveis/AIDS. (BRASIL,
1997a, p.28)

A definicdo dos trés blocos de conteudo da presente proposta de
Orientacdo Sexual responde a necessidade de eleger tépicos que
devem ser necessariamente trabalhados e relacionados aos eleitos
pelos alunos e sempre devem estar presentes em qualquer programa
de Orientacdo Sexual, de forma a garantir informagdes e discussoes
basicas sobre a sexualidade. Esses conteudos devem possibilitar a
abordagem dos diferentes assuntos, que variam de acordo com a
faixa etéria, cultural regional e fatos contemporaneos veiculados pela
midia ou vividos por uma dada comunidade. (BRASIL, 1997b, p.96).

E importante ressaltar que, mesmo considerando necessario que
alunos de todas as idades tenham acesso as questdes que envolvam os conteudos
acima citados, o estagio de desenvolvimento cognitivo, em que os alunos de
primeira a quarta série se encontram, permite uma assimilacdo pequena de
informacgdes, diante a complexidade do assunto. Desse modo, pode-se considerar
que o documento sobre Orientagao Sexual, ao ser dirigido para os alunos de 7 a 10
anos, pode constituir em um dos elementos importantes a serem considerados nas
explicagbes sobre o agravamento do quadro de contaminagcdo do HVI/AIDS e de
gravidez na adolescéncia nos ultimos anos, pois o quadro de informagdes que essas
criangcas podem assimilar nao é suficiente para que elas construam um sentido de
sexualidade que abarque a auto-preservacao, perspectiva de uma futuro, escolhas
préoprias e responsabilidade.

Outra questdo emerge nessa discussdo: partindo do pressuposto
que esse documento foi elaborado para o inicio do Ensino Fundamental, de modo a
poder servir como base para todas as fases de ensino subsequentes, suas diretrizes
seriam adequadas e satisfatoriamente aplicadas ao Ensino Médio? Para tentar
responder essa pergunta, teremos que analisar a construcdo dos Parametros as
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2000b, 2000a), bem como a
propria LDB (BRASIL, 1996).
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A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) atribui ao Ensino Médio
o papel de dar continuidade e aprofundamento ao conhecimento adquirido no Ensino
Fundamental, além de servir como base preparatéria para que o individuo possa
ingressar no Ensino Superior. O Ensino Médio € a fase final da Educagéo Basica, o
que lhe configura o carater de consolidagdo e aprofundamento do conhecimento
adquirido até entdo. Sendo seu objetivo maior priorizar “[...] a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2000b,
p.13).

Secao IV
Do Ensino Médio

Art.35. O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

(BRASIL, 1996, p.33).

Essas caracteristicas do Ensino Médio, atribuidos pela Reforma da
Educacao, poderiam configurar uma possibilidade em dar continuidade a utilizagao
do documento sobre Orientagdo Sexual (BRASIL, 1997b). Mas, antes de chegarmos
a alguma concluséo, € preciso entender como se estrutura o curriculo dessa fase do
ensino.

De acordo com a LDB (BRASIL, 1996), o curriculo de uma escola
deve ser composto por duas partes: a Base Nacional Comum e a parte Diversificada.
A Base Nacional Comum é a parte do curriculo obrigatéria a todas as escolas. E
esta que possibilita que um nivel de ensino esteja ligado ao outro, visto que, o seu
encadeamento garante a continuidade e o carater de prosseguimento de uma série

a outra. O seu objetivo & permitir que o aluno esteja dentro de um processo de “[...]
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construgao de competéncias e habilidades basicas, e ndo o acumulo de esquemas
resolutivos pré-estabelecidos [...]"” (BRASIL, 2000b, p.16). Além disso, é a Base
Nacional Comum que abrange a preparag¢ao do aluno para futuramente se inserir — e
ser inserido — no mercado de trabalho.

Sendo assim, a LDB (BRASIL, 1996) torna obrigatério o estudo de
matematica e lingua portuguesa. O estudo do mundo fisico e natural, da realidade
social e politica — principalmente do Brasil —, o estudo de artes, educacéao fisica
(sendo esta atividade facultativa para os cursos noturnos).

Com relagao a parte diversificada do curriculo, esta “[...] destina-se a
atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela [...]” (BRASIL, 2000b, p.22). Consiste na inser¢do de conteudos e
atividades que a comunidade de cada escola determina como necessarias para a
construcdo do conhecimento e do sujeito, dentro de um contexto social especifico.
Essa parte do curriculo ndo esta relacionada com a preparagao profissionalizante do
aluno e, sim, com o enriquecimento curricular e com a possibilidade de diversificagao

de experiéncias no ambito da escola.

Entendida nesses termos, a parte diversificada sera decisiva na
construgdo da identidade de cada escola, ou seja, pode ser aquilo
que identificara as “vocagbes” das escolas e as diferenciara entre si,
na busca de organizagdes curriculares que efetivamente respondam
a heterogeneidade dos alunos e as necessidades do meio social
econdmico. (BRASIL, 2000a, p.85).

Essas duas partes devem ser integradas, devendo acentuar a
contextualizacdo’™ dos contelidos como uma das maneiras de ndo separa-las
(BRASIL, 2000a). E a integragdo Base Nacional Comum/parte diversificada que
garantira a construgdo de um curriculo com sentido para o aluno, facilitando, assim,
o processo de aprendizado. Porém, independentemente se a parte diversificada sera
dada, pela escola, sobre a forma de uma matéria ou incorporada nas demais, a Base

Nacional Comum, de acordo com a LDB (BRASIL, 1996), devera ocupar 75% do

™ A Contextualizagdo, juntamente com a interdisciplinaridade, deve ser o eixo organizador do curriculo escolar,
“Elas abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de trata-lo para ensinar e para aprende, que permite dar
significado integrador a duas outras dimensdes do curriculo, de forma a evitar transforma-las em novas
dualidades ou reforgar as ja existentes” (BRASIL, 2000a, p.85)
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tempo de todo curriculo programatico da escola. Sendo esta a carga horaria minima
estipulada por lei’®, para o Ensino Médio.

A parte diversificada ndo engloba os Temas Transversais, pois como
vimos anteriormente, estes devem ter a mesma importancia que os conteudos do
curriculo convencional, ou seja, devem ser inseridos na Base Nacional Comum.
Desse modo, como nem a LDB, nem os PCNs e as DCNs do Ensino Médio
(BRASIL, 2000b; 2000a) abordam os Temas Transversais, s6 nos resta inferir que,
pelo proprio carater de continuidade dada ao Ensino Médio pela LDB, as tematicas
inseridas no conjunto dos Temas Transversais do Ensino Fundamental, devem
aparecer no curriculo do Ensino Médio, de maneira diluida dentro da Base Nacional
Comum.

As DCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000a) dividem a Base
Curricular Nacional Comum em trés grandes areas de conhecimento: “Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” e
“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. Essa divisdo justifica-se, pois o
desenvolvimento pessoal, de acordo com a Reforma Educacional, € um processo
sempre relacionado as concepgdes cientificas, tecnoldgicas, socioculturais e de

linguagem. Além do mais,

Essa educacao geral, que permite buscar informacéo, gerar
informacgao, usa-la para solucionar problemas concretos na produgao
de bens ou na gestao e prestacado de servigos, € preparagdo basica
para o trabalho. Na verdade, qualquer competéncia requerida no
exercicio profissional, seja ela psicomotora, sécio-afetiva ou
cognitiva, € um afinamento das competéncias basicas. Essa
educacdo geral permite a construcdo de competéncias que se
manifestar-se-do em habilidades basicas, técnicas ou de gestéo.
(BRASIL, 2000b, p.17).

Além de dividir o curriculo comum em trés areas, as DCNs do
Ensino Médio determinam, de maneira geral, quais os objetivos e conteudos a serem

desenvolvidos por cada uma. De maneira resumida,

7 De acordo com a Lei 9.394/96, ou Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (BRASIL, 1996).
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Na area de LINGUAGENS E CODIGOS estdo destacadas as
competéncias que dizem respeito a constituicao de significados que
serao de grande valia para a aquisicdo e formalizagdo de todos os
conteludos curriculares, para a constituicdo da identidade e o
exercicio da cidadania. (BRASIL, 2000a, p.92).

Na area das CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA incluem-se
as competéncias relacionadas a apropriacdo de conhecimentos da
Fisica, da Quimica, da Biologia e suas interagbes ou
desdobramentos como formas indispensaveis de entender e
significar o mundo de modo organizado e racional, e também de
participar do encantamento que os mistérios da natureza exercem
sobre o espirito que aprender a ser curioso, a indagar e descobrir.
(BRASIL, 2000a, p.92-3).

Na area das CIENCIAS HUMANAS, [..] o ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais devera desenvolver a compreensao do
significado da identidade, da sociedade e da cultura, que configuram
os campos de conhecimentos de Histéria, Geografia, Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Direito, entre outros. Nesta area incluir-se-
ao também os estudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania, para cumprimento do que manda a letra da
lei. (BRASIL, 2000a, p.93).

Desse modo, somente analisando essas diretrizes, pode-se
compreender a possivel intencdo em desenvolver, em todas as areas do curriculo
convencional, a tematica Orientagdo Sexual. Assim, ao analisar o Projeto Politico
Pedagogico de uma escola publica de Londrina (2001), sera possivel perceber em
que areas, ao se basear na LDB e nos demais documentos, a escola insere, em seu

curriculo, a tematica sexualidade.

5.1 O PROJETO PoLiTIcO PEDAGOGICO E O SILENCIO DO SUJEITO.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma escola baseia-se, para
sua construcdo, na LDB (BRASIL, 1996), de modo a garantir que seus alunos
tenham acesso a Educagao Basica, bem como entrem em contato com temas

pertinentes de sua comunidade. Desse modo,
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[...] € necessario que as escolas tenham identidade como instituicdes
de educacao de jovens e que essa identidade seja diversificada em
funcéo das caracteristicas do meio social e da clientela (BRASIL,
2000a, p.69).

As DCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000a) entendem que a busca
pela diversidade significa propiciar meios para que todos os alunos, no final de sua
Educacado Basica, consigam atingir o mesmo nivel de formagdo. Ou seja, as
desigualdades regionais seriam amenizadas por meio dos PPPs de cada escola,
pois, ao detectarem as necessidades de sua comunidade, englobariam esses temas

em seus conteudos.

Dessa forma, a diversidade da escola média é necessaria para
contemplar as desigualdades nos pontos de partida de seu alunado,
que requerem diferencas de tratamento como forma eficaz de
garantir a todos um patamar comum nos pontos de chegada.
(BRASIL, 2000a, p.69).

Dessa maneira, as DCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000a)
entendem os Projetos Politicos Pedagogicos como 0 modo da escola exercer sua
autonomia, visto que é por meio dele que os seus membros — o corpo administrativo
e docente, juntamente com a comunidade — podem atender as suas necessidades,
visando uma capacitagdo melhor para que seu aluno se integre a uma realidade
mais imediata. O que se aproxima das analises, até aqui desenvolvidas, sobre os
principios de “autonomia” das escolas e de construgdo de sujeitos “responsaveis” e
com “liberdade de escolha”, muito proprios da ideologia Neo-liberal.

Assim, pressupde-se que, para a formulagdo de um Projeto Politico
Pedagdgico, a escola esteja a par das novas Diretrizes Educacionais, de forma a
conciliar sua proposta pedagdgica com essas Diretrizes.

A fim de compreender como se realiza e se concretiza a passagem
da proposta oficial do Ministério da Educagao para um Projeto Politico Pedagdgico,
foi analisado o PPP do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Londrina
(2001). Escola esta que possui o Ensino Médio e Fundamental, sendo que, no
Ensino Médio ha nove turmas (trés para cada etapa) no periodo matutino e seis

turmas (duas para cada etapa) no periodo noturno.
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Por ser uma escola localizada na parte central da cidade de
Londrina, € muito procurada por uma clientela oriunda da classe média dessa regiao
da cidade e dos bairros mais proximos, bem como por jovens trabalhadores que s6
podem cursar o Ensino Médio no periodo noturno.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico desse colégio, o papel
da escola consiste em “[...] cuidar da formagao e do desenvolvimento dos individuos
[...]" (LONDRINA, 2001, p.3) que fazem parte de sua comunidade, para prepara-los
para serem agentes transformadores da sociedade.

Como educagdo, entende qualquer acao “intencional” que possua
como objetivo a formagao de personalidades sociais, que transmita uma visdo de
mundo, valores e modos de agir, que se relacionam as convicgdes ideoldgicas,
morais e politicas. Estas, podendo ser convertidas em outras acbes de

enfrentamento da vida, em sua praticidade.

Considerando que as finalidades educativas subordinam-se a
escolha feita frente a determinados modos de encarar a vida, o
homem, a educacao e forma de relagbes sociais, “requerem uma
direcao de sentido para a formacgao dos individuos e processos
que assegurem a atividade pratica que lhes correspondem”.
(LONDRINA, 2001, p.3)

Pelo que chama de Filosofia da Escola, o PPP (LONDRINA, 2001)
visa a participagdo democratica de seus alunos, por meio de Conselhos
participativos, através de relagdes que devem se estabelecer entre o corpo docente

e discente, bem como entre os alunos e a equipe técnica-pedagdgica.

Com o objetivo de educar o individuo e inseri-lo na sociedade
democratica onde todos possam lutar pelos seus direitos cumprindo
seus deveres, mas exigindo que os outros também o fagam, que
sejam livres para expor suas idéias, que dialoguem, que busquem
solugdes, que debatam, que nao aceitem imposicbes, nem
corrupgdes, que ndo se submetam, que acreditem e que ndo sejam
alienados. (LONDRINA, 2001, p.19-20).

Enquanto proposta curricular para o Ensino Médio, o Projeto Politico

Pedagogico se baseia na LDB, como ja citado anteriormente, atribuindo a esta lei a
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responsabilidade em conferir, ao Ensino Médio, uma nova identidade. Dessa
maneira, para o PPP dessa escola, o Ensino Médio “[...] passa a ter caracteristica de
terminalidade, o que significa assegurar a todos os cidadaos a oportunidade de se
consolidar como pessoa humana [...]” (LONDRINA, 2001, p.81).

Até aqui, foi possivel perceber total consonancia do discurso do
Projeto Politico Pedagdgico com o dos documentos da Reforma Educacional. Ou
seja, a presenga de um discurso construido a partir dos novos sentidos da educacéo
e baseada na ideologia que também permeia os documentos oficiais. Dessa
maneira, aponta para um sujeito com as mesmas caracteristicas acentuadas pela
LDB, pelos PCNs e pelas DCNs do Ensino Médio, ou seja, um sujeito livre que
modifica a sociedade por meio de suas préprias escolhas. Aquele sujeito que,
envolvido pela ideologia Neo-liberal, contribui para o desenvolvimento de seu pais,
ao agir com o objetivo de suprir suas préprias necessidades (HIDALGO, 2001),
conforme amplamente discutido no capitulo Il.

Para a analise de como se caracteriza a constru¢do do PPP a partir
dos documentos da Reforma Educacional, foram considerados os conteudos de
todas as matérias referentes ao Ensino Médio, explicitados no Projeto Politico
Pedagogico (LONDRINA, 2001), a fim de perceber em qual momento a tematica
sexualidade foi implantada em seu curriculo. E importante ressaltar que o PPP
analisado foi divido em duas partes: a primeira que abrange as informagdes sobre a
escola, ja citadas neste trabalho, e outra, a mais extensa, que se detém a enumerar
as matérias para etapa do Ensino Médio, seus conteudos, suas competéncias e
habilidades. Entendendo-se por competéncias e habilidades os objetivos a serem
alcancados com os alunos, por meio do desenvolvimento de cada tematica em sala
de aula.

Com relacdo a tematica sexualidade, nao foi encontrado nenhum
conteudo ou orientac&do especifico, para o desenvolvimento deste tema, no Projeto
Politico Pedagogico. Porém, foi possivel observar dois momentos, nos quais o
professor poderia ter um espaco para discutir, com seus alunos, esta tematica, quais
sejam: na matéria de Sociologia — inserida no bloco das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias — e na matéria de Biologia — inserida no bloco das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Com relagao a Sociologia, 0 documento explicita que:
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O trabalho com sociologia permitird ao educando construir um pensar
sociologico, situar-se no interior da sociedade contemporanea
brasileira, compreender o processo de globalizagdo da cultura e da
economia, com as conseqiéncias advindas do rompimento de
fronteiras e da desterritorializagcdo do conhecimento. Compreender
também, manifestagcées sociais de ordem ética, religiosa, social,
sexual, ecolégica, que exigem uma discussdo sistematica sobre
multiculturismo e relativismo cultural. (LONDRINA, 2001, p.90).

Na matéria de Biologia, a tematica sexualidade é apresentada como
conteudo do segundo ano, dentro da matéria de Fisiologia, que possui como

Competéncias e Habilidades:

Contextualizagdo Sociocultural. Reconhecer a Biologia como um
fazer humano e, portanto, histérico, fruto da conjuncdo de fatores
sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos e tecnolégicos.
Identificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos
conhecimentos do senso comum relacionados a aspectos biolégicos.
Reconhecer o ser humano como agente e paciente de
transformacoées intencionais por ele produzidas em seu ambiente.
Julgar ac¢des de intervencgdo, identificando aquelas que visam a
preservagéo e a implementagcdo da saude individual, coletiva e do
ambiente. Identificar as relagbes entre o conhecimento cientifico e o
desenvolvimento tecnoldgico, considerando a preservacao da vida,
as condicdbes de vida e as concepgdes de desenvolvimento
sustentavel. (LONDRINA, 2001, p.122-3).

Desse modo, observando a formulagdo de todos os documentos
analisados até aqui — o PPP, a LDB, os PCNs e DCNs do Ensino Médio, a parte dos
PCNs do Ensino Fundamental e o documento sobre a Orientacdo Sexual —, e a
interacado que estabelecem entre si, € possivel perceber pontos de distanciamentos
e encontros entre as propostas do Projeto Politico Pedagdgico e o documento
elaborado sobre Orientagdo Sexual na Reforma da Educacgéo. Distanciamento, pois,
nao se percebe um processo de continuidade entre eles como previsto na LDB
(BRASIL, 1996), quando determina o carater de continuidade e aprofundamento do
Ensino Médio, em relagdo ao conteudo desenvolvido no Ensino Fundamental. Desse
modo, o0 esperado seria uma abordagem ampla e presente da tematica sexualidade,
ao invés de uma abordagem pontual em duas disciplinas.

Encontros pois, apesar do PPP (LONDRINA, 2001) sé conseguir

vislumbrar duas maneiras de se falar sobre a sexualidade: sob uma perspectiva
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sociolégica — relacionada as concepgdes de género - e biolégica — relacionada ao
aparelho reprodutor e métodos de contracepcéo, doengas e modos de prevengoes,
como veremos a seguir, esta de acordo com o documento oficial sobre a Orientagéo
Sexual na escola. Visto que, por mais que este documento tente ampliar a discussao
sobre a sexualidade, também n&o consegue ir além da abordagem bioldgica da
sexualidade, afinal, como visto anteriormente, o documento sobre Orientagdo Sexual
(BRASIL, 1997b) estipulou trés blocos de conteudos para a abordagem da tematica
sexualidade em sala de aula: o corpo, as relagdes de género e a prevengao as
Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS.

O conceito de corpo nao seria, de acordo com esta proposta,
relacionado ao conceito de organismo. Pois, enquanto este ultimo diz respeito ao
aparato bioldgico e constitucional dos seres humanos, o conceito de corpo relaciona-

se a vivéncia subjetiva entre o organismo e o meio.

O organismo atravessado pela inteligéncia e pelo desejo se mostrara
um corpo. No conceito de corpo, portanto, estdo incluidas as
dimensdes da aprendizagem e todas as potencialidades do individuo
para a apropriagao das suas vivéncias. (BRASIL, 1997b, p.96).

Assim, discutir sobre o corpo seria falar mais do que sobre suas
caracteristicas anatomicas e fisiolégicas, seria trazer para sala de aula questdes
sobre os fatores que atuam na construgao da percepg¢ao que cada aluno faz de seu
corpo: emocgodes, sentimentos, sensacdes de prazer/desprazer, as mudancas
biolégicas que ocorrem ao longo do desenvolvimento do individuo e os fatores
culturais, que também atuam nessa construgdo (BRASIL, 1997b). Porém, apesar
dessa concepgao, o objetivo do conhecimento do corpo, nesses moldes, de acordo
com o documento sobre a Orientagdo Sexual, seria o de “[...] propiciar uma
conscientizagdo da importdncia da saude e da necessidade de acbes ndo soO
curativas, mas também preventivas” (BRASIL, 1997b, p.97).

Desse modo, percebe-se que, apesar da proposta para Orientacao
Sexual, presente nas novas diretrizes para a educagao, tentar ultrapassar o sentido
de sexualidade presente nas Politicas Higienistas ou nas Ciéncias Médicas, ainda
nao consegue desvincular a fungdo do discurso sobre sexualidade na escola das

ciéncias bioldgicas, ou seja, ndo consegue desvincular a abordagem dessa tematica
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de um discurso normatizador. Pois, ao considerar que o objetivo de se conhecer o
corpo, mesmo que nos moldes como foi definido pelo documento, restrinja-se as
capacidades “curativas” e “preventivas”, ja estabelece que ha escolhas que tornam o
individuo um ser doente — remetendo ao tempo onde o Homossexualismo era
considerada uma doencga — e escolhas que podem levar o individuo a doenca. Por
consequéncia, define o que é saudavel e aceito socialmente e o que é patoldgico e
considerado, pela sociedade, como “anormal”’. Com isto poderiamos concluir que,
estimular o discurso sobre a sexualidade na escola seria apenas uma maneira de
controlar as escolhas individuais (FOUCAULT, 2003).

Com relagcado ao conteudo sobre as relagbes de género, estipulado
pelo documento sobre Orientacdo Sexual, presente nos PCNs do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997b), este define o sentido de género como sendo uma
construgéo social das concepg¢des de masculino e feminino, a partir das diferengas
anatbmicas entre homens e mulheres. Essa definicao “[...] permite abandonar a
explicagdo da natureza como a responsavel pela grande diferenga existente entre os
comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade”
(BRASIL, 1997b, p.99).

Assim, o Projeto Politico Pedagodgico, analisado no presente trabalho
(LONDRINA, 2001), ao inserir a tematica sexualidade na matéria de Sociologia,
constréi a chance de oferecer subsidios importantes para os alunos construirem
seus sentidos de sexualidade, a exemplo das conquistas dos movimentos
feministas, gays e lésbicos, os direitos de liberdade de escolha, o desenvolvimento
das implicagbes de uma vida em sociedade, enfim aspectos que passam longe da

concepgao fisioldgica de sexualidade.

A discussao sobre relagdes de género tem como objetivo combater
relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos padrbes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar para a sua
transformacéo. A flexibilizagcado dos padrbes visa permitir a expressao
de potencialidades existentes em cada ser humano que sao
dificultadas pelos esteriétipos de género. (BRASIL, 1997b, p.99).

Porém, como a sexualidade aparece, nos documentos oficiais € no
proprio PPP, muito mais ligada ao aspecto bioldgico, o seu sentido parece ainda

hoje estar restrito ao sentido de sexualidade vinculado a uma “scientia sexualis”, tal
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como concebido por Foucault (2003). Em outras palavras, um sentido de
sexualidade produzido por um discurso cientifico e pedagdgico, orientado por uma
Formacé&o Discursiva higienizadora e disciplinadora dos corpos. Como demonstra o
ultimo bloco de conteudos presentes no documento sobre a Orientacdo Sexual
(BRASIL, 1997b), ou seja, a Prevengcdo as Doengas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS. A aplicagcdo deste conteudo em sala de aula tem como
objetivo discutir as DSTs, sendo a epidemia HIV/AIDS trabalhado mais
especificamente, de modo a esclarecer os aspectos sobre a doenga, seus modos de

contagio e sobre os preconceitos e tabus relacionados a ela.

O trabalho com esse tema, ao mesmo tempo que fornece
informagdes sobre AIDS, possibilita a explicitacdo dos medos e
angustias suscitados e a abordagem dos diferentes mitos e
obstaculos emocionais e culturais que impedem a mudanga de
comportamento necessaria a adogdo de praticas de sexo seguro.
Dentre os obstaculos emocionais vale destacar os mecanismos de
onipoténcia e de negacédo entre os adolescentes, que demandam um
espaco continuo de discussao para que possam vir a tona e
modificar-se. (BRASIL, 1997b, p.100).

De acordo com o documento oficial sobre a Orientacdo Sexual
(BRASIL, 1997b), a sexualidade é definida como um fator importante que atua no
desenvolvimento e na vida psiquica dos individuos. Nao estando apenas relacionada
a reprodugao, mas também com a busca pelo prazer, como foi discutido no capitulo
[l

Nesse sentido, a sexualidade é entendida como algo inerente, que se
manifesta desde o momento do nascimento até a morte, de formas
diferentes a cada etapa do desenvolvimento. Além disso, sendo a
sexualidade construida ao longo da vida, encontra-se
necessariamente marcada pela historia, cultura, ciéncia, assim, como
pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com singularidade
em cada sujeito. (BRASIL, 1997b, p.81).

Ainda de acordo com este documento, a sexualidade € algo que
nasce com o individuo e que se desenvolve ao longo da vida, sendo influenciada
pela historia social e individual, consequentemente pela Cultura e pela Ciéncia.

Sendo assim, considera que, para a compreensao da sexualidade, é necessario o



135

intercambio entre varias areas de conhecimento, como a Antropologia, Historia,

Sociologia, Medicina, Psicologia, etc. Pois,

Se, por um lado, sexo é expressao bioldgica que define um conjunto
de caracteristicas anatémicas e funcionais (genitais e extragenitais),
a sexualidade é, de forma bem mais ampla, expressao cultural. Cada
sociedade cria conjuntos de regras que constituem parametros
fundamentais para o comportamento sexual de cada individuo.
Nesse sentido, a proposta de Orientagdo Sexual considera a
sexualidade nas suas dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural.
(BRASIL, 1997b, p.81).

Com base nesses apontamentos, vé-se como o documento sobre
Orientacao Sexual, presente nos documentos da Reforma Educacional (BRASIL,
1997b), procura estabelecer um sentido de sexualidade amplo, abrangendo varios
aspectos da vida dos sujeitos em sociedade, como ja apontado anteriormente, o que
torna este discurso em harmonia com as necessidades da sociedade atual. Pois,
como vimos no capitulo Ill, de acordo com Abramovay et al (2004), a sexualidade
aparece na sociedade moderna relacionada aos conceitos de individualidade —
expressa no documento oficial sobre Orientacdo Sexual como “vida psiquica” — e
social — no documento, aparecendo como “dimenséo sociocultural”. Porém, como
ressalta Foucault (2003), a sexualidade sempre aparece relacionada ao seu aspecto
biolégico, visto que, o discurso sobre este tema acaba por se apoiar nas “verdades”
estabelecidas pela ciéncia, no caso em especifico, pela Ciéncia Médica.

Mesmo assim, nao devemos silenciar o que o documento traz de
avango para este campo. Para a Orientacdo Sexual presente nos documentos da
Reforma Educacional Brasileira (BRASIL, 1997b), a escola deve ser imparcial em
relagdo aos diferentes tipos de manifestagcdes da sexualidade, mas, sem deixar de
lado a informagdo, bem como abordar com os alunos questbes sobre os tabus,
preconceitos e as crengas, e criar espagos para que todos estes aspectos possam

ser amplamente discutidos.

Assim, propbe-se que a Orientagdo Sexual oferecida pela escola
aborde as repercussdes de todas as mensagens transmitidas pela
midia, pela familia e pela sociedade, com as criangas e 0s jovens.
Trata-se de preencher lacunas nas informagdes que a crianga ja
possui e, principalmente, criar a possibilidade de formar opinidao a
respeito do que lhe é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar
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informacdes atualizadas do ponto de vista cientifico e explicitar os
diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos
sexuais existentes na sociedade, possibilita ao aluno desenvolver
atitudes coerentes com os valores que ele préprio elegeu como seus.
(BRASIL, 1997b, p.83).

Porém, como visto na discussao sobre a aplicacdo desses aspectos
no curriculo do Ensino Médio, a criagdo destes espacos parece ser inviavel, quando
0 que se vé é uma Orientagdo Sexual sem lugar de se manifestar, ou podendo
apenas ser abordado pela Biologia. Dessa maneira, o que se configura € o siléncio
das duvidas e questbes dos alunos que, muitas vezes, ndo possuem meios de
serem formuladas. E, ao contrario do caminho apontado pelo documento sobre
Orientagdo Sexual (BRASIL, 1997b), como demonstrado a seguir, € mais correto
afirmar que, o que se perpetua, na escola de hoje, sdo os tabus e os preconceitos
sobre a sexualidade, visto que, se ndo podem ser discutidos, ndo podem ser (re)-

significados.

Para que o trabalho de Orientacdo Sexual possa se efetivar de forma
coerente com a visdo pluralista de sexualidade aqui proposta, é
necessario que as diferentes crencas e valores, as duvidas e os
guestionamentos sobre os diversos aspectos ligados a sexualidade
encontrem espaco para se expressar. Sera por meio do dialogo, da
reflexao e da possibilidade de reconstruir as informagdes, pautando-
se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro, que o aluno
conseguira transformar e/ou reafirmar concepg¢des e principios,
construindo de maneira significativa seu proprio codigo de valores.
(BRASIL, 1997b, p.87).

Assim, um paradoxo se estabelece, pois a categoria mais explorada
nos documentos da Reforma Educacional, bem como no documento sobre
Orientagdo Sexual, o individuo, torna-se invisivel e silenciada pelo modo como os
documentos se relacionam, possibilitando constru¢bes de Projetos Politicos
Pedagdgicos que, apesar de também acentuarem a liberdade individual e o
desenvolvimento de um sujeito critico e agente, ndo oferecem meios e espagos para
que este possa se manifestar em palavras e atitudes.

Desse modo, o sentido de sexualidade no documento sobre

Orientagcao Sexual (BRASIL, 1997b), formulado pelo MEC no contexto da Reforma
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Educacional, apesar de mostrar avangos, por evidenciar questdes como “visdes
pluralistas da sexualidade” ou a necessidade da escola acolher as questdes sobre
esta tematica trazidas pelos alunos, sendo imparcial, de modo a nao influenciar nas
escolhas individuais, ndo consegue transcender os tabus e preconceitos existentes
na sociedade brasileira, quando sua manifestagao se restringe apenas aos aspectos
biologicos da sexualidade.

Agora, podemos reformular a pergunta inicial desse trabalho: se
existe o documento sobre Orientagdo Sexual, mesmo se considerarmos que apenas
centrado nos aspectos fisioldgicos, por que os indices de gravidez na adolescéncia e
0 numero de contaminagao pelo HVI/AIDS n&o diminuem? Isso seria uma evidéncia
do n&o assujeitamento na concepc¢ao althusseriana (ALTHUSSER, 1996). Afinal,
mesmo considerando que este documento foi elaborado nos PCNs do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997b), sua existéncia ndo pode ser negada, podendo,
inclusive, ser consultado por qualquer profissional que tenha como objetivo
desenvolver esta tematica nas escolas.

Por meio da analise dos documentos oficiais, foi possivel perceber
que os PCNs e as DCNs do Ensino Médio, os PCNs do Ensino Fundamental e a
prépria LDB, bem como o PPP analisado também construiram um sentido de suijeito.
Um sujeito que significa adaptacdo as necessidades da sociedade denominada
tecnolégica (BRASIL, 2000b), ou seja, um sujeito dindmico, que precisa aprender a
lidar com as modificagdes constantes de tecnologia, ético, autbnomo e com
pensamento critico. Consequentemente, um sujeito capaz de equilibrar
harmoniosamente sua vida social, sua atividade produtiva e sua experiéncia
subjetiva.

No primeiro capitulo, foram levantados alguns questionamentos
relacionados ao conceito de sujeito, que iremos retomar agora: “O objetivo dos
documentos € o de assujeitamento, configurando a escola como um AIE no sentido
althusseriano? Pode-se considerar a existéncia de uma tentativa em garantir que
cada individuo ocupe seu lugar no processo de reproducdo das condigbes de
producao quando a LDB (BRASIL, 1996), por exemplo, determina que o objetivo da
escola é o de formar cidaddos que possam ingressar no mercado de trabalho,
correspondendo as necessidades deste?” Os proprios documentos nos dao

elementos para pensarmos sobre essas questoes.
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Os PCNs do Ensino Médio conferem a escola a caracteristica de
formar subijetividades; formar individuos que possam exercer a sua cidadania. Além
do mais, estabelece que “[...] as competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento
humano aproximam-se das necessarias a inser¢ao no processo produtivo” (BRASIL,
2000b, p.11). Desse modo, a escola deve formar subjetividades que se adequem as
novas necessidades do mercado, como visto no capitulo Il. Na Orientacdo Sexual
(BRASIL, 1997b), o conceito de sujeito estabelecido esta de acordo com o que foi
discutido acima, acrescentando que, o individuo a ser formado, deve entender e
viver sua sexualidade de maneira saudavel, buscando o prazer com
responsabilidade.

Mas, como ja demonstrado neste trabalho, o sujeito encontrado nos
estudos sobre a epidemia HIV/AIDS e sobre a gravidez na adolescéncia, ndo tem o
mesmo significado de sujeito presente na Reforma Educacional. Concluimos, assim,
que o sujeito ndo se configura com o sujeito assujeitado da teoria de Althusser
(1996). Entdo, sera que podemos considera-lo como sendo o mau sujeito
althusseriano? Para isso, devemos considerar o enfraquecimento dos AlEs? Ou
devemos considerar que, apesar da tentativa de assujeitamento por parte do Estado,
os sujeitos fazem suas escolhas e constroem seus significados levando em conta
varias influéncias, como mostra Abramovay et al (2004) em uma pesquisa realizada
para a UNESCO, com alunos em todo o Brasil?

Aqui, a contribuigdo de Winnicott (2000), para a compreensao da
construgcdo do significado de sujeito do presente trabalho, torna-se ainda a mais
interessante. Pois, o0 sujeito age dentro das possibilidades que |he sédo oferecidas;
condicdes intrapsiquicas relacionadas com a realidade sécio-econbémica. Assim,
apesar de nao ser a unica influéncia a determinar a construgdo do sentido de
sexualidade dos jovens, dos professores e da propria escola — expressa por meio do
Projeto Politico Pedagogico —, o sentido de sexualidade, presente nos documentos
da Reforma da Educacéo, contribui para as construcdes desse sentido que se farao
pelos agentes citados acima. Vale a pena ressaltar que n&o se pode desconsiderar
sua influéncia e também a importancia das outras instancias sociais. Isto porque, o
discurso escolar possui grande circulagdo social, abrangendo todas as classes e
todos os individuos. Pois, como ja foi visto, mesmo os que ndo tém acesso a ela,
possuem acesso ao seu discurso, por meio da midia ou por conta do préprio papel

social que a escola exerce, enquanto um Aparelho Ideoldgico de Estado.
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Desse modo, apesar dos documentos oficiais da Reforma
Educacional Brasileira acentuar o sujeito critico e capaz de fazer escolhas préprias,
os documentos acabam por silenciar este sujeito, ndo dando vazdo para suas
duvidas e, ao ndo estabelecerem lugares nos quais ele possa efetivamente fazer
suas escolhas, so lhe permite uma construcdo do sentido de sexualidade confusa,
baseada no medo e nos interditos, pelo fato do sentido de sexualidade, com que

entra em contato, estar sempre permeado pela doenga e pelo nao-dito.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho deteve-se na analise de documentos,
considerando o discurso enquanto pratica simbdlica. A Reforma Educacional tem
sido foco de muitos debates e estudos que buscam entender a execucgao pratica das
novas diretrizes educacionais, a exemplo de Gentili (1995) que demonstra como
estas novas diretrizes ndo conseguem implementar transformagdes mais profundas
no sistema educacional brasileiro, reafirmando os principios Neo-liberais e,
consequentemente, reproduzindo a desigualdade social e a pobreza.

Sem, no entanto, deixar de reconhecer a importancia de alguns
desses resultados, a exemplo de como o conceito de liberdade individual acaba por
gerar maior desigualdade social e miséria, por tirar do Estado a responsabilidade de
garantir condi¢gdes iguais a todos os cidadaos, ou como os estudos sobre o
comportamento sexual dos jovens e a proliferacdo da epidemia HIV/AIDS suscitaram
debates sobre a questdo da sexualidade e da necessidade da Orientagcdo Sexual
nas escolas (ABRAMOVAY et al, 2004), o objetivo deste estudo deteve-se em
mostrar como a prépria construcdo dos documentos inviabiliza a sua aplicagéo
pratica. Observando que, mesmo quando existe um esforco nesse sentido, nao
alcanga os objetivos de mudanga a que se propoe.

A busca pela compreensao do sentido de sexualidade, presente nos
documentos analisados, toca necessariamente neste ponto pois, o texto sobre
Orientagdo Sexual, ao mesmo tempo em que se configura em um avango no campo
da sexualidade, mostra-se inviavel na sua aplicacido quando analisado dentro de seu
contexto, ou seja, em relagcdo ao conjunto de documentos que orientam a
implementagcdo das novas regras para a educagao.

O documento sobre Orientacdo Sexual foi formulado para ser
colocado em pratica dentro de uma proposta pedagdgica definida. Assim, ao tentar
dar voz a tematica sexualidade, ndo encontra, nos outros documentos, a mesma
possibilidade, pois estes ndo abrem espaco para que o tema sexualidade possa se
desenvolver de maneira livre na escola. Desse modo, apesar da presenca de
diretrizes que buscam ampliar a discussao sobre os aspectos e questbes que

envolvem a sexualidade, ndo ha vazao para este tema, pois a propria estrutura
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curricular ndo permite que sexualidade e biologia se separem, de modo a abrir
caminhos para que outros “saberes” se aproximem desta tematica.

A importancia desse estudo reside no fato de podermos olhar para a
conjuntura da Reforma Educacional a partir de sua base; a partir do seu nucleo de
formulagado. Pois, ao entendermos as contradigdes presentes em sua construgao, €
possivel apontar para a necessidade de mudangcas que possam romper com as
praticas pedagdgicas consagradas nas escolas, ndo aceitando a argumentacéo de
que as diretrizes existem, e se ndo estdo ocorrendo em sala de aula, € por
incapacidade do professor e da comunidade escolar.

Como foi ressaltado no capitulo |, para entender o sentido de
sexualidade constituido, principalmente, por meio da analise do documento sobre
Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b), é preciso entender “‘como” esse sentido foi
construido. Ou seja, é preciso relacionar o discurso com suas condigbes de
producao; com a sua exterioridade. Comegamos a entender a exterioridade do
discurso quando, nos capitulos Il e lll, elucidamos o contexto histérico em que a
Reforma Educacional ocorreu, bem como quando discutimos a ideologia que
perpassa este discurso.

Ja no capitulo |, foi assinalado que o principal documento — sobre a
Orientagcdo Sexual — foi elaborado por uma instancia do governo, o Ministério da
Educagcao em parceria com a Secretaria de Educagcao Fundamental, e no contexto
da Reformulagdo Educacional ocorrida no pais, dentro de um Governo intitulado
Neo-liberal. Junto a isto, vimos também, no capitulo Ill, que a insergdo da tematica
sexualidade, como um dos Temas Transversais, ocorreu pela necessidade de
combater o avango da contaminacdo pelo virus HIV e o numero crescente de
gravidez na adolescéncia. Essas questbes nos forneceram pistas para
estabelecermos os “locais” onde os sentidos e os sujeitos foram constituidos nesse
discurso.

Os documentos utilizados para a presente analise estdo inseridos
em um mesmo momento histérico: a Reforma Educacional. Ndo sdao documentos
pontuais que tentam reformular algum aspecto do ensino brasileiro, mas documentos
que tentam substituir por completo o modelo de educagdo anterior, para
estabelecerem uma nova estrutura e novos valores a educagéo. Ou seja, a medida
que esses documentos foram formulados, eles silenciaram abruptamente o que

vinha sendo dito até entdo sobre a educacgao, o papel da escola e a formagao de
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sujeitos. Desse modo, atribui um poder ainda maior as novas diretrizes
educacionais, pois, além de serem documentos oficiais, ttm o objetivo de preencher
0 vazio deixado pelo silenciamento das antigas diretrizes, e, como foi sugerido,
construindo inclusive uma nova Formacao Discursiva para a Educacao brasileira.

Somado a isto, o discurso da Reforma Educacional se construiu
baseado no principio mais caro a sociedade na atualidade: a liberdade individual.
Assim, como vimos anteriormente, o discurso Neo-liberal presente na Reforma da
Educacgao, e também presente na Orientacdo Sexual, aparece com inevitavel e
inquestionavel forga, pois valoriza as escolhas individuais e a liberdade. O que torna
o texto, no minimo, sedutor. Além do mais, o lugar de onde falam as novas diretrizes
€ o lugar do poder politico por exceléncia: o Poder Executivo, o que torna o discurso
legitimo e correto aos olhos da sociedade.

Com relagdo exclusivamente ao documento sobre Orientagao
Sexual, além do lugar do Poder Executivo, o discurso também precisou ser
formulado a partir do lugar das Politicas Higienistas — orientagbes para a prevengéo
das DSTs e da gravidez na adolescéncia. Dessa forma, o discurso pedagdgico
precisa que essas questdes sejam tratadas pelo conhecimento da Ciéncia Bioldgica.
Afinal, é esta ultima que vai garantir a reproducao e legitimagdo do conhecimento
enquanto “verdade”, configurando ao discurso um sentido de completude. Essa
“aparéncia” de verdade ndo permite que percebamos como o discurso sobre a
sexualidade ficou restrito as concep¢des de medo e interditos.

Sobre o lugar da Pedagogia, como um dos lugares de construgao do
sentido de sexualidade pela Orientagdo Sexual, € preciso um pouco de cautela pois,
nao podemos esquecer de um dos mecanismos de producdo de sentidos,
denominado pela AD como a Antecipacdo’®. Este mecanismo se caracteriza como
sendo o modo escolhido para construgdo do discurso, ou seja, € preciso antecipar
para quem vai se falar, de modo a escolher as melhores maneiras para atingir os
objetivos almejados. Assim, um discurso para a Educagéo sé poderia ser formulado
nos moldes de um discurso pedagogico, mas o seu valor esta relacionado ao outros
lugares de poder: o da Politica e o da Ciéncia — dos saberes higienistas. O lugar da

Pedagogia € para quem se fala, e ndo de onde se fala.

% O conceito de Antecipagdo foi discutido no capitulo I, para o maior aprofundamento dessa questio, ver:
ORLANDI, 1999.
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Finalmente, por tudo que foi discutido, podemos concluir que o
sentido de sexualidade, construido nos documentos oficiais, abrange avangos e
pontos de estagnacdo. Avancgos, por relacionar a sexualidade a sentidos como
liberdade, escolhas individuais e pluralidade cultural, trazendo a tona discussdes
sobre preconceitos baseados nas diferengas entre os géneros, homossexualismo,
iniciacdo sexual, tabus, preconceitos aos portadores do HIV/AIDS, entre outras.
Devemos considerar o proprio documento sobre Orientagdo Sexual um avanco, visto
que, tenta se colocar de maneira “neutra”, propondo que o espaco da escola se
transforme em um espacgo de encontro de sujeitos, que ali possam exercer sua
singularidade em meio aos seus diferentes — o que caracteriza o conceito de
liberdade de Hannah Arendt (2003).

Porém, as contradicbes encontradas tanto na constru¢do dos
préprios documentos oficias, principalmente no documento sobre a Orientagao
Sexual, quanto na estrutura curricular, como visto no ultimo capitulo, silenciam os
avancgos, pois nao permitem que suas propostas sejam colocadas em pratica. Assim,
recorrendo ao conceito de Foucault (2004b) de “Dispositivo de Sexualidade” —
quando ressalta a necessidade de associar o discurso ao modo como € colocado em
pratica —, é possivel concluir, mesmo levando em conta o texto escrito, que o sentido
de sexualidade nos documentos s6 pode ser inserido no lugar do siléncio.

Inclusive, quando analisamos a exterioridade dos documentos —
suas condigbes socio-histéricas de produgdo —, nos deparamos com a estranha
sensacao de que ocorre um deslizamento de sentido, quando levamos em conta que
a ideologia Neo-liberal crava a sua presenca nos sentidos de liberdade e de
individuo, tdo presentes na Reforma Educacional. Em um primeiro momento,
associamos esses conceitos ao sentido de liberdade de escolha, porém, ao
compreendermos as implicagdes do momento sdécio-histérico e econdmico,
passamos a relaciona-los a isengao da responsabilidade do Estado, ao mesmo
tempo em que significa a total responsabilidade do sujeito.

Ao analisarmos os unicos lugares que o Projeto Politico Pedagdgico
encontrou para abordar a tematica sexualidade, voltamos a associar esse conceito
aos sentidos de doencga, perversdes, proibido, medo, confusdo. Percebemos que,
ainda e apesar de todos o0s avancos, sao esses sentidos que se estabelecem mais

fortemente nos documentos oficiais da Reforma da Educacgao no Brasil.
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Conseguir construir diretrizes que encontrem meios e espacgos para
serem colocadas em pratica, constitui o grande desafio do sistema educacional
brasileiro, pois implica compreender os problemas e as contradicoes existentes nas
diretrizes ja formuladas, bem como o rompimento de praticas e comportamentos
cristalizados nas escolas. Todo esforgco nesse sentido € necessario, visto que ainda
temos que lidar com um sentido de sexualidade n&o decifrado totalmente. E preciso
que encontremos meios de se falar sobre o sexo, relagbes de género, escolhas
sexuais sem precisar recorrer a todo o momento aos seus aspectos negativos ou ter
que estipular o discurso da obrigatoriedade do prazer. E preciso que entendamos
que as tematicas HIV/AIDS e gravidez na adolescéncia sdo pontos que ndo podem
ser esquecidos, mas que sdo apenas consequéncias das escolhas sexuais, e nao
matrizes para se falar sobre a sexualidade.

E preciso prevenir, mas prevencéo nao significa medo ou interditos.
A prevencao significa informacdo, conhecimento e compartihamento de
experiéncias. A sexualidade € composta por conquistas, prazeres e frustragdes. A
doenca nao faz parte dela, pode ser uma consequéncia de um ato de risco, como
usar drogas injetaveis, ou manter relagées sexuais sem protecdo. A doenga nao é
intrinseca a sexualidade; a doencga faz parte do “ndo-cuidado”, dos comportamentos
de risco, do descaso com o futuro e com a prépria vida. E isso ndo tem nada a ver
com a sexualidade. E sim com a desilusao, com a desesperanca, com a baixa auto-

estima, com a desinformacgéo e com a auséncia de um projeto futuro.
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