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AQUINO, Luciana Fernandes de. A reformulacdo da Histdria escolar para criangas no
Brasil: um estudo dos Guias do PNLD e Livros Didaticos (1996-2016). 2020. 397 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

A historia ensinada atualmente para as criangas na escola publica brasileira, por meio de livros
didaticos, foi construida ao longo de um processo que extinguiu a disciplina de Estudos Sociais
e formalizou a especificidade da Historia escolar, destinada ao que hoje se conhece como anos
iniciais do Ensino Fundamental. Situar-se nesse processo ¢ referencial para compreender um
importante aspecto do ensino de Historia, de modo particular, e da educagao basica, de modo
geral. Com o objetivo de explicar esse processo, analisam-se, inicialmente, as discussdes sobre
a descaracterizagao da Historia pelos Estudos Sociais e acerca das exigéncias de avalia¢do dos
livros didaticos. Em seguida, examinam-se os Guias do Livro Didatico do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e os proprios Livros Didaticos entre os anos 1996 e 2016, divididos
em dois grupos: o primeiro, Guias e Livros das edicdes do PNLD dos anos 1996, 1998,
2000/2001 e 2004; o segundo, Guias e Livros das edi¢gdes do PNLD dos anos 2007, 2010, 2013
e 2016. O primeiro grupo corresponde a um periodo que se pode denominar construgdo de
propostas para o ensino de histdria as criangas, ja o segundo grupo corresponde a formalizacao
dessas propostas. Essa investigacdo parte da categoria analitica de codigo disciplinar, como
formulada por Raimundo Cuesta Fernandez, mas reelaborada e adaptada ao objeto da tese, a
fim de problematizar, dimensionar e interpretar esse processo de reformulagao da Historia como
uma disciplina do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao final, a pesquisa
identifica a centralidade do trabalho orientativo das comissdes responsaveis pela producdo dos
Guias na reformulagdo da Histéria escolar para criangas, em um processo marcado pela
dinamica de permanéncias e de mudancas, com destaque para as ressignificagdes e as
superacdes da teoria dos circulos concéntricos e da abordagem factual e cronologico-linear que
definiram os Estudos Sociais. Ademais, houve a emergéncia de eixos tematicos, diferentes
temporalidades, linguagens e sujeitos, em vista do “pensar historicamente” e das formagdes
critica e democratica que delineiam os atuais contornos da Historia escolar nos livros didaticos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Ensino de Historia. Codigo Disciplinar.



AQUINO, Luciana Fernandes de. The reformulation of the school history for children in
Brazil: a study of PNLD’s Guides and Textbooks (1996-2016). 2020. 397 p. Thesis (PhD. in
Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

The history currently taught to children in the Brazilian public school through textbooks was
built along a process that extinguished a discipline of social studies and formalized a specificity
of school history for those who today know it as years before elementary school. Being situated
in this process is a reference to understand an important aspect of history teaching, in particular
and basic education, in general. In order to explain this process, analyze the discussions about
the mischaracterization of the History of Social Studies and about the evaluations of textbooks.
Then, we examine the Didactic Book Guides of the National Didactic Book Program (PNLD)
and the Free Didactic Books between 1996 and 2016, divided into two groups: the first, of the
Guides and Books of the 1996 PNLD editions , 1998, 2000/2001 and 2004; the second, Guides
and Books for the PNLD editions of 2007, 2010, 2013 and 2016. The first group corresponds
to a period in which the construction of applications for the teaching of history in children can
be called while the second group corresponds to the formalization of these proposals. This
investigation starts from the analytical category of disciplinary code, as formulated by
Raimundo Cuesta Fernandez, but re-elaborated and adapted to the object of these, in order to
problematize, dimension and interpret this process of history reform as a discipline of the
elementary school curriculum. At the end, a research identifies the centralization of the work
guided by the production of guides in the reform of the school history for children in a process
marked by the review of permanences and changes with emphasis on reframing and overcoming
the theory of concentric studies and the factual and linear approach. chronological that defined
Social Studies with axes of thematic axes, different temporalities, languages and individuals in
view of thinking historically and of critical and democratic formation that delineate the current
histories in the textbooks of elementary school.

Keywords: Elementary School. History. Textbooks.
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INTRODUCAO

A Historia como disciplina escolar destinada as criangas, em tese, plenamente assentada
em um curriculo e com diretrizes a partir de conteudos e caracteristicas proprias, ¢ recente e
resultante de disputas constantes nas mais diversas esferas da vida em sociedade. Na pratica
cotidiana da sala de aula, constata-se que, entre o postulado nos documentos curriculares, nos
livros didaticos, nas escolhas dos professores e nos processos de aprendizagens que as criangas
vao construindo, hé diversos saberes que se entrecruzam. Isso cria um amalgama no qual
acreditamos ser necessario nos situarmos para compreender como o que se ensina na escola, na
disciplina de Historia, para as criangas do Ensino Fundamental constituiu os contornos que
conhecemos atualmente.

Foram sinuosos os caminhos que percorremos desde a escolha inicial do objeto para o
projeto de pesquisa até os resultados alcangaveis que apresentamos nesta Ultima versdo. A
escolha pela pesquisa sobre a Historia escolar para criancas decorreu da investigacdo que
desenvolvemos durante o mestrado no Programa de Pos-Graduagao Stricto Sensu em Educagéo,
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), concluida em 2015, e também foi estimulada
pelas interrogacdes suscitadas em nossa experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Pedagogo Paulo Freire”,
na cidade de Ourinhos (SP).

Finalizada a investigagdo do mestrado, com a dissertagdo intitulada “A independéncia
do Brasil para criangas: um estudo de manuais didaticos entre as décadas de 1970 e 2000”
(AQUINO, 2015), cresceu o entusiasmo para ampliar os olhares e levar adiante uma
investigacdo sobre a sociogénese (CUESTA FERNANDEZ, 1997) da Historia escolar para
criancas no Brasil. Motivava-nos, entdo, a possibilidade de um estudo de sintese a partir da
categoria de codigo disciplinar, elaborada por Raimundo Cuesta Fernandez (1997) em seu
trabalho sobre a sociogénese da disciplina de Histéria escolar na Espanha.

Elegemos o livro didatico como objeto de analise a fim de compreender a sociogénese
da Histdria escolar para criancgas. Selecionamos manuais que participaram dos processos
avaliativos do Programa Nacional do Livro Didatico no periodo compreendido entre 1996 e
2016, no qual foram realizados oito processos especificos para a fase de escolaridade que, hoje,
denominamos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, destacamos que, no decorrer dos
oito processos, foi-se delineando a separacdo da disciplina de Estudos Sociais para as

disciplinas de Historia e de Geografia, tema relevante para nossa investigacao.
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No ano de 2016, quando iniciamos a pesquisa, eleger as colecdes participantes do PNLD
justificava-se, por conta da dimensdo formativa que tal Programa obtinha junto a comunidade
escolar e fora dela. Tomou-se 1996 como ponto de partida, pois foi nesse ano que o Programa
comegou a ser executado, em um formato que perdurou até o ano de 2017, quando, via Decreto
n° 9.099, de julho de 2017, assumiu um novo formato avaliativo. Assim, haviamos percorrido
vinte anos de aprimoramento quanto a qualidade dos livros didéaticos no pais e estavam em
curso politicas publicas que contribuiriam para sanar os problemas que o Programa apresentava.
Podemos anunciar que o PNLD se encontrava em uma curva ascendente quanto a sua
qualificacdo e a sua inser¢ao na escola publica brasileira.

A parceria entre 0 Ministério da Educacdo e as universidades publicas brasileiras foi
uma das caracteristicas constantes no PNLD até o ano de 2016. Ap6s um periodo no qual as
institui¢cdes eram indicadas, instituiu-se um modelo de chamada publica para a coordenagdo do
processo de avaliagao dos livros didaticos. Esse modelo havia sido proposto quinze anos antes
e concretizou-se no ano de 2015, quando a Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos
(COGEAM) esteve sob a coordenacdo da professora doutora Junia Sales Pereira (OLIVEIRA
e CAIMI, 2018, p. 8). Em entrevista concedida no ano de 2018, Jinia rememora o periodo e a

importancia da alteracao:

Em minha atuagdo no MEC, dentre outras agdes, busquei, ao lado da entdo
secretaria de Educacdo Basica, Maria Beatriz Moreira Luce, e da entio
secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, Macaé
Evaristo, aprimorar o relacionamento do Ministério com as Universidades,
por meio de chamadas publicas, em processo o mais possivel isento de
personificagdes, com transparéncia e rigor. Foi uma guinada importante, pois
situou as Universidades como corresponsaveis pela avaliagdo e dissolveu,
pelo menos naquele momento, os pontos viciados nos relacionamentos das
equipes do MEC com pesquisadores atuantes historicamente nas avaliagdes.
O processo tornou-se mais institucional, o que, para um programa dessa
envergadura, era mais que necessario. Mesmo com as pressdes vivenciadas,
penso que contribui para aprimorar os mecanismos avaliativos do programa,
com regulagdo especialmente guiada pela transparéncia e pela formalizagao
de um relacionamento orientado por elucidac@o de responsabilidades por parte
das Universidades (OLIVEIRA e CAIMI, 2018, p. 161).

Em nossa andlise, a escolha das instituigdes via chamada publica provocaria um
movimento qualitativo na composicdo de equipes lideradas por pesquisadores da éarea, ao
manifestarem o interesse por conduzirem o processo de avalia¢do, pois se trata de uma agao
que potencializa a pesquisa, por possibilitar “[...] identificar as relagdes de causalidade entre o

decidido, o executado e os possiveis efeitos que produz em seus locais de destino: a escola
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publica de educacdo basica” (OLIVEIRA e CAIMI, 2018, p. 8). Destaca-se, também, a
possibilidade de trazer recursos financeiros para as universidades e a ampliagdo na rede de
contato entre pesquisadores e professores que atuam na area do ensino de Historia. Portanto, os
resultados das alteragdes propostas provocariam um aprimoramento no PNLD como politica de
Estado, tendo em vista que se estreitariam as relagdes ja existentes entre a pesquisa, a escola, a
producdo e a avaliagdo de material didatico.

O golpe gestado desde o resultado das elei¢cdes presidenciais de 2014 culminou com a
retirada da presidenta Dilma Rousseff do poder e, no ambito do Ministério da Educagao, ao
qual esta vinculado o PNLD, as altera¢des, dentre outras questdes, inviabilizaram a implantagao
do sistema de chamada publica. A analise realizada por Junia Sales Pereira sobre tal alteracao

¢ certeira quanto aos desdobramentos do papel das universidades no PNLD apos o golpe:

Mais recentemente, o MEC alterou o processo avaliativo, restringindo-o a
atuagdo simples de pares de pareceristas duplo-cego, sem a presenga —
intelectual e institucional — das Universidades como corresponsaveis pela
avaliacdo. A avaliacdo foi conduzida pelo proprio MEC com a assessoria das
Comissdes Técnicas. E uma mudanga significativa, com efeitos profundos. O
primeiro deles, a meu ver, diz respeito ao esvaziamento da atuacdo das
Universidades no processo avaliativo e — por que nao dizer, também? — no
processo politico-educacional mais amplo. O segundo diz respeito a logica
avaliativa propriamente dita, que se fragmentou, foi reduzida a analise obra-
obra e ndo ao conjunto das obras num fluxo macro e micro sempre muito
valioso para compreensdao do comportamento editorial e educacional nos mais
variados campos de conhecimento. O terceiro e talvez mais sério diz respeito
a probabilidade de que o PNLD tenha se tornado mais um programa de
governo do que de Estado, ja que a transparéncia avaliativa diminui em
processos avaliativos enddgenos como este tltimo (o PNLD 2019). Mas essas
sdo circunstancias diante das quais eu mesma sé tenho a lastimar. O que pude
fazer para trazer institucionalidade e vigor aos programas do livro e da leitura
do pais, eu fiz. Tenho certeza de que a minha atuacdo marcou um periodo
frutifero do ponto de vista avaliativo, com decisdes e procedimentos
extremamente éticos e orientados pela densidade necessaria (OLIVEIRA e
CAIMI, 2018, p. 161-162).

As alteracdes no PNLD s3o atentamente acompanhadas por diferentes setores da
sociedade brasileira. No campo da disputa das memorias e em decorréncia da construgdo das
narrativas a serem divulgadas nos livros didaticos, ndo foram poucos os embates, muitos dos
quais impetrados por via de “[...] processos administrativos ou judiciais com inquiri¢des sobre
os mais variados temas, todos respondidos adequadamente pelos responsaveis” (OLIVEIRA e
CAIMI, 2018, p. 9) e respaldados por suas respectivas universidades de origem.

No campo econdmico, convém destacar que se trata da movimentagdo de bilhdes de

reais por ano, mais precisamente, no ano de 2016, 1,3 bilhdo de reais anualmente, conforme
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dados disponiveis no Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Atualizando os dados, no ano de 2019, o FNDE mobilizou recursos financeiros vultosos, da
seguinte ordem: foram 147.857 escolas beneficiadas; 35.177.899 alunos atendidos;
126.099.033 exemplares distribuidos, totalizando o montante de R$ 1.102.025.652,17
investidos'.

Tendo por referéncia os estudos de Cuesta Fernandez e o PNLD como um programa em
destacada ascensdo qualitativa no cenario nacional, a composi¢ao da pesquisa deu-se a partir
de trés escolhas: primeiro, o campo do ensino de Historia para criangas, o que nos direcionou
para a fase escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental; segundo, o conceito de codigo
disciplinar de Cuesta Fernandez, com o qual tenciondvamos compreender e explicar a
constitui¢do da disciplina de Historia pds-separacdo dos Estudos Sociais; e os livros didaticos
do PNLD (1996 - 2016) como corpus documental, no qual analisaremos as permanéncias e as
transformagdes com o objetivo de entender o cddigo disciplinar da Histéria ensinada para as
criangas hoje na escola.

Ap0s a leitura dos escritos de Cuesta Fernandez, o contato estabelecido com ele por e-
mails, o estudo sobre como os conceitos instituidos pelo autor — entre os quais destacamos o de
codigo disciplinar — foram utilizados em pesquisas brasileiras nos ultimos anos € com as
contribui¢des recebidas no exame de qualificagdo no qual este texto passou pelo decisivo,
competente e construtivo trabalho dos professores pesquisadores Sonia Miranda, Jean Moreno
e Marcia Teté, foram delineados os limites de nossa pesquisa: compreender o codigo disciplinar
da Histdria ensinada para as criangas, atualmente, nas escolas do pais.

Ainda ndo poderiamos fazé-lo nos moldes propostos por Cuesta Ferndndez, porque a
categoria codigo disciplinar carrega em bojo inumeros aspectos ¢ um aprofundamento em uma
multiplicidade de fontes, estruturas e institui¢des sociais. Além disso, esse tipo de anélise requer
uma perspectiva de longa duracao, porque € o conjunto de todos esses fatores que formam um
imenso mosaico curricular, que permitiram a Cuesta Ferndndez empreender a gigantesca
analise da sociogénese da disciplina de Histéria na Espanha. Assim sendo, para realizar a
pesquisa nos moldes inicialmente propostos, seria necessario espraiar o estudo para outros
campos fora da escola; no mais, intentamos prosseguir com esse tema em proximas pesquisas.
Nos limites expostos e considerando os recortes necessarios para finalizar a tese, indicamos que

Cuesta Fernandez continua sendo o principal referencial tedrico de sustentacdo destapesquisa,

! Dados disponiveis sobre PNLD-2019 no Portal Oficial do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo): https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.
Acesso em: 01 mar. 2020.


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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abordado para auxiliar-nos na compreensdao de como se desenhou o que hoje ¢ considerado
valido para ser ensinado na escola como saber historico escolar.

No ambito da escolha dos livros didaticos constantes no PNLD no periodo de 1996 a
2016, empenhamo-nos em localizar os livros dos processos de 1996, 1998, 2000/2001, 2004,
2007, 2010, 2013 e 2016, todos correspondentes a fase escolar hoje denominada anos iniciais.

Realizou-se um amplo levantamento junto a Biblioteca do Livro Didatico (BLD) da
USP, em sebos ¢ em escolas, com a intencdo de localizar ¢ de recolher os manuais.
Contabilizamos um acervo de 1031 exemplares distribuidos entre livros fisicos — advindos dos
sebos, do Laboratorio dos Anos Iniciais (LAI) da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
do Laboratorio de Ensino e Pesquisa em Histéria (LEPHIS) da Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP) e de doacdes de excedentes de bibliotecas escolares publicas de Jacarezinho
(PR) e de Ourinhos (SP) — e livros digitalizados, compilados por meio da BDL da USP, muitos
deles de titulos repetidos e de colegdes incompletas.

Ao longo da investigagdo, verificamos que a quantidade de livros extrapolava o que
viria a ser utilizado como corpo documental para a tese. Assim, optamos por trabalhar com duas
colegdes de cada processo, totalizando 16 colegdes, ou seja, 64 livros. O acervo constituido sera
organizado e colocado a disposicao para novas pesquisas no LAI-UEL, LEPHIS-UENP e BLD-
USP.

Na medida em que avangavamos na andlise dos livros, identificamos a importancia de
estabelecer um paralelo com o constante nos Guias do PNLD, veiculo no qual o resultado da
avaliacdo ¢ disponibilizado para as escolas, para as editoras e para a sociedade em geral.
Verificamos que o Guia, em especial o contetido apresentado no texto de apresentacao, exercia
uma funcdo de elo e fornecia elementos significativos para construir um lugar “entre” os
processos. Assumiu-se, entdo, a perspectiva de que o Guia € um documento no qual a equipe
de avaliadores sintetiza 0s processos anteriores, anuncia as especificidades do processo em
curso e sinaliza o que se espera dos novos processos. Todo esse movimento se reorganiza em
um novo edital. Desse modo, os Guias do PNLD foram analisados e os resultados nos
auxiliaram a assimilar o teor dos livros.

Ao longo do percurso investigativo — cada vez mais conscientes dos limites que se
impunham —, fomos instadas a redimensionar o objeto até o ponto que aqui o apresentamos.
Neste trabalho, portanto, consta uma analise da reformulagdo da Histdria escolar para criangas
no Brasil, com énfase no estudo dos Guias do PNLD e de uma amostragem de 64 livros
didaticos selecionados pelo Programa, no periodo de 1996 a 2016. Trata-se de uma pesquisa

que se desenvolve em torno da pergunta: COMo 0 que se ensina na escola para as criangas do
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Ensino Fundamental, na disciplina de Histdria, constituiu os contornos que conhecemos
atualmente?

Dentre as muitas possibilidades de caminhos para construir respostas para tal questao, a
partir dos Guias do PNLD e dos livros didaticos, optamos por identificar e interpretar as
permanéncias, as mudangas e as ressignificacdes nos contetidos e nas concepgdes de atividades,
buscando transitar por um espago cavado “entre” os Guias e os livros de cada processo, “entre”
as dobras dessas oito edi¢gdes do PNLD, de modo a compreender a construcao e a formalizacao
da Historia escolar para os anos iniciais no periodo delimitado por esta investigagao.

O referencial tedrico prossegue aportado em Raimundo Cuesta Fernandez (1997; 2002),
ndo para escrever uma sociogénese do cddigo disciplinar de Historia a partir dos Guias e dos
livros didaticos, mas recorrendo aos aspectos centrais da obra do autor, visto que nos
apropriamos do codigo disciplinar como referencial tedrico para esta investigacdo, com as

necessarias reelaboragdes e adequacgdes ao nosso contexto € problema de pesquisa.

COMPOSICAO DO REFERENCIAL TEORICO

Para abordar a constituicdo de uma disciplina escolar, faz-se imprescindivel assumir que
se trata de um processo que se desenrola a partir de escolhas datadas, historicas e sujeitas a
alteragcdes com o passar do tempo. Apoiamo-nos na concepg¢ao de que os curriculos devem ser
compreendidos no ambito de tradi¢des inventadas, as quais definem e justificam escolhas de
um determinado segmento social que, em certa temporalidade e em certo contexto, detém o
poder e, por isso, institui regras. Estas, repetidas e alimentadas, passam a ser compreendidas e
aceitas como normalizadoras de uma determinada pratica (HOBSBAWM, 1997, p. 10).

Cuesta Fernandez, tendo a Espanha como lugar de andlise, percorre caminhos para
explicar a construcao de um codigo disciplinar para a disciplina de Historia, compreendendo
tal processo em meio as tradi¢des inventadas que conferem aparéncia natural a forma como um
contetido escolar ¢ constituido. Conhecer esses caminhos pode auxiliar a pensar o ensino de
Historia para criangas no Brasil, resguardando os cuidados necessarios que se colocam frente a
diferentes processos historicos quanto a trajetoria da institui¢do escola e do ensino de Historia
na Espanha e no Brasil.

Cuesta Fernandez (1997; 2002) elaborou o conceito de codigo disciplinar como
instrumento heuristico, com a intencao de explicar as complexas formag¢ao e constitui¢cao da
Histéria como disciplina escolar na Espanha. Desse trabalho, resultou o livro Sociogénesis de

una disciplina escolar: la Historia, de 1997. Nesse livro, o autor revela que, do ponto de vista
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da anélise do curriculo, foi influenciado mais intensamente pelos trabalhos de Ivor Goodson
(1991), a respeito da Histdria Social do curriculo na Inglaterra; de André Chervel (1990), sobre
a historia das disciplinas escolares nas escolas francesas; e de Ulf Paul Lundgren (1992), acerca
das diferentes definigdes do conceito de curriculo. Com efeito, esses autores também estdao no
horizonte de referencialidade de nossa pesquisa.

Acerca das investigagdes de Ivor Goodson sobre a Historia Social do curriculo na
Inglaterra (1991), Cuesta Fernandez (1997, p. 2) considera-as substanciais, entendendo que, se
a “caixa-preta” do curriculo nao for aberta, ou seja, se 0 conhecimento socialmente acumulado
ao longo do tempo nao for compreendido como uma operacao que incide diretamente nas
formas de acumulacao e de distribui¢ao cultural dentro da estrutura capitalista, ndo sera possivel
desvendar o que vem a ser o curriculo escolar. Servindo-se da metdfora de um “mosaico
curricular”, Cuesta Fernandez (1997, p. 4) assinala que, para entender a histéria do ensino de
Historia, € necessario pensar essa problematica dentro das estruturas sociais que aperpassam.

Nessa direcdo, os estudos sobre as disciplinas escolares realizados por André Chervel
(1990) estao profundamente ligados a cultura escolar e sdo organizadas para transformar o
ensino em aprendizagem. Esses saberes a serem aprendidos se configuram como produgdes
originais no interior das escolas. Todavia, essas producdes originais estdo em constante didlogo
com os saberes produzidos fora do ambiente escolar, com as normas que regem a escola, com
os conteudos selecionados para o estudo e com o processo de profissionalizagdao docente.

Para Cuesta Fernandez (1997, p. 7), as ideias de Chervel (1990) sobre a historia das
disciplinas escolares revelam as “marcas” da produ¢do de um conhecimento muito original,
ainda pouco estudado, e que nao esta necessariamente subordinado aos saberes de referéncia.
Essa “alquimia” da producdo escolar acerca dos saberes a serem ensinados aos alunos
demonstram, conforme Cuesta Fernandez, o carater idiossincratico e irrepetivel das disciplinas
escolares.

Embora tenha sido substancial para Fernandez pensar a histéria da disciplina de
Historia, em uma perspectiva social de que € permeada por diversos conflitos em sua producao
curricular, tal como a define Ivor Goodson (1991), e analisar a propria constituicao da Historia
como disciplina escolar que produz conhecimentos originais, ndo simplesmente reproduz os
conhecimentos dos saberes de referéncia, como preconiza André Chervel (1990), Cuesta
Fernandez manifesta que a problematica da sociogénese da disciplina de Historia, por meio da
noc¢ao de codigo disciplinar, adveio da definicdo de “codigo curricular” elaborada por Ulf Paul

Lundgren (1992), para quem h4, por tras de qualquer curriculo, um conjunto de principios
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segundo os quais ocorrem a sele¢do, a organizacao e os métodos de transmissao dos conteudos
educativos, e a esse conjunto o autor denomina codigo curricular (LUNGREN, 1992, p. 11-12).

Portanto, o cddigo disciplinar, concebido por Cuesta Fernandez (2002, p. 29)? como
“[...] o conjunto de ideias, valores, pressupostos, regulamentagdes e rotinas praticas (de carater
expresso ou tacito) que orientam a pratica profissional docente. Em sintese, o elenco de ideias,
discursos e praticas determinantes do ensino de historia no contexto escolar”, foi elaborado a
partir dos dialogos e reempregos que realizou em face do conceito de cddigo curricular de
Lundgren (1992), mas também dos enfoques da Historia Social do curriculo de Ivor Goodson
(1991) e das praticas educativas para o desenvolvimento das disciplinas escolares de André
Chervel (1990).

Sendo assim, cddigo disciplinar apresenta-se como uma categoria heuristica que
possibilita, por meio de textos visiveis (manuais, programas curriculares, legislagdes) ¢ textos
invisiveis (praticas ¢ vivéncias), confrontar e explicar, a0 mesmo tempo, como foram
desenvolvidos os sistemas educativos, o conhecimento historico e as praticas de ensino ao longo
do tempo.

Para estruturar sua analise da sociogénese da disciplina escolar de Historia na Espanha,
Cuesta Fernandez (2002) propos duas grandes fases do desenvolvimento do sistema escolar
espanhol: a primeira, do modo de educacao tradicional-elitista (de meados do século XIX até
os anos 1960); a segunda, do modo de educagéo tecnocratico de massas (a partir dos anos
1960). Cuesta Fernandez (2002, p. 29) entende esses dois modos educacionais como fases do
desenvolvimento do capitalismo e, também, como modos de produgdo, reproducdo e
legitimagao do saber escolar.

Nessas duas grandes fases do sistema escolar espanhol, Cuesta Ferndndez (2002) propde
quatro momentos de desenvolvimento da disciplina de Historia: primeiro, o da sedimentacao
dos usos do ensino de Histéria da Antiguidade ao Antigo Regime; segundo, o da invengao do
cddigo disciplinar em meados do século XIX; terceiro, o da consolida¢dao do codigo disciplinar
no final do século XIX até os anos 1960; quarto, o da reformulacdo discursiva do codigo
disciplinar no contexto inicial do modo de educagdo tecnocratico de massas a partir dos anos

1960.

2 Traducdo da autora do seguinte texto original: “Se puede definir como el conjunto de ideas, valores,
suposiciones, reglamentaciones y rutinas prdcticas (de cardcter expreso u tdcito) que orientan la prdctica
profesional de los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y modos de hacer determinantes de la
ensefianza de la Historia dentro del marco escolar” (CUESTA FERNANDEZ, 2002, p. 29).
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Nesse quarto momento, de reformulagado, situado no contexto do modo de educacao
tecnocratico de massas, Cuesta Fernandez (2002, p. 37) sugere ainda trés niveis da Historia
escolar: o primeiro, da Historia Regulada, parametrizada pelos programas e textos definidos
pela Administragao; o segundo, da Historia Sonhada, aquela desejada pelos grupos inovadores
contra o ensino tradicional; o terceiro, da Historia Ensinada, realmente praticada nas salas de
aula.

Nota-se, entdo, que Cuesta Fernandez elaborou a categoria de codigo disciplinar para
abordar as disciplinas escolares em seus contetidos, discursos € praticas, isto €, em seus distintos
aspectos constitutivos, em uma perspectiva de longa duracdo no estudo da sociogénese da
Histdria escolar no contexto da educagao espanhola.

No que se refere a conhecer a apropriacdo das ideias do autor nas pesquisas
desenvolvidas no Brasil, recorremos aos bancos de dados considerados referéncia da CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), como o Banco de Teses ¢
Dissertagdes ¢ o Portal de Periddicos, além da biblioteca eletronica SciELO (Scientific
Electronic Library Online - Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha), que reine artigos
cientificos de exceléncia, produzidos nacional e internacionalmente.

A pesquisa foi realizada nessas bases a partir de palavras-chave, tais como: “cédigo
disciplinar”; “codigo disciplinar da Historia” e “Cuesta Fernandez”. Esse tipo de investigagao
demanda algumas decisdes e filtragens na busca de informagdo. Nao avancamos em buscas
tentando perceber outras designagdes para os processos de constituicao de disciplinas escolares,
0 que certamente nos levaria a outros resultados quanto a propria nogao de disciplina. Ademais,
aplicou-se na pesquisa, no Banco de Teses, filtros como “ciéncias humanas” e, também, optou-
se pela concentracdo na “area da educacdo”, a fim de garantir maior aproximagdo com o0S
objetivos desta investigagao.

Em que pesem as limitagdes sempre constantes nesse tipo de pesquisa, selecionamos
treze pesquisas para analise. Quanto aos oito artigos identificados no Portal de Periddicos da
CAPES a partir da busca com as palavras-chave “Codigo disciplinar da Histéria”, ndo foram
analisados em separado, pois, em sua maioria, foram resultantes das proprias teses encontradas
na base de busca anterior.

Como resultado para a busca no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES com a
palavra-chave “Coédigo disciplinar da Historia”, foram encontradas duas pesquisas
(GEVAERD, 2003; MORENO, 2014). Com a palavra-chave “Cdédigo disciplinar”, foram
encontrados, ao total, quinze pesquisas e, apds averiguagdo, selecionamos nove para analise,

por trazerem algum tipo de apropriagao do conceito (URBAN, 2009).
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Podemos classificar as pesquisas em dois grupos: a) aquelas que recorrem ao autor e seu
conceito de codigo disciplinar, considerando-o em meio as relagdes complexas que envolvem
grandes disputas nos campos da linguagem, do desenvolvimento cognitivo e de uma moral
especifica determinada nos diferentes contextos histéricos (MORENO, 2014; GOEDERT,
2005; BITENCOURT, 2015; ALVES, 2015; VIEIRA, 2015); b) as que utilizam o conceito
como base para explicar a composicdo de um tema/contetido quanto a disciplina Historia
(GEVAERD, 2003, 2009; AQUINO, 2015), a Filosofia (MENDES, 2006; ROCHA, 2010) ou
a Didatica da Historia nos cursos de formagao de professores (URBAN, 2009; SAGATIO,
2014; RODRIGUES JUNIOR, 2010).

O estudo de tais pesquisas, objetivando identificar as apropriacdes dos pesquisadores
brasileiros acerca da categoria analitica desenvolvida por Cuesta Fernandez (1997),
denominada codigo disciplinar, levou-nos a conhecer os varios usos ¢ interpretagdes. Nesse
aspecto, ¢ pertinente citar as questdes levantadas por Umberto Eco (1993, p. 29) no livro
Interpretacdo e Superinterpretacdo, no qual defende que existem limites na dialética da intentio
operis em contraposigdo/interagdo entre a intentio auctoris e a intentio. Dito de outro modo,
para Eco, ha niveis de aceitabilidade de interpretacdo, ainda que sejam possiveis os usos de
determinado texto referencial de acordo com a criatividade do intérprete, porém, desde que nao
aconteca uma ruptura com o sentido original da atividade hermenéutica.

Aplicada a nossa discussdo sobre a categoria “codigo disciplinar”, pode-se considerar
que, na busca por um referencial tedrico metodoldgico que possibilite a apreensdo de seu objeto
de pesquisa, alguns pesquisadores acabam por fazer interpretagdes que se distanciam do sentido
pretendido pelo autor original, formulando outros sentidos. Nesse caso, ¢ imprescindivel trazer
novamente a tona o que ¢ o cddigo disciplinar e os elementos que o compdem, de acordo com

o proprio Cuesta Fernandez:

Portanto, essas consideracdes sdo particularmente adequadas ao objeto de
nosso estudo, que ndo € outro sendo o da Historia, uma disciplina escolar, ou
seja, uma cultura arbitraria historicamente criada em razao da pratica de varios
agentes sociais, dentre eles, indubitavelmente, sdo os professores e os alunos
protagonistas, professores e alunos que, com suas agdes, criaram e
transformaram, ao longo do tempo, uma tradicdo social (CUESTA
FERNANDEZ, 1997, p. 2)°.

3 Traducdo da autora do seguinte texto original: “Por tanto, estas consideraciones convienen muy
particularmente al objeto de nuestro estudio que nos es otro que el de la Historia, una disciplina escolar, es decir,
un arbitrario cultural creado histéricamente en razon de la prdctica de diversos agentes sociales, entre los que
desemperia un indudable protagonismo los profesores y los alumnos, las profesoras y las alumnas, que con su
acciénhan creadoy transformadoalo largo del tiempo unatradicion social’ (CUESTAFERNANDEZ, 1997, p.2).
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Entdo, para Cuesta Ferndndez, ao realizar a sociogénese da disciplina de Historia, €
essencial que sejam considerados as acdes e o “protagonismo de professores e alunos” na
operagdo social e cultural em uma longa duragdo temporal, pois sdo justamente esses
componentes que geram os matizes do codigo disciplinar.

Nao obstante, para se chegar a sistematizacao do codigo disciplinar da Historia, Cuesta
Fernandez (1997, p. 40) estudou e levantou inimeras fontes do que ele chamou de “balbuciante
estatuto curricular da Historia da Espanha entre os séculos XVII e XVIII” como, por exemplo,
a respeito do desenvolvimento da escolarizacao naquela regido pela Companhia de Jesus, entre
outras congregagoes religiosas daquele periodo, que passaram a dar conta dessas demandas
sociais nos idos de 1600 a 1800.

Dessa maneira, concluimos que as pesquisas que se propdem a utilizar a categoria do
codigo disciplinar devem, primeiramente, realizar um estudo aprofundado sobre o que significa
essa categoria analitica que, também, pode-se afirmar, configura-se como uma metodologia de
pesquisa para analisar um “[...] territério marcado por problemas distintos e preocupagdes
diferentes” que carecem de marcos tedricos solidos e apropriados (CUESTA FERNANDEZ,
1997, p. 6), como ¢ o caso da Histéria Social das disciplinas escolares, que se situam, muitas
vezes, em fronteiras imprecisas e até movedigas.

A questdo aqui posta de trabalhos que se apropriam da categoria analitica de Cuesta
Fernandez, principalmente as que classificamos como as que utilizam o conceito como base
para explicar a composi¢do de um tema/contetdo quanto a disciplina Historia ou a Didatica da
Historia nos cursos de formagdo de professores, € que essas pesquisas utilizaram alguns dos
aspectos do que vem a ser o codigo disciplinar, faltando percorrer um longo caminho para se
realizar uma investigacdo da sociogénese de uma disciplina, tal como foi feito por Cuesta
Fernandez (1997).

Sendo assim, utilizar-se da categoria “codigo disciplinar” ¢ produtivo para os
pesquisadores das disciplinas escolares, porque possibilita a andlise de aspectos por vezes
despercebidos e que permitem recompor a genealogia de modo mais elucidativo de uma
determinada area do conhecimento, ou seja, recompor as interpretagdes mais substanciais de
um cédigo disciplinar.

Destacamos que s6 pudemos chegar a essa conclusdo a partir das contribui¢cdes das
pesquisas ja realizadas, as quais tiveram o mérito de avangar, em geral, em estudos pontuais de

algum objeto e também de trajetorias de determinados conceitos, disciplinas ou fontes que
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serviram para legitimar as analises dessas pesquisas a partir de alguns aspectos do codigo
disciplinar.

Nesse sentido, contribuiremos com uma pe¢a na composicdo do mosaico com este
estudo sobre os Guias e os livros didaticos de Histéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Foi com o respaldo das analises de Cuesta Ferndndez que percebemos a interagao
dialética entre a agdo dos sujeitos e das estruturas ao longo do tempo, que vem a ser o proprio
fundamento da reproducdo e das mudangas dos saberes considerados legitimos em determinada

época:

E ha na Historia ensinada na escola o que Raimundo Cuesta Fernandez
designa como cédigo disciplinar: construido social e institucionalmente e que
¢ responsavel pela selecdo dos temas, atividades e abordagens a serem
desenvolvidas em sala de aula (AQUINO, 2015, p. 122).

Reconhecendo a importancia desse referencial tedrico e sua potencialidade nos estudos
sobre as disciplinas escolares, nds o adotamos em nossa pesquisa com a necessaria reelaboracao
em vista das especificidades de nosso estudo. Com isso, localizamos nosso objeto de pesquisa
na fase do modo de educacéo tecnocratico de massas, que no Brasil poderia ser referido com o
periodo que se deu a partir da institui¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
do ano de 1971 (LDB 5692/71), caracterizada pela implantagdo e pela institucionalizacdo de
uma formagdo educacional de carater tecnocratico no contexto da racionalidade tecnicista da
Administragao Publica (VIANA, 2006, p. 96).

Para Cuesta Fernandez (1997), uma caracteristica definidora dessa fase do modo de
educacdo tecnocratico de massas reside nas agdes de questionamento e de reformulagdo da
Historia escolar tradicional-elitista. Para adaptar esse esquema “cuestiano” a realidade
brasileira, Rosiane Bechler (2018, p. 46) propds, em sua tese acerca das narrativas da
historiografia didatica regional sobre Santa Catarina, que o periodo da disciplina de Estudos
Sociais seria ainda um tempo de transi¢cdo entre os momentos “cuestianos” de consolidacéo ¢
de reformulacéo.

Considerando operacionalmente essa proposta de Rosiane Bechler em nosso trabalho,
localizamos nosso estudo propriamente nesse contexto brasileiro de reformulacéo da Historia
escolar para criangas, entre os anos de 1996 e 2016. Trata-se de um momento registrado no
singular, por isso reformulagdo, mas cuja dindmica ¢é plural, marcada por multiplos processos

sociopoliticos, econdmicos e culturais que incidem nas lutas pelas representagdes
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consubstanciadas nos curriculos e nos livros de Histéria em suas continuidades, mudangas ¢
ressignificagoes.

Tem-se um momento que organizamos em dois “submomentos”, desde os marcos
temporais que se desdobram do material principal desta pesquisa, constituido pelos Guias dos
Livros Didaticos do PNLD e pela amostragem de livros didaticos de 1996 a 2016: o primeiro,
de construcdo da reformulagéo, no qual analisamos os Guias ¢ os livros didaticos das edi¢oes
de 1996, 1998, 2000/2001 e 2004 do PNLD; o segundo, de formaliza¢ao da reformulagéo, no
qual analisamos esses materiais nas edigoes de 2007, 2010, 2013 ¢ 2016.

A proposito, Cuesta Fernandez opera com duas defini¢des para abordar os processos de
continuidade e de transformagdo quanto a Historia ensinada, aqui entendida como aquela que
se efetiva nas salas de aula. A primeira ¢ rotulada por Historia Regulada, visivel nos programas
e nos livros didaticos; a segunda, Historia Sonhada, almejada pelos movimentos de renovagao
(CUESTA FERNANDEZ, 2002, p. 37). A saber, concentramos nosso estudo no ambito da
Historia Regulada, pois elegemos o manual escolar como principal documento de analise.
Trata-se, portanto, de um texto visivel que congrega as limitagdes dos documentos oficiais cujo
resultado é sempre construido em meio a um campo de disputa sobre a defini¢do do que sera
eleito como saber escolar.

O livro didatico, entendido como texto visivel, remete a um campo de pesquisa que tem
sido estudado por diversos pesquisadores e pesquisadoras de exceléncia. Kazumi Munakata,
em artigo de 2012 sobre as composic¢des e as recomposigdes internas desse campo, assinala que
os estudos sobre os livros didaticos se expandiram a partir dos anos 1990, com novos modos de
interpretacdo desse objeto, para além da denlncia de seu conteudo ideoldgico, como
predominou até entdo.

Nesse sentido, a tese de Circe Bittencourt, defendida na Universidade de Sdo Paulo no
ano de 1993, sob o titulo “Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do saber
escolar”, inaugurou novo tempo de expansao do campo, agora aberto para “[...] discussdes sobre
o curriculo, as disciplinas escolares, a cultura escolar, a historia cultural e a historia do livro e
da leitura” (MUNAKATA, 2012, p. 183).

Munakata (2012, p. 183) aponta para a importancia da recepgao brasileira de autores
como André Chervel (1990), interessado na historia das disciplinas escolares; Ivor Goodson
(1991) e seus trabalhos sobre sociedade e curriculo; Alain Choppin (2004), com sua abordagem
historiografica dos manuais escolares; e Roger Chartier (2002), com os conceitos de
representacao ¢ de materialidade no estudo da historia da leitura e do livro. Para Munakata

(2012, p. 184-5), a materialidade do livro didatico, como qualquer outro livro na economia
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capitalista, faz dele um produto inscrito no mercado, uma mercadoria direcionada para a escola.
Essa abordagem abre novas possibilidades de estudos sobre tensdes entre interesses de mercado
e politicas publicas, demandas sociais e propostas de inovacdo, lutas de representacdes e
concepcoes historiograficas e pedagogicas, entre outras dimensdes do livro didatico como
artefato complexo e multifacetado.

Esses autores destacados por Kazumi Munakata também estdo, aqui, em horizonte de
referencialidade tedrica. Ao abordar a elaboracdo da categoria de codigo disciplinar realizada
por Raimundo Cuesta Fernandez (1997; 2002), ja mencionamos Ulf Lundgren, André Chervel
e Ivor Goodson. Por sua vez, Roger Chartier (2002, p. 26-18) destaca a relacao entre o texto e
0 seu suporte material, o livro, as praticas de producao e de leitura nos processos de recepcao
entendidos como apropriagdo cultural, os quais constroem e reconstroem o mundo como
representacao.

Alain Choppin (2004, p. 553), na perspectiva da historia dos manuais escolares, pde-
nos a pensar em quatro fungdes principais do livro didatico na escola: referencial; instrumental;
ideoldgica e cultural; documental. Oferta-nos também um quadro de andlise importante no

estudo do livro didatico. Para ele:

As manifestagdes mais claras da intervencdo desse Poder sobre o objeto e os
conteudos da educacdo se encontram nos programas, que constituem seu
marco tedrico, € nos manuais que representam a sua pratica concreta. Os livros
de texto sdo instrumentos de poder: se orientam a espiritos jovens, por sua vez
manipulaveis e pouco criticos. Podem ser reproduzidos em grande niimero e
difundidos em todo o territério de um pais. Fixando por escrito o contetido
educativo, garantem, frente a palavra do professor, uma certa ortodoxia. Sua
eficacia procede também da lenta impregnacdo que permite sua utilizagdo
freqiiente, prolongada, repetida. Constituem assim poderosas ferramentas de
unificacdo — até de uniformizagao — nacional, lingliistica, cultural e ideologica.
O poder politico se vé forcado a controlar de forma estreita, e até a orientar
em seu proveito, a concepgao e o uso dos livros de texto (CHOPPIN, 2008, p.
12-13).

COMPOSICAO E ORGANIZACAO DA TESE

Considerando a trajetdria percorrida na composi¢do da pesquisa, apresentamos o que se
configurou na composicao deste texto final. Temos como plano de fundo o ensino de Historia
para criangas na escola. Optamos por investigar como o que se ensina na escola para as criancas
do Ensino Fundamental, na disciplina de Histdria, constituiu os contornos que conhecemos
atualmente, com especial interesse para os contornos que a disciplina de Historia vai assumindo

apos a divisao da disciplina de Estudos Sociais.
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O referencial teorico eleito remete ao pesquisador Raimundo Cuesta Fernandez e seu
conceito de codigo disciplinar, com as limitacdes e os cuidados necessarios ja apresentados e
debatidos em paginas anteriores. Reiteramos que, para tratar a contento a categoria codigo
disciplinar em uma pesquisa, seria necessario assumir uma multiplicidade de fontes, estruturas
e instituigdes sociais. No recorte aqui proposto, escolhemos um aspecto do ensino de Historia:
os livros didaticos.

Por considerarmos a importancia do PNLD no cenario nacional, em relacdo tanto a
producao e a distribuicao dos livros didaticos como ao movimento que esses livros estabelecem
com o processo de pesquisa, a formagdo de professores e a aprendizagem dos alunos,
selecionamos os Guias do PNLD e os livros avaliados no periodo de 1996 a 2016, considerando
0s 0ito processos voltados para os anos iniciais do Ensino Fundamental: 1996, 1998, 2000/2001,
2004, 2007, 2010, 2013, 2016. De cada processo analisou-se o Guia e duas cole¢des,
totalizando, assim, 16 cole¢des, 64 livros.

Considerando as referéncias teoricas e metodologicas, as escolhas realizadas e as
indicacdes pods-exame de qualificacdo, organizamos este trabalho em quatro secdes. Na
primeira secao, intitulada “Os fundamentos da reformulagdo da Historia escolar”, abordamos o
que consideramos fundamental desse processo de reformulacgdo, situado nos anos 1980 e inicio
dos anos 1990. Vém a tona, entdo, os movimentos de defesa da Histéria contra os Estudos
Sociais, de reiteradas denuncias dos conteudos ideoldgicos dos livros didaticos colocadas em
suspeicao e de criacdo do PNLD como politica publica educacional direcionada ao livro
didatico, no contexto de redemocratizacdo do Brasil, marcado pela emergéncia de novas forcas
sociais e politicas.

Na segunda se¢do, sob o titulo “Os Guias da Reformulagdo: a construcdo e a
formalizagdo da nova Histéria escolar”, apresentamos e analisamos os Guias dos Livros
Didaticos, os quais resultaram do trabalho de examinadores dos livros didaticos inscritos para
a sele¢@o, com os critérios proprios para a area. Esses Guias destinam-se as professoras e aos
professores das escolas como recursos para a escolha dos livros didaticos que adotarao em suas
escolas.

Nessa etapa, foram analisadas as oito primeiras edi¢des dos Guias do PNLD, em dois
grupos que correspondem aos dois “submomentos” da reformulacdo: as quatro primeiras
edicdes, de 1996 a 2004, com os Guias construidos, edi¢cdo a edi¢do, no confronto com a
disciplina de Estudos Sociais, cuja nomenclatura ¢ ainda admitida, tecendo critérios analiticos

e elementos constituintes essenciais da nova Historia escolar; depois, as quatro edigdes
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posteriores, de 2007 a 2016, com os Guias formalizando a reformulacao, com extingdo da
nomenclatura Estudos Sociais e propondo maior clareza dos critérios avaliativos e curriculares.

Na terceira se¢ao, intitulada “Percursos do processo de constru¢do curricular da Historia
nos anos iniciais nos PNLD’s de 1996 a 2004”, desenvolvemos trabalho descritivo-analitico de
32 livros didaticos dessas primeiras quatro edigdes dos Guias PNLD, intentando perceber os
contornos internos desses livros didaticos quanto aos conteudos, as abordagens e as atividades
pedagbgicas. Tratamos, nessa se¢do, do percurso de construgdo — tensa e intensa — entre Estudos
Sociais e a nova Historia escolar para criangas, cujos indicios sdo evidenciados, descritos e
analisados, em imagens e textos, distribuidos ao longo da secdo. Foi analisado, também, por
meio dos livros didaticos, a permanéncia da disciplina de Estudos Sociais por trés edigdes no
PNLD (1996, 1998 e 2000/2001), até ser extinta na edi¢cdo de 2004: marco desse processo.

Na quarta secdo, intitulada “A formalizagdo da Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nos PNLD’s de 2007 a 2016, prosseguimos o estudo descritivo-analitico dos
outros 32 livros didaticos, agora das edigdes do PNLD de 2007, 2010, 2013 e 2016, buscando
identificar e analisar os tragos distintivos da reformulacdo da Historia escolar para criangas no
Brasil envidada nesse periodo.

Enfim, na conclusdo, retomamos os principais argumentos € as questdes essenciais do
trabalho que resultam em nossa resposta ou, em outras palavras, em nosso modo de
compreender e de explicar como o que se ensina na escola para as criangcas do Ensino

Fundamental, na disciplina de Histdria, passou a ter os contornos que conhecemos atualmente.
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1 OS FUNDAMENTOS DA REFORMULACAO DA HISTORIA ESCOLAR

Os fundamentos da reformulagdo da Historia escolar para criangas, tal como a
delimitamos nesta pesquisa, encontram-se nos movimentos da segunda metade dos anos 1980
em defesa da Historia, em contraposi¢ao aos Estudos Sociais, em suspei¢ao dos livros didaticos
vigentes e em busca de critérios para avalia-los.

Nesse contexto, marcado por inflexdes politicas — principalmente pelas acdes do
Congresso Constituinte e pelas iniciativas populares em vista da promulga¢do da Constituigdo
Federal de 05 de outubro de 1988 e pelas Eleicdes Diretas para presidente da republica, em
1989 —, emergem e interagem politicas publicas de regulagao da sele¢ao dos manuais escolares,
de seu curriculo e de suas abordagens historiograficas e pedagogicas, com novas defini¢des

institucionais para o Programa Nacional do Livro Didatico nesse cenario.

1.1 EM DEFESA DA HISTORIA, CONTRA OS ESTUDOS SOCIAIS

A sonhada reformula¢do da Historia escolar se fundamenta em ampla e complexa
discussao politica, pedagogica e historiografica, principalmente a partir do inicio dos anos 1980,
em defesa da especificidade da disciplina de Historia contra a disciplina de Estudos Sociais,
institucionalizada no Ensino de Primeiro Grau pela LDB 5692/71.

Em sua tese sobre o Projeto de Estudos Sociais em longa duracdo, décadas de 1970 e
1980, na cidade de Curitiba, Iéda Viana (2006) aponta para o fato de, na década de 1980, ocorrer
uma mobiliza¢do de universidades e de associacdes contra a disciplina de Estudos Sociais,
identificada com os interesses dos grupos sociais que sustentavam a Ditadura Militar no Brasil
(VIANA, 2006, p. 28).

Uma das pesquisas mais importantes sobre o percurso da disciplina de Estudos Sociais,
envolvendo varios pesquisadores dessa tematica, resultou em uma obra técnica* que apontou
algumas das consequéncias desse ensino para a educagdo no pais. Esse estudo estd disponivel
na revista Em Aberto, que apresenta em seu sétimo volume, do ano de 1988, a edigdo intitulada
“Estudos Sociais no 1° Grau”. Nos resultados dessa investigacdo, sdo perceptiveis e
identificadas algumas das inten¢des, muito antes do regime militar de 1964, do que viria a se

concretizar como a disciplina de Estudos Sociais, bem como as consequéncias dessa

4 Trabalho produzido por pesquisadores da drea da Histdria e da Geografia que relataram, entre outros aspectos,
as consequéncias do esvaziamento sofrido por essas disciplinas quando foram dissolvidas na disciplina de
Estudos Sociais.



31

implementagdo para o sistema educacional brasileiro.
No inicio de sua analise dos Estudos Sociais, Elza Nadai afirma que se trata de uma
disciplina permeada por elementos que, em sua origem, remontam praticamente a génese da

organizagdo do sistema publico de ensino. Em suas palavras:

A histéria dos Estudos Sociais na escola de primeiro grau remonta
praticamente as origens da organizacdo do sistema publico de ensino, se
concordamos com os estudiosos que tém na Revolugdo de 30 o “grande ponto
de corte” do processo de definigdo do sistema escolar brasileiro. Portanto, um
periodo que abrange um pouco mais de meio século, o que, nas palavras de
Fernand Braudel, corresponde a uma “fase conjuntural” (NADAI, 1988, p.1).

Essa “fase conjuntural” citada ¢ decorrente de trajetérias de “implantacao e
desimplantacdo” de politicas publicas no sistema educacional brasileiro, além de momentos e
fases distintas de nossa sociedade, nos mais diferentes aspectos: politicos, econdmicos, sociais
e culturais, sendo possivel captar nuances ¢ modificacdes em sua propria natureza (NADALI,
1988, p. 1).

Entdo, ao analisar a historicidade desses fatos, Nadai (1988) compreende ndo ser
possivel definir de forma simples e homogénea o que significou a disciplina de Estudos Sociais
na trajetoria escolar brasileira, pois, em sua perspectiva, houve diferentes enfoques e contextos
historicos que caracterizaram os pressupostos dessa disciplina. Por essa razao, nao ¢ admissivel
reduzir e relacionar a disciplina de Estudos Sociais, unicamente, a politica educacional pos-
golpe militar de 1964, uma vez que existem pelo menos quatro fases ou periodos que
comprovam a historicidade dos Estudos Sociais no que corresponde a escola de primeiro grau

brasileira:

[...] no inicio da década de 30, quando no contexto da divulgagdo/absor¢ao do
ideario da escola pragmatica norte-americana no Brasil, sdo realizadas as
primeiras discussoes a respeito do assunto;

nas décadas de 50/60, quando a partir de uma possibilidade criada pela Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n° 4.024, de 20.12.1961, sdo instituidas as primeiras
inovagdes na escola oficial;

na década de 70, quando, no contexto das politicas que se seguiram ao golpe
militar de 1964, ocorreram reformas no sistema educacional abrangendo todos
os graus e a criagdo da licenciatura curta;

nas décadas de 70/80, quando no bojo de sua institucionalizagdo, ocorreu
também o movimento de resisténcia e de luta contra a sua implantagdo
(NADALI, 1988, p. 1).

Com base nos estudos de Nadai (1988), os pesquisadores Beatriz Boclin Marques dos

Santos e Thiago Rodrigues Nascimento também analisaram a trajetoria da disciplina de Estudos
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Sociais e consideraram que:

A memoria de muitos professores de Historia e historiadores, sobretudo os
que atuaram na luta contra os Estudos Sociais e as licenciaturas curtas no
decorrer dos anos 1970 e 1980, tende a associar fortemente os Estudos Sociais
a politica educacional adotada apos a ascensdo dos militares ao poder. No
entanto, as primeiras discussdes em torno do tema remetem, no Brasil, aos
anos 1920, no contexto da introdu¢do do movimento da Escola Nova no pais.
Nos anos que antecederam o golpe militar de 1964, constituiu-se no Brasil
uma concepgdo de Estudos Sociais que teria longa vida e muitas leituras e
releituras, cujo principal expoente foi Carlos Delgado de Carvalho. Tal
perspectiva estd na base do Parecer 853/71, do Conselho Federal de Educacao
(CFE) e de autoria de Valnir Chagas, que tornou, durante a década de 1970, o
ensino de Estudos Sociais obrigatorio no 1° grau (SANTOS e
NASCIMENTO, 2015, p. 145).

Foi o Movimento da Escola Nova de 1930° o responsavel por difundir, por meio de
expoentes como Anisio Teixeira, algumas das concepgdes do filosofo estadunidense John
Dewey, que, entre as ideias pedagogicas da Escola Nova, preconizava a implantacdo da
disciplina de Estudos Sociais no curriculo de 1° grau das escolas brasileiras de forma
obrigatdria. De fato, até a implantac¢do da disciplina de Estudos Sociais pela Lei 5.692/71, em
pleno regime militar, foram muitas leituras e releituras do que era concebido como Estudos
Sociais (SANTOS e NASCIMENTO, 2015).

Cabe aqui lembrar que o Ministério da Educacao e Satde Publica (MESP) foi criado em
1930, e o seu primeiro ministro foi Francisco Campos, a quem coube estruturar o ensino no
ambito nacional, em plena fase de consolidacao do capitalismo industrial no Brasil. Pode-se
assim dizer, conforme Libaneo (2009, p. 134), que os anos de 1930 a 1945 foram um periodo
centralizador da organiza¢do da educagdo nacional.

Entretanto, a respeito do ensino primario nesse periodo, que € o segmento educacional
objeto desta investigacdo, faz-se interessante revelar que, durante o governo de Getulio Vargas,

foram poucas as mudancas efetivadas, conforme destaca Libaneo (2009, p. 134-135):

5 0 Movimento dos Pioneiros da Educacdo, iniciado em 1930, pode ser caracterizado como um grupo de
intelectuais brasileiros que tinham, conforme Ghiraldelli Junior, o objetivo de promover mudangas na educagao
tradicional no Brasil. Como premissas, esse grupo de professores ambicionava renovar a educagao do pais, e boa
parte dessa renovagdo estava baseada nas concepg¢des do pesquisador estadunidense John Dewey acerca dos
métodos ativos de aprendizagem. Esses intelectuais preconizavam, assim, a importancia substancial da liberdade
das criancgas e os interesses dos educandos. Além disso, como métodos de trabalho na escola, evidenciavam a
importancia de trabalhos manuais e de estudos de psicologia experimental, mas tinham como objetivo de ensino,
principalmente, “trazeras criancas paraocentro”do processo educativo, ndo mais os professores. Nos aspectos
politicos, esses intelectuais apregoavam uma tendéncia liberal-econémica e laica para a educagdo. Ademais,
apresentaram um projeto de descentralizacdo educacional, por meio de mecanismos como a municipalizagdo.
Ao ver desses intelectuais, a descentralizacdo educacional contribuiria para a democracia e para a sociedade
industrial, moderna e plenamente desenvolvida (LIBANEO, 2009, p. 135-136).
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Os periodos de 30 a 45 no Brasil caracterizaram-se como um periodo
centralizador da organizagdo da educacdo. Nao obstante a primeira fase, de
1930 a 1937, ndo representar ditadura, apos o golpe de 1937, o Estado, com a
Reforma Francisco Campos (1930), organizou a educacdo escolar no plano
nacional, especialmente nos niveis secundario e universitario e na modalidade
do ensino comercial, desatendendo o ensino primario e a formacdo de
professores. Esta atitude, que a primeira vista parecia visar a descentralizagdo
— como definia a Constitui¢ao de 1891, ao instituir a Unido como responsavel
pela educagdo superior e secundaria e repassar aos estados a responsabilidade
da educagdo elementar e profissional —, revelava, na realidade, desapreco pela
educagdo elementar, ao passo que, no periodo de 1930, o ensino técnico
profissionalizante (em um pais que se industrializava) estava sob a
competéncia do governo federal, diferentemente do proposto pela Carta de
1891. Catolicos e liberais foram chamados para participar da elaboragdo da
proposta educacional do primeiro periodo do governo Vargas, sob alegacdo
de que o governo nio possuia uma proposta educacional. Tao logo, porém,
Francisco Campos tomou posse no recém-criado Ministério da Educacdo e
Saude Publica (1931), impos a todo o pais as diretrizes tragadas pelo Mesp.

A fim de estruturar as bases organizacionais da educa¢do, o Estado brasileiro, nessa
€poca, contou com uma vasta assessoria intelectual, sendo boa parte de intelectuais estrangeiros
ou de brasileiros que realizaram os seus estudos fora do Brasil. Foi durante o governo de Getulio
Vargas que comecaram a ser preconizadas algumas ideias de implantagcdo da disciplina de
Estudos Sociais.

Para essa empreitada, o governo contou com a assessoria de muitos, entre eles adveio
Carlos Miguel Delgado de Carvalho, cuja formagao toda, praticamente, deu-se na Europa, tendo
a sua trajetoria como intelectual influenciado fortemente os destinos da disciplina de Estudos
Sociais. Por esse motivo, cabe aqui explicitar o percurso intelectual desse académico.

Delgado de Carvalho fez seus primeiros estudos em escolas da Sui¢a e, aos onze anos,
mudou-se para a Franca para cursar o segundo grau, em Lyon, pois era filho de um diplomata
brasileiro. Formou-se em Direito e Ciéncias Politicas e realizou estudos em Diplomacia. Um
importante trabalho desse intelectual foi o livro resultante de sua tese, intitulado Le Bresil
Meridional, o qual se tornou uma importante referéncia para os estudos geograficos no pais.
Em virtude desses estudos, atuou no Instituto Historico e Geografico Brasileiro e na Sociedade
Geografica do Rio de Janeiro, também participou da fundagdo do Conselho Nacional de
Geografia.

Ademais, como professor, lecionou no Colégio Pedro II (1920) -
Geografia, Sociologia e Inglés —, nas Escolas de Intendéncia e Estado Maior do Exército (1921)
e na Escola Normal, vindo a organizar o Curso Livre Superior de Geografia (1926) destinado a

atualizacdo dos professores do Ensino Fundamental. Em 1940, ingressou na Faculdade


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Hist%C3%B3rico_e_Geogr%C3%A1fico_Brasileiro
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https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sociedade_Geogr%C3%A1fica_do_Rio_de_Janeiro&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Conselho_Nacional_de_Geografia&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Conselho_Nacional_de_Geografia&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_II
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/1921
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Superior_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_do_Estado_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1926
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_Fundamental

34

Nacional de Filosofia como Catedratico de Historia Moderna e Contemporanea.
Posteriormente, tornou-se professor emérito da referida Faculdade (1956) e lecionou Historia
Diplomatica no Instituto Rio Branco, além de ter atuado como professor visitante em
universidades estadunidenses.

Com efeito, entre as principais obras de Delgado de Carvalho estd o livro “Introducao
Metodologica aos Estudos Sociais”, obra de grande importancia para a compreensdo da
trajetoria da disciplina de Estudos Sociais no Brasil, em que ele apresenta, como num sumario,
os principais aspectos e razdes para a adogdo da disciplina de Estudos Sociais no curriculo de
educacdo brasileira. E importante, nessa analise, compreender a conceituagio do que vem a ser
essa disciplina de Estudos Sociais na perspectiva desse autor, cujos apontamentos tiveram
impacto nos debates, nos livros didaticos utilizados e, principalmente, nos rumos educativos
que o Brasil viria a tomar no contexto politico da década de 1950.

Assim, para Delgado de Carvalho, a educagdo ¢ considerada uma reconstrucio das
experiéncias humanas, e essas experiéncias habilitam a percepc¢ao das relagdes e as sequéncias

das atividades para os estudantes:

Com a evolugdo social, cada geragdo humana vive um momento histérico que
lhe da uma determinada visdo das coisas. E o espirito da época que velhos,
por vézes, estranhem, porque sdo apegados a principios e solugdes de outros
tempos. Quanto mais € instavel a situagdo de uma sociedade, mais € profunda
a rebelido da geracdo de educandos que, procurando maior seguranga no
futuro, revela-se inquieta e inovadora. E, pois, necessario que cada geragdo
procure na educagdo que ministra a seus sucessores elementos de confianca,
estabilidade e de seguranga. Nas ciéncias matematicas ¢ visada a certeza da
demonstragio; nas ciéncias fisicas e materiais é a experiéncia comprovada;
mas nas ciéncias morais, além da autenticidade do testemunho, recorre-se a
autoridade, ao juizo de valores (DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 13-
14).

Para Delgado de Carvalho, o conflito de gera¢des ocorre na educagao porque o passado
tende a predominar nas opinides € nos métodos que os adultos escolhem trilhar para as novas
geragdes, mas que, por vezes, sdo regras “obsoletas e aplicam sistemas antiquados”. Quanto ao
papel das “ciéncias morais”, conforme o pesquisador, ¢ “[...] formar e aparelhar o individuo
que vai enfrentar a instabilidade e os riscos da sociedade em que vive” (DELGADO DE

CARVALHO, 1970, p. 14). O autor compreende “ciéncias morais” da seguinte forma:

Aplica-se, ainda hoje, o térmo de “Ciéncias Morais” aos conhecimentos
sistematizados relativos ao espirito humano e as relagcdes sociais. Num
primeiro grupo, figuram o que Spencer denominou “Ciéncias psicologicas”
(Psicologia, Logica, Moral, Estética) e num segundo grupo as “Ciéncias
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Sociais”, nas quais, atualmente, se pode incluir a Sociologia, a Historia, a
Politica, a Economia, a Geografia humana e Antropologia cultural
(DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 15).

Entdo, para ele, os Estudos Sociais ponderam acerca da parte “mais pratica” das
Ciéncias Morais, que € a comunicagdo das experiéncias da “raca” aos educandos do que ela tem
de “mais seguro e aproveitavel”, dando-lhes condi¢des suficientes para que possam exercer as
suas qualidades intelectuais e “certa plasticidade”, para que os preconceitos da geracao anterior
nos os privem de “seu desenvolvimento normal” e da vida social, cujos elementos sao
provenientes de uma “heranga social” (DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 14)

Com base nessas premissas, o pesquisador conceitua Ciéncias Sociais e Estudos Sociais:

As Ciéncias Sociais sdo ensinadas sob a forma de Estudos Sociais. De fato,
entre estas duas expressoes existem diferengas significativas, embora tenham
sido, durante muito tempo, indiferentemente usadas. As Ciéncias Sociais
ocupam um campo bastante vasto, se ndo impreciso, pelo menos, suscetivel
de extensdes e complexidades, a medida que vao evoluindo os conhecimentos.
Como disciplinas especiais, elas sdo produto de pensamento, de pesquisa, de
experiéncia, de descoberta. Resultam de estudos cientificos, desinteressados e
elevados que contribuem para o progresso humano (DELGADO DE
CARVALHO, 1970, p. 15).

Assim, para Delgado de Carvalho, tanto as Ciéncias Sociais quanto os Estudos Sociais
tém campos idénticos, porque ambos tratam das relacdes humanas e compreendem as mesmas
disciplinas. Contudo, os objetivos de cada disciplina sdo diferentes, pois os Estudos Sociais nao
tém, propriamente, o propdsito de fazer “progredir a ciéncia”, mas de educar (DELGADO DE
CARVALHO, 1970, p. 16). J4 as Ciéncias Sociais, em seus aspectos normativos, “guiam’ 0s

Estudos Sociais em conclusdes praticas, instrutivas e uteis:

Os Estudos Sociais podem construir matéria de ensino em todos os graus
escolares, tanto no primario quanto no secunddrio ou no superior. O
qualificativo de “social” leva, por vezés, a interpretagdes erradas, confundindo
éstes estudos com questdes sociais, reformas sociais ou socialismo. Na
realidade, os estudos sdo essencialmente objetivos e ndo comportam doutrinas
econdmicas, politicas ou sociais. O grau de ensino em que sdo ministrados
determina a simplificagdo ¢ a dosagem em que devem ser apresentados aos
educandos (DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 16).

O mesmo autor ainda ressalta que a distingdo entre Ciéncias Sociais e Estudos Sociais
¢ necessaria, mas a época de Delgado de Carvalho essa distingcdo era recente, cabendo a

National Education Association criar, em 1916, uma comissdo de Estudos Sociais. Entre os
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resultados dessa comissao, tem-se a criacao, em 1921, de um Conselho Nacional de Estudos
Sociais e de outras entidades, como a American Historical Association. Por essa razdo, Delgado
de Carvalho compreende que: “No Brasil e em outros paises, ndo deixara de se recomendar
semelhante separacdo, cuja significacdo pedagogica ¢ inegavel” (DELGADO DE
CARVALHO, 1970, p. 16).

Dessa maneira, pode-se depreender que Delgado de Carvalho, como um sujeito de seu
tempo, influenciado pelo contexto pos-guerras mundiais e de redemocratizagdo, apresentava
visdes de mundo liberais, progressistas e desenvolvimentistas a respeito da sociedade, da
educagdo, da politica e da economia. Nessa analise, ¢ relevante atentar para o fato de que o
autor, durante o periodo que exerceu influéncia nos rumos da educagdo brasileira, passou por
duas legislagdes diferentes a respeito da educagao.

A primeira legislacao educacional publicada foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) n° 4.024, promulgada pelo entao presidente Jodo Belchior Marques Goulart, em 20 de
dezembro de 1961. Vale ressaltar que as discussdes acerca da LDB haviam sido iniciadas treze
anos antes, quando, em 1948, a Camara Federal recebeu o anteprojeto enviado pelo entdo
Ministro da Educacao Clemente Mariani.

Nesses treze anos, entre 1948 € 1961, a Republica Brasileira teve nada menos que nove
presidentes diferentes, tendo sido seis presidentes eleitos e trés interinos. Esse fato s6 corrobora
quao delicada e disputada sdo as defini¢cdes das diretrizes educacionais e curriculares, que sdo,
conforme Sacristan (2013, p. 13), expressdo dos interesses culturais, politicos, economicos,
sociais que estdo, constantemente, em um jogo dialético com as mais diversas esferas de poder
da sociedade.

Um fato interessante, que mostra a influéncia de Delgado de Carvalho e de sua ligagao
com os membros que atuavam no processo de elaboragdo das legislagdes educativas, €
percebido logo no predmbulo de livro sobre os Estudos Sociais, publicado pela primeira vez em

1957:

Neste mundo em perpétua mudanga, onde minha idade avangada me permitiu
assistir a tantas inovagodes, estou convencido que estamos em vésperas de
profundas transformagdes em matéria de processos de ensino, de curriculos,
de programas, de estudo-dirigido. A publicagdo que ai segue, sob o impulso
animador de Anisio Teixeira, ¢ a execucdo de um plano que, num dia de 1953,
me foi tragado, entre duas aulas, por Lourengo Filho. Nao sei se foi isso que
€le tinha em vista. Talvez eu venha trair o seu pensamento... Tenho fé que
meus colegas acolherdo algumas destas sugestdes € que suas criticas serdo
acertadas; por isso comprometo-me a leva-las em conta se me for dado ainda
a tratar do assunto (DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 11).
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Do projeto inicial tragado por Delgado de Carvalho, juntamente com o grupo da Escola
Nova, para a disciplina de Estudos Sociais, até o formato que se configurou nas legislacdes
seguintes tem-se uma longa histdria. Contudo, analisar os bastidores e as visdes de mundo que
construiram as primeiras bases do que viria a ser a disciplina de Estudos Sociais permite
compreender melhor o que, de fato, significaram os Estudos Sociais e seus impactos na
trajetdria do ensino de Historia.

As Ciéncias Morais impactaram no sistema educacional brasileiro, visto que, pela Lei
5.692/71, além de Estudos Sociais, foram introduzidas outras disciplinas ou ‘“areas”, como
Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educagao Moral e Civica (EMC). Elza Nadai
(1988), ao descrever o Parecer n® 853, de 12 de novembro de 1971, entende como desordenada

e confusa a concepgao dos legisladores a respeito do que vem a ser a propria Ciéncia:

O mesmo Parecer que definiu a natureza e as diretrizes para a implantagao dos
Estudos Sociais, além de defender a importancia da fusdo de contetidos,
sobretudo da Historia e da Geografia, superpostos pela Organizagao Social e
Politica do Brasil, chega a concebé-los em seus principios, de maneira confusa
e desordenada, como ciéncia: “a Geografia, a Historia e Organizacdo Social e
Politica do Brasil adquirem tanto mais sentido e vigor quanto mais se
interpretam com vistas a integragdo do aluno ao meio proximo e remoto (...).
Sem esquecer, obviamente, que os principios dos Estudos Sociais resultam em
grau sempre maior do seu desenvolvimento como Ciéncia”. O que isto quer
dizer? Tera sido um cochilo do legislador? (NADALI, 1988, p. 11).

Para Nadai, a pretensao da Lei 5.692/71 nao foi somente a de um projeto de moralizagao
da sociedade por meio da tentativa de “[...] integracdo dos estudantes ao meio € a sua
circunstancia”, mas foi, claramente, um empreendimento do governo militar para formar

“cidadaos doceis” e, assim, justificar a politica entdo realizada:

Foi a nosso ver, muito mais que isto: ressaltando o papel da integragdo, o que
no momento significava adaptagdo ao sistema em vigor, formagao de homens
conformistas ¢ doceis para com os valores hegemonicos, sem condi¢des de
contrapor, pela davida, pela reflexdo critica, qualquer possibilidade de
reformulacdo ou de acdo, os Estudos Sociais, malgrado alguns casos isolados,
onde a excegdo fica por conta da resisténcia dos agentes — professores, alunos,
pais, direc¢do, etc. — ocuparam o espago ideologico por exceléncia: o de
justificador da politica entdo realizada (NADAI, 1988, p. 12).

Para além desses desdobramentos, as reformas educacionais entre as décadas de 1960 e

3

1970 culminaram em “uma aberrante criagdo de licenciaturas curtas” para a formagdo de

professores polivalentes para o ensino de 1° grau, segundo a historiadora Raquel Glezer (1982).



38

Esse fato gerou movimentos nos mais diversos dmbitos educacionais € sociais, como nas
universidades federais, estaduais, particulares, nas associagdes académicas e cientificas, nos
jornais, entre outras instituicdes que travavam verdadeiras lutas contra as Resolugdes e os
Pareceres que estabeleceram a licenciatura curta em Estudos Sociais.

Por essa razdo, Nadai (1988) entende que a implanta¢do da disciplina de Estudos Sociais
na escola no primeiro e no segundo graus ndo pode ser analisada de forma isolada, precisa-se
compreender, também, o que significou a implantagdo da licenciatura curta em Estudos Sociais
no terceiro grau. Segundo essa historiadora, alguns pontos dessa circunstancia devem ser

lembrados:

[...] a implantagdo da licenciatura curta na formagdo do professor de Estudos
Sociais, em geral ministrada pela iniciativa particular, reduzindo e
empobrecendo a sua formacgao;

a reducdo drastica dos investimentos publicos na organizagdo do ensino
publico e o privilegiamento da empresa particular como sorvedouro das verbas
publicas, seja pelo ndo pagamento de impostos, devidos ao Estado, seja pela
concessdao de financiamentos diretos, de bolsas de estudos ou de outras
inimeras formas que acarretam a transferéncia de verbas publicas para o setor
privado, deixando a mingua os estabelecimentos publicos;

a proletarizagdo do professor, ocorrida tanto pela reducgdo salarial a niveis
infimos como pela deterioragdo das suas condigdes de trabalho e do
funcionamento da escola;

a producdo em larga escala de obras didaticas de baixissimo nivel — os livros
consumiveis e descartaveis — que se constituiam no elemento visivel mais
flagrante da deterioragdo do ensino publico em geral (NADAI, 1988, p. 12).

As politicas publicas para a educacao da década de 1970 foram totalmente na contramao
das aspiragdes sociais do sistema escolar brasileiro, em um contexto crucial como aquele, em
que a demanda por educacdo s6 aumentava e, principalmente, crescia a necessidade de um
axioma curricular que visasse a formagao dos estudantes para uma verdadeira emancipagao
cidada. Ocorreu justamente o contrario. A escola brasileira tornou-se ainda mais empobrecida
culturalmente, dificultando sobremaneira a concretizacdo de anseios democraticos e de
equidade social.

De acordo com Elza Nadai (1988), no momento em que se acenou com a possiblidade
do acesso a escola para criangas originadas das classes trabalhadoras, “retirou-se do professor
¢ da escola seu know how, suas ferramentas culturais tedrico-metodoldgicas, que tornariam
possivel a organizacdo de um projeto escolar compativel com os interesses dos trabalhadores”
(NADALI, 1988, p. 12). Na visao da autora, o que ocorreu durante a organizacao escolar desse

periodo, por meio da Lei 5.692/71, pode ser entendido como um processo de recomposi¢ao dos
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mecanismos de discriminagao, em que a descaracteriza¢cdo do ensino de Historia e de Geografia
era condigdo sine qua non.

Contudo, esses ataques a educagao brasileira e ao ensino de Historia ndo passaram ilesos
as criticas e a resisténcia da sociedade. As diversas comunidades cientificas se mobilizaram,
fazendo reinvindicagdes e declaracdes de repudio.

No intuito de historiar todo esse movimento empreendido contra os Estudo Sociais, a
historiadora Alice Piffer Canabrava, presidenta da Associagdo Nacional dos Professores
Universitarios de Historia em 1979, decidiu coletar as manifestagcdes das Associagdes
Cientificas e Académicas que efervesceram a época por todo o Brasil. Depois, essas
documentacgdes, cerca de quatorze manifestos e cartas abertas, foram reunidas em um artigo da
historiadora Raquel Glezer (1982) sobre os Estudos Sociais.

Essas manifestagcdes tiveram, majoritariamente, o intuito de repudiar publicamente o
Parecer 853/71, de autoria de Paulo Nathanael Pereira de Souza, Conselheiro Federal da
Educacdo, em 1981, referente a promulgacdo da Lei 5.692/71, que visava a fixacdo de um
curriculo minimo do curso de licenciatura em Estudos Sociais.

Significativamente, o proprio parecerista Paulo Nathanael Pereira de Souza reconheceu
o efeito negativo da experiéncia da disciplina de Estudos Sociais ministrada por professores

com a licenciatura curta:

A experiéncia vivida pelos sistemas de ensino com a substituicdo no ensino
de 1° grau, da Historia e da Geografia pela nova matéria ora tratada como area
de estudos ora como disciplina, intitulada Estudos Sociais e ministrada por
professores polivalentes graduados em licenciatura curta, ndo tem sido das
mais felizes. De um lado porque, ao ganhar congruéncia e unidade,
permanecendo como uma espécie de colcha de retalhos descosida, onde
entram elementos arbitrariamente conjugados da Sociologia, da Historia, da
Geografia, da Economia, da Politica e o que mais que seja. De outro, porque
esse professor ndo chegou a firmar no cendrio do magistério um perfil
profissiografico aceitavel, além de em alguns sistemas terem ocorrido sérios
impasses para o seu enquadramento nos respectivos Estatutos. Estes quase dez
anos de vigéncia da nova legislagdo permitiu uma série de informagdes,
observagoes e avaliagdes, que no seu conjunto estdo a reclamar uma retomada
do tema, para proceder-se a sua atualizago e a seu reordenamento (GLEZER,
1982, p. 118-119, grifo nosso).

Cabe lembrar que, a época desse Parecer, quem estava a frente do Ministério da
Educagdo e Cultura era o General Rubem Carlos Ludwig (1980-1982), ja o Presidente da
Republica era o General Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo (1979-1985). Ademais, sdo no

minimo emblematicos os trechos do parecerista do relatdrio, evidenciando o carater ambiguoe
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difuso — “ora area de estudos, ora disciplina” — dos Estudos Sociais e reconhecendo que a
formagdo de professores nessa licenciatura curta era uma “espécie de colcha de retalhos
descosida”.

Mesmo assim, o Parecer do relator foi favoravel a continuidade da licenciatura em
Estudos Sociais, mas agora em modalidade plena, com duragdo minima de trés anos, e os
portadores da licenciatura na modalidade curta em Estudos Sociais poderiam, com base no
Projeto de Resolugdo que fixava os conteudos minimos e a duragao do curso de Estudos Sociais,
de autoria de Paulo Nathanael Pereira de Souza (1981), realizarem estudos numa das
habilitagdes que integravam o curso de Estudos Sociais.

Esse Projeto de Resolugdo, sem nimero nem autoria, como chama a atencdo um dos
manifestos: “[...] a medida faz parte do Processo sem niimero, o que corresponde a uma pratica
do Conselho Federal de Educagdo: para ndo tornar publico o desenvolvimento de seus
trabalhos” (GLEZER, 1982, p. 132), provocou intensa revolta no meio académico e em demais
segmentos da sociedade. Uma das primeiras manifestagdes contrarias veio da Associacio

Nacional dos Professores Universitarios de Historia, em setembro de 1980:

Transmitimos um brado de alerta a toda a comunidade brasileira no sentido da
resisténcia ao mencionado projeto: esse elimina radicalmente os cursos de
Geografia e Historia dos Institutos de Ensino Superior para reduzi-los a
simples habilitagdes no interior da licenciatura plena de Estudos Sociais que,
deste modo, ficam equiparados a Organizagdo Social e Politica do Brasil ¢
Educacao Moral e Civica (GLEZER, 1982, p. 127).

Outro manifesto com forte teor adveio do Departamento de Historia da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), asseverando que “[...] o fantasma da dissolucdo paira

novamente sobre as Ciéncias Humanas™:

E sobejamente conhecida a cadtica situagdo implantada pelo casuismo dessas
autoridades nos varios niveis de ensino. No plano didatico de areas de
conhecimento como Histéria ¢ Geografia, num sucedaneo de precaria
sustentacdo, rotulado de Estudos Sociais, teve como conseqiiéncia quase
imediata um drastico rebaixamento na qualidade do ensino. Hoje, professores
e alunos envolvidos por esta solugdo educacional bidnica ndo conseguem
dominar nem Historia nem Geografia e, muito menos O.S.P.B. e Educagdo
Moral e Civica, estas ultimas, de resto, portadoras de contetidos puramente
doutrinarios (GLEZER, 1982, p. 127).

Além disso, o manifesto segue relatando um episdodio de um concurso publico

promovido pela Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Sao Paulo para o ingresso de
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professores de 2° grau, em que os professores de Estudos Sociais ndo foram autorizados a se
inscreverem, e o sindicato de professores APEOSP viu-se em uma situagao constrangedora ao
patrocinar a concorréncia de “profissionais ndo habilitados”.

Com esses argumentos os professores de Historia da Universidade Estadual de
Campinas encerram o manifesto, alegando que tal Projeto de Resolugdo era “esquizofrénico”,
pois tentava “separar o professor do cientista”. A solu¢do desse imbroglio, segundo esses
professores, seria o proprio reconhecimento de que as inovagdes trazidas pela Lei 5.692/71
acarretaram efeitos que, “nas palavras do proprio autor do parecer citado no inicio, ‘nao tem
sido dos mais felizes’”, e concluem: “o que pretendem fazer as autoridades educacionais agora?
[...] organizar o proprio caos por elas mesmas implantado” (GLEZER, 1982, p. 132).

Em outra manifestagdo de repudio, professores de Geografia e de Histéria da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) afirmam que o Projeto de Resolu¢ao de Paulo
Nathanael Pereira de Souza tinha “[...] a clara intencdo de degradar o ensino das Ciéncias
Humanas e evitar, a todo custo, o desenvolvimento do espirito critico dos brasileiros”
(GLEZER, 1982, p. 138). Para esses docentes, o projeto que foi apresentado como alternativa
para a “colcha de retalhos”, na verdade, apenas ampliava ainda mais essa colcha, ao acentuar a

superficialidade dos conhecimentos de disciplinas incluidas na area.

Se a expressao demonstra que tal licenciatura curta em Estudos Sociais ¢ um
insucesso total, qual sera o real objetivo do Conselho Federal de Educacdo em
implantar a Licenciatura Plena nesta area, ampliando o esvaziamento cultural
do pais? Quais serdo os reflexos para a Nagao da impossibilidade de se formar
especialistas e pesquisadores em Historia e Geografia? Quem pesquisara?
Quem registrara? Quem questionara a realidade brasileira? (GLEZER, 1892,
p. 140).

Ja o Departamento de Historia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG)
caracterizou como débil a fundamentagao para a solucao do problema dos Estudos Sociais, pois
era espantoso que uma “[...] ideia tdo esdruxula possa ter surgido” (GLEZER, 1982, p. 143) e
tenha contado com o acolhimento do Conselho que reunia e tragava as normas da Educacgao

Nacional:

A proposta do Conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souza ¢ uma peca
infeliz ¢ que ndo abona seus conhecimentos de ciéncia, pois contém
afirmativas capazes de fazer corar um ginasiano. Sua Exceléncia ndo sabe o
que ¢ ciéncia, pesquisa e ensino, o que € estarrecedor em quem tem assento
no Conselho Federal de Educagdo. A peca, em sua inteireza, ¢ ingénua e
desinformada, como se poderia mostrar. Para evidéncia de seu absurdo, basta
lembrar afirmativas como: “os Estudos Sociais visam o ensino, enquanto as



42

Ciéncias Sociais buscam a investigagdo, a pesquisa, o aprofundamento dos
porqués”. Segue essa joia de pensamento, digna de uma antologia de
equivocos, uma citacdo igualmente infeliz de Delgado de Carvalho (que nunca
foi autoridade em Ciéncia Social): “os Estudos Sociais tém campos idénticos
(ao das Ciéncias Sociais), pois tratam de relagdes humanas e compreende as
mesmas disciplinas. Mas seu objetivo ndo € propriamente a investigacao, mais
sim o ensino, a vulgarizacdo. O seu propoésito nao é fazer progredir a ciéncias,
mas educar” (GLEZER, 1982, p. 144).

A carta desses professores da Universidade Federal de Minas Gerais segue expondo que
ndo ¢ facil encontrar em um Parecer “tantos absurdos juntos”, pior era constatar “afirmacdes
tao primitivas”, que comprometiam o referido 6rgado aos “olhos dos educadores, dos cientistas
e do povo em geral” e que, se o fato citado fosse publicado em algum artigo ou livro no exterior,
passaria uma “triste imagem da cultura cientifica do Brasil” aos intelectuais estrangeiros
(GLEZER, 1982, p. 144).

Essas foram, entdo, algumas das varias manifestagdes de repudio ao Projeto de
Resolucdo de Paulo Nathanael Pereira de Souza, mas € patente, pela propria conducdo da
organizacao do sistema educacional brasileiro, que o autor de tdo polémico projeto ndo emitiu
sozinho esse parecer. Pode-se afirmar que o contexto antidemocratico do governo ditatorial
orquestrou em detalhes esse desmantelamento das Ciéncias Humanas no cenario educacional
brasileiro, principalmente via Conselho Federal de Educagdo, entre outros Orgaos

governamentais, como sugere outro manifesto, do Centro de Ensino Superior de Erexim:

O anunciado projeto do Conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souza, do
Conselho Federal de Educacao, pretende a implantagdo do Curso de Estudos
Sociais com Habilitagdes em Geografia, Histéria e outras terminalidades
(sic?), na pratica pretende desferir o golpe de morte contra os Cursos
especificos de Geografia e Historia, velha intengdo assassina dos acordos
MEC-USAID (1966) baseados no Relatorio do Prof. R. P. Atcon e apoiados
pelo Relatorio Meira Matos (1968) (GLEZER, 1982, p. 146).

Os acordos MEC-USAID® (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional) foram negociados de forma secreta entre o governo ditatorial brasileiro e o
governo estadunidense e, posteriormente, implementados no Brasil pela Lei 5.540/68. O
principal objetivo dessa agéncia estadunidense era controlar e reformar o ensino brasileiro pelos

padrdes impostos pelos Estados Unidos. Essas reformas vieram ao encontro dos objetivos do

6 Entre as mudancas efetuadas por esses acordos estava a alteracdo de composicdo curricular e nomenclatura,
passando a ser instituida a organizagdo dos cursos primario (cinco anos) e ginasial (quatro anos) fundidos em um
segmento, denominado primeiro grau, com oito anos de duragao; o curso cientifico fundiu-se ao curso cldssico, o
qgue passou a ser denominado segundo grau, com trés anos de duragdo; o curso universitario passou a ser
denominado terceiro grau.
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governo ditatorial e do empresariado brasileiro, que buscavam diminuir a carga horaria de
disciplinas consideradas “estratégicas” para a formacdo critica da cidadania, tais como a
Historia, a Geografia e a Filosofia, bem como acelerar a formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho e privatizar o ensino.

Nessa direcdo, a filosofa Marilena de Souza Chaui faz questdo de historiar e avivar a
memoria e interligar os desdobramentos da Lei 5.540/68 com a Lei de Diretrizes e Bases
5.692/71, pois, em sua perspectiva, os debates em torno da LDB de 1971 foram
propositadamente sufocados, de forma que se tornaram mais uma dentre as inumeras questoes
“técnicas” debatidas pelo Conselho Federal de Educacgao nesse periodo, que tinha como intuitos

centralizar e burocratizar as decisoes educacionais:

A reforma do ensino no Brasil liga-se a um projeto educacional cujas as linhas
mais gerais foram tracadas pelo hoje esquecido projeto de acordo MEC -
USAID. No presente, quando tantos universitarios debatem acerca de
soberania nacional e autodeterminacao politica, ja perderam de vista o fato de
que, em suas origens, a proposta de reforma da educacdo ndo nasceu
autodeterminada e soberana, mas veio sugerida do exterior. Grosso modo,
nascido sob o signo da modernizagdo, o projeto MEC - USAID esteve
assentado em trés pilares: educagao e desenvolvimento, educacao e seguranca,
educagio e comunidade (CHAUI, 1978, p. 148).

Com tal caracteristica, foi criada uma série de cursos profissionalizantes, € a escola
b
tornou-se vinculada diretamente as empresas, produzindo “triplice desqualificagdo
profissional”, em que os profissionais aqui formados possuiam qualificacdo inferior aos
profissionais de outros paises. Criou-se um verdadeiro “exército de reserva de profissionais”,
que aceitavam qualquer servigo a qualquer preco; por fim, havia um “fosso” entre profissionais
“qualificados” e profissionais “desqualificados” (CHAUI, 1978, p. 150). Dessa maneira, a
licenciatura curta em Estudos Sociais, na visao dessa filésofa, foi um caso exemplar desses
2 2

acordos MEC-USAID:

Com esse argumento, a licenciatura curta ofereceu-se como uma panaceia.
Ora, era de se esperar que essa modalidade de formagdo de professores fosse
provisoria e, sobretudo, que fosse feita justamente naquelas regides
desfavorecidas que contavam com um pequeno numero de docentes. O que
ndo ¢ o caso. Ndo so a licenciatura curta tende a se tornar definitiva e a ocupar
o lugar da licenciatura longa, como ainda os locais onde a implantagdo de
professores curtos em Estudos Sociais alcancou maior €xito numérico e
financeiro foram exatamente aqueles nos quais a reforma nio parecia exigir
tais medidas, isto ¢, nos grandes centros urbanos do Centro-Sul, em especial
S. Paulo. Teria sido isto um pequeno engano do laissez-faire, ou estaria na
logica da coisa que a reforma implantada com sucesso ali onde seria fonte
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segura e rapida de lucro? Com efeito, alegando que o Estado sozinho ndo
poderia arcar com as despesas da reforma, incentivou-se, em consonancia com
o espirito MEC - USAID, a proliferacdo das empresas privadas de cultura,
para as quais a licenciatura curta em Estudos Sociais é um presente divino
(CHAUI, 1978, p. 150-151).

Por meio dessa reforma educacional, com a formagdo em um ano e meio, o professor
“curto” em Estudos Socais era possivel. Também era conveniente formar varias turmas de
estudantes com um Unico professor ministrando aulas polivalentes nas mais diversas etapas de
ensino, acelerando a formacao dos proprios estudantes nos ensinos primario e secundario.
Assim, surge um profissional sem a qualidade necessaria advinda do processo de ensino e

aprendizagem, como elucida Chaui (1978, p. 152):

O que ¢ um professor curto? Qual o interesse em produzi-lo? Um professor
encurtado ¢ um professor curto sob todos os aspectos: formado em tempo
curto, a curto preco pela escola (mas a alto custo para o estudante),
intelectualmente curto. Em suma um profissional habilitado para dar aulas
mediocres a preco modico, pois € remunerado exclusivamente em termos
hora-aula, sem que entre no codmputo o tempo gasto em preparar cursos €
corrigir trabalhos, como ndo entram no cdmputo os gastos de locomogao, com
materiais que necessita para ministrar a aula (livros sobretudo) etc. Esse
professor, incapacitado para a pesquisa, seja porque ndo recebeu formagdo
suficiente para tanto, seja porque nao dispoe de condigdes materiais para tentar
curso de pds-graduacao onde pudesse pesquisar, ¢ um professor que interessa
muito, pois ¢ docil. Docil as empresas porque ¢ mao-de-obra farta e barata,
quase desqualificada; docil ao Estado, pois sua formagdo precaria e estreita e
as péssimas condi¢des de sobrevivéncia ndo lhe permitem chegar a uma
atitude reflexiva face a sociedade do conhecimento (CHAUI, 1978, p. 152).

O professor de curta licenciatura, consequentemente, formou no Brasil, ao longo do
tempo, alunos “curtos” em conhecimento. As consequéncias sociais e intelectuais desse circulo
vicioso de um ensino degradado perduraram por geracdes e sdo sentidas até hoje. O legado de
toda essa arquitetura projetada pela ditadura para desmantelar a Educagdo brasileira e os
movimentos sociais contra-hegemonicos, numa conjuntura geral, resultaram, na visao de Luiz
Antoénio Cunha (2014), numa simbiose Estado-capital, que refor¢ou ainda mais a privatizagao
do ensino por meio da concessao de bolsas de estudo, e na tentativa de uma regeneracédo moral
do individuo e da sociedade por meio da busca de “valores basicos perdidos”, especialmente os
valores morais do cristianismo.

A trajetoria do ensino de Historia nos anos iniciais, como se pode perceber, foi marcada
por todo esse movimento de implantacdo e “desimplantagao” dos Estudos Sociais, e os efeitos

desse ensino para as criangas foram, conforme Selva Guimaraes Fonseca (2009b), evidenciados
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pela forma proposital como o governo promoveu uma ‘“descentralizagdo articulada” e um
controle “técnico burocratico” sob essa disciplina. E mais, para Fonseca (2009b, p. 20), a “[...]
historia ensinada, seja na disciplina Estudos Sociais nos anos iniciais, seja na disciplina de
Historia nos demais niveis de ensino, foi alvo de controle e até mesmo de perseguicoes politicas
durante a ditadura militar”.

Ademais, ao analisar a implantacao dos Estudos Sociais em um estudo comparativo
entre os estados de Minas Gerais e de Sao Paulo, Fonseca (2009b) compreende que os Estudos
Sociais assumiram diversas configura¢des nos estados brasileiros, mas a logica da construcao
curricular, os objetivos e as concep¢des eram similares. De acordo com a autora, em Minas

Gerais, a area de Estudos Sociais foi definida da seguinte forma:

Nas séries iniciais a disciplina recebeu o nome de Integracao Social e, a partir
da 5" série, Historia, Geografia, EMC ¢ OSPB. A denomina¢ao “Integracao
Social” expressava um dos principais objetivos do ensino dos Estudos Sociais
durante a Ditadura Militar no Brasil: “integrar o aluno ao meio fisico e social”
(Programa de Ensino de Minas Gerais, 1975) (FONSECA, 2009b, p. 21).

Os contetidos desse ensino eram constituidos por conceitos histéricos e geograficos
pautados em uma orientagdo civica. No caso de Minas Gerais, Fonseca (2009b, p. 21)
demonstrou que os conteudos previstos para as quatro primeiras séries obedeciam a seguinte
ordenacao: 1* série, a comunidade mais proxima, a escola e a familia; 2% série, a comunidade
local, o bairro; 3? série, o municipio; e 4° série, o estado de Minas Gerais.

Ja na andlise do ensino dos Estudos Sociais para o estado de Sao Paulo, Fonseca (2009b,
p. 21) aponta que, nas 1* e 2* séries, era previsto o estudo do tema: “A crianca e a sociedade em
que vive”; para as 3 e 4" séries, os temas eram desdobrados e ampliados em “A crianga ¢ a
sociedade em que vive” e “A crianga e o estado em que vive”.

Esse era o modelo de inspiragdo norte-americana institucionalizado pela escola
brasileira, em conjunto com as demais estratégias do Regime Ditatorial, fato que, na opinido de
Fonseca (2009b), descaracterizou e desvalorizou as areas e as disciplinas, pois o objeto de
estudo das séries iniciais, o qual foi difundido pelos curriculos padronizados pelos sujeitos e
6rgios competentes — especialistas das Secretarias de Educacdo —, seguiam o mesmo esquema:
“o estudo do meio mais proximo para o distante, centralizado nos aspectos
historico/geografico/fisico/humano/cultural de forma sequencial, compartimentada, como se
nao fossem dimensdes constitutivas da mesma realidade” (FONSECA, 2009b, p. 22).

Essa estrutura organizacional de ensino perpassou décadas e, desde as primeiras

incursdes dos Estudos Sociais, entre 1930 e 1990, até a sua completa extingdo em 2004, esse
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ensino foi assumindo matizes diferentes em cada contexto historico, politico e regional do pais.
Porém, o fato ¢ que, de forma geral, os Estudos Sociais, no segmento que atualmente
corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentaram um processo interno
particular e distinto em alguns aspectos dos movimentos ocorridos nos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Além disso, as lutas internas e os movimentos sociais de reivindicacao para o fim dos
Estudos Sociais e para o pleno retorno da Histéria e das demais disciplinas nos outros
segmentos de ensino apresentaram contornos que nao necessariamente ocorreram com a mesma
intensidade e profundidade verificada nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Cabe salientar,
nesse aspecto, a perduracao de livros didaticos de Estudos Sociais para os anos inicias até 2003,
mesmo havendo, em 1997, a separagdo oficial das disciplinas de Historia e de Geografia da
disciplina de Estudos Sociais nos demais segmentos de ensino.

Assim, as lutas pelo fim dos Estudos Sociais, conforme visto nos manifestos das
comunidades académicas de Historia e de Geografia, como a ANPUH, a AGB, os
departamentos universitarios e dos professores que atuavam no equivalente aos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio na década de 1980, ndo ocorreram de forma analoga
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, porque essa resisténcia dos trabalhadores/professores
mencionados tinha uma dimensao classista diferente, ao menos, do professor ou da professora
que lecionava para criangas.

Com efeito, soma-se a esses fatos, de modo particular, a incidéncia de um processo
formativo distinto dos profissionais da educacao para o ensino das criangas, aliado aos materiais
didaticos elaborados para esse fim, que foram arquitetados detalhadamente pelo governo, pelas
elites, pelo mercado e pelas influéncias externas, nos diferentes contextos da organizagdo do
sistema escolar brasileiro entre as décadas de 1930 e 1990. Isso culminou na composi¢ao de um
ensino de Historia com uma grave consequéncia: a perda ou a crise da identidade do objeto de
estudo da Histdria no processo educativo nesse segmento educacional (FONSECA, 2009a, p.
260).

Os cursos para formagdo desses profissionais responsaveis pela educacdo das criangas,
seja o Curso Normal, os cursos de Pedagogia ou a versao aperfeicoada das Licenciaturas Curtas
de Estudos Sociais, por meio de conteudos curriculares, de manuais e de estratégias didaticas
esvaziados de senso critico, criaram varias geracdes de professores com visdes miopes do que
significa ensinar Historia. Em um relato, Selva Guimaraes Fonseca, historiadora e professora
primdria durante o periodo da Ditadura Militar, apresenta-nos percursos de sua trajetoria

docente e formativa:
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Como aluna de um Curso Normal em nivel médio — em uma escola
confessional, bem-conceituada — na disciplina Didatica e Metodologia de
Estudos Sociais, aprendi, entre outras técnicas e conteudos, como ensinar na
2% série o tema “A evolugdo e o progresso do municipio” a partir das fontes e
registros oficiais da Prefeitura Municipal. Mas o componente curricular da
disciplina no qual as alunas, futuras professoras, mais investiam tempo e
dedicagdo era o famoso “Caderno de Datas Civicas”. Esse era um trabalho
elaborado durante todo o ano, com muito capricho, de acordo com o
calendario civico local, regional, estadual e nacional. Consistia na pesquisa e
registro em um caderno grande, de capa dura, com bonita grafia, de varios
textos, fotos, desenhos e sugestoes de atividades a serem desenvolvidas na
escola nas datas civicas mais importantes, oficializadas e comemoradas.
Lembro-me bem da especial énfase no dia 21 de abril, “Dia de Tiradentes”,
data muito cara as escolas mineiras, ¢ no dia 7 de setembro, “Dia da
Independéncia”. Esse bonito caderno “valia muitos pontos” na avaliagdo, era
exigéncia para a formatura e motivo de orgulho da produgdo da turma. A
histéria linear, progressiva e heroica permeava o conjunto de saberes
fragmentados que compunham os manuais didaticos de Estudos Sociais e a
metodologia de Estudos Sociais ensinada aos futuros professores (FONSECA,
2009b, p. 38).

Acrescendo a esses fatos da caracteristica formativa dos docentes nesse periodo,
Fonseca (2009b) destaca com veeméncia a fungdo do livro didatico como o principal elemento
de amalgama responsavel por descaracterizar e difundir a desvalorizagdo do papel educativo da

Historia enquanto disciplina escolar:

[...] a minha hipotese ¢ que o perfil dos livros didaticos de Estudos Sociais
adotados no periodo — principal fonte de saberes escolares, principal suporte
do processo de ensino e aprendizagem, utilizados em larga escala até meados
dos anos 1990 — e as concepgdes de alfabetizagdo (sem dissocia-las)
impactaram de forma negativa a qualidade do ensino e da aprendizagem da
Histéria. Isso, a meu ver, contribuiu para a diluigdo do objeto, para a
perda/crise de identidade da disciplina e, 0 mais grave, para a desvalorizacao
do papel educativo da Histéria no processo de alfabetizagdo integral da
crianca, na formagao dos sujeitos (FONSECA, 2009b, p. 38-39).

Fonseca ressalta esses movimentos articulados de defesa da especificidade da Historia
contra os Estudos Sociais nos campos da ciéncia de referéncia, do curriculo, da formagao de
professores e, também, dos livros didaticos, que foram colocados em suspeicao por conta de
serem considerados os responsaveis pela doutrinagdo, auséncia de criticidade e legitimagdo de

governos autoritarios (MONTEIRO, 2009, p. 181).
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1.2 OS LIVROS DIDATICOS EM SUSPEICAO E OS CRITERIOS AVALIATIVOS DO PNLD

Nos anos 1980, os trabalhos de analise dos livros didaticos tiveram carater de denuncia
dos conteudos ideologicos presentes nesses materiais. Circe Bittencourt (2011, p. 495) observa
, « A ~ . .
que, na época, “[...] a tendéncia dos estudos pautava-se na concep¢do de ideologia em uma
vertente que possibilitava a identificagdo de uma falsa ideologia — a burguesa — que se impunha
nos meios de comunicagdo, das formas mais variaveis, dentre eles a produ¢ao didatica”.

Ana Maria Monteiro (2009, p. 181), nesse contexto, considera que:

Na década de 1980, no bojo do processo de redemocratizacdo do pais, uma
reacdo a essa politica oficial teve, nos livros didaticos, um de seus alvos
prioritarios. Estes passaram a ser considerados os “vildes” da educacdo,
portadores de ideologias indutoras de processos de reproducdo das
desigualdades e hierarquias sociais, em textos conservadores, “oficiais”,
muitas vezes repletos de erros ou em versoes ultrapassadas pelas pesquisas
cientificas.

Monteiro continua sua analise apontando para movimentos dos anos 1980 que
propunham a eliminacdo ou a substituicdo dos livros didaticos pelo trabalho com textos
selecionados pelas proprias professoras, em sintonia com novos saberes pedagdgicos e
historiograficos. Propostas municipais e estaduais de curriculos e de materiais didaticos
também surgiram como alternativas. Nesse sentido, novos livros didaticos comegaram a ser
produzidos, apresentando uma versdo mais politicamente engajada com o ambiente de
redemocratiza¢do dos anos 1980, com uma linguagem mais proxima do cotidiano dos alunos
(MONTEIRO, 2009, p. 182-3).

E foi nesse contexto que, em 19 de agosto de 1985, o Decreto n® 91.542 instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que substituiu o Programa de Livro Didatico
Ensino Fundamental (PLIDEF), objetivando distribuir livros escolares a todos os estudantes
matriculados em escolas publicas do pais de Primeiro Grau (1* a 8* séries, alunos de 7 a 14
anos).

Em sua analise sobre o PNLD e sua relagdo com o mercado editorial, Célia Cassiano
(2007) assinala a importancia de situar a constru¢do do PNLD a partir de dois documentos e
contextos de referéncia:

a) o primeiro, a proposta “Educacdo para todos: caminho para a mudanca”, do ano de
1985, elaborado pelo Ministro da Educacao (MEC) Marco Maciel, parte do Programa Educagao

para Todos (PET), da Alianga Democratica, coalizdo criada em 1984 pela aproximacdo entrea
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Frente Liberal e o Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), que assumiram os
principais postos da administragdo publica na presidéncia de José Sarney entre 1985 e 1990.
Essa proposta apresenta a divida social a ser reparada com ac¢des de constru¢ao da democracia
e de desenvolvimento com justica, que passam pela universalizacdo da educagdo de Primeiro
Grau e pela assisténcia aos alunos com livros didaticos e merenda escolar. O programa politico
e econdmico do Estado se cruza com as mudancas educacionais (CASSIANO, 2007, p. 21-25);

b) o segundo foi o “Plano Decenal de Educagdo para Todos”, de 1993, feito pelo MEC,
levado adiante pelo Ministro da Educagdao Paulo Renato de Souza, durante a presidéncia de
Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a 2002. A sua origem remete a participagao brasileira na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na Tailandia, no ano de 1990, organizada
pela Organizacao das Nagoes Unidas (ONU) por meio de seus organismos para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef), o Programa
das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial.

Em dezembro de 1993, o Ministro da Educagdo do Brasil, Murilio de Avellar Hingel,
assinou a Declaracao de Nova Déli, representando o Estado brasileiro em pacto dos nove paises
mais populosos do mundo (Indonésia, China, Bangladesh, Egito, México, Nigéria, Paquistao,
India e Brasil) em vista da educagdo para todos. O “Plano Decenal de Educagdo para Todos”
(1993-2003) designava as esferas em que se concentrariam as acdes € os investimentos de
recursos, almejando a universalizacdo da educagdo basica com os meios para garantir padrdes
basicos de qualidade, sendo o livro didatico priorizado como recurso pedagogico fundamental.
O PNLD passou, entdo, a contar com fluxo regular e previsto de recursos financeiros
(CASSIANO, 2007, p. 36-40).

Em 1994, uma comissao de consultores foi contratada pelo entdo Ministério da
Educagdo ¢ do Desporto a fim de definir os critérios avaliativos dos livros didaticos e,
posteriormente, avaliar a qualidade dessas obras que o governo vinha adquirindo.

Essa analise se iniciou, @ priori, com a avaliagdo dos livros didaticos destinados aos
alunos que correspondem a etapa da 1* a 4 série do Ensino Fundamental, em que foram
analisados os dez titulos mais solicitados pelos professores em 1991, em cada area do
conhecimento, representando um percentual de 94% de obras adquiridas.

Trata-se do relatério denominado “Defini¢ao de Critérios para a Avaliacdo dos Livros
Didaticos: 1* a 4* séries”, composto de cinco volumes, que compreendem as analises das areas
de Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias.

Essa obra, publicada em dezembro de 1994, ¢ resultado da investigacdo de um Grupo

de Trabalho formado por profissionais da educacdo das mais diversas areas, os quais foram
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contratados pelo Ministério da Educagdo por meio da FAE (Fundacao de Assisténcia aos
Estudantes’), a fim de analisarem a situag¢do dos livros didaticos destinados a educagdo publica
adquiridos pelo Estado.

Tendo em vista o que interessa a essa investigacdo, sao de suma importancia as
conclusdes acerca das avaliagdes dos livros destinados ao ensino da Histdria para as criangas.
Como ja explicitado anteriormente, o conhecimento histdrico encontrava-se naquele periodo
diluido em um componente curricular ainda indefinido, mas intitulado Estudos Sociais.

E valido ressaltar que, entre as integrantes desse Grupo de Trabalho contratado pelo
MEC, estava a professora Selva Guimardes Fonseca. Ela havia atuado como docente
alfabetizadora no segmento que atualmente corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, apds ter cursado, entre 1979 e 1982, a licenciatura curta em Estudos Sociais na
Universidade Federal de Uberlandia e, posteriormente, a graduacdo em licenciatura plena em
Historia, entre 1982 e 1985, percorrendo uma trajetéria académica até a conclusdo de sua
pesquisa de doutorado em Historia Social, em 1996, pela Universidade de Sao Paulo.

Na perspectiva de Fonseca (2003, p. 55), o periodo da década de 1990 pode ser
considerado um “momento historico”, cuja preocupacao central da sociedade e do Estado era
construir uma educacdo basica de qualidade, sendo as avaliagdes empreendidas pelo MEC uma

politica publica para aprimorar a qualidade dos livros didaticos para as escolas publicas:

A partir de 1994, na gestdo do professor Murilo Hingel no Ministério da
Educacao e do professor Everaldo Lucena na presidéncia da FAE, iniciou-se
um processo de avaliagdo dos livros didaticos mais utilizados nas escolas
brasileiras. As conclusdes do grupo de especialistas, publicadas em relatorios
do MEC/FAE, em 1994, pela primeira equipe de avaliagdo, apontaram uma
série de problemas e sugestdes para aprimorar a qualidade das obras. Esse
processo de avaliagdo foi aprimorado pelo Ministério da Educag@o e algumas
medidas ja comegaram a produzir efeitos, como a publicacdo do guia que
classifica as obras de acordo com a avaliagdo dos especialistas (FONSECA,
2003, p. 54-55).

E interessante ressaltar que, ao longo desse parecer técnico, fica claro que o objetivo
central dos consultores ¢ a propria avaliagdo, a fim de se constituir um horizonte por meio de
diagnodstico que pudesse auxiliar em um desenvolvimento com qualidade da educacdo
brasileira. Essa andlise pressupunha, primeiramente, a definicdo dos critérios avaliativos.

Naquele momento, era patente a criagdo de parametros para avaliar o que existia de livros

7 A FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante), instituida pela Lei n2 7.091, de 18 de abril de 1983, foi criada
como uma entidade sem fins lucrativos, mas como o principal instrumento do Ministério da Educagao e Cultura
para a execuc¢do da Politica Nacional de Assisténcia ao Estudante. A Fundacgao foi extinta em 1997, e o governo
transferiu as competéncias dela para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
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didaticos e, a partir dai, delinear com maior clareza quais seriam os critérios de qualidade da
educacao publica, dos contetidos programaticos, os objetivos pedagdgicos e metodologicos dos
livros didaticos pretendidos naquele momento.

Fica explicita, logo na abertura desse parecer, a “[...] necessidade de se adquirir um
melhor conhecimento das obras” (BRASIL, 1994, p. 7) para subsidiar os sistemas de ensino,
seus professores e, principalmente, o objetivo de assegurar aos estudantes um livro mais
“inteligente” e mais “competente”, como evidencia o entdo Ministro da Educagdo e Cultura

Murilo de Aveliar Hingel:

Eis que o propdsito da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE de
assegurar a oferta aos alunos da 1* a 4* Série do ensino fundamental de um
livro mais “inteligente”, mais “competente”, conduziu-me a institui¢do de um
Grupo de Trabalho, pela Portaria 1.130, de 05 de agosto de 1993, com a
finalidade de analisar a qualidade dos contetidos programaticos e os aspectos
pedagogico-metodologicos de livros adequados as séries iniciais do ensino
fundamental, usualmente adotados em Portugués, Matematica, Estudos
Sociais e Ciéncias (BRASIL, 1994, p. 7, grifo nosso).

De fato, esse estudo resultou em um material que, pode-se afirmar, ¢ um marco
importante na histéria da organizagdo escolar do sistema publico de ensino no Brasil. Isso
porque o intuito desse estudo foi, também, oferecer subsidios referenciais para boa parte das
politicas publicas da educacdo que se sucederam, principalmente no que diz respeito ao
estabelecimento dos critérios iniciais para verificagdo critica dos conteudos dos livros a serem
escolhidos, indicando caminhos para os proprios autores e para as editoras desse setor,
oferecendo um instrumento didatico aos alunos e professores que viabilizasse o processo de
ensino e aprendizagem e, assim, melhorasse significativamente a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas.

Na perspectiva do Ministro Hingel, o estudo e o processo de avaliacdo dos livros

didaticos pode ser definido como um grande feito na busca pela qualidade do ensino no Brasil:

[...] Educacao para todos, com qualidade, exige professores bem preparados.
Desempenho de qualidade dos professores exige livro-texto “inteligente” para
seus alunos. A experiéncia de uma década do PNLD ficara marcada pela
sistematizacio do processo de avaliacdo do livro didatico. E um feito. Um
grande feito (BRASIL, 1994, p. 7).

A busca por livros didaticos “inteligentes” ¢ um objetivo que vem se mantendo a cada
edital do PNLD, a andlise da concretizacdo e dos desafios para se alcancar esses propositos ¢

um dos interesses desta pesquisa. Por esse motivo, considera-se relevante averiguar quais sao
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esses parametros iniciais definidores de qualidade dos livros didaticos.

De acordo com essa averiguacao de 1994, a primeira constatacao foi a de que “[...] os
sistemas estaduais e municipais de educa¢do nao realizaram, até agora [1994], uma escolha
adequada as suas propostas pedagogicas” (BRASIL, 1994, p. 9).

Desse modo, um dos principais critérios avaliativos estabelecidos por esse estudo

pressupunha:

Para avaliar, pois, a producdo utilizada pelos professores de todo o Brasil
foram estabelecidos critérios que focalizam tanto os aspectos da produgio
fisica do livro, como os aspectos relativos a formulagdo metodologica, a
atualizacdo e acerto da informag¢do cientifica, concebidos em um projeto
grafico que incorpore as diversas linguagens da era da imagem, em que
vivemos (BRASIL, 1994, p. 9).

Esses sdo os principais critérios que balizaram todas as areas de conhecimento, no
entanto, cada area do saber também estabeleceu, inicialmente, os seus proprios critérios

avaliativos:

O grupo que definiu critérios para os Estudos Sociais tinha como preocupagao
central o significado dos Estudos Sociais, Histéria e Geografia para a
formagao do cidaddo e para o fato de que o livro didatico voltado para esta
area “deve contribuir decisivamente para a compreensao da realidade social,
politica e econdmica do pais”. O grupo acredita que, analisando e avaliando a
obra quanto a seu planejamento grafico, seu conteido, seus aspectos
pedagdgicos e metodoldgicos e o manual do professor, é possivel definir se o
titulo corresponde as exigé€ncias acima explicitadas (BRASIL, 1994, p. 9, grifo
nosso).

Com base nesses critérios, definiu-se, naquele momento, o que se pode chamar de um
delineamento inicial do paradigma curricular do ensino para a escola publica de qualidade.
Nessa dire¢do, a comissao avaliativa do componente curricular de Estudos Sociais, para
estabelecer os seus critérios avaliativos, teve antes de definir o que significava Estudos Sociais.
No parecer que disserta sobre como foi a organizagao para a avaliagdo, os pareceristas
relatam que a andlise foi dividida em Grupos deTrabalho (GT’s), que definiram esses critérios
construindo um instrumento de pesquisa no formato de formulérios. Estes foram as referéncias
basicas do trabalho, mas precisava-se atingir o modelo de avaliagdo mais adequado aquela
situagdo, o que os pareceristas relataram ter acontecido somente “apds intensas discussoes
teoricas” (BRASIL, 1994, p. 69).
Assim, naquele contexto, ficou definido que a avaliacao inicial analisaria os dez livros

mais solicitados a FAE (Fundagdo de Assisténcia ao Estudante) para as quatro primeiras séries
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do Ensino Fundamental. Dessa maneira, foi elaborado o primeiro instrumento de anélise:

Este instrumento de analise foi testado na primeira fase, sendo que na primeira
reunido para confronto e discussdo das obras ja analisadas, o mesmo foi
rediscutido, sofrendo algumas alteracdes na organizacdo didatica dos itens.
No entanto, ndo houve nenhuma alteragdo no conteido dos critérios ja
definidos. A esta reunido, sucedeu uma outra etapa de analise individual, que
culminou com um debate dos pareceres individuais, no qual o GT de Estudos
Sociais concluiu o trabalho formulando um parecer conjunto, abordando os
diversos aspectos das obras analisadas. Esse trabalho foi novamente revisto e
apresentado, em reunido, aos demais GTs, sendo novamente debatido e, em
seguida, concluido (BRASIL, 1994, p. 69).

De fato, faz-se importante compreender como foi detalhado o processo de construcao
desse primeiro instrumento de andlise para a avaliagdo dos livros didaticos, em meio as
complexas e diversas caracteristicas desse instrumento, que sdo marcadas por sua variedade
textual, tematica, estrutural e didatica.

Os critérios que balizaram as andlises em Estudos Sociais tiveram por
imprescindibilidade a defini¢do do que era esse componente curricular de forma composita
(hibrida e imprecisa) as reais necessidades da sociedade brasileira na década de 1990. Por essa
razao, concluiram que os livros didaticos deveriam atender a urgéncia de uma formagao dos
educandos para a cidadania, de forma a contribuir para que esses estudantes desenvolvessem
um entendimento das situagdes social, politica e econdmica do pais.

Tratava-se de critérios e de necessidades educativas reais, ainda que limitadas pela

concepcao de cidadania entdo preconizada pelo Estado:

Os critérios que nortearam o processo de investigacao e de elaboragdo tinham
como preocupacgdes centrais o significado da area de Estudos Sociais, Historia
e Geografia para a formag¢ao do cidaddo, processo este que se inicia para a
grande parcela da populacdo brasileira nas séries iniciais da escola
fundamental. O Livro Didatico, voltado para esta area, deve contribuir
decisivamente para a compreensdo da realidade social, politica e econémica
do pais. Neste sentido, optou-se por critérios que permitissem uma analise
detalhada da qualidade das obras (BRASIL, 1994, p. 69).

Ja nas questdes relativas aos aspectos graficos, os critérios foram balizados acerca da
necessidade de uma adequacao do planejamento grafico de todos os livros didaticos, pois havia
uma diversidade muito grande entre todas as propostas editoriais. De maneira geral, esse foi
considerado pelos pareceristas um quesito de grande importancia, porque a falta de qualidade

desses aspectos graficos tornava dificil a assimilacdo dos conteudos pelos estudantes:
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Com relagdo ao planejamento grafico, foi observado: formato, capa, indice,
organizacao dos titulos, subtitulos e capitulos; os caracteres, o tipo de papel e
impressdo; cores; imagens ¢ legendas; ilustragdes; mapas, graficos e tabelas;
paginacdo e folhas de rosto. Procuramos verificar a relagdo entre as ilustragdes
e os assuntos tratados; a adequacdo a série, o nivel de clareza; os aspectos
ideologicos e em que nivel as imagens contribuem para a compreensao dos
temas. Consideramos estes aspectos fundamentais na avaliagdo da qualidade
das obras, uma vez que os mesmos fazem parte de uma mesma totalidade,
fonte veiculadora de mensagens e formadora de consciéncias, tornando dificil,
ou até mesmo impossivel, separar forma de contedo (BRASIL, 1994, p. 69).

Em relagdo a analise de conteudo, ainda que esta estivesse imbricada com as questdes a
respeito da forma, foram consideradas como substanciais as compreensdes pelos estudantes dos

conceitos histdricos e geograficos:

Na analise dos textos, orientagdes e atividades de estudo, investigamos como
a obra aborda o desenvolvimento dos conceitos de tempo, espago (e o
conseqiiente processo de alfabetizagcdo cartografica), relagdes sociais,
natureza e trabalho. Analisamos se a obra possibilita a exploracdo da realidade
vivida e ampliacdo da dimensdo espaco-temporal dos alunos; bem como o
trabalho com os conceitos historicos e geograficos de forma integrada.
Constituiu também critério o estudo de temas locais, regionais e nacionais
como dimensdes da totalidade social, compreendendo a analise da
diversidade, nos contextos rural e urbano. Da mesma forma, verificamos se ha
exclusdo de sujeitos e agdes do processo historico, bem como a difusdo de
preconceitos, esteredtipos e mitos raciais, politicos, culturais e sociais. Enfim,
analisamos se os textos possibilitam a identificacdo das concepcdes de
Historia e Geografia que embasam a obra e qual nocéo destas disciplinas é
possivel de ser formada a partir de sua utilizagdo, nos primeiros anos de
escolaridade (BRASIL, 1994, p. 1994).

Ha, nesse ponto, algumas questdes curriculares e conceituais que apresentam
incongruéncias entre o0s objetivos educacionais e sociais que, nesse momento de
reestabelecimento politico democratico, apresentam-se em completa dissidéncia com os livros
didaticos existentes e usualmente utilizados até entdo.

Em geral, o contetido e a forma dos livros didaticos de Estudos Sociais que esses
técnicos avaliaram carregavam, em maior ou menor grau, os pressupostos de uma disciplina
escolar idealizada inicialmente pelo Movimento da Escola Nova, juntamente com Delgado de
Carvalho. Nos anos que se seguiram, esses ideais se consolidaram em uma espécie de arquétipo
curricular, para usar conceito adotado por Raimundo Cuesta Fernandez (1997, p. 154), que foi
apropriado e recolocado pelo governo ditatorial em diferentes momentos para a manutengao de
uma sociedade excludente, hierarquica e autoritéria.

Na perspectiva de Cuesta Fernandez, as coordenadas que nos permitem compreender a
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construgdo desses arquétipos curriculares dos conhecimentos historicos praticados em sala de
aula, manifestados de forma visivel nos livros didaticos, representam “[...] um marco em que
permanecem fixadas tradi¢des discursivas elaboradas em fases anteriores e que perduram no
decorrer do modo de educagdo tradicional-elitista” (CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 154)%.

Entdo, sdo justamente os dispositivos pedagogicos responsaveis por reelaborar uma
tradicao de livro didatico que herdam esses arquétipos curriculares, os quais compdem um
modo de educacéo tradicional-elitista, conforme Cuesta Fernandez (1997).

Dessa maneira, os livros didaticos analisados pelo Grupo de Trabalho, que buscava
definir os critérios para os Estudos Sociais em 1994, apresentavam, em grande parte, uma
concepgdo pedagodgica que acreditava que as criangas ndo se mostravam “muito favoraveis” a
um ensino prematuro da Historia, porque ainda ndo se supunha um “senso critico”. Vale lembrar
que, para Delgado de Carvalho (1970, p. 102), de pouco serviam as licdes de Historia enquanto
as criancas nao podiam “[...] ler corretamente e com maior proveito os materiais elementares
dessa matéria”.

Portanto, em 1994, o proposito da FAE, por meio das analises dos livros didaticos, pode
ser entendido como um marco que aponta, de acordo com Cuesta Fernandez (1997, p. 162),
uma necessidade de evolucao do livro didatico de Historia na escola, devido ao descompasso
entre as caracteristicas da disciplina de Estudos Sociais e os novos objetivos e contetidos
postulados por uma sociedade democratica que se queria construir a partir da Constituicdo
Federal de 1988.

O parecer de 1994 buscou romper, ressignificar e aprimorar, em certa medida, o modelo
de ensino elitista-tradicional que se configurava até entdo, por meio de uma reconstrugdo do
ensino de Historia. O livro didatico foi, indubitavelmente, um dos principais instrumentos
utilizados para a implementacdo dessa reconstrucdo, que pressupunha outras tantas acdes
educativas e politicas para a educagao publica.

Esses parametros desenvolvidos pela Definicdo dos Critérios para a Avaliacdo dos
Livros Didaticos foram, de fato, inovadores e de fundamental importancia para a reformulagao
do Ensino Historia, naquele contexto de 1990. Porém, esses critérios “emperraram’ em varios
aspectos devido a “heranga” transmitida por politicas publicas anteriores, as quais vinham

carregadas de equivocos sistematizados e amalgamados nos livros didaticos sob uma alcunha

8 Tradugdo da autora do seguinte texto original: “[...] un hito en que quedan fijadas tradiciones discursivas
elaboradas en fases anteriores y que perduran en el decurso del modelo de educacién tradicional-elitista”
(CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 154).
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disciplinar indefinida, depauperada e petrificante — os Estudos Sociais.

Na falta de um curriculo oficial, os livros didaticos serviam, na linguagem de Cuesta
Fernandez (1997, p. 161), como auténticos programas-guias €, por meio deles, expressava-se a
longa tradi¢do social do codigo disciplinar. Por esse motivo, naquele momento de incertezas e
de mudangas no contexto educacional do pais, na década de 1990, a definicdo de critérios
avaliativos dos livros didaticos ¢ uma das chaves mestras para a compreensao da nova e
progressiva reorganizacdo dos conteudos do cdodigo disciplinar da Histéria e de sua funcdo
social para a sociedade brasileira que, ao buscar reestabelecer a democracia, atribuiu ao
conhecimento historico ensinado na escola importante papel na constru¢ao dos alicerces da
cidadania.

Dessa maneira, ¢ visivel que a progressiva sistematiza¢do das avaliagcdes dos livros
didaticos orientou a defini¢do de um curriculo para o ensino do conhecimento historico para as

criangas e, posteriormente, o fim da disciplina de Estudos Sociais.
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2 OS GUIAS DA REFORMULACAO

2.1 OS GUIAS DA CONSTRUCAO: 1996-2004

No ambiente democratico apos a Constituicao de 1988, o historiador e cientista politico
José Murilo de Carvalho (2002, p. 7) considera que a “[...] cidadania, literalmente, caiu na boca
do povo. Mais ainda, ela substituiu o préprio povo na retorica politica. [...] Cidadania virou
gente. No auge do entusiasmo civico, chamamos a Constituicdo de 1988 de Constitui¢do
Cidada. Havia ingenuidade no entusiasmo”.

Em sua andlise, Carvalho (2002) compreende que as conquistas de uma cidadania plena
para todos os cidaddos brasileiros ¢ um ideal, talvez, inatingivel, pois no Brasil ha muitos
“cidadaos incompletos”, cidadaos que possuem apenas alguns direitos, existem até mesmo os
“ndo-cidaddos”, que por diversas razdes nao se beneficiam de nenhum dos direitos
(CARVALHO, 2002, p. 9).

Para se alcancar a cidadania plena no Brasil, na perspectiva de Carvalho (2002), a
sociedade brasileira precisa percorrer, ainda, um longo caminho. Contudo, a Constituicao de
1988 ¢, indubitavelmente, o sinal mais efetivo dessa senda democratica, e a escola publica nesse
destino tem um papel imprescindivel para a sociedade, de forma que se pode analisar a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 como um
desdobramento para a efetiva¢ao de alguns dos principios da Constitui¢do de 1988.

Nesse sentido, € sob a inspiragdo do mais absoluto dos ideais democraticos que o
segundo artigo da LBD, de 1996, apresenta como principio e fim educativo a preparacdo dos

educandos para o “exercicio da cidadania” e para a “qualifica¢do para o trabalho”:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Foi nesse ambiente democratico da década de 1990 que ocorreram as transformagdes
mais significativas na escola, devido a politica de acesso e de permanéncia na escola publica,
conforme disposto no primeiro inciso do terceiro artigo da LDB de 1996. Essas transformagdes
promoveram, sobretudo, a entrada de criangas, jovens e adultos oriundos dos setores mais
populares, antes marginalizados, a instituicdo escolar. Paralelamente a essas transformagdes,

ocorreram no Brasil mudangas significativas nas finalidades do ensino do conhecimento
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histérico escolar (NADALI 2014).

Ao analisar o papel do capitalismo e da cidadania na trajetéria do ensino de Historia no
Brasil, Bittencourt (2001, p. 17) compreende que a “[...] manuten¢@o de uma disciplina escolar
no curriculo deve-se a sua articulagio com os grandes objetivos da sociedade. [...] As
transformagdes substantivas de uma disciplina escolar ocorrem quando suas finalidades
mudam”.

Pensando nessas “finalidades” e no “lugar” que o conhecimento histérico ocupa como
disciplina e como saber no curriculo escolar, Selva Guimaraes Fonseca, alicercada nas
concepcoes do historiador Peter Burke, reconhece que o conhecimento ¢ social e historicamente
situado, pois “[...] espago, tempo, sujeitos e saberes mesclam-se, confundem-se, produzem-se
e (re)produzem-se na trama da histéria” (FONSECA, 2009a, p. 245).

Na perspectiva de Fonseca (2009a), o ambiente democratico que possibilitou a
implantacdo de politicas publicas que resultaram na promulgacdo da LDB de 1996 e,
seguidamente, na expedicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1997, ndo foi fato
“normal” nem “natural”, mas fruto de uma constru¢ao conquistada nas lutas sociais nas mais

diversas esferas:

Na primeira década do século XXI, predomina nas escolas publicas brasileiras
uma estrutura curricular nacional, definida pelo Estado, por meio dos PCNs
de Histoéria e Geografia desde os primeiros anos do Ensino Fundamental
(MEC, 1997). Para muitos jovens educadores, esse fato pode parecer algo
“normal”, “natural”, como disse, certa vez, uma aluna. No entanto,
enfatizamos que isso ndo ¢ algo neutro, despretensioso, nem desprovido de
historicidade. E fruto de lutas sociais, politicas, educacionais, de um
movimento académico, de debates teoéricos e politicos em defesa da
valorizacao da Historia e da Geografia na educacdo escolar desde os anos
iniciais. Foi construido nas lutas histéricas da ANPUH (Associacdo Nacional
de Historia), AGB (Associacdo dos Geografos do Brasil) e dos movimentos
sociais de professores de norte a sul do Brasil nas tltimas décadas do século
XX (FONSECA, 2009a, p. 245).

Nessa dire¢do, os tragos desse codigo disciplinar que antes se mostravam com mais
evidéncia e substancialmente nos livros didaticos e que delinearam-se com mais clareza ap6s a
defini¢ao dos critérios avaliativos dos livros didaticos, em 1994, com o estabelecimento de um
curriculo oficial a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), consolidam-se,
conforme coloca Selva Guimardes Fonseca: “[...] a Historia e a Geografia como dareas
especificas do conhecimento escolar no Ensino Fundamental [...] reafirmou o papel e os
objetivos do ensino de Historia nos primeiros anos de escolaridade” (FONSECA, 2009a, p.

246), em contraposicao aos Estudos Sociais e as defini¢cdes da Lei 5.692/71.
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Apesar do que prescreviam os PCNs de 1997, o fim completo dos Estudos Sociais nos
anos iniciais do Fundamental deu-se somente sete anos mais tarde, em 2004. Esse tempo de
fusdo das disciplinas de Histéria e de Geografia no componente curricular Estudos Sociais teve
como consequéncia, segundo Fonseca (2009a, p. 246), a desvalorizagdao social, politica e
pedagogica da Historia e lhe configurou um “nao-lugar” como disciplina.

Esse “nao-lugar” trouxe ainda mais consequéncias, como se pode evidenciar na analise
dos textos introdutorios dos Guias Curriculares, pois a defini¢do dos critérios avaliativos ainda
era preambular e vem se desenvolvendo de forma progressiva desde entdo. Além disso, esses
Guias cumpriam uma das metas propostas para se alcancar a qualidade da educagdo. Na
apresentacao do primeiro Guia de Livros Didaticos, encontra-se a seguinte justificativa para a

sua publicacdo:

A atual politica governamental para a area da educacdo volta-se com
intensidade para a consecugdo da qualidade da educagdo, uma exigéncia de
toda a sociedade brasileira. [...] Nesse processo se inclui a avaliagdo e escolha
do livro didatico, tarefa fundamental, considerando sua importancia enquanto
presenga assidua nas salas de aulas e enquanto principal subsidio da agdo
docente (BRASIL, 1996, p. 5).

O Guia de Livros Didaticos ¢ um dos documentos que tem por objetivo auxiliar o
professor do Ensino Fundamental ao Ensino Médio das escolas publicas na escolha dos livros
didaticos que foram adquiridos pelo Estado, apos passarem por avaliagdo prévia e sistematizada
de uma equipe técnica e especializada composta pelo Ministério da Educacao.

Assim, esse Guia traz as resenhas dessas avaliagdes e as informagdes acerca de cada
uma das obras aprovadas do PNLD. Sao apresentadas aos docentes as analises, as reflexdes e
as orientagdes quanto ao conteudo e a estrutura das obras e suas potencialidades para a pratica
pedagogica de cada componente curricular. A avaliacdo dos livros didaticos e a distribuigdo
dos Guias as escolas constituem a parte central da operacionalizacdo do PNLD (CASSIANO,
2007, p. 41).

O primeiro documento dessa categoria foi o da “Defini¢do de Critérios para a Avaliagao
dos Livros Didaticos: 1* a 4* séries”. Posteriormente, o Ministério da Educagdo percebeu a
necessidade de sistematizar essa avaliagdo e de apresentar e divulgar aos professores da rede
publica de ensino e a sociedade em geral o Guia de Livros Didéaticos.

Trata-se de um importante instrumento de avaliagdao e de uma politica piblica que vem,
ao longo do tempo, promovendo as mais diversas reflexdes curriculares, pedagogicas, entre

outras. No que concerne a esta pesquisa, os Guias s3o mais um dos textos visiveis que nos
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possibilitam compor o mosaico curricular do codigo disciplinar ou, mais especificamente, a
reformulagdo da Historia escolar para criangas no Brasil.

Para Selva Guimaraes Fonseca (2009a), o desenvolvimento do processo de avaliacao
dos livros apresentados no “Guia de Livros Didaticos” demonstra a evidente melhoria no padrao

qualitativo dos livros didaticos:

Como ¢ amplamente conhecido do meio educacional, o processo permanente
de avaliacao dos livros didaticos foi organizado e sistematizado a partir de
1995, pelo MEC, e aperfeicoado a partir da nova LDB, Lei 9394/96, sendo o
documento supracitado base, ponto de partida, para a elaboragdo e o
aperfeicoamento dos critérios de qualidade, no interior da politica educacional
implantada pelo governo Fernando Henrique Cardoso. As caracteristicas das
obras atuais de Historia para os anos iniciais distanciam-se daquelas
registradas no documento de 1994. Sao divulgadas e podem ser apreendidas
no documento “Guia de Livros Didaticos — PNLD 2010 — Historia”. o texto
traz, além dos critérios, as conclusdes gerais sobre a avaliacdo dos livros de
Historia, o perfil da produgao apresentada (43 colegdes e 72 livros regionais),
as resenhas especificas das 32 colegdes e 36 livros regionais aprovados
(FONSECA, 2009a, p. 252).

O primeiro Guia do Livro Didatico foi publicado em 1996, o segundo em 1998, e os
demais seguiram editais do PNLD que foram efetuados de forma trienal. Nossa analise abordara
as oito primeiras edi¢des, desde o Guia de 1996 até o Guia de 2016, organizando o estudo,
primeiramente, nas quatro primeiras edi¢des e, em seguida, nas quatro ultimas edigdes,
postulando, respectivamente, a construgdo e a formalizag¢do dessa operagao.

O comprometimento do PNLD com a constru¢do da cidadania se apresenta nos Guias
Curriculares de Livros Didaticos de 1996, 1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, na forma de
“Critérios de Exclusdo”, os quais seguem o que se pode chamar de método negativo ou

apofatico de elaboracdo do novo codigo disciplinar para a Historia. Lé-se no Guia de 1996:

Com o objetivo de atuar diretamente na qualidade do ensino ministrado a
todos os alunos das escolas brasileiras, foram estabelecidos critérios de
eliminagdo de livros que evidenciam a falta de respeito a professores e alunos
e displicéncia na pesquisa, na busca e na veiculacdo de informagdes corretas.
Nesse sentido, intensos debates levaram os especialistas a definirem, como
critérios de exclusdo: 1 a presenga quer de erro(s) conceituai(is) grave(s) quer
formula¢des que induzam a erro; 2 a expressdo de preconceitos de origem,
raca, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo social que estejam
em desacordo com a constitui¢do brasileira (BRASIL, 1996, p. 9-10).

Outro dado importante nessa analise sdo as formas de classificacdo dessas obras
adotadas pelos Guias. No Guia de 1996, optou-se pelo uso do recurso do simbolo de asterisco

para indicar que o livro didatico esta isento de erros graves e de preconceitos:



61

Assim a inclus@o neste guia de um livro recomendado (destacado com um
asterisco*) significa ndo s6 que ele esta isento de erros graves e preconceitos,
como ainda que reune, do ponto de vista dos principios e critérios eleitos,
acertos e qualidades suficientes para apoiar e orientar um trabalho docente
fecundo e de qualidade (BRASIL, 1996, p. 10).

No Guia de 1998, os mesmos principios e critérios se mantém, com pequenas alteragoes,

como no caso da necessidade de que os livros didaticos estejam atualizados:

Nesse sentido, intensos debates levaram os especialistas a definir, como
critérios de exclusdo: 1) a presenca quer de desatualizacdo(des), quer de
erro(s) conceitual(is) grave(s) ou formula¢des que induzam a erro; 2) a
expressdo de preconceitos de origem, raca, cor idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo social que estejam em desacordo com a constituicao
brasileira (BRASIL, 1998, p. 10).

A legenda adotada para indicar ao professor a avaliagdo no Guia de 1998 também se
altera em relacdo ao Guia de 1996. Sao utilizadas as categorias: recomendados com distingao,
que sao os livros que se destacam pela boa qualidade, por se aproximarem dos critérios ja
referidos e por constituirem propostas pedagogicas criativas e instigantes; recomendados,
aqueles que cumprem todos os requisitos minimos de qualidade exigidos para aquele momento;
e os recomendados com ressalvas, os livros reunidos por carater meritorio, que, por motivos
explicitados diretamente nas resenhas, ndo estdo a salvo de alguma restri¢do pertinente.

De acordo com o Guia de 1998, a utilizagdo dessas categorias — recomendados com

distincdo; recomendados; recomendados com ressalvas — ¢ acompanhada de uma estrela.

Para possibilitar uma rapida visualizag¢ao da categoria em que o livro se insere,
adotou-se a seguinte convengdo grafica:

% % % Recomendados com distingdo
% % Recomendados

* Recomendados com ressalvas (BRASIL, 1998, p. 10).

O texto dos Guias de 1996 e 1998 sdo muito similares entre si, apresentados de forma
mais concisa e simplificada num aspecto geral. Em ambos, os conhecimentos historicos estao
inscritos na disciplina de Estudos Sociais, mas, sem davida, sdo os instrumentos basilares e
precursores das avaliacdes, das modificacdes e dos aprimoramentos que vieram posteriormente.

Entdo, esses critérios que ja apareciam nos Guias de 1996 e de 1998, apareceram no
Guia de 2000/2001 ligados diretamente aos principios da Constitui¢ao, de forma incisiva e

contigua, o que demonstra como esses principios tém se desenvolvido a cada avaliacao.
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Em respeito a Constituicdo brasileira e para contribuir efetivamente para a
construgdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, o livro didatico

nao podera:

Veicular preconceitos de origem, cor, condicdo econdmico-social, etnia,
género e qualquer outra forma de discriminagao;
Fazer doutrinacdo religiosa, desrespeitando o carater leigo do ensino publico.
Qualquer desrespeito a esses critérios ¢ discriminatorio e, portanto,
socialmente nocivo (BRASIL, 2000, p. 20).

Para apresentar de forma mais sistematica essa organizacdo dos critérios € a sua

progressiva regularizagdo, tem-se a seguir, na forma de quadro, como os critérios avaliativos se

aperfeicoaram ao longo desse periodo.

Quadro 1 — Critérios eliminatorios da avaliacdo dos livros didaticos (Estudos Sociais; Historia

e Geografia; Historia) dos anos iniciais do E.F. nos PNLD (1996-2004)

definirem como
critérios de exclusao:

Os livros nao podem
expressar preconceitos
de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer
outras formas de
discriminacio.

Os livros nao podem
conter ou induzir a
erros graves relativos
ao contetido da area,
como por exemplo
erros conceituais.

definirem como
critérios de exclusao:

Os livros ndo podem
conter a presenga quer
de
desatualizacao(g¢oes),
erro(s) conceitual(is)
grave(s) ou
formulagdes que
induzam a erro.

Os livros ndo podem
conter a expressdo de
preconceitos de
origem, raga, cor,
idade e quaisquer
outras formas de
discriminag¢ao social
que estejam em
desacordo com a

Constitui¢ao brasileira.

informac0es basicas
incorretos

Um livro didatico nao
podera formular nem
manipular erradamente
0s conceitos e as
informagoes
fundamentais das
disciplinas em que se
baseia, pois estara
descumprindo sua
func¢do mediadora e
seus objetivos didatico-
pedagdgicos.

Incorrecéo e
inadequacéao
metodoldgicas

As estratégias propostas
devem mobilizar e
desenvolver varias
competéncias cognitivas
basicas, como a
compreensao, a
memorizagao, a analise,
a sintese, a formulagao
de hipoteses e o
planejamento. Portanto,
o livro didatico ndo
podera, em detrimento

PNLD 1996 PNLD 1998 PNLD 2000/2001 PNLD 2004
Intensos debates Intensos debates CRITERIOS COMUNS | CRITERIOS COMUNS
levaram os levaram os
especialistas a especialistas a Conceitos e Os principios

enunciados permitem
estabelecer trés
critérios eliminatorios
que representam um
padrdo consensual
minimo de qualidade
para o ensino escolar:
Correcdo dos conceitos
e informagdes basicas;
Correcgdo e pertinéncia
metodologicas;
Contribuigdo para a
construcao da
cidadania.

Além desses trés
critérios comuns,
acrescentaram-se
outros cinco, também
comuns, decorrentes do
aprimoramento do
processo de avaliagdo:
Inscri¢do de uma unica
versao ou variante de
uma obra;

Auséncia de erros de
impressao e de revisao;
Adequada reformulagio
pedagodgica de obras
anteriormente
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das demais, privilegiar
uma Unica dessas
competéncias, sob pena
de induzir a um dominio
efémero dos contetidos
escolares e
comprometer o
desenvolvimento
cognitivo do educando.

Prejuizo a construgéo
da cidadania

Em respeito a
Constitui¢do brasileira e
para contribuir
efetivamente para a
construcdo da ética
necessaria ao convivio
social e a cidadania, o
livro didatico ndo
podera:

Veicular preconceitos
de origem, cor,
condi¢do economico-
social, etnia, género e
qualquer outra forma de
discriminagao;

Fazer doutrinagao
religiosa,
desrespeitando o carater
leigo do ensino publico.
PRINCIPIOS GERAIS
DA HISTORIA

Os livros didaticos nao
devem conter erros
conceituais graves.
Para essa analise, foram
considerados erros
conceituais:

- O anacronismo, que
consiste em atribuir aos
homens do passado
nossas proprias razoes
ou sentimentos,
interpretando a Historia
em fungdo de critérios
inadequados, validos
para outras épocas.
Trata-se, com efeito, de
distor¢do grave, que
implica explicagdes que
comprometem
totalmente a
compreensao do

excluidas;

Naéo serdo incluidas no
Guia de Livros
Didaticos de 1% a 4°
Séries as colegdes que
tiverem um ou mais
volumes excluidos no
processo de avaliagdo.

Apresentam-se, a
seguir, esclarecimentos
sobre critérios
eliminatdrios, que
serdo retomados na
apresentacdo dos
critérios especificos por
areas de conhecimento.
Formular de modo
errado conceitos e
informacdes
fundamentais das
disciplinas cientificas
em que se baseiam;
Manipular de modo
errado esses conceitos e
informagdes em
exercicios ou
atividades, induzindo o
aluno a uma
inapropriada apreensao
de conceitos, nog¢des ou
procedimentos.

CONTRIBUICAO
PARA A CIDADANIA
Em respeito a
Constitui¢do do Brasil e
para contribuir
efetivamente para a
construcao da ética
necessaria ao convivio
social e a cidadania, a
obra didatica ndo
podera:

Veicular preconceitos
de origem, cor,
condi¢do econdomico-
social, etnia, género,
linguagem e qualquer
outra forma de
discriminagdo;

Fazer doutrinagdo
religiosa,
desrespeitando o carater
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processo historico.

- O voluntarismo, que
consiste em aplicar uma
teoria a priori sobre
documentos e textos,
em fungdo do que se
quer demonstrar. Dessa
forma, a narrativa dos
fatos passados, ou
presentes, ¢ utilizada
apenas para confirmar
as explicacdes ja
existentes na mente do
autor, que parte das
convicgoes
estabelecidas por
motivos ideoldgicos,
religiosos ou
pseudocientificos. Pode,
ainda, originar-se da
tentativa da aplicacao
de teorias explicativas,
tomada acriticamente.

- O nominalismo,
quando a analise
proposta abstrai-se de
realidades vividas pelos
sujeitos historicos, em
proveito da mera
descrigdo de quadros
juridicos,
regulamentares ou
institucionais. Ao invés
de dar prioridade as
relacdes sociais dos
agentes historicos, que
efetivamente s3o os
autores da Historia,
atribui-se vida e
vontade as instituicoes
ou categorias de analise.

O livro didatico ndo
pode conter
informac0es incorretas
ou desatualizadas.

leigo do ensino publico.

PREOCUPACOES
QUE ORIENTARAM
A AVALIACAO DOS
LIVROS DIDATICOS
DE HISTORIA

A adequada explicitagdo
das propostas
metodologicas relativas
ao conhecimento
historico, considerando-
se a variedade das
tendéncias
historiograficas
existentes na area. Ao
mesmo tempo, foi
analisada a coeréncia
entre as propostas € a
exposicao dos
conteudos, em forma de
textos e de atividades;
Se houve um trabalho
adequado com
historicidade dos
conceitos, evitando-se
anacronismos e
nominalismo. Foi
levada em consideracao
a forma como os autores
utilizaram as categorias
centrais do
conhecimento historico:
tempo, espaco, sujeito
histérico, cultura,
natureza, sociedade,
relagdes sociais, poder,
trabalho, periodo,
seqiiéncia,
transformacao, passado,
presente, futuro,
simultaneidade,
duragdo;

Se as fontes historicas
foram trabalhadas
adequadamente, como
referencial constitutivo
do conhecimento
historico, e se foram
convenientemente
exploradas e ndo apenas
transcritas, tendo-se o
cuidado em resgatar as
potencialidades
interpretativas dos
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documentos
reproduzidos;

Se as obras
apresentavam auséncia
de esteredtipos e de
simplificagdes
explicativas que
banalizam o
conhecimento ¢
prejudicam a formagao
de cidadaos criticos e
conscientes.

Fonte: Guias de Livros Didaticos - anos iniciais Ensino Fundamental - disciplina Historia (1996; 1998; 2000/2001;
2004)

O Guia de 2000/2001 ¢ documento no qual aparecem as primeiras mudangas prescritas
pelos PCN’s de 1997. E comum ver, nas capas dos livros didaticos desse periodo, destaques
como “de acordo com os PCN’s” ou “conforme os PCN’s”. Dessa maneira, come¢am a surgir
no mercado editorial livros didaticos com a nomenclatura “Historia e Geografia”, mas ainda
eram comuns e usualmente adotados os livros de Estudos Sociais.

A criagdo dos Guias de Livros Didaticos colaborou para instituicao e sistematizacao de
uma pratica educativa nas escolas, que era o processo de analise e de escolha dos livros a partir
das avaliacdes empreendidas desde o primeiro Guia, de 1996. Entretanto, o Guia de 2000/2001
ainda tem necessidade, explicitamente, de apresentar aos docentes uma explicagao elucidativa
sobre os motivos da existéncia de um Guia de Livros Didaticos. Logo no texto introdutério do
Guia de 2000/2001, é langada uma pergunta: Por que um Guia de Livros Didaticos? Eis a

resposta:

Antes de mais nada, ¢ importante que os livros didaticos representam uma
fatia consideravel do mercado editorial brasileiro e que por duas décadas, a
escolha de professores se deu a partir de uma listagem que o MEC enviava as
escolas com 0 nome e o codigo dos livros inscritos no PNLD. E evidente que,
nesse contexto, a escolha do educador era prejudicada: de um lado, pela
dificuldade de acesso ao grande nimero de livros inscritos no programa; de
outro pela falta de informagdes a respeito das obras. Desse modo, o Ministério
acabava comprando e distribuindo livros que se distanciavam das propostas
curriculares e dos projetos elaborados nos estados por Secretarias de
Educacdo. Entre outros problemas, as obras eram desatualizadas quanto a
informagdes e teorias importantes, continham erros inaceitaveis e veiculavam
valores incompativeis com a construgao da cidadania (BRASIL, 2000, p. 6).

Em seguida a esse trecho, o Guia 2000/2001 apresenta, a titulo de exemplo, um excerto
de jornal que denuncia os erros graves e os contedos com trechos preconceituosos em cartilhas

e livros didaticos distribuidos pelo MEC no ano de 1997. Entdo, valendo-se de normas
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prescritas na Constitui¢do acerca do Codigo do Consumidor, o documento de 2000/2001

argumenta sobre a importancia da avaliagdo:

Nos ultimos anos, o consumidor brasileiro tem conquistado mudangas
significativas em relacdo a seus direitos. Assim, a compra e a venda de
alimentos, remédios, carros e outros produtos seguem as normas do Codigo
do Consumidor, aprovado na Constituicdo de 1988, no qual esta afirmado o
direito de se avaliar e exigir um produto de boa qualidade. No caso dos livros
didaticos, esses procedimentos de avaliagdo e escolha das obras sdo de
extrema relevancia porque envolvem a qualidade do ensino publico, ja que o
governo federal compra e distribui esses livros para os alunos de escolas
publicas de todo o Brasil (BRASIL, 2000, p. 6).

Mais adiante, esse mesmo Guia apresenta de forma quantitativa e argumentativa como
tem sido o processo de avaliacdo dos livros e a movimentacdo das editoras para aperfeicoarem

os livros didaticos, conforme os critérios de cada PNLD:

O processo de analise e avaliacdo pedagogica dos livros didaticos tem sido
arduo, criterioso, em permanente aperfeicoamento, e autores, editores e
professores estio cada vez mais compreendendo esse trabalho. E possivel
perceber que houve movimentagdo de autores e editores que se preocuparam
em corrigir, atualizar, refazer as producdes problematicas e criar novos livros
mais adequados ao trabalho do professor. Quanto aos professores, muitas
escolas reuniram-se e utilizaram o Guia como suporte para discussdes sobre
“para qué?”, “o qué?” e “como?” ensinar, analisaram propostas ¢ fizeram boas
escolhas, adequadas ao trabalho daquele grupo de educadores. Desse modo,
além de orientar sua escolha e, indiretamente, estimular a discussdo na escola,
o Guia vem contribuindo para o processo de melhoria da qualidade do livro
didatico e do ensino publico (BRASIL, 2000, p. 9).

E na segdo “condi¢des de atendimento” que o Guia 2000/2001 esclarece ao professor
que ele terd a possibilidade de escolher entre livros de Estudos Sociais e livros de Historia e de
Geografia, sendo possivel notar de forma oficial as “adaptacdes e as transigdes” de um novo

codigo disciplinar que se delineia:

O PNLD 2000/2001 traz para vocé a possibilidade de optar por um livro de
Estudos Sociais ou um livro para a Histéria e outro para a Geografia,
separadamente. Dessa forma, os alunos da 2% e 4* séries estardao recebendo um
livro de Lingua Portuguesa, um de Matematica, um de Ciéncias e um de
Estudos Sociais, ou um de Histéria e outro de Geografia. Aos alunos da 1*
série, o0 MEC enviard, além dos livros desses componentes, mais um livro
destinado, especificamente, a alfabetizagdo (BRASIL, 2000, p. 14).

No texto introdutério, na parte especifica sobre a disciplina, ainda aparece a

nomenclatura Estudos Sociais como componente curricular, mas hé a presenca de um breve
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texto que, de forma geral, tenta explicar o “momento que ainda ¢ de transicao e de adaptagao™:

O professor de Geografia e Historia (Estudos Sociais) pode considerar a sua
profissdo gratificante ou aborrecida; dependendo da forma como ¢ praticada e
das condi¢des de trabalho em sala de aula, torna-se apenas obrigacao
profissional ou transforma-se em atividade prazerosa. A luta pelas condi¢des
minimas para um trabalho profissional digno e eficiente vem merecendo, por
parte do magistério, alguma consideracdo, nem sempre com resultados
desejados. Dessas condi¢des, uma — a que cabe discutir nesse momento — diz
respeito ao livro didatico, para que se transforme, de fato, em instrumento de
trabalho eficiente e confiavel (BRASIL, 2000, p. 37).

O texto segue argumentando que as dificuldades em se ter um livro didatico de qualidade
sdo antigas e que, no ambito das pesquisas das novas metodologias da Historia e da Geografia,
estdo bem distantes de serem incorporadas e assimiladas pelos livros didaticos. H4, ainda, a
explicacdo de que as distancias entre os saberes de referéncias e as disciplinas escolares sdo

comuns a todas as areas do conhecimento, mas ha também o reconhecimento de que, no caso

da Historia e da Geografia, a lentidao e os tropegos sdo maiores:

Essa distancia, reconhecivel em todas as disciplinas, € talvez maior no caso da
Histéria e da Geografia. Na primeira porque seu objeto de conhecimento — as
sociedades humanas no tempo — é extremamente complexo e, na segunda,
porque o espaco geografico precisa ser compreendido como articulagdo entre
a natureza ¢ a sociedade em sua distribui¢do pela superficie da Terra. Nao é,
pois, de admirar a lentiddo e os tropegos existentes no momento de se adequar
o conhecimento geografico e histdrico, em constante transformagdo, a
produgdo dos livros didaticos. As tentativas para reverter esse quadro sao
muitas: denuncias esporddicas na midia, manifestagdes em reunides de
professores, encontros periodicos da AGB e da ANPUH, voltados
especificamente para o ensino. Fazendo coro a esses reclamos, o MEC vem
despendendo esforcos para contribuir, de forma efetiva, na busca de solugao
para o problema (BRASIL, 2000, p. 37).

Somam-se a esses argumentos o reconhecimento acerca da dificuldade de se elaborar
um livro didatico, pois, de acordo com o Guia 2000/2001, essa tarefa complexa deve supor
tanto o dominio das conquistas didatico-pedagogicas como as tarefas do ensino, as quais devem
ser precisas e atualizadas, a fim de que possam atingir o patamar da exceléncia compativel com
a responsabilidade que lhes cabe.

Dessa maneira, ¢ explicitamente descrita pela equipe avaliativa do Guia 2000/2001 a
situagdo embaragosa dos Estudos Sociais, que ainda permaneceu como disciplina naquela
situagdo. Porém, os avaliadores procuravam analisar os livros didaticos sob a luz de critérios

especificos da Historia e da Geografia:
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As areas de Geografia e de Historia, a partir do inicio dos anos 1970, com a
Lei n® 5.692/71, foram substituidas pela area denominada Estudos Sociais na
integralizagdo do curriculo dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
ocasionando a dilui¢do dos contetidos de Histéria e de Geografia, que
tenderam a ser esvaziados. A situa¢ao perdurou até a década de 1990, tendo
passado por intensas discussoes, no decorrer das décadas de 1970 e 1980, nas
areas especificas, coordenadas pelas respectivas associa¢des nacionais (AGB
e ANPUH), propugnando pela volta das disciplinas Historia e Geografia. Pela
nova LDB, promulgada em 1996 e em processo final de regulamentacdo, abre-
se a possibilidade de areas especificas de Geografia e Historia voltarem a
integrar o curriculo dos primeiros anos do Ensino Fundamental, guardando as
especificidades de seus corpos conceituais e de conhecimento; consagra-se,
assim, uma pratica ja presente em inimeras reformas curriculares ¢ mesmo na
elaboragdo de livros didaticos que diferenciam as duas areas. Assim sendo, a
partir do presente processo de avaliagdo do livro didatico de 1* a 4* séries do
Ensino Fundamental, os livros inscritos serdo alocados nas respectivas areas
de Geografia e de Historia, e avaliados tendo por referéncia critérios
especificos de cada area. Tendo em vista, porém, que o momento ¢ de
transicao e de adaptagdo, os livros que se apresentarem como area de Estudos
Sociais serdo analisados a luz dos critérios de ambas as disciplinas (BRASIL,
2000, p. 38).

Transicdo e adaptag@o sdo as palavras-chave que caracterizam esse momento historico
do cédigo disciplinar da Historia dos anos iniciais, evidenciando a sua profunda especificidade
no conjunto das disciplinas escolares. Os critérios de exclusao manifestam um conjunto de
praticas diagnosticadas na escola e nos usos do saber historico que refor¢avam as desigualdades
de uma sociedade excludente, hierarquica e autoritaria, o que era recusado por um novo projeto
de escola e de usos do saber historico articulado com o “grande objetivo da sociedade” brasileira
de reconstruir-se a partir do exercicio da cidadania.

A consolidagdo da democracia impeliu a implantacdo de uma nova politica educacional.
Esta exigia, por intermédio de uma formacao escolar, sujeitos com pleno desenvolvimento
cognitivo critico e politico, a fim de que dessem continuidade ao processo de construgdo e de
fortalecimento da democracia.

Por essa razdo, na democracia contemporanea brasileira, ndo havia mais lugar para os
Estudos Sociais. Como observou Selva Guimaraes Fonseca (2009a, p. 245), foi a democracia
que “[...] institucionalizou o novo lugar da Histéria e da Geografia, em contraposi¢do aos
Estudos Sociais na Lei 5.962/71”.

Nesse sentido, o Guia de Livros Didaticos de 2004 ¢é um documento em que,
oficialmente, sdo percebidas as primeiras agdes das politicas educacionais, pois ¢ justamente
nesse instrumento que ‘“consagra-se” o desejo dos especialistas das areas de Historia e de
Geografia: a completa extingdo da disciplina de Estudos Sociais, que tantas complicagdes

trouxe a compreensao dos conhecimentos histéricos e geograficos. Entdo, logo no inicio do
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Guia, na se¢ao da disciplina de Historia, ha a seguinte introducao:

Caro Professor

Os alunos do Ensino Fundamental, a partir do PNLD 2004, ndo terdo mais em
seu curriculo a disciplina Estudos Sociais. A mudanga havia sido iniciada ja
no PNLD 2002, quando a disciplina figurava como opcional, mas ja com a
indicacdo de que seria substituida por Geografia e Histéria. Com esta medida,
consagra-se o desejo que vinha sendo expresso ha varios anos pelos
especialistas das duas areas, para que se resguardassem as especificidades de
seus respectivos corpos conceituais também no ensino ¢ na elaboragdo dos
livros didaticos (BRASIL, 2003, p. 33).

Nessas linhas iniciais de mensagem aos professores, sumarizou-se um complexo
processo de embates, que tinha a participacao de propostas carregadas de intengdes politico-
autoritarias que buscaram, ao longo do tempo, desqualificar e instrumentalizar os
conhecimentos historicos e manter determinada ordem social e politica.

Sob esse texto, ha camadas e mais camadas que, sobrepostas, resultam na composi¢ao
do codigo disciplinar contemporaneo da Histdria ensinada para as criangas no Brasil.

Se a Historia e a Geografia fabricadas em 1838 pelo Instituto Historico Geografico
Brasileiro foram criadas para “construir a nacdo”, ainda que para isso reforcassem e
reproduzissem preconceitos e esteredtipos, a Historia e a Geografia implementadas pela Lei
9.394/96 e desenvolvidas pelos PNLD tinham como objetivo “construir a cidadania critica”.
Por essa razdo, a énfase reiterada varias vezes ao longo do Guia de Livros Didaticos de 2004 ¢
a de que o livro deve “[...] contribuir efetivamente para a construgdo da ética necessaria ao
convivio social e a cidadania” (BRASIL, 2003, p. 27), em respeito a Constitui¢do do Brasil.

Percebe-se a ressignificacdo da Histdria nesse momento como uma disciplina que deve,
entre outras tarefas, contribuir para o desenvolvimento de uma ética cidadd que rompa com
comportamentos socialmente nocivos, tais como a veiculacao de todos os tipos de preconceitos
e o desrespeito a laicidade do ensino publico (BRASIL, 2003, p. 27).

Com base nesses critérios de exclusdo, a avaliagdo dos livros didaticos para essa edigao
de 2004 visavam, de forma explicita, ao respeito a producdo/construcdo de conhecimentos
historicos. De acordo com o resultado da avaliagdo, nota-se que foram analisadas as propostas
metodoldgicas relativas ao conhecimento histérico e a variedades de tendéncias
historiograficas. Ao mesmo tempo, verificou-se a coeréncia quanto a exposi¢ao de conteudos
na forma de textos e de propostas de atividades.

Dessa maneira, faz-se importante explicitar quais foram esses critérios, dada a efetiva

mudanga da disciplina de Estudos Sociais para Historia (e Geografia):
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[...] se houve um trabalho adequado com a historicidade dos conceitos,
evitando-se anacronismos e nominalismos. Foi levada em consideragdo a
forma como os autores utilizaram as categorias centrais do conhecimento
historico: tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade,
relagdes sociais, poder, trabalho, periodo, seqiiéncia, transformacao, passado,
presente, futuro, simultaneidade, duragao;

se as fontes historicas foram trabalhadas adequadamente, como referencial
constitutivo do conhecimento historico, e se foram convenientemente
exploradas e ndo apenas transcritas, tendo-se o cuidado em resgatar as
potencialidades interpretativas dos documentos produzidos;

se a obra apresentava auséncia de esteredtipos e de simplificagdes explicativas
que banalizam o conhecimento e prejudicam a formagdo de cidaddos criticos
e conscientes (BRASIL, 2003, p. 35).

Considerando todas essas questdes, nesse PLND de 2004, houve vinte e quatro colecdes
seriadas e uma colegdo por ciclo, também foram apresentados mais 24 livros regionais para a
disciplina de Historia. Além disso, as categorias de classificagdo foram as seguintes:

Recomendada com Distincdo; Recomendada; e Recomendada com Ressalvas. O resultado

dessa analise pode ser visto no quadro a seguir:

Quadro 2 — Resultado das avaliagdes por colegdes e livros regionais:
Classificacédo da obra Colecéo Livro regional

N° % N° %

Recomendada com Distingao - - - -

Recomendada 4 16 - -

Recomendada com Ressalvas 12 48 14 58,3
Excluida 9 36 10 41,7
Total 25 100 24 100

Fonte: Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2003)

Assim, de acordo com a avaliagao:

Esta constatagdo talvez possa ser explicada pela mudanca ainda
demasiadamente recente nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, com a supressdo de Estudos Sociais, ¢ manifesta a
necessidade de um esforgo redobrado, por parte de autores e editores,
para que haja melhoria dos livros didaticos de Historia. Dessa forma,
esperamos que professores e alunos deste nivel poderdo dispor de
instrumentos mais condizentes com suas necessidades e com a
responsabilidade do ensino na construgdo de cidaddos conscientes e
criticos (BRASIL, 2003, p. 37).
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Tem-se demonstrado que, mesmo com as mudangas curriculares e reguladoras
ocorrendo desde a Constituigdo de 1988, havendo a alteracdo dos Estudos Sociais para Historia
e Geografia, suscitada pela Lei 9.394/96, e sua plena extin¢do para dar lugar a livros didaticos
especificos para as areas de Historia e de Geografia no ensino das criancas em 2004, os livros
didaticos de Historia precisavam avancar no desenvolvimento de situagdes didaticas que
realmente condissessem com as necessidades e com as responsabilidades de um ensino dos
conhecimentos historicos para uma cidadania critica.

Ocorre que, no limiar desse novo século, também estavam por se construir as referéncias
do que seria um ensino critico dos conhecimentos histéricos, em vista da constru¢do de uma
perspectiva de cidadania critica nos educandos, ainda mais no que diz respeito ao ensino das
criangas durante o periodo em que se implantou a disciplina de Estudos Sociais. Foi justamente
no segmento que corresponde ao atual anos iniciais do Ensino Fundamental que os
conhecimentos historicos e a formagao docente mais sofreram com os esvaziamentos de
contetidos e com a dilui¢do dos conhecimentos historicos relegados, muitas vezes, a anedotas
biograficas de mitos fundadores e de datas comemorativas.

Sobre esses aspectos, a historiadora Circe Bittencourt — em um texto publicado pela
primeira vez em 1997 a respeito da cidadania nas entdo atuais propostas curriculares de
Historia, logo apods a promulgag¢do da LDB 9.394/96 — discute e explicita a razdo de ser da
disciplina de Historia, além de destacar o que compreende como “momento peculiar” do ensino

de Historia:

A produgdo sobre a Historia a ser ensinada, proposta nos curriculos oficiais
que estdo circulando no meio educacional, se constitui como um conjunto
heterogéneo, caracterizando um momento peculiar da histéria do ensino da
Historia. Muitas das propostas produzidas nos ultimos dez anos nao se limitam
a refazer métodos e técnicas de ensino ou a introduzir pontualmente alguns
conteudos novos. Considerando a historia da disciplina, estamos vivendo um
momento importante no qual contetidos ¢ métodos estdo sendo reelaborados
conjuntamente (BITTENCOURT, 2001, p. 12).

As referéncias sobre o que e o como ensinar Historia na escola foram se constituindo
por meio de pesquisas na area, advindas de estudos das mais diversas fontes, como pesquisas
académicas, grupos de trabalho da éarea, eventos cientificos, reflexdes e experiéncias entre
alunos e professores no cotidiano escolar e a propria praxis pedagogica.

De acordo com Bittencourt (2001, p. 17), a “cidadania” era a meta do ensino de Historia

nesse contexto de retomada da democracia. Para essa historiadora, a finalidade da Historia
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como disciplina escolar estava completamente articulada aos grandes objetivos da sociedade
naquele momento, que necessitava da constru¢dao de uma “identidade nacional”, mas dentro de

propositos liberais:

As transformagdes substantivas de uma disciplina escolar ocorrem quando as
suas finalidades mudam. As finalidades de uma disciplina escolar ocorrem
quando as finalidades mudam. As finalidades mudam para atender a um
publico escolar diferenciado e como resposta as suas necessidades sociais e
culturais. A existéncia da Historia escolar deveu-se sobretudo ao seu papel
formador da identidade nacional, sempre paradoxal, no caso brasileiro, uma
vez que deveriamos nos sentir brasileiros, mas antes de tudo pertencentes ao
mundo ocidental cristdo. Novamente a questdo da identidade tem sido
considerada nas propostas atuais, mas tendo que enfrentar a relagdo
nacional/mundializagdo, dentro dos propdsitos neoliberais que, em esséncia,
preocupam-se mais em identificar o individuo como pertencente ao sistema
capitalista globalizado (BITTENCOURT, 2001, p. 17-18).

Desse modo, as razdes de ordem cultural, politica, social e econdmica do pais também
delimitaram o desenvolvimento de um ensino da Historia voltado para uma cidadania critica no
contexto de constru¢do contemporanea da democracia brasileira, que implicava participagao
politica da populacdo. A Historia como disciplina escolar poderia oferecer a populagdo uma
formacao politica aliada a uma formagao intelectual e humanista que poderia, por meio de sua
pratica educativa e formativa, enfrentar os avancos neoliberais e discutir o papel e o poder do
Estado na nova ordem mundial econdmica.

Esse projeto de nacdo que se reconfigura e se transforma em face de novos contextos
sociopoliticos ¢ um processo sensivelmente percebido pela disciplina de Historia. Por esse
motivo, 0 seu ensino ¢, muitas vezes, alvo de ataques pelos donos do poder, mas também ¢
convocado como fundamentos de identidade nacional. Conforme a historiadora Lilia Schwarcz,
o processo de construcdo de identidade e da cidadania brasileira envolve questdes tdo

complexas que a propria Historia precisa “passar a limpo” conceitos e mitos, pois:

Desde que o “Brazil” ¢ Brasil, desde que inventou para si um sentido proprio
e auténomo como nagao, a histdria do pais vem se afirmando, também, como
uma longa narrativa de lutas, violéncia, reinvindicagdo de autonomia e
igualdade busca por direitos e construgdo de cidadania (SCHWARCZ, 2015,
p. 499).

Dessa maneira, entender a Historia como uma disciplina que contribui singularmente
para o desenvolvimento da cidadania é de fundamental importancia, como propde a andlise do

Guia de Livros Didaticos de 2004, dai a énfase na necessidade de melhoria dos livros didaticos
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utilizados para o ensino de Historia para as criangas.

As obras consideradas “Recomendadas” foram, nesse entendimento, as que mais
proporcionaram, na visdo dos avaliadores, um ensino mais adequado e eficaz, ainda que
apresentassem algumas pequenas restricdes. Assim, as obras didaticas de Historia julgadas

como “Recomendadas” foram as que:

[...] se caracterizaram por apresentar claramente as propostas metodologicas,
e por guardar coeréncia com elas no desenvolvimento dos contetdos nos
livros dos alunos. Incentivam debates, apresentam atividades construtivas e
variadas, trabalham as fontes como instrumento para a elaboracdo do
conhecimento historico e ddo a importancia devida a construgao da cidadania.
Os conceitos basicos do conhecimento historico sdo bem construidos ¢ a
editoragdo bem-cuidada. As ilustragdes sdo reportadas ao conteudo
transmitido e auxiliam na compreensao dos processos historicos (BRASIL,
2003, p. 40).

Contraditoriamente, o Brasil, em seu processo de constru¢do como nacdo, sempre
experimentou o paradoxo de contar com riquezas naturais € humanas tdo exuberantes e, ao
mesmo tempo, conviver com as mais aviltantes injustigcas sociais que a sua populacao pode
sofrer. E 6bvio que essas contradi¢des se expressam em diferentes formas, e uma delas é a
maneira como esse pais lida com as suas memdorias e com o ensino de sua historia.

O Guia de Livros Didaticos, em especial o de 2004, ¢ um instrumento por meio do qual
se expressam fisicamente as conquistas de sujeitos envolvidos no processo de superagdao de um
ensino de Historia. Nesse ensino “antiquado”, os conhecimentos historicos fundamentaram a
construcdo de uma memoria com um tempo historico homogéneo, determinado pelo
eurocentrismo ou por influéncias autoritarias e tecnicistas, a partir de modelos estrangeiros e
estranhos a realidade brasileira, que comandavam o curriculo no Brasil.

As lutas pela democracia resultaram nessa nova possibilidade de um ensino de Historia
que contribua para a formagdo de um “cidaddo critico”. O caso € que, apesar dos grandes
avancos alcancados no ensino de Historia e, em especial, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os desafios postos passam a outro patamar, como fica acentuado nas ressalvas

feitas a praticamente metade dos livros avaliados pelo Guia de Livros Didaticos de 2004:

Os aspectos positivos sdo escassos € as lacunas, mais sentidas: a proposta
metodoldgica ndo ¢é explicada de forma articulada, ha simplificacdo dos textos
e dos conteudos de Historia, os documentos textuais sdo pouco trabalhados,
as ilustracdes ndo s3o contextualizadas, encontram-se problemas na
construcdo de conceitos proprios do conhecimento historico, e pouco cuidado
com a construcdo da cidadania (BRASIL, 2003, p. 41).
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A histoéria desse pais mostra que, no caminho percorrido pela democracia, ha uma série
de ambiguidades e de contextos sociais e politicos que, por vezes, fragilizam-na e impedem o
seu pleno desenvolvimento. O ensino da Histéria para o desenvolvimento de uma “cidadania
critica” tem papel fundamental nessa perspectiva. De acordo com Schwarcz (2015, p. 497), a

histdria € o unico recurso de que o Brasil dispde para dar um futuro ao seu passado, pois:

E de natureza da democracia: suas conquistas sdo lentas, dificeis de conseguir
e se perdem facilmente. As lutas contra a ditadura ensinaram aos brasileiros
que a democracia era um valor em si e precisava ser alcangado. A Constituicao
de 1988, por sua vez, deu forma e solidez as institui¢des que podem sustentar
a vivéncia democratica do pais, e o Plano Real estabilizou a moeda — firmou
a base por onde uma agenda democratica podera caminhar. Nos vinte anos que
se seguiram, o Brasil introduziu nessa agenda a luta contra a desigualdade
social, mas ainda ndo a consumou — e tarefa ndo sera facil (SCHWARCZ,
2015, p. 497).

Assim, apesar de todos os avangos conquistados — no desenvolvimento da democracia,
de uma identidade nacional e de uma “cidadania critica” —, as politicas publicas para a educacao
e o ensino de Historia também seguem na luta contra os desafios que impedem a compreensao

dos conhecimentos historicos.

2.2 Os GUIAS DA FORMALIZACAO: 2007-2016

O estudo que se delineia adiante ¢ o do reconhecimento de que houve uma mudanga
paradigmatica no ensino de Historia nos anos iniciais, paulatinamente construida desde o
documento que buscava a definicdo de critérios para a avaliacdo de livros didaticos em 1994.
Tal mudanga foi oficializada em 2004 com a extingdo do componente Estudos Sociais, mas se
formalizou efetivamente nos livros didaticos a partir de 2007.

De fato, em 2004, houve ainda um grande numero de exclusdo de obras, em especial as
que se referiam aos livros regionais, “[...] por ndo cumprirem de modo satisfatério alguns ou
varios critérios estabelecidos em edital” (BRASIL, 2003, p. 41). Além disso, nenhuma cole¢ao
apresentada em 2004 havia atingido o patamar requerido que, naquela ocasido, era o critério de
exceléncia “Recomendada com Distingdo”. Para os pareceristas, esse fato ocorreu justamente
pela “supressao de Estudos Sociais”, levando os editores e os autores a realizarem um “esforgo
redobrado” a fim de se adequarem a responsabilidade de produzirem obras didaticas “[...] com

a responsabilidade do ensino na constru¢ao de cidadaos conscientes e criticos” (BRASIL, 2003,
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p. 37).

Por essa razao, nesta pesquisa, a analise dos Guias de Livros Didaticos optou por
distinguir em dois grupos de averiguacdo, dois “submomentos” da reformulacdo da Historia
escolar para criangas, sendo o primeiro grupo correspondente aos periodos dos PNLD de 1996,
1998, 2000/2001 e 2004, que, no processo de construcao da reformulagdo, ainda apresentavam
caracteristicas dos Estudos Sociais; o segundo grupo corresponde ao periodo dos PNLD de
2007,2010,2013 €2016, ja com a extingcdo da nomenclatura Estudos Sociais, em que se observa
a formalizacao da reformula¢do do ensino de Historia, resultando em uma nova Historia escolar
para criangas. A seguir, um quadro com os critérios eliminatdrios das edi¢des do segundo grupo

do Programa.

Quadro 3 — Critérios eliminatdrios da avalia¢do dos livros didaticos (Estudos Sociais; Historia
e Geografia; Historia) dos anos iniciais do E.F. nos PNLD (2007-2016)

PNLD 2007 PNLD 2010 PNLD 2013 PNLD 2016
O processo de avaliagio CRITERIOS DA CRITERIOS DA PRINCIPIOS E
dos livros didaticos é AREA DE HISTORIA | AREA DE HISTORIA CRITERIOS QUE
efetivado seguindo Ao avaliar as obras, a Para que haja coeréncia ORIENTARAM A
procedimentos equipe da area de com os principios AVALIACAO DOS
tedrico- Historia teve especial acima listados, as obras | LIVROS DIDATICOS
-metodoldgicos de cuidado em relagdo a didaticas ndo devem DE HISTORIA

acordo com os
principios e critérios
delineados por
profissionais atuantes
na préatica da pesquisa
e ensino de Historia.

1 - Principios
pedagogicos
Conter textos e
exercicios formulados
corretamente,
integrados as tematicas
trabalhadas e que
apresentem abordagens
criativas;

Apresentar recursos
didaticos (textos,
imagens, exercicios)
que sejam adequados a
faixa escolar a qual se
destina;

Pautar-se no
entrecruzamento do
conhecimento novo,
trabalhado em sala de
aula, com os

ocorréncias de praticas
prejudiciais ao ensino
de Historia, tais como:
A manutencdo de
mitos heroicos;

O relativismo (a
apresentacao de relatos
individuais de vida,
como portadores de
verdades
inquestionaveis);

O tratamento
inadequado do conceito
de sujeito historico,
resultante da auséncia
da caracterizacdo dos
grupos sociais ¢ do
estudo das relagdes que
se estabelecem nas
sociedades
apresentadas, o que
induziria o aluno a
compreender o
processo historico
como resultante da
acdo de alguns poucos
personagens.

conter anacronismos e
voluntarismos.

Na avaliagdo das obras
didaticas de Historia,
sdo excluidas, também,
as que apresentarem
erros de informagao
topica, nominal ou
cronologica, além de
ser observado se o
Manual do Professor:
1. explicita a proposta
curricular (historia
cronologica, tematica,
integrada, formas
mistas, entre outras);
2. contém orientagdes
visando a articulagdo
dos contetidos dos
volumes da colegdo
entre si € com outras
areas de conhecimento;
3. contém orientagdes
que possibilitem a
conducdo das
atividades de leitura

As caracteristicas da
historiografia escolar e
a legislagdo
educacional brasileira
fornecem os principios
e critérios que norteiam
a avaliacdo das obras
didaticas de Historia,
inscritas no
PNLD/2016.

Parte desses critérios
€ comum a todas as
areas:

1. respeito a legislag@o,
as diretrizes e as
normas oficiais
relativas ao ensino
fundamental;

2. observancia de
principios éticos
necessarios a
construgdo da
cidadania e ao convivio
social republicano;

3. coeréncia e
adequacgdo da




76

conhecimentos
advindos da experiéncia
do aluno, levando-o a
compreensao da
realidade na qual se
insere;

Desenvolver atividades
que potencializem
habilidades cognitivas
basicas, como:
observagao,
investigacao,
compreensao,
argumentacao,
organizagao,
memorizagao, analise,
sintese, criatividade,
comparacao,
interpretagdo e
avaliagdo — respeitando
as dificuldades proprias
na aquisi¢do, o grau de
complexidade e a
especificidade do
contetdo a ser
compreendido;
Incentivar a discussao
de temas e a producdo
textual com tipologias
variadas;

Apresentar diversidade
de textos e indicagoes
complementares
(leituras, filmes, sites,
musicas, aulas de
campo, entre outras) de
modo a realgar o carater
construtivo e provisorio
da realidade historica,
ou seja, que essa ndo se
apresente como um
dado estabelecido ¢
acabado, uma verdade
imutavel;

Excluir a presenca de
esteredtipos e evitar
simplificagdes
explicativas que
banalizam o
conhecimento e
comprometem a
formacdo de cidadios
criticos;

Conter orientagdes ao
professor, constando os

Além disso, considera-
se erro grave:

A incompatibilidade
entre a proposta de
ensino-aprendizagem,
ou historica,
apresentada no Manual
do Professor e sua
realizacdo efetiva no
livro do aluno, assim
como voluntarismo
(mecanismos de
engajamento a priori);
O uso de historiografia
de modo equivocado;
Visdes distorcidas dos
procedimentos
elementares da
disciplina e
anacronismo
(explicagdo de um
processo do passado
com valores do
presente).

das imagens, sobretudo
como fontes para a
escrita da Historia;

4. orienta o professor
sobre as possibilidades
oferecidas pela obra
didatica para a
implantagao do ensino
de Histéria da Africa,
da cultura afro-
brasileira e da Historia
indigena;

5. orienta o professor a
considerar o seu local
de atuagdo como fonte
histérica e como
recurso didatico através
do estudo de meio,
bem como a percepgdo
e a compreensdo do
espago construido e
vivido pelos cidadaos,
além de toda a cultura
material e imaterial ai
envolvida.

Na area de Historia,
assim como na de
Geografia, podem-se
adotar Livros
Didaticos Regionais
para o 4° ou 5° ano,
avaliados nesse
processo com os
mesmos critérios
estabelecidos para as
colegdes. Além disso,
considera-se que esse
tipo de obra ndo
integrard o Guia se:

1. ndo explicitar os
conceitos de local e/ou
regido empregados na
obra;

2. interpretar a
realidade regional de
forma estereotipada,
classificando
identidades locais
como superiores ou
inferiores, veiculando
regionalismos
xendfobos e
estimulando o conflito
entre formagoes sociais

abordagem tedrico-
metodologica assumida
pela obra, no que diz
respeito a proposta
didatico-pedagogica
explicitada e aos
objetivos visados;

4. corregdo ¢
atualizacao de
conceitos, informagoes
e procedimentos;

5. observancia das
caracteristicas e
finalidades especificas
do Manual do
Professor e adequagdo
do livro do aluno a
proposta pedagogica
nele apresentada;

6. adequagdo da
estrutura editorial e do
projeto grafico aos
objetivos didatico-
pedagdgicos da obra;
7. respeito a
perspectiva
interdisciplinar, na
apresentacao e na
abordagem dos
conteudos.

Como parte dos
critérios especificos,
foram adotados
principios que
caracterizam o campo
disciplinar da Historia
¢ o Ensino da Historia,
observando se o Livro
Didatico de Historia:

a) utiliza a intensa
produgdo de
conhecimento nas areas
da Histoéria e da
Pedagogia, realizada
nos ultimos anos,
considerando-a como
ponto de reflexdo e de
discussao;

b) compreende a
escrita da Historia
COMO um processo
social e cientificamente
produzido e que
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pressupostos tedricos
utilizados na construcao
da obra, os quais devem
ser coerentes com a
apresentada no material
destinado ao aluno;
Agregar orientagdes
metodologicas, cuja
aplicagdo torne possivel
ao professor
potencializar o uso do
material do qual dispde,
ampliando e
enriquecendo nogoes
sobre tematicas
contidas nos livros, por
meio da indicagdo de
leituras
complementares,
filmes, sites, musicas,
visitas a museus, entre
outras fontes e locais
que possibilitem
professores e alunos a
ampliarem seus
conhecimentos na
disciplina trabalhada. O
Manual do Professor
ndo deve resumir-se a
uma versao similar ao
livro didatico,
possuindo, como Unico
diferencial daquele, o
fato de trazer as
respostas das atividades
propostas no livro do
aluno.

Indicar ao docente
como trabalhar a
relacdo dos contetidos
dos livros, tanto entre si
como com outras areas
do conhecimento, bem
como promover
discussdes acerca das
atividades avaliativas
das quais se langara
mao.

2 - Principios
historicos
Formular, de modo
correto, informagoes
e/ou conceitos
fundamentais da

que tiveram trajetorias
marcadamente
diferenciadas;

3. abordar a
experiéncia regional
isoladamente, sem
levar em conta as suas
inter-relagdes com
processos historicos em
macroescala, na longa
duragdo, ocorridos para
além das fronteiras
regionais;

4. abordar a
experiéncia local,
apenas, como repeticdo
abreviada de processos
historicos em
macroescala, ocorridos
para além das
fronteiras regionais;

5. abordar a
experiéncia local,
apenas, em seus tragos
pitorescos e
anedoticos,
assemelhando o livro
didatico a um roteiro
para a visitacdo
turistica (PNLD 2013).

desempenha fungdes
identitaria e de
orientagdo na
sociedade;

C) explicita as opgdes
teorico-metodologicas
(historica e
pedagodgica);

d) apresenta coeréncia
entre as opgoes tedrico-
metodologicas
explicitadas e o
desenvolvimento dos
textos principais, textos
complementares,
ilustragdes e com o0s
objetivos gerais do
ensino de Historia para
o0s anos iniciais do
ensino fundamental;

e) adota opgdes
teorico-metodologicas
que contribuem
efetivamente para a
consecugao dos
objetivos da Historia
académica e da
disciplina escolar
Historia para os anos
iniciais do ensino
fundamental;

f) desperta os alunos
para a historicidade das
experiéncias sociais,
trabalhando conceitos,
habilidades e atitudes,
na constru¢do da
cidadania;

g) estimula o convivio
social e 0
reconhecimento da
diferenga, abordando a
diversidade da
experiéncia humana e a
pluralidade social, com
respeito e interesse;

h) trabalha os preceitos
éticos de forma
contextualizada, visto
que, desistoricizados,
podem resultar em
trechos, capitulos ou
partes, dissociados da
proposta geral da
colecgdo, se
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disciplina historica,
evitando que o aluno
apreenda conceitos,
informacgdes ou
principios inapropriados
e erroneos;

Evitar divergéncias
entre a proposta
metodologica e
concepgoes de Historia
anunciadas pelo autor e
aquelas utilizadas
efetivamente no
decorrer da obra;
Considerar a
diversidade das
tendéncias e
concepcoes
historiograficas;
Adequar a
historicidade dos
conceitos utilizados as
categorias centrais do
conhecimento histdrico:
tempo, espago, sujeito
historico, cultura,
natureza, sociedade,
relagdes sociais, poder,
trabalho, periodo,
seqliéncia,
transformacao,
passado/presente/futuro,
simultaneidade e
duracao;

Utilizar e adequar
fontes historicas,
explorando-as para a
compreensdo da
constru¢do do
conhecimento historico,
como complementares
ao conteudo trabalhado;

3 - Projeto gréfico
(Seréo explicitados ao
longo do texto conforme
a pertinéncia para
pesquisa)

4 - Elementos para
construcéo da
consciéncia cidada
Isentar-se de textos,
imagens ou qualquer
outro recurso, cujo

transformando, apenas,
em ensinamentos
morais e civicos nao
condizentes, seja com
os objetivos do ensino,
seja com a produgdo do
conhecimento
historico;

i) contribui para o
desenvolvimento da
autonomia de
pensamento, o
raciocinio critico e a
capacidade de
argumentar do aluno;
J) apresenta ilustragoes
variadas quanto as
possibilidades de
significagdo, como
desenhos, fotografias e
reprodugoes de
pinturas;

k) apresenta ilustragdes
que exploram as
multiplas fungdes das
imagens, de forma a
auxiliar o aprendizado
do alfabetismo visual e
do ensino de Historia;
) apresenta, de forma
contextualizada,
propostas e/ou
sugestoes para que o
educando acesse outras
fontes de informacoes
(radio, TV, internet
etc.);

M) apresenta imagens
acompanhadas de
atividades de leitura e
interpretacdo e de
interagdo, sempre que
possivel, referenciadas
em sua condi¢do de
fonte para a producao
do conhecimento
historico.
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contetdo expresse
preconceitos e
discriminacao, sejam
eles acerca de religido,
posicionamento
politico, etnias, género,
orientagdo sexual,
condi¢do economico-
social, entre outros;
Garantir a presenga de
textos e/ou imagens que
levem o educando a
observar de forma
positiva a participagdo
na sociedade de pessoas
com deficiéncia,
mulheres, negros,
idosos, criangas, entre
outros.

Fonte: Guias de Livros Didaticos - anos iniciais Ensino Fundamental - disciplina Historia
(2007; 2010; 2013; 2016)

A partir do PNLD de 2007, percebemos, efetivamente, uma mudanca conceitual e
paradigmatica nos livros didaticos, em que entdo pode ser constatada uma exploragao
potencializada de aspectos pedagogicos do contetido curricular da Historia nos livros didaticos.
Pode-se considerar também que esse fendmeno resultou das politicas publicas empreendidas
pelo Ministério da Educagao a partir de meados dos anos 1990, da aprovacao da LDB de 1996
e de outras afins, do desenvolvimento das pesquisas académicas sobre o ensino e a
aprendizagem da Historia e, também, dos anseios sociais da populagado brasileira em direcao

ao estabelecimento da democracia. De acordo com o Guia de Livros Didaticos de 2007:

No Brasil, apés a redemocratizagdo, iniciada no final da década de 70 do
século XX, realizou-se uma série de trabalhos que atribuiam ao livro didatico
diversos problemas, e isso atingia diretamente a qualidade da educagédo. Esses
trabalhos cumpriram um papel fundamental. As avaliagdes sistematicas e cada
vez mais aperfeigoadas, empreendidas pelo Ministério da Educagdo por meio
das Universidades, vém, desde meados dos anos de 1990, garantindo que
cheguem as escolas livros sem erros ou falhas na sua editoracdo (BRASIL,
2006, p. 7).

Nesse sentido, os sinais desse cddigo disciplinar contemporaneo da Historia nos anos
iniciais sdo perceptiveis também por meio da grande preocupagao pedagogica dada ao trabalho
com os conhecimentos histéricos nos livros didaticos no Guia de Livros Didaticos de 2007. Isso
se expressa nos critérios de avaliagdo das obras para se adaptarem a diversidade brasileira e ao

projeto politico-pedagogico enraizados na realidade social da escola.
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As resenhas que estdo a disposi¢do neste Guia de Livros Didaticos - PNLD
2007 procuraram, por isso, chamar a atencdo de limitagdes e qualidade das
obras. Na leitura, serd possivel a escolha do livro que mais se ajusta ao projeto
politico-pedagogico da escola, com a realidade na qual a escola se insere, com
as concepgdes de sociedade, educagao e Historia (BRASIL, 2006, p. 7).

Conforme a analise desses documentos, ¢ possivel afirmar que a importancia da
Pedagogia se expressa sob a forma de exigéncia de um aperfeicoamento pedagdgico no
tratamento dos conteudos historicos e na qualidade das atividades propostas para a
aprendizagem das criangas. Por essa razdo, o tratamento pedagogico vem ganhando espago de
forma explicita nos Guias de Livros Didaticos a partir de 2007, como manifestado nos
principios norteadores e nos critérios avaliativos dos livros didaticos e que, na perspectiva dos
pareceristas, possibilita e auxilia a aprendizagem da Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Desse modo, ¢ importante ressaltar que, pela primeira vez nos Guias de Livros
Didaticos, o primeiro critério de andlise ¢ justamente um critério pedagogico, seguido de mais
trés principios utilizados como critérios de avaliagdo, como consta no Guia de Livros Didaticos
de 2007: 1- Principios Pedagogicos; 2- Principios Historicos; 3- Projeto Grafico; 4- Elementos
para a construgdo da consciéncia cidada. Devido a importincia desses aspectos, faz-se
pertinente apresentar especificamente os critérios utilizados na avaliacdo dos livros no PNLD

2007:

Quadro 4 — Critérios de Avaliagdo PNLD 2007

1- Principios
Pedagobgicos

2- Principios
Historicos

3- Projeto Grafico 4- Elementos para a
construcéo da
consciéncia cidada

Isentar-se de textos,

imagens ou qualquer

Verificar a
constituicao grafica do

Formular, de modo
correto, informacgdes

Conter textos e
exercicios formulados

corretamente,
integrados as
tematicas trabalhadas
€ que apresentem
abordagens criativas;
Apresentar recursos
didaticos (textos,
imagens, exercicios)
que sejam adequados a
faixa escolar a qual se
destina;

Pautar-se no
entrecruzamento do
conhecimento novo,

e/ou conceitos
fundamentais da
disciplina historica,
evitando que o aluno
apreenda conceitos,
informacgdes ou
principios inapropriados
€ erroneos;

Evitar divergéncias
entre a proposta
metodologica e
concepgoes de Historia
anunciadas pelo autor e
aquelas utilizadas

livro, sua estrutura e
qualidade da
impressao e das
ilustracoes;

Estar isenta de erros
graves de edicdo,
impressao e revisao;
Identificar o livro de
forma clara: a capa, a
folha de rosto e seu
verso contendo titulo,
autoria, série, editora,
local e edigdo, dados
sobre os autores e

outro recurso, cujo
conteudo expresse
preconceitos e
discriminag@o, sejam
eles acerca de religido,
posicionamento
politico, etnias,
género, orientagio
sexual, condi¢do
econdmico-social,
entre outros;
Garantir a presenca
de textos e/ou
imagens que levem o
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trabalhado em sala de
aula, com os
conhecimentos
advindos da
experiéncia do aluno,
levando-o a
compreensdo da
realidade na qual se
insere;

Desenvolver
atividades que
potencializem
habilidades cognitivas
basicas, como:
observagao,
investigagao,
compreensao,
argumentacao,
organizagao,
memorizagao, analise,
sintese, criatividade,
comparagao,
interpretagdo e
avaliagdo -
respeitando as
dificuldades proprias
na aquisi¢do, o grau de
complexidade e a
especificidade do
contetdo a ser
compreendido;
Incentivar a discussao
de temas e a producdo
textual com tipologias
variadas;

Apresentar
diversidade de textos e
indicag0Oes
complementares
(leituras, filmes, sites,
musicas, aulas de
campo, entre outras)
de modo a realgar o
carater construtivo e
provisoério da
realidade historica, ou
seja, que essa nao se
apresente como um
dado estabelecido e
acabado, uma verdade
imutavel;

Excluir a presenca de
estereotipos e evitar
simplificagdes
explicativas que

efetivamente no
decorrer da obra;
Considerar a
diversidade das
tendéncias e
concepgoes
historiograficas;
Adequar a
historicidade dos
conceitos utilizados as
categorias centrais do
conhecimento historico:
tempo, espaco, sujeito
histérico, cultura,
natureza, sociedade,
relagdes sociais, poder,
trabalho, periodo,
seqiiéncia,
transformacao,

passado/presente/futuro,

simultaneidade e
duracao;

Utilizar e adequar
fontes historicas,
explorando-as para a
compreensao da
construcdo do
conhecimento historico,
como complementares
ao conteudo trabalhado;

fichas catalograficas;
Localizar com
rapidez informagdes
no sumario;
Diferenciar cor e
tamanho de fontes
entre titulos,
subtitulos, bem como
entre textos principais
e complementares;
Conter glossario,
referéncias
bibliograficas e
indicacdo de leituras
complementares (na
parte pos-textual);

O texto e as
ilustracdes devem
estar inseridos dentro
de uma unidade
visual, dispostos de
forma organizada,
com ritmo e
continuidade;
Integrar (o projeto
grafico (layout) dos
livros) ao contetido,
tornando-o mais facil
de ser compreendido e
proporcionando
percepgao agradavel,
Atender aos critérios
de legibilidade textual.
As letras devem
apresentar-se com
desenho e tamanho
acessiveis a uma
agradavel
visualizagdo, além do
espago reservado entre
letras, palavras e
linhas.

Nos textos mais
longos, €
recomendavel que se
efetive um descanso
visual, de modo que
ndo desestimule sua
leitura;

Visualizar o verso da
pagina sem prejuizo
devido a impressdo.
Observar se as
ilustragoes,
importantes no auxilio

educando a observar
de forma positiva a
participacdo na
sociedade de pessoas
com deficiéncia,
mulheres, negros,
idosos, criangas, entre
outros
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banalizam o
conhecimento e
comprometem a
formagdo de cidadaos
criticos;

Conter orientagdes ao
professor, constando
0s pressupostos
tedricos utilizados na
constru¢do da obra, os
quais devem ser
coerentes com a
apresentada no
material destinado ao
aluno;

Agregar orientacoes
metodologicas, cuja
aplicacdo torne
possivel ao professor
potencializar o uso do
material do qual
dispde, ampliando e
enriquecendo nogoes
sobre tematicas
contidas nos livros,
por meio da indicagdo
de leituras
complementares,
filmes, sites, musicas,
visitas a museus, entre
outras fontes ¢ locais
que possibilitem
professores e alunos a
ampliarem seus
conhecimentos na
disciplina trabalhada.
O Manual do
Professor ndo deve
resumir-se a uma
versdo similar ao livro
didatico, possuindo,
como Unico
diferencial daquele, o
fato de trazer as
respostas das
atividades propostas
no livro do aluno.

Indicar ao docente
como trabalhar a
relagdo dos contetidos
dos livros, tanto entre
si, como com outras
areas do
conhecimento, bem
como promover

a compreensdo €
potencializac¢do do
texto, sdo adequadas
as finalidades para as
quais foram utilizadas,
de forma que sejam
faceis para o aluno
apreendé-las, mas
também que
estimulem a
curiosidade, o
pensamento € as
discussdes entre os
alunos;

Langar mdo de
variadas linguagens
visuais, como, por
exemplo, graficos,
mapas e tabelas;
Constar na obra os
créditos de cada
imagem utilizada.
Graficos, tabelas,
entre outros, precisam
constar de titulo, fonte
e data.
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discussoes acerca das
atividades avaliativas
das quais se langara
mao.

Fonte: BRASIL (2006)

Observa-se que esses critérios avaliativos se diferenciam das demais andlises realizadas
até o momento, devido a preocupagdo com os encaminhamentos pedagdgicos dados ao trabalho
com os conhecimentos histdricos para as criangas por meio dos livros didaticos. De acordo com
os pareceristas, havia a necessidade de que os livros realmente propiciassem aos alunos
desenvolverem a capacidade de “pensar historicamente” e a percep¢ao da construgdo do
conhecimento historico para, entdo, conquistarem a cidadania e auxiliarem no desenvolvimento

da democracia brasileira:

Podemos perceber, assim, que 97% dos livros incorporam renovagdes nas
areas de Histéria e de Pedagogia, problematizando presente-passado e
possibilitando ao aluno a percepcdo da constru¢do do conhecimento historico.
Para chegarmos a esta constatacdo, ao avaliar, agrupamos, com finalidade
puramente didatica, os itens correspondentes a area de Historia em Principios
da Historia, os pontos relacionados ao ensino-aprendizagem em Principios da
Pedagogia, e aqueles relativos a obra como um todo, em Principios Gerais,
sem ser de uma éarea especifica, como a preocupacdo com a cidadania, o
Manual do Professor e o conjunto grafico (BRASIL, 2006, p. 14, grifo nosso).

A preocupacao dos pareceristas com o ajuste das atividades propostas nos livros a faixa
etaria das criangas, com situagdes didaticas que potencializem o desenvolvimento cognitivo,
com a analise de diferentes tipos de texto e fontes histéricas para a percep¢ao da construg¢ao do
conhecimento histérico evidencia claramente como os livros foram aperfeicoados com
finalidades “puramente didaticas” em relagdo ao Guia de Livros Didaticos de 2004, bem como
aos documentos anteriores.

Outro critério que define o anseio dos pareceristas e, também, o que esta pesquisa julga
como um novo momento do “cédigo disciplinar contemporaneo” para o ensino da Historia as
criangas, expresso pela primeira vez no Guia de Livros Didaticos de 2007, ¢ a habilidade de

“pensar historicamente”:

[...] esperamos que o resultado seja a formacdo de cidaddos que pensem
historicamente e, com isso, também, conquistem sua cidadania plena e ajudem
a construir uma sociedade cada dia mais democratica (BRASIL, 2006, p. 8,
grifo nosso).
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Essa habilidade cognitiva de “pensar historicamente” tornou-se um critério fundamental
que abarca diversos conhecimentos e necessidades que os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental precisam desenvolver para compreenderem os conhecimentos historicos
e, assim, conquistarem a cidadania plena. Com base nesses conhecimentos, os alunos podem se
tornar agentes criticos na constru¢ao de uma sociedade mais democratica.

E interessante perceber, além disso, como o critério “pensar historicamente”, que
aparece expresso literalmente nessa avaliagdo do PNLD de 2007, foi retomado reiteradas vezes
nas avaliacdes que se seguiram. A énfase nessa habilidade ¢ um dos elementos constituintes da
reformulacao da Historia escolar para criangas. Trata-se de parte de um processo nao linear,
como aponta a analise que identifica a presenca do que denominam “resquicios da Escola Nova

e dos Estudos Sociais” nos livros didaticos avaliados pelo PNLD 2007:

Outra nogdo que notamos ser recorrente nas colegoes, e a respeito da qual ndo
ha uma clareza conceitual, é a “dos circulos concéntricos”. Para alguns
autores, significa partir da realidade mais proxima do aluno para outras mais
amplas; para outros, ¢ a partir da realidade vivida pelos alunos para outras
realidades, e, ainda, ha a classica posicdo, defendida desde a década de 80,
resquicios da Escola Nova e da disciplina Estudos Sociais, de o contetido ser
estudado a partir do local/rua/bairro/comunidade/estado/pais/mundo.
Identificamos igualmente, relacionada a esse conceito, a idéia de retornar o
contetido trabalhado anteriormente, no volume seguinte, ampliando ou
aprofundando o tema (BRASIL, 2006, p. 16, grifo nosso).

A permanéncia desses “resquicios”, mesmo cerca de vinte anos apos as mudangas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, que endossou a Histéria no curriculo escolar,
revela as tensdes imbricadas e a particularidade do ensino de Historia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Pode-se, diante disso, argumentar que o ensino de Historia nos anos iniciais sofreu de
forma mais aguda e permanente a presenca dessa influéncia infausta dos “circulos
concéntricos”, empreendida pelas a¢des de toda uma conjuntura social e politica que garantiu
o prolongamento da disciplina de Estudos Sociais no curriculo escolar das escolas publicas no
pais.

De acordo com a historiadora Maria Inés Sucupira Stamatto, que coordenou a avaliagao
da area de Historia no PNLD de 2007, ¢ possivel concluir que as cole¢des na area de Historia
vém apresentando melhorias, em especial em relagdo as “cole¢des de Historia nos Guias,
interpreta-se que isto ocorreu pelo fato de ter havido uma maior especificidade para a disciplina
de Historia, permitindo que autores demonstrassem maior dominio de suas especialidades”

(STAMATTO, 2007, p. 48). Alémdisso, essa pesquisadora acrescenta que as proprias editoras
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se adequaram as transformacoes pelas quais o ensino de Historia tem passado.

Contudo, ainda conforme Stamatto (2007), essas ndo sdo as unicas explicagdes para as
transformagdes que resultaram em significativas mudangas no PNLD de 2007, também para
certas permanéncias que demonstram que as alteragdes na disciplina de Histdria e nos proprios

livros didaticos ainda estavam em curso:

Desde 1986, esta regulamentada a separacdo das disciplinas Histdria e
Geografia (Parecer 785/86 - CFE) no Ensino Fundamental. O Conselho
Federal de Educacao a partir da Resolugao 06/86 estende esta medida para as
primeiras séries deste curso. Porém, o material didatico adotado nas escolas
publicas do pais ainda manteve a area de Estudos Sociais, para os quatro
primeiros anos, até 2001, ultimo ano em que se permitiu a inscri¢cdo de obras
nesta modalidade. Com isto, pode-se concluir que estd sendo uma lenta
mudanca para a adocdo do estudo de conhecimentos especificos das
disciplinas, no cotidiano escolar. Além disto, outro efeito que se percebe € o
desaparecimento do mercado editorial de livros com o titulo Estudos Sociais
sem, contudo, isto significar a auséncia de elementos deste tipo de obra nas
colegOes destinadas a estas séries, mesmo quando ndo apresentam esta
denominagio. E possivel rastrear estes itens por décadas até chegar-se nos
conteudos propostos pelo movimento da Escola Nova (STAMATTO, 2007, p.
48).

Essa lenta mudanga no codigo disciplinar da Histéria ou ainda, mais especificamente,
na reformulacao da Historia escolar que analisamos, € resultado, na perspectiva de Stamatto, de
uma inflexao em relacao a disciplina de Historia. Mesmo tendo surgido varias propostas que
“[...] contemplaram conhecimentos especificos para o desenvolvimento do pensamento
historico e da metodologia dessa disciplina, abandonando antigas orienta¢des”, faz-se notoria a
permanéncia de concepgdes anteriores, o que a leva a reconhecer que as mudancas na disciplina
e no ensino da Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental “ainda estdo em curso”
(STAMATTO, 2007, p. 48).

Dessa maneira, das 27 colegdes analisadas pelo Guia de Livros Didaticos no ano de
2007, classificadas de acordo com suas propostas pedagdgicas’ — entre: Inovadora; Tradicional,
Atividades Variadas e Perguntas-Respostas —, os pareceristas concluem que boa parte das
colecdes “[...] trabalharam os contetdos no sentido de desenvolver a formacao da cidadania e
atualizaram-se em relagdo aos novos temas hoje em discussdao” (BRASIL, 2006, p. 18).

Reconhecer as ambivaléncias e as permanéncias no ensino de Historia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental ¢ importante para perceber as disputas curriculares que envolvem essa

disciplina, bem como as mudangas que j& se concretizavam nos livros didéaticos acerca desse

% S3o critérios entendidos como Principios Pedagdgicos utilizados para a anélise e para a classificacdo das obras.
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ensino e ha, ainda, as transformagdes que figuravam em um horizonte cada vezmais proximo.

Assim, no Guia de Livros Didaticos de 2010, sdo apresentadas as concretizagdes de
algumas dessas “mudancas em curso”. Logo no inicio do texto introdutério do Guia de 2010,
hé o seguinte subtitulo: “1 - A Avaliagdo: mudancgas importantes” (BRASIL, 2009, p. 11), em
que esta descrito que, devido as modificacdes significativas que incidem sobre o PNLD, as
observacgdes de normas e legislacdes, bem como ao acompanhamento das pesquisas académicas

da area, configura-se e orienta-se novo cendrio de mudancas:

O ensino no Brasil, nas ultimas décadas, vem passando por modificagdes
significativas que incidem sobre o PNLD - Programa Nacional do Livro
Didatico, e a observac¢do das novas leis e normas educacionais estabelecidas
nos ultimos anos é uma das formas mais evidentes de tais transformacoes.
Outra forma é o acompanhamento dos debates ¢ divulgagdo de pesquisas,
tanto em locais de especializagdo académico-cientifica quanto em espagos
escolares e mididticos, que revelam orientacdes e interesses da sociedade
atual, diante do sistema educacional (BRASIL, 2009, p. 11).

Nessas alteracdes em nivel de organizacdo do sistema de ensino, encontram-se agoes
que impactaram o ensino de Histéria como, por exemplo, as leis que regulam obrigatoriedade

do ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileiras e Indigenas como contetido escolar:

Outro marco, com forte impacto na area de Historia, foi a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (LDB), modificada pela Lei n° 10.639 de 2003 e Lei n°
11.645 de 2008, sobre a obrigatoriedade da Historia e da Cultura Afro-
Brasileiras e Indigenas como contetido escolar, bem como as decisdes legais
contra a discriminacdo e preconceito. Tal perspectiva procura reforcar a
imagem positiva de povos afrodescendentes e indigenas, tanto para que as
praticas racistas sejam evitadas quanto para que esses grupos se reconhecam
positivamente na Historia Nacional (BRASIL, 2009, p. 11).

De fato, essas altera¢des provocaram todo um redimensionamento na produgao de livros
didaticos e nas praticas educativas acerca dessa tematica, pois os efeitos dessa legislagdo podem
ser considerados sem precedentes na trajetoria do ensino de Historia, e a “obrigatoriedade de
os livros escolares da disciplina tratarem de temas da Historia da Africa e da participagdo de
afrodescendentes e indigenas na sociedade brasileira” (BRASIL, 2009, p. 12) ¢ uma das
mudangas implementadas e em curso mais contundentes rumo a democracia e a formagao para
cidadania até o momento.

Outro aspecto que se pode averiguar desse codigo disciplinar contemporaneo da Historia
¢ a necessidade de formagao da identidade e a relagdo com o local como um dos novos focos

do conhecimento histoérico, conforme o Guia de Livros Didaticos de 2010, tendo os livros
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didaticos regionais uma grande responsabilidade nessa vertente:

A relagdo entre o local e a formagdo da identidade ¢ um dos novos focos do
conhecimento histérico escolar. Se, em décadas passadas, a diversidade
regional aparecia nos livros escolares, isso se dava a partir de elementos
folcloricos, ou seja, das dangas, rituais, artesanato e pratos tipicos, sem
efetivamente considerar os embates existentes entre os diversos grupos sociais
e as transformacdes culturais ocorridas ao longo do tempo. Hoje, no ensino de
Historia, aborda-se a experiéncia do local com suas especificidades, sem se
perder a relagdo com acontecimentos nacionais e internacionais. Espera-se que
o livro didatico regional desempenhe um papel primordial na compreensao
dessa relacdo (BRASIL, 2009, p. 12).

Contudo, na analise dessas transformagoes, destaca-se o estudo critico de Ramos,
Cainelli e Oliveira (2018, p. 69) sobre as representacdes dos povos indigenas nos livros
didaticos. Conforme as pesquisadoras, ainda ¢ comum no trabalho com os contetidos a pratica
de “associar a historia da Africa e dos africanos e a dos povos indigenas ao terreno das
manifestagdes artisticas”.

Essa tendéncia demonstra que permanecem paradigmas a serem transpostos. Percebe-
se com esse estudo que as mudancas, apesar de serem positivas e significarem grandes avangos
na producao didatica e no curriculo escolar em si, ainda precisam vir acompanhadas de analises

realmente criticas para promoverem a cidadania e a superacao de estere6tipos e preconceitos:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana procuram se fundamentar no multiculturalismo critico. Contudo, a
tradi¢do curricular na disciplina da Historia, ou seja, a histdria cronoldgica,
quadripartite e eurocéntrica, ¢ empecilho nessa empreitada. A cultura europeia
como central para organizacdo dos conteudos historicos termina por
subentender a subalternidade ou complementaridade das outras sociedades.
Esta ordem das coisas termina por desdobrar-se nos livros didaticos. Contudo,
acreditamos que as leis e diretrizes citadas sdo marcos na mudanca da forma
como a tematica indigena ¢ tratada no livro didatico de historia (RAMOS;
CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 69).

Embora haja limitagdes e seja preciso o sobrepujamento de aspectos do senso comum,
o Guia de Livros Didaticos confirma a imprescindibilidade de a constru¢do do conhecimento
historico pautar-se pelo “pensar historicamente”, porque abordagens historicas que focalizam
apenas os feitos de “personagens importantes”, de vultos historicos masculinos pertencentes as
elites sociais, os fatos pitorescos e mitos fundadores ndo contribuem para o desenvolvimento

da capacidade de “pensar historicamente”:
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Ora, os profissionais de Histdria entendem que, mais que uma data, um fato
ou uma personagem (embora isso ndo deixe de ser considerado), a construcao
do conhecimento precisa se pautar pelo pensar historicamente,
compreendendo os diferentes processos e sujeitos historicos, as relagcdes que
se estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes tempos e espagos,
sempre a partir de uma efetiva dimensao de contemporaneidade (Edital PNLD
2008, p. 44). Nesse sentido, exigiu-se das obras apresentadas no presente Guia
o desenvolvimento de estratégias cujas problematizagdes provoquem um
redirecionamento na concep¢do que comumente as pessoas alimentam da
Historia, superando o paradigma da narrativa histérica como a verdade
absoluta sobre o passado, para concebé-la enquanto uma das verdades sobre
ele (BRASIL, 2009, p. 13).

O texto introdutério do Guia de 2010 segue discorrendo sobre a importancia da
renovacao historiografica pela qual a area da Historia tem passado nos tltimos tempos e destaca
a necessidade do trabalho diversificado com as fontes histéricas para a apropriagdo desses
conhecimentos historicos pelos estudantes.

Ha que se destacar, também, no Guia de Livros Didaticos de 2010, a incorporagdo de
um novo principio utilizado como critério avaliativo das obras, somando-se aos critérios que ja
haviam sido estabelecidos para a area de Histéria no PNLD de 2007. Trata-se do principio de
“convivio democratico”, com vistas a somar for¢as nas lutas contra o racismo e a discriminagao

social.

A area de Historia incorpora os principios de convivio democratico, como o
respeito, a ética ¢ o reconhecimento da diversidade visando a construgdo de
uma sociedade antirracista, justa e igualitaria (Edital PNLD 2010, Introdugéo,
p- 29), compreendendo a luta contra a discriminag@o e o preconceito de nossa
sociedade (BRASIL, 2009, p. 13).

Esse critério ¢ mais uma das “mudang¢as em curso” implementadas pelo PNLD de 2010,
que, pela primeira vez, assume a importancia de se reconhecer a diversidade social, étnica e
cultural da sociedade brasileira por meio do trabalho com os conhecimentos historicos, a fim
de superar as desigualdades e as praticas racistas de nossa sociedade.

Esses avancos na area do ensino de Historia vém, geralmente, amalgamados as
limitacdes ja identificadas e criticadas, mas que sempre precisam ser reveladas e elucidadas.

Nesse caso, os pareceristas ainda identificaram a presenca de praticas educativas que
remontam ao que eles concebem como “ideério da Escola Nova”, que esta pesquisa traduz como
uma forma ainda presente dos “resquicios dos Estudos Sociais”, mesmo que, obviamente, ndo

conste literalmente tal afirmagao no texto:
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Entre outras questdes identificadas em relagdo aos livros didaticos e ao ensino
de Historia nas séries iniciais, observou-se a consolidagdo de experiéncias
escolares que abordam os conteudos da area com temas oriundos do ideario
da Escola Nova (BRASIL, 2009, p. 16).

Assim, de acordo com essa avaliagdo, foram inscritas na area de Historia, no PNLD
2010, 43 colegdes e 72 livros didaticos regionais para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Desse conjunto, foram para a etapa da avaliagdo pedagdgica 40 colegdes e 64 livros didaticos
regionais. Desse total, foram aprovadas 32 cole¢des e apenas 36 livros didaticos regionais. E
significativo o numero de livros didaticos regionais que nao foram aprovados.

Pode-se interpretar que essa situacao esteja ligada aos problemas, conforme apresentado

pelo proprio Guia de 2010, em relagdo as alteragdes e as obrigagdes propostas pela legislacdo

acerca do ensino de Historia Afro-brasileira e Indigena:

Constataram-se também, em varios niveis, problemas para a inclusio de
conteudos referentes a Historia e as Culturas Afro-brasileira e Indigena, tais
como a ocorréncia de tratamento ndo-histoérico na abordagem dos direitos
fundamentais da pessoa humana, o que dificulta a percepgdo do significado
das lutas pela instituicdo e reconhecimento de direitos desses grupos; a
naturalizacdo da escraviddo e a participacdo dos negros identificada
exclusivamente a essa instituicdo; a manifestacdo de preconceitos pela
auséncia de elementos que permitam a identificagdo e a compreensao historica
de situacdes de conflitos, de desigualdades, de dominagdo e de movimentos
de lutas e resisténcia; ou, ainda, da desconsideracdo da heterogencidade em
ambos os grupos — indigenas e afrodescendentes — aparecendo enquanto povos
Unicos, ndo tendo suas diversidades étnico-culturais reconhecidas (BRASIL,
2009, p. 16).

Além disso, observa-se no documento que ha um “tratamento genérico de nordestino
aos migrantes da Regido Nordeste” (BRASIL, 2009, p. 16), utilizando como fenomenos
explicativos para as migracdes a misé€ria e a seca, 0 que nao contribui, segundo os pareceristas,
para uma transformagao social baseada no respeito, na igualdade e na alteridade.

E enfatizada, ademais, no Guia em questdo, a atuagio docente em relagio ao material
didatico. Quer-se dizer que o docente deve manter um papel ativo e estar atento as possiveis
falhas que as obras possam conter, pois, de acordo com os pareceristas, o professor “[...] € o
grande mediador dentro de uma sala de aula” (BRASIL, 2009, p. 18), e o livro didatico ndo ¢ a
unica ferramenta para compreender o conhecimento historico.

Em suma, o destaque, bem como os avangos e os desafios apontados pelo Guia de Livros
Didaticos de 2010, sdo relativos ao trabalho critico e reflexivo acerca da luta para a superacao

das discriminacdes e dos preconceitos na sociedade brasileira por meio dos livros didaticos e
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da formagao para a cidadania, de forma a trabalhar os conhecimentos histéricos apresentando a
substancial importancia, o reconhecimento e a valorizacao dos indigenas e dos afro-brasileiros
para a constru¢do da nagao.

Por conseguinte, o Guia de Livros Didaticos de 2013 se diferencia ao apresentar, logo
no inicio, um quadro historico do Programa Nacional do Livro Didatico desde 1985. Essa
pratica ¢ realmente interessante e didatica, pois o docente que analisa esse documento pode
perceber, em perspectiva temporal, segundo a perspectiva institucional do proprio PNLD, todo

o processo de implementacao e de desenvolvimento dessa politica publica:

Ao longo do tempo, conhecemos vdrias politicas para o livro didatico
estabelecidas pelo Estado brasileiro, sob responsabilidade de diferentes 6rgaos
e com diversas configuragdes. O Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de que hoje participamos foi criado em 1985. As diretrizes
implementadas para sua execucdo possibilitam: a centralizacdo da compra e
da distribuicdo do livro didatico em ambito nacional com recursos federais; a
produgdo de obras didaticas pela iniciativa privada sem interferéncia do
Ministério da Educacdo; a indicagdo de especificagdes técnicas para a
producdo visando a garantir a durabilidade; a escolha dos livros pelos
professores e a reutilizagdo dos livros pelos alunos (BRASIL, 2012, p. 10).

Utilizando-se de uma linha do tempo, o texto introdutorio apresenta, por meio de uma
cronologia, as politicas publicas mais importantes de avaliagdo e de defini¢do dos critérios
avaliativos, bem como foi o processo de progressao e de desenvolvimentos dessas analises para

o ensino de Historia nos anos iniciais. Por essa razdo, faz-se relevante apresenta-lo aqui:

1929 » Estabelecimento de politicas publicas para o livro didatico.
1985 « Criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
1993 « O MEC nomeia uma comissdo de cada area para avaliar os livros de 1*
a 4% série.
1995 « Instituicao da Avaliagdo pedagogica como o objetivo de promover a
avaliacdo sistematica dos livros inscritos.
1997 » Publicagdo do primeiro livro Guia com as resenhas de obras para as
quatro primeiras séries do ensino fundamental.

* Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) centraliza
a compra ¢ distribui em ambito nacional.
2001 » Pela primeira vez, avaliava-se a antiga area de Estudos Sociais com a
disting¢ao especifica das disciplinas de Historia e Geografia.
2004 « Avaliacao dos livros de Histéria e Geogréfica destinados aos primeiros
anos do ensino fundamental, sem inscri¢cdo de obras de Estudos Sociais.
2007 * Primeira avaliagdo de livros destinados especificamente a Historia para
os anos iniciais (1* a 5* série): Colegdes e Regionais.
2010 « Segunda avaliagdo de livros destinados especificamente a Histéria para
0s anos iniciais (2° ao 5° ano): Colegdes e Regionais.
2013 » Terceira avaliagdo de livros destinados especificamente a Historia para
os anos iniciais (2° ao 5° ano): Colecdes e Regionais (BRASIL, 2012, p. 10,
grifo nosso).
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Revela-se, considerando o propdsito da analise aqui desenvolvida, que o marco
referencial dessas acdes ¢ o PNLD de 2004, porque foi quando a avaliacdo analisou apenas
livros de Historia e de Geografia destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, indicando
a completa extin¢ao da disciplina de Estudos Sociais no PNLD.

Esse fato corrobora atese desta pesquisa de que o PNLD de 2004 pode ser considerado
um ponto fundante do novo codigo disciplinar da Histdria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pela primeira vez nesse segmento, a Historia se apresenta com a autonomia que
uma disciplina escolar tem de ter, com a especificidade de um campo do conhecimento singular,
com a utiliza¢do de materiais e recursos proprios, com 0s conceitos estruturantes especificos e
com objetivos didaticos essenciais para o desenvolvimento de habilidades cognitivas distintas
que a ciéncia historica exige.

A Histéria autonoma favorece a alfabetiza¢do, conforme Fonseca (2009b, p. 45), e a
compreensao da histdria dessa disciplina auxilia na busca para o entendimento do “[...] processo
de (re)constituicdo dos saberes, do curriculo, dos livros didaticos” e na conscientizacdo da
responsabilidade de todos pela constru¢ao de outra historia do ensino de Historia e da propria

educacao brasileira:

No final da primeira década do século XXI, pesquisadores, formadores e
professores possuem uma clara compreensao de que a escola constitui um
espaco complexo de debates, fontes historicas e diferentes propostas de saber,
sendo o livro didatico de Historia apenas uma das fontes de saber disponiveis.
A escola constitui um espago democratico, onde diversas possibilidades de
ensinar e aprender estdo presentes. Neste sentido, a concepgdo de Historia
como disciplina formativa aponta para a construcdo de novas praticas e
possibilidades metodologicas que potencializam, indicam outras relacdes
educativas entre o ensino de Historia e o processo de alfabetizagdo da crianca
nos primeiros anos de escolaridade (FONSECA, 2009b, p. 44).

A introdugdo dessas novas linguagens no ensino de Historia contribui para atingir a
finalidade dessa disciplina com as criangas: a habilidade de “pensar historicamente”. Assim,
aprender a “pensar historicamente” ¢ aprender a se relacionar com o tempo, com a memoria, a
construir a identidade, a compreender os diferentes niveis de duragdo temporal, a analisar em
perspectiva e problematizar a realidade social com as suas permanéncias e transformacdes, a
perceber-se como sujeito da Historia e responsavel por continuar a escrever as experiéncias
humanas no tempo.

Nesses anos que se passaram, as politicas publicas do PNLD se debrucaram a refletir e
a avaliar todo esse processo de producdo de obras didaticas e do proprio curriculo escolar,

aprimorando os critérios de andlise e de exigéncia curricular. E notdria nessa conjuntura toda a
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contribuicao da produgdo académica na area, que obviamente foi acompanhada por todas as
mudangas sociais e politicas e, em especial, pelo desenvolvimento da democracia apos a
promulgacdo da Constituicao de 1988. Isso resultou, além das concepgdes de como se ensina e
se aprende Histéria, em um desdobramento do que a propria sociedade brasileira entende por

cidadania.
Durante os Estudos Sociais, o ensino suscitava a pratica de uma formacao para o
desenvolvimento de atitudes civicas, de “amor a patria” e de obediéncia da populagdo a
governos autoritarios. Em contrapartida, atualmente, o ensino da Histéria implica uma
formacao para o desenvolvimento de acdes politicas e cidadas que valorizam e reivindicam do
Estado direitos civis, politicos e sociais, mas que ndo se eximem de seus deveres irrefragaveis.
Os PNLD’s e os Guias de Livros Didaticos, durante todo o seu percurso, vao acompanhando o
desenvolvimento desses direitos da sociedade. Por esse motivo, ¢ importante, conforme o
documento do Guia de 2013, relembrar toda essa trajetoria “[...] para que percebamos até onde
caminhamos e como podemos avangar nas solugdes dos novos desafios

que se apresentam” (BRASIL, 2012, p. 10).

Desde o PNLD 2004, quando foram atendidas as especificagcdes das areas de
Historia e de Geografia, ndo se aceitando mais livros de Estudos Sociais para
adocao nas escolas, o livro didatico de Historia passou por transformagoes
significativas, consolidando avangos importantes para o ensino da disciplina
Histéria. No entanto, no percurso realizado na consolidacdo dos livros
didaticos de Historia, ainda ha desafios a vencer. A fim de realizarmos uma
reflexdo a respeito de novas perspectivas para a elaboracdo dessas obras,
selecionamos quatro pontos que sdo alvos para a discussdo na area: a
renovagdo historica e pedagogica, o uso didatico de sites nas obras avaliadas,
a Historia e a cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos povos indigenas,
e a questdo regional (BRASIL, 2012, p. 20).

O Guia de Livros Didaticos, além de reconhecer todos esses avangos e desafios,
compreende que, nos ultimos tempos, houve uma “[...] intensa renovagao nas areas de Historia
e Educacdo, protagonizadas por diversos sujeitos que atuam nessas areas do conhecimento”
(BRASIL, 2012, p. 20) e que os resultados dessas producdes impactaram os processos de
ensinar e aprender Historia na escola.

Esses desafios se apresentam na necessidade de articular a historia vivida com a Historia

que resulta da pesquisa cientifica:

Nao obstante o reconhecimento de certo avanco em tais proposi¢des, cumpre
apontar alguns dos desafios que ainda se colocam para uma qualificagdo mais
efetiva do livro didatico de Historia para os anos iniciais. Sera necessaria,
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doravante, a mobilizagdo dos diversos atores para um investimento mais
rigoroso na elaboracdo de obras didaticas que consigam articular, em sentido
mais pleno, a histdria vivida e a historia que resulta da pesquisa historica, na
construg¢do do conhecimento histdrico, de modo que os alunos percebam que
o processo historico ¢ fruto da agdo humana em sua existéncia cotidiana,
concebendo a Histdria e a memoria ndo apenas em suas relagdes, mas também
em suas especificidades. Trata-se, assim, de exercer efetivo cuidado para ndo
incorrer em abordagens (e também para superar as existentes) que dissociam
absolutamente a historia vivida da Histéria como area de conhecimento ou
que, ao contrario, tratem-nas de modo homogéneo, como sindnimas, sem
distinguir suas diferencas, especificidades e articulagdes (BRASIL, 2012, p.
21).

Outro importante desafio a ser superado, levantado pelos pareceristas, trata-se da
permanéncia de abordagens que remetem as praticadas nos livros de Estudos Sociais, mesmo
que se restringisse a apenas um conjunto de livros, ndo a totalidade das colegdes inscritas. A
diferenca de outros casos, constatada pelo Guia de 2013, ¢ a tentativa de essas obras de
“maquiar” a abordagem dos Estudos Sociais com certa “moderniza¢do”, contudo, em sua
esséncia, o que se revela ¢ a semelhanca com o que ha de defasado na construgdo do saber

historico:

Nessa mesma perspectiva, ainda foram localizados, no conjunto avaliado,
livros que privilegiam contetudos e abordagens muito semelhantes ao que se
praticava na antiga area de Estudos Sociais, embora se apresentem
modernizados, com uma roupagem nova. Sdo propostas que sofreram algumas
atualizagdes e, em certa medida, atendem aos requisitos da area de Historia,
mas cuja tendéncia ¢ a de ficarem defasadas no processo de aprimoramento
da produg@o didatica para os anos iniciais (BRASIL, 2012, p. 21).

Essas abordagens caracteristicas dos Estudos Sociais, definitivamente, comprovaram ao
longo de sua trajetoria que ndo favorecem o desenvolvimento da habilidade cognitiva de
“pensar historicamente”. Os Estudos Sociais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
suas propostas descontextualizadas, demonstraram que as suas abordagens dificultam o
desenvolvimento da percepgao das criancas acerca das agdes humanas no tempo € no espago e
atrapalham a aquisicao do pleno dominio de conceitos temporais como a duragao, a sucessao,
a ordem e a simultaneidade.

No mais, as atividades e os encaminhamentos didaticos dos Estudos Sociais, em sua
maioria abstratos, pouco suscitam a problematiza¢ao dos contetidos e a busca de informagoes,
dificultando até mesmo a constru¢do da identidade e o desenvolvimento da propria autonomia
das criangas ao tolher a capacidade delas de se posicionarem com distancia dos fatos ocorridos,

0 que, ao fim e ao cabo, prejudica a compreensdo dos estudantes sobre a historia de si mesmos
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e da sociedade em que vivem.

Para além dessas permanéncias que obstaculizam a constru¢ao do conhecimento e do
pensamento historico, hd mudancas que vém ganhando destaque por conta da interatividade
que propdem e das possibilidades de se explorar mais informagdes a respeito de determinados
conteudos. Trata-se do uso da internet e das sugestdes de acesso as paginas eletronicas, o que
incentiva o desenvolvimento de diversas aprendizagens, como a pesquisa, a observacao de
fontes historicas e de demais acervos que um livro didatico ndo € capaz de comportar.

Os pareceristas tém visto como positivas essas possibilidades didaticas, porque podem
auxiliar os estudantes a realizarem estudos mais aprofundados em casa, proporcionando que os
conhecimentos sejam explorados das mais variadas formas. Contudo, eles admitem que as
estruturas das escolas brasileiras precisam também garantir e oportunizar esse acesso as paginas

eletronicas no espaco escolar:

O uso da internet vem se popularizando na ultima década e ja se faz cada vez
mais presente nas relagdes de trabalho e lazer. Nas escolas se, por um lado,
ainda s3o grandes os desafios a serem enfrentados para que o uso do
computador e da internet se fagam cada vez mais presentes nas metodologias
utilizadas, por outro, proliferam-se a¢des que incentivam o uso de tais praticas.
Os livros didaticos, ao indicarem enderecos eletronicos e/ou outras formas de
trabalho com o computador, cumprem importante papel no processo de
disseminar e incentivar o uso desses recursos em sala de aula. Indicados com
propriedade, relacionados ao tema que estd sendo trabalhado, ou ao
desenvolvimento de procedimentos educacionais, potencializam o processo
de ensinar e aprender Historia. O acesso as paginas eletronicas indicadas nos
livros, aliado ao uso de equipamentos multimidias em sala de aula, amplia as
possibilidades de utilizagdo do livro didatico, pois remetem professores e
alunos a diferentes contextos que podem ser explorados das mais variadas
formas (BRASIL, 2012, p. 22).

Aliada a essas questdes que potencializam o ensino e a aprendizagem dos conteudos, ha
também a preocupacao dos pareceristas sobre o acesso a determinados sitios eletronicos e sobre
os problemas que podem apresentar quanto a interatividade, ao tipo de linguagem e a
acessibilidade em tais ambientes, pois nem sempre as opcdes € as sugestdes sdo de consultas
em ambientes e enderecos institucionais como, por exemplo, .org, .edu, .gov. Essa “[...]
constatacao indica que o predominio de links referentes a 6rgaos governamentais ou ONG’s
contribui para uma maior presenca de espagos como bibliotecas, museus, arquivos,

universidades” (BRASIL, 2012, p. 22). O problema se verifica, entdo, quando o sitio eletronico

sugerido contém propagandas indevidas ou conteudos inadequados para as criangas:

[...] é preciso considerar que tanto professores quanto alunos, mas, sobretudo
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os primeiros, podem enfrentar dificuldades na navegacdo da internet. Os tipos
de sitios acima citados criam dificuldades ao processo de ensino-
aprendizagem por conduzirem o aluno a conteudos com proselitismo, de forte
tendéncia a doutrinagdo religiosa, além de motivarem preconceitos,
simplificacdes historicas ou reproducdo de esteredtipos. Alguns enderecos
avaliados levaram até mesmo a propagandas de bebidas alcoodlicas e outros
itens expressamente proibidos pelo Edital do PNLD 2013. Naturalmente, ndo
se permitiu a permanéncia de tais indicagdes nos livros aprovados, porém
convém ressaltar a importancia de o professor conhecer os sites antes de
trabalhar com a turma, pois podem sofrem alteracdes com certa frequéncia
(BRASIL, 2012, p. 22-23).

O fato ¢ que essas dificuldades existem e merecem mais cuidado e aten¢do na produgao
das obras didaticas. Além disso, carece-se de mais informagdes sobre como o acesso a
determinado sitio eletronico favorece o ensino e a aprendizagem de um conhecimento historico.
Entretanto, as potencialidades da internet utilizada como recurso didatico sdo grandes e
contribuem para um melhor aproveitamento do livro didético. Na perspectiva dos pareceristas,
a incorporacdo da internet, seja no Livro do Aluno ou no Manual do Professor, “[...] deve ser
acompanhada pela reflexao sobre os usos e as possibilidades que ela promove” (BRASIL, 2012,
p. 24).

Outra mudanca importante ocorrida no PNLD de 2013 ¢ em relacdo a delimitagdo dos
livros didaticos. Para o primeiro ano do Ensino Fundamental, o MEC optou pela distribui¢ao
de apenas dois livros didaticos nas areas de alfabetizacdo e de matematica e, nos anos seguintes,
entre os segundos e quintos anos do Ensino Fundamental, haveria livros de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Houve cole¢des que também organizaram as
disciplinas de Historia e Geografia em areas do ciclo de alfabetizagdo, como a area de Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia), e a disciplina de Ciéncias na area das Ciéncias Naturais. Cabe
salientar que a disciplina de Historia ndo perdeu, de forma alguma, as caracteristicas acerca de
seu ensino, as quais vinham se delineando para essa etapa do ensino escolar.

Sobre a Historia e a cultura da Africa e dos afrodescendentes e dos povos indigenas, o
Guia de Livros Didaticos considera que houve avangos no tratamento didatico desses
conteudos, porém havia “fragilidades”, ainda, que precisavam ser transpostas acerca de

questdes como a diversidade e a superagdo da segregacdo, temdticas com que esses conteudos

sofriam no conjunto das obras:

O processo de avaliagdo possibilitou uma visdo panoramica, permitindo
identificar a presenca de diferentes positividades e de variadas fragilidades
ainda presentes no tratamento da Historia e da cultura da Africa, dos
afrodescendentes e dos povos indigenas. As obras contemplam, no conjunto
da colegdo, contetidos referentes a Historia e a cultura da Africa e dos
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afrodescendentes, conforme dispostos nas Leis 10.639/2003 e 11.645/ 2008.
Por conseguinte, a busca pelo atendimento da legislacdo vigente levou a
inser¢do de novos temas de estudo acerca da Historia africana. Em muitas
colegoes, a diversidade dos povos que compdem o continente foi apresentada
na narrativa. Outro elemento encontrado que indica um movimento de
adequacdo as exigéncias legais trata-se da releitura de temas classicos. O caso
mais evidente foi o da tematica da escraviddo, visto que parte significativa das
obras apresenta elementos de uma historia social, na qual os papéis
desempenhados por africanos e afrodescendentes no Brasil s3o trabalhados
para além da condi¢do de escravizados. A analise de conjunto ja permite
inclusive identificar uma tendéncia a superacdo da segregacdo tematica a que
conteudos referentes a Historia africana e dos afrodescendentes eram
submetidos, sendo tratados apenas em capitulos especificos, muitas vezes
isolados e desconectados da trilha narrativa. O amadurecimento da producéo
didatica nesse sentido revela-se em uma inser¢do continua, com citagdes e
abordagens sobre o assunto ao longo dos livros. O tratamento imagético
também deu sinais de avangos, considerando-se que, em grande parte das
colegdes, ha uma promocgdo de personagens negros por meio de ilustragdes
que apresentam esses sujeitos em diferentes situagdes, positivando sua
representacdo e descolando-a da condigdo de escravizado (BRASIL, 2012, p.
24).

No mais, os pareceristas constataram durante essa avaliagdo que, mesmo com esses
avancos significativos, de forma geral, as obras didaticas ainda precisavam superar abordagens
generalistas que reforgam a ideia de homogeneidade cultural, e que as questdoes que envolvem
0s preconceitos raciais nao sao analisadas de forma explicita. As lutas desses povos pela
preservacgdo de sua cultura e por seus direitos sofrem com os silenciamentos e com a (falta de)
atuagdo de suas causas na sociedade, o que deve ser evidenciado por meio do ensino de suas
histérias, segundo os avaliadores.

Dessa maneira, o Guia de Livros Didaticos de 2013, ao analisar esse percurso, considera
como positivo o desenvolvimento dessa tematica ao longo do tempo, apesar das evidentes

necessidades de aprimoramento:

[...] os avangos e permanéncias encontradas permitem afirmar que ainda ¢é
necessaria uma intensificagdo do compromisso das obras didaticas com a
abordagem dos conteudos previstos na legislacdo vigente, para consolidar
definitivamente a promocao positiva da Histdria africana, afro-brasileira e
indigena, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizagdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em
diferentes processos historicos que marcaram a construgdo do pais,
valorizando o carater multicultural da sociedade brasileira (BRASIL, 2012, p.
25).

De todos esses aspectos expostos, os pareceristas consideraram que os livros didaticos

regionais foram os que menos apresentaram avangos significativos, demonstrando uma
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desconexdo entre os contetidos e as habilidades cognitivas propostas, pois 0s processos
historicos locais e regionais, de modo geral, aparecem em algumas obras “[...] de forma isolada,
sem didlogo com a Historia brasileira, e em outras como processos repetidos e compactados
dessa mesma historia” (BRASIL, 2012, p. 26).

A conclusdo desses avaliadores ¢ a de que as obras regionais apresentaram ‘“‘uma
defasagem qualitativa” em relacdo as demais colecdes e carecem de maior especificidade e
trabalho adequado quanto ao local/regional, considerando a progressdo da aprendizagem
historica dos estudantes.

Entre as publica¢des dos Guias de Livros Didaticos de 2013 e de 2016, percebem-se o
desenvolvimento e a ampliagdo de politicas publicas muito significativas e que impactaram
diretamente o ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A primeira delas foi a implanta¢do de um programa de formacao de professores a nivel
nacional, o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa)'?, iniciado em 2012 ¢
formalizado com os professores da Educa¢ao Basica a partir de 2013. O Pacto consistia em uma
adesdo dos estados e dos municipios a uma formacgdo docente presencial e on-line, com uma
carga minima de cento e oitenta horas controladas por varias equipes distribuidas em niveis de
orientacdo e por uma plataforma via internet por meio do Sistema Integrado de Monitoramento,
Execugdo e Controle (SIMEC) do Ministério da Educacao.

A principio, a formagdo se iniciou com a reflexdo na area da Lingua Portuguesa e
Alfabetizag¢do, por meio dos cadernos de estudos, em 2013. Depois, foram os cadernos de
estudos de Matematica, em 2014; e, em 2015, o langcamento dos cadernos de estudos das areas
de Ciéncias Humanas (representadas pelas disciplinas de Historia e Geografia) e de Ciéncias
Naturais (representada pela disciplina de Ciéncias).

Nesse sentido, ¢ importante analisar o que significou essa politica publica de grandes
impactos para a formacao docente a nivel nacional, porque o PNLD de 2016 e, em decorréncia
disso, o Guia de Livros Didaticos de 2016, foram influenciados pelo PNAIC, como destaca-se

no proprio Guia de 2016:

A avaliagdo foi coordenada pela Universidade Federal de Sergipe, que,
mediante resposta a Edital publico, teve sua candidatura aprovada. Importa
destacar que, ao assumir a coordenagdo da avalia¢do pedagogica de Livros

10 De acordo com a pégina eletrdnica oficial, o PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizac3o na Idade Certa é um
compromisso formal e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos estados e dos
municipios, desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educagdo (PNE), que estabelece a
obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental”.
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Didaticos de Histoéria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, esta
Instituigdo refor¢a seu compromisso de inser¢do social, contribuindo para a
qualificagdo da Educagdo Basica, juntamente com outras acdes das quais
participa, como a formagao de educadores integrantes do Pacto Nacional para
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015a, p. 7).

Assim, cabe salientar que o “[...] conhecimento historico, nesse contexto, apresenta-se
como um saber fundamental para o processo de aquisicao do letramento e da alfabetizacdo, para
inser¢do da crianga” (BRASIL, 2015a, p. 10), tendo de ser realizado da forma mais qualificada
possivel, considerando a cultura da escrita e a organizacao escolar.

Além desses argumentos, os pareceristas consideraram que esse “[...] objetivo tem
alavancado a formulacdo de politicas plblicas para esse segmento, dentre as quais se destaca o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)” (BRASIL, 2015a, p. 10),
compromisso firmado pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos estados € municipios de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental.

Nessa direcdo, no que concerne a essa politica publica do PNAIC, tem-se como
importante o fato de que foi idealizada e desenvolvida pelo governo de Dilma Rousseff, mas,
apods o impeachment dessa presidenta, em 2016, o Pacto, entre outros programas, sofreu grandes
impactos devido a conjuntura politica que o governo federal, entdo sob a presidéncia de Michel
Temer, denominou “contingenciamento de recursos”.

A grave crise politica do pais que, indubitavelmente, acometeu o PNAIC e tantos outros
aspectos das instituigdes educacionais no Brasil, ¢ demasiada tensa e dificil de ser analisada a
luz do tempo presente, nem € o objeto desta investigacdo diretamente. Contudo, trata-se de uma
questdo incontornavel e que, com certeza, merece mais analises em outro momento.

Isso posto, € necessario expor quais sao os objetivos € as finalidades para o ensino de
Historia que o Guia de Livros Didaticos de 2016 considera como fatores imprescindiveis para
a aprendizagem da Historia pelas criangas. Apresenta-se, no texto introdutorio, que o propdsito
da disciplina é “[...] o desenvolvimento do pensar historicamente por parte das criangas,
fazendo-as sabedoras de si e sujeitos ativos, localizados em determinados tempos, lugar e
circunstancias” (BRASIL, 2015a, p. 11).

Na comparagdo dos propositos dos Guias de Livros Didaticos anteriores a 2016 e do
proprio Guia de 2016, vé-se que hd a consolidacdo do novo codigo disciplinar da Historia.
Observa-se, nesse documento, o resultado amadurecido e, por isso, claro e objetivo de um
percurso, iniciado pelo PNLD 2004, durante o qual foram sendo elaborados e explicitados as

finalidades e os objetivos dessa disciplina, para conhecimento e reconhecimento dos
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fundamentos teodrico-metodoldgicos e das caracteristicas definidoras do contemporaneo codigo

disciplinar da Historia para criangas:

O conhecimento histérico é hoje entendido como representagdo sobre
experiéncias de diferentes sujeitos ao longo do tempo, elaboradas a partir da
interpretacdo dos indicios acessiveis sobre o passado. E, portanto, um carater
plural que marca a disciplina, ndo s6 em termos dos aspectos abordados, mas
também da sua producdo. [...] O Ensino de Historia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental tem por objetivo formar criangas na condicao de sujeitos
ativos na sociedade. [...] O ensino de histéria promove a aquisicdo de
referéncias temporais, fundamentais a reflexdo dos alunos sobre sua condi¢ao
no tempo, em escala local ou global. Essas referéncias, a constru¢ao da sua
identidade e a capacidade de criticar a experiéncia de si e dos que o rodeiam
sdo elementos basicos para o fomento e a conquista da cidadania. Esses
conhecimentos, habilidades e atitudes sdo viabilizados mediante exercicios de
analise de fontes de informacao e de tomadas de posi¢ao. Assim, ficam claros
os vinculos do ensino de histéria e da formacgdo cidada: a producdo da
identidade individual e coletiva com base no respeito aos diferentes sujeitos e
grupos (BRASIL, 2015a, p. 11-12).

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem da Historia tem como finalidade
absoluta desenvolver a habilidade cognitiva de “pensar historicamente”, formando sujeitos
ativos na sociedade a partir dos claros vinculos do ensino de Histéria com a cidadania, mas
considerando o papel do conhecimento historico para os alunos em processo de alfabetizagao e
de letramento.

Ademais, ¢ importante elucidar que, na busca pela concretizacdo dos objetivos, tanto o
PNAIC — para o ensino de Historia nos anos iniciais — quanto o PNLD de 2016 consideram a
organizacao do ensino de Historia, no primeiro segmento do Ensino Fundamental, em dois
ciclos, que sdo articulados entre si, entretanto com objetivos distintos: nos “[...] trés primeiros
anos, [...] se almeja o contato sistematico, a convivéncia e a familiarizagdo da criangca com
objetos tipicos da cultura letrada” (BRASIL, 2015a, p. 10); ja os dois ultimos anos, os quartos
e quintos anos do Ensino Fundamental, “[...] a consolidagao dos saberes adquiridos no primeiro
ciclo e a progressiva aproximag¢ao do aluno a contetidos disciplinares integrados em éareas de
conhecimento e articulados a perspectiva dos processos de letramento e alfabetizacdo”
(BRASIL, 2015a, p. 10).

A esse respeito ¢ pertinente analisar o Caderno de Estudos n° 9 do PNAIC, destinado a
formagdo dos professores para Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacdo, no qual sdo

apresentadas as linhas mestras do ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

A area das Ciéncias Humanas corresponde a um campo de conhecimentos
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formado pelas varias ciéncias que tém como objeto de estudo as relagdes entre
os seres humanos e destes com a natureza, em determinado tempo e espago,
ou seja, trata sobre os aspectos relativos ao ser humano como ser social. No
Ciclo de Alfabetizagdo, as Ciéncias Humanas estdo representadas pelo ensino
da Histéria e da Geografia que, ao dialogarem com conceitos de outras
ciéncias, ampliam a compreensao das criangas sobre o mundo social. Nesta
perspectiva, ¢ desejavel na Historia que o ensino seja norteado pela
constituicdo das identidades do sujeito e do pensar historicamente e na
Geografia pela compreensdo do espaco socialmente construido e sua relagdo
com a natureza e as culturas. Espera-se que a agdo pedagdgica tenha como
finalidade auxiliar na constitui¢cdo da identidade individual e social da crianga,
no entendimento da sua historicidade, auxiliando-a a compreender-se como
ser histdrico que atua no mundo em determinado tempo e espago (BRASIL,
2015b, p. 7).

Nesse documento do PNAIC h4, entre outros, o texto da pesquisadora em Educagao
Eleta de Carvalho Freire, da Universidade Federal de Pernambuco, que aborda o sentido e as
questdes que envolvem o trabalho com os conceitos e as praticas das Ciéncias Humanas para o
Ciclo de Alfabetizagao.

Para Freire, era incomum até bem pouco tempo antes e “no minimo esquisito propor o
ensino das Ciéncias Humanas nos primeiros anos da escolaridade infantil” (BRASIL, 2015b, p.
9). A pesquisadora considera que era ainda mais “[...] excéntrico sugerir um trabalho incluindo
conceitos da Filosofia, da Sociologia, da Antropologia, da Histéria e da Geografia no Ciclo de
Alfabetizac¢do, com criangas que sequer leem, ou que ainda nao dominam uma leitura fluente e

compreensiva” (BRASIL, 2015b, p. 9). Contudo, para Freire:

[...] os tempos mudaram, as sociedades tornaram-se mais complexas, as
tecnologias avangaram, as criangas passaram a perceber mais cedo o mundo
ao seu redor ¢ foram se tornando mais atentas as imagens, aos artefatos
sociais, culturais e educativos, aos modos de vida e ao mundo social.
Compreendem narrativas diversas e constroem novos modos de narrar
(BRASIL, 2015b, p. 9).

Com as mudangas, Freire (BRASIL, 2015b) compreende que ha ainda muitos
questionamentos acerca do que e de como ensinar em Cié€ncias Humanas — pertinentes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental —, relacionados as metodologias de ensino e a aplicagdo para

criangas que ainda ndo leem ou tém dificuldade em leitura:

Talvez as primeiras inquietagcdes sobre o ensino das Ciéncias Humanas no
Ciclo de Alfabetizagdo resultem do questionamento sobre “o que ensinar” e
“como ensinar”’. Ou seja, ¢ possivel que as dificuldades para ensinar os
conhecimentos das Ciéncias Humanas estejam relacionadas aos contetidos e
as metodologias de ensino a serem adotadas com criangas que ainda ndo leem,
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ou que leem com dificuldades e as quais deve ser priorizado o ensino do
sistema alfabético de escrita. Parece compreensivel que depois de tantos anos
acreditando na legitimidade das atividades envolvendo datas comemorativas
para substituir os conhecimentos sociais, politicos, histdricos, geograficos e
culturais, ou de entender que esses conhecimentos somente deveriam ser
ensinados as criangas apos a apropriacao da leitura, o professor e a professora
se sintam hesitantes para selecionar os saberes da area a serem ensinados nessa
etapa da escolarizacdo (BRASIL, 2015b, p. 9).

O reconhecimento da autonomia e da especificidade da Historia nos anos iniciais, que
aparece também no PNAIC e conforme j4 citado pelo Guia de Livros Didaticos de 2016, leva
a constatacdo de que apenas em 2015, na historia da educagao brasileira, os professores tiveram
a oportunidade e momentos de reflexdo e de formacdo em servico em que puderam analisar e
discutir o que ensinar € como ensinar Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E possivel depreender que o processo de defini¢io da Historia a ser ensinada na escola,
promovida pelas politicas publicas que envolvem o PNLD e o delineamento da disciplina de
Historia no curriculo de forma geral, foi incorporado pelo PNAIC buscando-se uma
compreensao global do que deve ser ensinado em Historia em vistas do processo de

alfabetizagdo. Dessa maneira, para Eleta de Carvalho Freire,

[...] [o] ensino de Geografia e Historia tiveram seus percursos na historia da
educagdo escolar brasileira, marcados por continuidades e descontinuidades;
indefinigdes e incertezas quanto a sua presenga na escola e as mudangas e
permanéncias nas orientacdes teorico-metodoldgicas orientadas pelas
prescricdes curriculares. Assim, transitando entre os Estudos Sociais nos anos
1930, o ensino de Geografia e Historia até os anos 1960, a Integragdo Social
na década de 1970 e a volta aos Estudos Sociais nos anos de 1980, as Ciéncias
Humanas, nos primeiros anos da escolaridade, registram uma historia de
instabilidade e desprestigio que nao se encerrou com a promulgacdo da LDB
9394/96 (BRASIL, 2015b, p. 11).

Essa instabilidade e esse desprestigio foram rompidos pelo estabelecimento dos
fundamentos do codigo disciplinar contemporaneo da Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir do PNLD de 2004, quando finalmente a disciplina de Historia passou a
ser salvaguardada em um escopo proprio. Esse longo processo — que teve como inicio a LDB
9.394/96, mas que nao foi tao logo definido — ¢ o indicio de que a ideia dos circulos concéntricos
difundida pelos Estudos Sociais encontrou um terreno fértil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, por diversas razdes ja apresentadas, demorou muito tempo para ser extinta.

Constata-se que o objeto das avaliagdes € mais tematico, como se observa na analise a
seguir. No PNLD de 2016, foram inscritas 43 colegcdes de Historia e, desse total, 32 foram

aprovadas, sendo 17 para os 2° e 3° anos e 15 para os 4° e 5° anos. De acordo com os pareceristas,
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o conteudo historico foi organizado de duas formas: composicdo por eixos tematicos (25
colegdes) e perspectiva cronologica linear (7 colegdes). Entdo, os temas mais recorrentes,

segundo os avaliadores, puderam ser agrupados da seguinte maneira:

Para o 2° ano, os temas mais escolhidos sdo: eu, familia, tempo, lembrangas,
escola, crianga, historia, nomes, retratos, significado dos nomes, nomes de
familia, amigos, casa, alimentagdo, brincar, brincadeiras, direitos e deveres,
ruas, lendas e festas, historia do aluno, historia do lugar onde vive,
documentos, rua, bairro e festas.

Para o 3° ano, os temas selecionados foram: o tempo e a Historia, documentos,
fontes, passado, novos e antigos colegas, bairro, cidades, trabalho, governo do
municipio, familia, rua, escola, brasileiros (indigenas e africanos), historia
local, o cotidiano, comunidades indigenas, festas, direitos, moradias,
cotidiano nas cidades, criancas indigenas, quilombolas, imigrantes, criangas
da cidade e do campo, ser cidaddo, alimentagdo, musica, eletricidade,
transportes € comunicagao.

Os temas que foram mais selecionados para o 4° ano sdo: o lugar onde vocé
vive, o trabalho no seu municipio e no seu estado, o cotidiano nas cidades,
organizagdo e participacdo politica, historias do seu estado e de cidades,
diversidade cultural, os povos indigenas ¢ afrodescendentes, portugueses, o
continente africano, cultura, brinquedos, festas e familia; regras, primeiros
habitantes, o comércio de gentes, migracgdes, terra para viver, historia da rua,
historia do bairro, diversidade da sociedade brasileira, imigrantes,
navegagdes, povos que vieram da Africa, colonizagdo, aglicar, vaqueiro,
pecuaria, vilas e cidades, bandeirantes, tropeiros, encontro entre portugueses
e indigenas, capitanias, ouro, tradi¢des, Independéncia, Primeiro Reinado.
Para o 5° ano, os temas mais escolhidos sdo: tempo, o mundo do trabalho e
relagdes de poder, trabalho e sociedade, identidades coletivas, democracia,
lutas sociais no periodo regencial, café, ouro, fim da escraviddo, movimentos
sociais na Primeira Republica, regras, conservar o planeta, terra, cidadania,
etnias formadoras do povo brasileiro, imigrantes, Independéncia, nosso
tempo, as constitui¢cdes do Brasil, Regéncias, direitos, II Império, Republica,
o rural e o urbano, Era Vargas, organizacdo social e politica brasileira,
Democracia, urbanizagdo, Ditadura, na¢do e simbolos nacionais, governos
atuais e cidadania (BRASIL, 2015a, p. 19-20).

Essa andlise apresenta claramente um avango nas averiguagdes, do ponto de vista da
organizagdo dos livros didaticos, e nas potencialidades que demonstram. Contudo, de acordo
com 0s pareceristas, esses avancos também revelam a presenca de limitagdes que ainda
necessitavam de abordagens mais adequadas, como a prioridade de uma linearidade temporal
dos estudos de avangos gradativos, como “[...] o estudo da familia, da escola, do bairro, do
municipio, do estado, do pais e do mundo” (BRASIL, 2015a, p. 20), muito caracteristico da
abordagem dos circulos concéntricos.

Ha, ademais, melhoramentos no tratamento dos conteudos que envolvem o ensino da

Historia e Cultura Africanas, Afro-brasileiras e Indigenas:
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Nas obras avaliadas, percebeu-se que o tratamento das contribuigdes culturais
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas tem extrapolado as
abordagens pitorescas e folcloricas, passando a explorar diferentes aspectos
socioculturais de forma contextualizada, tais como infancia, brincadeiras,
familia, escola, alimentacdo, moradia, ritos, mitos em diferentes espacos, no
passado e no presente. Contudo, persistem abordagens que reforcam a relacao
dos povos africanos e afrodescendentes com o passado escravista e que
conferem pouca énfase a presenca desses sujeitos em variados momentos da
histéria brasileira, em especial no tratamento de suas experi€éncias na
contemporaneidade. [...] Sobre os povos indigenas, algumas obras ainda
evidenciam a sua presenca, predominantemente, no processo de conquista da
América Portuguesa, ndo enfatizando a sua vivéncia nos demais periodos
histéricos, o que confere pouco destaque as conquistas de seus direitos no
contexto contemporaneo (BRASIL, 2015a, p. 21).

Apesar disso, a constatacdo ¢ a de que ha um desenvolvimento das propostas
pedagobgicas, pois “[...] primam pela diversidade de géneros textuais, apresentando recursos e
fontes variadas” (BRASIL, 2015a, p. 21). Também se nota que as cole¢des tém se dedicado ao
trabalho diversificado de atividades que possibilitam a exploracao de imagens para a extracao
de informacdes. De acordo com os pareceristas, esse trabalho didatico suscita varias
interpretagdes, a utilizagdo de diferentes fontes historicas, especialmente aquelas destinadas aos
primeiros anos, possibilitam a crianga desenvolver os seus “conhecimentos sobre a historia
vivida”.

Dessa maneira, a conclusdo do texto introdutério do Guia de Livros Didaticos de 2016
retoma o objetivo central da avaliacdo: identificar “se as obras didaticas viabilizam a habilidade
de “pensar historicamente”, propiciando o desenvolvimento das capacidades que auxiliam o
aluno a atuar na sociedade de forma autdénoma, critica, participativa, digna e responsavel”
(BRASIL, 2015a, p. 15), se as propostas das obras promoviam o desenvolvimento de multiplas
habilidades cognitivas e procedimentais e se tinham um compromisso com uma formagao ética,

cidada e atenta aos principios da pluralidade e da diversidade.



104

3 PERCURSOS DO PROCESSO DE CONSTRUCAO CURRICULAR DA HISTORIA
NOS ANOS INICIAIS NOS PNLD’S DE 1996 A 2004

A anélise de livros didaticos ¢ uma tarefa complexa, que exige tematicas de analise
objetivas de selecdo e de averiguacdo. Muitas sdo as possibilidades de investigagdo desse
instrumento e, por mais multifacetadas que sejam as estratégias, haverd sempre algumas
escolhas assumidas em detrimento de outras.

Nesse sentido, optamos por apresentar a analise dos livros em dois conjuntos distintos
devido as suas caracteristicas e circunstancias. Um primeiro conjunto corresponde aos PNLD’s
de 1996, 1998, 2000/2001 e 2004. O segundo conjunto compreende as edi¢des dos PNLD’s de
2007, 2010, 2013 e 2016.

Esta se¢do, especificamente, dedica-se a analisar o primeiro conjunto de livros entre os
PNLD’s de 1996 a 2004, porque justamente esses materiais compdem a fase de transi¢ao entre
os Estudos Sociais e a Historia. Nessa fase, pode-se perceber com clareza a estruturagao de
alguns dos fundamentos do ensino de Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
de todo um processo de construcdo curricular em desenvolvimento, como também os embates
e as dificuldades de romper com concepgdes que restringem a Historia a meros acontecimentos
factuais e desprovidos de sentido para as criangas, mas que estdo tradicionalmente arraigados
nas formas de ensinar os conhecimentos historicos.

Por essa razao, uma das opdes de analise foi a utilizacdo de uma quantidade significativa
de imagens dos livros didaticos para apresentar a relevancia do objeto investigado que, por suas
caracteristicas, somente pode ser compreendido em sua inteireza se for averiguado em sua
completude. Isso pois, por mais que seja feita uma descrigao dos livros, existem particularidades
que somente a fonte original é capaz de explicitar, caso contrario, o objeto analisado deixaria

de apresentar toda a sua potencialidade interpretativa.

3.1 A SELECAO DOSLIVROS

A selecdo se deu por meio de um levantamento inicial de 1031 livros em vérios
repositorios e bibliotecas, sendo que havia enorme quantidade de materiais que se repetia € que
nao estava em estado adequado de conservacao. Alguns desses livros estdo digitalizados e outra
grande parte ¢ de livros fisicos. Contudo, devido a temporalidade delimitada por esta pesquisa

e a dificuldade das politicas publicas no Brasil em fomentar centros de referéncia para
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armazenar ou digitalizar esses e outros materiais didaticos como fonte de pesquisa, compor um
acervo sequencial e em bom estado de conservagdo é um desafio.

Por esses motivos, os limites impostos para a pesquisa exigiram um recorte maior desses
1031 exemplares. Dessa forma, primeiramente, buscou-se nessa selecio a organizagao de livros
didaticos que apresentavam maior completude de acervo e que se encontravam em um razoavel
estado de averiguacdo. Apos essa organizagdo, delimitamos duas principais tematicas de analise
de selecao:

- Composicao de cole¢des de mesma autoria;

- Livros cujas colecdes apresentavam maior ordenamento sequencial.

Assim, considerando esses critérios, foram trazidos para esta averiguagdao um total de
64 livros, que estdo distribuidos igualmente nas oito edi¢des do PNLD (1996, 1998, 2000/2001,
2004, 2007, 2010, 2013 e 2016).

A fim de responder a questdo central desta pesquisa — que consiste em analisar quais
foram as efetivas mudancas e as permanéncias nos livros didaticos destinados a etapa que
corresponde aos anos iniciais do Ensino Fundamental, apds a substitui¢do da disciplina de
Estudos Sociais pela disciplina de Histoéria —, buscou-se analisar nos livros didaticos quais

foram os contetidos mais recorrentes para a aprendizagem dos conhecimentos historicos e quais
recursos pedagogicos auxiliaram na aprendizagem dos conhecimentos ao longo desse processo.

Nesse sentido, procurando identificar por meio de uma analise geral as permanéncias e
as alteracdes mais evidentes nesse processo de transformag¢do do ensino de Historia, tal como
delimitado por esta investigagdo, foram estabelecidas duas tematicas de analise: analise dos
contetdos historicos e analise dos aspectos pedagdgicos.

Na tematica de analise dos contetdos histéricos, optou-se pela investigagdo dos
contetdos/temas historicos para perceber, de forma ampla, quais foram os contetidos mais
recorrentes ao longo dos conjuntos de livros ou das colegdes e verificar como se dao essas
permanéncias e essas modificacdes a partir dos indices ou dos sumarios dos livros nesse
contexto de alteracdo de Estudos Sociais para Historia.

Ja na tematica de andlise dos aspectos pedag0gicos, examinou-se amplamente quais sdo
as caracteristicas do conjunto de atividades, se elas transmitem ou favorecem a assimilagdo dos
conhecimentos histéricos e se organizam e sistematizam os contetidos trabalhados nesse
contexto de permanéncias e alteracdes. Também se inquiriu acerca do desenvolvimento da
capacidade/habilidade de “pensar historicamente”, se os alunos sdo levados, a partir das
atividades, a fazer comparagoes, a identificar semelhancas e diferengas nos acontecimentos e a

estabelecer relagoes entre os documentos e as fontes historicas.



106

Nessa perspectiva, os livros selecionados estdo apresentados em forma de um quadro,
com os seus respectivos autores e editoras, para uma melhor compreensao da distribui¢do desses
materiais. Cabe salientar que o PNLD ¢ uma politica publica que estd em constante
desenvolvimento, as regras vao mudando e se aprimorando a cada processo. Dai a necessidade
de cada Programa ser analisado em suas particularidades.

Considerando essas questoes, ¢ preciso explicitar que, nos PNLD’s de 1996, 1998 ¢
2000/2001, os livros eram escolhidos série a série, podendo ser apresentados em forma de
colegdo ou isoladamente. Por esse motivo, de acordo com algumas regras do Programa nessas
primeiras edi¢des, ndo era determinado que apenas colegdes de livros fossem aprovadas para o
conjunto das quatro séries que compunham o ensino primdrio a época, pois apenas um unico
livro, a depender da série, poderia compor o catdlogo de escolha.

Essa situacdo pode ser percebida, por exemplo, no PNLD de 1998, em que houve apenas
uma colecao completa aprovada para o conjunto das quatro séries, que € o caso da colecao
“Historia em Constru¢do”, das autoras Nelci Lopes e Valdelize C. Silveira. Os demais livros
que compdem o PNLD de 1998 foram aprovados isoladamente, dependendo da série.

Contudo, esses critérios se modificam a partir de 2004, em que somente coleg¢des
completas de livros sdo aprovadas, de acordo com as novas regras. Caso houvesse um tnico
livro reprovado em toda uma colegdo, ela estaria por inteiro desaprovada. Dessa maneira, no
quadro dos materiais selecionados para a analise, h4 os livros cujas cole¢cdes completas para
todas as séries/todos os anos estdo relacionadas, como também os livros que foram analisados

individualmente estdo discriminados série a série, conforme o PNLD de 1998.

Quadro 5 — Livros do PNLD selecionados para analise
PNLD 1996 (LIVROS)

LIVROS 12série | 22 série | 32 série | 42 série
Viva a Vida Autora: Marta Ramos de Azevedo
(Ed. FTD)

Historia em Construcdo | Autoras: Nelci Lopes; Valdelize C. Silveira
(Ed. Renascer)

PNLD 1998 (LIVROS)

12 série 22 série 32 série 42 série
Os Caminhos de Os Caminhos de Os Caminhos de
Estudos Sociais Estudos Sociais | ----—-- Estudos Sociais
(Ed. Atual) (Ed. Atual) (Ed. Atual)
Autora: Maria Luiza Autora: Maria Luiza Autora: Maria Luiza
Favret Favret Favret
Tranca Crianca
(Bd.FTD) | | e
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Autores: Carlos de
Carvalho; Francisco
Barros Goulart;
Semirames Heringer

Viver é Descobrir...
(Ed. FTD)

Autora: Magda
Madalena Peruzin
Tuma

Viver é Descobrir...

Parana (Ed. FTD)

Autora: Magda
Madalena Peruzin
Tuma

Descobrindo &
Construindo (Ed. L&)

Autores: Rejane
Figueiredo; Ailton
Moreira; Gleuso
Damasceno

Vocé e a sua
Comunidade
(Ed. Formato)

Autoras: Maria da
Assuncao de Marco
Teixeira; Mariangela
de Marco Fonseca

PNLD 2000/2001 (LIVROS)

LIVROS 12série | 2% série 32 série | 42 série
Tranca Crianga Autores: Ana Lucia Lucena; Autores: Ana Lucia Lucena; Carlos
Ed. (FTD) Carlos Roberto de Carvalho; Roberto de Carvalho; Francisco

Francisco Barros Goulart; Barros Goulart; Caroline Soudant

Semirames Heringer

Historia e Geografia -

Interagindo ¢
Percebendo o Mundo

(Ed. do Brasil)

Autoras: Rosiane de Camargo; Roseni Rudek; Lilian Sourient

PNLD 2004 (COLECOES)
COLECOES 12 série | 2% série | 32 série | 42 série
Colecao Historia Autores: Ricardo Dreguer; Cassia Marconi
(Ed. Moderna)
Viver e aprender Autores: Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
Historia (Ed. Saraiva)
PNLD 2007 (COLECOES)
COLECOES 12 série | 22 série | 32 série | 42 série
Porta Aberta - Histéria | Autora: Mirna Lima
(Ed. FTD)
Viver e Aprender Autores: Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
Historia (Ed. Saraiva)
PNLD 2010 (COLECOEYS)
COLECOES 2°ano | 3°ano | 4° ano 52 ano

Aprendendo Sempre

Autores: José Wlliam Vesentini; Dora Martins; Marlene Pécora

Historia (Ed. Atica)

Novo Viver e Aprender

Autores: Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci

Historia (Ed. Saraiva)
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PNLD 2013 (COLECOES)
COLECOES 2°ano | 3°ano | 4° ano | 5° ano
A Escola é Nossa: Autoras: Maria Eugénia Bellusci Cavalcante; Rosemeire Aparecida
Historia (Ed. Scipione) | Alves Tavares
Plural Histéria Autores: Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
(Ed. Saraiva)
PNLD 2016 (COLECOEYS)
COLECOES 2°ano | 3°ano | 4° ano | 5° ano
Proj eto Apis: Historia Autoras: Maria Elena Simielli; Anna Maria Charlier
(Ed. Atica)
Projeto Coopera Autores: Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
Historia (Ed. Saraiva)

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Esses sdo os materiais selecionados para analise. A partir deles, pode-se perceber como
o PNLD ¢ um processo que foi se constituindo ao longo do tempo e, a medida que se
desenvolveu, originou a constru¢do de uma cultura escolar de avaliagdo dos livros didaticos e

de suas propostas curriculares.

3.2 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 1996

Objetivando perceber as permanéncias € as mudancas no ensino de Historia na
passagem da disciplina de Estudos Sociais para a disciplina de Historia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é que se pretende apresentar e discutir, a partir de uma analise qualitativa,
os saberes historicos que foram sendo dialeticamente construidos e reconstruidos.

Nesse movimento, 0s primeiros materiais a serem averiguados sao os que correspondem
ao PNLD de 1996, sendo ambas as colecdes de livros destinadas a etapa da primeira até a quarta
série, que sdo as colecdes “Viva a Vida”, da editora FTD e de autoria de Marta Ramos de
Azevedo, e “Historia em Construcao”, da editora Renascer e das autoras Nelci Lopes e
Valdelize Silveira.

Para analisar os conteldos/temas mais recorrentes nos livros didaticos, elaboramos um
quadro comparativo dos sumarios ou indices de forma sintetizada. Nele, pode-se perceber que
os conteddos/temas mais recorrentes sdo: identidade; lugares (municipio dividido em area

urbana e rural); trabalho; sociedade brasileira e organizagdo politica e econdmica.
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Quadro 6 — Sumario sintético PNLD de 1996
PNLD 1996 (SERIES)

1. Eu; 2. A familia; 3.
A casa; 4. A rua onde
moramos; 5. O tempo;
6. A escola; 7. Para ir

O caminho para a
escola.; 9. O trabalho
de cada um.

de um lugar a outro; 8.

1. Eu; 2. A familia; 3.
Nossa casa; 4. A
escola; 5. Onde
vivemos?; 6. O
caminho para a escola;
7. A paisagem do
municipio; 8. As
pessoas trabalham; 9.
Quem governa o
municipio.

1. Eu; 2. O municipio;
3. O meio ambiente do
municipio; 4. A
localizagdo dos
municipios; 5. O
trabalho no municipio;
6. Os meios de
transporte e de
comunicacao; 7. A
historia do municipio;
8. O governo do
municipio; 9. O
municipio faz parte do
Brasil.

12 série 22 série 32 série 42 série
Viva a Vida Viva a Vida Viva Vida - O Viva Vida - Brasil
(Ed. FTD) (Ed. FTD) Municipio (Ed. FTD) (Ed. FTD)
Autora: Marta Ramos | Autora: Marta Ramos | Autora: Marta Ramos | Autora: Marta Ramos
de Azevedo de Azevedo de Azevedo de Azevedo

1. Onde vivemos?; 2.
Vamos representar a
Terra?; 3. O Brasil:
terras e aguas; 4. As
atividades
economicas; 5. As
regides brasileiras; 6.
Noés somos o0 povo
brasileiro; 7. Historia
do Brasil.

Histéria em

Construcao
(Ed. Renascer)

Autoras: Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Identificando; 2. A
casa, a familia e os
vizinhos;

3. Brincadeiras;

4. Trabalho e lazer;
5. Contando o tempo;
6. Tempo e
transformagoes.

Histéria em

Construcao
(Ed. Renascer)

Autoras: Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Os bairros; 2. Zona
urbana e zona rural;
3. Trabalho e
trabalhadores.

Histoéria em

Construcao
(Ed. Renascer)

Autoras: Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Os indios e a
chegada dos
portugueses;

2. Extrativismo
vegetal; 3.
Agricultura.

Historia em

Construcao
(Ed. Renascer)

Autoras: Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Os Estados
brasileiros e a
organizacao dos
poderes; 2.
Participagdo e
organizagdes sociais;
3. O periodo colonial;
4. O primeiro reinado;
5. A republica
brasileira; 6. A
republica brasileira.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

E substancial nesta pesquisa a compreenséo da teoria dos circulos concéntricos, porque
¢ uma das bases de sustentagdo das ideias de Delgado de Carvalho para o desenvolvimento da
disciplina de Estudos Sociais no Brasil. Nesse sentido, Abud (2012) traz uma defini¢do do que

s30 os circulos concéntricos aplicados as propostas de ensino dos Estudos Sociais:

[...] consagravam os contetidos relacionados a vida do aluno e assim se
expandiu a ideia segundo a qual os contetidos das ci€ncias historicas nos anos
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iniciais deveriam ter como ponto de partida a vida do aluno — a localizacdo de
onde vivia, suas relagdes de parentesco, sua historia de vida — para que ja nas
séries mais avangadas ele pudesse iniciar o conhecimento de fatos historicos
(ABUD, 2012, p. 10).

Porém, um estudo mais aprofundado de Oliveira e Zamboni (2008) sobre a teoria dos
circulos concéntricos utilizada pela disciplina de Estudos Sociais esclarece que, além de uma
anulacdo da historicidade dos contetidos da disciplina de Historia, houve a difusdo de uma
compreensao distorcida sobre as concepgdes de aprendizagem pelas criancas desenvolvidas por
Jean Piaget.

De acordo com essas pesquisadoras, os Estudos Sociais, por meio da teoria dos circulos
concéntricos, agiram erroneamente ao “[...] vincular os estudos da sociedade aos estagios de
desenvolvimento psicologico do aluno, com base nos estudos de Piaget” (OLIVEIRA e

ZAMBONI, 2008, p. 176), uma vez que:

Como este [Piaget] classificou o desenvolvimento da crianga em fases:
sensoOrio-motora, operatdria-abstrata, a “adaptagdo” de sua classificacdo para
os Estudos Sociais gerou uma maxima até hoje bastante enraizada em nossas
concepgoes: 0 ensino tinha um caminho a seguir — do concreto para o abstrato,
em etapas sucessivas (OLIVEIRA e ZAMBONI, 2008, p. 176).

Entdo, a apropriacao equivocada e veiculada de forma massiva pelos Estudos Sociais de
que a crianca aprende “do concreto para o abstrato”, relacionando isso a uma questao espacial,
ou seja, que a crianga s6 pode aprender os conteudos sobre a sociedade se estes partirem
primeiramente do estudo do bairro, do municipio, do estado, do pais e assim por diante

“consagraram’ uma proposta distorcida sobre as concepgoes de aprendizagem de Piaget:

“Proximo” foi entendido como “perto fisicamente” do aluno e na interlocugéo
com outro conceito, o concreto, solidificou-se uma concepcao baseada no
pressuposto de que o estudo da sociedade deveria partir do concreto, entendido
como palpavel, portanto, existente no sentido material (OLIVEIRA e
ZAMBONI, 2008, p. 176).

Essa fragmentagdo do conhecimento e propostas didaticas que ndo exigem reflexao sao
caracteristica dos Estudos Sociais e hd inimeros exemplos dessas situagdes que podem ser
identificadas nos livros trazidos para esta averiguagao. Cabe ressaltar que esse fato faz parte do
conjunto de elementos que revelam os indicios das mudangas e das permanéncias da passagem

dos Estudos Sociais para a Historia.
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Desse modo, seguindo os objetivos desta pesquisa, iniciam-se as analises das amostras
dos livros didaticos, verificando de forma qualitativa os aspectos gerais dos conteudos/temas
mais recorrentes nesses materiais.

O primeiro contelido/tema a ser investigado ¢ a identidade, no livro da colegdo “Viva a
Vida”, de Estudos Sociais (1994), autoria de Marta Ramos de Azevedo. Nele, a identidade da
crianga estd associada a uma questdo familiar. Em uma atividade, a crianca ¢ solicitada a
escolher a partir de uma ilustracdo de uma maternidade com quais dos bebés ela se parece. Para
além dos esteredtipos da cena, percebe-se que nao ha um trabalho propriamente com a
identidade da crianca, com o seu nome e com a sua histéria de vida.

Em seguida, ha outra ilustracdo, trata-se da cena de uma familia durante uma refeigao,
fazendo meng¢do ao fato de que a crianga pertence a uma familia e que cada familia tem uma
organizacao.

Nos aspectos pedagogicos, a mobilizagdo da crianga ¢ olhar ou circular algum
personagem da ilustra¢do. O unico intuito € fazer com que a crianga se perceba em uma familia,
entdo ela pouco reflete sobre a sua identidade nem escreve ou realiza qualquer atividade. Nota-
se que a familia representada no livro € constituida pelos filhos, o pai e a mae e se forma quando

um homem e uma mulher resolvem viver juntos e gerar filhos. H4 outras organizagdes

familiares ndo representadas, como a familia de pai e filho(s), de mae e filho(s), de casais
homoafetivos, de avos e neto(s), de criancas Orfas, de criangas que vivem nas ruas, entre outras.

Como trata-se de uma amostra de Livro do Professor, as respostas e os objetivos vém
destacados em azul, entdo € possivel identificar que o objetivo da atividade ¢ fazer com que as
criangas identifiquem as organizagdes familiares em “diversas situagdes”.

Em seguida, hd uma atividade para o aluno verificar desenhos de criancas fazendo
tarefas diarias — levantar, cuidar da higiene pessoal, fazer refei¢des, ir a escola e dormir —, a fim

de que circule as ilustragdes com as quais se identifica por conta de sua rotina.
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Figura 1 — Identidade - “Viva a Vida” - 2° série
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No livro “Historia em Construgdo”, de Nelci Lopes e Valdelize C. Silveira (1994), o
contetdo/tema identidade também esta ligado a familia. A crianga ¢é solicitada a indicar os
membros de sua familia preenchendo um campo sobre a sua arvore genealogica.

Nos aspectos pedagogicos, verifica-se um pequeno texto descritivo sobre o conceito de
familia. Nele chama a atencdo a concepg¢ao de familia a época, para além das discussdes atuais
sobre a constitui¢do familiar, a men¢do: “Ndo se esquega: Seus tios sdo os irmdos do seu pai
ou de sua mé&e. Seus primos sao os filhos de seus tios.” (LOPES e SILVEIRA, 1994b, p. 25). A
atividade esta de certa forma deslocada das imagens e pouco desenvolvida, tendo como base

textos simplorios e perguntas superficiais.

Figura 2 — Indice - "Historia em Construgdo" - 1* série
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Sobre o conteudo/tema lugares, ¢é trabalhada a historia do municipio. O livro “Viva a
Vida” (1994c) — que na propria capa ja tem como subtitulo “O Municipio” — apresenta a
seguinte concep¢ao de historia, completamente indefinida: “hd muito, muito tempo, os indios
viviam em suas aldeias. Eles pescavam, cagavam e cultivavam seus alimentos. Alguns homens
chegaram para explorar o lugar” (AZEVEDO, 1994c, p. 130). O pequeno texto segue
acompanhado de imagens que inferem que esses homens que chegaram eram “bandeirantes”,
empunhando armas nas maos, seguidos pelos indios que carregavam, aparentemente, os
pertences desses homens. Disso resultou quase que espontaneamente as fazendas de plantio de
cana-de-acucar. A partir dessa ocupagao, surgiram povoados e vilas e “tudo se modificou”, mais

pessoas vieram morar nesses lugares e surgiram ruas e lojas.

A vila tornou-se cidade. Em volta dela, a zona rural também progrediu. Hoje
0 municipio ja é uma grande cidade. A histéria desse municipio ndo pode ser
contada pelos seus moradores. Ela esta escrita nos livros, nos documentos,
nos lugares publicos e edificios que lembram a época de sua fundacao
(AZEVEDO, 1994c, p. 131, grifo nosso).

Essa concepcao de historia progressista, linear, memoristica, tendo o branco portugués
como o impulsionador do progresso, ¢ um exemplo da abordagem dos circulos concéntricos.
Além desse evolucionismo histdrico que anula todo o processo de constituicdo e organizagao
dos municipios brasileiros ao longo do tempo e suprime toda a participacao ¢ dominacao de
outros grupos sociais, como os indigenas e os negros, ¢ uma concepcao de ensino de Historia
que ndo permite sequer que os proprios moradores construam narrativas sobre a historia de suas
proprias cidades. Segundo essa concepgao dos circulos concéntricos, a “histéria” so € “Historia”
se tiver como fontes “documentos” oficiais ou se estiver “escrita nos livros”.

Percebe-se, assim, nos aspectos pedagdgicos, que se trata de uma forma de narrativa
que marcou algumas geragdes de criangas em suas formas de conceber e de produzir historia.
Ainda que ndo seja o objeto desta tese analisar os efeitos sociais das distor¢des causadas por
essas concepgdes, ¢ possivel perceber ai o que Cuesta Fernandez (1997) considera as
concepgdes que subjazem os “extratos mais profundos” do curriculo e da tradi¢ao escolar. Esse
¢, sem duvida, um exemplo notavel de permanéncia do modo de educacéo tradicional-elitista
no codigo disciplinar da Histéria para o ensino das criancgas no Brasil.

E possivel perceber na atividade a seguir essas e outras questdes que envolvem os

aspectos pedagdgicos, sugerindo que a crianga realize uma pesquisa sobre o seu municipio.
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Figura 3 — Municipio - "Viva a Vida" - 3% série
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No livro “Historia em Construgdo”, o conteldo/tema lugares tem como intengdo
apresentar os estudos sobre as cidades no século XIX. O pequeno texto aponta com dados
que o Brasil ndo era um pais populoso até¢ 1800 e que ndo havia centros populosos como
“hoje”, sendo as zonas rurais mais importantes economicamente que as zonas urbanas.
Ressalta, ainda, que nao havia nas cidades muita estrutura, como estrada, correios ou telefone.
A situagdo passa a mudar a partir da segunda metade do século XIX, conforme as autoras,
quando ha, na cidade de Sao Paulo, a instalagdao da iluminacdo publica, gas, dgua e rede de
esgoto.

Nos aspectos pedagogicos, verifica-se que a énfase esta na analise de capitais como
Sao Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife e Belém, por terem desenvolvido uma economia
agraria. O texto ¢ apenas informativo e ndo ha o estudo da organizacdo de outras formas de
municipios. Consta, também, como no outro livro analisado, atividades de pesquisa acerca
do municipio onde a crian¢a mora. Além disso, as imagens sdo apresentadas como simples

ilustracdes, desconectadas dos textos da narrativa didatica.

Figura 4 — Municipio - “Historia em Construgdo” - 3* série
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Sobre a sociedade brasileira, no livro “Viva a Vida” (AZEVEDO, 1994b) ¢ enfatizado
que os indigenas fazem parte dessa sociedade, mas verifica-se que esse conteudo/tema esta no
final do livro, em um apéndice sobre datas comemorativas. Todos os indigenas estdo
representados com o exemplo da etnia lanomami, e o breve texto mostra alguns costumes e
habitos, em especial, dos “curumins”, que furam as orelhas e as adornam com flores. Também
se apresenta como ¢ a relacdo dessas criancas indigenas com os animais. Nota-se nessa
apresentacdo uma tentativa de “aproximar” a crianga ndo india da crianga lanomami.

A proposta central dessa forma de abordar os indigenas ¢ apenas apresenta-los com um
certo “folclorismo” no estudo das tradigdes desse povo. Sem problematizar em nenhum

momento, os indios sdo relatados como os:

[...] primeiros habitantes do Brasil, mas com o tempo foram perdendo
as suas terras. Hoje sdo poucos os indios que vivem no Brasil
(AZEVEDO, 1994b, p. 134).

A palavra quantitativa “poucos” ¢ demasiada vaga e a auséncia de uma explicagao sobre
0s motivos que os levaram a perderem as suas terras ¢ o ponto mais problematico, supde-se que
o docente ¢ quem devesse dar mais explicagdes nesse caso.

Nos aspectos pedagdgicos, nota-se que ndo existe uma proposta clara sobre a atividade
em relagdo ao assunto, tendo apenas um carater informativo. A propria opcao de trazer esse
conteudo/tema para o final do livro, como um apéndice de datas comemorativas, ja demonstra
que a sociedade e a Historia dos povos indigenas no Brasil eram tratadas, comumente, como
um apéndice da Historia do Brasil.

A 1ideia ¢ apenas que as criancas leiam o conjunto de frases apresentado na narrativa
didatica, que esta interligado as ilustra¢des de criangas indigenas brincando com os animais,
pescando, cozinhando e dangando.

Um detalhe que chama a atengdo € o fato de os indigenas serem retratados apenas em
forma nu ou com pinturas pelo corpo, empunhando arcos e flechas. Vé-se que a ideia que se
quer transmitir a crianga ¢ que o indio da década de 1990 (século XX) ¢é praticamente 0 mesmo
que o portugués encontrou em 1500 (século XVI), ndo sdo retratados conflitos, lutas politicas
e a dominagao sofrida pelos indios na composic¢ao da sociedade brasileira. Outros elementos da

sociedade e outros grupos sociais ndo sao apresentados no tratamento desse conteudo.
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Figura 5 — Indios - “Viva a Vida” - 2° série
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No livro “Histéria em Construcao” (LOPES e SILVEIRA, 1994c), observa-se que a
abordagem ja é bem diferente em relagdo ao do livro “Viva a Vida” (AZEVEDO, 1994b). Na
analise comparativa desses materiais, examina-se que, mesmo com a predominancia da
abordagem dos circulos concéntricos, havia sinais de questionamentos na apresentacdo do
conteudo/tema sobre a sociedade brasileira em Lopes e Silveira (1994c¢). Os povos indigenas
sdo retratados de outra maneira, havendo detalhes sobres diversas caracteristicas das etnias,
interpelacdes acerca do exterminio de suas populagdes e a presenca de diferentes tipos de texto
e de fontes para apresentar de forma inteligivel o assunto.

Nos aspectos pedagogicos, vé-se que o texto ¢ mais longo em comparagdo ao outro
material e inicia-se com a proposta de um historiador, Nelson Piletti, de imaginar que, no Brasil
todo, havia apenas florestas e grandes rios de aguas cristalinas e que, na imensiddo dessa
floresta, havia apenas “choupanas” e pequenas plantagdes para subsisténcia, e esse seria o Brasil
que os portugueses encontraram quando chegaram aqui, era o Brasil dos indios.

Um ponto muito interessante € o fato de as autoras darem importancia a forma como os
portugueses se referiram a esses povos: “Os europeus chamaram de indios todos os povos que

habitavam na América” (LOPES e SILVEIRA, 1994c, p. 7). Entdo, é apresentada uma
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diversidade de etnias (Tupis-Guaranis, Jés, Nuaraques, Caraibas e outras tribos) € um mapa de
onde elas habitavam, porém sem periodo determinado.

O trabalho nesse material segue afirmando que, “/...] atualmente, a populagdo é de
aproximadamente 200.000 individuos” (LOPES e SILVEIRA, 1994c, p. 10) e que foram os
“brancos” os responsaveis por essa redugdo ao tomarem suas terras, 0s escravizarem,
transmitirem doencas e modificarem os seus costumes, mas que hoje existem organizacdes que
defendem os direitos desses povos. Ha sugestdo de uma pesquisa sobre os indios [anomamis e
um questionario a partir de uma poesia do Conselho Indigenista Missionario.

Na resenha desse livro, no Guia de Livros Didaticos (1996), ha um destaque, na visao

dos pareceristas, no trabalho com os povos indigenas:

Um dos pontos de destaque desse livro ¢é tratamento dado ao estudo das
populagdes indigenas. Ao contrario do que ocorre com a maioria dos livros
didaticos, as autoras apresentam informagdes sobre varias das nagdes e tribos
indigenas do Brasil. Além disso, a referéncia aos indios da América do Norte,
e da América Espanhola, possibilita que o aluno perceba algumas questdes
fundamentais para a historia universal do ser humano, tais como a da
apropriagdo e expropriacdo da terra e das relagdes de dominagdo cultural
(BRASIL, 1996, p. 145).

Ao final dessa atividade, tem-se uma proposta aos alunos: a constru¢ao de um quadro
comparativo no caderno sobre as formas de viver, de suas moradias, vestimentas, o que

comercializavam e se eram “ricos” ou “pobres” na sociedade brasileira.
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Figura 6 — Sociedade brasileira - “Historia em Construgdo” - 3* série
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Com relagdo ao conteldo/tema sociedade brasileira, os dois materiais apresentam
abordagens distintas. Enquanto o livro “Historia em Constru¢ao” encaminha a proposta a partir
da organizacdo politica e cronoldgica linear, o livro “Viva a Vida” expressa uma conotagao
progressista e descritiva.

A respeito desses materiais, a avaliagdo do PNLD de 1996 considerou que, no livro
“Viva a Vida” (AZEVEDO, 1994d), embora haja um bom trabalho de diagramacdo e, em
especifico, também ha uma ampliagdo dos conceitos historicos em relagdo aos demais

exemplares dessa cole¢do, as atividades estimulam muito pouco a reflexdo dos alunos:

As atividades propostas sdo diversificadas e algumas delas contribuem para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, incitando-o a fazer observagdes e
comparagdes e a relacionar os conhecimentos abordados. Propde-se também
a realizagdo de trabalhos em grupo. Outras atividades, porém, incluem a
reproducdo das informagdes apresentadas nos textos dos livros. Embora se
trate de informagdes importantes, que o aluno deve dominar, ndo ha uma
preocupacdo maior em estimular a sua reflexdo a respeito (BRASIL, 1996, p.
158).

Ja na resenha do livro “Historia em Constru¢ao” (LOPES e SILVEIRA, 199%4c¢), ¢
ressaltado pelos pareceristas que o manual tem a preocupagdo de articular os conceitos
histéricos com os conhecimentos prévios dos alunos e até apresenta metodologias ativas de
aprendizagem, além de trazer fontes historicas para analise, como documentos de época e
trechos da Constituicdo. Contudo, nota-se que, mesmo quando ha tentativas de romper o modelo

cronoldgico e linear no trabalho com o conhecimento historico, hé sérias limitagdes:

O livro apresenta, porém, um problema de ordem tedrica que merece ser
destacado. Apesar de iniciarem com o estudo sobre a atual organizacgdo
politica e social do Brasil, as autoras abordam os temas referentes a historia
brasileira dispondo-os em uma ordem linear cronoldgica. Isto acaba fazendo
com que os alunos desenvolvam uma no¢do de tempo histérico que fica
limitada a idéia de eventos encadeando-se uns nos outros (BRASIL, 1996, p.
153).

Nos livros de 1996, mesmo quando ha tentativas de superacdo da abordagem dos
circulos concéntricos, percebe-se que essa tradi¢do ¢ mais forte. E uma concepgio pedagogica
de ensino, conforme Fonseca (2009b, p. 43), que “separa rigidamente” a reflexdo e a
compreensao do conhecimento historico. Trata-se de um processo que inibe uma caracteristica

tdo inerente as criangas: o entusiasmo pela descoberta e a possibilidade de construir saberes.
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Para Fonseca (2009b, p. 43), o papel do professor e dos materiais utilizados para o
ensino de histdria, tradicionalmente, exerciam a tarefa de reproduzir os contetidos que deviam
ser “memorizados de forma mecanica”. Essas verdades absolutas e inquestionaveis
dificultavam o desenvolvimento da criatividade e da criticidade dos alunos.

Como ¢ destacado na propria avaliagdo do Guia de Livros Didaticos de 1996, os alunos
acabam por desenvolver uma nocao de tempo limitante, que os fazem perceber a histoéria apenas
como uma sucessao de acontecimentos.

Claramente, as propostas que se apresentam a seguir nao favorecem uma compreensao
da historia como um processo que narra a experiéncia humana no tempo e dos mais diferentes
sujeitos historicamente situados; por outro lado, sugerem que os alunos memorizem as datas e
os fatos politicos considerados mais “importantes”, legitimando a invasdo e a dominagao
portuguesa em razao de um progresso e intentando perpetuar a memoria dos vencedores.

Nesse sentido, seguem as analises acerca da abordagem cronoldgica que se revelou com
mais frequéncia em ambos os livros averiguados em relacdo a sociedade brasileira. No livro
“Viva a Vida” (AZEVEDO, 1994d), a abordagem ¢ feita por uma sucessao de acontecimentos
de forma a apresentar de maneira progressiva a historia do Brasil.

De acordo com a narrativa, havia povos que habitavam essas terras que viviam da caca
de animais e da coleta de alimentos e tudo era comunitario. Chegaram, entdo, os portugueses
que se apossaram desse territorio e trataram de explorar suas riquezas, € 0 povo que aqui vivia
foi denominado indio pelos portugueses. Na sequéncia, de acordo com esse “resumo” da
histéria do Brasil, ja vieram os negros trazidos da Africa para trabalhar como escravos e ser
dependentes de seus senhores.

Nessa concepcao de historia, ndo houve conflitos entre portugueses e indios nem fica
claro por que os negros foram trazidos como escravos para o Brasil. H4 enormes lacunas e
problemas conceituais nesse caso. Tornando ainda mais confuso, o texto segue com: “tudo
mudou”. Nao ¢ possivel identificar o que havia antes, nesse “tudo”, nem o que se alterou depois
nessa sociedade. Vé-se uma inconsisténcia conceitual e histérica propria dos Estudos Sociais.

Na continuagdo do texto, relatam-se as riquezas obtidas pelas plantagdes de cana-de-
acucar, de café e pela descoberta de ouro. Dai surge um descontentamento da populagdo, que
desejava mais liberdade, entdo revoltas aconteceram. Também ndo hd clareza na razdo do
descontentamento e o que/como foram as revoltas. A chave explicativa dessa perspectiva vem

em seguida: “Os reis portugueses que vieram morar no Brasil tiveram que fazer a terra

progredir. E ela progrediu: escolas, museus, bancos, estradas, industrias” (AVEZEDO,
1994d, p. 133, grifo nosso).
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Figura 7 — Os portugueses no Brasil - “Viva a Vida” - 4* série

Fonte: AZEVEDO (19944, p. 132-133)

O objetivo dessa perspectiva dos Estudos Sociais ¢ apresentar um conhecimento
historico desprovido de sentido, buscando legitimar a domina¢do do homem europeu portugués
em nome do “progresso” e do “nacionalismo”. Para Bittencourt (2005, p. 75), nos Estudos
Sociais, o importante era formar “[...] um individuo socialmente eficiente para o sistema” e os

conhecimentos historicos s6 deveriam ser meramente introdutorios:

O ensino de Historia na escola primaria precisava integrar setores sociais
anteriormente marginalizados do processo educacional sem, contudo, incluir
nos programas curriculares a participacao deles na construg@o da histéria da
Nagao [...], a Historia a ser ensinada, desde o primeiro ano escolar, aos
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trabalhadores livres que emergiam em substituicdo aos escravos deveria
inculcar determinados valores para a preservagdo da ordem, da obediéncia a
hierarquia, de modo que a Nagdo pudesse chegar ao progresso, modernizando-
se segundo o modelo dos paises europeus. O conceito de cidadania, criado
com o auxilio da Historia, serviria para situar cada individuo em seu lugar na
sociedade (BITTENCOURT, 2005, p. 64).

Todas essas questdes apresentadas por Bittencourt (2005) podem ser claramente
observadas nesse texto a respeito da colonizacdo portuguesa. Logo na pagina seguinte, tem-se
uma sugestdo para que os alunos pintem de cores diferentes cada “personagem” da nossa
historia e que circulem “a que parte do povo brasileiro vocé e sua familia pertencem”
(AZEVEDO, 1994d, p. 133). Essa atividade ¢ amostra de uma permanéncia da forma como os
Estudo Sociais tentaram incutir nas criancas os valores morais € a preservacao de uma ordem
social instituida pelos dominantes.

Dando continuidade a averiguagdo sobre o conteudo/tema organizagdo politica ¢
econdmica do Brasil, apresenta-se aos alunos como o Brasil foi “descoberto”, as razdes da
viagem ¢ o Tratado de Tordesilhas.

Por conseguinte, chama a atencdo a narrativa do encontro dos “indios” com os

portugueses pela forma como os indios foram definidos:

Ao se aproximarem mais da terra, 0s portugueses perceberam que ela era
habitada por um povo diferente: andavam nus e tinham o corpo pintado. N&o
eram brancos nem negros. Suas armas eram arcos e flechas. Eles pareciam
assustados, mas ndo atacaram. Sé observaram (AZEVEDO, 1994d, p. 141).

Nos aspectos pedagdgicos, o indio ¢é apresentado como uma figura exdtica, mas que nao
impunha resisténcia. As atividades acerca desse contetido propdem pinturas a partir de
quadrinhos que vao expondo de forma cronoldgica como foi iniciada a organizacao politica do
Brasil. Tudo comega com a primeira missa rezada no territorio, simbolizando que, entdo, esse
lugar passava a pertencer a coroa portuguesa.

Ha uma sucessao de datas e fatos que as criangas precisam memorizar. Em seguida, elas
devem preencher uma lacuna onde se tem de escrever o nome do local em que a embarcacao
portuguesa aportou. Baseada nessas informagdes e descri¢cdes explicitas no texto, a crianga deve

tragar no mapa a rota maritima entre Portugal e Brasil.
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Figura 8 — Os portugueses no Brasil - “Viva a Vida” - 4* série
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Fonte: AZEVEDO (19944, p. 140-143)
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No livro “Historia em Construgdo” (LOPES e SILVEIRA, 1994d), o tratamento do
contetdo/tema organizac¢ao politica e econdmica do Brasil é feito a partir da organizagao
politico- administrativa. H4 um capitulo de inicia¢do explicando sobre os estados brasileiros e
a organizagdo dos poderes; depois, um capitulo acerca do conceito de “participagdo” em
organizagdes sociais para, entdo, introduzir o capitulo que trata do periodo colonial e
mondrquico durante a dominagdo portuguesa.

O texto traz varias informagdes acerca da forma como os portugueses dividiram o
territorio em capitanias hereditarias, h4 um mapa ilustrando quais eram as capitanias e que,
excetuando-se o litoral, os portugueses no século XVI desconheciam praticamente toda a
extensdo do territorio brasileiro. A €nfase na abordagem desse tema estd na administragao da

coldnia e na produtividade que as capitanias geravam ao governo portugués.

Figura 9 — Os portugueses no Brasil - “Historia em Construgdo” - 2* série
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by -

A Sssbeiecidos Os conatdnos feavam subordinados au Qovernader

R i gural, representante dos interosses portugueses o Brasil.
: O prmero governador garal fof Tomé de Souza. Pee:
maNBCeU NO CArGa até 1553, s

Fonte: LOPES e SILVEIRA (1994d, p. 38-41)

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos nas atividades, ha apenas um quadro com
perguntas explicitas e memoristicas relativas ao texto, mas ¢ introduzida uma fonte histérica,
trata-se da carta do governador Tomé de Souza. Porém, no texto, serve somente como uma
ilustragdo sobre como ficavam subordinados os donatarios ao governador, representante geral
dos interesses portugueses no Brasil. Assim sendo, ndo hd intencdo pedagogica para
desenvolver um trabalho com a historicidade do documento. Em sequéncia, o texto mantém
esse mesmo carater memoristico, relatando o bloqueio continental imposto pela Inglaterra até
a vinda da familia real portuguesa para o Brasil em 1808.

Na analise do PNLD de 1996 em relagdo a esse livro, a avaliacdo salienta que, de

maneira geral, ha um equilibrio em relag@o aos textos e as ilustragdes, contudo ressalta que,
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“[...] com excec¢dao de umas poucas paginas, [...] textos longos, sem descanso visual, podem
desestimular a leitura” (BRASIL, 1996, p. 153). De fato, nesse volume o livro ¢ informativo e
magcante, por vezes ndo ha uma explicitagdo dos conceitos que vao aparecendo no texto, ou seja,
propostas de analise pedagdgica.

Trata-se de uma abordagem “conteudista” e, como a propria avaliagdo do PNLD de
1996 julgou, pouco estimulante as criancas. No mais, esse livro ndo deixa de ter uma formagao
moral baseada na “ideia de civilizagdo”, isso se evidencia, por exemplo, no destaque dado a
organizacao politico-administrativa dos portugueses, na auséncia de conflitos com os indigenas
e também porque parece mais continuar uma historia a respeito dos fatos que estavam
acontecendo na Europa que propriamente no Brasil.

Por essas razdes — explicitadas na averiguacao do PNLD de 1996 —, esta analise constata
que, em 1996, existiam livros de Estudos Sociais e de Historia cujas maneiras de se ensinar os
conhecimentos historicos por meio dos livros didaticos era o que nomeamos “formas mistas”.

Essas “formas mistas” tém como nucleo a abordagem a partir dos circulos concéntricos,
como atividades memoristicas e esvaziadas de conceitos, com objetivos nacionalistas, auséncia
de conflitos, énfase na cronologia e em mitos fundadores. Todavia, misturadas a essa
perspectiva tinham tentativas de introduzir, por meio das narrativas historicas, alguns métodos
ativos de aprendizagem, sugestdes de trabalhos com as diferentes temporalidades historicas e
usos de fontes e de outros materiais que possibilitam a crianca perceber o processo da pesquisa
historica.

Dessa maneira, constavam nesses dois ultimos materiais analisados — “Viva a Vida”
(1994) e “Historia em Construgao” (1994) — estudos histdricos meramente introdutérios, como
o conhecimento de si, da familia, de outros grupos sociais, descri¢ao de situagdes de trabalho,
da organizacdo de ruas, de pragas e de meios de locomog¢do. Ademais, apareceram métodos
mnemonicos que procuravam desenvolver na crianca apenas a capacidade de memorizagao,
estabelecendo, por exemplo, somente a relagao entre a palavra escrita e as imagens; abordagens
por meio de circulos concéntricos — cujos estudos sao baseados em conhecimentos sociais e
espaciais dos aspectos mais proximos para os mais distantes —, marcados pela mera observacao
e descricdo, de forma a construir esteredtipos culturais e ideoldgicos. No mais, notam-se
tentativas de abordagens criticas que problematizaram a realidade apoiadas em fontes
historicas, estabelecendo uma relagdo temporal entre o presente e o passado, mas que ainda
precisavam ser mais elaboradas e com diagramacdes mais estruturadas, a fim de deixar

inteligivel o trabalho com os conhecimentos historicos.
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Verifica-se com este estudo que, no PNLD de 1996, coexistiram livros cujas propostas
ora provocavam a reflexdo dos alunos, ora sugeriam a memorizagao de fatos, muitas vezes, sem
sentido e desprovidos de conhecimentos historicos. Havia, no tratamento dos contelidos/temas,
nos aspectos pedagdgicos, diferentes formas de apresentagdo desses conhecimentos, com

predominancia da abordagem por meio dos circulos concéntricos.

3.3 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 1998

Em seguimento, passaremos para a andlise dos livros do PNLD de 1998, um dos mais
criticos para se analisar, em nosso entendimento, pois, como aponta o Guia de Livros Didaticos
de 1998, ha poucos exemplares aprovados, sendo que, para a terceira série, por exemplo, foram
apenas 7 livros aprovados. Desse total, 4 sdo livros regionais: “Pelos caminhos de Minas” (Ed.
Lutador), de Juarez Tarcisio Dayrell, Marcia Maria Spyer Resende, Margarida Marcia Nogueira
Washer, Maura Marques e Monica Marques Fagundes; “Conhecendo o Tocantins” (Ed. Atica),
de Janete Rodrigues; “Conhecendo o Rio Grande do Sul” (Ed. Atica), de Luis Moraes Koteck;
e o livro “A cidade do Pipiripau” (Ed. FTD), de Geruza Helena Borges. Nenhum desses livros
foi encontrado durante o levantamento desta investigagao.

Dessa forma, os livros para a terceira série sao trés exemplares: o da coleg¢do “Historia
em Constru¢do”, de Nelci Lopes e Valdelize C. Silveira (1994); o da colegdo “Viva a Vida -
Estudos Sociais” (1994), de Marta Ramos de Azevedo, ambos ja analisados no PNLD de 1996;
o outro livro apresentado isoladamente ¢ “Geografia/Histéria: a construgdo do futuro”, da
Editora Brasil, cujos autores sao: Marcia Mirtes, Margaret Gomes da Costa, Aparecida Pereira
e Sebastido Martins, mas esse exemplar em especifico nao foi encontrado em nenhum dos
bancos de dados desta investigacao.

A saber, os dois exemplares encontrados para a terceira série no levantamento do PNLD
de 1996 — os livros das cole¢des “Historia em Constru¢dao” (1994) e “Viva a Vida - Estudos
Sociais” (1994) —retornam ao PNLD de 1998 de forma idéntica, apenas como uma reimpressao.
Por esse motivo, ndo ha outros livros dedicados especificamente a terceira série no
levantamento realizado.

Contudo, outros exemplares destinados a outras séries foram encontrados em maior
numero durante o levantamento. Diante dessa situagdo, optou-se por trazer mais exemplares de
outras séries para a analise, a fim de garantir o quantitativo de averiguacao desta pesquisa de

oito livros por edigdo do PNLD.
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Em vista disso, os livros averiguados sdao: “Os Caminhos de Estudos Sociais”, para
primeira, segunda e quarta séries, de Fravet (1996); o livro “Tranga Crianca Estudos Sociais:
uma proposta construtivista”, para a primeira série, de Lucena, Carvalho, Goulart e Heringer
(1994); “Vocé e a sua comunidade: Estudos Sociais”, para a primeira série, de Teixeira e
Fonseca (1991); o livro “Desconstruindo e Construindo: a vida social”, para a primeira série,
de Figueiredo, Moreira e Damasceno (1993); a colecao “Viver € Descobrir...”, de Tuma (1991),
também para a primeira série; e “Viver ¢ Descobrir... Historia e Geografia - Parana”, para a
quarta série, também de Tuma (1992).

Como no PNLD de 1998, os livros foram avaliados de forma individual, um para cada
série, mas, diante da dificuldade de se levantar todos os materiais aprovados no edital em
questdo, essa ¢ a amostra que foi possivel de ser coletada nesta investigacdo. Dessa maneira, no
proximo quadro apresenta-se o sumario sintético, com o total de oito livros selecionados para a

analise.

Quadro 7 — Sumario sintético PNLD de 1998

PNLD 1998 (SERIES)

12 série

22 série

42 série

Os Caminhos de Estudos

Os Caminhos de Estudos

Os Caminhos de Estudos

Sociais (Ed. Atual)
Autora: Maria Luiza Favret

1. A familia; 2. A casa; 3.
Tipos de casas e seus
comodos; 4. A escola; 5. O
prédio da escola; 6.
Localizacdo da casa e da
escola: cidade e campo; 7.
Como se formam a cidade e
o campo; 8. O trabalho; 9.
Meios de transporte; 10.
Transito; 11. Meios de
comunicacdo; 12. Orientagdo
pelo sol; 13. O dia e a noite;
14. O dia e as horas; 15. As
semanas, 0S meses, 0 ano;
16. Como esta o tempo;

17. As estagdes do ano.

Sociais (Ed. Atual)
Autora: Maria Luiza Favret

1. A zona rural e a zona
urbana; 2. Como € a sua
cidade ou zona urbana; 3.
Como € a zona rural; 4.
Paisagem natural e paisagem
urbanizada; 5. O relevo;

6. O clima; 7. A vegetagio;
8. Os rios, 0s oceanos, 0s
mares, os lagos; 9. O
trabalho;

10. A agriculturae a
pecuaria; 11. A industria; 12.
O comércio; 13. Os meios de
transporte;

14. Os meios de
comunicacao; 15. Os
servigos;

16. As diferentes paisagens
da zona urbana e da zona
rural.

Sociais (Ed. Atual)
Autora: Maria Luiza Favret

1. Iniciando o estudo da
Historia do Brasil; 2. Os
primeiros povos; 3. Os
indios; 4. A chegada dos
portugueses ao Brasil; 5. A
exploragd@o do pau-brasil; 6.
O inicio da colonizacao; 7.
As capitanias hereditarias e o
governo-geral; 8. A cana-de-
acgucar ¢ a mao-de-obra
escrava; 9. Franceses e
holandeses no Brasil; 10. A
penetracdo do sertdo e a
expansao do territério;

11. A mineragdo; 12. As
lutas no periodo colonial; 13.
A vinda da familia real para
o Brasil; 14. A
independéncia; 15. O
governo de D. Pedro I; 16.
As Regéncias e o Segundo
Reinado; 17. O Brasil no
Segundo Reinado;
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18. A libertacao dos
escravos; 19. Os imigrantes

no Brasil;
20. A Republica.

12 série

42 série

Viver é Descobrir... (Ed. FTD)
Autora: Magda Madalena Peruzin Tuma

1. Vocé € muito importante; 2. Vocé sempre
foi como ¢ agora?; 3. Como vocé era?; 4.
Vocé sabe que ndo esta sozinho?; 5. Todos
gostam de brincar; 4. Esta dentro ou esta
fora?; 5. Passeando pela escola; 6. Tempo...
Tempo... Tempo...; 7. A semana na escola; 8.
Calendério; 9. Com quem vocé vive?; 10.
Colaborando todos vivem bem; 11. Grupos
de convivéncia; 12. As pessoas mudam; 13.
Continuando a sua histéria; 14. Vamos
descobrir aniversarios?; 15. Oba!
Aniversarios!; 16. Fazendo a linha do tempo
de sua vida; 17. Vamos fazer outra linha do
tempo?; Mudangas na familia; 18. Como ¢é a
sua casa?; 19. A casa é dividida em varias
partes ou codmodos; 20. Prestando aten¢do no
Sol; 21. O trabalho na sua vida; 22. Existem
muitos tipos de trabalho; 23. Crianca também
trabalha; 24. Conhecendo vizinhos; 25. Os
vizinhos da sua sala de aula; 26. A divisdo do
espaco na escola; 27. O trabalho na escola;
28. A natureza e a cultura do homem; 29. O
homem trabalha para produzir muitas coisas;
30. O trabalho dos indios; 31. Vivemos no
planeta Terra; 32. Trabalhando o homem faz
muitas coisas; 33. Meios de transporte...
Cuidado!; 34. Simbolos; 35. Bandeira
Nacional; 36. Hino Nacional; 37. O ano esta
acabando; 38. Despedindo.

Viver é Descobrir... Parana (Ed. FTD)
Autora: Magda Madalena Peruzin Tuma

1. Espago e orientacdo; 2. Tempo e Historia;
3. Os primeiros habitantes; 4. Os espanhdis
no Parand; 5. A ocupacdo portuguesa no
estado paranaense; 6. Tropeirismo; 7. Clima
e vegetacao do Parana; 8. Organizagdo
politica do Parana; 9. As transformagdes no
século XIX; 10. Gente paranaense; 11. A
economia paranaense na atualidade; 12.
Nosso folclore e nossos simbolos.

12 série

Tranga Crianca (Ed. FTD)
Autores: Carlos de Carvalho; Francisco Barros Goulart; Semirames Heringer

1. Eu; 2. Eu e o outro; 3. Eu nos ambientes; 4. Eu nos lugares; 5. Eu no tempo.

Descobrindo & Construindo (Ed. L&)

Autores: Rejane Figueiredo; Ailton Moreira; Gleuso Damasceno

1. Quem € vocé€; 2. Vocé pensa: vocé ¢ uma pessoa; 3. Vocé faz muitas coisas; 4. Vocé e a sua
sala de aula; 5. Enquanto as horas passam; 6. E um dia depois do outro...; 7. A familia; 8.

Conhecendo a sua familia; 9. Vivendo com sua familia; 10. Toda pessoa precisa de um lar; 11.

As pessoas precisam de uma casa para morar. 12. Pra que servem as casas; 13. A minha rua;
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14. O bairro onde eu moro; 15. A minha escola; 16. Vocé e o transito; 17. As pessoas trabalham;
18. O trabalho modifica a natureza; 19. A nossa patria. ANEXO - Calendarios; Comemoragdes
sociais, civicas e religiosas; Relogio.

Vocé e a sua Comunidade (Ed. Formato)
Autoras: Maria da Assuncao de Marco Teixeira; Mariangela de Marco Fonseca

1. Seus colegas, sua professora e vocé: sua turma; 2. Vocé e a sua escola; 3. Um pouco de sua

historia...; 4. Vocé cresceu mais um pouco...; 5. Sua casa, sua familia e vocé; 6. A rua onde

vocé mora; 7. O bairro; 8. O trabalho na vida das pessoas; 9. As condigdes de vida das pessoas.
Fonte: elaborado pela autora (2020)

A andlise do PNLD de 1998 sera iniciada pela colecao “Os Caminhos de Estudos
Sociais”, de Maria Luzia Favret (1996). Nesse livrou, optou-se pela criacao de uma personagem
infantil ficticia chamada “Juliana” para desenvolver os conteldos/temas e as atividades, numa
tentativa de aproximar mais as criangas aos saberes dispostos no livro. Entretanto, na avaliagao
do material pelo Guia de Livros Didaticos, essa tentativa apresenta “[...] algumas lacunas e
falhas [...], como o fato da narrativa estar centrada na a¢do e no campo de observacao de uma
personagem ficticia, o que contribui para a redu¢do dos conteudos e para a pequena expansao
do universo perceptivo do aluno” (BRASIL, 1998, p. 365).

Sobre o conteudo/tema identidade, ha um pequeno texto “explicando” o que significa a
identidade e como ela se caracteriza a partir da familia, em seguida, hd uma atividade que
propde que os alunos colem uma fotografia ou desenhem as pessoas que fazem parte de suas
familias.

Outras atividades solicitam que a crianga faca a arvore genealdgica de sua familia, um
breve texto apresentando a rotina da familia de “Juliana” e solicitando que a crianga também
relate a rotina de sua familia.

Por fim, nos aspectos pedagogicos, tem-se a proposta de uma conversa um tanto vaga
sobre como deve ser a vida de criangas abandonadas vivendo nas ruas e o que elas fazem pra
sobreviver, nao havendo, em nenhum momento, problematizagdo acerca do fato de existirem
criancas abandonadas. Ha apenas trés questdes para pensar: “como deve ser a vida dessas
criangas?; Como elas fazem para sobreviver?; Vocé pode fazer alguma coisa por elas? O qué?”

(FAVRET, 1996a, p. 5).
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Figura 10 — Identidade - Os Caminhos de Estudos Sociais - 1 série

S UZNY | S0 AT DR ER B

A FAMILIA

Juliana ¢ uma crian¢a que estd na 12 série, como vocé. Ela
vive com 0 pai e com a mae.
Juliana e os pais dela constituem uma familia.

A familia de Juliana se formou quando os pais dela resol-
veram se unir.

Todas as familias se formam assim: da uniio de um ho-
mem com uma mulher.

Mas nio é sempre que as pessoas que formam uma familia
continuam juntas. Por isso, ndo sio todas as pessoas que
MOTAm com O pai € a4 mae.

Juliana tem uma prima, Rosana, que vive s6 com a mae.

Rodrigo, um colega de classe de Juliana, vive com a mae e
a ava,

Mara, vizinha de juliana, vive com os avos.

Carlinhos e Henrique vivem com seu Luis, o pai deles. Eles
sa0 amigos de Juliana,
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1. Complete, dando o nome e o sobrenome destas pessoas da sua familia.

Aespovlar pezevint,

O pai de meu pai chama-se

Ele é meu paterno.

A mae de meu pai chama-se
Ela é minha paterna.

O nome completo do meu pai é

Meu avé materno chama-se

O nome da minha avé materna é

O nome completo da minha mae &

y 38 Agora, escreva:

a) o seunome:

b) o nome de seus irmaos ou irmds (se vocé tiver):

3. Além dos pais e dos filnos, também os avés, os tios, os primos fazem parte da
familia. Eles sdo nossos parentes.

Leia as frases e complete corretamente:

a) Os avos 830 0s el de nossos pais.
Nos somos o de nossos avas.

b) Os tios sao i de nossos pais.
Noés somos rrdaieda de nossos tios.

c) Os primos sdo os i de nossos tios.
Nos somos ey de nossos primos.

Fonte: FAVRET (1996a, p. 1 ¢ 3)

Sobre o conteldo/tema lugares, a representagio ¢ feita com base no municipio, em que
o livro apresenta de maneira genérica e por meio da abordagem dos circulos concéntricos a
organizagdo do municipio, divido em areas urbanas e rurais — onde “ndo ha casas comerciais,
s0 moradias que ficam distantes umas das outras e ndo sdo numeradas” — e o “campo” é
descrito apenas como um lugar em que “ndo encontramos ruas asfaltadas, iluminadas”
(FAVRET, 1996a, p. 24). Mais adiante, apresenta-se uma perspectiva progressista de como
foram formados o campo e a cidade, marcada pela atemporalidade histérica e com conceitos

imprecisos:



136

Um dia, um homem descobriu esse lugar e achou que seria bom morar la.
Derrubou algumas arvores e, com a madeira, fez um barraco perto do rio. A
cada dia foi chegando mais gente 1a. [...] O rio comecou a ficar sujo. Depois
de um tempo, ja quase nao havia mais lugar, no lugar, casas de madeira. A
maior parte era de tijolos, coberta de telhas. Os caminhos de terra viraram
ruas e avenidas asfaltadas. Muitos comerciantes se estabeleceram no lugar.
Formou-se, assim, uma cidade. Ao redor dessa cidade ficaram as plantacdes,
as pastagens com os animais (FAVRET, 1996a, p. 29).

Figura 11 — Lugares - Os Caminhos de Estudos Sociais - 1* série

-

COMO SE FORMAM A
CIDADE E O CAMPO

Imagine umu monganha,
- Noalto desss montanha, corria um rio. Af havia uma mita,
com arvores ¢ plantas vianadas, na qual viviam muitos ani-
1HATS,

.Dé’wxhe es5a paisagem como vocé imagina que ela €.

S ———— - ——— — ———— . —_——————— . ——————
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~ Umidias um heamen descobriu esse lugar e achou g
Dermibou algumas drvores o, com i madeira. fez um barraco,

Ele ja tinha um lug:xr para se abrigar e dgua para matar
comer? Derrubon umas parte da mats ¢ fez uma planta

Mas estava se sentindo muita sozinho, Aranou unit
desse lugar a outmas pessoas,

A cada dia. foi chegando niis gente 14, Cada vez ma
foram sendo derrubadas, Os animak Uveranm que p
maorasr: O rio comecau a ficar sujo,

Depois de um iempo. £ quase ndo havia mais, no Tugat,
A maior parte das casas erade tijolos, coberta de telhas. Os.
VATATAIDS mias o awenidas asfaltacas, Muitos comeorciantes
lugar. Eormou-se, assim, umia cidade. A6 redor de%s.i cida
tagbes; as pasmg«.m CO O ANUNAisS,

Fonte: FAVRET (1996a, p. 28-29)

Sobre os aspectos pedagdgicos, nas atividades acerca desse tema, o livro sugere que, a
partir das informagdes contidas no texto, a crianga faca um desenho com base em sua
imaginagao, pensando na forma como se deu o desenvolvimento da cidade e do campo. Trata-
se de uma atividade baseada em um texto com informagdes amplamente vagas e desconexas.
Por essa razdo, na resenha avaliativa do Guia de Livros Didaticos de 1998, consta que, apesar
de haver sugestdes que provocam a criatividade dos alunos, o material demonstra que a “[...]
tentativa de partir da experiéncia e da vida cotidiana dos alunos fica prejudicada por limitar-se
a chamar a ateng¢ao para o restrito mundo circundante” (BRASIL, 1998, p. 365).

A respeito do conteldo/tema trabalho, o livro procurou distinguir os diferentes tipos de
trabalho a partir das atividades exercidas no “campo” e na “cidade e coloca que a vida em si é

vivida por meio do trabalho, conforme pequeno texto sobre os “pensamentos de Juliana”
(FAVRET, 19964, p. 35).
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Figura 12 — Trabalho - “Os Caminhos de Estudos Sociais” - 1* série

O TRABALHO

Fudo o que Faz parte da paisagem humanizada — as casas.
45 ruas, as estradas, as plantacoes — € produto do trabalho
<o homem.

E atraves do tmballio que o homem moddifica a passagem ¢
Barante O Seu - Sustenioo

Em todos os lugares, na cidade ¢ no campro, ha pesscas

No campo, as pessoas plantam e cuidam dos animais.
Na cidade. elas gabatham nas lojas, nos supermercados.
nas padarias, nas fGbricas. nos hospitiis, nas escolas ¢ em
nuitos outnos lugares, a '

Se nao fosse o trabalho, comao ¢ que 0 gente ia fazer para
viver?

Eissc o que Juliana estava pensando outro dia, assim gue
acordou ¢ comecou a tomar o cafe da manha,

“Se nao fasse o pesscal docampo gue caida das vacas, ek
Nnao ia ter o leite, nom A manteiga, nem o 1ogurte.

“Se ndo fosse o pessoal do campo gue planta o tigo,
‘como € que 0% operarios iam fabricar a farinha gue o padei-
ro usa para Fazer aquele paozinho gastoso’ que ela come
todos os dias? E aquela bofachinha de chocolate gque cla

SR :

" E a mesa onde ela come: a faca para cortar G pio.

cara s cale com leite, e ]

Fonte: FAVRET (1996a, p. 33-35)
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Nos aspectos pedagdgicos, as atividades se constituem de um questionario sobre “quem
sdo os profissionais” que trabalham nos diferentes lugares, mais duas questdes para as criancas
responderem sobre como o trabalho de outras pessoas tornam a vida delas melhor e uma questao
para algum membro da familia do aluno responder sobre a importancia do trabalho na vida dele.
A atividade sugere questoes “simplistas”, que ndo promovem a reflexao, solicita somente que

a crianga copie respostas da narrativa didatica sobre as profissdes e exercicios de
completar lacunas de frases com palavras a partir de experiéncias do cotidiano.

De acordo com Fonseca (2009a, p. 125), o local e o cotidiano da crianga sdo importantes
porque “constituem e sdo constitutivos” da dimensdo do viver de qualquer ser humano e devem
ser trabalhados em sala de aula com criatividade. Contudo, em relacdo aos contelidos/temas e
aos aspectos pedagogicos abordados, constata-se que atividades sdo realizadas na perspectiva
dos circulos concéntricos, os textos sdo desprovidos de problematizacdes, do uso de diferentes
fontes de linguagens, de compreensdo conceitual e historica, feitos a partir de narrativas
fragmentadas e que acabam por dificultar a compreensdo desse cotidiano da crianca e de seu
espaco social e cultural e, principalmente, impedem que ela aprenda a situar-se historicamente
no periodo em que vive.

No que concerne ao estudo sobre a sociedade brasileira, os indigenas sdo trazidos para
a narrativa a fim de serem apresentados como um grupo social que a compoe. Esse material nao
apresenta um trabalho sistematizado, ha apenas uma “leitura complementar” ao final do livro
com alguns textos e, dentre eles, existe um a respeito de como sdo, de forma geral, a moradia
dos indigenas e a sua organizacao social, buscando fazer uma relagdo de classes sociais a partir
da comparacao de diferentes moradias das pessoas nao-indigenas: “um barraco de favela é
diferente de uma manséo de bairro chique. Nas sociedades indigenas ndo ha diferenca entre
ricos e pobres: as casas sdo praticamente iguais, do mesmo tamanho, e sdo construidas com o
mesmo tipo de material” (FAVRET, 1996a, p. 71).

Nos aspectos pedagogicos, percebe-se que as atividades relacionadas aos indigenas se
encontram no apéndice de datas comemorativas, em um texto que faz mencao ao dia 19 de abril,
considerado Dia do Indio, explicando como eles vivem, o que fazem e como se alimentam. Sem
explicar as razdes e completamente alienado aos conflitos e ao exterminio que envolveram a
vida das populagdes indigenas, o texto coloca: “Agora quase ndo ha mais indios em nosso pais.
Entre os que restaram, alguns tém esses costumes, mas outros vivem quase como brancos”
(FAVRET, 19964, p. 80).

Ja a respeito da formagao da sociedade brasileira a partir da “contribui¢do europeia”, a

unica atividade estd também no apéndice de datas comemorativas, estratégia muito comum na
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abordagem memoristica, que apenas relata o “Descobrimento do Brasil”, e a crianga deve

responder em que dia esse fato ocorreu.

Figura 13 — Sociedade brasileira - Diferengas de casas - "Os Caminhos de Estudos Sociais" -
1# série

COMPLEMENTAR

-IEHHHO—

Os locais de moradia sio muito importantes em todas as
sociedades. Cada uma delas tem sua maneira de pensar e
construir casas.

[..]

Nas sociedades onde ha diferencas entre ricos ¢ pobres,
as casas pobres ndo sao iguais as ricas. Por exemplo; um
barraco de favela é diferente de uma mansio de bairro chi-
que. Nas sociedades indigenas nao ha diferenca entre ricos
€ pobres: as casas sio praticamente iguais, do mesmo tama-
nho, e sdo construidas com o mesmo tipo de material.

Todo indio sabe fazer casas. Um tnico ho-
mem pode fazer, sozinho, uma constru-
¢ao. Mas € comum os indios se reunirem
para construir uma casa. Como sao bons
conhecedores da natureza que os ro-
deia, dela retiram o material para as
construgoes. [...]

[.]

Numa aldeia todos se conhecem
e fazem juntos a maior parte das
atividades. E por isso que, 20 ,
contrario das nossas, as casas n
indigenas nao tém muitas divi- i \4‘{
soes internas, nao hi paredes I 9%,
que separem quartos, salas, “ L
cozinhas. &

\ \}‘1 A
(Sylvia Caiuby Novacs, em Ciéncia A\ f o
Hoje das Criangas, n* 3, SBPC, encarte,) &1 L Al

Fonte: FAVRET (1996a, p. 71)
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Figura 14 — Sociedade brasileira - Dia do Indio - "Os Caminhos de Estudos Sociais" - 1*
série

“'“'9‘ Dia do Indio
1 HS mumo tempo, 86 wiviesn indics ne Brasil
Eles andavam s ou quase nus, Pingavam o cospo ¢ wsavam
Mn'ed}*a.mmm'aI¢pnhcim.kﬁm&dtm
dos enamain quie cagavans, de Fnutas que encontesvam oo o, eic.
Eles mosavam em cas feitas geralmente de follos de ape
Sugs anmas emm o wrno ¢ flechs, a laoga ¢ outas, gue ok
ARSEVATE DA CACUE O pescar o e ot com outros Edios.
Alentivam-se de animats que cagavam, de petxes, de frutes
e plartay do mato. Alguns plantavem mandiocs © milho

Ao quase ndo hi mais indics e oo pals. Enere oo gue sestm, alguns
Wt Csaes COSUIMES, IS OUATGS Yivom Quase como O heancs

Sugeatio du ahvimacks

|, Deserre ur i o s iniie
2 Posgusn am pmais @ rviulns toxtos que alam de Indios & 10008 Yo siguma tnto.

- - - —— - . - . A . -

Fonte: FAVRET (1996a, p. 80)
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Figura 15 — Sociedade brasileira - Descobrimento do Brasil e Dia do Trabalho - "Os
Caminhos de Estudos Sociais" - 1? série

ABRIL

29 Descobrimento do Brasil

No din 22 ghe abril, comemonimens a chegads dos pomugueses
a0 Brasil, e acordeceu po ano de 1500,

O poetugueses vidjarm aé s em chevelis. A carsvels era
ui cmbancagdo com velas que 8O s movia com 3 foegs Jdo
VAIO; PO B, A% viagens desnoravann o iempo,

Quetn Comandou & esquada, B0 ¢, O Conjunto Je caryedig
Yue chegou aqui, fof Podso Alvanes Cabesl,

HUCCRIA0 6 MWllviw

Faxoonm
S AT IETT TS T e o
U (AN @ eauchon e Gteiow o0 Bl

“fl“lf Dia do Trabalho

No dia 1* de awlo, 00 mmundo incein, wdos s wabalhadones
w0

5 O mbalbo de todus a5 pessoss ¢ muo . Cadin um
depencle do dallio dos outros. Poe sso. tabalho tem
" v o ser respeitadio

SUGRSEAD O i v

Fw wWorvie

1 Quareh) ofosss! no iy vase juter et N Ry
3 Ul NOmeEnsgern L0028 Wimne a o st oo

(MUNMRE CIIT 3an OOers=S MO s
’

Fonte: FAVRET (1996a, p. 82)
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Seguindo a andlise dessa mesma colecao, agora destinada a segunda série, percebe-se
que a énfase desse material estd pautada na comparagdo da zona urbana e da zona rural. Ha
longos trechos destinados a esse conteudo/tema. A apresentagdo dos assuntos a serem
trabalhados segue o mesmo modelo, tendo como personagem ficticia a crianga “Juliana”.

Nao ha nesse livro o trabalho com o contetdo/tema identidade, como se percebe na
analise do sumario. A diagramagdo ¢ também muito simploria, tendo apenas ilustragcdes de
meros desenhos sobre a tematica apresentada em cada capitulo.

O conteudo/tema lugares ¢ trabalhado sem qualquer compreensao historica, a cidade é
identificada em uma perspectiva progressista por sua produ¢do econdmica, mas também como
estanque. Nos aspectos pedag0gicos, as atividades apenas propdem que as criangas diferenciem
um bairro residencial de um bairro comercial e de um bairro industrial. A zona rural, por sua

vez, ¢ apresentada como o lugar onde ndo hd um “desenvolvimento”, somente fazendas, sitios

e chacaras.

Figura 16 — Lugares - "Os Caminhos de Estudos Sociais" - 2% série

d TUSNT I IDTATDYER 2 )

COMO E A CIDADE OU
ZONA URBANA

A cidade ¢ tarmada pelo centro ¢ pelos bairros ao redaor

O venira © O lugar mais movimentado Jda cidade. Nele ha
grande numero de lojas, bancos, escrnitGrios, lanchanetes, res-
aurantes.,

wle o Tuliana mora, o centro ¢ wuns lugar nuito

BT =k
e S

—

i outms cidades em que O centra € menos movinmentado

"i‘fﬂ_“‘i%:i,} q{, =
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a) Qual dessas ruas fica: Feaphas cboms o plomer €or s vt o 1esturt ju 2a &
' Ao fae sy pd ar <p ez arofane’s
* num bairo Industria? ..
* num bairro comercial? A 0
* num baitro tesidenclal? 4.

b) Compare as paisagens desses balrros, Observe:

* qual € 0 Upo de construgao (residéncias, casas de comérclo, Industrias) que
vocé mals vé em cada um, |
* como & ¢ movimento de pessoas e veiculos nas ruas.

Faga um quadrs como este no cadema ¢ escreva nele as suas observacies.

ISP O —— | gt RS
TTTTRG A 0 CRIERNG —— | —— i
R . —— e — e
Pvdmsem « Livtiovels s nr ';vt'lw—m\.\ul "f"”‘““
M - Y emans v putn » -h,wa; ..‘"ff&'ﬁw do“hdoo&‘ riepets 4z sers
oo cxle snt £ 0T o made L e e

3.Comoé 0 bairro onde vocé mora ou ande fica a escola?
Hesponda no seu caderno; Friparine poines
a) Qual & o nome do bairra?

b} M4 alguma casa de coméreio no baimo? De qus tipe?
) Como se chama a rua principal do bairro?
d) O que ha nessa rua?
4, Entraviet uma pessoa que mora no seu bairmo ou ho bairo onde fica a aseola.
Pergunte a ela:
a) Vocé gosta do bairro onde mora?  owt s
b} O que mais Ihe agrada no balrro?
¢} O que menos the agrada no bairro?
d) O que vocé acha que falta no bairro?
6} Vocé gostana de moras em outro bairro? Qual? Por qua?
5. Escreva um pequenc texto, no cademe, dando a sua opiniao sobre o bairm onde vocé

mora ou ande fics A escold. Diga o que ha de bom no bairo & o que precisa ser
mehorado. s s’

14
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COMO E
A ZONA RURAL

Nais [erias. a Jultana costuma ir pan @ casa da Dendse, un
prima dela que mora em uma fazenda

As fazendas, os sitios, as chicarss, as granjs formam a
zona rural

Nessa paisagem, véem-se plantagoes, pastos com animais,
matas, thos, montanfias,.,

Na zona rural, as casas ficam distnmes umas das outras ¢
ndo hit casas de comeércio,

As pessoas costumam fazer suas compras ni cidade,

Para chegar a cidade, elas passam por caminhos de terta ¢
estradas,
17

Fonte: FAVRET (1996b, p. 7, 14, 17)
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Acerca do conteudo/tema trabalho, a énfase estd em relacionar como as atividades
realizadas pelo homem por meio do trabalho modificaram as paisagens. A atividade sugere que
as criangas observem essas transformagoes durante o trajeto que fazem da casa até a escola. Ha
o desenho de uma professora que escreveu uma lista de frases que a “turma de Juliana” relatou,
por exemplo, que 4reas verdes estavam sendo derrubadas para a constru¢do de um shopping.

Nos aspectos pedagdgicos, é proposto que a crianga responda ao questionario acerca da
area urbana, depois compare-a analisando outra imagem de campo e faca um desenho de como
¢ uma area rural. Por fim, hé proposta de escrita de uma carta, em que a crianga deve convidar

alguém para visitar a sua cidade.

Figura 17 — Trabalho - "Os Caminhos de Estudos Sociais" - 2* série

UTNSISCD ATD E 9

O TRABALHO

A professora da Juliana pediu aos alunos gque, no caminho
para a escola, fossem observando todas as modificagoes que
estavam sendo feitas na paisagem.

Na classe, cada um foi falando o que tnha observado e a
professora foi escrevendo na lousa;

Depois, ela perguntou para a classe quem € que faz rodas
essas mudangas na paisagem.
O que vocoe acha que a classe respondeu?
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O trabalho também garante a0 homem o seu sustento, E por isso que, em
. . . g » :
mdos as lugares, na zona rueal ou na zona urbana, hi pessoas trabalhando

Ni zoma raral, a maionia das pessoas trabalha na agricultura ¢

Na pecudar

Na zoni urbana, us pessoas trabalh

am na indastia, no comercio. nas ese
las, nos hospir ' - , NS esco-

AiS, NOS CSCHtonios, nos bancos ¢ em muitos outros lugares,

Fonte: FAVRET (1996b, p. 49, 51, 52)

De forma geral, a respeito das atividades que propdem pesquisas ou algo que va além

da sala de aula, o Guia de Livros Didéaticos faz a seguinte avaliacdo desse material:
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Um aspecto a ser destacado, porém, ¢é a falta de orienta¢do adequada para a
realizacdo de algumas das atividades. Esse é caso de algumas propostas de
pesquisa que ndo indicam fontes a que os alunos devam recorrer, tampouco o
modo como se poderia proceder a organizacdo e reelaboragdo das informagdes
coletadas (BRASIL, 1998, p. 374).

Além disso, os estudos sobre a sociedade brasileira restringem-se as contribui¢des das
populagdes indigenas e dos europeus portugueses, a contribuicio de outras culturas ¢
negligenciada nesse livro, € 0 mais grave ¢ a proposta que reforca a ideia de “descobrimento”
do Brasil. Os aspectos pedagdgicos resumem-se apenas a algumas mengdes no apéndice de

datas comemorativas, fato também criticado pela resenha avaliativa do Guia:

A unidade sobre datas comemorativas, por sua vez, aparece desarticulada das
demais unidades de trabalho, e ndo apresenta qualquer distingdo entre datas
civicas e as simplesmente comemorativas. Elas sdo apresentadas de acordo
com sua seqiiéncia, no decorrer do ano, e isso ndo ajuda o aluno a assimilar os
diferentes contextos historicos e espaciais relacionados aos fatos mencionados
(BRASIL, 1998, p. 374).

Assim, como apontado na propria avaliagdo do Guia de 1998, o contetdo/tema
populagdes da sociedade brasileira ¢ desarticulado. Acerca dos indios, menciona-se também no
livro da terceira série dessa colecao, de forma vaga, que havia muitos indigenas antes da
chegada dos portugueses e que “hoje” existem poucos. Nao ¢ explicitado porque ocorreu essa
diminui¢do da populagdo indigena nem por que “hoje eles vivem quase como brancos”. Na
atividade, sugere-se apenas que os proprios alunos pesquisem para saber mais sobre os indios.
A respeito dos portugueses, apresenta-se, em forma de quadrinhos e frases, sem qualquer
reflexdo ou problematizacdo, que navegavam em busca de riquezas e por isso

chegaram a este territorio, depois muitos outros também vieram em busca de riquezas.

O préximo livro dessa colegdo a ser analisado € o que corresponde a quarta série — “Os
Caminhos de Estudos Sociais” (FAVRET, 1996c). Apesar de trazer em sua nomenclatura a
disciplina de “Estudos Sociais”, seu contetido ¢ divido pelo sumério e pelo proprio livro em
duas partes: uma dedicada a disciplina de Geografia e outra, a disciplina de Histéria. Como
contelido/tema mais recorrente encontra-se apenas os assuntos relacionados a sociedade
brasileira, referindo-se aos indigenas e a colonizag¢ao portuguesa.

Acerca dos indios, esse material apresenta que havia diferentes etnias, mas estas sdo
apresentadas de forma generalizada. Também coloca que essas diferentes populacdes viviam
aos milhdes, entretanto, apos a chegada dos portugueses, a vida desses povos sofreu grandes

mudangas. De forma a promover uma reflexdo, o texto pondera que:
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Eles perderam suas terras e foram obrigados a trabalhar sob a ordem dos
invasores e a entregar-lhes o produto do seu trabalho. Alguns indios tentaram
resistir, outros fugiram e outros, ainda, procuraram conviver pacificamente

com os recém-chegados. Ao longo dos anos foram sendo dizimados
(FAVRET, 1996¢, p. 101).

O texto segue salientando, sem exemplificar quais etnias, que alguns dos indios
sobreviventes conservam antigos costumes, mas enfatiza, de forma geral, que parte dos grupos

indigenas ja assimilou os modos de viver e de se vestir do “homem branco”.

Figura 18 — Sociedade brasileira — “Os Caminhos de Estudos Sociais” - 4* série

OS INDIOS
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1. Os indios caiapés, até a década de 40, ndo haviam entrado em cantalo com o

branco.

o2

S T e ST

N b Meraph grands valor comercial,

com eéssa tipo de axploragao.

Aos 32 anos; casado, quatm filhos, Tapiet L] 1em ayiao, pelo menos tés
residénciis conheciday (casss de branco roo, em Redencau, Conceigio do
Araguaiz € na aldeia Gorotire), teés carmos ] e ndo gosta de ser acondado
antes das dez da manha, 86 anda com motorisia branco ¢, na sai EE R
Redencio, ¢ servida por um mordomo ambxan branco, mais afetado que
penyanagem de novela das sete, especializado em despistar guUens procun O
piltdo. Gondo, moreno, rosto redonde, ofhos puxados, cabelos compridos,
protdtipo de cuiapd acultursdo com pini de cantor seaneio, Tapier tem o
hibito de extar sempre em movimento, sem pumre muile em lgar algut.

Il

Tapiet mudou demals, constaam velhos conhecidos. Seu amigo Bekua 1
foem Ml O visita 0o bangadd de quateo queinos s drea mais nobre de Redencio
“Eu tenho vergonha de ir i porque Tapiet faz desfeita. Copo, ather, tuelo
separado pasi familia dele, ourro indio ndo pode usar., " N portd da casa

P e Hoje, sles vivem numa resena
N do sul do Para, onde ha muito
/' A\ A ouro @ mogno, bma madaira de

/|  Douroeomogna sao ratirados
i pelos brances (apesar de isso
ser proibide), qgue pagam &
4 alguns indios uma guantia em
4 dinheiro, em troca do direfto de

== explor?r as riguezas da re-
| et akbelay R { serva. Indios como Paulinho
3 ' "","“" + Payakan @ Tapiet licaram ricos
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roddesda de grades aluss, sempre fechada: wma placa avise: “Prashido entrar sem
permissio”. Montam guands, além do monkmo ¢ da empregad, dois indios
a cariter ¢ um homem branoo de barby branca. Bem que outro amigo, o prefeito
g Redengio, [ ] procaron aleai-lo pars o coescenie conlrisse entee & precing
sauacio dos indios nas aldelas ¢ a boa vida de Tapet e seus amigos ma cldade;
URalel purd el e a rigueza dos indios for bem adminsstrada, € possivel toda o
comunidade viver muito bem, Sabe 0 que ele me responden? Que o branco
rambem & assim, Tem rico no cening da cidade vivendo muito bem e pobre
passando mil ns poriferia, goe o tem em odo lugar,, ]

0 rasto da tribo dos caiapas. porem vive de maneira diferente de Tapiet:

v o d ¥ wns

[, ] A maioss dos nativos =6 sai di alden de avido quando fica muim
downite, chiegs & passar fome ¢ sofre 45 consegiencias i fabta de coga, espantada
petos madeiretros, e dos rios poluidos de meraino pos mais de 6 mil gadmpeioos,
(ue pagamn rovalties @ filhos de caciques,

(&l Carmmdnedaod )bt Jierass, 18 0, ant 4, junlio Je 2A0

Responda na cadermn: T o i ' bty o

a) (Gue semelnangas axistam antra a farma da viver dos brancos ricos e dos indios

ncos, con'oTapeat? FE U R Rep— . -
b) No quaasamedade caiapo mals se asseme:haanoasasocaedade” [ o addh é
w e A dryw

c} v ¢t acha que, antes do comato com os brancos, também havia diferencas
SOCIIIS entre 08 calapos? ¢

d) Nasua opinido, o contato dos calapos cam os brancos fol positive ou negativo?
Por qua?
105

Fonte: FAVRET (1996c, p. 100, 102, 103)
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A titulo de exemplo dessa aculturacdo, o texto narra o caso de alguns indios da tribo
Caiapos que vivem em uma reserva no estado do Pard, onde ha grande quantidade de “ouro e
mogno”, mas, apesar das proibicdes na exploracdo desses materiais, existem indios que
consentem, em troca de dinheiro, que haja a retirada de riquezas naturais.

No caso apresentado, sao mencionados alguns indios, como Paulinho Payakan e Tapiet,
que acumularam grandes fortunas colaborando com esse tipo de exploracdo. Mais
especificamente, ¢ dada grande énfase para o caso de Tapiet, apresentando que ele tem vérias
casas, carros, avido e mordomo “branco”.

Salienta-se no texto a questdo da miséria que esse tipo de exploragdo causa, que varios
outros indigenas sofrem muito com a instalagcdo dos garimpos e das madeireiras que poluem os
rios, causam doengas, escassez de alimentos e de caca. Sobre Tapiet € apresentado, ainda, tendo
como fonte uma revista da Editora Abril intitulada “Os Caminhos da Terra”, a historia de que
um prefeito amigo de Tapiet o procurou a fim de alertd-lo sobre as consequéncias que essa

exploragdo causava, mas, de acordo com o texto, Tapiet ndo se importava com os demais.

Falei pra ele: se a riqueza dos indios for bem administrada, € possivel toda a
comunidade viver muito bem. Sabe o0 que ele me respondeu? Que o branco
também é assim. Tem rico no centro da cidade vivendo muito bem e pobre
passando mal na periferia, que isso tem em todo o lugar (FAVRET, 1996c, p.
103).

Obviamente, o caso de Tapie ¢ um dos casos isolados em que os indios absorvem e
reverberam a logica predatdria capitalista do “homem branco”, contudo a maioria das
populagdes indigenas, ao longo da histéria do Brasil, continua sendo massacrada e expropriada
praticamente sem qualquer defesa.

Apesar da tentativa de problematizar a realidade nessa atividade, causa certo
estranhamento pela grande énfase dada ao “indio capitalista” em relagdo aos danos causados
pelo “homem branco” na exploragdo dos territdrios indigenas. Como pode-se comparar, ha duas
paginas dedicadas ao caso de Tapiet (FAVRET, 1996c, p. 102-103), enquanto apenas uma
dedicada aos indios Araras, os quais tiveram seu territorio, sua populagdo e sua cultura
praticamente devastados com a constru¢do da rodovia Transamazonica (FAVRET, 1996c, p.
104).

Com relagdo aos aspectos pedagogicos, as atividades sdo perguntas explicitas relativas
ao texto e algumas questdes de intepretacdo pessoal, em que os alunos devem expor suas ideias
a respeito das semelhangas e das diferencas entre a sociedade dos “homens brancos” e as

sociedades indigenas.
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Percebe-se, também, que esse livro dedica varias paginas a apresentar como foi a viagem
dos portugueses ao Brasil, o Tratado de Tordesilhas entre Portugal e Espanha e como os
portugueses foram se estabelecendo aqui no Brasil e explorando as suas riquezas naturais a fim
de enriquecer a metropole.

Na analise desse material sobre a sociedade brasileira, ¢ possivel verificar que sao
trazidas varias informacdes acerca da exploracdo do pau-brasil por meio da exploracdo da mao-
de-obra indigena. Além disso, ¢ explicitado que a principal justificativa das viagens maritimas
portuguesas se dava em razdo do comércio e da busca por especiarias.

Nas atividades, consta um poema sobre os indigenas e a exploracdo do pau-brasil,
solicitando que os alunos o interpretem, escrevendo um texto no caderno que explique os
motivos dessa exploracdo. Em seguida, ha questdes que perguntam sobre o tipo de floresta, de
vegetacdo, de clima, de regides, nelas os alunos precisam do auxilio do professor para
responder, pois ndo ¢ possivel encontrar todas essas informagdes no texto. Salvo algumas
excecdes, a maior parte das questdes busca mais interpretar assuntos factuais que problematizar
e compreender aquele contexto.

O que pode se inferir, apesar de ser dado destaque a exploragdo indigena, ¢ que a
narrativa desse livro assume a colonizacdo portuguesa como necessaria para impedir mais
“invasOes piratas”, conforme pode ser observado nesse trecho que, apesar de ndo explicitar,

refere-se as invasoes francesas e holandesas a colonia portuguesa:

Nos primeiros trinta anos da nossa histdria, muitos piratas atacaram o nosso
pais. Isso aconteceu porque 0s outros paises europeus também ficaram
interessados no comércio do pau-brasil. [...] O rei de Portugal mandou
expedigdes para defender o nosso litoral, mas ele era muito extenso e era
quase impossivel evitar os ataques. Para assegurar a posse da terra, era
preciso coloniza-lo, isto é, trazer gente para morar e trabalhar aqui
(FAVRET, 1996c, p. 115).

Claramente, a posicao assumida nesse texto ¢ a de que era preciso que os portugueses
dominassem por completo esse territorio. A ilustragdo trazida para a discussao do texto sobre a
capitania de Sao Vicente, por exemplo, apresenta-a como um modelo de colonizagao que
conseguiu “defender” o territorio.

As paginas seguintes desse livro de Favret (1996¢) dedicam longos trechos para explicar
o que foram as capitanias hereditarias; depois, a introducdo da cana-de-agucar e da mao-de-
obra escrava africana, o movimento das bandeiras, a catequizagao indigena pelos padres jesuitas

e as revoltas durante o periodo colonial.
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O préximo livro a ser analisado € o manual “Descobrindo e Construindo a Vida Social”,
de Figueiredo, Moreira e Damasceno (1993), destinado a primeira série. Ele fez parte, também,
do PNLD de 1996 e foi apenas reeditado sem alteragdes. O livro tem o aspecto de uma cartilha,
as ilustracdes sao muito simples, os textos sdo curtos e trabalham mais elementos factuais que
propriamente explicitam conceitos historicos. Trata-se de uma abordagem caracteristica dos
circulos concéntricos.

No tratamento do conteldo/tema identidade, enfatiza-se a questdo familiar, pois as
criangas e as pessoas da familia tém idades diferentes, tamanhos diferentes e gostos diferentes,
mas trata-se de grupos de pessoas que vivem em um mesmo lar (FIGUEIREDO; MOREIRA;
DAMASCENO, 1993, p. 49).

Nos aspectos pedagogicos, ¢ apresentada a ilustragao de uma arvore genealdgica e todas
as perguntas ¢ as atividades de preencher lacunas partem dessa ilustracdo, a fim de explicar o
que ¢ uma familia, conforme essa narrativa. Por ultimo, ¢ solicitado que o aluno cole uma
fotografia ou desenhe a sua familia e, depois, preencha um quadro apresentando os nomes de
seus familiares e suas fung¢des na familia. Posteriormente, ha vérias unidades nesse livro que

sdo dedicadas a convivéncia familiar e ao que significa ter um lar
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Figura 19 — Identidade - “Desconstruindo e Construindo a Vida Social” - 1? série

Mas todas sao familias.

Além disso, as pessoas de uma familia também nio sdo iguais.

. Para comegar, as idades e os tamanhos sdo diferentes. Cada pessoa tem
um jeito diferente. Cada uma tem gostos diferentes...

_ Por isso, ¢ preciso boa vontade de todos 0s membros da familia, para que
ela viva unida e feliz.

atentes e mais parentes

Quando falamos em familia, geralmente falamos do grupo de pessoas
que moram no mesmo lar.

[ Mas toda familia estd ligada a outras pessoas, que sdo seus parentes,
Observe bem a gravura seguinte. Ali estd a familia de Fabio e Marisa, rodeada de
parentes,

Pense e responda:
- Fabio ¢ parente de Marisa? O que eles sio?
- Quem 530 os pais de Marisa e Fabio?
- As pessoas mostradas no grupo formam um conjunto. Que conjun-
o € este?

49
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7.Elza é do Sr. Jodo e de Dona Rosa,
8. Fabio e Marisa sido . de Rafael e Daniel.
9. Fabio e Marisa sao de Pedro, André, Ilda e Olavo,
10. Marcos, ClaraeSilviasao_______ de Fébio e Marisa.
. "
Divertindo-se

Vamos representar com dramatizagao a familia de Fabio e Marisa?
Siga as instrugdes da Professora.

Preparando-se

Para Casa

Trazer uma fotografia de sua familia para colar no quadro abaixo. Se
vocé preferir, faca um desenho da familia.

51

Fonte: FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO (1993, p. 49 ¢ 51)

Sobre o conteldo/tema acerca dos lugares, verifica-se que ¢ abordado conforme os
circulos concéntricos, de certa forma envolvido por um sentimento de patriotismo e de pertenca
a nagdo e parte pelo que significa ter uma casa, que faz parte de um bairro, de uma cidade e de
uma nag¢ao, conforme os autores.

Esse tipo de abordagem fragmentada dos espagos e dos tempos — caracteristica dos

circulos concéntricos — ¢, de acordo com Fonseca (2009a), um elemento que impede que os
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alunos estabelecam relagdes de varios niveis e dimensdes sociais e historicas. Assim, o “[...]
bairro, a cidade, o Estado (Unidade da Federacdo onde se situa a escola) sdao vistos, muitas
vezes, como unidades estanques, dissociados do resto do Pais ou do mundo” (FONSECA,
2009a, p. 118-119).

Nessa dire¢ao, nos aspectos pedagdgicos, a narrativa segue de forma a levar o aluno a
compreender que o bairro, o municipio, o estado completam de forma linear um conjunto maior,

que d4 origem ao pais, e todos os habitantes desse pais sdo uma “grande familia”.

O Brasil é a patria desse conjunto de pessoas.

A pétria é como uma grande familia. E a familia de todos nds, brasileiros.
Qual é o lar dessa grande familia? Complete a frase:

O lar dos brasileiros é 0

(FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO, 1993, p. 125)

Figura 20 — Lugares - “Desconstruindo e Construindo a Vida Social” - 1* série

Descobrindo

Vocé é uma pessoa. Vocé pensa, porque € inteligente.

t\ : )
-
l <t'oo"° K"( i-
- -
<7 $
- 5

Vocé faz muitas coisas.
Brinca, estuda, ajuda em casa...

Vocé nido vive sozinho.
Faz parte de uma famdilia.

121
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o =,

A sua familia nio mora s6.

Vocé estudou sua rua e viu que muitas familias moram perto umas das
outras.

Esse conjunto de familias forma a sua vizinhanca.

Vocé aprendeu também que o conjunto de ruas com suas casas e
construgdes forma um bairro.

O bairro é muilas vezes chamado de comunidade.

Na sua cidade existem vérios bairros ou comunidades, Esse conjunto de
bairros e comunidades vizinhas forma o municipio, Complete a frase seguinte:

122
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Eu moro no bairro ,que é uma
comunidade do municipio de :

O meu municipio é vizinho dos municfpios de:

O meu municipio, mais 0s municipios vizinhos e muitos outros
municipios formam um conjunto bem maior, Uma érea grande que é o Estado de

Pinte no mapa o seu Estado. Depois complete a frase seguinte:
‘Moro no municipio de

que faz parte do Estado de
A capital do meu Estado se chama_

123




Agora, escolha outra cor e pinte os Estados que sdo vizinhos de seu
Estado. Mas s6 0s vizinhos, Depois, complete a frase seguinte:

Moro no Estado de
que € vizinho dos Estados de

O meu Estado, mais 0s Estados vizinhos e uma porgio de outros Estados
fazem parte de um conjunto bem maior: um pais, chamado Brasil,

O Brasil é um pafs muito grande,

Ele est4 dividido em Estados.

Escolha agora outra cor para colorir 0s outros Estados, completando o
mapa do Brasil. Depois, complete a frase seguinte:

Moro no municfpio de
que faz parte do Estado de
que faz parte do . A capital do meu pafs se
chama . Ela fica na regido central do Brasil numa 4rea
chamada Distrito Federal, |

124
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No Brasil moram muitas e muitas pessoas,

Essas pessoas tém muitas coisas em comum: falam a mesma lingua, tém
costumes parecidos, compram produtos umas das outras, etc,

O Brasil é a patria desse conjunto de pessoas.

A pétria é como uma grande familia. Ea familia de todos nés, brasileiros.

Qual ¢ o lar dessa grande familia? Complete a frase:

O lar dos brasileiros é o

Enriquecendo

Uma linda bandeira

Os retratos de nossa familia lembram nossas pessoas queridas: papai,
mamade, irmaos, avos, etc.

Nao ¢ possivel fazer um “retrato” da Pétria. Mas podemos representi-la.
Para isso usamos a Bandeira Nacional, que vocé ja estd acostumado a ver em
prédios, na escola, em festas, jogos, comicios, etc.

- Vamos colorir a nossa bandeira?

Fonte: FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO (1993, p. 121-125)

A respeito dessa perspectiva do conceito de patria e de familia, o parecer avaliativo que
consta sobre esse manual considera que se trata de uma visao muito limitada a forma como sao
apresentadas as diversas composi¢des familiares. No mais, o parecer entende que diz respeito
a “[...] uma idealizagdo inadequada a ideia de que parentesco, amor, ajuda, boa educacdo e

didlogo fazem as pessoas viverem felizes” (BRASIL, 1998, p. 354).
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Além disso, a resenha avaliativa desse livro alerta o professor que, se ele optar por esse
material, deve estar atento aos problemas que podem comprometer o processo de ensino-

aprendizagem da Historia e da Geografia. De acordo com os avaliadores:

E preciso chamar atengéio para o modo como os autores abordam as relagdes
sociais, sempre procurando classificar os comportamentos como “bons” ou
“maus”. Essa preocupagdo de oferecer modelos, definir situagdes e relagdes
sociais sem relativiza-las pela qualificacdo de outras situacgdes, reforca a
constru¢do de uma visao Unica, de verdade absoluta, que em nada contribui
para que o aluno elabore uma compreensao da realidade (BRASIL, 1998, p.
354).

Figura 21 — Datas comemorativas - “Desconstruindo ¢ Construindo a Vida Social” - 1* série

A DO LIVRO (18 de abril)

Os livros sdo nossos “amigos”. Saber ler ¢ um privilégio. Lendo, ficamos
sabendo de muitas coisas. E quanto mais sabemos das coisas, mais preparados
estamos para a vida. Quem escreve os livros sdo chamados escritores ou autores.
O dia 18 de abril é a data do nascimento de um escritor brasileiro muito
importante, chamado Monteiro Lobato. Por isso, comemoraremos nessa data o
dia do livro. Monteiro Lobato escreveu muitos livros para criangas. O mais
conhecido ¢ o “Sitio do Pica-Pau Amarelo”. Vocé conhece este livro? Se nio
conhece, procure 1é-lo. Vocé vai se divertir com as “pesquisas” do Visconde de
Sabugosa, as trapalhadas da Emilia e os conselhos da D. Benta. Vai até ficar com
“&gua na boca”, por causa dos doces feitos pela Tia Nastdcia.

L DO INDIO (19 de abril)

Os indios ja viviam no Brasil muito antes de os portugueses comegarem
a exploragio de nossa terra.

O indios tém costumes muito diferentes dos nossos. Por exemplo, eles
vivem em tribos, moram em cabanas chamadas ocas, alimentam- se de frutos do
mato, da caca e da pesca. Cultivam também alguns produtos, como a mandioca.

A religido deles ¢ diferente. Para eles, o Sol (Jaci) e a Lua (Guaraci) sao
deuses.

Os indios vivem sempre em comunidade, dividindo tudo entre si e
ajudando uns aos outros. Veja como os indios falam de sua vida:

A terra ndo é de um dono so0.

A roga também ndo é de um dono s6.

Ninguém come as coisas da roga sozinho.

As coisas da roga a gente sempre divide com os parentes.

Divide com quem esta precisando.

A caca também nio é de um dono so.

Quando alguém mata um bicho para comer

ele ndo come sozinho. Ele sempre divide.

Quando mata o peixe, divide,

Quando faz a comida, divide,

Quando faz bebida, divide,

Sempre divide.
(CIML, Histdria dos Povos Indigenas,
Petrépolis, Vozes, 1987, pag. 40)

5. TIRADENTES (21 de abril)

H4 muitos e muitos anos, o povo de Portugal andava em nossa terra.
Tomaram conta de tudo. Tiravam as coisas de valor e levavam para Portugal. E
ainda cobravam impostos brasileiros.

135

Fonte: FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO (1993, p. 135)
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Essa abordagem “maniqueista” de fato ndo colabora com o entendimento da realidade,
mas ¢ um trago do paradigma educativo de governos autoritarios, sdo resquicios da disciplina
de Educacdao Moral e Civica implantada pela LDB 5692/71. Trata-se, entdo, de marcas do
codigo disciplinar que ainda estdo alastradas no curriculo escolar mesmo apos a publicagdo da
LBD 9394/96. Em vista disso, tém-se os conteldos/temas acerca do trabalho e da sociedade
brasileira aparecendo numa lista cronoldgica em um apéndice do texto.

Pode-se perceber que indios sdo tratados no apéndice com certo folclorismo devido as
suas formas de viverem e de agiram. Porém, ¢ destacado, no item a respeito da formacao da
sociedade brasileira, que, durante as guerras entre esses dois povos, 0s portugueses mataram a
maioria dos indios em busca de riquezas, e ¢ refor¢ada a perspectiva de “descobrimento” do
Brasil. Sdo poucas informacgdes colocadas e torna-se dificil um aprendizado historico.

O préximo manual a ser analisado, também destinado a primeira série, € o livro “Vocé
e sua comunidade: Estudos Sociais”, de Mariangela de Marco Fonseca e Maria da Assuncao de
Marco Teixeira (1991). Um destaque desse material, que consta na avaliacdo do Guia de Livros
Didaticos de 1998, ¢ a utilizagdo de poesias no trabalho com os conteudos.

O primeiro conteldo/tema a ser analisado ¢ identidade. Na proposta breve, a casa ¢ a
familia sdo relacionadas a identidade. A partir de algumas palavras como seguranca,
aconchego, protecdo, conforto e abrigo, solicita-se que as criangas escrevam no caderno o
sentido delas; depois, que elas formulem frases com essas palavras e escrevam outras
palavras/frases, explicitando o que representa a casa para elas.

Nos aspectos pedagogicos, verifica-se uma proposta de leitura do poema “A Casa”, de
Vinicius de Moraes, sem mais reflexdes. Entdo, tém-se perguntas sobre a localizacdo e os
comodos da casa dos alunos, proposta de um desenho dessa casa e de um relato de quem mora

nessa casa com a crianga.
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Figura 22 — Identidade - “Vocé e sua comunidade: Estudos Sociais” - 1* série

Sua casa, sua
re, 5 familia e vocé

SEGURANCA

Aconchego
Protegd
CONFORTO

Abrigo

Per:s um pouco. CONVErse TOm saus Coegas
» O qus quer dizer coda uma dessas palavros?
No seu codermo. fesponda:

(7] Dos palavias aoima. Qual representa meinor & aue
4 5U0 Casa 6 POra voCe?

[ Escrava uma frase com @ £AlOVIa QUS VOCE 85Co-
heu

[3] 58 vocé quser, escreva oulros palavras. ou fiases.
soLre O QuUe SUC Cosa feprasenta pors VoA,

; »
M
Parc voos ler §Y
p— v
y E Cosa, moradia, residéncio. habi-
1OEE0.
500 palaveas Gue serverm para
A CASA dzer uma coisd $4: 0 gar ande as
£Ea380C5 MOTam
O wugar onde vocé moro & sua
vinickas ae Morges £osQ. € & tamdém seu endereco.
Era uma caso
Muito engrcgodo
Nao tinha teto .
Nao finha nado “ _
Ninguém poda | %
Enftror neo ng:c \ oo
Porque na S
Naa tnhes r:hé\o / f \g‘; i -
Nirguem pedio iy |
Dormir na rede !
na coso

Nago tinha porede
Nnguém podio
Fazer pipl
P' Kbt okl No seu cademoa, ssponda
'C"lgms er"?ur'e: it [1] © endereco do ‘cosa sngrogoda’ & Rue ooy Bo-
Na Ruo dos Bobos ?0" Numero 29'0-?

(Greves O 48U ENCRTECD
" o e Swal & ?

[2] Como & asua casa?
Foga um desenho moshando Comao 6 a w0 Cosa.
50 e A ARCA G HOE, Te$ter0 Rnesceas. o e Janeval [57 pe que luger de sua cosa voca gosta mais?
1 Por qué?
l - [ Qusam mora com voch efm o case?
368

3

Fonte: FONSECA e TEIXEIRA (1991, p. 34-37)
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Ap0s o estudo sobre a casa, € introduzido o contetido/tema lugares. O tratamento dessas
informacdes ¢ feito por meio dos circulos concéntricos, partindo da casa, do conjunto de casas
que forma uma rua e, juntamente com outras ruas, temos a cidade.

Hé algumas caixas de textos com informagdes, mas sdo as perguntas que vao

conduzindo o estudo, tentando levantar questdes a respeito da estrutura do bairro e quais
estruturas sdo consideradas “ideais” para avaliar se a rua/o bairro ¢ um bom lugar, tais como
calcamento ou asfalto, rede de esgotos, iluminagao, agua encanada, coleta de lixo e arborizagao.

A partir desses elementos, ¢ perguntado a crianga o que falta para a rua dela ser uma boa
rua para morar e por que ha algumas ruas melhores que outras (FONSECA e TEIXEIRA, 1991,
p. 44-45).

Ja o contetido/tema sociedade brasileira ndo ¢ desenvolvido de forma especifica nesse

material, apenas ¢ mencionado como datas comemorativas ligadas a questdes da patria.

Figura 23 — Lugares - “Vocé e sua comunidade: Estudos Sociais” - 1* série
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Fonte: FONSECA e TEIXEIRA (1991, p. 41, 42, 44, 45)

Na perspectiva de Selva Guimaraes Fonseca (2009a), esse tipo de proposta didatica que
naturaliza e ideologiza as vidas social e politica da localidade acarreta muitos problemas para a
compreensdo da realidade. De acordo com a autora, o homem ¢ concebido como um elemento
ou um membro de uma comunidade abstrata e o proprio conceito de comunidade ¢ “[...]
amplamente utilizado, de forma que pode servir para mascarar a divisao social, a luta de classes
e as relagdes de poder, dominacao e resisténcias que permeiam os grupos locais” (FONSECA,
2009a, p. 118).

Seguindo a andlise, partimos para o livro “Viver é Descobrir: Historia e Geografia”,
para a primeira série, ¢ “Viver ¢ Descobrir - Parana”, para a quarta série, ambos da autora
Magda Madalena Peruzin Tuma (1994). Eles também compuseram o PNLD de 1996 e
retornaram ao PNLD de 1998 sem alteragdes. Dos livros analisados até o momento, esses sao

0s que tentaram apresentar uma abordagem mais diferente em relagdo aos outros materiais.
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Apesar disso, ndo traz novidades na forma de organizacao, desde 1960 ja havia manuais com
esse tipo de tratamento dos contetidos histoéricos, denominado “historia tematica”.

De acordo com Luis Fernando Cerri (2009), a proposta da histéria tematica ¢ derivada
da concepcao do movimento escolanovista e tem como proposito a organizagao dos conteudos
por eixos tematicos ou temas geradores, pois acredita-se que o ensino de toda a Histéria €

impossivel de ser alcangado, como também nado da para conhecer todos os fatos historicos:

Nao se trata de uma idéia nova. Podemos encontra-la pelo menos desde os
anos 1960, por exemplo, quando Libanio Guedes indica a vinculagdo entre a
proposta de uma apropriacao tematica da Historia aos métodos e objetivos do
movimento escolanovista (1963, 63). Nessa configuragdo histdrica, a Historia
tematica decorre da percepcao de que, para atingir os objetivos cognitivos, a
consciéncia social e a atitude ética que se espera do ensino de Historia, ndo €
necessario — alias, nem € recomendavel — ensinar o exaustivo curriculo de toda
a Histéria, mas apenas recortes tematicos significativos (CERRI, 2009, p.
141).

Assim, com os avangos da historiografia, Cerri (2009) compreende que essa concepcao
j& € desacreditada ha varias décadas. Esse fato ¢ mais um dos elementos que compdem as
transformagdes no codigo disciplinar da Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
esse motivo ¢ tao significativo que a andlise percorra essas permanéncias e essas transformacgdes
no ensino de Historia.

Nesse sentido, Tuma (1994a) utiliza como tema gerador o trabalho para passar os
conteudos historicos. Para a analise, sdo mantidos os mesmos contetidos/temas, porque, mesmo
com a mudanga no tipo de abordagem, a autora também estabelece como contetidos a
identidade, os lugares — como municipio/bairro — e a formacao da sociedade brasileira.

Sendo assim, no livro, o conteudo/tema identidade sugere que a crianga desenhe com
quem ela vive, parte da ideia de que as pessoas com quem ela vive sdo a familia dela. Nota-se
que essa abordagem ¢ diferente, pois nao traz uma concepg¢ao de familia ja determinada, como
em outros materiais analisados. A opg¢do da autora ¢ outra, pois tenta retirar da crianga a
informacao sobre sua familia, e a atividade proposta sugere que a crianga estabelega relagdes
de semelhangas e de diferencas ao comparar a sua familia com as familias dos demais colegas,
como também perceber a passagem do tempo analisando fotografias antigas.

Uma observagdo a ser feita em relagdo aos aspectos pedagogicos ¢ o fato de o livro ter
algumas paginas que, aparentemente, podem ser destacadas, caso fosse a inten¢ao do docente.
Por esse motivo, os textos e as atividades ora vém na pagina seguinte, ora ocupam duas paginas,

frente e verso, a fim de que possam ser destacadas sem prejudicar a atividade posterior.
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Como a opg¢ao desse livro ¢ a historia tematica a partir do conceito de trabalho, esse

conteudo/tema ¢ iniciado desde quando a crianga era um bebé. A atividade sugere que a vida

da crianga, desde recém-nascida, necessita de cuidados, os quais s@o feitos por meio do trabalho.

Adiante ¢ solicitado que a crianga realize uma pesquisa com os familiares acerca de suas

profissodes e que essas informacdes sejam discutidas em uma roda de conversa em sala de aula.

Depois dessa socializagao, € sugerido que sejam formados grupos e que, neles, as criangas

desenhem as profissdes que acharam mais interessantes. As atividades seguem apresentando

por meio de desenhos os diferentes tipos de trabalho. Ha também sugestdes de atividades em
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grupos, pesquisas sobre as profissdes e sobre o trabalho exercido pelas pessoas com quem a
crianga convive.

Ha, entdo, um breve texto com ilustra¢des afirmando que a “crianca também trabalha”,
no ato de construir um brinquedo, ir a escola ¢ estudar, como também pode ser “boia-fria,
engraxate, catador de papel, lavando louca em casa, cuidando dos irmaos mais novos, entre
outras coisas” (TUMA, 1994a, p. 87).

Essa atividade em questdo rendeu uma severa critica na resenha avaliativa desse
material, pois, segundo a avaliacdo, a questdo do trabalho infantil no Brasil ¢ um problema

sério, mas a forma como foi proposta no livro sugere uma falta de criticidade ao tema:

Cabe uma ressalva, relativa a abordagem do trabalho infantil que, da forma
como ¢ apresentado no texto (p. 87), pode suscitar uma posi¢do acritica
perante um grave problema social (BRASIL, 1998, p. 346).

Apesar de ser sugerido, ao final, que as criangas desenhem quais tipos de trabalhos
fazem e, por fim, que se tenha uma roda de conversa para que opinem sobre quais os trabalhos
que as criangas deveriam ou nao fazer, de fato, restam duvidas. Isso porque a proposta de
atividade e a narrativa didatica ndo esclarecem, por exemplo, se uma crianga poderia ou ndo ser
boia-fria, engraxate, catadora de papel — conforme citado no livro —, se poderia cuidar de
criangas mais novas e também ficar responsdvel pela limpeza doméstica. As possiveis
atividades exercidas pelas criangas sdo colocadas lado a lado, por isso fica a diivida de quais
situagoes e condigdes de trabalho sao apropriadas ou nao para a crianga.

Todas as atividades propostas ndo dimensionam a idade nem quais sdo as tarefas que a
crianga consegue realizar, tudo fica de acordo com a ideia e com a distingdo que a crianga vai

ter a respeito desses trabalhos.
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Figura 25 — Trabalho - “Viver ¢ Descobrir: Historia e Geografia” - 1* série
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Sobre o contetdo/tema lugares, ndo ha um trabalho especifico sobre um local, porque
o manual optou por apresentar as criangas que elas e que todos vivem “no planeta Terra” e,
como ele ¢ a “grande casa”, todos precisam cuidar bem desse espacgo.

E retomada a nogdo romantizada e sem periodizar que “antigamente as pessoas viviam
em harmonia com a natureza”, mas as pessoas, ao inventarem muitas coisas boas, “se
esqueceram de cuidar bem do planeta” (TUMA, 1994a, p. 107), por isso ha polui¢do, que esta
destruindo muitos lugares. O conteudo mostra-se impreciso, 0 que compromete a
problematizagdo e a reflexao sobre o tema.

Nos aspectos pedag0gicos, a atividade propde uma pesquisa sobre o que sdo agrotoxicos

e queimadas; pergunta as criangas como € possivel cuidar do lixo para ndo prejudicar a natureza

e se na escola ha agdes relativas a reciclagem do lixo.

Figura 26 — Lugares - “Viver ¢ Descobrir: Historia e Geografia” - 1* série
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Para apresentar o contelido/tema sociedade brasileira, os indios sdo retratados no livro
a partir do conceito de trabalho, assim, sdo apresentados por meio de seus trabalhos
comunitarios. Todavia, ndo sdo explicitadas ou problematizadas as razdes pelas quais os

indigenas “perderam quase toda a sua terra, vivendo em postos indigenas chamados

RESERVAS” (TUMA, 1994a, p. 105).
Figura 27 — Sociedade brasileira - “Viver é Descobrir: Historia e Geografia” - 1* série
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Fonte: TUMA (1994a, p. 104-105)

Nos aspectos pedagogicos, ha poucas atividades acerca desse contetido nesse material,

sendo propostas mais visuais, apenas explicagdes e indica¢des de quais sdo os simbolos patrios,
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como a bandeira do pais e o Hino Nacional, em que sdo trabalhadas interpretagcdes orais a
respeito do assunto.

O livro recebe destaque na avaliacdo do Guia de Livros de 1998 por sua diagramacao e
sua impressdo, tendo em vista que apresenta um bom aspecto visual e legibilidade. Pode-se
ressaltar, também, a utilizagdo das letras em maiuasculas, que sdo benéficas para as criangas em
fase de alfabetizacdo. Contudo, a opcao de abordagem tematica a partir do conceito de trabalho
encontra problemas para haver a compreensdo dos conhecimentos historicos.

A discussao sobre os usos da histdoria tematica ainda esta aberta, conforme Cerri (2009,
p. 142), pois trata-se da “[...] discussdo sobre quais contetdos sao essenciais a formacao politica
minima necessaria para o exercicio da cidadania, uma discussdo escorregadia, que poucos se
dispdem a assumir pelos seus riscos implicitos”.

A vista disso, cabe observar, por uma série de razdes, que a proposta de abordagem
tematica ndo se “encaixa” na concepcdo de ensino de Historia atual, que valoriza o
desenvolvimento da capacidade de “pensar historicamente” os conteudos.

Partindo para o livro “Tranca Crianca Estudos Sociais: uma proposta construtivista”
(1994), de Carlos de Carvalho, Francisco Barros Goulart e Semiramis Heringer, apresenta-se
uma proposta de trabalho a partir das experiéncias das criangas. H4 muitas atividades em que o
aluno precisa responder a questdes e desenhar sobre sua vida cotidiana. Trata-se de um material
muito simplificado e com poucas atividades de reflexao e de conhecimento histérico.

Sobre o conteudo/tema identidade, ha uma solicitagdo de que a crianga cole fotos ou
desenhe a sua familia e, depois, preencha um quadro com o nome de seus parentes. Em seguida,
¢ proposto que o aluno realize uma entrevista com os pais a fim de estes relatarem como eram
quando criangas.

Nos aspectos pedagogicos, nota-se que os contetidos e as atividades sd3o um tanto
descontextualizados, pois ha pouca reflexdo por parte dos alunos nem sdo desenvolvidos
conceitos historicos. E possivel notar que as atividades sdo elaboradas de forma que a crianga,
predominantemente, responda a um questionario simples, com perguntas explicitas. Ha poucos
textos para a leitura, ainda assim, as atividades didaticas, em sua maioria, propdem mais
respostas escritas e algumas propostas pedem que os alunos ora desenhem algo, ora recortem e

colem figuras, ora entrevistem alguém.
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Figura 28 — Identidade - “Viver é Descobrir: Historia e Geografia” - 1* série
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A respeito do conteldo/tema lugares, inicia-se a partir da localiza¢do do bairro ou do
municipio que se encontra, na unidade intitulada “Eu e os lugares”. Sobre isso, a resenha

avaliativa do PNLD de 1998 coloca o seguinte:

E preciso, antes de mais nada, notar que os temas da unidade “Eu e os lugares”,
aparentemente, estdo descolocados do conjunto. Ao propor temas como meios
de transporte, codigos de transito ¢ meios de comunicagdo, o livro acaba
retomando os conteudos tradicionalmente abordados pelos livros didaticos,
sem propor nenhuma forma de abordagem inovadora e, portanto, entrando em
contradicdo com seus objetivos (BRASIL, 1998, p. 351).

De fato, as atividades relacionadas ao conteudo/tema lugares, além de terem uma
abordagem tipica dos circulos concéntricos, realmente estdo deslocadas. O material procura
fazer distingdes entre “longe” e “perto”, entdo solicita que o aluno escreva um bilhete para
algum amigo que mora vizinho dele e outro bilhete para um parente distante, mas ndo apresenta
nem propde como sera a entrega desses bilhetes, tornando-se uma atividade descontextualizada.
Nos aspectos pedagogicos, vé-se que, apos a escrita dos bilhetes, é apresentado um
desenho de um mapa-mundi e outro da América do Sul, onde o aluno deve localizar a cidade
de Brasilia e escrever o nome de mais uma cidade proxima a capital do Brasil.

Entretanto, a ndo ser que a crianga ou o professor tenha conhecimento das cidades
proximas a Brasilia, fica dificil realizar essa atividade, pois falta repertorio e significado para
tanto. O mesmo acontece com a sugestdo do desenho das bandeiras de paises proéximos ao
Brasil. Por fim, essa teméatica propde que a crianca descreva o percurso que faz da casa dela até
a escola.

Nota-se que, apesar da tentativa de apresentar aos alunos os mapas do mundo e da
América do Sul, a atividade em si ndo suscita que a crianga tenha uma reflexdo sobre o mundo
e o continente em que vive e acaba predominando a abordagem dos circulos concéntricos, a fim
de que a crianga apenas narre o percurso que faz em seu cotidiano.

Predominam, assim, atividades de preenchimento de lacunas e de desenhos de situagdes,
por vezes deslocadas e com pouco sentido. Por fim, ndo constam atividades e contetidos que

retratem ou discutam a situacdo da organizacao politica e econdmica do pais.
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Figura 29 — Lugares - “Viver é Descobrir: Historia e Geografia” - 1* série
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Como se pode verificar, trata-se de um livro que, em comparagdo aos demais, apresenta
menor numero de paginas e poucas atividades. Em relacdo aos conteudos, nota-se a auséncia
de varios assuntos e dos contetdos/temas trabalho e sociedade brasileira, os quais se fizeram
presentes nos outros materiais averiguados. Notoriamente, identifica-se nesse livro que os
conteudos historicos nos Estudos Sociais foram tdo esvaziados a ponto de ndo restarem outros
elementos relevantes para a investigagao.

O proximo livro a ser analisado ¢ um livro regional: “Viver ¢ Descobrir... Historia e
Geografia — Parand” (1992), de Magda Peruzin Tuma. Apesar do recorte desta pesquisa,
preponderantemente, utilizar livros que ndo sdo regionais, houve essa necessidade, pois o
PNLD de 1998 foi umas das edigdes com menos livros aprovados, por isso a dificuldade de
coletar fontes sobre esse periodo.

Trata-se de um material com énfase nos aspectos geograficos a partir da ocupagdo
historica do espaco paranaense. O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 1998, p. 383) informa
aos docentes que optaram pela escolha desse livro o fato de ter foco de analise em tais aspectos,
tendo o professor que “explorar outras alternativas” para o trabalho mais aprofundado com os

conhecimentos historicos sobre o Brasil:

De certa forma, a escolha do Estado do Parana como foco de analise limita o
espaco dedicado a Histéria do Brasil e as caracteristicas geograficas do
territorio brasileiro. Cabe, portanto, ao professor, explorar outras alternativas,
que o ajudem a alcancar seus objetivos (BRASIL, 1998, p. 383).

Por outro lado, ¢ evidenciado na resenha avaliativa do Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 1998, p. 383) que a obra, quando trata dos conhecimentos historicos, utiliza varios
documentos e isso “[...] enriquece a leitura e amplia as possibilidades de compreensdo da
realidade, constituindo um importante recurso para a constru¢ao do conhecimento”.

Nesse sentido, o conteddo/tema identidade ndo ¢ abordado nesse material devido as
caracteristicas e aos objetivos do livro acima explicitados. J4 o conteldo/tema lugares ¢é
representado pela povoagao da capital do Parand, denominada inicialmente Vila Nossa Senhora
da Luz dos Pinhais de Curitiba, no século XVII.

No decorrer do texto, sdo ressaltados aspectos como o “Pelourinho”, espago utilizado
pelas autoridades locais para agoitar pessoas, principalmente de origem escrava, como também
a arvore Araucdria, a qual produz o fruto pinhdo, denominado “curi” pelos indigenas; explica

que, por conta da grande quantidade dessas arvores naquela regido, seu nome foi dado ao
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territorio. Além disso, o material apresenta algumas informagdes sobre a cidade de Curitiba
quando ainda era uma pequena vila, a partir do relato de Sanit-Hilaire, de 1820.

Nos aspectos pedagdgicos, ha atividades que sugerem aos alunos que realizem
pesquisas sobre a fundacdo da cidade de Curitiba, procurando explicitar as mudangas ocorridas
na cidade e estabelecendo comparagdes com outras cidades de outros estados, como Minas
Gerais e Goias. Outras atividades mobilizam os estudos e as compreensdes acerca do mapa do
Parana, identificando os relevos e os planaltos, bem como os caminhos percorridos pelos

portugueses para dar inicio ao povoamento dessa localizagao.

Figura 30 — Municipio - "Viver é Descobrir... Historia e Geografia - Parana" - 4* série
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INFORMACAO TURISTICA
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¢ 1° Plamalto
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Fonte: TUMA (1992d, p. 72-75)

O conteudo/tema trabalho, nesse material, ¢ abordado a partir das relagdes de
escraviddo, com grande énfase e criticidade nas questdes que envolvem os maus tratos, o
preconceito racial e as tentativas de fugas dos negros para se livrarem dessa condicdo de
exploragdo.

O assunto ¢ iniciado a partir de uma lenda indigena sobre a criagdo dos homens, com
explicacdes sobre suas diferentes origens e cores. O texto segue apresentando as péssimas
condi¢des de vida dos negros escravizados no Brasil e explicitando as atividades exercidas
pelos negros no Parand, os quais, por conta das caracteristicas locais, detiveram-se nas

atividades mineradora, pecudria e, principalmente, de exploragdo da erva-mate.
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A proposta apresenta situagoes de leitura e de interpretagdo sobre a tematica, partindo

de uma narrativa simples, mas que apresenta criticidade, buscando fazer com que as criangas

compreendam os principais conceitos que envolveram a escraviddo e a sua ocorréncia durante

o desenvolvimento do estado do Parana.

Figura 31 — Trabalho - "Viver ¢ Descobrir... Historia e Geografia Parana"
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sobre 03 Negros oS imigrantes, leta @ lenda Indigena abaixo:

*... Um grande espinto qua viia num mundo seznho resoves fazer homens. Fol
fazendo uma porcdo de bonequinhos de tabatiga, aguele baro gostoss de brincar ra
beira do rio. E os boneguinhos tinham o corpo de homery e carpa de mulhar, 1a fazendo
@ botanda no forno para sécar. Primeiro ficou muito impaciente, rao aglientou esperar
muito fempe para ver o resultade de seu trabalho. Teou foge 06 honects do fomn =
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116



182

1 Ogues wda)

0 Exbcpee = iid chow Incicn sotve o origen don diweetes pavas?

a OsMN:cros

B ESCRAVIDAD NO BRASIL

20 Beaet. & eczaeeddn Gom (e ) HESER 2o nortuQueses &
poorIRCEn WY 10 0 (. h

msmmw .
[T P A ——

00, @ 80 LA MNEINE h A OGS th S8 oo e
SOCTII08 NSO (i Db DaLL panG B Dl 8o

A Tk T, M, SELHTITY 30 TN # G 4 D00, Bt
“DEOHPT ol 3 AP L. O 4 ot s 4
TR QO PUGIO ST Qi 8 et

30 P, 5ae-m oL O s ke Ueh 2 i TV fary
S48 TSI UM CEwam, Al a5, Cmi Gk furhades de e
3D U Do @ bearges, S iese 00 08 TUIITIONS) i 2
TG Crn Jnaneli. s 0 cue =% COTEA § 14 98 SETINGE Gy
pasmamerts aameracos

D712 56 PANG, VAT 11 UCRY S0 Gk whee s L,
Mo CLITYS 3 WOMAI € 08 1NN, OF WRTTHES MAYT! 4 Oversae
‘m“mom.k-omw.mm
8 QUISITEOS Que A Wi Mk iteocs = Bl Frvn skdtes orow
o e YAngold lenga”. e pegs Avpoa A4
s b ?m.m&-ﬂ Ly
o o 0 O Param, ~
et e Algons. I o 42 ETn, o0

"

1 Feaponda

. Geee Sren e e o AR b bk L €

PR ppm————— R

| EsCRAVDAD NO PARANA

AWM@.M&‘MM.&%:&

A 1163 Ch-0 i 5 M ) i wnrom.
D00 08 DRFER & i TV 00 M TV (I 3008 8 PRI, 000 savat)
MUK DOF Mg

o
M (e 10 (e s e 1A, T i O AT 008 POQIDE @
AN Lrmers Na 0 AT St TR (e .

Fonte: TUMA (1992d, p. 115-119)

"




183

Nos aspectos pedagogicos sobre a tematica do trabalho, as atividades procuraram a
reflexdo, por meio de questiondrio, sobre as diferengas entre o trabalho livre e o trabalho
escravo, além das mas condi¢des no tratamento dado aos escravos. Por fim, hd a sugestao de
pesquisa sobre outros quilombos além do quilombo de Palmares.

O Tropeirismo ¢ entdo apresentado na narrativa como um trabalho que deu origem a
varias cidades do Parand, pois as tropas que levavam o gado e outros mantimentos do Rio
Grande do Sul até as regides de Minas Gerais, onde havia grande explora¢do mineradora,
percorriam um longo caminho, por isso necessitavam fazer paradas. Os lugares no Parana onde

ocorriam essas paradas se tornaram importantes centros comerciais, segundo Tuma (1992, p.
79).

Figura 32 — Meios de Transporte - "Viver é Descobrir... Historia e Geografia Parand" - 4*
série
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ATVDADES

3 Bxplgee O QUE ACONTECIA COM AS TROPAS

AO CHEGAREM ACS CAMPOS GERAIS?

Fonte: TUMA (1992d, p. 78-81)

No mais, o Tropeirismo € colocado como um simbolo de desenvolvimento para o estado,
e a atuacdo dos tropeiros ¢ enaltecida, ndo apenas como um marco na historia do estado, mas
também pela relevancia desse movimento para o desenvolvimento do resto do pais.

A titulo de fechamento, a analise geral dos materiais que representam a selecao de livros
do PNLD de 1998 nesta pesquisa evidenciou que houve preocupacao com o desenvolvimento
de habilidades que suscitassem a aprendizagem de conceitos historicos, apresentando fontes e
documentos histéricos, problematizando relagdes sociais e econdmicas. Contudo, ainda hé
predominancia na forma de abordagem dos Estudos Sociais, que concebe a Historia de forma

linear, memoristica e progressista, como também a partir dos circulos concéntricos, em que a
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crianga aprende os conhecimentos historicos apenas baseada nas suas relacdes e vivéncias
cotidianas mais restritas, como a convivéncia familiar e o bairro onde vive.

Devido a complexidade caracteristica dos livros, infere-se a predomindncia de
representacdes contraditorias acerca da constituicdo dos conhecimentos historicos por conta da
permanéncia de concepcdes da area dos Estudos Sociais como, por exemplo, nos assuntos que
sao elencados como contetdos e no encaminhamento das atividades pedagogicas. Por outro
lado, verificam-se algumas mudangas e inovagdes, como a inser¢do de novas linguagens, a
apresentacdo de fontes historicas para a andlise das criancas, bem como certa ludicidade nas

atividades, as quais ajudam no processo de ensino-aprendizagem.

3.4 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2000/2001

As colecdes selecionadas para analise no PNLD de 2000/2001 sdao “Tran¢a Crianca:
uma proposta construtivista” e “Historia e Geografia: interagindo e percebendo o mundo”. Vale
lembrar que, no PNLD de 2000/2001, os livros ainda eram avaliados individualmente, podendo
apenas um unico livro de uma colegdo ser aprovado para determinada série. Entretanto, no caso
desses materiais escolhidos para a averiguacao, as cole¢des tiveram todos os livros aprovados
em todas as séries.

Em busca dos conteudos/temas que mais despontaram na analise comparativa dos
sumarios, elencamos cinco assuntos mais recorrentes nesses dois materiais: identidade; lugares;
trabalho; sociedade brasileira; e organizacao politica e econdmica.

Percebe-se que, na comparacdo com os PNLD’s anteriores, de 1996 e 1998, os
conteudos/temas sofreram pequenas alteragdes nas suas nomenclaturas, mas, de maneira geral,

mantiveram-se nesse PNLD de 2000/2001, como ¢ possivel verificar no quadro a seguir:

Quadro 8 — Sumario sintético PNLD de 2000/2001

PNLD 2000/2001 (SERIES)

12 série 22 série 32 série 42 série
(sumario sintético) | (sumario sintético) | (sumario sintético) | (sumario sintético)
Tranga Crianga Tranga Crianca Tranga Crianca Tranga Crianga
(Ed. FTD) (Ed. FTD) (Ed. FTD) (Ed. FTD)

Autores: Ana Lucia Autores: Ana Lucia Autores: Ana Lucia Autores: Ana Lucia
Lucena; Carlos Lucena; Carlos Lucena; Carlos Lucena; Carlos
Roberto de Carvalho; | Roberto de Carvalho; | Roberto de Carvalho; | Roberto de Carvalho;
Francisco Barros Francisco Barros Francisco Barros Francisco Barros
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Goulart; Semirames
Heringer

1. Eu;

2. Eu e o outro;

3. Eu e os lugares;
4. Eu e as distancias;
5. Eu e o tempo.

Goulart; Semirames
Heringer

1. NOs e a natureza;
2. Grupo social e
divisdo de tarefas;
3. Trabalho e
sociedade;

4. Os lugares de
convivio e de
trabalho;

5. Os lugares ¢ a
qualidade de vida.

Goulart; Caroline
Soudant

1. O homeme a
natureza — os
recursos que a
natureza oferece;

2. As condigdes que
a natureza impoe; As
solugdes que o
homem inventa;

3. O homeme a
sociedade — parceiros
da natureza; Novas
tarefas; Nova
organizagdo; Surgem
as cidades.

4. O homem ¢ o
tempo —a dia e as
horas; O ano e suas
divisoes;

5. O homem ¢ os
lugares — Pontos de
referéncia; Pontos
cardeais; A
representacdo dos
lugares; 6. O lugar
onde vivo — Cidade ¢
campo: 0 municipio;
7. A historia do meu
municipio;

8. As paisagens que
o trabalho constroi
(1); 9. As paisagens
que o trabalho
constroi (2);

10. As paisagens que
o trabalho constroéi
(3); 11. Nossos
problemas, nossas
solucdes — A cidade
de cada um;

12. Quem governa,
como governa.

Goulart; Caroline
Soudant

1. Trabalho e espago
—acasa, a cidade e o
pais;

2. Trabalho e tempo
— as necessidades de
cada um;

3. O trabalho no
espacgo ¢ no tempo —
tempo de senhores ¢
escravos; Tempo de
patrdes e
empregados;

4. As paisagens que
o trabalho constréi —
0 espaco da
agricultura; A
ocupagdo de novas
areas; Sob o
comando da
industria.

Histéria e Geografia:

Histéria e Geografia:

Histéria e Geografia:

Histéria e Geografia:

interagindo e
percebendo 0 mundo

interagindo e
percebendo o mundo

interagindo e
percebendo o mundo

interagindo e
percebendo o mundo

(Ed. do Brasil)

Autoras: Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras: Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras: Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras: Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient
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1. Ser crianga;

2. O mundo que
cerca a crianga;

3. As transformagdes
no espago;

4. O espaco do
universo.

1. A Terra no
Universo;

2. O nosso mundo;
3. Mundo rural e
mundo urbano.

1. Brasil e seu
espago, sua historia;
2. Brasil: pais de
diferentes povos;

3. Brasil, esta € a tua
cara;

4. Paisagens

1. O trabalho;

2. Explorando
riquezas da terra;

3. Plantando e
colhendo;

4. Criando animais;
5. Transformando

produtos;
6. Vigiando pela
Historia do Brasil.

brasileiras.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A colegao “Tranga Crianga” (1998) tem como proposta nos estudos dos contetudos e nas
atividades trabalhar a constru¢cdo dos conhecimentos a partir das vivéncias das criangas,
estimulando as suas percepcdes e reflexdes sobre a realidade. No livro destinado a primeira
série, o conteldo/tema a respeito da identidade é desenvolvido baseado na rotina diaria da
crianga, de modo que ela perceba os conceitos e as nogdes de tempo.

Vale lembrar que esse livro dedicado a primeira série vem com a nomenclatura de
“Historia e Geografia”, porém ¢ praticamente idéntico ao da mesma edi¢do anterior, que vinha
sobre a alcunha de “Estudos Sociais”, pois quase todos os conteudos e as atividades sdo os
mesmos, havendo pouquissimas diferencas entre uma edi¢ao e outra.

Nota-se, nos aspectos pedagdgicos, que ¢ um livro com poucas ilustragdes, em que
predomina a linguagem escrita por meio de perguntas, e esse fato ¢ ressaltado na avaliagdo
desse material na resenha do Guia do PNLD (BRASIL, 2000, p. 696).

A abordagem do tempo nesse manual ¢ cronoldgica e poucas fontes historicas sao
utilizadas para a apreensao de conceitos. Além disso, a avaliagdo evidenciou que os professores
deveriam estar atentos para outros aspectos negativos, principalmente o fato de as unidades ndo
conterem textos explicativos, pois a proposta era apenas oferecer um “roteiro de atividades e
vivéncias”. Assim, os professores, ao estimularem a participagdo dos alunos por meio de
atividades de perguntas e respostas, poderiam, na perspectiva dos autores, promover a

constru¢do de conceitos. Apesar disso, a avaliagdo do Guia considerou que:

[...] tal op¢ao faz com que o estudo de Historia e de Geografia deixe de
contemplar uma das caracteristicas fundamentais dessas duas areas do
conhecimento: a leitura e a interpretagdo de textos. Nas atividades, ndo se faz
referéncia a textos de outros autores, a fontes escritas ou iconograficas,
deixando de proporcionar o contato do aluno com o conhecimento produzido
por historiadores e geodgrafos, [...] dada a auséncia de textos no livro, o
processo de aprendizagem pode ser prejudicado, visto que o contetido ndo ¢
exposto, explicado ou sistematizado (BRASIL, 2000, p. 696).
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Nessa proposta, sugere-se que a crianca realize uma entrevista junto a familia sobre a
historia de seu nome, como foram os seus primeiros dias de vida e solicita que ela registre o
que aprendeu em cada idade entre o seu nascimento até os oito anos.

E importante destacar que a mudanca de nomenclatura desse material — de Estudos
Sociais para Historia e Geografia — ndo significou mudangas na forma de abordagem dos
conteudos, ao contrdrio, 0 que mais se constata sdo as permanéncias de caracteristicas dos

Estudos Sociais, dos circulos concéntricos, de concepcdes histdricas cronoldgicas e lineares

que rumam a um “progresso social”.

Figura 33 — Identidade - “Tranga Crianga” - 1* série

% Foram sugendos CULios ROMmeEs para mem?

Histéria do meu nome

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER (1998a, p. 12-13)

A respeito do conteldo/tema lugares, a proposta desse material ndo se distancia da
abordagem dos circulos concéntricos, ja que sugere o trabalho a partir de lugares proximos da

crianga, como o bairro e os arredores de casa. Ainda que a tentativa seja de promover um
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aprendizado “mais ativo”, constata-se mais uma permanéncia nesse tipo de tratamento desse

contetdo.
Figura 34 — Lugares - “Tranga Crianga” - 2* série
o
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Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER (1998b, p. 42-43)

O livro destinado a terceira série também apresenta observagdes do contetido/tema que
discorre acerca dos lugares, mais especificamente sobre a auséncia de problematizagdo no
processo de organizagdo das cidades, conforme a resenha do Guia de Livros Didaticos, sobre o
texto inicial do bloco de atividade intitulado “Surgem Cidades™: “[...] o processo de organizag¢ao
das cidades, que ¢ extremamente simplificado. O proprio tema ‘surgir’ pode ser compreendido
como ‘aparecer de repente’” (BRASIL, 2000, p. 969).

Ademais, verifica-se, nos aspectos pedagdgicos das atividades selecionadas, que os
conteudos nao sdo aprofundados e nem problematizados nas atividades (BRASIL, 2000, p.
769). Sao sugeridas leituras e confeccao de listas apresentando as carateristicas dos bairros,
predominando atividades de desenhos do trajeto de casa até a escola e de lugares no bairro que

a crianca comumente frequenta, como se nao houvesse outras problematizacdes didaticas

possiveis sobre lugares e a vida das criancas fosse restrita ao caminho que fazem para a escola.
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A respeito do conteudo/tema trabalho, sdo apresentadas, por meio de breve texto,
algumas profissdes, e a proposta € que as criangas percebam quais profissdes se mantiveram ao
longo do tempo e quais foram se alterando, mas ndo ¢ definida essa temporalidade nem os
lugares de existéncia de determinadas profissdes. Outro ponto criticado pela avali¢do do Guia
de Livros Didaticos (2000/2001) ¢ o tratamento que o livro faz a respeito do trabalho infantil,
pois, de acordo com a avaliagdo, o tema ¢ tratado com superficialidade e os aspectos de

ilegalidade que envolvem essa questdo sdo negligenciados:

Nao sdo fornecidas informagdes sobre a proibicdo legal do trabalho de
criangas ou sobre a exploragdo, sob diferentes formas, da mao-de-obra infantil
na sociedade brasileira. No texto da atividade, lé-se apenas “Muitas criangas
precisam trabalhar para ajudar a familia. Com seu grupo, faga um cartaz com
figuras ou desenhos mostrando o trabalho do menor. Exponha o cartaz no
mural da classe” (p. 38) (BRASIL, 2000, p. 743).
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Figura 35 — Trabalho - “Tranga Crianga” - 2°* série
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Os contes de fada retratam lugares e personagens de ourms épocas

Por isso, falam de profissoes que [ nio existem, Com seu grupo, pesquise
e descubra profissoes que aparecem nos contos de fada.

Quais dessas profissoes ja desapareceram?

Conte as descobertas do seu grupo para o classe

Atividades conclusivas

1

Escreva no seu cadermo o nome de atividades profissionuis que podem set
executadas por pessoas que tenham deficiéncias de:

*® VISao0,

* audigao. '

e fala,

* movimentos.

2

Muitas crtangas precisam trabalhar para ajudar a familia,

Com seu grupo, faga um cartaz com figuras ou desenhos mostrando
o trabalho do menor.

Exponha o cartaz no mural da classe.

CONCLUSOES DA UNIDADE
O que fizemos?
O que aprendemos?

38
Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER (1998b, p. 36-38)
Nos aspectos pedagogicos, o tratamento das atividades que retratam a questdo do

trabalho infantil é, de fato, problemético, ndo somente nesse livro, mas também em outros livros

analisados nesta investigag@o. O trabalho infantil ¢ apresentado como algo que ndo deveria
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acontecer, mas acontece; um fendmeno “normal” e “aceitavel” devido as necessidades
econdmicas de familias de baixa renda.

Trata-se de um dado que indica um dos “extratos profundos” de uma tradi¢ao social,
esses extratos sdo aqueles que mais persistem e se ocultam ao primeiro olhar (CUESTA
FERNANDEZ, 1997, p. 13). Por essa razdo, a forma como a questdo do trabalho infantil é
retratada nos livros didaticos ¢ altamente representativa da sociedade brasileira.

Mesmo sendo a cole¢do “Tranga Crianca” (1998) produzida cerca de uma década apos
a publicagdo da Lei 8.069, de 13/06/1990 — que dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao
adolescente (ECA) — € notdrio que o trabalho infantil, apesar da legislagcdo asseverar que toda
crianga e todo adolescente tém direito a protecao, a saude e a condigdes dignas de existéncia
mediante a efetivagdo de politicas publicas, ainda era representado nos livros didaticos como
“admissivel”, pois esse trabalho, na visao dos autores, ¢ uma “ajuda familiar” das criangas para
as suas familias (LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER, 1998b, p. 38).

Esse livro recebeu uma estrela na avaliagdo do PNLD, o que significa que foi “aprovado
com ressalvas”, um dos critérios avaliativos a época. Pode-se inferir, entre outros problemas,
que a forma como foi retratado o trabalho infantil ndo promove o desenvolvimento da
cidadania. E importante salientar que, ao final da resenha avaliativa, esse livro recebeu uma
critica incisiva, mas foi aprovado: “[...] apesar dos problemas apontados, e desde que o
professor tenha condigdes de suprir tais deficiéncias, este livro pode ser utilizado” (BRASIL,
2000, p. 743).

Com rela¢do ao conteudo/tema sociedade brasileira, pode-se afirmar que o quarto
volume da colecdo “Tranca Crianca” (1998) ¢ diferente dos demais volumes ao apresentar com
mais criticidade os conteudos e ao dedicar grande parte do material ao estudo dos indigenas. A
partir das diferentes etnias sao desenvolvidos os temas e os objetos de estudo.

Esse fato ¢ relatado como positivo na resenha avaliativa desse livro no Guia de Livros
Didaticos: “[...] vale a pena notar o cuidado que se dedica a caracterizagdo da cultura e dos
costumes dos grupos indigenas, evitando-se uma visdo estereotipada do modo de vida tribal”
(BRASIL, 2000, p. 783).

Nos aspectos pedagogicos, verifica-se que a abordagem sobre os indios ¢é feita de
maneira critica. As informagdes apresentam uma estimativa quantitativa da populagao indigena
que existia antes da “invasé@o de suas terras pelos portugueses” (LUCENA; CARVALHO;
GOULART; SOUDANT, 1998d, p. 24) e a grande diminuicao dela apds o “exterminio sofrido”.
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Figura 36 — Sociedade brasileira - “Tranga Crianga” - 4°* série

2 -

A primeira Aiqueza que os portugueses exploraram nas terras que encontraram do aptrodado
do Atlintico foi o pau-brasil. A venda dessa madeira na Europa dava tanto lucro que

os franceses também comecaram 2 vir buscd-la.

-

3

Para luerir o miximo com o comércio de pau-brasil, os europeus procuravam cortar
€ transportar até os navios a maior quantidade de madeira possivel, Convenceram os indios
a fazer esse trabatho por eles, oferecendo em troca panos, facas, machados e espelhos,

34
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Gom a classe, vocéard ler o relato de um missiondrio fmacés, jean de Léry, sobre uma
conversa (ue teve com um velho Tupinarmb.
TN e W

, @ e #* i
' “x* o a2, '
Q &

S g o Uma vez um velho perguntou-me:
L AT o Por que vocés, mair e perd, vém buscar lenha de tao longe para
v ® " seaquecer? Ndo tém madsaira em sua terra?
§ Respondi que tinhamos muita mas nao daquela qualidade, e que ndo a Q
' queimavamos, como ele o supunha, mas dela extraiamos tinta para tingir,
: tal gual o fazlam eles com os seus corddes de algoddo e suas plumas.
save Retrucou o vetho imediatamente: 58
— E porventura precisam de multo?
!._ — Sim — respondi-lhe —, pois no nosso pale existemn negeciantes qua ,.;;-.‘f
possuem mais panos, facas, tesouras, espeihos e outras mercadorias do
que vocé pode imaginar e um sé deles compra todo o pau-brasil com que %
hd muitos navios voltam carregados.
— Ahl — retrucou o selvagem —, vocé me conta maraviihas.
¥ E acrescentou depois de bam compreender o que ou |he dissera:

» — Mas esse homem tio rico de que me fala ndo morre? ﬁ

»
“»
¥

L/
ﬁ :‘.-. — Sim — disse au —, morre como 0s outros ¥
Mas cs selvagens sao grandes discursadores e costumam irem
v qualquer assunto ate o fim, por isso perguntou-me de novo: ®
Y 4 _4 — E quando morrem para quem fica o que deixam?
% ’ " — Para seus filhos se ele tem — respondi —, na falta destes para os
N irmaos ou parentes mais proximos. a
% — Na verdade — continuou o velho, que, como vocés verdo, nao era
nenhum tolo —, agora vejo que vocés, malr, s&o grandes loucos, pois E 4
 atravessam o mar e sofrem grandes incémodos, como dizem quandc aqui f
# chegam, e trabaiham tanto para amantoar riquezas para seus filhos ou %
para aqueles que sobrevivem a vocés! NBo serd a terra que os nutriu !
suficiente para alimenta-los também? Temaos pais, méaes e filhos a quem 4
amamos; mas estamos certos de que depois da nossa morte a terra que %
nos nutriv também os nutrird, por Isso descansamos sem malores
cuidados.

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; SOUDANT (1998d, p. 34-35)

Nesta analise, ¢ possivel afirmar que esse material, até o momento, ¢ o que mais
condenou a forma de dominagdo portuguesa sobre os indigenas e mais apresentou versoes a
partir dos indigenas sobre os desdobramentos dessa dominagdo. Os demais materiais analisados
poucas vezes apresentaram com criticidade essas questdes e, menos ainda, utilizaram a narrativa

dos proprios indigenas acerca desses fatos. Isso demonstra que, paulatinamente, os critérios e a
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as avaliagdes do PNLD, a cada edigao, suscitaram a construcao de outras narrativas didaticas
sobre o passado e o presente.

Ainda assim, os textos informativos sdo pequenos e as ilustragdes, muito simples.
Contudo, com as orienta¢des dos docentes, um trabalho significativo poderia ser realizado com
esse livro. Ha atividades, por exemplo, que sugerem que as criangas imaginem um encontro
entre criancas que moram em uma aldeia indigena e criangas que moram em uma cidade, a fim
de que contem umas para as outras sobre o modo como vivem. Trata-se de uma proposta
interessante, ainda que fique s6 na “imagina¢do”, apresenta uma situacdo de alteridade, de
imaginar-se no lugar do outro, o que ja ¢ uma relevante situagdo para desenvolver a empatia
entre os que sao diferentes.

Esse livro apresenta, na unidade “As necessidades de cada um”, outra atividade
expressiva, que se trata de um trecho do didlogo entre um velho indio Tupinamba ¢ um
missionario francés, extraido do livro de Jean de Léry intitulado “Viagem a Terra do Brasil”.
Nesse didlogo simples, apresentam-se o amago da sabedoria indigena as criangas e uma
interessante reflexdo sobre as perspectivas, tanto do europeu colonizador quanto do indio

colonizado, sobre a derrubada do pau-brasil:

Uma vez um velho perguntou-me:

— Por que vocés, mair e perd, vém buscar lenha de tdo longe para se aquecer?
N&o tém madeira em sua terra?

Respondi que tinhamos muita, mas ndo daquela qualidade, e néo
queiméavamos, como ele supunha, mas dela extraiamos tinta para tingir, tal
gual o faziam eles com seus cord@es de algodao e suas plumas.

Retrucou o velho imediatamente:

— E porventura precisam de muito?

— Sim — respondi-lhe —, pois no nosso pais existem negociantes que possuem
mais panos, facas, tesouras, espelhos e outras mercadorias do que vocé pode
imaginar e um s6 deles compra todo o pau-brasil com que muitos navios
voltam carregados. [...]

— Mas esse homem téo rico de que me fala ndo morre?

— Sim — disse eu —, morre como 0s outros (LUCENA; CARVALHO;
GOULART; SOUDANT, 1998d, p. 35).

O didlogo segue apresentando a perplexidade do velho indio diante das razdes para o
acumulo de tanta riqueza pelo europeu. A pergunta crucial do indio para o francés ¢ o que
promove a mudanga conceitual na crianga: “— E quando morrem para quem fica o que deixam?
[...]1 — Para seus filhos, se ele tem” (LUCENA; CARVALHO; GOULART; SOUDANT,

1998d, p. 35). O texto como um todo promove a reflexdo, mas ¢ justamente essa pergunta que
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possibilita as criangas compreenderem a visao de mundo dos povos indigenas, a relacdo com o
ambiente em que vivem, problematizando o tempo presente e perspectivando o futuro.

Isso ¢ muito importante para que os alunos percebam a existéncia de outras formas de
organizagdo social e econdmica, diferentes da que eles proprios vivem, tendo em vista que ja
compreendem com propriedade a dindmica da sociedade do capital.

Sendo assim, os alunos entendem com maior ou menor sentido que os seus responsaveis
saem de casa para trabalhar e o exercicio dessa atividade gera dinheiro. As criangas, desde
muito cedo, tém boa nog¢ao do que ¢ o dinheiro e o que isso pode lhes proporcionar. Por essa
razao, analisar outras organizacdes sociais que ndo utilizam de qualquer moeda para
sobreviverem promove uma nova construcao conceitual e amplia consideravelmente as visoes
de mundo das criangas, fazendo-as “pensar historicamente”.

O fim desse didlogo também langa uma pergunta e apresenta a perspectiva do indio
sobre a sua relagdo com a terra e com o trabalho. Na visdo do velho Tupinamba4, tanto os mair

(franceses) quanto os pero (portugueses):

[...] trabalham tanto para amontoar riquezas para seus filhos ou para
aqueles que sobrevivem a vocés! Nao serd a terra que 0s nutriu
suficiente para alimenta-los também? Temos pais, maes e filhos a quem
amamos; mas estamos certos de que depois da nossa morte a terra que
nos nutriu também os nutrird, por isso descansamos sem maiores
cuidados (LUCENA; CARVALHO; GOULART; SOUDANT, 1998d, p.
35).

Mais adiante, o conteldo/tema organizagdo politica ¢ econdmica do Brasil busca
apresentar essa sociedade em diferentes temporalidades, como € possivel verificar nos titulos
das unidades “Tempo de senhores e escravos” e “Tempo de patroes e empregados”. Por fim,
dedica espaco a agricultura, que, desde o inicio da organizagdo politica e econdmica durante a
colonizagdo até o periodo contemporaneo ao qual o livro se refere, é a principal atividade
desenvolvida no pais.

Nas atividades sdao apresentados pequenos textos informativos, acompanhados de
ilustracdes simples e quadrinhos que retratam a escravizagdo indigena pelos portugueses, a
retirada do pau-brasil e o inicio do plantio da cana-de-agucar. Assim, € sugerido a crianga que,
com base nessas informagdes, escreva o que aconteceu aos habitantes das terras ocupadas
quando comegaram a ser implantadas as fazendas de cana-de-agucar. Em seguida, ¢ apresentada
aos alunos uma das razdes, conforme os autores, para a escravizacao dos africanos no Brasil

durante o periodo colonial:
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Muitos colonos enriqueceram capturando e vendendo indios como escravos
para os donos de grandes lavouras de cana. Mas Portugal ndo lucrava com
essas vendas. Resolveu, entdo, incentivar o trafico de africanos para o Brasil.
Com isso, ganhava duas vezes: com a venda de escravos para 0s senhores de
engenho e com a venda do aglcar para os europeus (LUCENA;
CARVALHO; GOULART; SOUDANT, 1998d, p. 56).

Figura 37 — Organizagdo politica e econdmica - “Tranga Crianga - 4* série

esse lucrative negdcio

1
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Como Vimos, o extrativismo vegetal o 2 primein atividade econdmica
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Com seu grupo, responda

a) Na opimio de vooes, par que o« omendador Vallim se ammiscava a unpe"n.x“vqr.uvnd
dat Africa, quando o trifico ja tnha sido protbido?

) Por quie ¢ ex-eserive Mariano afirmul gue “ninguém rabainea pars 7 X

-
.

-

Ainda em grupo, discuta ws diferencas e semeliangas entre 0s anuncios de audda quadro

o

Cor-Saf Rend a Caw. Alugue 3 .
ding @ pague 2. Ac. &= coddita
F1 547-0456 o 52249285,

/ chdcars p/ lestas ¢
finam de semans Centalos of
no. F. 2963413 8P

Viys S80 Peala, |Unp, 1994

Corravo Paulstano. janeire, 1

MERCADO D
TRABALHO
Moga of refa. 7 ancs, 5ol o~
tiehay, gosto o crisagas e pes-

Sea. Miseira, Domestica
Sei cozinbar, gotie do criangas.
- B48-7518 - Vitésia

PSR TTPE SR WTTEES, TP |

Vaja Sin Pauio, Jtho. 1845

Coneio Pawistano, ol 1
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yclss 5% PeTIUNES.

anincio 1. o que esty seodo oferecido pam aliagar?

o Anincico 2

et caso, quem tecebv o dinlieios do aluguel?

Anlncio 3. o jovem senhon minel st} vendendo sua forga de trabaiho em 1ot
S salficies mensal. O que o anincio 4 esti oferecendo?

enoeda abolivdo. hevid 700 mil escravos negres no Brusil, (O que acontecen a essa
BCRG dle: CX-CSCTIVDs? H

“Na décadz am que ocorreu a Abolicao, milhares de imigrantes
vieram para o Brasil. Os empregadores preferiam sempre

ps trabalhagores estrangeiros avs descendentes de alricanos.

A maicrin dos negros ficou, assim, sem trabalho ou foi obrigada

a aceltar os plores servigos & 0s mais baixos salarios.

Para gamantir 2 sobrevivéncia de seus famiiiares, a mulher
negra cozinhava, lavava, passava e limpava para as familias
brancas.

Nas cidades. os negros abrigavam-se em cortigos ou eram o
ampurrados para as favelas.

Hoje, mais de 100 anos apés a Abclicao, 0s negros continuam
tendo muilo mengs chances de estudar, de conseguir bons
empregos e de ter bons saldrios do que os brancos,

Os trabalhadores negros continuam sendo 0s mais explorados

do pais.”
N rn Notise "t w20 - Nons o A0 N Ak e ‘ﬁ

(8]

i 1)

R Os riegtos continuom o esecutie os rabathos mals pesados e mal remunerados
I NOssa sociedhade?
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Nos aspectos pedagdgicos, apresentam-se e problematizam-se as questdes das
escraviddes indigena e africana, trazendo algumas fontes histdricas — como antincios de jornal
que retratam o aluguel e a venda de escravos, tendo como fonte estudos de historiadoras como
Lilia Schwarcz — e procurando estabelecer uma comparagdo entre classificados
contemporaneos ¢ o material da década de 1990 (LUCENA; CARVALHO; GOULART;
SOUDANT, 1998d, p. 62-63), a fim de que a crianga perceba as semelhangas e as diferengas.

Apesar da abordagem cronoldgica desse material, hd tentativas de estabelecer
comparagdes e simultaneidades com os conceitos historicos ao tratar a forma como a populagao
brasileira se organizou com o passar do tempo para a produ¢do de alimentos. A estratégia
utilizada foi a de abordar a questdo da agricultura, das grandes extensdes territoriais do Brasil
em contraposi¢dao ao fenomeno da fome. Entre outras informagdes, propde-se aos alunos que
analisem uma reportagem sobre as criangas indigenas de etnia Kaingang que padecem de fome
em “uma regido riquissima na produg¢do de alimentos” no estado do Rio Grande do Sul.

Além dessa situacdo dos indios Kaingang, trabalha-se o fendmeno da fome na sociedade
brasileira entre outros trabalhadores rurais nao indios, em outras regidoes do pais, € a mesma
situagdo com os indios da etnia Karaja, na regido Centro-Oeste do Brasil. H4, entdo, um trecho
de um didlogo com um indio Karaj4 relatando o drama da fome e das doengas devido a redugdo
de suas terras, para que as criangas analisem e pesquisem a partir desse fato outros conflitos
pela terra, a fim de comporem um painel coletivo na classe (LUCENA; CARVALHO;
GOULART; SOUDANT, 1998d, p. 85).

Por fim, esse livro especifico para a quarta série, da colecao “Trancga Crianga” (1998),
apresentou um trabalho mais sistematizado com os conceitos historicos, com predominancia de
perspectivas indigenas sobre a historia e a organizacdo da sociedade brasileira. Todavia, ¢
possivel verificar, ainda, algumas dificuldades dos autores desse material de romper com
caracteristicas dos Estudos Sociais, com algumas simplificagdes temporais e abordagens dos
circulos concéntricos.

A andlise do PNLD de 2000/2001 segue pautada, agora, na colecdo “Historia e
Geografia: interagindo e percebendo o mundo”, de Lilian Sourient, Roseni Rudek e Rosiane de
Camargo (1998). No trabalho com o conteldo/tema identidade, o material dedicado a primeira
série propde, inicialmente, que os alunos desenhem uma representacdo deles mesmos apods a
leitura de um texto com algumas definigdes sobre o que € ser crianga. Em seguida, ¢ solicitado
que o aluno cole uma foto de quando era bebé, a fim de estabelecer comparagdes com que

percebam o que mudou e o que permaneceu neles.
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Figura 38 — Identidade - “Historia e Geografia” - 1* série
\

O que é ser crian¢a

-
Ser crianca é comer, A
fazer amizade. £ estar sempre

#enla & asshn compreender @ descobine
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Incrives.
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|
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erianga ' Cofe uma foto da quando vocd ara beds & uma de
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Mas 0 que & sar crianga?
Ser crianga &

Preste a%an¢a0 ds duss foloa. O que mudou? O que
permanecey?
' "

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998a, p. 10-13)
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Em relagdo as atividades propostas, o Guia de Livros Didaticos (2000/2001) faz uma

observacao sobre o excesso de propostas de desenhos e colagens e sobre outras inadequagdes a

faixa etaria das criangas:

As atividades propostas sdo objetivas e integradas aos conteudos. Incluem-se
pesquisas, jogos, montagem de cartazes, desenhos, brincadeiras e musicas que
auxiliam no desenvolvimento da observagdo, da identificacio e da
comparagdo. Algumas delas, todavia, parecem inadequadas para o nivel
cognitivo do aluno dessa série, como a de desenhar o quarteirao em que reside,
inclusive com o uso de legendas. Outra questdo que merece restri¢do ¢ a
indicagdo, um tanto excessiva, de desenhos, colagens e recortes de figuras do
proprio livro, o que poderia ser realizado em material a parte (BRASIL, 2000,

p- 677).

Entéo, nos aspectos pedag0gicos, a questao da identidade e da propria constitui¢ao da

populagdo brasileira, ao longo dos livros que compdem a colegdo, segue sendo trabalhada de

forma genérica, somente definindo que os indios foram os primeiros habitantes do Brasil e que

“Antes de os brancos chegarem, havia muito mais nac¢Ges indigenas que hoje. Eram mais de 5

milhoes de pessoas” (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998c, p. 52).

Figura 39 — Identidade - “Historia e Geografia” - 3 série
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998c, p. 52-53)
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A respeito do conteldo/tema lugares, é delineado a partir dos circulos concéntricos,
fazendo com que a crianga analise apenas algumas proximidades de onde vive. As atividades
também sdo feitas a partir de perguntas explicitas, que exigem pouca reflexdo ou sdo
extremamente complicadas para o nivel como, por exemplo, o caso da atividade mencionada
pela avaliagcdo do Guia de Livros Didaticos (2000/2001), a qual exige que uma crianca da
primeira série faca a representagdo de um quarteirdo a partir das legendas que o material

estabelece.
Figura 40 — Lugares - “Historia e Geografia” - 3* série

E quem s30 seus vizinhos? Escreva o nome de alguns

deles.
.
As criancas
. .
e os vizinhos
As pesseas que moram proximas umas das outrés
formam 2 vizinhanga.
Paulo, Célia. Rubinho, Joca e Carofina s3o vizinhos. Trabalhando em grupo
Sera que vocé consegue descobrir onde cada um mora? I
Leia as pistas e indigue oralmente o nome de cada um Viocé divids 0 espago da rua com oultras pessoas.
E importante respeitar o espago dos outros,

na sua casa.

- Que cuidados vocé e seus vizinhos devem ler para
tomar sua rua mais agradavel?
Discutam e regisirem no cademo suas conclusoes.
Apresentem o resultado para a turma.

1. Paulomoraem frente aloja.

2. Célia mora no 32 andar.

3, Rubinho & o vizinho do lado de Pauio o vizinho dz frente de
Joca. :

4, Carolina mora no andar de ama de onde seus pais frabalham.

58 ) .




207

Quando ela foi criada?
Fatos curiosos que aconteceram na escola:

O quarteirao
ou a quadra

A Zrea cercada por ruas forma um quarteirdo.
Num quartsirdo podsm aparecer: Casas, prédics, temenos
desocupados, casas comerciais, hospéais e escolas.
Por que as criangas devem ir 4 escola? Pinte somente Na folha seguinte, represente o quarteirao onde esta

ua escola, com fodos os elementos que possul
as frases verdadeiras. S 0 . Que po
Para fazerem novos amigas. )

Use a legenda abaixe:
Porque a escola & imporiante para elas

. anvore H) hospita B mercado
Para ficarem algumas horas fora de casa. A casa @ escola | padana
Porgue as coisas que aprendem na escofa 530 B predio terreno Q loja
o ; & igreja desocupado § banco
Uteis para toda a vida. B -
62 63

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998c, p. 58-59, 62-63)

Nos aspectos pedagdgicos, verifica-se a mobilizagdo de algumas questdes orais € a
escrita de repostas a partir de dois questionarios, um para definir como s3o os vizinhos pela
crianca e outro sobre a historia da escola. Outro ponto da avaliagdo do Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 2000, p. 740) ¢ em relagdo a certa tendéncia a “infantilizacdo”, as “simplificagcdes
explicativas” e a alguns “estereotipos” que o livro, destinado a segunda série, reforca, tais como

o conceito de “caipira” para diferenciar o campo ¢ a cidade.

E preciso atengio, ainda, para ndo se reforcar esteredtipos, cristalizando-se
figuras como a do “caipira”. Ao encaminhar-se a explicac@o inicial sobre o
mundo rural a partir da letra da musica de Joel Marques ¢ Maracai, intitulada
Caipira, destaca-se a figura caricatural do caipira e, se o assunto nio vier
acompanhado de uma discussao critica, pode-se induzir o aluno a generalizar
o termo ¢ com ele identificar os moradores de lugares distantes dos centros
urbanos (BRASIL, 2000, p. 741).
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Figura 41 — Lugares - “Historia e Geografia” - 2° série

—
o

Caipira
0 que eu visto ndo & linho ‘
Ando até de pé no chdo ‘ Campo e cidade
E o cantar de um passarinho 8
Epramimumam_ \
\/M'Jcomapoeiraaae,mada 3 :
BT ehainey
: a no nariz . y,‘:'f-?.‘!}:g’ a
11290 a roga bem plantada
Pra Servir 30 meu pais Troca-Troca
e (I | Goomeioe
, 1991, L. - . o
&mwcmgzi B “@ Por um cheiro de neblina
Xorord) ' Um cheiro de gasolina
& Por um cheiro de chuva fina
Um cheiro de amento
Cidade Por um cheiro de orvalho no vento.
Obse".am 3s fabricas, (Roseana Murray. Classifcadas
s nuvens ctinzentas no céy, o poeticos. Belo Honzonte, Miguilim,
asfalto e os mihares de auto- 1987, p. 14)
méveis, dnibus, caminhes e
de vez em quando um hefiogp-
mmoam,em
le barutho constante, surdo
quase sempre, 3 vezes infer.
fompido por um ruido agudo
de siene, Tonho Leit3o feve 2
impress3o absurda de que js
conhacia a cidade Jouca.
(FunandoPuhlaEm
mral e urhanizagso,
S30 Padlo, Atica, 1991 )

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998b, p. 72-73)

Com relagdo ao conteldo/tema trabalho, o assunto € tratado de maneiras diferentes nos
dois livros da colecdo que apresentam essa tematica. O livro destinado a primeira série tem
reflexdes e problematizacdes pertinentes sobre o trabalho infantil, ja no livro destinado a quarta
série ha questdes conceituais sérias, apresentadas na avaliagdo do Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 2000, p. 802) como “possiveis interpretagdes preconceituosas”.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos do livro da primeira série, o trabalho infantil é
apresentado a partir da figura de um garoto segurando uma carteira de trabalho, acompanhada
de um texto breve. Logo depois, ha uma atividade que indaga aos alunos se eles ja viram alguma
crianga trabalhando e em qual atividade. Essa questdo vem acima de um texto que problematiza

arealidade, informando que “as criancas deveriam apenas estudar e brincar. Mas infelizmente,
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esta ndo é a realidade de muitas delas” (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998a, p. 87).
Nas paginas seguintes, ha mencdes as legislacdes que proibem a exploragdo do trabalho infantil
e a proposta de uma atividade em grupo para discutir e registrar se esses principios legais estao

sendo cumpridos ou nio.

Figura 42 — Trabalho - “Historia e Geografia” - 1* série

Direitos dos trabalhadores (o] fraba“‘lo dds criam,‘as

Em troca do trabalho, a maioria das pessoas recebe '
um salario. :
O salério varia de acordo com a profissao, Vocg ja viu uma crianga trabalhando? Em que atividade?
Todos os frabalhadores possuem direitos e deveres
garantidos por lei. .
As pessoas que frabalham em atvidades remuneradas
devem ter um documento chamado Carteira de Trahalho, £ -
uma garantia e o documento mais imporiante do trabalhador.

As criangas deveriam apenas estudar e brincar. Mas,
infelizmente, esta ndo € a realidade de muitas delas.
’ Algumas trabalham em atividades perigosas, contrariando
| a lei que diz que & proibido qualquer trabatho a menores de
' 14 anos.

Lugar de crianga é na escoia! E as que deixamde ir 3
escola perdem a oportunidade de ter um futuro melhor.

lescante niciando sua vida peofissional
com seus diretos garan@idos por Jei

Ado!
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Conversando um pouco mais sobre trabalho infantil... s
Vimos gue algumas criangas vao trabalhar em diferen- w2 Trabalhando em grupo
tes atividades como lavadares ou guardadores de carros, _
yendedores de balas ou até mesmo em colheitas, “Toda crianga tem o direito de ser protegida contra
Mas, 3 Situagio estd sendo combatida com propostas qualquer trabalho que coloque em perigo sua saide, sua
¢ agbes tais como: educagao e seu desenvolvimento.”

a "Constituicao brasileira” que possui leis proibindo
o trabaiho infantil e fazendo com gue a crianca e ¢ adoles-
cente permanegam na escoia;

o “Estatuto da crianga € do adolescente™”

as ag0es globais que iratam do *Apoio 2 infancia”
no campo da educagao, como a ‘Boisa-escola” (D.F), o
projeto ‘Da rua para a escola” (PR}, os projetos do Unicef

os projetos da “Fundagdo Abring”; e cutros.

(Principio da Decfamcan dos Diredos des Criangas

Esse principio esta sendo cumprido? Por qué?

? Vocé sabia.
.. Que crianga dos 12 a0s 14 anos s6 pode trabalhar

na conditao de aprendiz e que lugar de crianga & na
escola onde ira se desenvolver de forma sadia?

Procurem fotos ou llustragdes que justifiquem sua
resposta e fagam uma exposigao na escola sobre o trabaho
das criangas

Crenca Impa pera-bnsas Cnanga ¥rabalha na agricaturg; >
ymz Magem que pode ser mudaca a3 saida é 2 esooiz

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998a, p. 86-89)

No livro destinado a quarta série, o tratamento de aspectos pedagdgicos e das atividades
relacionadas suscita possiveis interpretagdes preconceituosas, por isso exige uma explicagdo
desses textos pelos professores, pois manifestam esteredtipos € ndo rompem os “pensamentos

dominantes” que estdo presentes desde o tempo colonial.

Alguns textos devem ser explicados pelo professor; com vista a situa-los no
contexto historico que se referem e impedir possiveis interpretagdes
preconceituosas, como, por exemplo, a afirmagdo que “uma mula valia o
trabalho de dez escravos” (p. 112). Nessa frase, explicita-se o pensamento
dominante no Brasil Colonia, quando o problema dos transportes era
enfrentado com tropas de muares — pelo que a mula era “dez vezes mais util”
(no transporte de carga) do que o escravo. [...] O mesmo cuidado deve haver
com outros trechos transcritos que manifestam esteredtipo, como no poema:
“Sonha com a sua Terra, Africa negra e selvagem” (p. 16) (BRASIL, 2000, p.
802-803).
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O proprio titulo do capitulo — “O trabalho nas sociedades primitivas” — também ¢
duramente criticado na avaliacdo do Guia de Livros Didéticos (BRASIL, 2000, p. 803), porque
ha muito tempo ¢ considerada “expressdo ja superada pela comunidade cientifica, pois nao
explica adequadamente a historia dessas comunidades, além de supor um desenvolvimento

social baseado em ‘estagios’: primitivos e avangados, inferiores e superiores”.

Figura 43 — Trabalho - “Historia e Geografia” - 4* série
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Cativo na vida, mas livre na vontade

As relacdes de trabalho hoje
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (19984, p. 14-17)

O trabalho com o conteddo/tema sociedade brasileira ¢ feito a partir de uma abordagem
cronoldgica e de forma aligeirada. Nessa sequéncia selecionada, pode-se notar como a sucessao
dos fatos historicos € apresentada de maneira progressista e seguindo o modelo quadripartite de
Historia, mesmo utilizando-se de fontes histéricas e de historiadores referenciais como Nicolau
Sevcenko, na narrativa produzida pelos autores, a sociedade brasileira ¢ apresentada como um
desdobramento da historia europeia.

Nos aspectos pedagogicos, as atividades poucas vezes promovem reflexdo e
problematizagdo acerca dos fatos. Trata-se de atividades memoristicas para que a crianga
“adivinhe” a quem pertencia o Brasil ou para que escreva em trés minutos os nomes das

capitanias hereditarias (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 138).
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Figura 44 — Sociedade brasileira - “Historia e Geografia” - 4° série

Brasil: col6nia de Portugal
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998d, p. 136-137)

O tema da escravidao ¢ mencionado e até hé tentativas de problematizacdo, mas, devido
as poucas informagdes e atividades sobre o assunto, fica dificil os alunos compreenderem
conceitos tdo densos de forma abstrata. Assim o Brasil vai sendo apresentado, passando
praticamente sem conflitos de colénia a monarquia. Apresenta-se apenas que, apds 1822, o
Brasil entrou em uma nova fase. Ha uma pergunta sobre quais mudancgas foram essas, mas nao
ha chances para a reflex@o, pois na frase seguinte afirma-se que, antes, o Brasil tinha em seu
governo um rei e, apés 1822, quem governava era um imperador, com uma Constitui¢ao. Isso
¢ feito sem esclarecer os conceitos de reinado, império e do que vem a ser uma Constitui¢ao
(SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 148-149).

Do império, a narrativa sobre a sociedade brasileira volta novamente a Europa para
explicar o fendmeno da imigracao, mas sem clareza alguma do que isso tem a ver com o Brasil.
Nao ha um encaminhamento das atividades, o texto utilizado ¢ uma adapta¢ao de Charles Kiefer
que, & primeira vista, tem pouco sentido, pois ndo se sabe quem esta narrando o texto nem de
que se trata, somente que € algo na Alemanha; no mais, o texto vem acompanhado de estatuas

de imigrantes alemaes:
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Em 1824 ndo estavam boas na Alemanha, que naquela época se chamava
Prussia. Ao menos ndo para 0s meus antepassados. A verdade é que meus
parentes passavam fome. Por mais que trabalhassem, estavam sempre
devendo ao senhor da terra. Os meus antepassados estavam cheios daquela
vida (SOURIENT; RUDEK; CAMARGQO, 1998d, p. 152).

Apos esse texto, que ndo tem sequer uma proposta de atividade, a narrativa segue da
mesma maneira, partindo da ideia de que o Brasil “dormiu Império e acordou Republica™: A
familia imperial repousava em Petrépolis, como muitas outras familias finas, que subiam a
serra fugindo da febre amarela e do calor do Rio. De repente, estoura a noticia: Deodoro da
Fonseca, comandando um regimento, exigia a demissdo de todo o Ministério (SOURIENT;
RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 153).

A forma como ¢ feita a narrativa sobre essa passagem da monarquia para a republica
visa reproduzir explicagdes simplistas, com auséncia de conflitos e interesses. Por essa razao,
cabe uma analise acerca das “promessas” feitas logo no inicio do texto, constante na parte do
material dedicado aos professores, em que as autoras pretendem romper com as visdes
fragmentadas da vida social para que os alunos percebam o funcionamento da sociedade na sua
historicidade. Porém, como se pode ver, ndo ¢ isso o que de fato acontece no livro no trabalho

com os conteudos e no encaminhamento das atividades.
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Figura 45 — Organizagao politica e econdmica - “Historia e Geografia” - 4* série
[
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998d, p. 148-149)

Desse modo, a narrativa escolhida pelas autoras em sua abordagem cronoldgica, pautada
praticamente na sucessdo de fatos e nas lacunas deixadas pelas auséncias de conflitos, ndo
favorece a compressao historica e acaba por reproduzir uma Historia fragmentada, como se
pode se verificar nos encaminhamentos das atividades.

Considerando todas essas questdes, a analise da colegdo “Tranca Crianga” (1998) e da
colecdo “Historia e Geografia: interagindo e percebendo o mundo” (1998) demonstrou que
havia, naquele periodo, uma diversidade na abordagem dos conteudos, tentativas de
problematizagdo, de trabalhos mais sistematicos com as fontes histdricas e com as imagens.
Contudo, as narrativas e o trabalho com os conteudos partiam predominantemente de uma
abordagem cronoldgica e dos circulos concéntricos caracteristicos dos Estudos Sociais. No

mais, na comparagdo dos PNLD’s de 1996, 1998 e 2000/2001, percebe-se uma transi¢do e
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tentativas de sistematizagdes dos conteudos, as quais comecam timidamente até “surtirem

alguns efeitos” perante as constantes avaliagdes e exigéncias do PNLD.

3.5 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2004

O PNLD de 2004 ¢ a edicdo que mais apresenta mudancas dentre todas as edigdes ¢
pode ser considerada um marco no ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Apos obstaculos, dilemas e adversidades, a Historia ensinada para as criangas passa a ter,
formalmente, um escopo teodrico proprio, cuja proposta ¢ desenvolver saberes historicos
significativos e apropriados para as criangas, de forma sistematizada.

Tudo isso, como pode-se observar ao longo desta investigagao, € resultado de um longo
processo que vai, paulatinamente, consolidando um novo paradigma para o ensino de Historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir do PNLD. O principal fato ¢ a conquista da
Historia como uma disciplina dotada de saberes especificos, em uma conjuntura historica e
singular que ¢ a sociedade brasileira.

Logicamente, ha outras formas de organizacdo dos saberes historicos dotados de
resultados e de experiéncias exitosos, como na Argentina, por exemplo, onde se pode constatar,
por meio dos estudos de Beatriz Aisenberg e Silvia Alderoqui (2007) e de Mario Carretero
(2007), a disposi¢ao de outras formas de organizacdo dos saberes historicos em uma area
denominada Ciéncias Sociais.

Todavia, cada sociedade vai se constituindo ao longo do tempo a partir de experiéncias
e concepgoes distintas, no caso do ensino de Historia no Brasil, a “retomada” da autoridade da
Historia no sentido mais essencial da palavra, que ¢ o de autoria, principio basico de qualquer
ciéncia. No caso da Historia, essa autoridade e essa autonomia na produgdo de seus
conhecimentos foram completamente cerceadas ao longo de sua trajetéria enquanto disciplina
escolar devido as diversas intervengdes e aos autoritarismos politicos, descaracterizando-a
completamente. E foi justamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental em que os efeitos de
todo esses embargos foram mais destrutivos e duradouros.

Dessa maneira, a (re)conquista pela Histéria de sua autoria e de seu espago enquanto
disciplina escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que se consolida via politica ptblica
no PNLD de 2004, ¢ resultante de um longo processo, iniciado pelas discussdes e insatisfagdes
com a Histdria ensinada na década de 1980. Dessa insatisfacdo surgiram propostas de um novo
ensino de Historia, que vao pouco a pouco se tornando politicas publicas com efeitos e

desdobramentos ndo apenas na Historia, mas na educacao brasileira com um todo.
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A vista disso, as colegdes selecionadas para analise como amostragem do PNLD de
2004 s3o: “Historia”, de Ricardo Dreguer e Cassia Marconi, e “Viver e Aprender Historia”, de
Elian Alabi Lucci e Alsemo Lazaro Branco. Vale lembrar que uma das mudancgas nesse PNLD
¢ o fato de que os livros ndo foram mais avaliados por série, foram aprovadas somente cole¢des
de livros inteiras para o conjunto das quatro séries do Ensino Fundamental. Ademais, as
mudangas mais significativas foram a parceria estabelecida com as universidades publicas do
pais para a realizagdo do processo de avaliacdo e a defini¢do de diretrizes para as politicas
publicas acerca dos livros didaticos.

Esse ¢ o quadro de sumadrio sintético elaborado para se perceber quais temas sdo mais
recorrentes, a fim de se iniciar a averiguacao. Assim, com base nessa comparacao, percebe-se
que os assuntos mais predominantes podem ser classificados como: tempo; identidade;

trabalho; sociedade brasileira; e organizacao social e politica do Brasil.

Quadro 9 — Sumario sintético PNLD de 2004

PNLD 2004 (COLECOES)
12 série 2% série 32 série 42 série
COLECOES (sumario (sumario (sumario (sumario
sintético) sintético) sintético) sintético)
Historia 1. Tempo de 1. Criangas em 1. Historia dos 1. Garantindo
(Ed. Moderna) | crianga; outro tempo; deslocamentos direitos;
2. Registrando o | 2. Vivendo em populacionais; 2. Quando
Autores: tempo; familia; 2. Encontro Portugal
Cassia Maria 3. Tempo em 3. O trabalho no | entre culturas; dominava;
Marconi Silva; | familia; dia a dia; 3. Fazendo a 3. Nos tempos
Ricardo 4. Tempo de 4. Em diversas América; 4. da monarquia;
Queiroz trabalhar. localidades. Gente que vem, | 4. Tempo de
Dreguer gente que vai. Republica.
Viver e 1. Vocé; 1. A minha 1. Historia e 1. Os primeiros
Aprender 2. Voceé e sua historia e a municipio. povos da
Historia familia; historia da 2. Histoéria e América e 0s
(Ed. Saraiva) | 3. Vocé e sua familia; poderes nos indios do Brasil;
casa; 2. Os municipios; 2. A conquista
Autores: 4. Vocé e sua documentos e 3. Convivendo portuguesa e 0s
Anselmo escola; suas historias; em sociedade e primeiros
Lazaro Branco; | 5. O seutempo e | 3. Do que construindo uma | contatos com os
Elian Alabi outros tempos. precisamos para | histdria; indios no Brasil;
Lucci. viver; 4. Vidae 3. Trabalhos,
4. Ruas e trabalho nos sociedade e
Bairros: municipios. produgao no
diferencas no Brasil Colonial;
tempo e no 4. Economia e
espaco. sociedade no
Brasil Imperial e
Republicano.

Fonte: elaborado pela autora (2020)
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A colegao “Historia” (2001) parte de uma concepgao construtivista de aprendizagem e
o conteudo/tema tempo ¢ uma tematica que perpassa todo os outros contetidos, todas as
atividades instigam a percepg¢ao do tempo. Desse modo, no livro destinado a primeira série, hé
uma unidade que trata especificamente do tempo enquanto se ¢ crianca e, também, aparece em
outras unidades. Como sdo varias as atividades que provocam boas reflexdes sobre o assunto,
sdo trazidas para andlise algumas das amostras mais significativas.

Nos aspectos pedagdgicos, percebe-se que as atividades fazem com que as criangas
tentem perceber o tempo nas suas diferentes formas e sentidos. Uma atividade inicia com o
trecho de um poema de Luis Fernando Verissimo e Glauco Rodrigues e uma pergunta: “quantas
caras o tempo tem?” (DREGUER e MARCONI, 2001a, p. 10), depois segue apresentando
ilustragdes em que podem ser percebidas as diferentes formas da passagem do tempo.

Mais adiante, hd uma atividade interessante em que a crianga € instigada a refletir sobre
as diferentes temporalidades historicas em comparacgdo as vivéncias de seus avds, seja nos tipos
de brincadeira de cada tempo ou na forma como eram as escolas. Na sequéncia, solicita-se que
as criangas observem duas pinturas da década de 1940 sobre os tipos de brincadeiras dessa
época e facam a leitura das imagens e de suas identificacdes comparando-as. Também se
introduz uma reportagem sobre “bolinhas de gude” encontradas em um timulo de uma crianca
egipcia, a qual viveu ha cerca de 5000 anos (DREGUER e MARCONI, 2001a, p. 31).

Além disso, sdo apresentadas algumas brincadeiras tradicionais de rua, como a “barra-
manteiga” e “mae da rua”, para discutir se as criangas conhecem ou ndo essas brincadeiras, ¢
traz mais imagens para que percebam a passagem do tempo presente no dia a dia (DREGUER
e MARCONI, 2001a, p. 32-35). Atividades interessantes, como a andlise de calendérios e
formas de registros do tempo em um diario pessoal compdem o trabalho com o contetido/tema

tempo.
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Figura 46 — O tempo - colec¢ao “Historia” - 1* série
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Fonte: DREGUER ¢ MARCONI (2001a, p. 10-11, 30-31, 44-45)

Sobre o conteudo/tema identidade, tém-se varias atividades que trabalham um niimero
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0 oes, como certid

0€s € comparagcoes

significativo de fontes e de documentos, estabelecendo relag
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de nascimento, registro geral, titulo de eleitor, carteira de vacinagdo, entre outros. Ha propostas

variadas sobre as formas de registros de fatos da vida das criangas, como a linha do tempo e

fotografias de familia. No mais, como a fonte analisada trata-se do Livro do Professor, ¢

1 verificar as indicagdes na forma de conduzir o trabalho e os objetivos de ensino de

4

possive

cada atividade.

Figura 47 — Identidade - coleg¢do “Historia” - 1* série
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Fonte: DREGUER e MARCONI (2001a, p. 48-51)

Sobre o conteldo/tema trabalho, inicia-se com a apresentacdo de algumas profissoes de

tivas legendas. O

€m com Suas respec

por meio de imagens que V€

b

as

cerca de cem anos atr

assunto € dividido entre “trabalhadores da terra” e “trabalhadores da cidade”. Obras de arte

tilizadas no encaminhamento dessa atividade,

Sao u

como “Café¢”, de Candido Portinari,

juntamente a uma can¢do de ninar que faz alusdo ao cafezal.
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Outras atividades sobre agricultura compdem a proposta, € a tentativa de fazer com que
as criancas percebam as diferentes temporalidades ¢, como ja4 apontado, um recurso que
perpassa todos os conteudos desse material. Os conceitos também sdo trabalhados de forma
contextualizada, utilizando-se imagens e recursos em boxes de informagdo, como com os
significados de “engenho” e “canavial” (DREGUER e MARCONI, 2001, p. 52).

Nos aspectos pedagogicos, a apresentacdo ¢ feita distinguindo-se as diferentes formas
de trabalho realizadas na cidade e no campo. Ha um cartum utilizado para representar o trabalho
de um acendedor de lampido (DREGUER e MARCONI, 2001, p. 61), para explorar como eram
as cidades hd cem anos. Essa ¢ uma atividade interessante, pois pode-se inferir a
interdisciplinaridade no trabalho com o género textual cartum, bem como analisar as mudancgas
estruturais e historicas na cidade e na sociedade.

Outra questdo importante problematizada nesse conteldo/tema é a questio da
exploracao da jornada de trabalho ao longo do tempo. A obra “Operarios”, de Tarsila do
Amaral, ¢ um recurso usado para analisar o trabalho operdrio nas fabricas realizado por
diferentes pessoas (DREGUER e MARCONI, 2001, p. 64). A diversidade de fontes, a
diagramagdo e a relagdo com os textos sdo bem elaboradas e nota-se que ha um trabalho de

sistematizacdo dos conceitos historicos pelas criangas.
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De acordo com a resenha avaliativa do Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2004, p.
60), a:

[...] historicidade dos conceitos ¢ bem trabalhada na cole¢do, merecendo
destaque como sao elaboradas as nog¢des de tempo, histdria, sujeito historico,
cultura, sociedade, relagdo social, poder, trabalho, transformagdo e
permanéncia e passado e presente, diversidade/unicidade.

A estratégia para abordar o conteddo/tema sociedade brasileira, juntamente ao
contetdo/tema lugares, ¢ significativa, pois busca a compreensdo da constitui¢ao da propria
nacao brasileira a partir dos deslocamentos populacionais. O assunto ¢ introduzido por um fato
do tempo presente a época, que foi a fuga em massa da populacao de Kosovo, na Tugoslavia,
em 1999, devido as guerras que aconteciam naquela localidade. Tudo inicia com uma pergunta:
“0 que é deslocamento populacional?” (DREGUER e MARCONI, 2001, p. 8), para levantar
os conhecimentos prévios das criancas em relacdo a esse conceito; depois, ¢ sugerida uma
pesquisa em diciondrio desses termos.

Esse principio de partir do tempo presente para analisar o passado, adotado pelos
autores, ¢ uma das mais importantes metodologias utilizadas pelos historiadores no trabalho
cientifico. Trata-se do que Marc Bloch (2001) compreende como uma “educacao da

sensibilidade historica”. Nas palavras do historiador:

[...] a educacdo da sensibilidade histérica nem sempre esta sozinha em
questdo. Ocorre de, em uma linha dada, o conhecimento do presente ser
diretamente ainda mais importante para a compreensao do passado. [...] Pois
a démarche natural de qualquer pesquisa ¢ ir do mais ou do menos mal
conhecido ao mais obscuro (BLOCH, 2001, p. 65-66, grifo nosso).

E a partir desse fato do presente — a fuga da populagio em Kosovo, [ugoslavia, em 1999
— que ¢ apresentado o conceito de “deslocamento populacional”, realidade que também marcou
profundamente a Histéria do Brasil ao longo do tempo. Sobre isso, ha varias imagens de
trabalhadores migrantes na construcdo de Brasilia, de migrantes do Rio Grande Sul em dire¢ao
ao Amazonas em 1950, e de europeus chegando ao porto de Santos (SP) na década de 1910.
Além disso, ¢ utilizado um texto de Heloisa Pires de Lima que apresenta uma mulher narrando
a diversidade que marca a historia de sua descendéncia (DREGUER e MARCONI, 2001, p.
11).

Outras fontes historicas sdo usadas para a sistematizagdo dos conceitos de forma a

estabelecer diversas comparagdes, relagdes e simultaneidades temporais. As imagens, as fontes
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e os documentos utilizados nesse livro realmente compdem o contexto da narrativa e fazem
. r . 113 . : t)

parte do discurso construido para levar a crianga a aprender a “pensar historicamente”. Esses

recursos utilizados pelos autores ndo estdo no texto somente como meras ilustragdes, ao

contrario, tais estratégias dinamizam o contetido e suscitam reflexdes significativas aos alunos.

Na visao colocada no Guia acerca dessa obra ¢ considerado que:

A linguagem e o trabalho com fontes historicas textuais estdo adequadamente
desenvolvidos em toda colegdo. As fontes sdo trabalhadas com propriedade,
por meio de questdes escritas e debates orais mediados pelo professor. As
fontes iconograficas sdo igualmente ricas e variadas e constituem-se num dos
pontos altos da colegdo, visto que este material é tratado como um documento
historico, com o predominio de fotograficas do passado (BRASIL, 2004, p.
60).

Figura 49 — Sociedade brasileira - colecao “Historia” - 3 série

0.ave & deslocar o vovu"“‘w?

ve

Convetse com s colegas
ar—
Registre no seu cademo
Nesta unidade, vock estudard a histdra 0os dasiocamentas papu-
acionais

2. Consulte um dicionano 2 regisire os sanficos destas paiawas

Desocamento Papulagao

As populagdes s desiocam de oma regiao para outra por diferen-
tas motives: busca de trabalho & melhores condighes de vida, fuga 62
guerras & confiilos efc

Ness2 magen, vemos
sessosE da provincas
Kzzova, hogosiivs, -
pniosan: abindae e

e e e, . o
yoes ) X
sabla? Em 1998 milhares de pessoes fugiram de Kosovo, lug:zvxf;x?.
dewdo 3 guerma entre 0 exército fugos! Xas infernacionats
f’ I viades pel ONU {Organizacio das I

— T Py

inp—. b 44 590 5 T Pres § 4.9 3954 49 18 00 s o0 S0

orrgram gesiccamentos populacionais. Ao

035 d2 oulros paises vieram para o Bra-
1 muitas das pesseas que agu moravam se deslocaram de
um para sulro iccal do pais

Famiias t Rio Grade do Sy waands para o Estary do Amazonas, G8oada 62 7350

2
.g . "



231

Regisire No s&u Cagemo

16

Fonte: DREGUER e MARCONI (2001c¢, p. 8-9, 16-17)

Apoiada no conceito de deslocamento populacional, a narrativa sobre o conteddo/tema
sociedade brasileira, juntamente ao conteldo/tema lugares, propicia uma compreensao acerca
dos “Tempos de deslocamentos” (DREGUER e MARCONI, 2001, p. 21), em que as
proposicdes sobre a sociedade brasileira vao sendo apresentadas a partir dos diferentes lugares
onde foram se desenvolvendo as culturas e se localizando os grupos étnicos.

Trata-se de uma sequéncia de atividades baseadas em fontes, como os vestigios de arte
rupestre, de vocabulérios e de costumes de diferentes lugares, os quais vao tecendo a cultura
brasileira, € o movimento desses deslocamentos populacionais se mostram os propulsores das
transformagdes na sociedade, que, em sua maioria, sdo resultados da exploragdo das riquezas
naturais € humanas.

Essa organizacdo ¢ interessante porque inicia-se do tempo presente para o passado a fim

de identificar as mudangas e as continuidades na sociedade, retornando novamente ao passado
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Fonte: DREGUER e MARCONI (2001c, p. 24-25,

O conteldo/tema organizacao politica parte da problematizagdo a respeito dos direitos

da pessoa humana e das lutas sociais para a efetivacdo desses direitos. A estratégia utilizada

r

\

a época

parte da analise das organizagdes politico-administrativas no Brasil no contexto atual

tividades que tentam conceituar com historicidade os

7

40 varias as a

~

da producdo do material. S

acontecimentos a partir das diferentes perspectivas da populacao brasileira, algumas amostras

ta analise.

compodem es
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Nos aspectos pedagogicos, a atividade inicia conceituando o que ¢é ter direitos. Sugere-
se, entdo, a socializagdo das ideias e dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o que ¢ um
direito (DREGUER e MARCONI, 2001d, p. 8). Em seguida, sdo utilizadas fotografias de
pessoas em que se v€ que seus direitos nao estdo sendo respeitados, como o direito a moradia,
a educacao ¢ a alimentacgao.

Na sequéncia, sdo apresentadas as questdes que envolvem as lutas e as conquistas das
mulheres e dos indios, com a finalidade de explicar o que ¢ a Constituicdo brasileira e para que
ela serve. Adiante, sdo explicitadas a organizacdo e a funcionalidade dos trés poderes —
executivo, legislativo e judicidrio — € como as pessoas participam da organizacdo politico-
administrativa do Brasil por meio da representatividade do voto (DREGUER ¢ MARCONI,
2001d, p. 17 e 25).

A partir dessas questdes, as diferentes formas de organizacao social e politica no Brasil
ao longo do tempo sdo contempladas. Essas atividades permitem que as criangas pensem e
analisem os conceitos e os processos historicos, percebam que a organizacao politica favorece
a conquista de direitos pela populagdo, mas esses direitos sdo resultantes da busca coletiva para

a constru¢do de uma sociedade mais justa.
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Figura 51 — Organizagao politica - colegdo “Historia” - 4* série
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| e tehia ' fir s it pand mvoflasines-dv. { $e2%grame  HBraaiia, MEL nesey
~ Nesta semana eu vou falar sobre os direitos dos indios,
indio tem direito de ficar com sua terra demarcada. Ele conhe-
ce as riquezas da terra dele. |...|] Tem caga, tem lago, tem ma-
deira-de-lei, tem nossas plantagoes e os remédios do mato. [...]

Tem festa. Indio tem direito de fazer festa dele porque os
brancos sempre fazem as festas deles.

Os indios também tém seu direito de aprender a ler e es-
crever e tirar conta para naoc ser enganados. [...] Por isso nos
estamos estudando. E também queremos ensinar a nosso povo
que ficou 1 na aldeia. [...] Os indios nao tém vergonha de falar
a propria lingua deles.

(Sia, professor caxinaud, no Acre) i

Professores indios 4o Acre ¢ Sudoeste do Amazonas @ Nietta Monte (orgs.).
H)stdrias de hoje ¢ antigamente. Fio Branco, CPI-AC, 1984. b

ET900 DA PRASE AN pCEw

” SR ¢ .
Demarcagio de terras dos indios uaimiri-atroan. Manaus, Amazonas, 2000,

. Converse com 0s colegas

P Os direitos dos indios citados no texto tém sido respeitados pelos
nao-indios? Cite exemplos.

oamnisa morng ) Eolt
@

Fonte: DREGUER e MARCONI (2001d, p. 10 e 14)

Pode-se notar que a cole¢do se preocupa em desenvolver a construgdo da cidadania na
crianca por meio da apresentacdo dos conflitos sociais e da diversidade de leituras que auxiliam

na compreensdo da Historia do Brasil. Os aspectos visuais dessa cole¢do merecem destaque
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pela boa diagramacao. Porém, o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2004, p. 61) avaliou que
o “[...] sumadrio, contudo, merece ressalvas, pois ndo separa com clareza os capitulos dos itens,
nem indica as paginas destes ultimos, dificultando a sua localiza¢do”.

Outras imprecisdes quanto a ordenacgao, a sequéncia e a simultaneidade sao relatadas na
avaliagdo do Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2004, p. 60). Apesar disso, € uma obra que
indubitavelmente se destaca, seja pelo tratamento e pela historicidade das informagdes, seja
pelo encaminhamento pedagoégico das atividades, seja pela utilizagdo de fontes histdricas.

Agora, partimos para a cole¢ao “Viver e Aprender Historia” (2001), de Elian Alabi
Lucci e Anselmo Léazaro Branco, a qual se propde a desenvolver as habilidades cognitivas de
forma que os alunos atuem como sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.

O conteudo/tema tempo ¢é trabalhado em uma unidade especifica, mas também ao longo
dos demais conteudos, com o intuito de estabelecer comparagdes. Para esse eixo, a estratégia
didatica utiliza poemas, obras literarias e artisticas como forma de analisar a passagem do
tempo. Em seguida, a narrativa procura conceituar o sentido de tempo e levantar as percepgdes
dos alunos acerca disso.

Nos aspectos pedagdgicos, percebe-se que os encaminhamentos partem de perguntas
explicitas e subjetivas para que a crianga apresente o que sabe acerca do tempo e quais formas
ela pode utilizar para medi-lo. Além disso, sdo apresentados alguns instrumentos, como
ampulhetas, relogio de sol, relogio de dgua e relogio mecanico, indicando como a humanidade

criou varias estratégias para mensurar o tempo ao longo da historia.
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Figura 52 — Tempo - “Viver ¢ Aprender Historia” - 1* série
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A respeito do conteddo/tema identidade, o livro propde uma abordagem interdisciplinar
utilizando estratégias de alfabetizacdo e de comunica¢do da identidade pessoal e social a partir
de informagdes sobre o nome da crianga e outros dados pessoais. Na sequéncia, ha imagens de
criangas convivendo em situacdes de brincadeiras e, nessas figuras, o aluno ¢ levado a perceber
que cada pessoa tem suas caracteristicas proprias € € na convivéncia que elas sdo observadas.

Em seguida, em relagdo aos aspectos pedagogicos, nas atividades, ¢ solicitado que os
alunos fagam um quebra-cabegas a partir de suas proprias fotos e que comparem a si mesmos:
no tempo em que eram bebés e na atualidade.

Outros documentos, como a certiddo de nascimento e a caderneta de vacinagdo, sao
mencionados como objetos que revelam situagdes da historia e da identidade da crianga. Trata-
se de atividades simples de interpretacdo de textos curtos, as quais propdem aos alunos que
observem as suas historias e nelas percebam suas trajetdrias, suas experiéncias € o grupo

familiar com que convivem, o que compde a sua identidade.
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Figura 53 — Tempo - “Viver ¢ Aprender Historia” - 1* série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2001a, p. 6-7)
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Na abordagem do conteudo/tema lugares, vé-se mais claramente a abordagem dos
circulos concéntricos, caracteristica dos Estudos Sociais. Apesar da tentativa de dar outra
conotagdo ao conteudo, de forma a trazer uma temporalidade histdrica ao assunto, a questao
espacial ¢ predominante na narrativa. A rua e o bairro fazem parte da cidade e esta, por sua vez,
nem aparece na narrativa, como se a vivéncia da crianca ficasse restrita ao ambiente em que ela
mora, como se a cidade fosse desintegrada ou desvinculada da rua ou do bairro.

Nos aspectos pedagodgicos, as atividades sugerem pesquisas, analise de poemas,
comparagdes entre fotografias, desenho da rua da crianga, pesquisas sobre a historia de nomes
de ruas e sobre a historia do bairro, uma investigacdo sobre como ¢ a convivéncia entre a
comunidade que habita o bairro, textos informativos, rodas de conversa, glossario e
investigacao sobre condigdes estruturais, como coleta de lixo, iluminacao e rede de esgoto.

Nota-se que os encaminhamentos didaticos sdo pertinentes, promovem a reflexdo e
trabalham questdes que envolvem diferentes temporalidades. Todavia, o problema estd no
recorte restrito do contetido, que fragmenta o conhecimento e outras referéncias que as criangas

podem construir ao fazerem estudos comparativos em diferentes escalas espaciais.
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Figura 54 — Tempo - “Viver e Aprender Historia” - 2° série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2001b, p. 64-65, 70-71)

Com relagdo ao contelldo/tema trabalho, é apresentado no livro destinado a segunda

texto “Criancas sem Infancia”. Nele, sdo tratadas as questdes que envolvem o trabalho

J4

série o

infantil na década de 1920 na cidade de Sao Paulo, a partir de relatos de criangas que

trabalhavam em fabricas. A partir disso, as atividades procuram estabelecer relagdes, por meio

tualidade das

0es na a

sobre qual a situagdo e quais as condig

”

de questionarios e pesquisa

criangas que trabalham e se os alunos conhecem alguma crianca que trabalha.

a0

¢ sugerido que o professor retome alguns pontos em relag

Nos aspectos pedagdgicos,

a essa tematica no Estatuto da Crianga e do Adolescente e verifique em sua turma se ha alguns

alunos nessa situacao.
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Figura 55 — Trabalho infantil — “Viver e Aprender Historia” - 2* série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2001b, p. 56-57)

Ja no livro destinado a terceira série, o conteldo/tema trabalho ¢é relacionado as

atividades de extrativismo e a transformacdo dos produtos extraidos da natureza pela

agricultura, pela pecudria e pela industria.

A abordagem ¢ realizada a partir dos circulos concéntricos, a fim de fazer com que

analisem as atividades econdmicas desenvolvidas no municipio. Apesar disso, pode-se notar
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que ha aspectos que buscam tratar com criticidade as questdes que envolvem a falta de trabalho
e a exploracao dos trabalhadores como, por exemplo, a precariedade com que os boias-frias sdo
transportados da cidade para o campo.

De acordo com a narrativa, a “/...J falta de trabalho na cidade faz com que muitos
trabalhadores se dirijam para o campo nas épocas em que ha trabalho. Eles sdo conhecidos
como boias-frias” (LUCCI e BRANCO, 2001c, p. 68).

A respeito dos aspectos pedagdgicos no texto, tem-se um destaque para 0 Movimento
dos Trabalhadores Sem-Terra, apresentando o seu crescimento devido a falta de emprego e as
questdes que envolvem a ma distribui¢do da terra no Brasil. Percebe-se que ha uma preocupacao
em conceituar o problema da concentragdo dos latifindios, apresentando que no “/...J pais
existem grandes propriedades rurais (latifindios), concentrados nas maos de poucas pessoas,
onde, em geral, ndo se planta nem se produz nada” (LUCCI e BRANCO, 2001c, p. 68).

Nesse sentido, pode-se afirmar, com base nos materiais analisados, que até mesmo na
abordagem dos circulos concéntricos hd mudancas significativas. Como se v€ nessa proposta,
aos poucos vao sendo incorporados diferentes pontos de vistas e problematizacdes da realidade
a despeito de suas perspectivas limitadas e circunscritas.

Trata-se de um material cujas formas de abordagem dos conteudos sdo “mistas”, ora
apresentando mudangas — ao problematizar de forma significativa os conceitos historicos —, ora
apresentando permanéncias — retomando algumas caracteristicas dos Estudos Sociais,
realizando analises a partir dos circulos concéntricos, com énfase memoristica no relato dos
acontecimentos e com uma temporalidade linear e cronoldgica dos fatos.

As atividades sugerem que as criancas interpretem as imagens que ilustram a tematica
€ que pesquisem, em jornais e revistas, noticias sobre o Movimento dos Trabalhadores Sem-
Terra, a fim de confeccionarem um cartaz e debaterem o assunto em sala de aula. Ha
questionarios, rodas de conversa, analise de fotografias e pesquisas sobre as questdes que
envolvem o trabalho e sobre os problemas da falta de emprego, provocados pela desigualdade

social.
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Sobre o conteddo/tema sociedade brasileira, a estratégia é levar a crianca a
compreender, primeiramente, o conceito de sociedade, a partir de um texto simples e com
imprecisdes temporais. Em seguida, hd um questiondrio e imagens para interpretacdo sobre
como seria para a crianga viver sozinha e realizar atividades, e como ¢ a vida em colaboracao
com outras pessoas. As atividades seguem pela perspectiva dos circulos concéntricos, a fim de
que a crianga perceba quais sdo os grupos sociais do municipio dos quais faz parte.

De forma muito sucinta e sem problematizagdes, nos aspectos pedagogicos, é
apresentado que a sociedade brasileira ¢ formada por trés grupos étnicos principais: indios,
brancos e negros e que, mais tarde, nos séculos XIX e XX, vieram para o Brasil outros europeus

e também asiaticos. O resultado disso ¢ a miscigenacdo que compde a sociedade no pais. Sobre

esse assunto, a resenha avaliativa do Guia apresenta a seguinte analise:

Os diferentes grupos sociais ou étnicos sdo enfocados pela diversidade
cultural, mas esta ausente a luta por direitos e igualdades ao se tratar dos indios
e dos negros, das criangas que trabalham e do éxodo rural, do trabalhador
industrial (BRASIL, 2004, p. 112).
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Figura 57 — Sociedade brasileira - “Viver e Aprender Historia” - 3 série
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O conteudo/tema organizagdo politica é apresentado a partir das a¢des humanas que
transformaram e que continuam a transformar o mundo. A organizag¢ao politica € narrada nesse
material desde a transferéncia do governo de Portugal para o Brasil até o contexto atual da obra.
A partir dessas questdes, procura-se interpretar os fatos e as condi¢cdes para os
desenvolvimentos cultural, social e politico do pais.

Além disso, nos aspectos pedagdgicos, evidencia-se que a organizagdo politica do
Brasil, inicialmente, estava baseada na dominacdo do territério pelos portugueses e em
atividades econdmicas e agricolas cuja mao de obra era a escrava. Diante desses fatos e do texto
proposto, a atividade leva a crianga a refletir como foi a formagao do povo brasileiro e como se
deu o processo de Independéncia do Brasil.

Para tanto, sdo trabalhados o conceito de monarquia e o processo de imigracdo. Na
perspectiva dos autores, a vinda de pessoas de outras nacionalidades para o pais e o encontro
de diferentes culturas, juntamente as insatisfacdes das oligarquias, contribuiram para o fim da
monarquia e para a proclamacao da republica.

Em seguida, ainda que de forma breve, o texto problematiza algumas circunstancias que
permaneceram nos primeiros anos da Republica, como o direito ao voto apenas aos homens

brancos maiores de vinte e um anos (LUCCI e BRANCO, 2001d, p. 97).
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Figura 58 — Organizagao politica - “Viver e Aprender - Historia” - 4? série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2001d

s de 1996, 1998, 2000/2001

, hesse periodo, algumas fases que suscitaram

2

a analise dos livros que correspondem aos PNLD

Por fim,

Oria percorreu

J4

e 2004 revelou que o ensino de Hist

mudangas na abordagem dos conteudos histéricos. Essas alteragdes, no entanto, aconteceram

, em um intenso movimento de recomposi¢cdo, que ora incorporava, ora

de forma paulatina

reestruturava praticas educativas tradicionalmente desprovidas de criticidade e historicidade, as

tém capacidade de compreender

ao

quais entendiam que as criangas — como individuos — n

processos historicos, de ler e de interpretar diferentes fontes de informacao, de reconhecer a

existéncia de multiplos lugares e coletividades, de identificar as transformagdes e as

das a¢des humanas no tempo e no espaco.

A

permanéncias
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Essas concepg¢des de que a crianga ¢ um ser “incapaz” de aprender Historia, bastando-
lhe receber informagdes sobre os “fatos historicos” que a disciplina de Estudos Sociais se
limitava a oferecer, foram, com resisténcia, desbancadas por concepgoes de aprendizagem que
comegaram a compreender as criancas como sujeitos que pensam e agem sobre a historia ao
participar social e politicamente dela.

Dessa maneira, inferiu-se, com base na analise qualitativa dos conteudos/temas e dos
aspectos pedagdgicos, que foram desenvolvidas nos livros didaticos propostas de aprendizagem
diferentes das anteriores, as quais eram centradas no aluno enquanto individuo, em suas
relagdes sociais, locais e familiares circunscritas. Isso foi paulatinamente se transfigurando e
propiciando uma abordagem histérica mais ampla, em que foi possivel identificar estratégias
didaticas de promogao do didlogo desse sujeito com outros sujeitos e com realidades distintas.
Assim sendo, a constatacao identificada apos a averiguagdo desses materiais foi o que
denominamos, ao longo da analise, “formas mistas” de abordagem dos conhecimentos
historicos. Ou seja, no mesmo livro ou na mesma colecao, havia a utilizagdo de novas
perspectivas de aprendizagem historica, possibilitando & crianga perceber todo um mundo
social e histérico pautado na multiplicidade temporal e cultural dos sujeitos; por outro lado,
coexistem abordagens a partir de idearios morais de uma sociedade autoritaria que buscava
“modelar” o “cidadao patriotico” por meio de um civismo e de padrdes sociais moralizantes,
de conteudos desprovidos de sentido historico, de métodos mnemodnicos de aprendizagem
centrados na ideia dos circulos concéntricos e, principalmente, da compressao da Historia como
uma sucessao linear e progressista de acontecimentos.

Consideramos o processo analisado até aqui, neste capitulo, uma fase “compésita”, a
qual consiste na transi¢do do ensino de Estudos Sociais ao ensino especifico de Historia
destinado as criangas. Nessa fase, foram analisados e mobilizados elementos desse processo de
constru¢do curricular na intersec¢ao de contribui¢des da ciéncia historica, da Pedagogia e das

aspiracoes de uma sociedade democratica.
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4 A FORMALIZACAO DA HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NOS PNLD’S DE 2007 A 2016

A fase que compreende os PNLD’s de 2007, 2010, 2013 e 2016 para os anos iniciais do
Ensino Fundamental foi quando a disciplina de Histéria consolidou um processo em curso,
desde a oficializagdo do documento que buscava a “Defini¢ao de Critérios para a Avaliacdo dos
Livros Didaticos”, em 1994, até a consecug¢ao de livros didaticos especificos de Historia para o
ensino das criancas, a partir de 2004.

Nesse interim, houve reiteradas denuncias dos profissionais da area e de diversos setores
da sociedade a respeito da falta de qualidade dos livros, do carater ideologico de alguns
materiais, de obras que expressavam os mais diversos preconceitos, dos graves problemas
conceituais da disciplina de Estudos Sociais, além de toda uma desatualizacdo tedrica e
metodologica explicita dos livros, o que incidia também na formagao de professores para
aturarem no ensino das criancas.

Foram justamente essas discussoes, nesse contexto, que promoveram esustentaram por
décadas os debates, as pesquisas e as fundamentagdes argumentativas que apontavam a absoluta
necessidade de aprimoramento das politicas publicas para a melhoria na qualidade desses livros.

Com efeito, foi a convergéncia desses elementos queresultaram na consolidacao da Historia
enquanto disciplina escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, como veremos
a seguir na analise qualitativa dos livros que correspondem a periodizacao supracitada,

ha ainda varios problemas a serem superados na busca pela qualidade das obras didaticas.

Porém, ha de se ponderar que, se ainda existe muito o que fazer na direcdo da qualidade
das obras didaticas e do ensino de Historia, a andlise dos livros didaticos nesta pesquisa
demonstrou que muito j& foi feito e obtido em vista da especificidade do livro didatico e do
ensino de Histdria para as criangas brasileiras.

E na perspectiva de consolidagdo da Historia como disciplina escolar nos anos iniciais
do Ensino Fundamental que esta pesquisa se debruga ao analisar as proximas obras didaticas.
Entendemos essas produgdes como resultado de varios processos imbricados, os quais devem

ser analisados em seu conjunto com historicidade e com criticidade.

4.1 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2007

Os livros selecionados para a averiguacdo do PNLD de 2007 correspondem as colegdes:

“Viver e Aprender Historia” (2004), de Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci; e “Porta
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Aberta” (2005), de Mirna Lima. As tematicas de analise permanecem sendo os contelidos/temas
mais recorrentes, bem como as caracteristicas das atividades em seus aspectos pedagogicos.
Como se pode ver no quadro abaixo, os conteudos/temas mais recorrentes sio:

identidade; tempo; trabalho; sociedade brasileira; e formas de organizag¢do do poder.

Quadro 10 — Sumario sintético PNLD de 2007

PNLD 2007 (COLECOES)
~ 12 série 22 série 32 série 42 série
COLECOES (sumario) (sumario) (sumario) (sumario)
Viver e 1. Vocé; 1. O tempo e sua | 1. Os municipios | 1. O trabalho e
Aprender 2. Vocé e sua medida; e sua historia; as necessidades
Historia familia; 2. 0Os 2. A formagao humanas;
(Ed. Saraiva) 3. Vocé e sua documentos e do territorio 2. A formacao
casa; suas historias; brasileiro; da sociedade
Autores: 4. Voceé e sua 3. Pessoas, 3. A organizacdo | brasileira; 3. O
Anselmo Lazaro | escola. familias e sua do poder e sua trabalho escravo
Branco; Elian historia; historia; no Brasil; 4. Do
Alabi Lucci 4. Ruas, bairros | 4. A cidadania trabalho escravo
¢ sua historia. no Brasil. ao trabalho livre
no Brasil.
Porta Aberta - | 1. Nos, as 1. Nossa 1. Tempo de 1. A histéria do
Histoéria criangas; historia; vida, tempo de Brasil;
(Ed. FTD) 2.Otempona | 2. Nossa historia | historia; 2. A 2. O Brasil dos
nossa vida; e outras vida no Brasil, povos indigenas;
Autora: Mirna 3. Nossa historias; nos primeiros 3. O Brasil dos
Lima familia, nossa 3. Adultos tempos e portugueses e
histoéria; contam histdrias | lugares; 3. Viver | dos africanos;
4. Tempos de vida; no Brasil: dos 4. O Brasil dos
diferentes, 4. A histériado | povoados as imigrantes.
historias lugar onde grandes cidades;
diferentes. moramos. 4. Um novo
Brasil.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Pode-se verificar no sumario sintético como as propostas se desenvolvem e como

procuram estabelecer relacdes entre si. A relevancia dessa relacdo nem sempre ¢ alcancada de
acordo com os objetivos que as cole¢des se propdem, pois, de acordo com o Guia de Livros
Didaticos (BRASIL, 2007, p. 15), em geral, “[...] os livros destinados a primeira e segunda
séries sao mais coerentes com o que os autores declaram no manual do professor [...]. Isso nem
sempre se mantém para os livros de terceira e quarta séries”.

Dessa maneira, conforme a avaliagdo, ¢ comum os livros apresentarem propostas mais

arrojadas e criativas para a primeira e a segunda séries, mas os livros para a terceira e a quarta
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séries tendem, em sua maioria, a abordar os conteudos a partir de uma concep¢do mais
“tradicional” de Historia.

Iniciando a analise pelo livro “Viver e Aprender Historia” (LUCCI e BRANCO, 2004a),
vé-se, no tratamento do conteldo/tema identidade, o trabalho com 0 nome da crianc¢a, levando-
a a perceber que todas as coisas t€ém nome e que todo nome tem uma historia e um significado.
A crianga €, entdo, induzida a pesquisar a histdria e o significado de seu nome junto aos seus
familiares.

E destacada a questdo das diferengas de caracteristicas entre as pessoas e também a
necessidade de respeito e de tolerancia com as singularidades de cada um. Essa proposta ¢
inovadora, pois, diante dos materiais analisados, ¢ a primeira vez que os temas “respeito” e
“tolerancia” aparecem para tratar sobre a identidade das criangas. Sobre esse assunto, a resenha
avaliativa conferiu destaque para esse livro, afirmando que “[...] a obra apresenta o mérito de
trabalhar muito bem as questdes pertinentes ao exercicio da cidadania, dos valores éticos, e do
respeito mutuo” (BRASIL, 2007, p. 73).

Nos aspectos pedagdgicos, sao propostas analises e interpretagdes de documentos,
como a certiddao de nascimento e a carteira de vacina¢do das criangas, como também se tém

questionarios acerca do nome das criancas e das diferencas de nomes entre meninas € meninos.
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Figura 59 — Indice - “Viver e Aprender Historia” - 1* série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2004a, p. 15-16)
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A respeito do conteldo/tema tempo, observa-se que € tratado ao longo da colegdo e
que todos os assuntos abarcam as diferentes temporalidades, de forma que a crianca pense
historicamente as agdes humanas no tempo. Ademais, o livro dedicado a segunda série traz
uma unidade especifica sobre o tempo. O tema ¢ iniciado a partir do poema “Relédgio”, de
Vinicius de Moraes, depois procura-se, por meio da narrativa, conceituar o tempo, a fim de
que o aluno reflita sobre situacdes onde “veja o tempo” passar depressa ou devagar. Em
seguida, apresenta-se uma série de instrumentos criados pela humanidade ao longo da histéria
para registrar ¢ mensurar o tempo.

Sdo evidenciadas as questdes que envolvem o calenddrio romano, mas ha
comparagdes entre ele e a calendario asteca. Nos aspectos pedagdgicos, sdo propostas
perguntas de ordens subjetiva e objetiva, para a crianga narrar oralmente ou responder a
questdes explicitas sobre a passagem do tempo. Por fim, sugere-se atividade com o plantio

de graos de feijao, para que se notem os efeitos do tempo a partir da germinacgao.

Figura 60 — Tempo - “Viver ¢ Aprender Historia” - 2% série
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Fonte: LUCCI e BRANCO (2004b, p. 6-7, 20-21)

O livro destinado a quarta série traz como assunto de estudo o conteudo/tema trabalho.
Nele, como se pode observar pelo sumario, ha trés unidades que tratam a questdo do trabalho.
Inicialmente, o trabalho ¢ apresentado como uma necessidade humana e mostra-se como ¢
desenvolvido ao longo da histéria, tornando-se, em alguns momentos, um elemento de
exploragdo e de escravismo. Ha um destaque, nesse sentido, a um discurso religioso do padre
Antonio Vieira, que viveu no Brasil durante o século XVII e que classificava o trabalho e a
situagdo dos escravos africanos nos engenhos de agucar, naquele periodo, como “infernal”.

Outros aspectos, como a ma distribui¢ao de renda no Brasil, sdo associados na narrativa
do livro aos reflexos da organizacao e da exploracdo do trabalho no periodo colonial, devido a
concentragdo de terras nas maos de poucas pessoas. Como desdobramento dessa organizagao,
segundo os autores, a concentragdo latifundiaria levou a ocorréncia de movimentos sociais,
como as lutas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. De acordo com os autores,
“[...] muitos desses latifundios sdo improdutivos, ou seja, neles ndo se planta nem se produz
nada, o que agrava o problema do desemprego e da fome no pais ” (LUCCI e BRANCO, 2004d,
p. 74).



263

Ja sobre os aspectos pedagogicos, conforme a propria resenha avaliativa do Guia de
Livros Didaticos (BRASIL, 2007, p. 71), “[...] os exercicios e atividades, eixos centrais da
colegdo, apesar de diversificados sdo pouco criativos. Estdo organizados na estrutura de leitura
informativa e perguntas sobre o texto, ressaltando a repeticdo em todos os capitulos do
exercicio”. De fato, a colecdo apresenta uma valorizagdo em atividades de “perguntas e
respostas”, que nem sempre estimulam o didlogo e as possibilidades de construcdo de
conhecimento, além de remontarem as antigas praticas da disciplina de Estudos Sociais. O
trabalho interpretativo com fontes historicas ¢ pouco explorado, como se nota nas atividades
com a utilizacdo do texto do padre Antonio Vieira sobre o agucar e a escravidao (LUCCI e
BRANCO, 2004d, p. 76).

Apesar disso, percebe-se, nesta averiguacdo, que a abordagem do contetdo/tema
trabalho vem ganhando contornos mais criticos em relagdo a obra anterior desses mesmos
autores, conforme a analise do PNLD de 2004. No PNLD de 2007, vé-se que ha uma expansao
na abordagem dos conteldos/temas, que passam a discutir de forma mais sistematica os
problemas estruturais do Brasil.

Ainda que se tenham algumas inconsisténcias no desenvolvimento do assunto no livro,
a presenca de trés unidades que tratam especificamente da tematica “trabalho no Brasil ao longo
do tempo” € significativa em relacdo aos manuais analisados em PNLD’s anteriores. Pode-se
fazer criticas em relacdo a construgdo histérica dos conhecimentos que requerem mais
problematizacdo e articulagdo entre os textos, bem como das atividades e dos exercicios
propostos. Por outro lado, verifica-se um “espaco maior” de discussdo em relacdo ao

conteddo/tema trabalho nesse livro:



264

Figura 61 — Trabalho - “Viver e Aprender Historia” - 4* série
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No tocante ao conteddo/tema sociedade brasileira, o livro propde uma narrativa que
comeca indagando quem sdo os brasileiros e afirmando a importancia de todos os povos que
formam a sociedade brasileira, com especial destaque para as sociedades indigenas. H4 também
uma importante discussdo, ainda que de forma sucinta, sobre os conceitos de “descobrimento”
e “conquista” da América, a qual destaca a perspectiva portuguesa em detrimento da perspectiva
indigena. No mais, a sociedade brasileira ¢ apresentada, predominantemente, a partir de seus
aspectos politicos e econdmicos

No que concerne aos “imigrantes”, sdo retratados como importantes contribuintes para
a formagao da cultura brasileira, de forma diversa e em diferentes areas. Por essa razao, a
narrativa discorre sobre a proveniéncia dessas pessoas, as quais colaboraram para que houvesse
a grande diversidade étnica que, historicamente, compds a sociedade brasileira.

Nos aspectos pedagdgicos relativos ao tema sociedade brasileira, destaca-se a opgdo
dos autores pela utilizagdo de um trecho da musica do cantor Milton Nascimento, “A cor do
homem”, para discutir questdes implicitas do preconceito e do racismo, que caracterizaram de
forma indelével a sociedade brasileira ao longo de sua historia. O encaminhamento pedagogico
das atividades que discutem a formagdo da sociedade brasileira realmente proporciona a
constru¢do de uma cidadania a partir de valores humanistas, como requerem os critérios
avaliativos do PNLD. Ha também varias sugestdes de pesquisas em diciondrios para que a
crianga adquira vocabulario e, também, favoreca a explicitacao e o entendimento do significado
de conceitos fundamentais para a compreensao historica.

Ainda que de forma breve, hd tentativas pedagodgicas de comparacdo e de
problematizagdo da realidade atual, mas nota-se que a opgao dos autores se deteve mais na
compreensao do passado, de conceitos historicos, mostrando mais a sociedade brasileira
durante o periodo colonial que partindo de questdes que envolvem a sociedade brasileira
contemporanea, para, assim, compreendé-la como uma constru¢do social. A op¢do desse
manual foi a de apresentar a sociedade brasileira de forma mais tradicional, com uma cronologia
linear e factual, porém tratando de forma critica as questdes historicas que envolvem racismos
e preconceitos.

Constata-se, nesta averiguacao do contelido/tema sociedade brasileira e de seus aspectos
pedagdgicos, que se tem uma abordagem “mista”, em que ha importantes inovagoes
pedagdgicas e encaminhamento didatico dos conteudos, o que favorece a formagdo para a
cidadania; mas, concomitantemente, existem situagdes didaticas que se aproximam muito dos
encaminhamentos da antiga disciplina de Estudos Sociais como, por exemplo, a op¢do por

analisar a Historia de modo factual, tendo como base apenas fatores politicos € econdmicos.
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Figura 62 — Sociedade brasileira - “Viver e Aprender Histéria” - 42 série
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Sobre o contetdo/tema formas de organizac¢do do poder, é apresentado a partir de uma
tentativa de aproximar as criancas do conceito de poder. Para isso, utiliza-se um texto literario
da autora Fernanda Lopes de Almeida, o qual coloca o personagem Janjdo, um rei que tentava
impor suas vontades ao pirata Pinote. A partir dessa historia, sdo introduzidos conceitos como
autoridade e poder, para apresentar as criangas como a sociedade brasileira organizou as suas
formas de governos ao longo do tempo no pais.

Héa também interessante apresentacdo e comparacao, por exemplo, das formas de
organiza¢do do poder nas sociedades indigenas e das formas de organizacdo do poder pelos
portugueses no periodo colonial. Novamente, esse contelddo/tema é trabalhado numa
perspectiva linear cronologica, retratando a passagem da monarquia a republica. Contudo, o
trabalho com as formas de organizagdao do poder no Brasil ¢ direcionado a uma compreensao
da construcao da cidadania e do papel da Constitui¢do para a garantia de direitos dos cidadaos,
explicitando os direitos politicos, sociais e civis.

Os aspectos pedagdgicos buscam, por meio das atividades com pesquisas e
questionarios, explicitar os conceitos apresentados. Ha também a sugestdo de rodas de
conversas sobre como sao eleitos os representantes politicos da sociedade e de producao de
textos de opinido acerca das diferentes formas de divisdo do poder na Republica. Todavia, no

geral, as atividades se resumem aos questionarios e a interpretacao de narrativas do livro.
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Figura 63 — Formas de organizagao do poder - “Viver e Aprender Historia” - 3* série
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Essas foram as analises da colecdo “Viver e Aprender Historia”, a qual apresentou
contetidos e estratégias didaticas que buscaram participacdo ativa das criangas na compreensao
e na aprendizagem dos conhecimentos histdricos, além de ter proposto trabalhos significativos
acerca do desenvolvimento da cidadania.

Entretanto, essa colecdo também apresentou propostas, como se pode inferir, que

desenvolvem mais a memorizagdo de fatos historicos que uma legitima compreensdo e
problematizac¢ao desses acontecimentos. Por essa razdo, esta averiguagdo entende que se trata

de uma obra “mista”, tangenciando entre importantes estratégias que procuram promover o
desenvolvimento da cidadania, mas apresentando abordagem cronoldgica e linear da Historia.

Dando prosseguimento a andlise do PNDL de 2007, a investigagdo segue pautada na

colec¢do “Porta Aberta”, de Mirna Lima (2005). Iniciando a investigagdo pelo conteddo/tema
identidade, a proposta do material parte de elementos que pertencem a historia pessoal da
crianga. Trata-se de objetos que comumente poderiam ter sido guardados pelos familiares das
criangas como possiveis objetos de meméria e que fazem parte da histéria da crianca. E uma
proposta interessante, que utiliza fragmentos simples, porém reais e singulares da historia
pessoal, pois sdo repletos de sentido e de memoria afetiva.

No que tange aos aspectos pedagogicos a partir dessa tematica, € sugerido que a crianga
analise e levante junto aos familiares elementos como fotografias, objetos, roupas, anotagdes,
desenhos, filmes, gravagdes, lembrangas de memoria, diario, entre outros, possibilitando a
crianga relembrar ou conhecer fatos do passado. Também ¢ proposto que o aluno levante dados
pessoais sobre onde mora, como se descreve e no que se parece ou se diferencia dos demais
colegas de sala.

Constata-se que essa atividade promove o desenvolvimento da habilidade de “pensar
historicamente”, como também estimula a crianga a reconhecer-se como um sujeito historico.
Esses aspectos relativos a essa obra também sdo verificados na resenha avaliativa do Guia de
Livros Didaticos (BRASIL, 2007, p. 91), que avaliou a proposta pedagogica como sendo
baseada na construc¢ao dos saberes histéricos que buscam “integrar” a Historia ao cotidiano dos
alunos. Os saberes ndo ficam isolados, pois as criangas também sao “portadoras” de saberes e
as atividades promovem constantes dialogos entre esses saberes das criangas e dos professores,
a partir das atividades pedagogicas para a construcdo de conceitos historicos.

Nesse sentido, seguem abaixo algumas dessas atividades, a fim de serem verificadas

como amostras dessa abordagem e do trabalho com os documentos historicos da crianca:
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Figura 64 — Identidade - “Porta Aberta: Historia” - 1° série
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Fonte: LIMA (2005a, p. 8-9, 16-17)

O contetdo/tema tempo € desenvolvido ao longo de toda a colegéo e, por essa razdo, é
apresentada aqui uma amostra de como ¢ trabalhado. O conceito ¢ retratado a partir da
perspectiva da transformagao, de forma que a crianga passe a reconhecer as varias modalidades
temporais, como as rupturas, as continuidades e transformacdes. Para isso, sdo utilizados
diferentes documentos e fotografias, a fim de promover um estudo comparativo.

Em relagdo aos aspectos pedagogicos, os encaminhamentos sdo dados com base na

vivéncia das criangas, explorando, por exemplo, a comparagao entre fotografias das mesmas
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pessoas em diferentes épocas da vida, para se constatar as transformacdes ocorridas na vida
dessas pessoas. As atividades partem, entdo, de questionarios comparativos; ¢ sugerido também
que as criangas tragam fotos de sua familia em diferentes €pocas, para perceberem essas
mudangas em sua propria histdria e, ainda, para a constru¢do e a observacdo de uma linha do
tempo de alguns de seus familiares, comparando fatos e episddios que ocorreram na mesma
época ou em tempos distintos.

Trata-se de uma atividade muito envolvente e que instiga a curiosidade, a pesquisa e a
descoberta. A crianga, ao montar a linha de tempo de sua familia, descobre acontecimentos,
problematiza a realidade e consegue associar a sua propria historia relacionando-a com a

historia de seus antepassados.
Figura 65 — Tempo - “Porta Aberta: Historia” - 3 série
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Fonte: LIMA, 2005¢ (p. 8-9, 12-13)

Sobre o conteudo/tema trabalho, a colegdo inicia a apresentagdo dessa tematica expondo

acerca das formas de exploracdo do trabalho indigena e, posteriormente, africano.

Nessa perspectiva, a exploragdo do trabalho ind

inicial por parte dos indigenas, que “Faziam isso pelo prazer da ajuda e ndo por obrigacdo”

(LIMA, 2005c, p. 47), mas depois os colonos portugueses passaram a obrigar os indios ao
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trabalho for¢ado e isso causou varios conflitos que resultaram na morte de milhares de
indigenas. Quanto a escraviddo africana, sdo fortemente evidenciadas as condi¢des desumanas

pelas quais passavam os africanos, desde a travessia maritima até a vida em cativeiro.

Nos aspectos pedagdgicos, um ponto que deve ser destacado ¢ o trabalho interpretativo
e bem elaborado a partir das questdes que analisam as imagens de pintores como Jean-Baptiste

Debret e Johann Moritz Rugendas, artistas que procuravam, por meio de suas obras, demonstrar
como era a vida na coldnia portuguesa e a exploragdo da escravidao indigena e africana. Assim,

ha uma rica diversidade na linguagem e a problematizacdo dessas fontes, que procuram

explicitar como eram as relagdes sociais durante a colonizacao.

Figura 66 — Tempo - “Porta Aberta: Histéria” - 42 série

As formas de exploracao
do trabalho indigena

Os indigenas também rrabalharam nos engenhos de cana-de-aciicar,
pois da cana fabricavam-se o agiicar e a aguardente, vendidos na Europa.

No inicio, aceitaram trabalhar. Os grupos Tupi costumavam colaborar
uns com os outros quando lhes sobrava rempo depois de realizarem suas
atividades. Faziam isso pelo prazer da ajuda e nio por obrigacio.

Nos primeiros contatos com os senhores de engenho poOrtugueses, os
indigenas ajudaram a derrubar a mara para a formacdo das lavouras nas
fazendas de cana, a erguer as primeiras construcoes e a fazer as primeiras
fortificagdes para proteger a propriedade. Em troca, recebiam ferramentas
e outros objetos que eram urilizados para preparar suas rogas.

Os colonos portugueses ndo aceitavam receber ajuda somenrte quando
os indigenas pudessem e a quisessermn dar. Queriam manter os indigenas
trabalhando rodo o tempo. Isso causou desenrendimentos e brigas. Muitos
indigenas revoltaram-se com as condicdes de trabalho irnpnﬁfas a cles e
declararam guerra aos brancos. Para os povos indigenas, essas guerras re-

sultaram em prisdes, mortes e perda das terras.

Uk 5 VAT WASE 50

O cagador

1= ESCTavos,
de Debret,
sécula XIX
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Fonte: LIMA (2005d

se as perspectivas

O conteudo/tema sociedade brasileira ¢ apresentado considerando

. Dessa maneira, a narrativa segue

~

Ooricos que a compocm

4

dos diferentes sujeitos hist

apresentando, por exemplo, dois discursos de lideres de tribos indigenas, um da etnia Guarani-

Nhandeva e outro da etnia Kaingang, ambos colocam as suas realidades e como o processo

oria.

1st

taram ao longo da h

impac

do pela dominagao portuguesa os i

micia
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A narrativa segue apresentado dados sobre a implantacdo do dominio portugués e
destacando a escraviddo africana como forma de organizagdo econdmica do territorio.
Posteriormente, sdo retratados os problemas e os fatos dos movimentos migratorios que
resultaram das mudancas ocorridas em decorréncia da aboli¢do da escravidao. Assim, o texto
procura levar as criancas a compreenderem que a formacao da populagdo brasileira € resultante
de uma complexa composi¢ao de culturas, ocorrida em diferentes temporalidades, situagoes
politicas e econdmicas, havendo consequéncias na forma como a populagdo vive atualmente.

Ja relativo aos aspectos pedagogicos, sao utilizados procedimentos como pesquisas a
fim de elucidar para as criangcas como sdo feitos os registros acerca do passado, além de
intepretacao de textos e de imagens por meio de questionarios, comparagdes, analises de mapas,

de graficos e de tabelas.

Figura 67 — Sociedade brasileira - “Porta Aberta: Historia” - 4* série
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Com relagdo ao contetdo/tema formas de organizagdo do poder, a historia politica do
Brasil e a organizacdo e a representacdo do poder sdo retratas de forma breve, com foco nas
alternancias do poder ao longo do tempo, desde a transferéncia da corte portuguesa para o
Brasil, o processo de independéncia do pais até os governos republicanos.

Os aspectos pedag0gicos enfatizam a construgdo de uma linha do tempo dos fatos
ocorridos entre 1808 e 1889. Em seguida, sugere-se uma pesquisa acerca dos presidentes da
republica. Sdo introduzidos elementos como pinturas, charges, caricaturas e fotografias,
problematizando fatos historicos e a atuacdo de alguns governantes, a fim de discutir em sala

de aula quais foram as caracteristicas dos governos representados nessas fontes iconograficas.

Figura 68 — Formas de organizacdo do poder - “Porta Aberta: Histdria” - 42 série

A historia politica do Brasil
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Essa andlise dos livros que compdem o PNLD de 2007 demonstrou que a Histéria
ensinada nesses materiais, na maior parte das situagdes, apresentou propostas que relacionaram
a experiéncia e o conhecimento locais e pessoais, sem perder de vista os acontecimentos
nacionais € internacionais. O tempo enquanto conteudo perpassou os demais temas e foi
apresentado em suas diferentes caracteristicas, como a transformacdo, a simultaneidade e a
duracio.

Percebeu-se, também, que os livros de Historia analisados dedicaram grande atengao
aos aspectos pedagogicos, propondo atividades que desencadeassem nas criancas habilidades
que pudessem leva-las a desenvolver capacidades como a observagdo, a inferéncia, a
comparagao, a relagdo, a analise, a sintese, a investigacdo e a interpretagdo dos acontecimentos
historicos.

Entretanto, constata-se que ainda existem desafios em produzir materiais que realmente
desenvolvam uma abordagem da Histéria que contemple, em todos os livros da colecdo, a
organiza¢io dos contetidos por eixos tematicos!!, como a histdria local e do cotidiano para o
primeiro ciclo dos anos iniciais e a histéria das organizacdes populacionais para o segundo
ciclo.

Pode-se verificar varias tentativas de abordagem baseadas nos eixos tematicos, no
desenvolvimento da cidadania, proporcionando situagdes em que as criancas desenvolvam uma
compreensao critica acerca dos saberes historicos, mas isso se perde em alguns momentos
devido a dificuldade de se romper definitivamente com as permanéncias de antigos principios
dos Estudos Sociais, como a aproximac¢do com os circulos concéntricos, a disposi¢cdo dos
conteudos em uma perspectiva cronoldgica e linear e narrativas que sugerem uma ideia
evolucionista de Historia.

Assim, nessa fase em que a Historia estd plenamente consolidada como uma disciplina
curricular, os desafios que podem ser identificados nos livros didaticos sdao justamente os de
ressignificar as praticas culturalmente sedimentadas pelos Estudos Sociais, para que a crianca

construa um conhecimento pautado pelo “pensar historicamente”.

11 A Histdria organizada por eixos temdticos é uma proposta de abordagem suscitada pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), que orientam o trabalho pedagdgico com os conteudos histéricos a partir de
intervengGes especificas que auxiliam a crianga na compreensdo da Historia.
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4.2 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2010

O Guia de Livros Didaticos de 2010 destaca que a Histéria incorpora os principios de
convivio democratico como respeito, €tica e reconhecimento da diversidade. Esses principios
contribuem para a constru¢do de uma sociedade antirracista, mais justa e igualitaria. Dessa
maneira, a abordagem dos conteudos historicos deve, precisamente, atentar-se a esses
principios. Considerando essas questOes, a andlise dos livros didaticos se deu a partir dos
contetidos/temas: identidade; tempo; trabalho; sociedade brasileira; formas de organizac¢do do
poder. Os aspectos pedagogicos seguem como objetos de averiguagao.

Os livros selecionados para a investigagdo sao os da cole¢ao “Novo Viver e Aprender
Histéria”, de Elian Alabi Lucci e Alsemo Branco (2008), os quais foram reformulados; e os da
colegdo “Aprendendo Sempre Historia”, de Jos¢ William Vesentini, Dora Martins e Marlene
Pécora (2008). As tematicas de analise de averiguacao partem da comparagdo entre 0os sumarios
dos livros das respectivas colegoes.

Um importante dado que deve ser apresentado ¢ em relacdo a mudanga do Ensino
Fundamental, que passou de oito para nove anos. O aumento de mais um ano de estudo nesse
segmento ja estava sendo discutido desde 2005 e passou a vigorar a partir de 2010 em todo o
pais. Dessa maneira, as criangas passaram a frequentar essa etapa de ensino a partir dos seis
anos de idade e, entre as mudangas para assegurar um tempo mais longo da crianga na escola,
ocorreram transformagdes na estrutura organizacional e na nomenclatura dessa etapa de estudo,
que antes era concebida por Série ¢, a partir de entdo, denomina-se ano.

Os livros de Historia sdo oferecidos a partir do segundo ano do Ensino Fundamental,
porque os 6rgdos responsaveis e as legislagdes especificas compreenderam que, durante o
primeiro ano do Ensino Fundamental, os conteidos ministrados devem enfatizar a
aprendizagem da lingua portuguesa e da matematica. Essa situacdo ¢ delicada, porque a ndo
contemplacdo de livros de Histdria para o primeiro ano remete a uma ideia de que ha prioridade
de determinadas aprendizagens.

Desse modo, encontram-se no quadro os sumadrios, de forma sintética, dos livros de

Historia do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental.
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PNLD 2010 (COLECOES)
2°ano 3% ano 4° ano 5% ano
COLECOES (sumaério (sumario (sumario (sumaério
sintético) sintético) sintético) sintético)
Novo Vivere | 1. Vocé e a sua 1. Historias de 1. Os 1. O trabalho e
Aprender historia; pessoas e de municipios e sua | as necessidades
Historia 2. Sua familia; familias; histéria; humanas;
(Ed. Saraiva) 3. Sua casa; 2. O tempo e 2. A formagao 2. Formagao da
4. Sua escola. sua medida; da sociedade sociedade
Autores: 3.0s brasileira. 3. O brasileira; 3. O

Anselmo Lazaro
Branco; Elian
Alabi Lucci.

documentos e a
historia;

4. Historias de
lugares.

trabalho escravo
no Brasil;

4. Do trabalho
escravo ao
trabalho livre.

trabalho escravo
no Brasil; 4. Do
trabalho escravo
ao trabalho livre
no Brasil.

Aprendendo
Sempre:
Histéria

(Ed. Atica)

Autores: Dora
Martins Dias e
Silva; José
William
Vesentini;
Marlene Pécora

1. Cada um do
seu jeito;

2. A historia de
cada um;

3. A familia de
cada um;

4. Onde
moramos?;

5. Naescolae
na vida;

6. Direitos -
Uma questdo de
cidadania.

1. Conhecer o
passado;

2. Viver e
aprender;

3. Pelas ruas da
cidade;

4. Tempo de
brincar;

5. Tempo e
trabalho;

6. O que mudou
ao longo do
tempo.

1. O municipio:
presente €
passado;

2. Campo e
cidade: modos
de vida e
trabalho;

3. Em busca de
uma vida nova;
4. A formacao
do povo
brasileiro;

5. Gente que fez
o Brasil;

6. Aterraco
trabalho;

7. Direitos
humanos,
direitos de
todos.

1. A gente que
veio pelo gelo;
2. A gente que
veio pelo mar;
3. A gente que
trouxe nossa
lingua; A gente
que habitava
estas terras;

5. A gente da
metropole; 6. A
gente que veio
da Africa; 7. A
gente escrava
que resistiu a
escravidao; 8. A
gente do sertdo;
9. A gente das
minas; 10. A
gente das artes;
11. A gente da
Corte; 12. A
gente da
politica; 13. A
gente do café e
o fim da
escravidao; 14.
A nova gente
que veio da
Europa e da
Asia; 15. A
gente do inicio
da Republica;
16. O Brasil de
toda essa gente.

Fonte: elaborado pela autora (2020)
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O sumario ¢ uma importante fonte, em que se pode visualizar o plano geral da obra, a
disposi¢ao dos contetdos e até mesmo algumas intengdes dos autores na organiza¢ao do
material.

Além disso, um ponto a ser considerado acerca das resenhas avaliativas constantes no
Guia de Livros Didaticos sobre as obras que compuseram o PNLD de 2010 foi a forma como
foram classificados os livros a partir do “plano da obra”, ou seja, a maneira pela qual os autores
estruturaram e organizaram os conteiidos propostos no livro ou na cole¢do (BRASIL, 2009, p.
18).

Trata-se de quatro classificagdes, sendo assim, o Guia de Livros Didaticos de 2010
denominou os livros/as cole¢cdes como: temporal; espacial; tematica; e especial. A
classificagdo temporal considerou a ldgica de apresentagao das obras, a ordenagdo sequencial
dos acontecimentos. Na classificacdo espacial, estdo agrupados os livros/as colegdes que
organizaram os conteudos historicos a partir da crianca, da familia, da escola, do bairro, do
municipio/da cidade, do campo/da cidade, do estado e do pais. Ja a classificagdo tematica
corresponde aos livros que empreenderam o trabalho com os contetudos historicos por meio de
¢ixos tematicos ou por um conjunto de temas. Por tltimo, na classificagdo especial, encontram-
se os livros/as cole¢des que introduziram os contetidos por meio de uma historia ficcional ou
de personagens ficticios.

Avaliar um livro didatico ¢ sempre uma tarefa complexa de se realizar devido as
caracteristicas que esse material tem. Essa necessidade de se pensar em formas de agrupamento
ou de classifica¢do ja era uma pretensao que se delineava no PNLD de 2007 e, como se percebe,
foi apresentada com maior clareza no PNLD de 2010.

De fato, essa classificagdo na resenha avaliativa auxilia os professores no momento da
escolha de determinado material, conforme o projeto politico-pedagogico da escola em que
estdo inseridos. Essa ¢ mais uma transformacgao que se pode observar no desenvolvimento dessa
politica publica do PNLD.

Nesse sentido, tém-se as duas colegdes que esta pesquisa trouxe para a analise: a
primeira ¢ classificada na resenha avaliativa do PNLD de 2010 como tendo uma ordenagao
espacial: “Novo Viver ¢ Aprender Historia” (2008), de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro
Branco, que foi reformulada a partir de edigdes anteriores; a outra colegdo foi estruturada de
forma tematica: “Aprendendo Sempre Historia” (2008), de Jos¢é W. Vessentini, Dora Martins
e Marlene Pécora.

A vista disso, a primeira colegdo analisada nesta pesquisa que corresponde ao PNLD de

2010 é a obra “Novo Viver e Aprender Historia”. O conteldo/tema a ser analisado,



288

primeiramente, € identidade, introduzido ressaltando-se as diferencas fisicas e culturais de cada
um e que essas diferencas precisam ser respeitadas por todas as pessoas.

A historia do nome da crianca também ¢ tratada, bem como a construcdo de uma arvore
genealogica. Objetos pessoais antigos e outros documentos podem ser utilizados como
disparadores da memoria e sao realgados no trabalho com as identidades das criancas como,
por exemplo, brinquedos antigos, certiddo de nascimento e carteira de vacinagao.

Em relagdo aos aspectos pedagogicos, ha questdes de levantamento relativas ao nome ¢
a historia da crianga, também hé propostas de comparacdo entre as criangas para perceber as
semelhancas e as diferencas entre elas e, apos a composi¢ao da arvore genealdgica, € sugerida
uma troca desse material entre os alunos a fim de que cada um conhega um pouco mais sobre a
historia de vida do outro.

Percebe-se que a énfase das atividades relativas a identidade ¢ direcionada para que a
crianga reconheca as suas caracteristicas por meio da observacdo de si mesma e das outras
criangas. Sao também sugeridas atividades de recorte de jornais e de revistas para a producdo
de um “album” fotografico, que tem como finalidade a constru¢do de um espago de memoria
do grupo de criangas da turma. Nesse painel de memorias, os alunos sdo inspirados a fazerem
um memorial, registrando as suas brincadeiras e os seus brinquedos favoritos, para que se
percebam nas suas identidades e notem que pertencem a um coletivo como membros do grupo

social da sala de aula em que estdo inseridos.
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Figura 69 — Identidade - “Novo Viver e Aprender Historia” - 2° ano
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OMonte a sua rvore gensaldgica copiando o esquema abaixo
Faca gasenhos dentro das MOISUras para representar saus ids,
seus paisevoce. Use  paracshomense  para as mulheres

Depois, escreva o nome deles abaixo de cada desenho.

L hrpeenos  Jll  Aismatemos |

,‘/

Quando acabar, troque sua arvore genealdgica com um colega,
Assim, cada um poderd conhecer a familiz do outro.

Fonte: LUCCI e BRANCO (2008a, p. 18-19, 30-31)

A respeito do conteldo/tema tempo, sdo apresentados alguns instrumentos utilizados
historicamente para a medicdo, originarios de diferentes culturas. Esses instrumentos sdo
comparados a outros materiais mais recentes que cumprem a mesma fungao.

Além disso, sdo retratadas as diferengas entre os relégios mecanicos e os relogios
digitais. Outras formas de marcagao do tempo também sdo trazidas para a narrativa. No entanto,
apesar de ser abordado em uma unidade especifica, o contetdo/tema tempo se relaciona com
os demais ao longo de todos os livros dessa colegao.

Uma proposta a ser destacada em relagdo aos aspectos pedagogicos ¢é a construcao de
uma ampulheta pelas criangas. Ademais, outras atividades de comparacdo ¢ de construgdo
conceitual sdo oferecidas nesse material e contribuem para os alunos desenvolverem a
capacidade de pensar as duragdes temporais.

Outras atividades sugerem a constru¢ao de diferentes linhas do tempo, fazendo com que
a crianga reflita e perceba como organiza as suas atividades em um cronograma ou no

calendario, ainda que ndo faga isso de forma convencional e/ou consciente.
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Figura 70 — Tempo - “Novo Viver e Aprender Historia” - 3° ano
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O contetido/tema trabalho ¢ um assunto desenvolvido ao longo de todo o livro destinado
ao quinto ano do Ensino Fundamental nessa cole¢do. Inicialmente, o trabalho ¢ retratado como
uma producdo material para suprir necessidades humanas. Em seguida, a narrativa apresenta
uma explanagdo de como o trabalho foi desenvolvido no Brasil ao longo tempo, a comegar pelas
formas de implantacao do trabalho escravo. O modelo de apresentacao desse conteuido segue
uma abordagem cronologica.

O trabalho também ¢ apresentado de forma a estabelecer relacdes comparativas em
diferentes sociedades como, por exemplo, as diferencgas nas formas de trabalho exercido pelos
indigenas em suas comunidades e do trabalho exercido pelos indigenas escravizados pelos
portugueses.

A escraviddo de africanos no Brasil é também retratada, a partir de vérias situacdes e
condi¢des degradantes, como os servigos pesados e os castigos fisicos. Tem-se um destaque
para a escravidao dos negros nas lavouras de café, apresentando algumas das fungdes exercidas
por eles para a produgdo cafeeira.

O trabalho realizado por imigrantes também aparece, tendo como objeto a exploragao
nas lavouras de café. Na narrativa sobre esse tema, ¢ evidenciado que até o trabalho livre
exercido pelos imigrantes estava sujeito as condigdes de exploracao, muito parecidas a dos
escravos africanos, pois os primeiros grupos de imigrantes europeus sofreram maus tratos por
parte dos fazendeiros.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos, sdo propostas atividades de leitura e de
interpretagdo de textos, musicas, imagens, fotografias, além de rodas sobre as condigdes de
trabalho dos indigenas e dos africanos durante a escraviddo. As rodas de conversa apresentam-
se em varias ocasides para a compreensao do trabalho nas diversas culturas e temporalidades.

Entre as varias atividades propostas, sobressai-se uma muito reflexiva a partir da musica
de Gilberto Gil, “A mao da limpeza”, que leva as criangas a analisarem as condic¢des de trabalho
e as funcdes comumente exercidas por afrodescendentes atualmente na sociedade brasileira,

mesmo apos o fim da escravidao (LUCCI e BRANCO, 2008, p. 94).
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Figura 71 — Trabalho - “Novo Viver e Aprender Historia” - 5° ano
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O contetido/tema sociedade brasileira é apresentado evidenciando que, desde quando os
portugueses desembarcaram no Brasil, em 1500, a sociedade do pais vem lutando para superar
uma historia de dominagdo e de injusticas sociais. A narrativa acerca do tema procura
desenvolver conceitos como sociedade, justica e igualdade. Para isso, retoma outro conceito, o
de etnia, a fim de explicar as caracteristicas de alguns grupos indigenas.

Outro elemento para explicar as desigualdades sociais ¢ a comparacao entre moradias,
por meio de fotografias e de pinturas, apresentando as diferencas e as semelhancas das
habitagdes, como entre as casas dos senhores de engenho e as senzalas onde viviam os escravos;
atualmente, as casas de alto padrao em comparagao aos barracos de favela.

No mais, a chegada dos portugueses, a dominagao dos indigenas, a escraviddo africana,
a vinda dos imigrantes europeus e de outros continentes sdo os padrdes, retratados como
responsaveis pela organizagdo da sociedade brasileira.

Nos aspectos pedagogicos, o material utiliza fotografias de época, pinturas, mapas,
musicas, questiondrios e textos informativos para desenvolver o contetdo. As questdes
envolvem atividades de intepretagdo a partir de respostas explicitas que a crianga deve buscar
ao longo do texto, situagdes de comparagao, pesquisas em dicionarios, analises de documentos
e de fontes historicas, intepretacdes de poemas, elementos culturais, rodas de conversa e
produgdes de argumentos a partir de opinides dos proprios alunos.

Trata-se de uma abordagem cronolodgica, que enfatiza os fatos, mas apresenta uma
perspectiva critica da realidade, destacando os conflitos sociais e a explora¢do de determinados
grupos. Ha de se evidenciar o amplo destaque para a cultura indigena nesse material. Também
sdo utilizadas uma variedade significativa de fontes e outros fundamentos que auxiliam na
compreensdo do conteldo/tema e que podem ampliar o conhecimento histérico que compde a

cultura e a historia da formacao da sociedade brasileira.
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Figura 72 — Sociedade brasileira - “Novo Viver e Aprender Historia” - 5° ano
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O ultimo conteudo/tema a ser analisado dessa coleg@o ¢é sobre as formas de organizagao
do poder. Primeiramente, apresenta-se um mapa do Brasil dividido em unidades
administrativas, para que a crianca perceba as divisdes do territorio em estados e em municipios.
Entdo, a partir da leitura desse mapa, sdo langadas perguntas sobre como essa conjuntura ¢
governada. A propria narrativa acaba respondendo a essas questoes. Conceitos como poder
executivo, poder legislativo e poder judiciario sdo explicitados ao longo da narrativa.

A opcao didatica do material ¢ por apresentar os conceitos de “poder” em diferentes
circunstancias e comparar a organizacdao do poder nas sociedades indigenas com a organizacao
do poder desenvolvida pelos portugueses durante o periodo colonial. O texto segue
apresentando o poder nas diferentes situacdes politicas no Brasil apos a declaragdo da
independéncia do pais, analisando, assim, as formas de poder na monarquia e, posteriormente,
na republica.

Os aspectos pedagogicos procuram definir o conceito de poder a partir dos poderes
municipais, em seguida os estaduais e os federais. E proposta uma atividade com certo grau de
complexidade, na qual sugere-se uma entrevista acerca das eleicdes com pessoas maiores de
dezoito anos, a fim de se obter informagdes sobre como ¢ eleger determinado candidato, se
esses eleitores conseguiram de fato eleger algum candidato e, ainda, acompanhar sua atuagao.

Trata-se de um exercicio que exige uma discussdo prévia com os alunos e empenho para
realizar esse levantamento e trabalhar com essas informagdes, principalmente, apds a entrevista.
Nao ha questionamentos acerca da importancia de atividades como essa, mas o afinco para
desenvolvimento dela ¢ fundamental a fim de se discutir a cidadania no Brasil.

Vale lembrar que os resultados que podem vir de investigagdes como essa por parte dos
alunos, muitas vezes, refletem a insatisfacao e o desinteresse de boa parte da populacao no que
diz respeito ao sistema politico de representagdo. Isso porque, conforme Carvalho (2002, p.
222), ha uma convic¢do abstrata sobre a importincia dos partidos politicos e do proprio
Congresso. Além disso, ¢ historico o “desprestigio generalizado dos politicos perante a
populacdo”, que ¢ ainda mais acentuado “quando se trata de vereadores, deputados e senadores”
(CARVALHO, 2002, p. 222).

Mais adiante, hd outro exercicio que procura comparar as formas de organizagido do
poder exercidas durante a colonizagdo portuguesa com as formas de organizacao do poder nas

sociedades indigenas, para estabelecer as diferengas entre ambas.
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Figura 73 — Formas de organizacao do poder - “Novo Viver e Aprender Historia” - 4° ano
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Esta pesquisa segue, agora, analisando a cole¢ao “Aprendendo Sempre Historia” (2008),
de Jos¢ W. Vessentini, Dora Martins e Marlene Pécora, considerada pelo PNLD de 2010 como
uma colecdo elaborada em funcdo de eixos tematicos, sendo eles: historia local e do cotidiano;
e historia das organizacdes populacionais. Ademais, apresenta concepgoes teoricas ligadas a
histéria social e cultural (BRASIL, 2009, p. 176).

O primeiro contelido/tema a ser analisado ¢ identidade. Nele, desenvolve-se a proposta
considerando as diferencas de cada crianga e instigando-a a relatar aspectos de sua historia e
suas caracteristicas pessoais. S3o incorporados a esse conteido outros instrumentos que
marcam a historia de vida da crianga, como a analise de uma certidao de nascimento, da carteira
de identidade e da carteira de vacinagao.

Um trabalho interessante com esse conteudo se encontra na secdo ‘“Navegando no

tempo” (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2008a, p. 19), na qual a crianga é instigada a
refletir sobre outros documentos que revelam “pistas” sobre a sua identidade e sua historia,
como convites de aniversario, pulseira de identifica¢do fornecida pela maternidade e filmagens.

Assim, o trabalho com o contetido/tema acerca da identidade vai além de defini¢des de
conceito e de denotagdo de topicos que podem remeter a histdria de vida e as caracteristicas das
criangas, desafia-as a “pensar historicamente” sobre sua identidade ao sugerir pesquisas de

instrumentos significativos, como a pulseira de identificagdo da maternidade, a qual serviu
como um dos primeiros registros de sua identidade como ser humano.

Em relacdo aos aspectos pedagogicos, as atividades promovem reflexdo sobre a
identidade da crianca a partir de poemas, documentos historicos, pinturas, autorretratos, analise
biografica de uma pintora, fotografias, brinquedos, instrumentos de transporte e paisagens. Sdo
realizados questionarios com base em informagdes pessoais sobre a trajetdria das criangas e
suscitadas atividades comparativas para que percebam semelhancgas e diferengas entre si,
estabelecendo relagdes com as temporalidades historicas.

Ao final da unidade sobre identidade, sdo retomados os principais conceitos trabalhados
no desenvolvimento desse assunto, como as singularidades de cada pessoa, as mudangas
ocorridas no tempo e a importancia dos diversos documentos como fonte de informagao.

Percebe-se, entdo, em comparacao aos demais livros analisados até o momento, que ha
uma inovagdo no trabalho com a questdo da identidade e com as fontes utilizadas nessa
abordagem. E possivel verificar, também, no desenvolvimento das atividades, que ha uma
preocupacao de explicitar os conceitos histdricos a partir de uma narrativa problematizadora da

realidade.
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Figura 74 — Identidade - “Aprendendo Sempre Historia” - 2° ano
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Fonte: VESENTINI; MARTINS; PECORA (2008a, p. 8-9, 18-19)
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Sobre o contetdo/tema tempo, percorre todos os volumes dessa colecdo, inclusive ha
uma sec¢do especifica sobre o tempo ao final de cada unidade, intitulada “Navegando sobre o
tempo”. Entretanto, o livro destinado ao 3° ano do Ensino Fundamental, como pode-se observar
pelo sumario, ¢ todo dedicado ao contelldo/tema tempo.

Dessa maneira, esse tema ¢ iniciado apresentando aos alunos diversas fontes historicas
e como elas sdo utilizadas para se conhecer o passado. A proposta do material ¢ que os alunos
investiguem os vestigios do passado como se fossem “detetives”.

Entdo, a narrativa demonstra as criangas, a partir de uma determinada situagdo, como os
historiadores, os arquedlogos e outros pesquisadores estudam as “pistas” para reconstruir o
passado como, por exemplo, imagens de ferramentas, utensilios de pedra polida e metais
utilizados pelas primeiras sociedades humanas. Esses materiais, que atualmente encontram-se
em museus, conforme destacado, sdo exibidos na narrativa para que a crianga teca as primeiras
inferéncias acerca deles e de como podem ser utilizados como fontes histdricas para
conhecermos mais a respeito de nossos antepassados (VESENTINI; MARTINS; PECORA,
2008Db, p. 8).

Nessa proposta, os elementos que provocam o desenvolvimento da capacidade de
“pensar historicamente” e a compreensao do contetdo/tema tempo a partir da cultura material
sdo a “arte rupestre” localizada no sitio arqueologico Vao Grande, em Tocantins; o mapa Terra
Brasilis, produzido no inicio do século XVI durante a dominagdo portuguesa; e a obra “Café”
(1940), de Candido Portinari. Tais elementos foram suscitados para o trabalho acerca das fontes
histéricas para se conhecer mais sobre a Histéria do Brasil em diferentes temporalidades. Outras
fontes sdo apresentadas no desenvolvimento da narrativa (VESENTINI; MARTINS; PECORA,
2008Db, p. 14), mas todas tém a funcao de identificar fontes histéricas e situa-las no tempo.

Ja a respeito dos aspectos pedagodgicos, percebe-se mais a op¢do dos autores por
desenvolver um trabalho oral e interpretativo sobre as fontes historicas, indagando e
comparando os elementos historicos. Sdo introduzidas também uma analise biografica do artista
Candido Portinari e a constru¢do de um quadro comparativo das fontes histdricas apresentadas,
por meio das quais os alunos devem listar as caracteristicas singulares delas, a fim de levantar

as informacgodes sobre origem, data e caracteristicas de fontes.
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Figura 75 — Tempo - “Aprendendo Sempre Historia” - 3° ano
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Fonte: VESENTINI; MARTINS; PECORA (2008b, p. 8-13)

O conteldo/tema trabalho é desenvolvido ao longo do livro destinado ao 4° ano do
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proposta fundamenta-se no trabalho com histdria do cotidiano, por exemplo: a cidade ¢ o local
onde o trabalho acontece, entretanto ele ¢ apresentado na perspectiva de pessoas comuns, como
se constata na narrativa de memoria da escritora Ecléa Bosi sobre como era o trabalho dos
oleiros na cidade de Belo Horizonte por volta de 1940-50; ou o trabalho durante a construcao
de Brasilia na perspectiva da artista plastica cearense Ana Miranda (VESENTINI; MARTINS;
PECORA, 2008c, p. 24).

Como pode-se verificar, ha alteragdes significativas dentro da propria tradi¢ao escolar
dos circulos concéntricos, que ndo deixam de existir nos livros didaticos nessa fase em que a
Historia estd consolidada no curriculo dos anos iniciais, mas sdo incorporados e reformulados
na proposta de trabalho com os contetdos histdricos a partir de eixos tematicos. Nesse caso, 0
trabalho no campo e na cidade permanecem como um contetido caracteristico dos Estudos
Sociais, todavia sdo reformulados, agora, para um contexto mais amplo, sendo problematizados
de acordo com a realidade social e tratados com historicidade a partir de diferentes fontes e
perspectivas historicas.

Nesse viés, Bittencourt (2004), ao analisar as mudangas e as permanéncias no ensino de
Historia, compreende que o estudo do local nas producdes didaticas é objeto de analise
constante. E justamente nessa fase que denominamos “reformulagao” do ensino de Historia o
estudo do local fundamenta-se na historia do cotidiano que, conforme Bittencourt (2004, p.
114), ao apropriar-se de seus métodos, tem como intuito inserir pessoas comuns, como homens,
mulheres, criangas e idosos, todos responsaveis pela constituicdo da Histéria, ndo como
tradicionalmente eram as abordagens nacionalistas que apresentavam a Historia apenas como

resultado das agdes de politicos e de elites sociais. Desse modo, para Bittencourt (2004, p. 114):

Diferentes das propostas baseadas nos circulos concéntricos, que também
utilizam a historia local como forma de introduzir o aluno na compreensao do
mais proximo, a preocupa¢ao maior, na atualidade ¢ estabelecer articulagdes
constantes, nas diferentes séries, entre o local, o nacional e o geral.

Em relagdo aos aspectos pedagogicos, o desenvolvimento do conteddo/tema trabalho
nessa narrativa utiliza-se de rodas de conversa, analises de imagens, comparagdes, produgdes
de texto descrevendo a rotina de trabalho exercidas pelas pessoas ligadas a crianca, leituras de
textos informativos sobre como o trabalho das pessoas deixou marcas nas cidades ao longo do
tempo. Também ¢ sugerida a construcdo de um quadro comparativo sobre as informagdes

desenvolvidas na narrativa sobre o campo, a cidade e o trabalho.
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Por fim, nessa amostra trazida para a andlise, sdo apresentadas as criancas informagdes

sobre como surgiram algumas das cidades mais antigas do Brasil, como Sdo Vicente (SP),

Recife (PE), Salvador (BA) e Rio de Janeiro (RJ). Essas cidades foram retratadas na narrativa

hadas de textos informativos que destacam que surgiram

r

Cpoca acompan

a partir de pinturas de

, lugares de mineragdo e centros escoadores dessa

4

de engenhos de agucar

a criagao

\

devido

producdo, os quais se tornaram sede do governo portugués.

” - 4° ano

J4

Trabalho - “Aprendendo Sempre Historia
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A respeito do contetdo/tema sociedade brasileira, retrata-se com historicidade,
destacando que o Brasil ¢ “resultado da mistura de pessoas de varios povos que aqui chegaram
em diferentes momentos” (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2008c, p. 50). A narrativa
sobre esse tema ¢ iniciada a partir de fotos das diferentes culturas da populacao brasileira, e as
criangas precisam tecer inferéncias sobre as caracteristicas e as diversidades que a compdem.

As atividades sao amostras de como esse contetido € trabalhado, por isso alguns aspectos
de todo um conjunto temdtico sdo trazidos para essa andlise. Dentre esses aspectos pode-se
conferir destaque para a forma como o conteudo/tema sociedade brasileira desenvolve os
saberes sobre a cultura indigena. Isso porque, como pode-se perceber ao longo de toda esta
investigacdo, quando os livros didaticos adentram conteidos historicos considerados
“complexos e sensiveis”, como ¢ caso das tematicas indigena ou afro-brasileira, as narrativas
tendem a simplificar ou a dirimir uma compreensdo ampla e problematizada acerca dos
conflitos que marcaram historicamente a trajetoria dessas pessoas na formac¢ao da sociedade.

Assim, historicamente, o ensino de Histdria sobre essas populagdes minoritarias, como
a indigena, ¢ comumente trazido ao longo da tradi¢do didatica brasileira de maneira incoerente
e anacronica, como foi possivel constatar nas analises dos livros no capitulo anterior.
Tradicionalmente, o ensino sobre as populagdes indigenas nos livros didaticos tem sido o “[...]
ensino sobre um Outro que ha séculos ¢ silenciado ou mal interpretado nas narrativas elaboradas
sobre o Brasil e os brasileiros” (RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 64).

Entretanto, a analise desse contetdo/tema no livro em questdo mostra que ha avangos
no tratamento desse assunto, pois € primeira vez que se constata, nesta averigua¢do, uma

narrativa que inicia com clareza, apresentando para a crianga que:

E um erro pensar que todos os indigenas sdo iguais. Um Kayap6 é diferente
de um Bororo ou de um Guarani. Os grupos indigenas falam linguas
diferentes, possuem culturas diferentes, cada um tem uma maneira de
enfrentar os obstaculos do cotidiano. Seus costumes, suas habilidades e sua
organizacdo social também diferem de um povo para outro (VESENTINI;
MARTINS; PECORA, 2008c, p. 54).

Trata-se realmente de um tema complexo e dificil de ser desenvolvido em um livro
didatico destinado as criangas, mas simplificar, desarrazoar ou até mesmo nao enfrentar as
obscuridades que envolvem o “silenciamento historico” das minorias dominadas no Brasil
prejudica a compreensao a respeito da formagao da sociedade brasileira, da identidade e o

proprio desenvolvimento da cidadania pelas criangas.
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Por essa razdo, ¢ significativo a autoria desse livro assumir que ndo consegue ‘“‘dar
conta” de todas as especificidades que envolvem as caracteristicas culturais e sociais dos
indigenas em um manual didatico. Por outro lado, afirma-se categoricamente que ha inumeras
formas de ser e existir historicamente enquanto indigena no Brasil e o material apresenta alguns
dos variados povos indigenas para se conhecer e pesquisar (VESENTINI; MARTINS;
PECORA, 2008c. p. 55).

A narrativa segue apresentando outros elementos a respeito das contribuigdes da cultura
africana para a formag¢ao da sociedade brasileira e das lutas desses povos por direitos e contra
o racismo, por meio dos movimentos sociais histdricos, como a Frente Negra Brasileira, em
1931. Sao explicitadas também as contribui¢cdes culturais dos imigrantes europeus, arabes,
libaneses ¢ asidticos na formagao da sociedade. Somadas a essas referéncias, a narrativa
evidencia contribui¢des como as da artista plastica Tomie Ohtake.

Com relagdo aos aspectos pedagdgicos, sio oferecidas diversas propostas de analise,
constru¢do de quadros comparativos, intepretacao de texto por meio de questiondrios e rodas
de conversa, trabalhos em grupo a fim de pesquisar sobre as etnias indigenas, os povos africanos
e outros povos que imigraram para o Brasil.

Ha também estudos de mapas, de pinturas, de musicas e de registros de observagdes no
caderno sobre pistas que podem fornecer elementos para a compreensdo das relacdes entre os
indigenas e os europeus, além de um estudo a partir do censo de 2000 sobre o quantitativo da
populacdo brasileira dividida por “cor ou raga”. Sdo propostas, como pode-se observar nas
amostras, que procuram desenvolver a habilidade de “pensar historicamente” e contribuem para

uma formacao cidada.
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Figura 77 — Sociedade brasileira - “Aprendendo Sempre Historia” - 4° ano
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Fonte: VESENTINI; MARTINS; PECORA (2008c, p. 50-51)
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O tltimo conteudo/tema a ser analisado no PNLD de 2010 ¢ sobre as formas de
organizacdo do poder. A op¢do da autoria do material € tratar esse conteido enfatizando que o
periodo de permanéncia da corte portuguesa no Brasil, por um lado, trouxe melhorias para uma
parte da populacao, situada no Rio de Janeiro, sede do poder na época; porém, ndo foi do mesmo
modo para o restante do pais. A economia também ja passava por dificuldades e a insatisfacao
da populagdo crescia com os altos impostos cobrados, esses fatores fizeram com que surgissem
varios focos de revolta (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 20084, p. 104). Essa situacao,
conforme os autores, culminou no processo de independéncia do Brasil.

Sdo trabalhados conceitos na narrativa didatica que visam a compreensao pelas criangas
sobre o significado de independéncia e sobre as implicagdes para o pais dessa alternancia na
forma de governo. Também ¢ questionado o que significa uma Constitui¢do para uma nagao e
como ela determina a forma de governo, os direitos e os deveres dos cidadaos.

Adiante, sdo explicitados os conceitos de republica e como se deu a proclamagdo dela
no Brasil. Novamente, sdo propostas reflexdes sobre a Constituigdo brasileira e outros
documentos sdo trazidos para o estudo desse tema, como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Pode-se afirmar que esse conteudo ¢ abordado de forma breve e pouco desenvolvida ao
longo da narrativa, mas o tema perpassa outros conteudos em diferentes circunstancias ao longo
da colecao.

Nos aspectos pedagdgicos, sdo propostas analises de fotografias, poemas ¢ pinturas de
€poca, os quais auxiliam na compreensao e na intepretacao da narrativa. Predominam atividades
de rodas de conversa guiadas por uma lista de questdes previamente estabelecidas pelo manual,
em que o professor precisa mobilizar as criangas a apresentarem seus conhecimentos prévios
sobre a tematica, a levantarem hipoteses sobre as razdes pelas quais o Brasil ainda enfrenta
problemas de injusticas e de desigualdade social em razao das formas de organizagdo do poder
historicamente organizadas no pais. Sdo sugeridas também pesquisas sobre quem sdo os

governantes atuais, sobre as leis e para que servem.
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Figura 78 — Sociedade brasileira - “Aprendendo Sempre Historia” - 5° ano
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A andlise das duas colegdes referentes ao PNLD de 2010 possibilitou a compreensao
tanto das limitacdes quanto das qualidades e dos avancos no ensino de Histéria. Entre as
limitacdes, nota-se que a cole¢do que apresenta a logica de apresentacdo centrada na
organizacao espacial dos acontecimentos no tempo — “Novo Viver e Aprender Histéria” (2008)
— limita a compreensdo das criancas de realidades mais amplas, para relacionar os
acontecimentos historicos e entender a tensdo que envolve a dindmica conflitiva das relacdes
sociais. Contudo, desenvolve uma compreensdo logica e ndo deixa de problematizar o
conhecimento historico.

Ja a proposta que apresenta a abordagem a partir de eixos tematicos — “Aprendendo
Sempre Historia” (2008) — parte das vivéncias contemporaneas das criangas que se realizam a
partir de diversas relagdes culturais e permitem a compreensdo dos saberes historicos nas
multiplas situagdes espaciais e temporais. Isso favorece que esses saberes sejam desconstruidos
e ressignificados em dimensdes mais complexas pelos alunos. Contudo, falta clareza teorica e
metodoldgica no tratamento de alguns contedos fundamentais para a formagao da cidadania.

Tém-se, entdo, avangos evidentes desse processo de reformulagao curricular da Historia,
que confirmam a importancia dela enquanto disciplina escolar, além de consolidarem as
reformulacdes propostas para esse ensino. Todavia, ¢ patente que as obras didaticas ainda
precisam caminhar na direcdo de um trabalho mais elucidativo, por meio da abordagem dos
eixos temadticos, como também s3o necessarios parametros e legislagdes que embasem essa

proposta de forma contundente.

4.3 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2013

Os livros selecionados para andlise do PNLD de 2013 sdo os pertencentes as colecoes:
“A Escola ¢ Nossa: Historia” (2011), de Rosemeire Alves e Maria Eugénia Bellusci; “Colecao
Plural: Historia” (2011), de Anselmo Branco e Elian Alabi Lucci. As tematicas de anélise sdo
realizadas a partir dos conteldos/temas que mais vezes aparecem — nesse caso: identidade;
tempo; trabalho; sociedade brasileira; e formas de organiza¢do do poder —, bem como pelas
caracteristicas das atividades em seus aspectos pedag0ogicos.

Cabe destacar que a “Colecdo Plural: Historia” (2011) substituiu a nomenclatura de uma
das mais antigas e recorrentes cole¢des apresentadas em seis das oito edigdes do PNLD. Trata-
se da colegdo “Viver e Aprender Historia”, da editora Saraiva. Apesar dessa mudanca no nome
da colegdo, os autores permanecem os mesmos — Anselmo Branco e Elian Alabi Lucci— desde

a sua primeira edi¢ao no PNLD de 2000/2001.
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PNLD 2013 (COLECOES)
1 2° ano 3°ano 4% ano 5% ano
A Escola é 1. Nos, as 1. Comegando 1. Participando 1. O Brasil tem
Nossa: Histéria | criangas. um novo ano; da histoéria; historia;
(Ed. Scipione) | 2. Onome que a | 2. O cotidiano e | 2. Os povos 2. Portugueses
gente tem; a crianga; indigenas; em terras
Autores: Maria | 3. O tempo; 3.Avidaea 3. Portugueses indigenas; 3. Na
Eugénia 4. O tempo em | historia da em terras época dos
Bellusci; nossa vida; familia; indigenas; engenhos; 4. O
Rosemeire 5. Vivemos 4. O lugar em 4. Da Africa século do ouro;
Aparecida Alves | juntos; que vivemos; para o Brasil; 5. A vidano
Tavares 6. E hora da 5. A vida no 5. Africanos no | século do ouro;
escola. bairro; Brasil; 6. Nos tempos
6. Trabalho em | 6. Do litoral do império do
nosso dia a dia. | para o interior; Brasil; 7. Os
7. A vida nas primeiros
vilas e cidades tempos da
mineiras; Republica no
8. Com destino | Brasil;
a América; 8. Democracia e
9. Gente de Ditadura no
diferentes Brasil; 9. Brasil:
lugares. a volta da
democracia os
desafios atuais.
Plural Historia | 1. Vocé tem 1. Tempo; 1. Pindorama: 1. Os caminhos
(Ed. Saraiva) | historia; 2. Investigar o terra das até a Republica;
2. Familias; passado; palmeiras; 2. Os primeiros
Autores: 3. Moradias; 3. Asruas e 0s 2. No tempo dos | anos da
Anselmo Lazaro | 4. Lugares de bairros; engenhos; Republica;
Branco; Elian aprender e 4. Historias de 3. Ouro no 3. Esperanca e
Alabi Lucci conviver. lugares: as sertdo; 4. Os medo;
cidades. caminhos da 4. De volta a
independéncia. | democracia.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A primeira colegao a ser analisada do PNLD de 2013 ¢ “A Escola ¢ Nossa: Historia”

(2011) que, segundo o Guia de Livros Didaticos (2012, p. 33), estd organizada a partir dos eixos
tematicos: historia local e do cotidiano; e historia das organizagdes populacionais, conforme
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (1997) para o ensino de Historia. Todavia,

na resenha avaliativa da cole¢do, ha a seguinte analise:

Os eixos tematicos sdo acompanhados com mais rigor nos dois primeiros
volumes da colecdo, quando os contetidos ddo maior peso aos contextos mais
proximos da vida das criangas [...]. Os volumes destinados aos 4° ¢ 5° anos
organizam seus conteudos curriculares a partir de elementos da Historia do
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Brasil, valorizando, sobretudo, a visdo da historia politica e factual, que
tradicionalmente se insistiu na Historia ensinada (BRASIL, 2012, p. 33).

A vista disso, a averiguagdo dessa colegdo inicia-se pelo contetdo/tema identidade, que
procura distinguir, a partir de elementos da vida cotidiana das criangas — brincadeiras, historias
de vida e preferéncias pessoais —, as principais caracteristicas e a identidade de cada crianga.

Além disso, sdo propostas indagagdes para as criangas acerca de como se pode aprender
sobre o passado. Entdo, por meio de perguntas e de imagens, a narrativa didatica evidencia as
formas como o aluno pode obter informagdes sobre a sua histdria pessoal: por meio de objetos
antigos, fotografias e outros documentos escritos.

Contudo, ha um elemento muito instigante, proposta intergeracional, que ¢ a sugestao
de uma conversa da crianga com uma pessoa idosa para saber a histdria desta ou acontecimentos
nas mais variadas situagdes que, de alguma forma, estdo ligados a vida da crianga, como
também para conhecer modos de vidas de pessoas que viveram em outras épocas.

Em relagéo aos aspectos pedagogicos, sdo sugeridas analises de fotografias, de pinturas,
rodas de conversa e dindmicas de apresentagcdo para promover a interacdo entre as criangas e
fazer notar, assim, semelhancas e diferencas entre elas. Ha também um levantamento para a
constru¢do de uma lista de brincadeiras preferidas pela turma. No entanto, o destaque esta
justamente na promoc¢ao de um debate intergeracional entre as criancas e pessoas idosas, o que
trabalha, além de saberes historicos, as memdrias historicas que criancas e idosos constroem e

ressignificam a partir de suas vivéncias e de seus relacionamentos.
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Historia” - 2° ano

Figura 79 — Identidade - “A Escola ¢ Nossa
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O contetdo/tema tempo ¢ desenvolvido ao longo de toda a cole¢do, mas ha dois
capitulos que abordam esse assunto de forma especifica, conforme o sumario. Desse modo, o
trabalho com o conceito € iniciado de forma ludica, por meio de adivinhagdes, em que a crianca
precisa responder oralmente a algumas adivinha¢des que t€m o tempo como objeto. A narrativa
didatica segue analisando como as criangas podem perceber a passagem do tempo em seu
cotidiano e na rotina diaria.

Para tanto, apresenta-se o cotidiano de criancas indigenas da etnia Cuicuro, que vivem
numa aldeia no Parque Indigena do Xingu, e de criangas indigenas da etnia Guarani, localizadas
no estado de Sdo Paulo. A partir dai sdo estabelecidas percepgdes, comparagdes e distingdes
sobre as atividades realizadas ao longo do dia entre as criangas indias e as criangas ndo-indias.
Uma situagdo interessante no trabalho com esse conteudo/tema ¢ que as criangas na escola sdo

levadas a perceber que suas rotinas tém muitas semelhancas com a rotina de criancas indigenas.

Nos aspectos pedagdgicos, destacam-se atividades com os instrumentos de medi¢do de
tempo, como o reldégio de agua e o relogio-vela, além da ampulheta e do relogio de sol. Sao

propiciadas atividades com questdes interpretativas, fotografias, comparagdes entre o
calendario cristdo e o calendario do Xingu. Outras fontes historicas também sdo propostas a
partir do estudo do tempo utilizado na agricultura e, também, do tempo do plantio apos as cheias
do rio Nilo no Egito.

Hé também uma se¢do de curiosidades, como, por exemplo, a origem do relogio de
pulso criado por Santos Dumont e fabricado pelo joalheiro Louis Joseph Cartier, em 1907, para
manter as maos livres para pilotar. Por fim, ¢ sugerida e apresentada, em um passo a passo, a
construcdo de um relogio de sol, entre outras possibilidades para ensinar as criangas a
interpretarem as horas no reldgio de ponteiro.

Sao muitas atividades que provocam a reflexdo das criancas a partir dos
conteudos/temas. Percebe-se grande preocupagdo das autoras em garantir que os alunos
assimilem e sistematizem o que aprenderam. Esse fato ¢ realgado pelo Guia de Livros

Didaticos:

Um aspecto positivo a destacar € a criatividade e a variedade de propostas de
atividades presentes em todos os volumes da colecdo, que se expandem além
dos contetidos formais. Além disso, a diversidade de se¢des auxilia a despertar
a atengdo e o interesse dos alunos, ao apresentar diferentes tipos de questdes
e proposicoes de analise (BRASIL, 2012, p. 33).
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324

O contetdo/tema trabalho é desenvolvido nessa colecdo com o objetivo de identificar o
conceito de trabalho e as caracteristicas das profissdes, bem como a importancia dessas
atividades na sociedade. Sao salientadas comparagdes entre a grande incidéncia do comércio
de rua nas cidades e como eram tempos atrds alguns trabalhos de vendedores ambulantes.
Outras relacdes estabelecidas entre as profissdes no passado e na atualidade sdo relativas ao
trabalho na agricultura e na realizacdo do extrativismo, pois muitas dessas atividades, hoje, sdo
exercidas por maquinas agricolas.

Assim, esse tema possui, nesse manual, a caracteristica de apresentar como o trabalho e
as profissdes eram exercidos no passado e como sdo realizados na contemporaneidade,
ressaltando as semelhangas, as diferengas e até mesmo a extingdo ¢ a criacdo de outras
modalidades de trabalho, como, por exemplo, a extingdo da profissao de “graxeiro de trilhos de
bonde” e a criagdo da profissdo de astronauta. Outra atividade diz respeito a tarefas que
envolvem a literatura e a memoéria de pessoas que, quando criangas, trabalhavam
exaustivamente em fabricas ou na lavoura e, na atualidade, relatam quais foram os efeitos disso
em suas vidas. As questdes sociais relativas a falta de emprego também sao abordadas.

Ha, também, uma se¢do que trata dos problemas do trabalho infantil no Brasil, o qual
esta, conforme a narrativa, sempre ligado a questdes sociais que envolvem a pobreza e a miséria
da populacdo, e as agdes governamentais e legislagdes precisam vir acompanhadas de todo um
esfor¢o da sociedade no combate a exploragao do trabalho infantil.

Acerca dos aspectos pedagogicos, verifica-se que as atividades do tema sdo
apresentadas com historicidade, com informagdes e comparagdes sobre as atividades exercidas,
considerando-se os contextos sociais e historicos.

Sao propostas atividades com imagens, fotografias, questiondrios, entrevistas, figuras,
cartazes e manchetes de jornal. Nesse viés, a énfase esta nas situagdes didaticas e nas atividades
de cunho oral, pois ¢ privilegiada a oralidade em contraposi¢cdo ao registro na forma escrita
pelas criancas.

Ao final dessa unidade, ha uma atividade suscitada por um selo do correio criado no ano
2000, em comemoracao aos dez anos da existéncia do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente.
Além da analise e da interpretagdo oral do sentido e da importancia desse selo, € sugerida uma
pesquisa em jornais e revistas sobre o trabalho infantil. Posteriormente, deve ser montada uma
exposicao na escola e outras turmas devem ser convidadas para um momento de discussao sobre
os problemas que envolvem esse assunto. Assim, novamente verifica-se grande quantidade de

atividades e de encaminhamentos pedagogicos nos conteudos propostos.
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O conteudo/tema sociedade brasileira é desenvolvido ao longo de todo o livro dedicado
ao quarto ano do Ensino Fundamental. Aqui trazemos amostras que indicam algumas das
permanéncias no trabalho com os contetdos e, explicitamente, demonstram que a forma
tradicional e eurocéntrica dificulta a compreensao historica sobre a formacdo da sociedade
brasileira.

Na sequéncia abaixo, ha um exemplo claro de como os indigenas comumente sao
retratados nas obras didaticas. Como pode-se observar em Alves e Bellusci (2011c, p. 30-31),
discorre-se sobre as capitanias hereditarias e o aprisionamento dos indigenas para realizarem o
trabalho escravo nas plantacdes de cana e nos engenhos. J& na pagina seguinte, os indigenas
aparecem em um texto que disserta sobre os quinhentos anos de resisténcia e afirma que, hoje,
os seus direitos sdo reconhecidos pela Constituicdo de 1988. Contudo, de acordo com o livro
didatico, mesmo apos a promulgagdo de leis que resguardam os seus direitos, os indigenas ainda
sdo vitimas de invasores que desmatam as suas terras.

Vé-se aqui o que Ramos, Cainelli e Oliveira (2018, p. 65) consideram “pontos frageis”
na forma como essa tematica ¢ apresentada pelos livros, pois os indigenas “aparecem’ no inicio
da colonizacao e depois “desaparecem” ao longo da historia do Brasil, e s6 “reaparecem”
quando ha mengdes a Constituicdo de 1988. Tudo isso revela, de acordo com as autoras, a partir
dos estudos de Boaventura Sousa Santos, que o “pensamento abissal” anula a existéncia do
outro.

Constata-se, assim, que os indigenas sdo retratados nos livros didaticos por meio de
pinturas de artistas europeus e narrativas “romantizadas” que descaracterizam, muitas vezes, as
diferengas culturais de cada etnia e apresentam os diversos grupos indigenas como se fossem
um todo completamente homogéneo.

Para Ramos, Cainelli e Oliveira (2018), ao analisarem os livros do PNLD de 2017 para
os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, o pensamento abissal pode ser
revelado devido as auséncias e aos silenciamentos sobre a existéncia do outro. Essas auséncias
podem ser identificadas, conforme as pesquisadoras, pela forma como estdo organizadas as
obras, cuja “narrativa principal ¢ cronoldgica e eurocéntrica”. Além disso, as narrativas, em
grande parte, ndo ressaltam a “presenca dos povos indigenas na atualidade como algo relevante”
e também ndo aprofundam os conflitos ou as problematicas que historicamente dizimaram e
continuam a exterminar populagdes indigenas quase que por completo (RAMOS; CAINELLI;
OLIVEIRA, 2018, p. 80). Na perspectiva dessas autoras:
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[...] as contribuigdes desses povos nas areas social, economica e politica
praticamente estdo ausentes das colegOes; a abordagem sobre os conteudos
referentes a essa tematica ocorre em determinados periodos da historia (de
forma geral os indigenas sdo apresentados ainda ligados a colonizagdo), |[...]
ha poucos relatos de indigenas sobre o processo de colonizagdo e defesa da
memoria de suas culturas. Os povos indigenas sdo trabalhados sem adentrar
sua historicidade, as lutas travadas pela manutencdo de suas terras apds a
chegada dos portugueses ao Brasil, até a contemporaneidade; faltam
referéncias aos povos indigenas que vivem isolados em periferias das cidades
e em aldeias urbanas, concedendo enfoque apenas aos povos que vivem em
aldeias ou areas rurais (RAMOS; CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p. 80-81).

Assim, nos exemplares abaixo trazidos para andlise, pode-se verificar todas essas
questdes, que também sdo aplicadas aos afro-brasileiros, representados nas obras didaticas
também no inicio da colonizagdo e com referéncias a escraviddo e, posteriormente,
evidenciados por suas contribui¢gdes culturais na formacao da sociedade brasileira por meio de
culinaria, linguagem, vestuario, musica, arte, danca, entre outros fatores; poucas vezes sdo

retratados com historicidade nos livros a partir de suas lutas politicas, socias e de problematicas

que envolvem toda a sociedade brasileira.
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Historia” - 4° ano

Figura 82 — Sociedade brasileira - “A Escola ¢ Nossa
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Sobre os aspectos pedagogicos relativos ao conteudo/tema sociedade brasileira, sdo
propostas andlises de imagens, de pinturas, de fotografias, de relatos histéricos, de cangdes e
questionarios acerca das informagdes apresentadas sobre as populacdes que deram origem a
sociedade brasileira.

Observam-se tentativas de problematizagdo sobre as dificuldades que a populagao
brasileira enfrenta na garantia de direitos constitucionais, de apresentar a diversidade de ragas
e de culturas que deram origem a sociedade brasileira, mostrando as principais caracteristicas
atuais. Ressaltam-se as agoes de movimentos sociais e celebragdes, como o Dia da Consciéncia
Negra.

Apesar disso, o manual do quarto ano adota uma organizacao cronologica da historia do
Brasil, apresentando uma visdo politica e factual. No todo, percebe-se uma preocupacao das
autoras do livro no fato de que as criangas compreendam, por meio das atividades didaticas e
dos conteudos, as principais diferencas e semelhangas entre as sociedades que contribuiram
para a formacao do Brasil, valorizando a importancia das culturas indigena, africana, europeia
e asiatica para a constitui¢ao da sociedade brasileira.

O ultimo conteldo/tema a ser analisado dessa colegdo ¢ sobre as formas de organizagdo
do poder, que estd disposto, majoritariamente, no livro dedicado ao quinto ano do Ensino
Fundamental. Sdo dedicadas varias paginas para o tratamento desse contetido, mas a op¢ao das
autoras, como se pode ver nas amostras, ¢ por uma organizagao cronoldgica tradicional: colonia,
império e republica.

Porém, ha de ressaltar que as autoras t€ém o claro objetivo de que os conteudos
desenvolvidos sejam apresentados em contextos problematizadores, enfatizando as rebelides,
as revoltas e as contestagdes das populagdes diante do autoritarismo dos governantes em cada
situagdo politica.

Em relagao aos aspectos pedagogicos, as atividades trazem varios textos informativos,
at¢ demasiadamente extensos e complexos para as criangas em alguns momentos, mas ha,
indubitavelmente, quantidade significativa de fontes historicas, imagens, gravuras, mapas,
graficos, pesquisas, rodas de conversa, questionarios, producdo de textos opinativos,
interpretagdo de fotografias, explicitagao de conceitos, charges, simbolos nacionais, biografias
entre outras tarefas que possibilitam aprendizados acerca das formas de organiza¢do do poder

no pais.
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Historia” - 5° ano

Figura 83 — Formas de organizacdo do poder - “A Escola é Nossa
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Essas foram as averiguacdes dessa colecdo, constata-se que ¢ uma obra em que 0s
exercicios e as atividades pedagogicas estimulam a reflexdo da crianca e o desenvolvimento da
habilidade de “pensar historicamente”, especialmente nos dois primeiros volumes da colecao.
Ha grande preocupacdo em torno dos conhecimentos historicos que envolvem questdes sociais
e culturais.

Porém, nos dois ultimos volumes da cole¢dao, notam-se claramente o desenvolvimento
dos contetdos de maneira factual e cronoldgica e a opcdo das autoras por uma analise mais
politica e econémica da Histéria do Brasil.

Dando prosseguimento, a analise segue agora pautada na “Colecao Plural: Historia”, de
Alsemo Branco e Elian Alabi Lucci (2011) que, de acordo com o Guia de Livros Didaticos do

PNLD de 2013, esta estruturada sob duas formas:

[...] os dois volumes iniciais se dedicam a uma abordagem tematica da
Histéria, dando especial aten¢do ao tema das fontes e da elaboracdo da
Historia; os dois volumes finais incorporam uma historia linear e cronologica,
enfatizando os contetdos de Historia do Brasil (BRASIL, 2012, p. 73).

Por conseguinte, a averiguagdo do conteldo/tema identidade ¢ desenvolvido a partir das
diferencas e das semelhancgas entre as criangas, enfatizando que cada uma tem um jeito de ser
e uma histéria. Em seguida, ¢ proposto um trabalho com os nomes e os sobrenomes das
criangas, comparando quem tem nome ou sobrenome iguais.

Sao trabalhados também documentos pessoais, € a crianga pode analisa-los como
instrumentos de identificagdo, como a certiddo de nascimento, a caderneta de vacinacao, a
carteira de identidade e a impressao digital.

Nos aspectos pedag0dgicos, nota-se preocupagdo em adequar o conteudo ao processo de
alfabetizacdo da crianga, devido a fase em que se encontra. Os textos e as questdes estao
dispostos em letras maiusculas e procuram sempre promover a leitura e a interpretacao de textos
e de conceitos histdricos. Os exercicios propostos t€ém como base a leitura de tirinhas, a leitura
e a comparagdo dos nomes da turma, de fotografias, de personagens em quadrinhos, a
intepretacdo de textos, rodas de conversa e questionarios a partir das informagdes explicitas
contidas nos textos. As atividades, de maneira geral, buscam promover a aprendizagem do

contetdo e a socializacao das criangas.
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Ja o conteddo/tema tempo ¢ trabalhado ao longo de toda a cole¢do e também em uma
unidade especifica no livro dedicado ao terceiro ano do Ensino Fundamental. O objetivo desse
contetdo ¢ fazer com que a crianca perceba a passagem do tempo, identifique as transformagdes
e as permanéncias provocadas por ele.

A partir da questdao do tempo, sdo estimuladas as percep¢des que suscitam algum tipo
de sentimento na crianga, como: “quando fazemos algo que gostamos, ndo sentimos o tempo
passar; ele parece ‘voar’. Mas quando estamos fazendo algo que ndo é do nosso agrado, 0
tempo parece ndo passar nunca...” (BRANCO e LUCCI, 2011b, p. 13), a fim de que ela
assimile melhor o conceito.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos, percebe-se variedade de atividades a partir de
muitas estratégias que envolvem a oralidade e a percepcao do aluno. Sdo propostas analises de
imagens, de fotografias, questiondrios interpretativos, leituras de textos, plantio de feijdo e
analise das fases da lua, visitas a museus, constru¢ao de uma ampulheta, estudo de calendarios
e de diversos relogios, constru¢do de uma linha do tempo da crianga e investigacao de objetos

do passado.
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O conteudo/tema trabalho, por sua vez, ¢ retratado de forma cronoldgica e linear a partir
da vinda dos portugueses e do desenvolvimento da producdo acucareira e da mineracdo, que se
deram a partir da escravizacao de indios e de africanos. H4 maior énfase na escravidao africana
€ nas maneiras como aconteciam tais exploragdes.

A questdo do trabalho ¢ pouco desenvolvida, como pode-se perceber nos sumarios dessa
coleg¢do. Ainda que apareca de forma implicita e espagada em alguns outros contetdos, da-se
de forma mais evidente nessas amostras trazidas para averiguacao.

Nos aspectos pedagogicos, nota-se grande quantidade de textos informativos. Ha
diversidade de fontes historicas, imagens, fotografias, cartas, entre outros documentos que
apresentam uma visao europeia das relagdes entre os portugueses, os indigenas e os africanos.
Sao promovidos debates, rodas de conversa e pesquisas a serem realizadas no caderno da
crianca, ha também sugestdes de livros literarios, intepretacdo de mapas, pesquisa em

dicionarios e analise de trechos da carta de Pero Vaz de Caminha.
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O conteudo/tema sociedade brasileira estd de forma fragmentada ao longo de toda a
cole¢@o, mas se nota uma caracterizagdo da sociedade brasileira ao final do livro do quinto ano
do Ensino Fundamental, em que sdo colocados elementos culturais, conquistas sociais e
desafios para a superacdo das desigualdades sociais, econdmicas e culturais da populacao
brasileira.

Assim, o tema aparece a partir de uma “paixao popular”, o futebol, e do desempenho da
selecdo na Copa do Mundo. A saber, estd implicito na narrativa que se trata do futebol
masculino. Depois, € exposta a situacdo das mulheres no trabalho que, em muitos casos,
recebem salarios inferiores aos dos homens; em seguida, outra caracteristica levantada ¢ a
dificuldade de trabalhadores rurais terem acesso a educacao basica.

Na sequéncia, de forma um tanto desconexa, apresenta-se uma histdria em quadrinhos
que relata situagdes de preconceitos e de discriminagdes, seguidas por um breve questionario.
Outra caracterizagdo da sociedade brasileira ¢ o grave problema da desnutricdo infantil,
representada por uma crianga indigena comendo um milho assado e um texto que associa a
desnutricdo infantil aos problemas de saneamento basico, principalmente para criangas da
regido Nordeste. Por fim, hd uma pagina que discute a inclusdo digital e os problemas que
envolvem o acesso a tecnologias, em especial entre pessoas pobres.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos, evidencia-se que, apesar de ser proposta uma
sucessao de assuntos que retratam a sociedade brasileira, todos estdo dispostos na narrativa de
maneira confusa e descontextualizada. De um assunto se vai para outro sem qualquer ligacao
entre eles, hd apenas uma caracterizacao individual de cada situag@o da sociedade brasileira na
atualidade. H4 problemadticas importantes retratadas, mas ¢ preciso um encaminhamento
pedagogico para o conteudo ser mais inteligivel para as criancas. S3o propostas analises de
fotografias, textos informativos, historias em quadrinhos, rodas de conversa e questiondrios a

partir das informagdes contidas nos textos.
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O contetdo/tema sobre as formas de organizagdo do poder é exposto a partir de uma
perspectiva cronologica e linear, em que vai sendo apresentada uma sucessdo de fatos
historicos. Ha problematiza¢des em relagdo a esses acontecimentos no desenvolvimento do
conteudo, o trabalho com fontes e a explicitacao de conceitos. Contudo, a abordagem linear nao
suscita na crianga a percepgao com clareza das permanéncias e das transformagdes nas maneiras
de governar e até mesmo nas formas de estabelecer interlocugdes entre o presente e o passado,
analisando os acontecimentos em niveis local e nacional.

Nos aspectos pedagdgicos, verifica-se diversidade de fontes, trazida para o trabalho
pedagogico pela intepretagdo de fotografias, de pinturas, de desenhos, por textos informativos,
questionarios, rodas de conversa e pesquisas. Percebe-se, além disso, preocupacdo dos autores
em explicitar conceitos por meio de vocabularios que se localizam em boxes de informacao.

Todavia, constata-se que a escolha pela abordagem tradicional dos contetidos dificulta
a apreensdo, mesmo quando as atividades pedagdgicas sdo pertinentes e adequadas para o

aprendizado da crianga.
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A titulo de fechamento das averiguagdes do PNLD de 2013, observa-se que ambas as
colegdes promoveram situagdes em que a crianga pudesse desenvolver a capacidade de “pensar
historicamente”. Contudo, a colecdo “A Escola ¢ Nossa: Historia” (ALVES e BELLUSCI,
2011), em especial, optou por trabalhar os contetudos histéricos por meio da abordagem de eixos
tematicos € com preocupagdo em tornar esses conhecimentos inteligiveis a partir de situagdes

didaticas e de encaminhamentos pedagdgicos instigantes para a faixa etaria.
4.4 ANALISE DOS LIVROS DO PNLD DE 2016

Os livros selecionados para a averiguacdo do PNLD de 2016 foram das colecdes
“Projeto Apis: Historia”, de Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier (2015); e “Projeto
Coopera: Historia”, de Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci (2014). Um aspecto
importante explicitado na resenha avaliativa do Guia de Livros Didatico de 2016 ¢ que as
colegdes foram analisadas em dois grupos: as colegdes consumiveis (2° e 3° anos) e as colecdes
reutilizaveis (4° e 5° anos).

Outro carater de abordagem das obras constatado pelo Guia de Livros Didaticos 2016
(BRASIL, 2015a, p. 17) diz respeito a maneira como as cole¢des organizaram a composi¢ao
dos livros. De acordo com esse documento, as abordagens dos livros podem ser classificadas
de duas formas distintas: a composi¢ao por €ixos tematicos e a perspectiva cronoldgica.

A saber, uma mesma cole¢do pode ter livros cuja abordagem ¢ totalmente realizada a
partir de eixos tematicos, em todos os volumes, e outras colegdes em que a abordagem por eixos
tematicos € parcial, limitando-se apenas aos dois primeiros volumes da colecdo (2° e 3° anos),
enquanto os outros dois ultimos volumes (4° e 5° anos) apresentam a abordagem dos contetdos
em uma perspectiva cronoldgica, por exemplo.

Dessa maneira, conforme a avaliagdo do Guia de Livros Didaticos 2016, a colegao
“Projeto Apis: Historia” (2015), nos 2° e 3° anos, organizou os contetdos a partir da proposta
de eixos tematicos; nos 4° e 5° anos, organizou os conteiidos baseando-se em dois temas:
“Migragdo” e “Trabalho e Sociedade”. Ja a colecdo “Projeto Coopera: Histéria” (2014)
organizou os contetudos para os 2° e 3° anos apresentando uma abordagem tematica, ligada a
valores de respeito e de dignidade do individuo, a ética e a modos de convivéncia com outras
culturas, enquanto os volumes do 4° ¢ 5° anos estdo organizados em perspectiva cronoldgica
linear.

Feitas essas observagoes, a averiguacao desses materiais nesta pesquisa parte da analise

dos sumarios dessas colec¢des, considerando como fontes os conteudos/temas — identidade;
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tempo; trabalho; sociedade brasileira; e formas de organizacao do poder — e os seus aspectos

pedagdgicos. Assim, segue abaixo o quadro comparativo dos sumarios:

Quadro 12 — Sumario sintético PNLD de 2016

PNLD 2016 (COLECOES)
COLECOES 2° ano 3% ano 4° ano 5% ano
Projeto Apis: 1. Ontem, hoje, 1. Viver em 1. Um novo 1. O mundo fica
Historia amanha; grupo; 2. Morar | lugar para viver; | maior; 2. O
(Ed. Atica) 2. O tempo ndo | e conviver, 2. A ocupagido trabalho constroi
para; ontem ¢ hoje; 3. | do territorio o Brasil; 3.
Autoras: Maria | 3. Passado, As comunidades | brasileiro; 3. Do | Brasil - de
Elena Simielli; | presente e fazem a campo a cidade; | colonia a
Anna Maria futuro; Historia; 4. 4. Percorrendo Reptiblica; 4. O
Charlier 4. Mudangas no | Trabalhar e distancias. cotidiano na
cotidiano. viver. Historia.

Projeto 1. Vocé tem 1. Tempo; 1. Pindorama: 1. Os caminhos
Coopera: historia; 2. Investigar o terra das até a Republica;
Historia 2. Familias; passado; palmeiras; 2. No | 2. Os primeiros

(Ed. Saraiva) 3. Moradias; 3. Asruas e os tempo dos anos da
4. Lugares de bairros; engenhos; Republica; 3. Da
Autores: aprender e 4. Historias de 3. Ouro no liberdade a
Anselmo Lazaro | conviver. ligares: as sertdo; 4. Os repressao; 4. De
Branco; Elian cidades. caminhos da volta a
Alabi Lucci Independéncia. | democracia.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Cabe salientar que os autores Anselmo Lazaro Branco e Elian Alabi Lucci sdo os que
mais vezes apresentaram propostas de livros didaticos, aparecendo em seis das oito edigdes do
PNLD até 2016. A colegdo “Projeto Coopera: Historia” (2014) incorporou todas as solicitacdes
e os critérios do PNLD e reformulou muitas propostas, mas percebe-se que todas as colec¢des
apresentadas t€ém em comum uma proximidade com o projeto original das antigas edi¢des da
colecao “Viver e Aprender” (PNLD 2000/2001, PNLD 2004, PNLD 2007).

Dessa maneira, verifica-se que esses dois autores supracitados, desde o PNLD de 2010
(“Novo Viver e Aprender Historia”), passando pelo PNLD de 2013 (“Cole¢ao Plural: Historia”)
e agora nesse PNLD de 2016 (“Projeto Coopera: Historia”), vém alterando a nomenclatura das
colecdes, mas as atividades e os conteudos propostos sao muito semelhantes entre si.

A colegdo “Projeto Apis: Historia” (2015) também vem sendo apresentada em edigdes
anteriores do PNLD, porém a mudanga nessa edi¢cdo de 2016 ¢ em relacdo aos proprios autores,
ou seja, a editora manteve o titulo da cole¢do, mas modificou a autoria, sendo agora das
professoras Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier. Essas pequenas observacoes

possibilitam uma melhor compreensao sobre a producao das obras.
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A primeira cole¢do a ser analisada é a “Projeto Apis: Historia” (2015), a partir do
conteudo/tema identidade. Os documentos de identificagdo s@o a base para o trabalho com esse
contetido e para a compreensdo desse conceito pelas criangas. Um topico destacado nessa
narrativa € a importancia dada a historia da crianga, pois em varias ocasides os temas trazidos
para discussado retornam a questdo da historia de vida delas.

Nao obstante, percebe-se que um dos objetivos da obra em relagdo a identidade ¢
relacionar a histéria de vida da crianga a historia de vida de outras criangas que vivem em
diferentes regides do Brasil. Intenta-se construir uma identidade na crianga e com o pais em que
ela reside, desenvolvendo um sentimento de pertenga nessa relagdo singular, mas que divide-
se, a0 mesmo tempo, em outras formas de viver e de ser crianca nos mesmos e€spago ¢
temporalidade.

Nos aspectos pedagdgicos, verifica-se variedade no trabalho, com documentos,
pinturas, desenhos, fotografias, historias em quadrinhos, poesias, questionarios, pesquisas,
constru¢do de um esquema de representacao da familia, rodas de conversa e sistematizacao de
conceitos, estimulando a crianga a perceber semelhancas e diferencas.

Ademais, o foco do trabalho ¢ fazer com que a crianga se perceba como um ser Unico, €
que a sua identidade ¢ caracterizada pelas vivéncias e relagdes que compdem uma historia de

vida que ¢ somente dela.
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Fonte: SIMIELLI e CHARLIER (2015a, p. 86-87

Sobre o conteudo/tema tempo, percorre todos os livros dessa colegdo, mas ha algumas

unidades no livro destinado ao segundo ano do Ensino Fundamental cujo tema ¢
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especificamente esse. Ha preocupacdo das autoras em, primeiramente, conceituar o que € o
tempo; depois da sistematizagdo desse conceito, sdo introduzidas formas de mensuracdo, a fim
de que a crianca aprenda a fazer a leitura do tempo em reldgios de ponteiro, assimile como ¢
organizado o calendario e, entdo, perceba como os documentos e outros lugares e objetos
revelam a passagem do tempo. Por meio da rotina da crianca, sdo trabalhados conceitos
importantes para a compreensdo dos acontecimentos historicos, como “antes”, “enquanto” e
“depois”.

Para essa compreensdo do tempo, os aspectos pedagogicos propdem a leitura de textos
informativos, poemas, tirinhas, pinturas, fotografias, desenhos, um jogo das vinte e quatro
horas, o preenchimento de rotinas didria e semanal pelas criangas, as rodas de conversa, a leitura
no reldgio de ponteiro e a percep¢ao do tempo nos movimentos de rotagdo e de translacao do

planeta.



355

Historia” - 2° ano

1S:

eto Api

0J

Figura 90 — Tempo - “Pr

auuaiy _]_

eia [ -] oy [ ] ]
onuIy _\ 8 ,, sy0N _.|.~ opunbag ﬁl_
eny _I_ esen) _] 2104 Ajd

o1Boja) Wn ap oeduny 2 wod sepeucioejs: seaejed se ajeuissy g |

‘1ossay0.d oe anBanus @ auyns |aded ap ey|o} Bwn Wa ayuesaq «

éulosop agd, onia el 200 g3

‘eip Op ,J_ ‘ayou ep _Iﬂ
OI131u) O eDiRwW | |08 0D sn.wm fo L]
‘21p op _]_ ayouep [ |

oIDiul O BJUBW | |OS Op J83seu, O (@

2wswReLOY 958y eped 213jdwen enb eiejed e Wod oyuupenb o A1y gy

a
£104 Qse104 $7 sejoi gy el 24 €104 9 @30l e

=100 105 op Jod 2(p-0EW |05 op JEskU syou

[sesoy 71
@p-ciaw

M
5
:

'SeJoy pz Wa 3uo20 anb o Jeasasqo 3ooa esed
OLU3SSP ODIUN WIN Wa Opol Bip O eluasaidas | "OBdeasn) @ auasqQ (31ou)
oinasa opopad wWn a (elp) osej3 opouad wn Wwa) ajF “Seloy pz Wal eip wn

{BIp © wW?)} seJoy sejuenp

Lnvnee 9T

joegbued essa esed euep 2204 ojmz onnoeny [ 2

' opesued 03Ny
/ noisa ef angy / e:owap OBy, [SOSIaA SOP SPLUSIUS 200 anb o anbydxg [}

1

40 ERUS G0 GiAGED St It sArtvd AW = \ = D)3 s O
FLOZ UQE GF [ 08530 <R] 2/ G/SIRIOIL AP - SN UIALG STUrSeR| rd Yy > swa
PAUOASTP BOX | G661 TRSIAMUL] O]k OBS
ANEPIOS O[NEJ 3 SAVIOW AP STNULA I 01601 O

RLAES AR

IBEILL

BIp 2 210N

anou d Biqq

IB1-01 AW

laze] aq

enibaje e vpoj,

tpaad gy

OpBSUEd 0N
naisa vl and

BIOUIAP OBN

BSEJIE OBN

evssoadop wag
odway ‘esseg

BJIOQ WD 21-18A 2 DRI
ael-on "oboy ebayD
eaoy “essed DRI1L
ael-on ‘odway essed

b aimsh ey €

{SeI0Y SB 13| 2ges 800/ 52

= _ ..o_a,e_u_ 2,._ w__rm.mo___..__‘ 0 &)

z 01N

smjair



356

€S ronuEm

7 T o TR ST A ) 5 S

DdW3L QNVINOK H3S ¥m

SOUWLB) SO WOD $aseyy senp eAau2s] I

u.ﬁnzia—%ONEOﬁmu:na TRIT 15 Saiaiat V)i 0 = A
‘asuaizelg 016110 (ewof op vuibed exauwd

=28

Pr=aa e T

e luluacvllom I.]oﬂ - lllcd

U5 O] SRS TRV

STty LN L LRG0 09, 5171 & 28 BTN 139

TOWOW 0N (W06 S ¥ 818 (UTTR S0% D)
W17 00 HELASIw ey

£SOJISE SOAND Wa
nosid el ouswny Jas O sasel|we)
snas e aunBiad ‘siew sages eied (g

SERAIAGE 28 NCGTIN W APy

Frenatal met raaat (NG A O e esauv

jenbeisap 0@t wod

s a1 s e <y m— opennou OluUBWIDaIUCIe 0 9 _NDO Am

ASNAITIZVUHE OITMHOD oot voscomssiss = s sl o sibais vy & Soaee 56 s

mvcoamm‘_ iy
oduial 0N gy oped|gnac citepseiq jewiol wn ap euibed expwld 2 anEsqO @

‘saopiuad o sepuabe

'soueip ‘secdew 'soYUISapP 'SeUED 'SeISIASY ‘siewol ‘soial| sausw|essh oeg
-sesoda sesno

Wwa seossad se weaesuad 8 WeIAA owod a opessed Op SojuBWIaIUoIe
wensow sa|7 ‘essed odwai o anb weacid 5011282 sOUBWNDOP sOBHUY

euols)y wazey anb sojuswmog

TIVOND @G

i g seBlue sesi03 wepsend soynpe so 'esea ens e | ¢

AT a2 SOURHIS Cys il

isowawnaop ces om_Em 9@50 wn no o:m.v Lin 'e3ied ewn ‘vio) ewn) | - |

sereneb eu werenuodus ewide ogdeiisn| ep seossadse anb g ||

2002 “FAS/WINNBIA 310028501 Ofag :
‘aEBRaY Op ' S0LIRD asor ap ‘eraanl vp opuny oc E:.:.ﬁ(

SEUDPEIULIY SBYOA
‘sedueaqual seBnue
iR aadwas ajuab e
‘BJ@peaIUad NO BPOWOD BY[AA Bp
BxX[Eq spew ejaseh eN

it g pov oy

42001u0on anb o a

e axaw ‘inbe axow
‘0jUALMOOP wn opuesnaotd
adatede muab B vip w
SeEx ‘wessed SOUR s

e32Aeb ep opunj ou BINJUAAY

:wabew e anasqo 3 ewaod o el
£JDA SOWRA “SESIOD Se}INL WRIUOod SOU SOUaWNIop SO &7
N

wey selueiquia| sy

Z OINLidN @

Fonte: SIMIELLI e CHARLIER (2015a, p. 24-25, 58-59)



357

O conteudo/tema trabalho, por sua vez, apresenta-se em uma perspectiva historica,
mostrando ao aluno que, por meio do trabalho, as pessoas deixam vestigios de sua historia para
as geracdes seguintes como, por exemplo, as construcdes, as ruas e os edificios de uma cidade,
além de aspectos culturais.

As profissdes sdo retratadas na dindmica de percebé-las como necessidades do presente,
porém situadas histdrica e localmente de acordo com as caracteristicas que lhes sdo intrinsecas.
Por isso, algumas profissdes sdo criadas e permanecem ao longo do tempo, enquanto outras
deixam de existir.

Faz-se relevante destacar que algumas das qualidades na forma de tratamento desse
contetido/tema ¢ a valorizagao de todas as profissdes ¢ como elas sdo desenvolvidas na
narrativa, demonstrando relevancia de todos os modos de trabalho apresentados no texto.

A respeito dos aspectos pedagdgicos, varias sdo as estratégias didaticas e ha a
diversificacdo de fontes para esse estudo. Todavia, ¢ patente que o objetivo ¢ ressaltar a
importancia do trabalho humano e como as atividades e as profissoes estdo situadas
historicamente. Ha, de fato, atencdo especial ao apresentar o trabalho ndo como atividade
exercida apenas para a subsisténcia ou para obter e acumular recursos financeiros, antes de
tudo, o trabalho deixa um legado cultural e material para toda a humanidade.

Colocando esse tema numa perspectiva de vinte anos de estudo dos materiais didaticos,
percebe-se claramente as transformacdes ocorridas na trajetoria da Historia escolar. Como ja
analisado nos livros e capitulos anteriores, o conteudo/tema trabalho era comumente
apresentado como um fator de producdo do mercado, colocado nas narrativas didaticas como
uma agao realizada quase que exclusivamente para gerar riquezas ¢ bens de consumo para a
sociedade.

Contudo, na proposta dessa cole¢do, o trabalho ¢ retratado como um organizador da vida
em sociedade, que tem uma importante funcdo social: as memodrias sociais advindas da
constru¢do de um precioso patrimonio cultural; e um patrimonio imaterial gerado a partir das
relagdes humanas que se estabelecem com o trabalho.

Trata-se de uma mudanga consideravel na forma de ressignificar contetidos tidos como
“classicos” na disciplina de Estudos Sociais, trazendo-os para a atualidade de forma critica,
bem elaborada, com fundamentagao tedrica e metodologica. O mais importante ¢ que desfaz
esteredtipos, promove outras logicas de conceber uma atividade tdo importante na vida humana
e de se relacionar com ela, entendendo que vai muito além de concepgdes mercadologicas e

capitalistas.
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O préximo conteddo/tema a ser analisado ¢ a sociedade brasileira, apresentado a partir
da tematica das “migragdes”. O contetido parte de questdes contemporaneas ao demonstrar que
a sociedade brasileira ¢ resultante dos varios movimentos migratérios ocorridos no presente e
no passado no pais. De forma geral, todo o livro do quarto ano do Ensino Fundamental ¢
dedicado ao tratamento da questao migratoria para a formagao da sociedade brasileira.

Nos aspectos pedagégicos, grande quantidade de fontes historicas, documentos,
imagens, pinturas, mapas, depoimentos, pesquisas, rodas de conversa, construcdao de tabelas,
questionarios, textos informativos, fotografias, relatos de didrios, poesias, musicas, folhetos, e
leituras de graficos ¢ utilizada como recurso para a apreensdo da tematica migratoria pelas
criangas.

Ha especial cuidado em situar historicamente todos os movimentos apresentados no
texto, com destaque para as pessoas que estdo refugiadas no pais como, por exemplo, os
haitianos. O trabalho com a leitura e a interpretacdo de mapas para identificar o fluxo migratério
¢ interessante e possibilita que a crianga pense historicamente a respeito disso. As questdes que
envolvem o periodo colonial e a escravidao também sdo retratadas na narrativa, mas ndo sio a

unica forma de explicacdo sobre a formagdo da sociedade brasileira.
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O ultimo contetdo/tema a ser analisado nessa colegdo trata das formas de organizagao
do poder no Brasil. Esse contetido ¢ desenvolvido, em grande parte, no livro destinado ao quinto
ano do Ensino Fundamental. Para iniciar o tema, destacam-se algumas caracteristicas das
cidades de Salvador e do Rio de Janeiro, explicando que ambas ja foram a capital do pais.
Posteriormente, sdo explicitados os conceitos de monarquia e de republica e que o Brasil, um
dia, ja foi uma coldnia de Portugal, entdo sdo colocadas as formas de governo que existiram
durante o periodo colonial.

As cidades de Salvador e do Rio de Janeiro sdo trazidas sistematicamente em boa parte
da narrativa para explicar as transformacdes na forma de governo e para apresentar as mudangas
ocorridas nelas ao longo do tempo, sempre ressaltando o que permaneceu e o que se modificou.
Contudo, as atividades ndo se resumem a essas capitais, a cidade de Brasilia também ¢ citada e
representada como um simbolo do poder na atualidade.

Essas cidades sdo utilizadas como expressdes das formas de organizagdo do poder, mas
nao somente isso. Elas sdo representadas na narrativa como lugares de memoria carregados de
histéria e de cultura, e as mudangas nelas realizadas pelas atuagdes dos governos também
provocaram grandes transformagdes arquitetonicas, nos costumes e nas formas de se viver
nessas cidades. Atualmente, além de serem lugares de memoria do poder, sdo consideradas
patrimdnios culturais que representam a historia do pais.

Nesse sentido, fica explicito nos aspectos pedagdgicos que a estratégia didatica ¢
apresentar as formas de organizacdo do poder tendo como mote as cidades ja mencionadas,
procurando mostrar as formas de poder a partir de outra 16gica que ndo a tradicional linear e
retratando o carater politico, social e econdmico do poder ao longo da Historia.

A narrativa considera os acontecimentos que provocam as alteracdes e as permanéncias
do poder de forma problematizada. Para isso, sdo utilizados textos informativos, imagens,
fotografias, pinturas, monumentos, mapas, pesquisas, atividades comparativas, simbolos
patrios, musicas, hinos, museus, parques, lugares de memoria, entre outros recursos.

Hé destaque dado para a “Casa do Grito” como um monumento criado para memoriar a
proclamacdo da independéncia. A Constituicdo também ¢ utilizada para representar a
concretizagdo da democracia. Ademais, os problemas sociais decorrentes das formas de
organizagdo do poder nessas cidades também sao retratados, especialmente ao se apresentar
como se deu a formagdo das favelas no Rio de Janeiro, as diferencas entre a Cidade Alta e a
Cidade Baixa em Salvador, os impactos causados ao bioma do Cerrado que a criacao de Brasilia
gerou, bem como a expulsdo dos “candangos” para a desocupagdo da cidade de Brasilia apos o

término da construcao.
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Essas foram as andlises dessa cole¢dao. Pode-se verificar diversos avangos no
desenvolvimento dos contetidos, como a utilizagdo de novas estratégias metodoldgicas e fontes
historicas acompanhadas de narrativas problematizadoras, as quais auxiliam, de fato, a crianca
a desenvolver a capacidade de “pensar historicamente”.

A obra se destaca pela utilizagdo de varias estratégias didaticas que promovem a
aprendizagem, o estimulo a oralidade e a argumentagdo das criangas. E percebido também o
uso de recursos que buscam trabalhar os contetidos de forma interdisciplinar, havendo
preocupacao em desenvolver atividades que auxiliem no processo de letramento dos alunos por
meio dos textos historicos.

Contudo, permanéncias também foram verificadas na abordagem de tematicas
consideradas “tradicionais” no ensino de Histéria nos anos iniciais, mas mesmo essas foram,
em certa medida, ressignificadas devido as apropriagoes pedagogicas, tedricas e metodologicas
que “lancaram outros olhares” a algumas tradigdes curriculares.

Assim sendo, a andlise continua, tendo como objeto a colecdo “Projeto Coopera:
Historia” (2014). O primeiro contelldo/tema a ser averiguado ¢é identidade, tratado enfatizando
as caracteristicas e as singularidades de cada crianga.

O nome e o sobrenome da crianga sdo objeto de ensino, também sdo apresentados nomes
de criangas indigenas e de outras nacionalidades para a crianga realizar comparagdes. E
contextualizado e problematizado o uso de apelidos na identificacao das pessoas.

Nos aspectos pedagodgicos, sdo desenvolvidas atividades de leitura de quadrinhos, de
imagens, de documentos, de textos literarios, de textos informativos e rodas de conversa. Os
questionarios, por sua vez, trabalham questdes explicitas da narrativa e de cunho pessoal. E
notério o cuidado em apresentar o texto em letras de forma maiudsculas, a fim de auxiliar o

processo de letramento.
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Figura 94 — Identidade - “Projeto Coopera: Historia” - 2° ano
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Fonte: BRANCO e LUCCI (2014a, p. 10-11)
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Em rela¢do ao conteudo/tema tempo, sdo explorados conceitos que auxiliam a crianga
na compreensao dele, levando a perceber semelhancgas e alteragdes que podem ser verificadas
em acontecimentos explicitados a parir de uma linha do tempo. A sistematizacdo do conceito
de tempo ¢ verificada, também, no trabalho com aspectos da rotina da crianca e dos modos
como ela organiza suas atividades diarias.

Sobre os aspectos pedagogicos, nota-se que as atividades sdo simples, mas adequadas
ao contexto e a idade da crianca e t€ém uma conotagdo de humor, inspirado pelas historias em
quadrinhos que tratam da passagem do tempo. Sdo propostos questiondrios a partir da
intepretacao dos textos, de levantamento das atividades e rotinas da crianga, analise de imagens,
pesquisas, historias em quadrinhos, calendarios, fotografias de instrumentos antigos de medi¢ao
do tempo e tabelas.

Uma atividade interessante ¢ acerca da andlise de linhas do tempo com obras de

arquitetura de Oscar Niemeyer e, em seguida, a constru¢ao de uma linha do tempo pela propria

crianga, inspirada na atividade, como também uma pesquisa sobre o arquiteto.
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Historia” - 3° ano

Figura 95 — Tempo - “Projeto Coopera
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Sobre o contetdo/tema trabalho, nota-se que esta disposto ao longo da coleg¢ao, mas é
possivel verificar mais explicacdes quando esta ligado as escraviddes indigena e africana. O
conteudo ¢ tratado a partir de uma visao eurocéntrica, mostrando a “dificuldade” dos donatarios
portugueses em obter riquezas do territorio. E enfatizado que as relagdes de trabalho eram feitas
com base no escambo entre indigenas e portugueses.

Posteriormente, o trabalho ¢ apresentado a partir das atividades realizadas nos engenhos
de acticar, nas minas e na cidade pelos escravos africanos, hd problematizagdes em relagdo a
escravidao e a péssimas condigdes as quais os escravos eram submetidos.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos, ha longas narrativas para explicar os conceitos €
os acontecimentos histéricos, como se pode verificar na amostra. No mais, propdem-se leituras,
analises de mapas, de imagens, glossarios, pinturas e fotografias para auxiliar a crianga na

compreensao do conteudo.
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Historia” - 4° ano

Figura 96 — Trabalho - “Projeto Coopera
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Ja o conteldo/tema sociedade brasileira é colocado em uma perspectiva cronoldgica e
linear, iniciando a partir da chegada dos portugueses a “Pindorama”. A narrativa tenta explicitar
que a terra ja era habitada quando os portugueses aqui chegaram. E ressaltado um aspecto da
atualidade acerca da comemoracao dos quinhentos anos do Brasil ocorrida na Bahia. Houve,
conforme a narrativa, um desentendimento entre os indigenas e os nao-indios por discordarem
sobre o sentindo de “descobrimento” ressaltado pela festa, a qual poderia carregar o carater de
“dominag¢do” das populagdes indigenas.

Para explicar algumas das caracteristicas da sociedade brasileira, sdo reunidos textos e
imagens que demonstram a participacdo africana na formagao da cultura brasileira, por meio
das dangas tipicas, dos instrumentos, entre outros fatores que, em conjunto, contribuiram de
forma significativa para a cultura e a identidade brasileiras.

Nos aspectos pedagogicos, nota-se a variedade de fontes historicas, também grande
quantidade de textos informativos que podem ser considerados extensos para a faixa etaria. Sao
sugeridos questionarios interpretativos, pesquisas, rodas de conversa, andlises de mapas, de

imagens, de fotografias, de pinturas e de musicas.
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Figura 97 — Sociedade brasileira - “Projeto Coopera: Historia” - 4° ano
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O conteldo/tema formas de organizagdo do poder, por sua vez, apresenta os fatos em
uma perspectiva politica, econdmica e cronoldgica linear, considerando o modelo tripartite:
colonia, império e republica. Esse conteudo pode ser destacado pela sua extensdo, pois o livro
de Branco e Lucci (2014c¢) quase que por completo trata da organizagdo do poder. A narrativa
perpassa os principais fatos: desde a proclamagao da independéncia do Brasil, o inicio da
republica, o Estado Novo, a “Era Vargas” e a Ditadura, a Ditadura civil-militar, a
redemocratizagdo, o impeachment do presidente Fernando Collor e todos os governos
subsequentes até 2016. Sao trechos longos que narram questdes factuais, em que inumeros
conceitos historicos sao colocados, todavia pouco explicitados para as criangas.

Nos aspectos pedagdgicos predominam a leitura da narrativa do livro e questionarios
para que a crianga responda encontrando informagdes no texto. Sdo introduzidos documentos,
imagens, fotografias, pinturas, mapas, charges, textos informativos, fontes historicas, musicas,
cartazes e obras literarias.

Percebe-se que a preocupagdo dos autores ¢ oferecer a maior quantidade possivel de
informacodes sobre o contetido historico, mais que propriamente investir em encaminhamentos
pedagogicos, deixando inteligiveis para as criangas essas informacgodes, a fim de desenvolver

nelas a capacidade de “pensar historicamente”.
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Historia” - 5° ano

Figura 98 — Formas de organizacdo do poder - “Projeto Coopera
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O PNLD de 2016 ¢ marcado por enormes avangos no ensino de Historia para criangas
por meio dos livros didaticos. Conforme se pode verificar nas obras analisadas, houve a
consolidagdo de aspectos pedagdgicos que deram mais inteligibilidade aos conhecimentos
histéricos. Nota-se claramente que os conteudos deixaram de ser centrados nos sujeitos
histéricos tradicionalmente considerados pelas narrativas didaticas como mitos fundadores da
nacao, passando a ser uma narrativa centrada no dialogo entre o “eu” e o “outro”.

No PNLD de 2016, constata-se a consolidagdo de uma narrativa que reflete sobre os
deslocamentos temporais, os diferentes lugares e que elabora propostas que tenham como
primazia o encaminhamento pedagdgico dos conteudos.

Completando todas essas analises sobre elementos constituintes do cédigo disciplinar
do atual curriculo da Historia escolar para o ensino das criangas a partir dos livros didaticos e
dos textos introdutdrios constantes nos Guias de Livros Didaticos do PNLD no interim desses
vinte anos (1996-2016), infere-se que muitos aspectos e formas de abordagem dos conteudos
se modificaram substancialmente. Isso se deu em razdo dos objetivos do proprio Programa e
suas enormes propor¢des, das politicas publicas e legislacdes educacionais, dos debates
promovidos pelos especialistas e pelos anseios da sociedade que se quer democratica.

Um destaque entre essas importantes mudancgas diz respeito a decisdo de que os livros,
a partir da edi¢cdo de 2004, ndo seriam mais avaliados individualmente, ou seja, um Unico livro
série por série, mas por meio de colegdes de livros para o conjunto das quatro séries que
comporiam, a época, 0 primeiro grau.

Nessa trajetoria de consolidacao enquanto politica publica, o PNLD organizou um vasto
conjunto de livros didaticos que compde as suas oito edigdes, entre 1996 até 2016, os quais
apresentamos e por meio dos quais discutimos algumas amostras que revelaram importantes
indicadores dos percursos curriculares da disciplina de Historia nos anos iniciais. Desse modo,
considerando todo o acervo analisado por esta pesquisa, foi utilizado um total de 8 livros a cada
edital como amostra dos referentes periodos, os quais, somados, correspondem a quantia de 64
livros.

O PNLD, como pode-se observar ao longo deste estudo, promoveu significativas

alteragdes nas suas formas de avaliar e de compor os acervos de livros didaticos. Essas
mudangas afetaram os saberes promovidos que constituem a Historia como disciplina escolar.
Porém, ndo foram apenas alteragdes que esta pesquisa constatou ao longo da averiguagao,
também foram percebidos o que Cuesta Fernandez (1997, p. 13) denomina “estratos mais
profundos do cdédigo disciplinar”, que estdo sedimentos no curriculo e, em um primeiro

olhar, podem passar despercebidos até por pesquisadores da area. Essas permanéncias
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sO se tornaram mais visiveis nesta pesquisa apos a analise em conjunto desses materiais, no
“entre-livros”.

As permanéncias mais profundas estdo pautadas na abordagem cronologica-linear dos
acontecimentos e ainda em certa dificuldade de romper com visdes nacionalistas e eurocéntricas
como as “Unicas” detentoras do conhecimento e do progresso. Contudo, mesmo essas
perspectivas passam por constantes ressignificagdes de forma a evita-las por completo ou, se
ndo, a tentar coaduna-las em um debate mais critico, como € o caso das representacdes dos
povos indigenas e afro-brasileiros.

Evidenciam-se, ademais, mudangas significativas quanto a proposicdo € aos
encaminhamentos das atividades na aproximagao da Historia com a Pedagogia. A qualidade
reflexiva das atividades ¢ notdria na analise em conjunto dos livros. As atividades simplistas de
cunho memoristico e de preenchimento de lacunas deram vez a atividades que suscitam a
crianga se situar no tempo e no espago, problematizando o seu contexto e percebendo-se como
sujeito ativo da Historia e protagonista em vista de uma sociedade democrética.

No periodo de analise que resultou na atual composicao dos contornos atuais do ensino
de Histdria para criangas pudemos verificar que essa disciplina ainda tem, no horizonte, muitos
desafios quanto a contribuicao para a formag¢ao da cidadania. Por outro lado, se a formagao de
cidadaos plenos e conscientes de suas agcdes no tempo e no espago esta ainda para acontecer,
muito ja foi feito para alcangar esse objetivo.

Assim, conclui-se que a Historia ensinada na escola para criangas por meio dos livros
didaticos, ao longo desses vinte anos que compdem o periodo investigativo desta pesquisa,
apresenta muitos limites. Todavia, a averiguacao de todos esses materiais propiciou amostras
consistentes de todo o seu potencial para a aprendizagem das criangas, mesmo diante dos

cenarios mais adversos.
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CONCLUSAO

Uma conclusio ideal ! ¢ aquela que trata de responder de forma apropriada a pergunta
a que o pesquisador se propos a interpelar, que, no caso desta investigacao, procurou entender
como o que se ensina na escola, na disciplina de Historia, para criancas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental constituiu os contornos que conhecemos atualmente.

A primeira resposta que esta investigagao revelou ¢ a de que esses contornos foram se
desenhando ao longo da trajetéria da Historia enquanto disciplina escolar para criangas em dois
movimentos diferentes: um contorno externo € um contorno interno.

Os contornos que influenciaram externamente a Historia como disciplina foram tragados
pelo contexto da redemocratizacdo no pais. As dentncias e os debates realizados pelos
profissionais da Historia, da Geografia e da Educagdo de modo geral, juntamente com outras
entidades e sujeitos nas mais diversas areas sociais e politicas, mobilizaram agdes, discursos e
instituigdes contra a descaracterizagao da disciplina Historia em face dos Estudos Sociais.

Jé& os contornos internos revolveram os estratos que constituiam a Histdria existente nos
livros didaticos para as criangas, primeiramente para rejeitar alguns elementos constituintes
desse material, depois para recompd-los, transforma-los e ressignifica-los.

Desse modo, este texto, ao longo de suas secdes, tentou discorrer a fim de permitir que
o leitor transitasse pelos caminhos investigativos da pesquisa, para perceber os tragos desses
contornos entre as dobras dos textos.

Para apresentar algumas das respostas possiveis a indagacao, foi necessario percorrer os
vinte anos (1996-2016) de producao didatica e de avaliagdes sistematicas que compuseram a
delimitacdo e o objeto desta investigacao. Diante disso, chegamos ao total de 64 livros didaticos
analisados e distribuidos de forma equivalente em 8 processos diferentes de avaliagao
realizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.

Nesse percurso investigativo, optamos por agrupar as analises dos livros didaticos e dos
Guias de Livros Didaticos em dois grupos de periodizagdes distintas: o primeiro grupo
corresponde aos PNLD’s de 1996 até 2004, o segundo grupo compreende os PNLD’s de 2007

a 2016. Para tanto, duas foram as tematicas de andlise eleitas para nortear a averiguacao: os

12 Hoje, esta licdo simples, mas muito profunda, que aprendi por um querido professor — Dr. Milton Carlos Costa
— fez em mim completo sentido. Ele, durante as aulas na pds-graduacédo /ato sensu em 2006, enfatizava sempre
gueumaboaintroducéoéaquelaque “esclarece”aperguntainvestigativa, e umaconclusdo ideal é aquela que
“responde” de forma suficiente a pergunta langada na introducéo. Ao chegar nesse ponto da pesquisa, fui
tomada por essa lembranca e por essa responsabilidade.
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conteudos/temas mais recorrentes e os aspectos pedagdgicos dos encaminhamentos didaticos
acerca dos contetdos.

A analise qualitativa dos livros didaticos impds alguns desafios para a investiga¢do, mas
muitas possibilidades também. O maior desafio, evidentemente, foi apresentar a fonte em toda
a sua inteireza, sem negligenciar as suas complexidades e particularidades. Por outro lado, o
potencial analitico que as fontes apresentaram, a possibilidade desta pesquisa de construir um
compéndio elucidativo sobre esses materiais e o proprio desenvolvimento da pesquisa apenas
foram possiveis, em nossa perspectiva, optando por apresentar as imagens dos livros.

Por essa razdo, os resultados foram obtidos pelos exames descritivo e analitico das
imagens retiradas como amostras dos manuais didaticos a partir das tematicas de analise ja
explicitadas para a investigacdo. Trata-se de um olhar marcado pela eleicdo do referencial
teorico “cuestiano” e pela descri¢ao analitica dos livros didaticos. Foi a maneira encontrada de
trazer o leitor para “dentro da leitura” que realizei dos PNLD’s e também de manter contato
com o corpus documental que balizou as analises e os debates envolvendo o livro didatico de
Historia.

O PNLD consagrou o livro didatico como o grande simbolo da educagdo escolar no
Brasil, nele se expressam os debates, os projetos, as politicas publicas, as legislagodes, as
diretrizes e as discussdes curriculares, pedagdgicas e historiograficas. Assim, para compreender
o PNLD nesta pesquisa e o seu papel na organizacao do sistema publico educacional brasileiro,
considerando, evidentemente, todos os limites desse Programa, foi preciso entender os
contornos externos do livro didatico e os proprios contornos internos do ensino de Historia, em
um movimento de fora para dentro. Esse foi o modo pelo qual tornou-se possivel a percepcao
qualitativa das mudangas e das permanéncias nos livros didaticos de Histdria para criangas.

O livro didatico de Historia que hoje chega as maos das criangas na escola publica ¢
resultante das varias reformulagdes ocorridas no ensino de Historia e nos proprios livros
didaticos. As propostas de reformulagdes ocorreram em varios espagos e por diferentes sujeitos.
Todas foram muito importantes e elucidaram o processo de reformula¢do, mas houve alguns
marcos referenciais decisorios, perpetrados pelas instituigdes responsaveis por regular o ensino
no Brasil. Compreender esses marcos € os seus impactos foi substancial para responder a esta
investigacao.

Nesse sentido, um dos primeiros documentos responsaveis pelas reformulagdes no
ensino de Historia e que pode ser considerado um marco referencial foi o documento que
definiu os critérios para a avaliagao dos livros didaticos em 1994. Aquela comissao criada para

analisar a qualidade dos livros que, a época, vinham sob a alcunha de Estudos Sociais, foi muito
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além da emissdo de um parecer avaliativo acerca de como eram os livros didaticos naquele
periodo.

O parecer, por sua vez, denunciava claramente a presenga do maniqueismo como trago
marcante das obras, o despreparo das atividades mal elaboradas que conduziam a repeticao
mecanica do discurso e a linguagem pobre dos livros que se assemelhava aos panfletos
distribuidos em praga publica (BRASIL, 1994, p. 72), mas ndo foi s6 essa denlincia em si a
responsavel pelas mudangas no ensino de Historia.

A criacdo dessa comissdo avaliativa e os resultados da avaliagdo foram tdo importantes
que deram origem a todo um processo avaliativo que veio a ser sistematizado e reelaborado ao
longo dos anos por meio do PNLD. Pode-se afirmar que os desdobramentos e os resultados
apresentados por essa primeira comissao deram origem a um novo modus operandi nas politicas
publicas da Educagdo, que consiste no fato de o Estado brasileiro avaliar a producao didatica
conforme critérios e editais proprios antes de adquiri-la.

E justamente o processo avaliativo a grande novidade. A cada avaliagio realizada pelo

Programa, os critérios avaliativos progressivamente se desenvolviam e provocavam, em um

ritmo e uma temporalidade proprios, as alteragdes nos livros didaticos para o ensino da Historia.

O PNLD foi criado em 1985, mas s6 nos anos 1990 vieram as avaliagdes sistematicas,

as quais se tornaram uma politica de Estado e amalgamaram em torno desse Programa as

discussodes curriculares, os debates pedagdgicos, as politicas publicas e os anseios de uma
sociedade que tenta se estruturar democraticamente.

As reformulagdes da Historia se fundamentaram de maneira oficial na avaliagao de 1994
— durante a qual se constatou a péssima qualidade das obras de Estudos Sociais — e,
posteriormente, orientaram a elaboracdo do Guia de Livros Didaticos de 1996. Entdo, os
contornos que se delinearam, primeiramente, verificaram um ensino que nao era considerado
apropriado nos livros didaticos, para, depois, desenvolver paulatinamente, a cada processo do
PNLD, um material cujo ensino estivesse mais proximo de desenvolver a capacidade nas
criangas de ‘“pensar historicamente”, que contribuisse para o desenvolvimento de uma
formacdo cidada.

Dessa maneira, a primeira parte desta pesquisa buscou esclarecer como a Historia
escolar ensinada nos livros didaticos atualmente € resultante dessa tradi¢do avaliativa, que veio
orientando a qualidade da producdo didatica desde 1996. Conforme desenvolvido ao longo do
texto, as resenhas avaliativas constantes nos primeiros Guias de Livros Didaticos se

caracterizavam mais por esbogar o que ndo se queria nos livros, o que ndo era aceitavel em
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termos de conteudo, para, a partir disso, definir o que realmente se desejava € o que se
considerava mais apropriado em termos de material didatico para o ensino da Historia.

Foram recorrentes, nos primeiros Guias de Livros Didéticos, alertas e afirmagdes como
“¢ fundamental que o livro ndo contenha informagdes erradas nem desatualizadas” (BRASIL,
1996, p. 130), “além de ndo favorecerem um trabalho de qualidade, sdo anti-educativos, pois
trabalham contra a aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 10), e “a lentidao e os tropecos existentes
no momento de se adequar o conhecimento geografico e historico, em constante transformagao,
a produgdo dos livros didaticos” (BRASIL, 2000, p. 10).

Toda essa “lentidao” nas transformacoes acerca do que se ensinava sobre Historia nos
livros didaticos foi mais patente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Uma das possiveis
respostas para essa situacdo, a partir do que analisamos em nossa investigacdo, ¢ justamente a
auséncia de critérios norteadores para o ensino de Histéria, sem considerar a crianga sujeito da
aprendizagem. Claramente, os primeiros Guias apontaram para o que ndo se queria, mas
também ndo definiram objetivamente o que as criangas poderiam aprender de Historia por meio
dos livros didaticos e como isso poderia se dar.

Nesse contexto, outra possivel explicagdo ja desenvolvida ao longo do texto € a respeito
da permanéncia da abordagem por meio dos circulos concéntricos, discutida por Oliveira e
Zamboni (2008) e constatada em nossa pesquisa. De acordo com essas pesquisadoras, a
disciplina de Estudos Sociais “gerou uma maxima bastante enraizada” acerca das concepgdes
de aprendizagem da crianga sobre a Historia, pois “[...] solidificou-se uma concepcao baseada
no pressuposto de que o estudo da sociedade deveria partir do concreto, entendido como
palpavel, portanto, existente no sentido material” (OLIVEIRA e ZAMBONI, 2008, p. 176).

A analise do PNLD por meio dos Guias e dos livros didaticos, do referencial tedrico e
dos documentos oficiais corroboram a nossa afirmag¢ao de que a manutengao e a persisténcia de
livros de Estudos Sociais at¢ o PNLD de 2000/2001 — mesmo diante de todas as veementes
denuncias pelos profissionais da educagao e pelas entidades que, desde 1980, ja apresentavam
os contrassensos da disciplina; até chegar ao limite da extingdo da disciplina de Estudos Sociais
do curriculo pela LDB de 1996; e ainda com os Parametros Curriculares de 1997,
explicitamente, caracterizando todas as inconsisténcias dos Estudos Sociais e sugerindo uma
nova abordagem da Histéria por meio de eixos tematicos — se deram por duas razdes: havia
indicacdes apenas acerca do que “ndo se queria” em termos de ensino de Histéria, sem um
programa indicativo da nova Historia a ser ensinada; e havia se “sedimentado” na cultura

escolar a compreensao (erronea) de que o estudo da sociedade so seria aprendido pela crianca
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se fosse pautado de forma gradativa, do “perto fisicamente™ (rua, bairro, municipio, estado,
pais, mundo) para o mais “longe fisicamente”.

A averiguagdo das amostras apurou que os conteddos/temas desenvolvidos nos livros
didaticos entre os PNLD’s de 1996 e de 2000/2001 mostraram imensa dificuldade de romper
com a tradi¢do, por isso vinham carregados de abordagens a partir dos circulos concéntricos,
de contetidos cuja periodizagdo cronoldgica e linear ndo trazia outras possibilidades além do
que se via como Brasil Colonia, Brasil Império e Brasil Republica. Acerca dos aspectos
pedagdgicos e dos encaminhamentos didaticos desse periodo, salvo algumas excegdes, seguiam
essa mesma logica pouco elucidativa.

Em 2004, as reformula¢des comecam a ganhar forma, por essa razao, o PNLD desse
ano ¢ considerado o grande marco referencial do periodo, no qual se torna mais nitida a ideia
do que se queria, assim as proposi¢des vdo surgindo e se estruturando. E no Programa de 2004
que se podem constatar as primeiras mudangas substanciais nos livros didaticos.

Para a composi¢ao do PNLD de 2004, foi estabelecida, pela primeira vez, a parceria do
MEC com as universidades publicas para a classificacio das obras. E também nesse edital que
se poe fim a confusdo gerada desde o inicio do PNLD ao aceitar livros seriados que, a partir de
entdo, passam a ser aprovados somente em conjunto — as colecoes. A classificacdo das obras
também ¢ modificada, sendo suprimidas as “estrelinhas” para adotar a seguinte classificacao:
RD - recomenda com distingdo; REC — recomendada; e RR - recomenda com ressalvas. Ao
final, a principal mudanga do PNLD de 2004 ¢ justamente a consagragao do “desejo que vinha
sendo expresso ha varios anos pelos especialistas das duas areas, para que se resguardassem as
especificidades de seus respectivos corpos conceituais” (BRASIL, 2004, p. 33), elaborando-se
livros proprios de Historia e de Geografia.

As evidéncias dessas transformagdes, em nossa perspectiva, s6 puderam ser realmente
observadas e compreendidas em suas mintcias na analise do conjunto de livros e de programas.
Foi pela averiguacdo panoramica e vertical desses vintes anos de PNLD que a formalizacdo dos
contornos atuais se tornou visivel e clara em nossa pesquisa.

A colecdo “Historia: Ensino Fundamental”, de Ricardo Dreguer e Céssia Marconi
(2004), pode ser analisada como um material indiciario das novas formas de se elaborar e de se
abordar os conteudos de Historia para as criangas, nesse amplo processo de reformulagdo dos
Estudos Sociais para Historia como disciplina escolar no Ensino Fundamental.

Essa foi a primeira amostra na qual identificamos as mudancas mais significativas de
reformulacdo dos conteudos de Histdria escolar para criancas, com trabalho desenvolvido a

partir dos eixos tematicos sugeridos pelos PCN’s de 1997, com expressivo rompimento com as
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apresentacdes cronoldgica e linear da Historia, com encaminhamento didatico das atividades
de modo mais propositivo, tracando desde os conhecimentos prévios dos alunos até o trabalho
com os conceitos historicos.

Porém, as evidéncias das permanéncias também puderam ser observadas nas amostras
desse periodo. A principal colecdo que evidenciou essas caracteristicas foi “Viver e Aprender”,
de Anselmo Branco e Elian Alabi Lucci. Nela, foram identificadas, principalmente, abordagens
baseadas nos circulos concéntricos, com énfase em uma Historia factual, cronoldgica e linear.
Ressalta-se que onde foram identificadas as maiores permanéncias também foram verificadas
o que denominamos “formas mistas”.

Os livros ¢ as colecoes de autoria de Anselmo Branco e Elian Alabi Lucci foram as
amostras analisadas e identificadas como as que mais vezes participaram das oito edi¢cdes do
Programa, estando presentes em seis. As colegdes, por vezes, receberam nomenclaturas
diferentes, mas a esséncia na abordagem dos conteudos era muito parecida a cada edi¢do do
Programa. Havia muito de circulos concéntricos; por outro lado, a investigacdo revelou que
essa abordagem passou por uma “ressignificagdo”, porque a rua, o bairro € o municipio
passaram a ser desenvolvidos pedagogica e historicamente em outras temporalidades.

No mais, varias foram as atividades apresentadas ao longo desta pesquisa cujas
propostas desses autores consistiam em fazer com que a crianga analisasse, por exemplo, como
era o seu bairro “atualmente” e como era “antigamente”, também a sua rua, o seu municipio,
assim por diante. Ou seja, houve uma ressignificagao da abordagem dos circulos concéntricos
por meio das atividades com as nogdes temporais de anterioridade, simultaneidade e
posteridade.

Designamos as ultimas quatro edi¢des do PNLD como periodo da formalizacao da
reformulacdo da Histoéria (2007, 2010, 2013, 2016). Isso porque neles, de fato, pudemos
identificar as formas, as mudancas e as permanéncias que engendraram o atual contorno da
disciplina de Historia para criangas.

Nesses materiais, sao nitidas as novas proposicdes para o ensino de Historia nos anos
inicias do Ensino Fundamental. Claramente, percebe-se a afluéncia entre a Historia e a
Pedagogia. Nos livros de 2007, por exemplo, hé inovacdes nas formas de abordagem, os livros,
em grande parte, passaram a contemplar em seus horizontes o trabalho a partir dos eixos
tematicos, houve tentativas de narrativas ficcionais, em que os conteudos historicos sao
narrados por personagens ficticio que, de certa forma, tentam aproximar as criancas da

compreensao dos conhecimentos histéricos. Contudo, neles também se verificam as
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permanéncias da periodizacao tradicional e os resquicios dos circulos concéntricos (BRASIL,
2007, p. 16).

As fontes demonstraram que todo esse desenvolvimento e essa progressiva elaboragdo
dos “andaimes” que consolidaram a Historia como disciplina escolar culminam nos materiais
analisados no PNLD de 2010. E a partir dele que a Historia ensinada na escola tem disposi¢do
clara e coerente de seus objetivos, pois foi onde mapeamos, pela primeira vez, de modo
sobressalente, o que se deseja para o ensino de Historia por meio dos livros didaticos: espera-
se que a crianga aprenda a “pensar historicamente”.

Se, no inicio da construcao curricular da Historia, nos PNLD’s de 1996, 1998 ¢
2000/2001, havia, majoritariamente, apontamentos acerca do que “ndo se queria” no ensino de
Historia, a partir do PNLD de 2010 percebemos claramente as indicagdes propositivas do que
“se queria”, de fato, nos livros. Conforme andlise desses Guias, verifica-se que as bases que
fundamentam esse ensino primam pelo desenvolvimento das capacidades de “pensar
historicamente” dos estudantes, de forma que possam compreender a realidade contemporanea
a partir de diferentes temporalidades, processos e sujeitos historicos, em vista de uma relagao
social plena e de uma compreensao efetiva desses saberes (BRASIL, 2009, p. 13).

Somente apds a plena convicgdo do que se queria e a elaboracdo dos meios didaticos
para se alcancar esses objetivos € que o ensino de Historia passou a “atacar” outros problemas
estruturais de apreensdo dos conhecimentos sobre a sociedade pelas criangas. A capacidade de
“pensar historicamente” envolve apropriar-se das noc¢des de anterioridade, posteridade e
simultaneidade; identificar-se como sujeito ativo e identificar ascendéncias e descendéncias
nacionais, étnicas, linguisticas, religiosas de modo contextualizado; reconhecer e utilizar
diferentes fontes de informacao para leituras criticas; identificar relacdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais em diferentes temporalidades.

Nos livros correspondentes aos PNLD’s de 2013 e de 2016, por forga das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, houve a “insercao de novos temas de estudo acerca da Historia
africana. Em muitas colegdes, a diversidade dos povos que compdem o continente foi
apresentada na narrativa” (BRASIL, 2012, p. 24). Pode-se afirmar, entdo, com base nas fontes
analisadas, que apareceu, de fato, um “amadurecimento” nas producdes didaticas em relagao a
promogao positiva das historias africana, afro-brasileira e indigena, valorizando e evidenciando
a participagdo desses grupos na constituicao da historia do pais.

Entretanto, apesar de validas todas essas propostas que demonstraram que esses sao 0s
caminhos na direcdo da formagdo cidada, podemos afirmar pelas analises dos livros

apresentadas ao longo deste texto que as questdes mais “sensiveis” residem, ainda, na
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abordagem didatica desses contetidos, pois verificamos realmente a presenca de atividades e
imagens que retratam positivamente as populagdes afrodescendente e indigena, mas as imagens
que apresentam esses grupos sao preponderantemente pintadas por artistas europeus.

Outro fato € que essas populacdes aparecem, principalmente, nos contetidos que tratam
do processo de conquista da América portuguesa, mas, por algumas razdes, elas quase
“desaparecem” ao longo da narrativa, depois “ressurgem” em alguns momentos em que se
discorre acerca da contemporaneidade.

Pelo exposto ao longo deste trabalho, concluimos que os contornos atuais do ensino da
Historia escolar para criangas se fundamentaram nos movimentos — dos anos 1980 e inicio dos
anos 1990 — de dentncia da descaracterizacdo da Histéria pelos Estudos Sociais e da ma
qualidade dos livros didaticos, delineando-se até as formas atuais, em um processo de vinte
anos, dos Guias de 1996 a 2016.

Trata-se de um complexo processo de permanéncias e mudangas, que resultou na
especificidade da disciplina de Histdria nos livros didaticos para criancas, nos quais percebemos
conteudos, abordagens e atividades consoantes com o que se reconhece como referenciais no
conhecimento historico e na Pedagogia, em vista da adequada formagao das criangas para viver
e conviver na sociedade democratica que o ensino de Histdria e toda educagdo emancipadora
pretendem promover e defender.

Cabe mencionar, para encerrar, acontecimentos recentes que nao sao objeto desta
investigacdo, mas a afetam em muitos sentidos, pois compdem o atual cendrio politico, como
também o proprio destino da educagdo brasileira e das politicas publicas que envolvem o
PNLD.

Conforme constatado nesta investigacdo, o desenvolvimento e o aprimoramento do
PNLD se deram por varios motivos, alguns substanciais, os quais consolidaram os contornos
que temos atualmente para o ensino de Historia para criangas por meio dos livros didaticos.
Entre esses motivos esta a participacdao das universidades no processo de defini¢ao de critérios
e de avaliacao dos livros didaticos desde 2004, justamente essa conquista estd sendo alvo de
ataques, como apresentado pela professora doutora Junia Sales Pereira (OLIVEIRA e CAIMI,
2018, p. 166) em entrevista:

O que posso dizer a respeito € que o avango epistémico e conceitual adquirido
pelas Universidades brasileiras nos processos avaliativos permite cercear
propostas de livros didaticos doutrinarios e sectdrios. A atuacdo das
Universidades — sempre em equipes plurais e dialogais — € um bom indicativo
de ruptura com preferéncias, paixdes e interesses particularizados. E por isso,
mas ndo somente, que eu acredito mais numa relagio MEC-Universidades no
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processo avaliativo do que no atual modelo MEC-Banco de Avaliadores. So
o tempo trard os efeitos desse novo caminho, e espero estar equivocada em
prever danos a educagdo publica.

O aperfeigoamento de um programa que vinha se desenvolvendo de forma
institucionalizada em um curso de vinte anos, nos ultimos tempos, tem sido constantemente
desmantelado por forgas reacionarias, desde o golpe politico-juridico de 2016, com o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Além disso, ha poucos dias chegou a circular na
midia as desarrazoadas ideias do atual presidente da republica, o qual considera haver “muita
coisa escrita” nos livros didaticos, afirmando a necessidade de um estilo mais “suave”
(FERNANDES, 2020), como que langando a ideia de uma reforma ou “contrarreformulac¢ao”
dos livros didaticos.

Diante dessa situacdo, nossa experiéncia na docéncia e agora na pesquisa, que resultou
nesta tese, refor¢a nosso profundo respeito e admiragdo pelo trabalho desenvolvido pelas
professoras, no Brasil, no periodo que analisamos, as nomeadas e as anonimas. Ao mesmo
tempo, essa experiéncia nos faz assumir a responsabilidade de continuar este trabalho de defesa
e de promocdo do ensino critico de Historia, que une e perpassa geracdes docentes. Nesse

sentido e contexto, identificamo-nos com a afirmag¢ado de Josep Fontana (2013, p. 8):

Aqueles que creem ter triunfado e decretam o fim da histéria, o fim das
ideologias, o fim das revolugdes, o fim da aspiracdo dos oprimidos ¢ dos
pobres para melhorar a sua situacdo, jamais conseguirdo uma vitoria
definitiva. Nunca poderdo dormir tranquilos com os seus saques e botins,
porque sempre havera alguém que ensine as novas geragdes a ver e a entender
que a ordem que pretendem impor deve ser combatida. Sempre havera um
professor de Historia que faz despontar em uma nova geracdo a consciéncia
do que ¢ justo e do que € injusto, e lhe transmita o legado de todas estas
aspiracoes de justica, de paz e de vida que recebemos daqueles que lutaram
antes de nos e que temos o compromisso de transmitir aqueles que nos
sucederao, para poder enfrentar nossa propria morte com a consciéncia de ter
sido parte de uma cadeia que conduz na dire¢do de um futuro melhor'.

13 Tradugdo da autora do seguinte trecho original: “Quienes creen haber triunfado y decretan el fin de la historia,
el fin de las ideologias, el fin de las revoluciones, el fin de las aspiraciones de los oprimidos y los pobres a mejorar
su suerte, no conseguirdn jamds una victoria definitiva. Nunca podran dormir tranquilos con su botin mal ganado,
porque siempre habrd alguien que ensefie a las nuevas generaciones a ver y a entender que ele orden que
pretenden imponer deve ser combatido. Siempre habrd un profesor de historia que desvele en una nueva
generacion la conciencia de lo que es justo y lo que es injusto, y le transmita el bagaje de todas estas aspiraciones
de justicia, de paz y de vida — déjenmelo decir con las mismas palabras de las reflexiones finales de esta alumna
mia — que hemos heredado de quienes lucharon antes y que tenemos el compromiso de transmitir a quienes nos
sigan, para poder enfrentar nuestra propia muerte con la conciencia de haber sido un eslabén em una cadena
que conduce hacia um futuro mejor” (FONTANA, 2013, p. 08).
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Ao findar este texto, considerando tudo o que foi estudado e diante do atual cenério
politico e educacional, esta tese tem a plena conviccdo de que a Historia reformulada nos
contornos existentes hoje, mesmo com todos os limites que lhe sdo inerentes, forma para a
cidadania e permite desenvolver a capacidade de “pensar historicamente”. Justamente por esse
motivo, vem sendo tdo combatida por grupos reacionarios, inclusive de matiz fascista e com
explicita linguagem de apologia a tortura, a discriminagdo e a violéncia institucionalizada do
Estado, que contestam o pluralismo pedagdgico, os valores democraticos e a validade do
sistema do ensino, principalmente publico.

Significativamente, situacdo similar foi destacada por Cuesta Fernandez (2002, p. 40)
para o caso espanhol no inicio deste século, com a ascensdo de um movimento caracterizado
por medidas contrarreformistas encaminhadas na direcdo do retorno ao “velho codigo
disciplinar” da Historia escolar.

De fato, o curriculo e os livros didaticos sdo campos de disputas e de lutas pelos sentidos
do passado e do presente, pela legitimacao ou contestagdo de valores e de projetos sociais. A
nos, pedagogas, historiadoras e professoras de Historia, cabe seguir denunciando as
incoeréncias e as injusti¢as das 16gicas desumanas nas realidades historicas e no ensino de
Histoéria, defendendo os valores e as capacidades intelectuais que se projetam na Historia que
se quer ensinar como parte da constru¢do de uma sociedade democratica € um pouco mais
hospitaleira e sensivel ao humano em sua diversidade. Pesquisar, lecionar, mobilizar sdo ag¢des
imprescindiveis, em todos os tempos, € nos atuais podem assumir verdadeiras feicdes de
resiliéncia, de resisténcia e de enfrentamento, por meio de argumentos e atos renitentes de

defesa e de promocao de um ensino critico de Historia.
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