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FURIHATA, Sandra A-parecida Machado. Género Discursivo: a habilidade de escrever cartas na
educacao de jovens e adultos. 2023. 88 -p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras) —

Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

RESUMO

Esta pesquisa, utiliza-se da abordagem qualitativa, adotando a pesquisa-agdo como método. O foco
da pesquisa ¢ o desenvolvimento da leitura e da escrita, utilizando os géneros discursivos como
ferramenta, em especial, a Carta, um dos géneros mais utilizados na comunicac¢do do cotidiano,
atualmente realizada por meio eletronico. Este trabalho desenvolveu-se para os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Essa modalidade de ensino
¢ destinada a uma parcela da populacao que nao teve oportunidade em idade propria ou interrompeu
seus estudos, antes de concluirem o Ensino Fundamental ou Médio. Considerando os obstaculos
sociais em que vivem esses alunos e da defasagem das praticas discursivas da lingua, surgiu a
motivagdo para a realizagdo desta pesquisa. O objetivo ¢ refletir de que maneira os géneros
discursivos podem auxiliar no desenvolvimento das habilidades linguisticas de leitura e escrita na
sala de aula. Como objetivos especificos, procuramos elaborar uma proposta didatica para apoiar
o professor em seu planejamento e implementagdo de atividades que favorecam o aprendizado dos
alunos; descrever e analisar a aplicacdo do material didatico; analisar a qualificacdo das produgdes
textuais dos estudantes da EJA. Ressaltamos que os objetivos foram alcangados, considerando a
aplicacdo da proposta e analise das produgoes. O estudo fundamenta-se nos pressupostos tedricos
de Bakhtin (1997) sobre os géneros discursivos, documentos legais que fundamentam o ensino de
Lingua Portuguesa e outros estudiosos, como Geraldi (1993). Esses pesquisadores tém
contribui¢des significativas para o estudo dos géneros e para embasar a andlise e a elaboragdo da

proposta didatica.

Palavras-chave: género discursivo; carta; producao de texto; Educacdo de Jovens e Adultos.
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ABSTRACT

This research uses a qualitative approach, adopting action research as a method. The focus of the
research is the development of reading and writing, using discursive genres as a tool, in particular,
the Letter, one of the genres most used in everyday communication, currently carried out
electronically. It will be developed for students in the final years of Elementary Education in Youth
and Adult Education (EJA). This type of education is aimed at a portion of the population that did
not have the opportunity at an appropriate age or interrupted their studies before completing
Elementary or Secondary Education. Considering the social obstacles in which these students live
and the gap in language discursive practices, the motivation for carrying out this research arose.
The objective is to reflect on how the discursive genres can help in the development of reading and
writing language skills in the classroom. As specific objectives, we try to elaborate a didactic
proposal to support the teacher in his planning and implementation of activities that favor the
students’ learning; describe and analyze the application of the didactic material; to analyze the
qualification of EJA student’s textual productions. We emphasize that the objectives were
achieved, considering the application of the proposal and analysis of the productions. The study is
based on Bakhtin’s (1997) theoretical assumptions about discursive genres, legal documents that
underlie the teaching of the Portuguese language and other scholars, such as Geraldi (1993). These
researchers have made significant contributions to the study of genres and to support the analysis

and elaboration of the didactic proposal.

Keywords: discursive genre; letter; text production; Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO
“Para tudo ha um tempo determinado, sim, hda um

tempo para todo assunto debaixo dos céus.’

(Eclesiastes 3:1

Atuo como professora de Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ha
mais de 20 anos. Estando ciente que ndo ha um curriculo voltado para esta modalidade de ensino
no Parana até o momento, verificando as dificuldades dos alunos no que se refere o ensino da
Lingua Materna e o desinteresse em relagdo a producao textual, ingressei no Mestrado Profissional
PROFLETRAS, na tentativa de melhorar minha pratica em sala de aula e contribuir para o avango
das capacidades leitoras e escritoras dos alunos. Para atingir esse objetivo, consideramos
desenvolver uma proposta pedagogica sobre o género discursivo carta pessoal, que, apesar das
inovagdes dos meios de comunicacao e a crescente utilizagdo das redes sociais por jovens e adultos,
ainda pode ser utilizada socialmente em algumas situagdes do cotidiano.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ a modalidade de ensino destinada a uma parcela
da populagdo que ndo teve oportunidade em idade propria ou interrompeu seus estudos antes de
concluir o Ensino Fundamental ou Médio. A Constituicao de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdao Nacional (LDB), de 1996, garantem o direito desses jovens e adultos ao Ensino
Fundamental, obrigando sua oferta regular pelos poderes publicos. No ano de 2009, a Emenda
Constitucional n® 59 ampliou esse direito ao Ensino Médio. Desse modo, ¢ fungdo da escola
garantir o acesso e a permanéncia desses estudantes.

Desenvolver o gosto pela leitura e produgdo textual na escola ndo ¢ tarefa simples, pois
agrega questdes de ordem emocional, cognitiva, fisica, de relagdo pessoal, entre outras, cabendo a
escola possibilitar o acesso aos saberes linguisticos necessarios para tais exercicios.

Bakhtin (1997, p. 280) afirma que “Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua”. Assim, a organizagdo ¢ as
atividades que favorecam a fala e a escrita ocupam papel de destaque no trabalho em sala de aula.
O trabalho com os géneros discursivos, foco da nossa pesquisa, ¢ uma das possibilidades para o

resgate da pratica e do prazer de escrever textos.
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Uma das caracteristicas da carta ¢ o carater de didlogo, a inter-relagdo entre os
interlocutores. O estilo do discurso esta atrelado a forma do enunciado pertencente ao sujeito
falante. Nas palavras de Bakhtin (1997, p. 293), “as fronteiras do enunciado concreto,
compreendido como uma unidade da comunicacdo verbal, sdo determinadas pela alternancia dos
sujeitos falantes, ou seja, pela alternancia dos locutores”. Segundo o autor, essas fronteiras sdo
determinadas pela alternancia dos locutores envolvidos na interagdo comunicativa.

O locutor, ao terminar seu discurso, passa a palavra ao outro, aguardando uma atitude
responsiva. O ouvinte ndo ¢ um mero receptor passivo, também desempenha um papel ativo no
processo, pois, ao compreender a mensagem, produz uma resposta, dando continuidade a
comunicag¢do. Assim, o falante e o ouvinte sdo protagonistas igualmente importantes no sistema de
comunicag¢do. Dessa maneira, a carta pessoal colabora para a formagao de géneros dos alunos, pois
envolve situagdes do cotidiano de interagdo social, tornando o ensino significativo.

Nesse sentido, Micarello e Magalhdes (2014) relatam que € essencial as atividades de
leitura e escrita considerarem as crengas, as expectativas e as experiéncias dos sujeitos envolvidos.
As atividades devem estar vinculadas aos interesses dos sujeitos, ou seja, devem abordar temas e
assuntos relevantes e significativos para eles. Isso permite que os alunos se engajem de forma mais
ativa e envolvida nas atividades, pois se sentem conectados com o conteudo abordado. Além do
mais, os alunos sdo incentivados a refletir sobre suas proprias experiéncias, a relacionar o contetido
escolar com a vida cotidiana e a se posicionar diante das questdes que lhes afetam.

Durante o trabalho docente, ha varios desafios e questionamentos. Nesta pesquisa,
entretanto, refletimos sobre a importancia de trabalhar com os géneros discursivos, para fomentar
e aprofundar as competéncias de leitura e escrita dos educandos da EJA, considerando suas
experiéncias € 0 modo de como se pronunciam sobre o mundo. Ao pensar em estratégias,
pretendemos buscar o conhecimento dos géneros discursivos € reconhecer o género carta em
diversas situacdes do cotidiano. A partir disso, no ambiente escolar, visamos possibilitar a escrita
de cartas pessoais.

Logo, o objetivo desta pesquisa ¢ refletir de que maneira os géneros discursivos podem
auxiliar no desenvolvimento das habilidades linguisticas de leitura e escrita na sala de aula, e
elaborar uma proposta didatica para apoiar o professor em seu planejamento e implementagao de
atividades que favorecam o aprendizado significativo dos alunos, considerando a EJA. Como
objetivos especificos, elencamos:

° Elaborar e apresentar material didatico para exploracdo do género carta pessoal,

com estudantes da EJA;

° Descrever a aplicacdo do material didatico;
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. Analisar a qualifica¢do das produgdes textuais dos estudantes.

Para isso, o trabalho divide-se em quatro se¢des. Na primeira, abordamos sobre o Ensino
de Jovens e Adultos no Brasil e os documentos norteadores da Educacdo Basica, na segunda,
versamos sobre o género discursivo carta. A terceira secdo ¢ reservada para a apresentacdo da
proposta pedagdgica e andlise d o corpus do trabalho. Na quarta se¢do, estdo as consideragdes
finais. Almejo que o estudo contribua para o aprimoramento das praticas de produgdo de texto, de
modo a melhorar as habilidades leitoras e escritoras dos alunos, para que possam atuar na sociedade
de forma autonoma e reflexiva.

A proposta didatica de intervengdo integra o trabalho de Dissertagao.
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2 METODOLOGIA: A BUSSOLA NORTEADORA DA PESQUISA
“O verdadeiro objetivo da educagdo é formar mentes,
ndo apenas para fazer o que jd foi feito, mas tambem
para criar.”

(Jean Piaget)

Considerando que método ¢ a base para uma pesquisa cientifica, ¢ indispensavel que,
durante o desenvolvimento de uma producdo, todas as etapas sejam orientadas pelo método. Ledo,
citado por Mazucato (2018, p. 53), salienta que:

Qualquer atividade por mais simples que seja necessita de um método para ser
realizada. Método ¢ um conjunto de processos para atingir determinados
resultados. Emprega-se em qualquer dominio para se alcancar determinado fim ou
fins. Na Grécia Antiga métodos significava “caminho para chegar a um fim”. Com
o passar do tempo o termo generalizou-se passando a ser empregado para

9% e 9% ¢

expressar outras coisas como “maneira de agir”, “tratado elementar”, “processo
de ensino” etc.

Sob essa perspectiva, quando analisamos uma situacao ou problema, para a resposta obtida
ter uma maior credibilidade, ¢ necessario um planejamento da pesquisa a ser realizada, de forma a
elaborar um esquema que possa facilitar a execu¢do. Concordando com as colocacdes de Marconi
e Lakatos (2003, p. 156), a organizacdo da pesquisa contribui para o pesquisador “conseguir uma
abordagem mais objetiva, imprimindo uma ordem logica do trabalho”.

Na esfera escolar, Bortoni-Ricardo (2008) argumenta que a pesquisa em sala de aula esta
inserida no campo da pesquisa social, podendo ser construida de acordo com modelos quantitativos
que derivam do positivismo ou qualitativos derivados da tradi¢do interpretativa, de modo que “O
positivismo e o interpretativismo sdo duas principais tradi¢des no desenvolvimento da pesquisa
social” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 10). Para a autora, no ambiente escolar, a pesquisa
qualitativa ¢ a que melhor se encaixa para a reflexdo das rotinas educacionais. A partir dessa
observacdo, em nossa pesquisa, recorremos a abordagem qualitativa, para aprimorarmos nossa
pratica em sala de aula e contribuirmos para a melhoria da aprendizagem.

Como se trata de uma pesquisa social, com possibilidades de solucionar um problema por
meio de uma a¢do, uma intervencdo com o intuito de proporcionar a aquisi¢ao de conhecimento,
intervindo na pratica pedagdgica, entendemos que a pesquisa-acdo ¢ o método que melhor atende
esse proposito. Tripp (2005, p. 445) explica a pesquisa-agdo como um meio “‘para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”. Nessa logica, Thiollent

(1986, p. 14) levanta que pesquisa-acao €:
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Um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do
problema, estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Assim, entendemos que a Pesquisa-agdo, de acordo com os autores, ¢ uma estratégia da
pesquisa social na qual os envolvidos na situagdo interagem, cujo objeto da pesquisa € a resolugao
de um problema de natureza social, a fim de resolver ou esclarecer a situagdo observada, com o
intuito de aumentar o conhecimento dos pesquisadores, das pessoas ou do grupo considerado. Nao
basta encontrar um problema, ¢ preciso intervir e refletir sobre as praticas, de modo a aprimorar o
conhecimento e tentar sanar ou atenuar os problemas.

Reconhecemos a aprendizagem durante todo o processo de investigagdo. A criagdo de um
plano de agao, segundo Thiollent (1986), ¢ fundamental, pois o pesquisador exerce um papel de

apoio e assistente da pesquisa. Thiollent (1986, p. 69-70) observa que:

A elaboracdo do plano de acdo consiste em definir com precisio:

a) Quem sao os atores ou as unidades de intervengao?

b) Como se relacionam os atores e as institui¢des: convergéncia, atritos, conflito
aberto?

c) Quem toma as decisdes?

d) Quais s3o os objetivos (ou metas tangiveis) da acdo e os critérios de sua
avaliacao?

e) Como dar continuidade a agdo, apesar das dificuldades.

f) Como assegurar a participacao da populagdo e incorporar suas sugestdes?

g) Como controlar o conjunto do processo avaliativo?

E possivel destacar que, em todo o momento, o pesquisador participa da a¢io/avaliagdo, ou
seja, ¢ quem determina ¢ define as diretrizes da agdo, delimitando o método “caminho” que a
pesquisa deve percorrer. Para implementacdo da pesquisa, pretendemos utilizar cartas coletadas de
livros literarios e letras de musica para andlise, exibi¢do de um filme, data show, sala de multimidia,
canetas, envelopes, papel de carta e selo.

A pesquisa fundamenta-se nos pressupostos tedricos de Bakhtin (1997) sobre os géneros
discursivos, considerando o que diz a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), os Referenciais
Curriculares do Parand e o CREP, sobre o estudo dos géneros.

O trabalho foi aplicado no CEEBJA Dr. Francisco Gutierrez Beltrdao, no estado do Parana,
na cidade de Ibipora, regido central, que atende alunos de todos os bairros da cidade, no Semestre
1 da EJA fase 11, correspondente ao 6° ¢ 7° ano do ensino regular. A carga horaria da disciplina de
Lingua Portuguesa ensino Fundamental na EJA ¢ de 9 aulas semanais, para a aplicagdo da proposta
didatica foi necessario 25 aulas.

Sao alunos do periodo noturno, do total de 30 matriculados, somente 20 estudantes
frequentam de forma regular. Ressaltamos que os alunos do ensino noturno ndo frequentam

assiduamente todas as aulas. A faixa etaria da sala est4 entre 15 e 54 anos, sendo boa parte maiores
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de idade, trabalhadores e chefes de familia. Ja os adolescentes vieram de escolas da periferia,
encaminhados para a EJA pela equipe pedagdgica, por se tratarem de jovens considerados fora da
idade/série.

Para andlise dos resultados, consideramos as primeiras versdes e as versdes finais das
produgdes dos alunos.

Ressaltamos que a Proposta Didatica desenvolvida nesta pesquisa foi aprovada pelo comité

de Etica da Universidade Estadual de Londrina.
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3 TEORIAS E ABORDAGENS SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
“Contudo a terra em si é de muito bom ares frescos e
temperados... Em tal maneira e graciosa que,
querendo-a aproveitar, dar-se-da nela tudo;, por
causa das aguas que tem!”

(Pero Vaz de Caminha)

3.1 O ENSINO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino da Educacgdo Basica,
com caracteristicas proprias, e compreende o que chamamos de educagdo ao longo da vida. Atende
alunos acima de 15 anos de idade no ensino fundamental e com mais de 18 anos no ensino médio.
Assim, consolida o alcance de um direito negado historicamente, além de igualdade de acesso,
condicdes de permanéncia e aprendizagens significativas na escola, aos adolescentes, jovens,
adultos e idosos, com alguma ou nenhuma trajetoria escolar (SILVA, 2021, p. 2).

O percurso historico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esta associado a histéria da
Educacao no Brasil. Segundo Nascimento (2020, p. 1) “Essa modalidade ¢ marcada por uma série
de acontecimentos e agdes, que vém, ao longo das ultimas décadas, fortalecendo-a no interior da
Educacao Basica".

A focaliza¢do das politicas publicas no ensino fundamental, universal e obrigatorio
demandou uma expansdo desta etapa de ensino, ampliando o numero de vagas. Entretanto, de
acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, no ensino fundamental, os oito anos obrigatérios se
estendem para 11 anos, tempo que os estudantes ja deveriam estar cursando o ensino médio. Esse
quadro de reprovacao, repeténcia e evasao colabora para manter a distor¢ao idade/série, retardando
o fluxo escolar. Ressaltamos que a partir de 2010, com a decisao de iniciar o Ensino Fundamental
aos 6 anos de idade, o ensino obrigatdrio e gratuito passou a ser de 9 anos.

Nesse sentido, para diminuir esta realidade, os sistemas de ensino desenvolveram agdes de
carater preventivo, como, por exemplo, os ciclos de formagao e as classes de aceleragdo. As classes
de aceleragdo tém a finalidade, utilizando metodologia propria, de acelerar o processo de
aprendizagem dos alunos. J4 a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma categoria organizacional
constante, com finalidades e fungdes especificas.

O contexto historico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) evidencia um longo caminho
de fracasso escolar, decorrente de inimeros fatores. Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000 (2000,
p. 5) a EJA representa:
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Uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham
sido a forga de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacao de
obras publicas.
A auséncia de escolarizacdo nao pode e nem deve demonstrar uma visdo preconceituosa.
Muitos desses jovens e adultos desenvolveram uma rica cultura baseada na oralidade, fazem uso

da escrita, envolvem-se em praticas sociais de leitura e escrita, como aponta Soares (1998, p.24):

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas, para que um
alfabetizado as escreva, .., se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicagdes
afixados em algum lugar, esse analfabeto ¢, de certa forma, letrado, porque faz
uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

A EJA se configura como um conjunto de desafios educacionais que busca responder aos
problemas de desigualdades socioeconomicas, politicas e culturais que afetam a humanidade em
escala global, uma exigéncia da propria sociedade rejeitada do direito a educagdo. De acordo com
a Organizacdo das Nagdes Unidas (UNESCO) (1997, p.3), o desenvolvimento centrado no ser
humano, uma sociedade participativa baseada no respeito integral aos direitos humanos, leva a um
desenvolvimento justo e sustentavel. Assim:

A perspectiva de aprendizagem durante toda a vida exige, por sua vez,
complementaridade e continuidade. E fundamental a contribui¢do potencial da
educagdo de adultos e da educagdo continuada para a criagdo de uma sociedade
tolerante e informada, para o desenvolvimento socioeconémico, para a promogao
da alfabetizag¢do, para a diminuigdo da pobreza e¢ para a preservacdo do meio
ambiente.

Pensar uma educagdo ao longo da vida, no sentido de garantir o direito de todos a educagao,
¢ assumir uma responsabilidade historica. Além disso, o grande desafio ¢ a auséncia de acdes das
politicas publicas para incentivo e manuten¢ao dessa modalidade, acarretando a sua invisibilidade.

A EJA ¢ regulamentada pela Lei n® 9.394/96, que estabelece as Leis das Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo (LDB), fundamentada na Constituicao de 1988. De acordo com a Constituicdo Federal
de 1988, Capitulo III, Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Secdo I — Da Educagdo, principios

e normativas que orientam todo o sistema educacional, art. 205, em Brasil (1988), a educagao ¢:

Art. 205 — Direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.
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Segundo a Lei, a EJA deve ser oferecida a todas as pessoas, independentemente da idade
ou situagdo socioecondmica, de forma a garantir o direito a educagao. Refor¢cando tal preceito, o
art. 206, Brasil (1988) revela que:
Art. 206 — O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola; II- liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber.
A LDB n° 9394/96, no art. 4°, inciso IV, resgata essa obrigatoriedade de oferta aos

estudantes que, em idade propria, ndo tiveram acesso, e sustenta que ¢ o dever do Estado garantir

0 acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio. Brasil (2009, p.28) revela que:

Tratar a EJA como direito significa reafirmar a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, para a qual a educacdo constitui direito fundamental da pessoa, do
cidaddo; mais do que isto significa criar, oferecer condigdes para que esses direitos sejam,
de fato, exercidos. [...]. Como direito, a EJA ¢é inquestionavel e, por isso, tem de estar
disponivel para todos, em cumprimento do dever do Estado, como modalidade no ambito
da educac@o basica preceituada na legislagdo nacional, bem como na perspectiva da
educacdo ao longo da vida.

Contudo, mesmo com politicas publicas voltadas para o resgate do término dos estudos,
verificamos muitos jovens e adultos fora da escola, e varios ainda inclusos, mas desistem por varios
fatores, contribuindo para o aumento da evasdo escolar. As causas que aumentam os graficos da
evasdo escolar na EJA variam, podendo ser desde o cansago fisico ¢ mental dos estudantes,
dificuldades no deslocamento, falta de motivacao pelos estudos, precariedade de transporte, uso de
materiais inadequados pelos docentes, desinteresse, dentre outros.

A evasdo consolida-se pelo abandono pelo aluno, ou seja, quando o aluno deixa de
frequentar as aulas por conta propria. Diante disso, percebemos a importancia de buscar meios para
entender os motivos e discutirmos estratégias para reverter este quadro. Em consonancia, todos
devem ser inseridos no conhecimento e protagonizarem sua aprendizagem. Portanto, desconsiderar
esses alunos representa um grande retrocesso na educagao.

Para Brandao et al. (1983, p. 38), a escola também tem uma parcela de responsabilidade na
evasao, e salienta que:

O fendmeno da evasdo, longe esta de ser fruto de caracteristicas individuais dos
alunos e suas familias. Ao contrario, reflete a forma como a escola recebe e exerce
acdo sobre os membros destes diferentes segmentos da sociedade.

De acordo com Ferreira ef al. (2021), mais da metade dos jovens acima de 25 anos ainda
ndo completaram o ensino médio. Aponta, ainda, que, no Brasil, ha 13,1 milhdes de analfabetos
com mais de 15 anos. Apesar dessa situacao critica, principalmente se comparada a outros paises
da América Latina que ja erradicaram o analfabetismo ha décadas, existe uma falsa impressao da

diminui¢ao do analfabetismo no Brasil.
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Segundo Braga e Mazzeu (2017, p. 26) “dados estatisticos distorcidos mostram apenas a
evolugdo dos indices ou taxas de analfabetismo, cuja queda ¢ amplamente divulgada pela midia e
comemorada pelos governos de ocasiao”. Conforme dados da Figura 1, Braga e Mazzeu (2017, p.
26) demonstram que a queda do analfabetismo a partir dos 15 anos comega a ocorrer a partir da
década de 1980.

Figura 1 — Gréfico de analfabetismo na faixa etaria de 15 anos ou mais — Brasil 1900/2010
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11.40%
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Fonte: Braga e Mazzeu (2017, p. 26).

Entender o fendmeno em questdo requer uma analise mais ampla das dinamicas sociais que
influenciaram a educagdo ao longo do tempo. Nao se trata apenas de examinar as politicas
educacionais de governos especificos ou fatores momentaneos, mas compreender as estruturas
mais profundas que moldaram o sistema educacional e a forma como a alfabetizacdo e a educagao
de jovens e adultos foram abordadas ao longo da histéria do pais. Braga e Mazzeu (2017, p. 27)
argumentam que:

A explicagdo para esse fendmeno ndo pode ser buscada apenas em fatores
conjunturais € em politicas de governos especificos, mas precisa encontrar
explicagdes nas grandes linhas estruturantes das relagdes sociais que marcam a
historia da educagdo e, em particular, da alfabetizacdo e educagdo de jovens e
adultos, desde a chegada dos portugueses ao Brasil.

No Brasil, a EJA tem enfrentado alguns desafios, como a auséncia de ac¢des das politicas
publicas para o avango da modalidade, causando a invisibilidade da EJA, assim como a falta de
professores qualificados e o baixo nivel de escolaridade dos estudantes. Essa invisibilidade da EJA

ligada a extingdo da Cnaeja, no Ministério de Educagdo, para Silva (2021, p.7):

tem como consequéncia a limitagdo de recursos para a modalidade, bem como de
orientagdes para o trabalho das secretarias estaduais e municipais de ensino no
que diz respeito a estrutura das escolas, ao material didatico, ao curriculo, aos
processos avaliativos, dentre outras questoes.
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No entanto, a EJA tem um papel fundamental na democratizacdo do acesso a educagdo,
proporcionando oportunidades para iniciar ou ampliar a formacdo académica dos individuos que
ndo tiveram acesso a educacao formal na idade adequada, e pretendem buscar, por meio da
educacao, melhores condigdes de vida.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o nimero de matriculas na EJA caiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a 2,8 milhdes em
2022. A queda ocorreu de maneira desigual: no ensino fundamental, aconteceram 1,9%; e no ensino
médio, 12,5%, observe o grafico da Figura 2 (BRASIL, 2023).

Figura 2 — Grafico do numero de matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos — Brasil —
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Fonte: Brasil (2023, p. 33).

No mesmo periodo, no ensino fundamental, foram registradas 26,5 milhdes de matriculas,
com queda de 0,9% nos anos finais e 4,1% nos anos iniciais. Com relagao a situacao de distor¢ao
idade-série do ensino fundamental da rede publica de ensino, no ltimo ano, teve queda, passando
de 15,6% para 13,8%, em 2022. As maiores taxas de distor¢do sdo encontradas no 7°, 8° e 9° ano,
com a maior discrepancia observada no 8° ano, demonstrado no grafico abaixo (Figura
3) (BRASIL, 2023).

Figura 3 — Taxa de Distor¢ao idade-série na rede publica, por série do ensino fundamental,
segundo o sexo — Brasil, 2022
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Fonte: Brasil (2023, p. 25)
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No ensino médio, o total de matriculas apresentou uma elevagao de 1,2% no tltimo ano, a
distorcao idade-série foi de 22,2%, sendo a maior distor¢do verificada na primeira série tanto da
rede publica, quanto da privada. Os alunos do sexo masculino em ambas as redes sao responsaveis
pela maior taxa de distor¢do em todas as séries do ensino médio (Figura 4) (BRASIL, 2023).

Figura 4 — Taxa de distor¢ao idade-série do ensino médio por rede de ensino, segundo o sexo-
Brasil, 2022.

0%

26.5% 23 g T 35 -

1.21. m
Jl.- 3'-'.. 18.9%,
49"-| .E'Em‘ E.""] 5|:nl:?‘sll‘

1* séhrie EM 2 asr|eEM P iri=EM * sityle EM P adrie EM Fuirie EM

. Total Masculing | Femining

Fonte: Brasil (2023, p. 29).

Nesse sentido, sao muitas pessoas que vivem em situagao de fragilidade. No que se refere
a educacdo, o atendimento educativo de jovens e adultos ndo escolarizados ou com baixa
escolaridade ndo ocorreu completamente de acordo com os principios € concepgdes assumidos com
os documentos oficiais e acordos internacionais. Isso porque sdo poucas as politicas que atendem
suas necessidades, apenas sdo vistos como sujeitos alvo da Educagao de Jovens e Adultos.

Com o propésito de atender esse descompasso, ao longo dos anos, varios programas siao
organizados pelos governos federal, estadual e municipal, por empresas publicas e privadas e por
entidades e organizagdes da sociedade civil, para executar agdes de diferentes alcances voltadas ao
combate do analfabetismo do jovem e adulto. Além disso, a cada doze anos, a Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promove um encontro de nivel
internacional, com objetivo de discutir e avaliar as politicas promovidas na educagdo de adultos,
assim como para tragar novas metas (PAULA; OLIVEIRA, 2011).

Nessa perspectiva, os foruns de EJA e os movimentos sociais em favor da educacdo de
jovens e adultos, cujo interesse ¢ a defesa do direito a educagdo para todos, se consolidaram em
todos os estados brasileiros, encontrando seu marco inicial na convocagao da UNESCO, em 1996,
como um preparatorio para a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confintea)
(PAULA; OLIVEIRA, 2011). A V Confintea foi realizada em Hamburgo, na Alemanha, no ano de

1997, configurando a educacao de adultos como mais que direito, mas a chave para o século XXI,
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e “somente o desenvolvimento centrado no ser humano e uma sociedade participativa poderao
alavancar o desenvolvimento justo e sustentavel” (AGLIARDI, 2013, p. 27).

Em 2009, o Brasil sediou a VI Confintea, na cidade de Belém, no estado do Para, dando
origem ao Marco de A¢do de Belém, como ficou conhecido o Documento Final da VI Confintea,
organizado em trés partes. A primeira trata dos problemas e dos desafios da educacdo global; a
segunda apresenta os avangos na aprendizagem e educagdo de adultos desde a Conferéncia de
Hamburgo; e a terceira parte aborda os desafios para a aprendizagem e a educacao de adultos
(AGLIARDI, 2013, p. 27).

Garantir a aprendizagem significativa e de qualidade ao longo da vida, no contexto da EJA,
¢ um investimento sério e de longo prazo, demanda reflexdo permanente sobre as praticas
educativas. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares de Jovens para a EJA em Parana (2006, p.28)
destacam que:

A EJA deve ter uma estrutura flexivel e ser capaz de contemplar inovagdes que
tenham conteudos significativos. Nesta perspectiva, ha um tempo diferenciado de
aprendizagem e ndo um tempo unico para todos. Os limites e possibilidades de
cada educando devem ser respeitados.

Em consonancia, Teodoro e Santos (2020, p. 25) admitem que ¢ importante pensar em um
curriculo que atenda as diversidades desses educandos excluidos do processo, que desperte sua
criticidade, que possam atuar na sua realidade e melhorar a vida escolar e produtiva. O Documento-
Base Nacional preparatorio a VI Confintea em Brasil (2009, p.28) solidifica essa afirmagao:

EJA, como direito, pressupde em sua praxis que o trabalho realizado garanta
acesso, elaboracdo e reconstrucio de saberes que contribuam para a humanizagao
¢ emancipagdo do ser humano.

Nesse sentido, ao meditarmos sobre os curriculos e as praticas pedagdgicas, ponderamos
que grande parcela da populagdo vive excluida do acesso aos bens sociais e culturais produzidos
pela humanidade. Nessa dire¢cdo, Paula e Oliveira (2011, p. 75) apontam que:

Embora as politicas universalistas se empenhem em ofertar um ensino para todos,
obviamente, as oportunidades nfo sdo as mesmas, bem como nio o sdao 0s
incentivos a permanéncia na escola. Aqueles supostamente incluidos no sistema
educativo experimentam mecanismos seletivos, mesmo com a ampliagdo da oferta
e do acesso a escola. Avaliagdes de desempenho, mérito individual e saberes
sistematizados resultam em uma equagdo que ¢ velha conhecida: o fracasso
escolar.

Ainda ¢ necessario pensar em praticas pedagogicas que considerem a diversidade do aluno
de EJA, atendendo as especificidades, acompanhando, observando o dia a dia da sala de aula,
adaptando, criando e alterando aspectos das aulas, de modo a satisfazer as necessidades de

aprendizagem dos alunos (SILVA, 2018). Nesse contexto, Carrano (2007, p. 2) alerta que:
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Deveriamos caminhar para a producdo de espagos escolares culturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeitos jovens - e ndo apenas alunos -
histérica e territorialmente situados e impossiveis de conhecer a partir de
defini¢Oes gerais e abstratas. Neste sentido, seria preciso abandonar toda a
pretensdo de elaboragdo de contetidos Unicos e arquiteturas curriculares
rigidamente estabelecidas para os “jovens da EJA”.

Em concordancia com Carrano (2007), os jovens e os adultos na EJA apresentam
especificidades e sdo marcados pela diversidade. Normalmente, questdes de diversidade cultural,
etdria, racial e de género se manifestam no dia a dia da sala de aula. Embora haja esforgos para
oferecer educacdo para todos, as desigualdades de oportunidades, os incentivos desiguais e os
mecanismos seletivos presentes no sistema educacional contribuem para o fracasso escolar de
muitos alunos.

Assim, pode-se perceber que a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos se relaciona
a implicacoes de fatores politicos, econdmicos, culturais e sociais que foram iniciadas ao longo da
histéria e, ainda hoje, interferem. Os problemas relacionados a diminuigdo de matriculas, conforme
a pesquisa do INEP de 2023, persistem devido a falta de reflexao sobre possibilidades que possam
motivar os alunos a estudarem e de medidas que, de alguma forma, melhorem suas condi¢des de
vida e evitem o abandono da escola para trabalhar.

Além disso, garantir o direito a educacao gratuita aos jovens e adultos nao ¢ suficiente para
que frequentem a escola. E necessério discutir sobre as condi¢des socioecondmicas e combater a
marginalizacdo social, a fim de para promover a inclusdo educacional desses individuos, pois quem
enfrenta maiores desvantagens socioecondmicas tende a ter menos acesso a oportunidades
educacionais, o que contribui para a perpetuagao do ciclo de pobreza e exclusao.

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem trés funcdes especificas:
reparadora, equalizadora e equitativa, que determinam como deve ser o processo educacional para
essa modalidade. A funcdo reparadora significa a restauracdo de um direito negado, do direito a
uma escola de qualidade, o reconhecimento da igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano
(BRASIL, 2000). E possivel constatar, portanto, que a fungdo reparadora da EJA, de acordo com
o Parecer CNE/CEB 11/2000 em Brasil (2000, p.8):

deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma oportunidade concreta de presenca de
jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em fungdo das especificidades
socio-culturais destes segmentos para os quais se espera uma efetiva atuacao das
politicas sociais. E por isso que a EJA necessita ser pensada como um modelo
pedagobgico proprio a fim de criar situagdes pedagdgicas e satisfazer necessidades
de aprendizagem de jovens e adultos.

Ja a funcdo equalizadora envolve reconhecer a desigualdade e responder a ela com

13

tratamentos diferenciados, a fim de promover uma igualdade real. Nesse sentido, “os
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desfavorecidos devem receber proporcionalmente maiores oportunidades que os outros".
(BRASIL, 2000, p. 9). Para tanto, sdo necessarias mais vagas, para que os alunos possam ter uma
nova oportunidade de equalizagdo, possibilitando inser¢ao no mundo do trabalho e participacao na
vida social.

A EJA ¢ uma promessa de qualificacdo de vida para todos, ¢ a fungdo permanente ou
qualificadora. Mais do que fung¢do, ¢ o sentido da EJA, com base no carater incompleto do ser
humano, cujo potencial de desenvolvimento e adequagdo pode se dar em espagos escolares ou ndo
escolares (BRASIL, 2000). O Parecer CNE/CEB 11/2000 em Brasil (2000, p.11) indica que:

“jovens e adultos”, em todas as idades e em todas as épocas da vida, € possivel se
formar, se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a
realizagdo de si ¢ ao reconhecimento do outro como sujeito .

Nesse sentido, a EJA desempenha diferentes funcdes, além da oportunidade de
escolarizagdo. Exerce um papel relevante na construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
proporcionando a todos os individuos a chance de adquirir conhecimentos, questionar a realidade
em que vivem, para entdo modifica-la, desenvolver habilidades e participar plenamente da vida em
sociedade. Em consonancia, a Declaragcao de Hamburgo em Unesco (1997, p.3) sobre a EJA relata
que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: ¢ a chave para o século XXI;
¢ tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, ¢ um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecologico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade
entre os sexos, do desenvolvimento socioeconomico € cientifico, além de um
requisito fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar
ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica.

A partir disso, a organizacdo do trabalho pedagdgico na EJA deve ser sensivel aos interesses
e ritmos de aprendizagem dos alunos, valorizando os saberes informais adquiridos na vida cotidiana
e no trabalho, a0 mesmo tempo em que oferece acesso ao conhecimento cientifico acumulado pela
humanidade. Isso cria um ambiente educativo inclusivo e estimulante, que respeita a diversidade
de experiéncias e promove o crescimento pessoal e educativo dos estudantes.

A LDB, Brasil (2000, p.28) determina, no Titulo V, artigo 37 que:

cursos e exames sdo meios pelos quais o poder publico deve viabilizar o acesso
do jovem e adulto na escola de modo a permitir o prosseguimento de estudos em
carater regular tendo como referéncia a base nacional comum dos componentes
curriculares.

Os cursos ofertados de forma presencial possibilitam melhor acompanhamento, avalia¢do

e convivéncia social. Ja os exames, decorrentes de um direito, sdo oferecidos exclusivamente por
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institui¢do credenciada, ndo sendo finalidade da EJA. Diante da diversidade do publico, a regra
metodoldgica é: “descontextualiza-los da idade escolar propria da infancia e adolescéncia para,
aprendendo e mantendo seus significados basicos, recontextualiza-los na EJA.” (BRASIL, 2000,
p. 57). No decorrer desse processo, a pratica pedagogica deve adotar uma metodologia de ensino
que favoreca atividades praticas, momentos de reflexdo e agdes subsequentes baseadas na reflexao,
promovendo a construg¢ao de saberes e assimilagao dos conhecimentos historicamente acumulados,
tornando a aprendizagem mais significativa e contextualizada.

As conferéncias internacionais de EJA, planejadas pela UNESCO e governos locais, sao
marcos estratégicos, com vistas a ampliar as possibilidades de uma educa¢do de qualidade para
todos, continuada e ao longo da vida. Esse modelo de educacdao que emergiu do cenario dos debates
em foruns, conferéncias, seminarios e pesquisas sobre EJA “se abraca com a perspectiva de uma
educacdo na e da diversidade, que inclui diversos segmentos da sociedade brasileira, historicamente
deixados a margem deste direito humano fundamental que ¢ a educagdo (AGLIARDI, 2013, p. 33).

Como ja apontado, a educacdo ¢ essencial e direito de todos. O cumprimento existe, na
medida em que houver escolas suficientes e acessiveis para todos os cidaddaos. No Brasil, por muito
tempo, a EJA foi vista como uma compensacao, € ndo como um direito. A partir do momento em
que a EJA se tornou direito, passou a ser vista como reparac¢do ¢ equidade, mas falta um longo
caminho para ser, de fato, uma educagdo permanente a servico do pleno desenvolvimento do
educando (BRASIL, 2000). A distin¢ao entre a educagdo inicial e a educagdo permanente precisa
ser repensada, pois a educacdo permanente ndo pode continuar a definir um periodo particular da
vida. Isso porque a sociedade estd em evolucao constante, de modo que nao € possivel restringir a
educacdo a uma etapa especifica, mas deve-se dar continuidade durante todas as etapas da vida.

Diante disso, ressaltamos a importancia da busca de ac¢des, em vista da universalidade de
acesso e permanéncia, para superar a discriminagdo de idade, oferecer educagdo de qualidade,
potencializar o desenvolvimento humano. Assim, efetiva-se o principio da igualdade de
oportunidades, “revelando méritos pessoais e riquezas insuspeitadas de um povo e de um Brasil
uno em sua multiplicidade, moderno e democratico”. (BRASIL, 2000, p. 62).

O CEE/PR (PARANA, 2021, p. 7), em consonancia com o CNE, “reconhece a sua
obrigatoriedade de atualizar suas diretrizes para orientar a organizagao, os curriculos e a oferta da
EJA atrelada a BNCC e a Lei 13.415/17, no Estado do Parana”. A Deliberagao n.° 08/2000 busca
contribuir e fornecer fundamentos para a oferta da modalidade EJA no estado, estabelecendo
diretrizes e principios orientadores para facilitar o ingresso dos estudantes, bem como a

permanéncia € o sucesso no ambiente escolar.
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O Conselho Nacional de Educagio (CNE) redigiu o Parecer n.° 11/2000, considerado um

marco, € a Resolugdo n.® 1/2000, que constituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA.
O Parecer descreve a EJA como uma “categoria organizacional constante da estrutura da educacao
nacional, com finalidades e fungdes especificas”.

Nesse sentido, ha um inicio de movimento para considerar e atender as demandas da EJA,
mas ainda nao ¢ o suficiente. O Parecer CNE/CEB n.° 1/2021, anterior a Resolucado CNE/CEB
n.°1/2021, ressaltou que o publico é formado por “sujeitos de multiplos saberes constituidos nas
experiéncias de suas historias de vida, marcadas por descontinuidades que ficam evidentes em seus
percursos escolares” (PARANA, 2021, p. 6). Portanto, ha, ainda, na EJA muitos desafios a serem
superados, sobretudo no que se refere a formacgao de professores e politicas publicas para reverter

esse quadro.

3.2 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO BASICA

3.2.1 A BNCC de Lingua Portuguesa

O sistema educacional brasileiro, desde 1990, aspira por mudangas nas praticas
pedagogicas, inundando as escolas com documentos oficiais, definindo metas, objetivos, modos de
gestao e indices desejados. Nesse contexto, originam-se as propostas curriculares, que resultam dos
didlogos entre as secretarias governamentais e a escola. Paralelamente, surgiram as avalia¢des
externas nos niveis fundamental e médio, as quais apontariam: “ndo s6 as melhores escolas, mas
os ‘desperdicios’ do dinheiro publico com uma educagdo de baixa qualidade.” (GERALDI, 2015,
p- 383).

As avaliacOes serviriam também como indicativo de onde se deveriam aplicar mais
recursos, para melhorar a qualidade da aprendizagem nas escolas, sendo necessario, para tanto,
parametros para elaborar tais provas. Diante dessas necessidades, surge o documento oficial do
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), chamado Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que
objetivam regular os conteudos, de modo que os estudantes de todo o pais tenham acesso aos
conhecimentos considerados necessarios para o exercicio da cidadania, além de proporcionar a
reflexdo a pratica pedagdgica, a selecao de materiais didaticos e aos recursos tecnologicos.

As avaliagdes, que ja eram obrigatérias, serviriam de indicativos para possiveis agcdes em
sala de aula, tornando-se um referencial orientador do que e de como se ensina. Nesse contexto,

surgem as empresas de consultoria, os centros € 0s grupos universitarios, para apoiar ¢ ajudar a
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elevar os indices de aprendizagem. Mas, ao longo do tempo, ndo se mantém, exigindo novas
consultorias, num circulo vicioso. Nesse ambiente, Geraldi (2015, p. 384) aponta que:
Surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também ela produto de
consultorias universitarias, de comités de especialistas, de técnicos competentes.
Seguindo o mesmo diapasdo: implantagdo vertical, referéncia para os sistemas de
avaliacdo. Imposicdo, enfim.

Observa-se que a BNCC ¢ um documento que estabelece as diretrizes educacionais basicas
para todo o Brasil, ocorre de forma vertical, ou seja, em todos os niveis de ensino (educagao infantil,
ensino fundamental e ensino médio), padroniza e alinha as diretrizes educacionais, tornando-se
referéncia para os sistemas de avaliagdo. Essa questdo tdo relevante pode gerar debates e
questionamentos sobre a flexibilidade do curriculo e a autonomia das escolas, porém que ndo sdo
objetivo deste presente trabalho.

A BNCC foi criada para garantir que os alunos tenham aprendizagem e desenvolvimento
assegurados, em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que é orientado por
principios éticos, politicos e estéticos, visando a formacao integral dos alunos e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Esses principios sao embasados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Basica (DCN) (BRASIL, 2018).

Dessa forma, o documento estabelece os conhecimentos, as habilidades e as competéncias
que os estudantes devem adquirir em cada etapa da Educacdo Basica no Brasil, buscando garantir
uma educacdo de qualidade, formagdo humana integral que vise a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, alinhada com os objetivos nacionais de desenvolvimento
educacional e formacdo cidadd. De acordo com o documento, para garantir as aprendizagens
essenciais dos estudantes ao longo da Educagao Basica, € necessario desenvolver dez competéncias
basicas:

Quadro 1 — Competéncias para a Educacao Basica

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
1 e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao ¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar

2 e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas), com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
3 Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e, também,
) participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, € escrita), corporal, visual,
4 sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se

expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma critica,
5 significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
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¢ autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagcdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relag@o ao cuidado de si mesmo, dos outros do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
8 humana e reconhecendo suas emogodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e

promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento ¢ valorizagao da diversidade

de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
10 | determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 9-10).

Essas competéncias sao essenciais no decorrer da vida escolar, nas trés etapas da Educacdo
Basica (infantil, fundamental e médio) que, de forma geral, comunicam-se e deveriam promover a
constru¢do de conhecimentos, habilidades, criacdo de atitudes e valores nos termos da LDB
(BRASIL, 2018).

Além de garantir o acesso e a permanéncia na escola, ¢ fundamental que todos os estudantes
tenham a oportunidade de alcangar um patamar comum de aprendizagens (BRASIL, 2018). Para
superagao das desigualdades, propostas curriculares didatico-pedagdgicas devem ser planejadas
nas rotinas e eventos do cotidiano escolar, levando em consideracdo as necessidades e as
especificidades dos estudantes. Dessa forma, um planejamento com foco na equidade ajuda a
reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos, como Indigenas, Quilombolas,
Afrodescendentes, e os que nao puderam estudar na idade propria.

A BNCC especifica e esclarece as competéncias que devem ser aperfeicoadas ao longo da
Educacao Basica e em cada ciclo escolar. Na Educagao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica,
interagdes e brincadeiras devem ser asseguradas, para garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. (BRASIL, 2018).

O Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Apesar das
especificidade de cada uma, juntam-se na formagao integral do aluno, levando em consideragdo as
caracteristicas e as especificidades pedagdgicas de cada fase de escolarizagdo (BRASIL, 2018). Os

anos finais do Ensino Fundamental sdo uma etapa importante da educagao basica, ndo apenas para
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a consolidagdo dos conhecimentos escolares, mas para ajudar os estudantes a enfrentarem os
desafios proprios dessa fase de transi¢ao e crescimento pessoal. Nesse sentido, a BNCC amplia
esses desafios, como indica Brasil (2018, p.60)

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, ¢ importante, nos
varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental- Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertorios dos estudantes.

Desse modo, ¢ crucial que haja um ambiente acolhedor, que valorize as individualidades
dos alunos e promova uma transicdo amena entre as fases escolares, focando na construgdo da
autonomia dos alunos, “oferecendo-lhes condigcdes e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagao” (BRASIL, 2018, p. 60). Além
disso, que os prepare forma mais abrangente, ndo apenas em termos de conhecimentos académicos,
mas também para a vida pessoal, social, profissional e para ingresso no Ensino Médio.

O Ensino Médio, por sua vez, deve atender as necessidades de formagdo geral,
proporcionando aprendizagens alinhadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes, bem como com os desafios da sociedade contemporanea. Para alcangar esses objetivos,
¢ necessario acreditar firmemente que todos os estudantes tém capacidade de aprender e alcancar
seus objetivos, independentemente de caracteristicas pessoais, trajetorias e historias (BRASIL,
2018).

De acordo com a BNCC, o Ensino Médio estd estruturado em quatro areas do
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme determina a LDB.
Os componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica devem ser oferecidos nos trés anos
do ensino médio. (BRASIL, 2018). A Lei 13.415/2017 no documento Brasil (2018, p. 468), alterou
a LDB, estabelecendo que:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas
tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagdo técnica e
profissional (LDB, Art. 36).

A nova estrutura do Ensino Médio busca proporcionar uma educacao mais personalizada,
flexivel e contextualizada, permitindo que os estudantes escolham seus itinerarios formativos e se

envolvam de forma mais ativa em sua propria aprendizagem. Isso estimula o protagonismo juvenil,



33

fortalece o desenvolvimento de projetos de vida dos estudantes e contribui para uma formagao mais

abrangente e alinhada com as demandas do mundo contemporaneo, conforme ilustra a Figura 5.

Figura 5 — Competéncias gerais da Educagdo Bésica

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

1
Matem
@ suas
Tecnologias

Itinerarios

/

Fonte: Brasil (2018, p. 469).

O componente de Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com os documentos e as orientacdes
curriculares anteriores, buscando atualizd-los, com base em pesquisas recentes na area € nas
transformagdes das praticas de linguagem ocorridas no século, principalmente devido ao
desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Em relagdo a
linguagem, a perspectiva adotada ¢ a enunciativo-discursiva, pratica ja assumida em outros
documentos curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Segundo essa
abordagem, a linguagem ¢ entendida como uma forma de agdo compartilhada, orientada para um
objetivo especifico, que ocorre em praticas sociais existentes em uma sociedade, em diferentes
momentos de sua historia (BRASIL, 2018).

Assim, os PCN, Brasil (1998, p.24), na area de linguagens, entendem que:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em func¢ao de sua relevancia social, mas também
pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensdo oral e escrita, bem como a produ¢do oral e
escrita de textos pertencentes a diversos gé€neros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino.

Em conformidade, Geraldi (2015, p. 384) afirma que a BNCC permanece em conexdo com
os PCN e em consonancia com Mikhail Bakhtin sobre as concepg¢des de género discursivo. Ao
abordar uma variedade de géneros textuais, os estudantes tém a oportunidade de se familiarizarem
com diferentes formas de expressdo e de comunicagdo. Cada género possui suas proprias

caracteristicas, como estrutura, vocabulario, estilo, proposito comunicativo. Ao explorar esses
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diferentes géneros, os alunos desenvolvem habilidades de compreensdo e produgdo oral e escrita
especificas para cada tipo de texto.

E importante assinalar que o documento aponta para a importancia da contextualizagio dos
conhecimentos que circulam na esfera escolar, com énfase em situacdes do cotidiano e, portanto,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes, responsaveis por suas
producdes de linguagem. Esses campos orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e
procedimentos, como expressa a BNCC em Brasil (2015, p.29):

A érea da linguagem trata dos conhecimentos relativos a atuac@o dos sujeitos em
praticas de linguagem, em variadas esferas da comunicacdo humana, das mais
cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos permitem mobilizar
e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em diferentes
campos de atuagdo. Propiciam, ainda, compreender como o ser humano se
constitui como sujeito e como age no mundo social em interagdes mediadas por
palavras, imagens, sons, gestos ¢ movimentos.

Com base nesse entendimento, encontramos, na Base Nacional Comum Curricular, a
afirmacdo da relevancia e a necessidade do trabalho com os géneros textuais no contexto atual da

educagao, como aponta o documento Brasil (2018, p.67):

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar
o0s textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos
em varias midias e semioses.

Com base nisso, os géneros textuais devem ser utilizados como uma ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem, visto que o aluno ndo apenas memoriza ou decodifica determinado
conteudo, e sim, por meio da leitura e interpretagdo, articula o contetido e a interpreta¢do. Tendo
em vista que o professor tem o papel de mediador entre o aluno ¢ o conhecimento, a utiliza¢ao dos
diversos géneros textuais em sua pratica pedagdgica pode proporcionar ao aluno uma reflexao
acerca de varios assuntos em diferentes contextos sociais. Nesse viés, os PCN no documento Brasil,
(1988, p.19) apontam que:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condi¢cdes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os
homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagdo, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacao
social e cultural atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o
exercicio da cidadania.

Podemos ressaltar também a importancia da utilizacao dos géneros textuais no processo de

escrita e reescrita de textos. A pratica pedagdgica, com a insercdo de géneros textuais, facilita a
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producdo escrita dos alunos, visto que, com os géneros textuais, o aluno amplia a sua visdo de
mundo. Devemos lembrar que o texto ndo pode ser usado como pretexto ao ensinar a gramatica,
ou seja, apenas utilizar o texto para a insercdo da gramatica no ensino. O objetivo dos géneros
textuais nas aulas ¢ proporcionar ao aluno uma amplificagdo de conhecimento, leitura,
interpretagdo e contextualizar o ensino da gramatica, sem utilizar frases soltas e desconectadas de
uma realidade.

Segundo Geraldi (2015, p. 389), a BNCC apresenta uma grande variedade de géneros os
quais impedem que os professores elaborem projetos que aprofundem um mesmo género.

[...] o excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num mesmo
género, por exemplo, as experiéncias tdo conhecidas de producdo de livros
(novelas de aventura, coletdnea de narrativas, coletdneas de descrigdes de
brincadeiras etc.). Esses projetos demandam tempo na escola, mas esse tempo
estara ocupado pela passagem pelos inimeros géneros ainda que de forma mais
ou menos superficial para dar conta do curriculo previsto pela base comum.

Segundo o autor, os géneros textuais sdo fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem. Contudo, o cronograma exigido ano a ano acaba acarretando e sobrecarregando as
aulas, de maneira que os trabalhos ludicos e praticos acabam perdendo espago nas aulas. Com base
nisso, podemos afirmar que quantidade nao determina a qualidade do ensino, pois o aluno poderia
ter acesso a um género textual e desenvolver varias habilidades, dentre elas a escrita e a reescrita
do género de uma maneira eficaz e ludica (GERALDI, 2015).

Além disso, defende os projetos nas escolas em que se articulam conteudos com as
necessidades da comunidade, proporcionando ao aluno um encontro do contetido trabalhado em
sala de aula com as necessidades fora da escola. Por exemplo, quando apresentado o género textual
— carta -, os alunos podem verificar as necessidades da comunidade acerca da saude, educagdo e
seguranga, ¢ direcionar essas cartas para os setores responsaveis da prefeitura. Projetos assim
demandam tempo, organizacao, planejamento e muito esfor¢o da parte pedagogica, para realizar
com as devidas finalidades.

Nesse viés, a BNCC de Lingua Portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental, propde
que os estudantes tenham maior autonomia quanto as praticas de linguagem no seu cotidiano. O

documento estabelece seis competéncias para a area de Linguagens (Quadro 2):

Quadro 2 — Competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental

Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e cultural, de natureza
1 | dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
2 | diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
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democratica inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, € escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucao de
conflitos e & cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro € promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental € o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimdnio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e €tica nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 65).

Dessa forma, o eixo da Producao de Textos na BNCC visa estimular a participagdo ativa
dos estudantes na producgdo de diferentes tipos de textos, promovendo a autoria, a criatividade e a
expressao de ideias. Essas praticas contribuem para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e para a formacdo de cidaddos capazes de se expressarem de forma adequada e
critica em diferentes contextos e midias.

A BNCC no documento Brasil (2018, p.69) afirma que:

Uma parte consideravel das criangas e jovens que estdao na escola hoje vai exercer
profissdes que ainda nem existem e se deparar com problemas de diferentes ordens
e que podem requerer diferentes habilidades, um repertorio de experiéncias ¢
praticas ¢ o dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificagcdo pode
favorecer. O que pode parecer um género menor (no sentido de ser menos
valorizado, relacionado a situagdes tidas como pouco sérias, que envolvem
parddias, chistes, remixes ou condensacdes e narrativas paralelas), na verdade,
pode favorecer o dominio de modos de significagéo nas diferentes linguagens.

Nesse contexto, ¢ importante reconhecer que habilidades, como criatividade,
adaptabilidade, pensamento critico, resolucdo de problemas e habilidades sociais, sdo cada vez
mais valorizadas. Nesse sentido, hd a indica¢do, por parte do documento, de que “gé€neros
menores”, ou formas de expressdo e comunicacdo que podem ser consideradas menos
convencionais ou formais, ttm um papel importante no desenvolvimento das habilidades
necessarias para lidar com a diversidade de linguagens que podem ser encontrados em diferentes
contextos profissionais e sociais.

Embora a BNCC forneca um referencial curricular, ¢ importante que os educadores tenham

flexibilidade e autonomia para selecionar e explorar os géneros textuais, de acordo com as
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caracteristicas e as necessidades dos alunos, considerando também as demandas da sociedade
contemporanea em constante transformacao. O documento recomenda praticas do uso e reflexdes
dos géneros na produgao de textos, por meio de algumas dimensdes inter-relacionadas e que dizem
respeito a capacidade dos estudantes de refletirem criticamente sobre a linguagem. Além disso,
envolve a compreensdo e a analise das estruturas, os usos e efeitos da linguagem, a consciéncia das
escolhas linguisticas, dos recursos comunicativos utilizados na producdo de textos, do
desenvolvimento de habilidades de revisao, de edi¢do e de reescrita dos textos produzidos, a fim
de aprimorar a clareza, a coesdo, a coeréncia ¢ a adequacdo aos propositos comunicativos
(BRASIL, 2018).

O eixo da BNCC, conforme disposto no documento, ¢, de fato, o trabalho com os géneros,
de maneira que “ndo se deve conceber que as habilidades de producao sejam desenvolvidas de
forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de situagdes efetivas de produgdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana” (BRASIL, 2018,

p. 78)

3.2.2 Referencial Curricular do Parana

Em nivel estadual, o Parand implementou a BNCC, por meio do Referencial Curricular do
Parand, consolidado por acdes colaborativas entre a Secretaria de Estado da Educagao e do Esporte
do Parana (Seed/PR), o Conselho Estadual de Educa¢ao do Parand (CEE/PR), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime/PR) e a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo (UNCME/PR) (PARANA, 2018).

O Referencial Curricular do Parand ¢ um documento que estabelece as diretrizes e as
orientagdes para elaboragdo e implementacao dos curriculos nas escolas paranaenses, com base nas
diretrizes nacionais, adaptando-se a realidade e as especificidades educacionais do estado do
Parana. Busca promover uma educa¢ao de qualidade, pautada na formagdo integral dos estudantes,
na valoriza¢do da diversidade e no desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para a vida pessoal, académica e profissional. (PARANA, 2018, p.9)

Assim, o documento propde “o desenvolvimento integral dos estudantes, dando condi¢des
de acesso aos conhecimentos historicamente construidos por meio de diferentes linguagens para
agir com determinagdo, respeitando os principios €ticos, democraticos, inclusivos, estéticos e
politicos” (PARANA, 2018, p. 13). Organiza-se em areas do conhecimento, contemplando:
Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza; Matematica e suas Tecnologias;

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Educagao Fisica, Arte e Educagdo Ambiental.
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Com base nesse referencial, as escolas tém a responsabilidade de elaborar seus Projetos
Politicos-Pedagdgicos (PPP), que sdo documentos que direcionam as agdes educativas da
institui¢do. Os PPP devem estar alinhados com as diretrizes € os objetivos estabelecidos no
Referencial Curricular, garantindo uma coeréncia entre as propostas educacionais e os propositos
do sistema de ensino.

O documento aponta que “repensar o curriculo constitui-se um grande desafio para os
sistemas de ensino, tendo em vista, a compreensao de que a educacdo vem a ser uma das
possibilidades de transformagdo social [...]” (PARANA, 2018, p. 13). Em concordincia com o
documento, ao repensar o curriculo, ¢ fundamental considerar a educagcdo como uma possibilidade
de transformacao social, e a escola como um espaco que favorece a constru¢do de uma sociedade
democratica. Isso implica superar visdes restritas e fragmentadas da educacdo, buscando uma
abordagem mais abrangente, contextualizada, voltada para o desenvolvimento integral dos
estudantes e para a formacao de cidadios criticos, responsaveis e comprometidos com o bem

comuim.

3.2.3 Curriculo da Rede Estadual Paranaense

No decorrer do processo de construcao, a Seed/PR organizou um documento orientador, o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), objetivando complementar e reorganizar o
Referencial Curricular do Parana, levando em consideracao as necessidades ¢ as caracteristicas da
rede de ensino do estado, de acordo com a BNCC. O CREP fornece sugestoes e orientagdes sobre
os contetdos que devem ser abordados, levando em conta a realidade regional (PARANA, 2021)
O documento, Parana (2021, p.3) apresenta-se como

um instrumento de fundamental importancia para a pratica docente, pois apresenta
um conjunto de contetidos, competéncias gerais, e também especificas, de cada
componente, bem como reflexdes sobre metodologias que potencializam as
aprendizagens e o processo avaliativo formativo dos estudantes.

Esses conteudos sdo essenciais para o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
estudantes no nivel fundamental II, preparando-os para agir de forma critica e responsavel diante
dos desafios do mundo contemporaneo e para participar ativamente na sociedade. O documento
estabelece dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa:

Quadro 3 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
1| sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgio de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2 | Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes
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campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemiodticos que circulam em diferentes
3 campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4 | Compreender o fenomeno da varia¢do linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 | Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) € ao género do discurso/género textual.

Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de
6 | comunicagdo, posicionando-se €tica e criticamente em relacdo a conteudos discriminatorios que
ferem direitos humanos e ambientais.

7 | Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

g | Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.)

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético
9 | para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
10| expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e producio), aprender
e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Curriculo da Rede Estadual Paranaense (PARANA, 2021, p. 5)

O documento, baseado nos pressupostos da BNCC, adota uma perspectiva enunciativo-discursiva,
buscando compreender ndo apenas as estruturas e regras linguisticas, mas também o papel social
da linguagem, suas fungdes comunicativas e os efeitos que os enunciados podem ter sobre os
interlocutores e a sociedade como um todo. Nesse sentido, o professor deve promover atividades
que envolvam o texto como unidade central de trabalho.

Isso significa que o estudo da linguagem deve estar voltado para a compreensao dos textos
em relacdo aos contextos de produgdo, “no cotidiano, as situagdes enunciativas se ddo em campos
de atuagao diferentes, e todas essas possibilidades devem ser abordadas — em maior ou menor grau
—na escola” (PARANA, 2021, p. 9). Geraldi (2011, p. 37) defende que o foco do ensino de lingua
portuguesa deveria considerar trés praticas: pratica de leitura de textos, pratica de producao de
textos e pratica de analise linguistica. Para o autor, uma coisa ¢ “saber uma lingua”, outra coisa ¢
“saber analisar uma lingua”.

O ensino da lingua proposto por Geraldi (1984) busca desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, centrando-se na utilizagdo da lingua em situagdes reais. A pratica de
analise linguistica estd inserida nesse contexto, por intermédio das interagdes com os textos,

considerados como produtos das relagdes sociais. Nos anos finais do ensino fundamental, o CREP
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organiza os objetivos de aprendizagem/habilidades em quatro campos de atuacdo social: campo

artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico/midiatico e campo

de atuagao na vida publica.

No entanto, o documento salienta que devido a variedade de géneros discursivos em cada

campo social, nem todos podem ser trabalhados no decorrer do ano escolar, devido a restrigdes de

tempo e objetivos de aprendizagem. Desse modo, o professor tem a responsabilidade de selecionar

os géneros textuais mais adequados para cada campo de atuagdo social, buscando equilibrio e

relevancia para os objetivos de aprendizagem e as competéncias a serem desenvolvidas pelos

alunos (PARANA, 2021). No que se refere ao planejamento, o documento orienta (Quadro 4):

Quadro 4 — Organiza¢do dos géneros

Campo de atuagao jornalistico/
midiatico

Tirinhas, charges, memes, gifs, noticia, reportagem, resenha, artigo
de opinido, editorial, carta de leitor, cartaz, banner, folheto,
panfleto, aniincio impresso e para internet, spot, propaganda de
radio, de TV, noticias para radios, TV ou videos; podcasts
noticiosos e de opinido, entrevistas, roteiro de perguntas,
comentarios, jornais radiofonicos e televisivos, viogs noticiosos,
culturais e de opinido; discussdes e debates, comentério,
infografico, cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, antincio de
jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio e de TV.

Campo de atuagdo da vida
publica

Enquetes e pesquisas de opinido, seminario, anotacoes,
propostas/projetos culturais e agdes de intervengdo, seminario,
apresentacdes  orais  (considerando  também  elementos
paralinguisticos e cinésicos).

Campo de atuagao das praticas
de estudo e pesquisa

Enquetes e pesquisas de opinido, verbetes de enciclopédias
colaborativas, reportagens de divulgacdo cientifica, vlogs
cientificos, semindario, textos de divulgagdo cientifica, tabela,
grafico, ilustragdo, esquemas, apresentacdes orais (considerando
também elementos paralinguisticos e cinésicos).

Campo de atuacao artistico-
literario

Contos contemporaneos, minicontos (de amor, de humor, de
suspense, de terror); cronicas liricas, humoristicas, criticas;
romances canonicos; narrativas de enigma, narrativas de aventura;
romances juvenis; biografias romanceadas; novelas; causos; contos
(de esperteza, de animais, de amor, de encantamento); fabulas
contemporaneas; cronicas visuais; narrativas (de ficcao cientifica,
de suspense); audiolivros de textos literarios diversos; podcasts de
leituras dramaticas; poemas diversos (soneto, lira, haicai, poema
concreto etc.), ciberpoema; microrroteiro; lambe-lambe; texto
dramatico.

Fonte: Curriculo da Rede Estadual Paranaense (PARANA, P. 7)

E importante destacar que tanto os momentos de trabalho especifico com uma pratica de

linguagem, quanto os momentos de abordagem integrada sdo importantes no desenvolvimento dos

objetivos de aprendizagem e habilidades em Lingua Portuguesa. Isso porque permitem que os
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alunos adquiram conhecimentos e desenvolvam competéncias especificas de cada pratica, ao
mesmo tempo em que compreendem as relagdes e as interacdes entre as diversas praticas de

linguagem em situagdes reais e significativas. O documento retoma os fundamentos das habilidades

em Lingua Portuguesa que prevé (Quadro 5):

Quadro 5 — Objetivos de aprendizagem/das habilidades

Na pratica de leitura/escuta

Compreendida como um ato dialdgico, no qual o leitor e o autor se constroem
com o texto e pelo texto, na produgdo de sentidos, as condigdes de producio,
recepgao e circulacao dos textos devem ser objetos de reflexdes, e as analises
de vem compreender tanto o verbal quanto o n2o verbal como elementos
indissociaveis.

Na pratica da oralidade

O trabalho deve ser planejado com textos orais sistematizados, que exigem
do(a) estudante planejamento de fala e adequagdo discursiva ao género
proposto, de acordo com sua finalidade e seu contexto de producio e uso. E
nessa pratica que a exploragdo da variagdo linguistica € mais acentuada,
considerando-se a diversidade de préticas orais de usos da linguagem.

Na producio textual

O trabalho deve compreender o planejamento, a escrita, a revisao, a reescrita,
a edicdo e a publicagdo, visando a reflexdo sobre cada uma dessas praticas e
o cumprimento do objetivo especifico de cada género: informar, advertir,
argumentar, propor, dialogar, divertir, compartilhar ideias etc.

Na pratica de analise
linguistica/semiética

A exploragao dos aspectos do estilo dos textos deve considerar suas
finalidades comunicativas, os contextos de produgao, interlocutores, suporte,
vozes sociais entre outros, para que as reflexdes ndo se fixem apenas em
nomenclaturas gramaticais e regras, mas nos fatos essenciais sobre o
funcionamento da lingua. Cabe ressaltar que o termo semiotica, agregado ao
nome dessa pratica, se deve ao fato de que as acdes de linguagem
contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos, cada vez mais
multissemio6ticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir,
configurar, disponibilizar e replicar esses géneros, bem como de interagir
com eles.

Fonte: Curriculo da Rede Estadual Paranaense (PARANA, 2021, p. 8).

Além disso, as aulas de Lingua Portuguesa devem estar alinhadas com as competéncias

gerais da BNCC, definidas como “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (PARANA,
2021, p. 9). Em relagdo a avaliacdo em Lingua Portuguesa, o documento enfatiza que deve ser
considerada como formativa, ou seja, um processo continuo e integrado a pratica pedagogica, que
busca acompanhar e auxiliar o desenvolvimento dos estudantes ao longo do tempo, de forma a
ampliar a autonomia, o protagonismo e a participagao ativa nos diferentes campos de atuagao.
Nessa abordagem, em concordancia com o documento, a avaliagdo ndo se limita a uma
unica prova ou momento de verificacao de conhecimentos, mas esta presente em todo o processo

educacional. Além disso, o documento, Parana (2021, p.11) aponta que ¢ importante que:
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A avaliagdo seja construida por meio de um processo continuo que se inicie pelo
prognostico coletivo sobre o que sera trabalhado, o diagnodstico dos
conhecimentos prévios dos(as) estudantes e possiveis dificuldades a serem
superadas, e continue no transcorrer de todo o trabalho pedagdgico para que possa
regular, no final do periodo focalizado, o (re)planejamento do trabalho que sera
desenvolvido a seguir.

Outro ponto importante ¢ com o Plano de Trabalho Docente de cada professor, o que deve
estar alinhado com o Referencial Curricular do Parana (que define o que ¢ basico pra cada ano
escolar, a partir dos pressupostos da BNCC), garantindo que os contetdos e as habilidades
essenciais sejam abordados e avaliados de forma adequada. Desse modo, a pratica de avaliagao se
torna um exercicio continuo para o professor, que deve monitorar o progresso dos alunos,
identificar as dificuldades e realizar intervengdes pedagogicas para auxiliar no desenvolvimento

dos estudantes (PARANA, 2021).

3.2.4 Diretrizes Curriculares para EJA do Estado do Parana

As Diretrizes curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos sdo estabelecidas pela
Secretaria de Estado da Educacdo. O objetivo € fornecer orientagdes sobre a organizagdo curricular,
conteudos, metodologias de ensino, avaliacdo e demais aspectos do processo educativo voltado
para jovens e adultos que estdo retornando aos estudos, de todas as escolas do Parana que ofertam
a modalidade (PARANA, 2006).

Embora o documento seja resultado de uma producdo coletiva, construido por
representantes regionais do Parana, apenas sete compuseram a equipe da redacdo. As DCE do
Parand buscam estabelecer um didlogo entre a demanda dos alunos da EJA e a pratica dos
educadores, reconhecendo os desafios existentes e propondo solugdes para melhorar a efetividade
do ensino (PARANA, 2006). No entanto, a realidade pratica da implementagio das diretrizes nem
sempre reflete essa intengdo. Ha varios fatores que podem influenciar a falta de didlogo entre as
diretrizes e a pratica pedagogica dos professores da EJA no Parand, dentre eles: desconhecimento
ou falta de acesso as diretrizes, resisténcia a mudanga, falta de suporte e recursos, diversidade de
realidades e contextos.

Considerando o perfil dos educandos, que sao jovens, adultos e idosos, as DCE do Parana
reconhecem a importancia de considerar a historia, a condicdo socioeconOmica, a posi¢ao nas
relagdes de poder e a diversidade étnico-racial, territorial, geracional e cultural desses estudantes.

Para articular o curriculo da EJA, foram definidos trés eixos principais: a cultura, o trabalho e o
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tempo, que sdo fundamentais para a construgdo do conhecimento e a formacgdo integral dos
educandos (PARANA, 2006).

O eixo da cultura reconhece a importancia de valorizar a diversidade cultural dos alunos,
promovendo o respeito e o reconhecimento de suas identidades e vivéncias. O eixo do trabalho
busca estabelecer conexdes entre a formagao educacional e as experiéncias e demandas do mundo
do trabalho, preparando os educandos para a inser¢ao e o desenvolvimento profissional. J& o eixo
do tempo reconhece as diferentes temporalidades e ritmos de aprendizagem dos estudantes adultos,
considerando suas trajetérias e possibilitando a recuperacdo de conhecimentos anteriores.

Além de abordar esses eixos articuladores, o documento aborda um breve historico da EJA,
propostas curriculares, reflexdes sobre a fungdo social da EJA, orientagdes tedricas-metodologicas
e avaliativas. Esses elementos visam fornecer direcionamentos para os professores e demais
profissionais envolvidos na EJA, buscando promover uma educacao de qualidade e adequada as
necessidades e caracteristicas dos educandos (PARANA, 2006).

Dessa forma, ¢ importante que os educadores compreendam e legitimem as orientagdes
presentes no documento, adaptando-as as realidades locais e dialogando com os estudantes, de
modo a garantir uma educacdo inclusiva, contextualizada e significativa. A reorganizagao € a
reorientacdo do trabalho pedagogico na EJA estdo diretamente ligadas ao desafio de desenvolver
processos de formacdo humana que estejam conectados aos contextos socio-historicos dos
estudantes. O objetivo € superar a exclusdo educacional e garantir que tenham acesso, permanéncia
e sucesso no inicio ou retorno & escolarizagdo basica como direito fundamental (PARANA, 2006).

A partir disso, as orientagdes metodologicas das praticas pedagogicas na EJA devem estar
atreladas aos trés eixos articuladores, propostos para as DCE do Parana: cultura, trabalho, tempo.
As orientacdes metodoldgicas estdo direciondas para um curriculo que ndo se baseia na abordagem
tradicional e fragmentada das disciplinas, mas em uma perspectiva mais abrangente e integradora.
Portanto, propdem um curriculo que valoriza os conteudos culturais relevantes, articula diferentes
saberes e promove uma aprendizagem contextualizada e significativa para os educandos
(PARANA, 2006).

A partir dessas observacodes, depreende-se que o objetivo principal da educacao,
especialmente na modalidade EJA, ¢ desenvolver os estudantes, para que se engajem de forma
efetiva em suas praticas sociais e de trabalho. Isso signfica que o ensino precisa estar vinculado
diretamente as necessidades e experiéncias dos alunos, de modo a tornar o aprendizado relevante e
aplicavel em suas vidas diarias. Uma das caracteristicas da EJA ¢ a diversidade em um mesmo
ambiente de aprendizagem, o que representa um desafio para os educadores, que precisam adotar

estratégias pedagdgicas adequadas para atender as necessidades individuais de cada aluno.
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Outro ponto a considerar ¢ que muitos estudantes da EJA estdo inseridos no mundo do
trabalho e tém responsabilidades familiares e sociais, podendo exigir uma conciliagdo entre estudo,
trabalho e vida pessoal, o que pode representar um desafio adicional para esses alunos. Nesse
sentido, ¢ importante que a educacdo na EJA seja flexivel, permitindo que os estudantes conciliem
suas responsabilidades cotidianas com os estudos, para efetivamente se beneficiarem da educacao.

De acordo com as DCE/EJA do Estado do Parana, essa situagdao desafiadora “exige da
escola a tomada de posicao frente a desigualdade estrututral da sociedade, no sentido de uma agao
pedagoégica voltada & superacio desse carater excludente” (PARANA, 2006, p. 37). Partindo desse
principio, o documento estabelece critérios para a sele¢ao de contetidos e praticas curriculares que
visam valorizar a cultura dos educandos. Os quatro critérios estabelecidos pelas DCE (PARANA,
2006, p. 38) sdo:

Primeiro critério: dar relevancia aos saberes escolares frente a experiéncia social
construida historicamente. [...]

Segundo critério: enfatizar o pensar ¢ promover a interagdo entre os saberes
docentes e discentes na busca de contetdos significativos.]...]

Terceiro critério: dar énfase as atividades que permitem integrar os diferentes
saberes.[...]

Quarto critério: articular singularidade e totalidade no processo de conhecimento
vivenciado pelos educandos. [...].

No entanto, a escola ndo deve limitar-se apenas ao contexto escolar, mas também considerar
como esses saberes podem repercutir no contexto social mais amplo. A educagao ndo se restringe
apenas a sala de aula, precisa formar cidaddos capazes de interagir e transformar a realidade em
que estdo inseridos. Portanto, ¢ importante que os saberes transpostos didaticamente para situagdes
escolares tenham uma relagdo com o mundo, possibilitando aos estudantes compreenderem a
aplicacdo pratica e sua relevancia na sociedade. Dessa forma, reconhece-se que as praticas
pedagdgicas devem ser flexiveis e adaptaveis as especificidades da comunidade escolar.

Isso significa que as metodologias devem ser aplicadas de acordo com as necessidades, as
caracteristicas e os contextos dos estudantes e da propria escola (PARANA, 2006). Dando
continuidade a esta pesquisa, buscamos compreender a importancia de trabalhar com os géneros

discursivos, mais especificamente com o género carta pessoal e a possibilidade de superar as

dificuldades de escrita dos alunos da EJA.

4 O GENERO CARTA E SUAS POSSIBILIDADES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

4.1 A Importancia das Cartas para a Humanidade
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As cartas registraram momentos historicos, descreveram €pocas e sentimentos. Por meio
delas, a Historia foi construida e registrada. Durante muito tempo, aproximou os individuos, pelas
noticias e mensagens enviadas por parentes, pessoas proximas ou de relacdo formal/profissional.
Assim, ocupou lugar de destaque social, pois, antes dos telefones, sites e aplicativos, era o tinico
meio de comunicagao pessoal.

Como salientou Vasconcellos (2008), a historia do Brasil comegou com a carta de Pero Vaz
Caminha ao rei de Portugal sobre as belezas da nova terra. Outro importante documento para a
construcdo da nossa “identidade” foram as cartas escritas pelos jesuitas que acompanharam a
expedi¢do que vinha o primeiro governador geral Tomé de Sousa. A Companhia de Jesus criou um
método que consistia na remessa de cartas com relato das atividades desenvolvidas. Entre 1524 ¢
1556, Santo Inacio redigiu 6.815 cartas que eram copiadas e lidas nas diferentes localidades onde
0s missiondrios se encontravam.

Em sua pesquisa, Vasconcellos (2008) lembra a carta que Thomas Jefferson escreveu, em
1787, para John Jay, relatando parte da carta que recebeu de José¢ Joaquim da Maia, pedindo auxilio
para o governo dos Estados Unidos numa revolucdo do Brasil contra Portugal. Outra importante
carta € a de Joaquim Silvério dos Reis, encaminhada ao Visconde de Barbacena, que delatou os
preparativos da Inconfidéncia Mineira. Ligadas ao movimento chefiados por Tiradentes,
encontramos também as famosas Cartas chilenas, escritas pelo poeta Tomas Antonio Gonzaga,
sob o pseudonimo Critilo, para o seu amigo Doroteu, receptor. Sdo treze cartas, escritas em versos

brancos, que retratam a vida do governador de Vila Rica, Luis da Cunha Meneses.

4.2 Funcao das Cartas

Bakhtin (2006, p. 107) revela que “a palavra em funcdo do interlocutor comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui o produto da interagdo do locutor e do ouvinte”. Através da palavra, os
sujeitos se definem em relagdo ao outro. Ela constitui um elo de comunicacdo social entre os
interlocutores, afastando-os do isolamento social e existencial. Bakhtin (2006) entende o dialogo
como toda comunicagao que possa ser verbalizada pela interagdo social. Portanto, viver € sindnimo
de participar de um grande didlogo, interrogar, escutar, reclamar, concordar, responder etc.

Diante disso, uma das caracteristicas da carta ¢ o carater de dialogo, a inter-relagdo entre os
interlocutores, e essa relacdo cria uma presenca iluséria, conforme destaca Foucault (1992, p. 149-

150)
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A carta faz o escritor “presente” aquele a quem a dirige. E presente ndo apenas
pelas informagdes que lhe da acerca de sua vida, de suas actividades, dos seus
sucessos e fracassos, das suas venturas e infortinios: presente de uma espécie de
presenca imediata, quase fisica [...] Se ficamos felizes por possuir os retratos dos
Nnossos amigos ausentes... quanto mais nao nos alegra uma carta, pois traz vivas
marcas do ausente o cunho auténtico de sua pessoa. O trago de uma mao amiga
impressa nas paginas proporciona o que ha de mais doce na presenga: reconhecer-
se.

O ato de escrever uma carta requer uma resposta por parte dos destinatarios, pois gera uma
relacdo comunicativa semelhante ao que ocorre no didlogo. No entanto, quando o enunciador
escreve, seu receptor estd distante. Neste cendrio, enunciador e enunciatario jamais estarao
presentes a0 mesmo tempo. Assim, ocorre a concretizagdo de um ato comunicativo indireto, uma
reproducao de conversas espontaneas e pessoais. Violi, citado por Andrade (2011, p. 102) observa
que a fun¢do da carta ndo ¢ apenas troca de informacdo, mas tem voz, faz um elo entre a
proximidade e a distancia, entre a presenca € a auséncia.

Ao pensar em distancia, a carta aproxima os ausentes, ¢ caracterizada pelo estilo simples,
espontaneo, sem pretensao de alcangar a posteridade. Sobre os cuidados da carta, Silva, citado por
Vasconcellos (2008), acrescenta que conservar a carta ¢ manter sua materialidade; queimar uma
carta ¢ destruir todo vinculo de amor que representa; devolver ¢ negar-se como destinatario; e
tornada como dominio publico pode ser entendida como manifestacao de poder.

Na mesma dire¢ao, Bakhtin (1997) argumenta que a reciprocidade ocorre quando se revela
uma atitude responsiva do outro em relacdo a palavra dirigida, responder ¢ ter uma
responsabilidade diante do outro. Ao ndo responder, toda e qualquer possibilidade de relagdo ¢
eliminada. Logo, o didlogo acaba quando nao ha responsividade. Bakhtin (1997, p. 290), alega que:

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo ¢ sempre acompanhada
de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito
variavel); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor.

No dizer de Bakhtin, “Para a palavra (e para o homem) ndo existe nada mais terrivel do que
a irresponsividade (ficar sem resposta)” (BAKHTIN, 1997, p. 356). Enunciar, portanto, objetiva
presenga, ¢ interacdo, um evento de carater Unico, irreproduzivel, “como enunciado (ou parte do
enunciado) nenhuma oragdo, mesmo a de uma sé palavra, jamais pode repetir-se: ¢ sempre um

novo enunciado (ainda que seja uma citagdao)” (BAKHTIN, 1997, p. 332).

4.3 A Estrutura das Cartas

Frequentemente, diversos textos circulam em situa¢des comunicativas variadas, adequadas
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a contextos sociais diversos. Essa adequac¢ao estd intimamente ligada a capacidade do ser humano
interagir de forma conveniente em diferentes praticas sociais. Os géneros discursivos sao as
diversidades de textos encontrados nesses contextos sociais e ligados as situagdes cotidianas, nao
devendo ser confundidos com tipos textuais. Nessa perspectiva, Silva (2014, p. 120) destaca que
“tipos textuais sdo caracterizados como uma sequéncia linguistica e retdrica de como os textos sao
materializados”, geralmente categorizados como narragdo, argumentacao, exposi¢ao, descri¢ao e
injuncao.

Valendo-se dos estudos e reflexdes sobre géneros discursivos de varios teoricos,
comec¢amos citando Bakhtin (1997), para compreender algumas caracteristicas proprias do género
carta pessoal. De acordo com Bakhtin (1997), todos os nossos enunciados utilizam-se de uma forma
padrdo relativamente estavel. Como afirma o autor, a variedade dos géneros dos discursos ¢ tao
infinita quanto a esfera da atividade humana ¢ inesgotavel. Para mais uma definicao de género,
recorremos a Cavalcante (2013, p. 44), o qual afirma que:

Sao padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de acordo
com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos constitutivos
socio cognitivamente para atender aos objetivos de situagdes sociais diversas. Por
esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade, mas seu acabamento foi (e
continua sendo) constituido historicamente.

Com isso, € possivel entender que cada situagdo comunicativa oral ou escrita manifesta um
género discursivo para atender as diversas situagdes sociais que se constituem ao longo do tempo.
Bakhtin (1997, p. 279) destaca que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao ¢ de surpreender que o carater e os
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados quanto as proprias esferas da atividade
humana, o que nio contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.

Dessa forma, aprendemos a “moldar nossa fala as formas do género”, segundo Bakhtin
(1997, p. 281), ou seja, mesmo ignorando a existéncia tedrica dos géneros do discurso, podemos
usa-los na pratica, com seguranca e destreza. O autor define o género de discurso em primario
(simples), que se refere as situagdes do cotidiano imediato em que sdo produzidos e onde a
atividade humana se realiza e se concretiza na relagdo com o contexto (cartas, diarios intimos,
documentos, réplicas de didlogos etc.). Por sua vez, o género de discurso secundario (o romance,
o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico) se distancia da situagdo do cotidiano imediata,
referindo-se a uma propor¢do mais complexa e evoluida, principalmente na escrita artistica,
cientifica, sociopolitica.

Para qualquer estudo sobre géneros, ¢ necessario especificar a natureza do enunciado, seja
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primario ou secundario, de modo que estejam vinculados na concretude da vida, pois os enunciados
e a vida interagem entre si. Segundo Bakhtin (1997, p. 282), “O estudo da natureza do enunciado
e da diversidade dos géneros nas diferentes esferas da atividade humana tem importancia capital
para todas as areas da linguistica e da filologia”. Para o autor, o enunciado, através do contetido
tematico, estilo e construgdo composicional, demonstra as condigdes especificas e a finalidade de
cada esfera.

Cabe destacar que estilo pode ser interpretado como a escolha dos recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais de uma lingua empregados no texto, a tematica, a sele¢ao dos assuntos
e a forma composicional. Assim, ¢ como um texto se compde, € isso refere-se a estrutura textual e
a classe discursiva a qual o género ¢ reconhecido. Ampliando a discussdo, Bortolin ef al. (2017)
consideram que ¢ importante conhecer os géneros discursivos que circulam na vida diaria, assim
como os principais elementos que possuem e, também, contextuais (autor, destinatario, tempo e
lugar de produgao, suporte etc.).

Sobre o assunto, Melo e Soares (2006, p. 532) consideram que "a carta pessoal estd
mesclada com caracteristicas de géneros primarios ¢ de géneros secundarios”. Para as autoras, a
relagdo entre os interlocutores € muito proxima, com expectativa de resposta, e o tempo e o lugar
aparecem explicitados no cabecalho. Em conformidade com Bakhtin, Melo (1999, p. 14) conclui
que “carta ¢ um género primario do discurso, uma unidade funcional da lingua, empregada em
situacdes caracteristicas auséncia de contato imediato entre emissor e destinatario”. Apesar de ndo
constituir um didlogo “face a face”, hd a materializacdo de um ato comunicativo indireto, uma
manifestagdo espontanea e pessoal.

O género discursivo carta apresenta uma estrutura mais complexa que o bilhete, com uma
diversidade de textos e propdsitos. Numa carta pessoal, por exemplo, podem-se encontrar trechos
narrativos, descritivos e argumentativos. A composic¢ao €: local, data, destinatario, saudagao, corpo,
despedida e assinatura. De acordo com a esfera discursiva de producdo (cotidiano familiar,
administracdo publica, comércio, jornalismo etc.). a carta se classifica como: pessoal, oficial
(também chamada de oficio), comercial, entre outras.

Muito embora a énfase deste trabalho recaia sobre cartas pessoais, outros géneros também
mantém relacdo discursiva, como salienta Silva (2002, p. 54): “a diversidade das praticas
comunicativa epistolares ha mais de 20 séculos ja assinalava a existéncia de ndo apenas um género,
mas o surgimento de um sistema (ou constelagiao) de géneros epistolares”. O género carta originou
outros subgéneros distintos, como a carta familiar, a carta de amor, a carta do leitor e ao leitor, a
carta intima, bilhete, entre outras, todas com a mesma estrutura basica: a se¢ao de contato, o texto,

a despedida, embora com intengdes e formas de realizagdo diferentes.



49

Contribuindo com a discussdo de géneros epistolares, Bunzen (2004) propde um
mapeamento dos géneros encontrados nos manuais da lingua materna e que fazem parte das
producdes discursivas do género correspondéncia. Entre eles, destacam-se: carta pessoal, e- mail,
bilhete, carta do leitor, carta literaria, cartdo-postal, carta de amor, cartdo de aniversario, carta de
apresentacdo, telegrama, carta editorial e carta aberta. O que diferencia os subgéneros ¢ que,
primeiramente, a carta pessoal ¢ qualquer mensagem dirigida a alguém, com linguagem informal,
geralmente enviada em envelope; enquanto os demais subgéneros, de acordo com Lima (2009, p.
50), “diferenciam-se dela pela extensdo (caso bilhete), suporte (como cartdo), objetivo (como o
convite) ou forma de circulagdo (como o e-mail)”.

O dicionario Ferreira (2011) define alguns géneros da correspondéncia:

Bilhete: 1. carta simples e breve (p. 143)

Carta: 1. Comunica¢do manuscrita ou impressa, endere¢ada a uma ou varias pessoas;
missiva, epistola. (p. 187)

Cartdo: 1. Folha composta de camadas de papel coladas entre si, ou fabricada
diretamente com pasta de papel. 2. Retangulo de cartdo (1) para escrita. (p. 188) Cartao-
postal: Cartdo (2) que numa das faces tem uma ilustragdo, reservando-se a outra a
correspondéncia; postal. (p. 252)

Convite: 1. Ato de convidar. 2. Mensagem pela qual se convida. (p. 257)

Correio eletronico: Tecnologia 1. Servigo que possibilita o envio de mensagens ou
arquivos através de redes de computadores para usudrios que tém um enderego eletronico.
2. Mensagem transmitida por esse servigo. [Sinonimo em lingua inglesa: e-mail.] (p. 258)
Recado: 1. Mensagem oral. 2. Comunicacao escrita ou oral. (p.744)

Em sua pesquisa, Bunzen (2004) notou que o género carta pessoal ¢ trabalhado apenas nas
séries iniciais do Ensino Fundamental II, e com tendéncia a apenas uma série. Nas atividades de
producao textual, detectou alguns aspectos, como énfase na estrutura textual e ndo nos aspectos de
ordem culturais, sociais e discursivos. Porém, para o autor, ndo sdo os aspectos estruturais que
legitimam uma carta pessoal, mas “podemos enviar cartas pessoais, sem data, sem nome (uma vez
que o destinatario conhece a letra do remetente), sem despedidas, etc." (BUNZEN, 2004, p. 3).
Segundo Bunzen (2004), o importante ao escrever uma carta pessoal ¢ a intera¢do, levar em
consideracdo o destinatério, a identidade social de onde falam e o status de participag@o no evento.

Sobre este assunto, Menezes (2005, p. 109) define a palavra epistolografo: “vem do grego
epistolographos, significa ‘aquele que cultiva a epistolografia; epistoleiro’, explicando que
podemos definir a epistolografia como a correspondéncia escrita, por seu valor historico, filoséfico,
literario ou outro, por vezes conservada ou publicada. Como género literario, relaciona-se com a
biografia e inclui as obras compostas em forma de cartas. O autor afirma que a natureza da carta ¢
a de uma conversa por escrito, de carater espontaneo, constituindo o dia a dia intimo das emog¢des
e ideias do autor, um relato dos acontecimentos e costumes da época, sendo redigida sem intengao

de alcangar a posteridade, mas transformou-se, com o desenvolvimento da literatura, em género
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independente, com finalidade diversa da original.

Para documentar a vida politica, moral e espiritual, os povos latinos reuniram as cartas em
livros. O epistolario de Cicero, obra-prima da antiguidade, ¢ um dos exemplos, com metade do que
produziu, 16 cartas a Atico, seu amigo; 16 livros de cartas enviadas aos amigos e parentes, contendo
respostas; 3 livros de cartas ao seu irmao Quintus; e 26 cartas a Brutus, cuja autenticidade ¢
contestada.

Em se tratando de epistolografia, Menezes (2005, p. 110) relata que a correspondéncia de
Voltaire ¢ uma das mais vastas e variadas, com cerca de 10 mil cartas. Comegou a escrever desde
a idade de 19 anos, as vezes varias cartas por dia. Napoledo Bonaparte, o “campedo da
epistolografia", consta que ditou ou escreveu entre 55 mil e 75 mil cartas. Do seu epistolario, foram
publicadas cerca de 41 mil cartas e despachos, alguns dos quais queimados na Russia, outros,
destinados a Maria Luisa, foram vendidos ao governo francés, em 1935, pelos parentes austriacos
da imperatriz. Menezes (2005, p. 110) lembra que:

Os museus e os arquivos da Europa guardam as proclamacgdes de Napoledo e
centenas de seus manuscritos. Por meio da pena, pela palavra escrita, deixou para
a posteridade a marca indelével do seu carater, o trago da sua sensibilidade. Assim
como Napoledo, centenas de homens célebres - escritores, filosofos, pensadores e
musicos - legaram aos vindouros, pela palavra escrita ou pela grafia das pautas
musicais, o trago da sua formacdo, a centelha do seu génio, o retrato da época em
que viveram.

Entretanto, Vasconcellos (2008, p. 380) alerta que “a carta torna-se propriedade do
destinatario e a este cabe optar quanto ao destino que dard ao documento: ou 1€ e destroi, ou guarda
consigo”. Muitas vezes, a carta guarda registros historicos, biograficos, literarios e artisticos
importantes, sendo, portanto, publicadas. Pontuamos que, ao ser publicada, a producdo originaria
da carta nao foi dirigida a este publico leitor. A autora adverte para as cartas serem comparadas a
outros documentos, pois ndo se deve confiar na sinceridade epistolar. Publicada a carta, saindo da
esfera privada, ganha uma nova posi¢do, o documento passa a ser visto por todos e passivel de
criticas e opinides alheias das informacdes registradas. Eventualmente, os autores mudam de
opinido ou pontos de vista, e as cartas podem até ser desprezadas em outros momentos.

Nas palavras de Vasconcellos (2008, p. 377), ao escrever uma carta, o signatario fala ao
interlocutor como se estivesse presente, como se fosse uma parte do didlogo, expondo seus
pensamentos e dizendo certas verdades. Como ressaltado, as cartas podem ser dirigidas a um
destinatario ficticio ou real. As enderecadas a um destinatario real, podem ser vistas sob dois
angulos: documental e literario, mesmo sem intengdo artistica na correspondéncia.

Miario de Andrade, maior missivista brasileiro, concorda que as cartas tém caracteristicas

documentais, porém valorizam a privacidade. Sobre o assunto, Vasconcellos (2008) mostra que
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quem trabalha com correspondéncias encontradas em arquivos privados deve ter alguns cuidados
de ordem juridica e ética, pois salienta que as cartas estdo protegidas pelo direito do autor. Nas
palavras de Vasconcellos (2008, p. 384),

No Brasil, o direito de autor € recente; sua autonomia juridica deu-se somente com
a Lei 5.988/73, embora o assunto ja tivesse merecido atengdo no artigo 7° da Lei
Imperial de 1827. [...] A constitui¢do de 1891 incluia o direito do autor entre os
direitos fundamentais; no artigo 26, 1é-se: “Aos autores de obras literarias e
artisticas ¢ garantido o direito exclusivo de reproduzi-los pela imprensa ou por
qualquer outro processo mecanico. Os herdeiros dos autores gozardo desse direito
pelo tempo que a lei determinar.

No entanto, h4 disposi¢des na Lei de Direitos Autorais (Lei n® 9.610/98) que admitem a
reproducao de pequenos trechos para uso privado, desde que feita pelo pesquisador, sem inten¢ado
de lucro, a citacdo em livros, jornais, revistas e outros meios de comunicacao, de passagens de
qualquer obra, para fins de estudo, critica ou polémica. O artigo 27 da mesma lei prevé o uso de
parafrases e parddias.

As estruturas das cartas podem variar, dependendo da relagdo dos envolvidos. Nota-se no
género um vinculo pessoal, individual, com narrativas e acontecimentos do cotidiano do autor. O
remetente € sujeito de seu discurso, para Moraes (2007, p. 32), “um manipulador de sensagoes e de
realidades". Geralmente a carta estrutura-se em: a) local data; b) saudacao; c¢) texto; d) despedida;
e) assinatura. Bortolin et al. (2017, p. 124) elaboraram um levantamento de tracos caracteristicos

do género “carta pessoal”:

1- Nome especifico: carta pessoal. 2- Contexto de producdo e recepcdo: a) Autor: alguém
querendo se comunicar com amigos ou familiares. Nivel de autoria: elevado, visto que
tanto o conteudo quanto a linguagem precisam ser pensadas e construidas pelo autor; b)
Leitor preferencial: familiares e amigos; ¢) Suporte: papel e envelope; d) Produgdo sem
um tempo determinado; se enviada pelo sistema postal, o tempo de leitura ficard sujeito a
data de entrega; e) Lugar: Produgdo: sem lugar determinado (podendo ser escrita em sala
de aula como exercicio). Recep¢do: Geralmente, na residéncia do destinatario; f) Evento
deflagrador: contar eventos particulares da vida do emissor, expressar emogdes,
sentimentos e perguntar sobre acontecimentos da vida do destinatario. 3- Tema/objeto de
estudo: Assuntos particulares e pessoais da vida do emissor; questionamentos ao
destinatario; expressdo de emogdes ¢ pontos de vista. 4- Funcdo/objetivo: Dialogar (a
distancia) com o destinatario que faz parte de suas relagdes. 5- Linguagem estilo:
Linguagem familiar, informal, espontdnea e com marcas da oralidade. 6-
Organizacao/estrutura: Organizagdo em pardgrafos. Estrutura: local e data; vocativo;
corpo do texto; despedida e assinatura (podendo acrescentar o P.S - post-scriptum - para
apresentar informacdes adicionais que se esqueceu de mencionar no corpo do texto).

De uma maneira geral, esses tragos levantados por Bortolin et al. (2017) permitem perceber
e entender os aspectos composicionais da carta. Para contribuir com o exposto, Bakhtin (1997)
considera uma caracteristica essencial de um enunciado (parte de um discurso, oral ou escrito), em
todo e qualquer género discursivo a existéncia do destinatario, pois, sem destinatario ndo pode

haver enunciado. muito menos género discursivo. Ao construir um enunciado por meio de algum
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género discursivo, esperamos naturalmente uma resposta.

4.4 Tipos de Cartas

As cartas, cuja funcdo ¢ a interagdo e a comunicacdo entre pessoas distantes, sofreram
ajustes discursivos nos textos para atender as necessidades sociais de cada época. Ao pensar nas
cartas como a materializagdo do desejo de interagdo a distancia, tendo em conta o aspecto
composicional e tematico, Bouvet, citado por Andrade (2011, p. 3), destaca que:

Da carta breve as epistolas, da carta de negocios a de amor, da cronica a fic¢ao,
caracteriza-se por acolher uma tematica variada expressa em multiplos registros
linguisticos. Existe uma grande diversidade de tipos de cartas que se adequam as
mais variadas circunstancias de uso na vida social e adotam formatos diversos ao
longo do tempo, o que as converteu em objeto de variadas classificagdes em todos
0s tempos.

Bex (1996), citado por Favoni (2020, p. 44), divide as cartas em esferas publica e privada,
ramificadas em pessoal e institucional, classificadas de acordo com o grau de informalidade,
envolvimento, formalidade e distanciamento entre remetente e destinatario. Com base na pesquisa
de Favoni (2020, p. 45), na esfera publica ndo-oficial, destacam-se dois géneros: a Carta aberta,
com diversas finalidades, podendo ser publicadas com a inteng@o de favorecer, denegrir imagem
de algum orgdo publico, estabelecimento ou pessoa publica, e a Carta de redagdo ou Carta ao
leitor, espago onde o leitor pode se manifestar, podendo ocorrer nas esferas publica, econdomica ou
social. A autora cita também a Carta comercial, que se subdivide em outras categorias: Cartas
promocionais de vendas e Cartas de cobranga, Carta de apresentacdo e Cartas publicitarias.

J& na esfera de comunicag¢do privada, a pesquisadora destaca o bilhete, que pode ser
enquadrado como epistolar, por suas caracteristicas de interagdo, apresentando em seu texto
assuntos do cotidiano, escritos de maneira informal, linguagem simples, de maneira curta e direta.
Favoni (2020) também menciona o género Cartdo postal, uma espécie de carta resumida, o qual
evidencia os momentos vividos no cotidiano do emissor; o e-mail (electronic-mail — correio
eletronico) e o WhatsApp, meios de comunicagdo mais modernos e rapidos. Ainda dentro da esfera
de comunicagao privada, destacamos a Carta pessoal, corpus desta Pesquisa.

Andrade (2011, p. 102) lembra que a carta abre um didlogo entre emissor e interlocutor
ausente. Mesmo com particularidades entre as diversas espécies de cartas, todas possuem relagdes
com a matriz epistolar, como: presenga versus auséncia; oralidade versus escrita; privado versus
publico; envolvimento versus distanciamento; realidade versus ficgao. Essa matriz epistolar pode
ser observada na carta pessoal.

Sobre o assunto, Kaufman e Rodriguez (1995), citados por Melo e Soares (2006, p. 534),
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retratam que as cartas pessoais podem conter diferentes tramas, como a descri¢do, a argumentacao,
a narragao e a conversa¢ao, nas diferentes funcdes da linguagem. Para elas, as cartas pessoais sao
como um didlogo a distancia e evidenciam marcas da oralidade, como: frases inconclusas,
perguntas para o receptor, perguntas para o destinatario, pontuagdes que retratam as emogoes.

Da mesma forma, Jakobson, um dos primeiros estudiosos da lingua a considerar que a
linguagem nao tem apenas a funcao de transmitir informagdes, citado em Gongalves Ramos (2013,
p. 6), alerta que “cada mensagem apresenta uma diversidade de fungdes e que € a predominancia
de uma ou de outra que determina a estrutura verbal e ndo a sua exclusividade”. O linguista
considera seis fungdes da linguagem, definidas de acordo com a predominancia que os elementos
recaem sobre a mensagem, sdo elas:

° Funcao emotiva: indica a capacidade da linguagem para expressar a atitude de quem

fala em relag@o ao que esta falando;

° Funcao conativa: encontra sua maior expressao em mensagens em que se expressa

uma orienta¢do direta ao destinatario;

e Fungdo fatica: quando uma mensagem visa estabelecer, prolongar, controlar ou

interromper a comunicagao;

e Funcdo referencial: serve para designar objetos e atribuir-lhes significacdes. Da

prioridade aos dados concretos, fatos ou circunstancias;

e Funcdo metalinguistica: expressa mais claramente em frases que fornecem informagdes

a respeito do codigo lexical de um idioma. Um texto que comenta outro texto, as gramaticas

e os diciondrios sdo exemplos.

° Funcgao poética: caracterizam as mensagens que apresentam uma orientagdo para a

propria mensagem. Aquela que se preocupa mais em como dizer do que com o que dizer.

Portanto, o género carta pode abranger fungdes diferentes, ou seja, caracteristicas
particulares, de acordo com o propdsito da comunicagao e intengao do emissor. Nas cartas pessoais,
os interlocutores nao partilham fisicamente do mesmo tempo e espago e ocorrem diferentemente
para o emissor e destinatario. Porém, sdo marcadas na propria estrutura da carta (cabecalho) e por
elementos déiticos no corpo do texto.

Sob essa perspectiva, Melo (1984, p. 44-45) destaca que elementos déiticos (lugar, pessoa,
tempo, discurso e dindmica social) sio um elo entre a criagdo linguistica do interlocutor e os
contextos situacionais em que tal criagdo ocorre. Salienta que:

Uma interagao com elementos déiticos revela geralmente a cumplicidade entre os
interlocutores, pois ndo ¢ necessario que usem as marcas linguisticas que
denominem claramente o que querem dizer para que interajam bem, eles podem
utilizar os operadores déiticos para indexicalizar (indicar, reconhecer, localizar)
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quem sao e o contexto em que estao inseridos.

Ja Preti, citado por Melo (1984, p. 47), observa que os déiticos sao facilmente empregados
nos dialogos face a face. Ja no texto escrito, como o destinador e destinatario ndo estdo no mesmo
espacgo € ndo compartilham o contexto situacional, utilizam outros recursos, como descrigdes mais
detalhadas dos atores e da localizacdo e organizacdo temporal e espacial.

As relagdes entre os sujeitos, o tempo e o espaco do discurso e a sua enunciacao
sdo, em geral, expressas na fala por déiticos. Ja na escrita essas relagdes sao
tratadas por meio de descrigdes mais detalhadas dos atores e da localizagao e
organizacdo temporal e espacial.

A partir dessa observagao, ao utilizar a escrita, o interlocutor vale-se de recursos diferentes,
como os sinais graficos e as pontuacgdes para expressar contetidos que a fala manifesta por
expressoes de sonoridade. Relacionando a teoria bakhtiniana dos géneros a carta e ao dialogo,
seguem um modelo de constru¢cdo composicional, pois o estilo estd diretamente vinculado ao
interlocutor € ao prop6sito comunicativo.

De acordo com Melo e Soares (2006), no inicio da missiva, percebemos a natureza do
relacionamento dos interlocutores, pois aparecem o local, a data e o vocativo. No corpo da carta,
estao o desenvolvimento do objeto do discurso e, por fim, o encerramento da interlocucao. Entao,
surge a conclusdo, em que deve haver a saudagdo final e a assinatura. Para as autoras, qualquer
género do discurso constitui um estilo proprio de enunciagdo. Quanto ao estilo, Bakhtin (1997, p.
283-286) explica que:

A variedade dos géneros do discurso pode revelar a variedade dos estratos e dos
aspectos da personalidade individual, e o estilo individual pode relacionar-se de
diferentes maneiras com a lingua comum. [...] O estilo entra como elemento na
unidade de género de um enunciado. Isso equivale a dizer, claro, que o estilo
linguistico ndo pode ser objeto de um estudo especifico, especializado. [...]
Mesmo a selecdo que o locutor efetua de uma forma gramatical ja ¢ um ato
estilistico.

Dessa forma, o estilo do género do discurso pode ser modificado pelos estilos individuais,
de acordo com o uso da lingua pelo sujeito em determinado contexto. De acordo com o autor, o
sujeito pode, por inexperiéncia, ndo dominar a diversidade de certos tipos de géneros, dificultando
0 uso, a agilidade e a perfei¢ao. Bakhtin (1997, p.304), afirma que:

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com desembarago e
melhor nossa individualidade neles (quando isso nos € possivel e util), que
refletimos, com maior agilidade, a situagdo irreproduzivel da comunicagdo verbal,
que realizamos, com o maximo de perfei¢ao, o intuito discursivo que livremente
concebemos.

Fazendo referéncia a Bronckart (1999, p. 103), “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo

fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas humanas”. De
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acordo com o autor, o proposito do trabalho com género ajuda a estimular a participag@o na vida
social e comunicativa. Atualmente, o trabalho com género lida com aspectos sociofuncionais e
formais, sdo complexos e variaveis assim, devido a essa numerosidade, ainda ndo ¢ possivel nomear
todos os géneros em circulagao.

Nesse sentido, diversos textos circulam diariamente e em suportes varios, materializados
em situagdes comunicativas adequadas ao contexto sociodiscursivo, reconhecidos pelas
caracteristicas funcionais, organizacao, contexto, tematicas e linguisticas. Bakhtin (1997, p. 279-
280) alega que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢ inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a
medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Ampliando a discussao, conforme a necessidade da sociedade, novos géneros surgem, € 0s
antigos desaparecem ou sao adaptados, conforme as necessidades e a evolugdo tecnoldgica. Com
a inovagdo dos meios de comunicacdo, além de cartas, jornais, televisdo, internet, e-mail, radio,
contamos com modernos aparelhos celulares, com aplicativos (Facebook, Twitter, Instagram,
WhatsApp, Telegram), que possibilitam a comunicagdo rapida entre as pessoas, reduzindo

distancias, inclusive por videos.

4.5 Cartas Famosas

Ao pensar em cartas famosas ao longo do tempo, varias se destacam. Uma das mais antigas
e lidas ¢, sem davida, a Biblia, o maior best-seller de todos os tempos. Em Almeida (2019, p.909),
temos o seguinte excerto:

Também exortamos vocés, irmaos, a que admoestem os que vivem de forma
desordenada, consolem os desanimados, amparem os fracos e sejam pacientes
com todos. Tenham cuidado para que ninguém retribua aos outros mal por mal;
pelo contrario, procurem sempre o bem uns dos outros € o bem de todos. Estejam
sempre alegres. Orem sem cessar. Em tudo, deem gragas, porque esta ¢ a vontade
de Deus para vocés em Cristo Jesus.

No trecho citado, a primeira carta de Paulo, capitulo 5 versiculo 14-28, tem como
destinatarios os Tessalonicenses. E o primeiro escrito do Novo Testamento, com o contexto
historico por volta do ano 51 depois de Cristo. A carta mostra como um homem de Deus
transformou e a vida das pessoas, assim como estabelece padrdes de fé e morais para a sociedade.
Paulo aconselha, orienta, adverte, agradece e abengoa o povo Tessalonicense, por meio da narrativa
da carta. A Biblia, na Teologia Crista, pode ser concebida como uma carta de Deus a humanidade,

porém ela ndo configura o género carta, € sim um hipergénero com diversos géneros autdonomos
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(oragdes, leis, salmos, provérbios, canticos, cartas etc.).

Destacamos, também, a carta do escrivdo Pero Vaz Caminha, “certiddo de nascimento do
Brasil”, encaminhada ao rei de Portugal D. Manuel, em forma de didrio, narrativa pessoal,
linguagem simples, realista, com data de 1 de maio de 1500, em que descrevia o local: clima, solo,
produtos da terra e habitos dos nativos do Brasil. Considerado o primeiro texto literario do Brasil,
foi levado a Lisboa por Gaspar Lemos, intitulado Carta a el-rei D. Manuel sobre o achamento do
Brasil, ¢ constituido por sete folhas de papel manuscritas, cada uma em quatro paginas, num total
de 27 paginas de texto e mais uma de enderego (FERREIRA, 2013). Para ilustrar, apresentamos
um pequeno trecho da carta de Caminha ( 1963, p. s/n):

Eles ndo lavram, nem criam. Nao ha aqui boi, nem vaca, nem cabra, nem ovelha,
nem galinha, nem qualquer outra alimaria, que costumada seja ao viver dos
homens. Nem comem sendo desse inhame, que aqui ha muito, e dessa semente e
frutos, que a terra e as arvores de si langam. E com isto andam tais e tdo rijos e tdo
nédios, que o ndo somos nds tanto, com quanto trigo € legumes comemos.

Outro importante documento na histéria do Brasil, a partir do século XVIII, a utilizar o
género foi a carta de alforria. Os negros tiveram a chance de conquistar sua liberdade comprando
ou ganhando o documento. Segundo Brito (2016, p. 1) “o senhor ou a senhora, que a redigia de
préprio punho [...] geralmente, o escravo conseguia a sua carta de alforria depois de juntar muitos
trocados, dinheiro e ouro roubado nas minas onde tinham que trabalhar”. Em 13 de maio de 1888,
a princesa Isabel assinou a Lei Aurea, que extinguiu a escravidio no Brasil.

A correspondéncia de Clarice Lispector com suas irmas, Tania Kaufman e Elisa Lispector,
durante o periodo que esteve na Suica, entre 1946 e 1948, retrata muito o momento que estava
vivendo de profunda insatisfa¢do, principalmente pela auséncia da familia e amigos. Também
evidencia a nao adaptacdo a cidade, sua dificuldade em se comunicar, ndo apenas por
correspondéncia, como na carta escrita de Napoles, 1° de setembro de 1945, onde Lispector (2002,
p.75) relata:

Tania, querida.

Recebi sua carta de 12 de agosto, aquela que vocé se queixa da dificuldade de
correspondéncia. Com certeza € a resposta a alguma minha em que eu me queixo
de ndo receber cartas. Mas acho que ndao me queixava da demora apenas. Creio
que estou recebendo tudo o que vocé manda. Tanto que as noticias que vocé
resume eu ja as tivera por outras cartas. Quanto a ndo poder conversar direito pelas
cartas, isso ¢ uma fatalidade e tem que ser por toda a vida... ¢ melhor agente se
habituar. Mesmo pessoalmente ¢ dificil conversar, mesmo quando a conversa ¢
entre duas irmds que se gostam e se entendem.

O texto da Constitui¢ao de 1988, intitulado Carta Magna do Brasil, apresenta uma série de
novidades juridicas, marcando o inicio da consolidacdo da democracia no Brasil. Segundo Dias

(2019, p. 1),
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A Constitui¢ao de 1988 consolidou a transi¢do de um regime autoritario para um
democratico. Assim, restabeleceu a inviolabilidade de direitos e liberdades basicas
e instituiu preceitos progressista, tais como a igualdade de género, a
criminalizagdo do racismo, a proibi¢do da tortura e direitos sociais, como
educacao, trabalho ¢ saude.

Trata-se de um documento formal, escrito com regras basicas com proposito juridico,
reunindo os anseios politicos. E importante destacar que, apesar dos principios e direitos
estabelecidos pela Constituicdo de 1988, o Brasil ainda enfrenta desafios significativos na
efetivacdo desses direitos e na garantia da igualdade para todos os cidaddos. A luta pela

implementagao e protecdo desses direitos ¢ um processo continuo.
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5 PROPOSTA DIDATICA
“Aquele que escreve cartas ndo apenas cola selos
num envelope de nuvens langcado sobre o horizonte.
Espera que quem recebe saiba ler na linha d’agua a
sede do eterno instante e jorre afeto e resposta num
didlogo de fontes”.
(Affonso Romano de Sant’Anna)
5.1 PRODUCAO DE TEXTO

O ensino de produgdo escrita ndo ¢ tarefa fécil, principalmente pensando nas inumeras
variagOes de géneros existentes. Normalmente utilizam-se metodologias objetivas, que tendem a
abordar o processo de forma mecanica e conservadora. Essas abordagens mais tradicionais
geralmente se concentram em aspectos formais da escrita, como gramatica, ortografia e estrutura
textual. A escrita ¢ uma forma de expressdo pessoal e criativa, que permite aos alunos transmitir
ideias, experiéncias € emogdes de maneira Unica. Portanto, ¢ importante adotar abordagens que
valorizem a criatividade, a originalidade ¢ a voz do aluno.

Percebemos inumeras dificuldades, muitas vezes, por falta de estimulo ou interesse do

aluno em realizar tais atividades. Para Passarelli (2004, p.18),

O fendmeno da crise da linguagem implica um quadro de insatisfagdo no d&mbito
escolar brasileiro, tendo em vista o que vem ocorrendo com sujeitos diretamente
envolvidos no processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Os
estudantes mostram-se desacreditados em relacdo a sua propria competéncia
linguistica.

Nas palavras de Soares (1994), citado em Passarelli (2004), enquanto os estudantes
desacreditam na propria competéncia linguistica, os professores nao conseguem lidar com a falta
de sucesso e sentem-se impotentes como profissionais. Entretanto, Passarelli (2004) acredita que
parte das deficiéncias do ensino de produgdo de textos tem a ver com o material didatico utilizado
pelo professor em sala de aula.

Na tradicdo, ha o ensino de trés tipos de textos: descri¢do, narragdo e dissertagdo. Grande
parte dos professores de Lingua Portuguesa utilizam textos e materiais didaticos que ndo estao de
acordo com as experiéncias vividas pelo estudante e, assim, com base em modelos prontos, o aluno
¢ levado a redigir textos, conforme as caracteristicas exigidas pelo professor. Por outro lado, o ideal
seria apresentar modelos em conexao com a experiéncia e a realidade do estudante. Freinet, citado

em Passarelli (2004, p. 23), argumenta sobre o uso da lingua: “basta valer-se dela em condi¢des
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que imitam a vida, para falar, ler e escrever corretamente”.

A produgao textual ¢ o momento culminante, resultado de um processo que se inicia em
atividades de leitura, analise de textos, videos motivadores, propagandas e outros recursos para
desenvolver a criatividade. Almeida (2015 p. 45) elenca algumas rotinas a serem seguidas pelo

professor, dentre elas:

Iniciar a proposta com o levantamento sobre o tema a ser trabalhado.
Sempre explorar oralmente a sugestio dada.

Solicitar que fagam um planejamento do texto e em seguida o rascunho.
Valorize a escrita! Diga aos alunos que “Escrever um texto ¢ esculpir
uma obra de arte”.

> Se possivel antes de orienta-los para editarem seu texto, corrija-o.

> Programe-se de maneira que o aluno faca o rascunho num dia, e s6 no dia
seguinte volte a 1é-1o para fazer os ajustes - eles precisam treinar a autocritica e a
autoavaliacdo.

> Elogie o que é bom! Esse estimulo é necessario.

>
>
>
>

E importante ressaltar que o texto ¢ resultado de um processo de reflexdo e associagdo de
ideias que pode passar por varias reescritas antes de alcancar sua versdo final. Durante o processo
de correcdo e avaliagdo, o professor assume o papel de leitor, corretor e avaliador do texto, analisa
o texto produzido pelo aluno e fornece comentarios, por escrito ou oralmente. Esses comentarios
tém o objetivo de auxiliar o aluno a aprimorar a escrita, identificando pontos fortes e areas que
precisam ser melhoradas. Essa interven¢ao do professor é fundamental para auxiliar os alunos a
aprefeicoarem suas habilidades de escrita, promovendo o desenvolvimento de competéncias
linguisticas e comunicativas.

Considerando a discussao realizada, levantamos uma proposta para o estudo do género carta

pessoal.
UNIDADE 1

Objetivos Desenvolver habilidades de leitura e escrita dos estudantes;
Expor aos alunos o género discursivo Carta pessoal enquanto
pratica social,

Conteudo Género Discursivo- Carta pessoal.

Numero das aulas 5 aulas

do RCO

Encaminhamentos e Levantamento prévio sobre o assunto/ leitura de

carta (2 aulas)

Passo 1 — Primeiramente, ¢ feito uma reflexdo a respeito das
formas de comunicagao desde a pré-historia até os dias atuais.




Os alunos relatam o que sabem sobre o assunto, numa roda de
conversa. Em seguida, é a vez de o professor expor oralmente
mais detalhes sobre o assunto.
Passo 2 — O professor indaga aos alunos se escrevem cartas, para
quem, de que forma entregam, pelo correio ou pessoalmente, se
alguém da familia recebe, quais os remetentes mais comuns, se
conhecem alguma carta historica. O professor pergunta se as
cartas utilizadas atualmente sdo da mesma forma que eram
antigamente, ¢ se, hoje, sdo consideradas um meio de
comunicacdo importante. Nesta etapa, os estudantes sdo
ouvidos.
Passo 3 — O professor dialoga com os alunos o porqué de
escrever tal texto, bem como a importancia do estudo deste
género, mesmo que cartas nao sejam utilizadas atualmente com
frequéncia.
Passo 4 — Leitura de Carta Pessoal realizado pelos alunos,
resolver atividade de analise do texto.

e Assistindo filme ( 3 aulas)

Passo 1 — Assistir ao filme "Cartas para Deus”. Um
roteiro envolvente, simples e emocionante, conta a histdria real
de um garoto doente que todos os dias escreve um carta para
Deus e entrega para o carteiro que nao sabe o que fazer com
elas, mas ao ler as cartas, acaba descobrindo para quem entrega-
las.

Utilizar 50 minutos da aula, pedir para terminarem de assistir
em casa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2dqZ-tRFHBw. Acesso:
12 jun. 2022.

Passo 2 — Comentarios sobre o filme de forma oral. Perguntar
para os alunos quem era o destinatario das cartas, por que
escreviam as cartas, o que motivou e que valor tem para o
remetente a escrita da carta. Quais os sentimentos despertados

ao escrever ¢ receber cartas. Qual a fun¢do social das cartas.
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Relato pessoal.

Passo 3 - Refletir sobre a relacdo entre remetente e
destinatario de uma carta pessoal.

Recursos

Texto, filme (uso do Educatron)

Estratégia(s) para
gestdo da aula

e Aula expositiva dialogada
e Metodologias ativas

Estratégia(s)
avaliativas

Participacdo em todas as etapas das atividades.
Interacao com a turma.

UNIDADE 2

Objetivos

Ampliar o conhecimento sobre o género carta pessoal;
Desenvolver nos alunos capacidades de reflexdo acerca da
estrutura composicional do género carta pessoal;

Levar o aluno a conhecer os elementos que compde o envelope
( nome e enderego completo, CEP e o selo) e compreender qual
o papel dos selos e do codigo de enderecamento postal (CEP);
Melhorar a habilidade de leitura e produgao de texto;
Aperfeigoar o didlogo e a interagdo entre os alunos;

Conteudo

Género Discursivo- Carta pessoal
Producao de texto.

Numero das aulas
do RCO

9 aulas

Encaminhamentos

Etapas para realizacdo das atividades:

e Texto e musica E.C.T. - Cassia Eller (2 aulas)
Passo 1 — Entregar para os alunos e apresentar a letra da
musica, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9bj42f7otcg. Acesso: 12
jun. 2022.

Passo 2 — Em seguida, os alunos devem refletir sobre a letra da
musica, sobre o trabalho de servigo postal na cidade, carteiros,
autoria, a quem pertence a carta. Violagdo de correspondéncia,
extravio, cartas de amor.
e Analisando cartas (4 aulas)

Passo 1 — Apresentam-se, pelo data show, varios textos de
cartas para os alunos lerem. Como forma de comparagdo, sao
levados modelos de Cartao Postal e carta digital (e-mail).

Passo 2 — A seguir, as cartas sdo lidas em voz alta pelo professor
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da sala. Propostas de algumas cartas a serem mostradas aos
alunos, podendo, de acordo com o interesse da turma, serem
apresentados novos modelos.
Passo 3 — O professor solicita aos alunos um levantamento dos
elementos essenciais da estrutura das correspondéncias
apresentadas.
Passo 4 — O professor apresenta outros elementos ndo
explorados pelos alunos sobre o género, orientando a anotar no
caderno todas as informacgdes levantadas.
Passo 5 — Atividades de fixacdo do género.

e Produzindo e reescrevendo cartas (3 aulas)
Passo 1 - Apos esta etapa, o professor solicita para os alunos
escolherem alguém (um remetente) para escrever uma carta,
usando as informagdes estudadas sobre o género até o momento.
Passo 2- No dia seguinte, o professor pedira aos alunos para
lerem suas cartas e fazerem as autocorre¢des ou mudangas
necessarias.
Passo 3- O professor fard a corregdo das cartas e, em seguida,
pedira para os alunos reescreverem as cartas.
Passo 4- Para finalizar e estimular os alunos, o professor levara
os envelopes e pedira para preencherem, colocarem as cartas no
envelope e enviarem pelo correio.
Passo 5- Nesta etapa, o professor fard uma reflexdo com os

alunos sobre a fungao social da carta pessoal.

Recursos

Texto, video, envelopes.

Estratégia(s)
gestdo da aula

para

e Aula expositiva dialogada
e Metodologias ativas

Estratégia(s) Produgao do género tratado em sala.
avaliativas Participagao em todas as etapas das atividades.
Interag¢do com a turma.
UNIDADE 3
Objetivos de Desenvolver habilidades de leitura e escrita dos estudantes;

aprendizagem

Redigir cartas para amigos;
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Conteudo

Género Discursivo- Carta pessoal
Produgao textual

Numero das aulas
do RCO

11 aulas

Encaminhamento

Etapas para realizag@o das atividades:

e Criacao de carta (2 aulas)
Passo 1 — Nesta etapa, o professor apresenta aos alunos a letra
da musica “Pense em mim”, de Leandro e Leonardo.
Passo 2- Solicitara aos alunos para escreverem uma carta, de
acordo com os modelos estudados. Pega para que ndo esquegam
de enderecar a carta para alguém e de assinar, pode usar um
pseuddnimo.
Passo 3- Hora de compartilhar as cartas com os colegas. Deixar
que os alunos em duplas, compartilhem as cartas produzidas.
Passo 4- Na fase de correcao, o professor pode encorajar os
alunos a revisar e reescrever as cartas, depois tocar o video.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=QvLYeQzoFNO.

Acesso: 12 jun. 2022
Outras cartas pessoais (3 aulas)

Passo 1 — Nesta etapa, sdo apresentadas aos alunos cartas de
escritores, para terem um referencial e produzam cartas.
Passo 2 — Atividades de compreensdo do género.

° Producao de texto (2 aulas)

Passo 1 — Nesta etapa, os alunos produzem uma carta

pessoal, enderecada a um amigo ficticio ou real.

° Corrigindo carta (2 aulas)
Passo 1 — No dia seguinte, o professor pede para os alunos lerem
suas cartas ¢ fazerem as autocorregoes.

Passo 2 — O professor 1€ as cartas e aponta sugestoes de
corregdes necessarias.
° Reescrita (2aulas)

Passo 1 — Os alunos fazem a reescrita das produgdes.
Passo 2 — Nesta etapa, os estudantes podem compartilhar as

cartas com os colegas da sala.
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Recursos Textos, video.
Estratégia(s)  para e Aula expositiva dialogada
gestdo da aula e Metodologias ativas
Estratégia(s) Produgao do género tratado em sala.
avaliativas Participacdo em todas as etapas das atividades.
Interacao com a turma.

Além dessas sugestoes, novas etapas e atividades podem ser acrescentadas as indicadas,
conforme observacao ou necessidade do docente ou dos estudantes. Em suma, as atividades
construidas buscam uma proposta de escrita, por meio do género carta pessoal, presente nas

situacoes do cotidiano.

52  ANALISE DO CORPUS

As atividades propostas ocorreram com a participacdo de todos os alunos presentes. No
entanto, devemos considerar o perfil dos estudantes da EJA: alunos evadidos, com longa jornada
de trabalho, alguns com dificuldades ou historico de fracasso escolar. Ressaltamos que nem todos
realizaram as atividades propostas na integra, por nao serem assiduos.

Nas aulas, foram trabalhados contetidos sobre género discursivo, retomando os elementos
essenciais do género carta pessoal. Os alunos realizaram varias atividades para o reconhecimento
do género e produziram algumas cartas. Desse modo, foi necessario fazer uma leitura de cada texto
produzido pelos estudantes, e selecionamos para analise duas cartas de cinco alunos que realizaram
todas as atividades (A, AP, B, E, P).

As cartas selecionadas sdo atividades da Unidade 3, do Caderno da Proposta Pedagdgica,
que sugeria a escrita de uma carta pessoal, a partir dos textos estudados, devendo ser feita em grupo,
porém os alunos preferiram individualmente devido a particularidade do género. Destacamos
alteragdes da escrita de algumas cartas iniciais para a escrita de algumas cartas finais, pois nao foi
comunicado aos alunos para manterem o texto original. Assim, inicia-se a analise da adequacao do
texto a organizacdo composicional requerida ao género, assim como os aspectos relativos a

textualidade.

5.2.1 Producao Inicial do Aluno A
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Eu escrevo ¢éssa carta. Em vez de vocé chorando por ele liga pra mim, ndo, ndo liga pra
ele se lembre que eu ha muito tempo te amo Quero fazer vocé feliz
A felicidade pra mim ¢ vocé te amo! Te amo!
Vamos pegar o primeiro aviao.
A felicidade pra mim ¢ vocé se lembre que eu ha muito tempo te amo.
Abrago

Ibipord, 23 de novembro 2022  xxxx

Na carta inicial do aluno A, percebemos a intimidade do signatario com o destinatario,
utilizando a linguagem informal com que se reporta. O texto € curto, comeca pela mensagem, ndo
ha a definicao do interlocutor. O aluno utiliza alguns elementos do género carta, como local, data
e, em seguida, a assinatura no final, enquanto o gé€nero sugere uma estrutura em que a apresentacao
do local e data seja feita logo no inicio da missiva, seguido pelo vocativo, mensagem, despedida e
assinatura. Nao conseguimos perceber a configuracdo de uma Carta pessoal, ndo apresenta
cabecalho e nem vocativo.

O corpo textual dessa carta ¢ constituido por um unico paragrafo, nota-se que o aluno faz
pouco uso de pontuacdes. Percebemos a grafia incorreta da palavra “éssa”, uso incorreto de
maitscula, devido a falta de pontuacdes, sinalizando que existem dificuldades com a escrita. O
remetente se despede de forma carinhosa, “abraco”, em seguida, apresenta o local, data e assina.
O discurso esta organizado no presente, o que marca as situagdes que estdo acontecendo no
momento. Porém, a mensagem do texto ndo estd clara, falta a demarcagdo dos paragrafos,
pontuacdo, coesdo e organiza¢dao do texto. Exemplo desta marca esta em: “Eu escrevo esta carta
Em vez de vocé chorando por ele”.

Naredagao, o aluno fala sobre seus sentimentos, seus desejos, suas preocupagdes, utilizando
a letra da musica “Pense em mim”, de Leandro e Leonardo. Mesmo que o signatario use alguns
recursos que contemplam aspectos do género carta, a falta de elementos da dimensao textual e de

textualizag¢do faz com que ela ndo se enquadre totalmente ao género.

5.2.2 Produgao Final do Aluno A
Apos maior conhecimento acerca do género, interferéncia do professor e ter vivenciado

atividades de reescrita do texto, a Produgdo Final se configura diferente da Produgdo Inicial.
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Ipora, 06 de Dezembro de 2022
Querida

Em vez de vocé chorando, por, ele Liga, pra mim, ndo, ndo, liga pra ele se lembre que
eu, ha, muito, tempo te amo, Quero, fazer, voce, feliz.
A felicidade, para mim, ¢, vocé, te amo! Te amo! Vamos pegar, o primeiro, avido.

A felicidade pra mim € vocé, se lembre que eu ha muito tempo te amo.

De seu amigo.

XXXXXXXXXX

Na versdo, percebemos que os lagos afetivos estdo claros, pelo vocativo “querida”. O
conteudo permanece o mesmo, pois se trata de reescrita da Produgdo Inicial. Notamos tragos dos
elementos composicionais do género Carta pessoal. Utiliza: a) cabecalho com local, data e
vocativo: “Ipord, 06 de Dezembro de 2022. Querida”; b) corpo do texto estruturado com o assunto:
“ A felicidade pra mim ¢ vocé, se lembre que eu ha muito tempo te amo.”; ¢) encerramento com a
despedida e assinatura: “De seu amigo. XXXXXXXXXXX .

O signatario interage com o destinatario, falando sobre si, declarando seu amor, seus
sentimentos para a “amiga”: “ A felicidade, para mim, €, voce, te amo! Te amo!”. O aluno define
os paragrafos, porém nao utiliza as pontuacdes de forma correta “Liga, pra mim, nao, ndo, liga pra
ele se lembre que eu, ha, muito, tempo te amo, Quero, fazer, vocg, feliz.”

Analisando os aspectos que compdem o género, a versao final da carta do aluno A mostra
uma melhor organizac¢do em relagdo a primeira. Assim, podemos concluir que a reescrita contribui
para melhorar as competéncias de producdo escrita dos alunos. Com relacdo a capacidade
linguistica/discursiva que nao ficou muito clara na primeira versao, pode ser melhor desenvolvida.
Por exemplo, acerca da pontuacao, utilizou o ponto final em algumas frases, e conseguiu demarcar
a paragrafacdo, mesmo sem utilizar espago para isso. Apesar de ndo atender de forma adequada os
aspectos discursivos da lingua, a escrita final apresentou melhora, pois o aluno demonstrou

conhecimento acerca dos elementos estruturantes do género.

5.2.3 Producéo Inicial do Aluno AP
Ibipora, 23 de Novembro de 2022
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Querido xxxx ha muito tempo penso em vocé, por isso, pense em mim chore por mim
liga pra mim. Se lembre que eu ha muito Tempo Te amo, quero fazer vocé feliz.
Vocé ¢ a minha maior felicidade a minha felicidade pra mim ¢ vocé.

Pense em mim, liga para mim estou esperando sua ligagao ...

Ass. Xxxx

A producdo inicial da carta do aluno AP mostra que escreve a carta para um destinatario
que faz parte da sua familia, cuja relacdo de intimidade ¢ marcada pelo uso do vocativo “querido
xxxx”. E perceptivel que o remetente utiliza alguns elementos essenciais do género carta,
colocando local, data, vocativo, corpo do texto e assinatura.

Na redagao, percebemos que o aluno reconhece que, no momento em que encerra uma ideia,
o adequado ¢ fazer o uso do ponto final, como na frase: “Querido xxxx ha muito tempo penso em
vocé, por isso, pense em mim chore por mim liga pra mim”. Entretanto, em relagdo ao uso da
virgula, o signatdrio nao utiliza de modo adequado, como na frase: “Vocé ¢ a minha maior
felicidade a minha felicidade pra mim ¢ vocé€”. Na paragrafacdo, adequa sua carta em trés

paragrafos.

5.2.4 Producao Final do Aluno AP
Ibipora 29 de Novembro de 2022.

Querido xxxx escrevo a vocé para dizer a pessoa incrivel que vocé ¢, Conhecer vocé
foi como receber um presente de Deus, como sou grata por sua vida,
Vocé ¢ amigo, companheiro, onesto, dedicado carinhoso que consegue resolver
qualquer situacdo e sempre vocé procura resolver com muito amor, muita calma, da
melhor forma possivel
Aprendi a gostar mais de voc€ com o passar dos anos, pois conheci a pessoa incrivel
que voce €

Um relacionamento depende muito um do outro, e posso dizer que nessa area
somamos, unimos de uma forma muito precisa!
Obrigada por tanto amor e dedicagao,.

Obrigada por ser Tao dedicado.
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Deus abengoe sempre vocé com
Toda sorte de bengaos!

Creio que as maos de Deus estdo sobre nos, Todos os dias nos abengoando!

Com amor! XxXxxx

Na producdo final, em concordancia com Vasconcellos (2008), o signatirio fala ao
interlocutor (esposo), como se ele estivesse presente. O tema da carta € o sentimento de gratidao e
amor ao destinatario. Percebemos que a linguagem ¢ simples, clara. O discurso ¢ organizado no
presente na maior parte do texto: “escrevo a voce€”, “Voce é amigo”, “Creio que as maos de Deus”,
sdo exemplos dessa temporalidade. Apresenta marcas temporais, como em: “sempre vocé procura
resolver”, “com o passar dos anos”, “todos os dias nos abencoando”. Evidencia-se também a falta
ou algumas inadequagdes no que se refere ao uso de pontuagoes.

O texto abrange oito paragrafos irregulares, porém utiliza os elementos essenciais do género
Carta pessoal, tanto quanto na primeira versao, contendo em ordem respectivamente: a) Local/data:
“Ibipora 29 de Novembro de 2022”; b) vocativo: “Querido XXXX [...]”, ¢) Corpo do texto:
“escrevo a vocé para dizer a pessoa incrivel que vocé ¢, [...]”; d) Despedida: “Com amor!”, e)
Assinatura: “XXXX”.

Como diferencas entre as producdes, podemos ressaltar que, na primeira versdo, o
signatario fica preso a letra da musica, enquanto, na segunda, coloca a propria voz para relatar seus
sentimentos e estreitar a relagdo, criando um elo a distancia com o amado, por intermédio da Carta.
Notamos alguns problemas com relagdo a ortografia, como em: a) “onesto”- Adjetivo. Falta da
letra H. b) “Obrigada por ser Tdo dedicado”. “Deus abengoe sempre vocé com Zoda sorte de
bengdos!”, ou seja, palavras usadas com letra maidscula, quando deveriam ser com letra minuscula.
Além disso, nota-se o uso inadequado ou a falta de pontuagdes.

Com relagdo as praticas de linguagem desenvolvidas, houve desenvolvimento do aluno
quanto a capacidade escritora, tanto na primeira, quanto na segunda versdo. O aluno foi capaz de
seguir a estrutura composicional do género Carta pessoal, redigir o texto conforme o propdsito

comunicativo, que era o de evocar seus sentimentos ao destinatario (esposo).

5.2.5 Produgao Inicial do Aluno B
Ibipora, 23 de Novembro, 2022

querida xxxx a muito tempo Eu pengo em vocé chora por mim meu bem liga para
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mim pra falar para vocé que Eu t€ amo Eu choro de amor por vocé

De quem tanto t€¢ ama

XXXX

O texto inicial do aluno B, pela estrutura utilizada, ¢ mais parecido com o género bilhete,
mas podem-se observar alguns elementos do género carta, como: a) local/data “Ibipora, 23 de
Novembro, 2022”; b) vocativo “querida xxxx [...]”’; ¢) corpo do texto “a muito tempo Eu penco
em voce [...]”; d) despedida “De quem tanto té ama”; e) assinatura. Na versdo, o aluno organizou
o0 texto em um unico paragrafo, ndo inseriu pontuacdes, ndo utilizou a letra maitiscula no inicio do
paragrafo, usou de modo incorreto acentuagdes, como em “t¢ amo”, cometeu alguns deslizes
ortograficos, como em “pengo”.

A carta evoca o sentimento de amor do signatario para o destinatario, que se mantém
distante. Percebemos um elo de intimidade entre os correspondentes, pelo uso do vocativo “querida
xxxx”, e a despedida ¢ feita de forma carinhosa “De quem tanto té ama”. O discurso est4 organizado
no presente, o que marca as situacdes que estdo acontecendo no momento, por exemplo: “Eu choro
de amor por voce”. Porém, a mensagem do texto nao esté clara, com auséncia de pontuagdo, coesao

e organizacao do texto.

5.2.6 Producao Final do Aluno B

ibipora 23 de novembro

minha querida xxxx

a muito tempo Eu pengo em vocé E no seu sorriso E no seu olhar meu amor por vocé
chorava por vocé toda noite por vocé meu bem liga para mim para bater um papo vocé
sabe que Eu té amo Eu choro de amor por vocé meu amor so seu corragao fas parte do

meu o0 nosso corrasodes se encaicha o amar E mais forte que deus abensoa o nosso amor

De quem tanto t€¢ ama
De mais vida bejjo xxxx

XXXXXX

Na escrita final do aluno B, apos intervengdes do professor, o estudante consegue definir
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os elementos essenciais, como local, data, vocativo, mensagem, despedida e assinatura
separadamente, aproximando o texto do género carta pessoal. O texto continua escrito em um tnico
pardgrafo, sem alinhamento, mesmo formato da primeira produgdo. Apresenta desvios
ortograficos, como em: “pengo, corracao, fas, abensoa”, repeti¢des de palavras, uso incorreto ou
falta de letra maiuscula como em: “ibipora 23 de novembro”, “a muito tempo Eu pengo em vocé E
no seu sorriso E no seu olhar [...]”.

Notamos que o aluno B tem dificuldades na organizagdo dos paragrafos, as frases sao
inconclusas, o texto ¢ de dificil compreensdo, pela falta de elementos coesivos ¢ pontuacgio

inadequada. Apesar dos problemas elencados, podemos concluir que, de acordo com as exigéncias

do género, a versdo final contemplou os elementos composicionais de Carta pessoal.

5.2.7 Producao Inicial do Aluno E

Ibipora, 23 de novembro de 2.022

Meu Querido esposo Xxxx

Lembre-se que eu te amo te amo muito, tudo o que eu quero e fazer vocé feliz. Porque
a felicidade para mim e fazer vocé feliz.

Entao pense em mim chore por mim liga pra mim estou com saudade,

Porque a felicidade pra mim e vocé.

De sua amada Esposa

XXXX

No texto inicial do aluno E, € possivel analisar que o estudante conhece os elementos
essenciais do género carta pessoal, utilizando o local/data, vocativo, corpo do texto, despedida e
assinatura. No que se refere ao uso de pontuacdes, utiliza a pontuacdo final com regularidade,
empregando sistematicamente o ponto final, especificamente para terminar todos os periodos
organizados. Houve deslizes nas acentuacdes do verbo ser, como em: “Porque a felicidade para
mim e fazer vocé feliz”; falta ou uso de virgulas inadequadas, como em: “ Entdo pense em mim
chore por mim liga pra mim estou com saudade”. Estruturalmente falando, o texto est4 organizado

em trés paragrafos, mas ndo estdo alinhados para melhorar a visualizagao e leitura do texto.

5.2.8 Producao Final do Aluno E

Ibipora, 06 de Dezembro de 2022
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Meu querido esposo Xxxx eu o amo muito, e tudo oque eu mais quero e fazer vocé
feliz.

Porque a alegria da esposa ¢ fazer vocé feliz meu esposo.

Entdo pense em mim chore por mim liga pra mim estou com saudade.

Porque a felicidade pra mim e ter vocé sempre ao meu lado.

No momento vocé ndo esta porque viajou a trabalho, espero que possa regressar até o
Natal, para que possamos comemorar juntos em familia.

Sei que vocé também tem saudade, por isso resolvi escrever essa carta;

Ao recebe-la vai alegrar seu coracdo e servira de aconchego para para sua alma e
muita alegria.

Muita saudades de sua amada esposa.

XXXX

Na versao final do aluno E, o tema da carta retrata o amor e a saudade do esposo que esta
distante. J4 no vocativo, demonstra o carinho e o amor que sente pelo destinatério e, na despedida,
expressa seu sentimento de saudade. O texto esta organizado em oito paragrafos, separados por
pontuacdes que encerram os periodos, como na versao inicial, e nesta versao os paragrafos estao
mais alinhados.

No que se refere ao uso de pontuagdes, utiliza a pontuacdo final com regularidade,
empregando sistematicamente o ponto final, especificamente para terminar todos os periodos
organizados. Ocorreram pequenos deslizes no uso de acentuagdes, virgulas e grafia de palavras. O
discurso é organizado no presente “tudo o que eu mais quero ¢ fazer vocé feliz”, encontramos
marcas temporais presentes no texto como: “felicidade ¢ ter vocé sempre ao meu lado”, “no
momento vocé ndo estd porque viajou”.

Acrescido a 1sso, 0 processo narrativo, por meio do género carta, revelou a importancia
deste artefato cultural para a comunicacao a distancia e o alento ao coragdo do amado distante. Na
versao final do aluno E, apds a limpeza, percebemos claramente os tragos dos elementos essenciais

do género carta, uma mensagem clara que declara seus sentimentos para a pessoa amada.

5.2.9 Producao Inicial do Aluno P

Ibiporao, 23 de Novembro, 2022

Querida xxxx que amar muito vocé.
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Lembre que au hd muito tempo te amo te amo! te amo!
Quero fazer vocé feliz.

A felicidade pra mim é vocé Pense em mim te amo muito minha filha linda do meu
coragao.

Felicidade meu amor.

XXXX

E possivel perceber que o texto inicial do aluno P esta organizado em dois paragrafos, com
a) local/data “Ibipordo, 23 de Novembro, 2022”; b) vocativo “querida xxxx [...]”’; ¢) mensagem
“Lembre que au ha muito tempo te amo [...]”"; d) despedida “Felicidade meu amor”; e) assinatura.
O tema da Carta ¢ evocar o sentimento de amor e bem querer a filha. Inicialmente, o vocativo
“querida” marca a relagdo de proximidade e intimidade com o destinatario.

Foi possivel analisar a temporalidade da narrativa da carta: “que vocé filha depois de ter
estudado”, “mais nunca se esqueca ¢ mae e Pai te amamos muito”. O discurso,
predominantemente, ¢ utilizado no presente, “nois te amamos muito”. O signatario apresenta
palavras grafadas de forma incorreta, como em: “Ibiporao”, falta ou uso inadequado de pontuagdes,
como em: “A felicidade pra mim ¢ vocé Pense em mim te amo muito minha filha linda do meu
coracao”, mostrando que existem dificuldades com a escrita.

5.2.10 Producéo Final do Aluno P

Ibipora, 29 de novembro 2022.

Querida

Minha filhia linda quero que vocé seja uma pessoas que alcanga todos os seu sonho.

Que estude muito para fazer uma faculdade e ser uma pessoas muito boa atensioga
com as pessoas carinhosa e muito dedicada, sempre.

Que vocé seja a pessoas mais querida que vocé € com as pessoas que ama muito voce.

Que voce filha depois de ter estudado e feito a sua faculdade se torne uma grande
mulher e muito trabalhadora que a mae e Pai fica muito orgulhosos de vocé.

E tona uma grande familhia linda meu amor da minha vida.

E ensina seu filho ou filha a educacao que nos ensinou a voc¢ filha linda da mae e do
Pais mais nunca se esqueca € mae e Pai te amamos muitos.

Muitas felicidade meu amor

XXXX
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Na versao final do aluno P, o texto esta organizado em seis paragrafos, o conteudo da carta
do aluno permanece o mesmo, por ser a reescrita da Producao inicial, falando sobre o amor e o
carinho que sente pela filha. Nesta versdo, aconselha a filha a estudar, trabalhar, ser uma grande
mulher e ter uma familia para os pais sentirem orgulho dela. Na reescrita, a aluna estende um pouco
mais a mensagem, aumentando os paragrafos, sem respeitar as margens da folha, reconhece e
utiliza os elementos essenciais do género carta pessoal.

Apesar de essa carta mostrar a estrutura e melhor organizacao em relacao a primeira, ndo
podemos deixar de mencionar alguns desvios, como por exemplo: a) palavras com grafia incorreta:
“filhia”, “atensioga”, “familhia”; b) palavras sem marca de plural, como na frase: “Muitas
felicidade meu amor”; ¢) falta de acentuagdes, concordancias verbal e nominal “ E ensina seu filho
ou filha a educagdo que nos ensinou a vocé [...]””; “nunca se esqueca e mae e Pai te amamos muitos”.

Pensando nos elementos que compdem o género Carta pessoal, notamos uma abordagem diferente

da Producao inicial, sendo possivel ver o percurso tomado pelo signatario para sua refacgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a escrita de cartas seja momento de encontros, didlogos, memorias,
saudades e experiéncias vivenciadas. A proposta permitiu que sentimentos como: como solidao,
saudade, ansiedade, amor, esperanca e gratiddo, viessem a tona. Conforme aponta Soares (2019),
o ato da escrita ¢ um momento de reflexdo, revisdo e avaliacdo sobre o meu Eu e o que desejo
transmitir ao destinatario.

De acordo com Bakhtin (1997), a variedade dos géneros do discurso evidencia diferentes
aspectos da personalidade. Considerando o uso da lingua pelo sujeito em determinado contexto
social, tais estilos individuais podem relacionar-se de diferentes maneiras com a lingua comum.
Encontramos, na produg¢ao das cartas analisadas, estilo simples e espontaneo, envolvendo situagdes
do cotidiano, proprias do género.

Em conformidade com Melo e Soares (2006), as cartas produzidas pelos estudantes da EJA
retratam um didlogo a distancia, evidenciando marcas da oralidade, como frases inconclusas,
pontuagdes que revelam emogdes e perguntas para o destinatario. Avancando mais nossa analise,
consideramos alguns tracos levantados por Bortolin et al. (2017, p. 124) sobre o género carta
pessoal nas produgdes dos alunos.

1- género escolhido- carta pessoal

2- a) contexto de producado: cartas destinadas aos amigos ou familiares

b) leitor preferencial: amigos ou familiares

c) suporte: papel fornecido pelo professor, sem uso de envelope

d) producao destinada as atividades escolares

e) lugar: sala de aula

f) evento deflagrador: cumprimento de atividades educacionais, solicitado pelo professor

3- tema/objeto de estudo: assuntos particulares e pessoais da vida do emissor e do
destinatario.

4- objetivo: dialogar/ interagir com familiar ou amigo a distancia, revelar seus sentimentos.

Valendo-se da pesquisa de Bunzen (2004), ndo sdo os aspectos estruturais que legitimam
uma carta pessoal, pois podemos enviar cartas pessoais, sem data, sem nome, sem despedidas, etc.
Para o autor, o importante ao escrever carta pessoal € a interagdo, o destinatario, a identidade social
de onde falam e o status de participacdo no evento. Assim, as cartas escritas pelos alunos

permitiram intera¢do com o destinatario.
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Iniciamos nossa pesquisa com a expectativa de melhorar a habilidade escritora dos alunos
da EJA através dos géneros discursivos. O género escolhido foi a Carta pessoal, apesar da
concorréncia (internet, celular) ela continua sendo usada socialmente.

No contexto educacional, ¢ importante que a escola incorpore a variedade de géneros em
suas praticas em sala de aula. Os professores de Lingua Portuguesa da EJA podem utilizar o género
carta como uma forma de trabalhar a linguagem de maneira concreta, aproximando-a da vida real
dos alunos, ajudando-os a desenvolver suas habilidades de escrita, expressao e comunicagdo. Faz-
se necessario que a escola compreenda que a variedade na escrita diz respeito tanto as suas
condi¢des de producdo, recep¢do e circulagdo quanto a compreensdo dessas condicdes pelos
sujeitos.

Ao discutir a importancia das cartas, podemos recorrer as ideias de Mikhail Bakhtin (1997),
que destaca que, na vida concreta, estamos constantemente usando a lingua para produzir
enunciados completos. Assim, as cartas representam um género especifico de comunicacio, com
suas caracteristicas proprias. Elas oferecem a oportunidade de expressar pensamentos, sentimentos
e experiéncias de forma mais detalhada e pessoal do que outros meios de comunicagao. Escrever e
receber cartas proporciona uma conexao mais profunda e humana entre as pessoas, permitindo que
compartilhem suas vidas e estabelegam vinculos significativos.

Dessa forma, encontramos nas cartas produzidas pelos estudantes do CEEBJA Dr Francisco
G Beltrao, um didlogo a distincia, evidenciando marcas da oralidade, como frases inconclusas,
auséncias ou pontuacdes que revelam emocgdes para o destinatario, desvios gramaticais,
trechos predominantemente narrativos, estilo simples, espontaneo, que envolvem situagdes do
cotidiano, proprias do género.

Nas produgdes iniciais, de forma geral, as cartas evidenciaram que os estudantes tinham
pouco conhecimento acerca do género em foco. Ja nas produgdes finais, conseguiram identificar e
aplicar satisfatoriamente os elementos essenciais do género Carta em suas producdes, sendo assim,
poderdo desenvolver, ndo somente o género em foco, mas, também, outros que exigem uma
estrutura similar como carta de reclamacdo, bilhete, carta ao leitor, carta do leitor, cartdo-postal,
carta de apresentagdo, carta aberta, etc...

Acreditamos que a escrita de cartas seja momentos de encontros, de didlogos, memorias,
saudades e experiéncias vivenciadas. A proposta permitiu aos alunos vir a tona sentimentos, tais
como soliddo, saudade, ansiedade, amor, esperanga, gratiddo, pois conforme aponta Soares (2019),
o ato da escrita ¢ um momento de reflexdo, revisdo e avaliagdo sobre o meu Eu e o que desejo

transmitir ao destinatario.
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Com relagdo a escrita, acreditamos que revisar um texto ¢ um ato de avaliagdo ao
estabelecermos um valor ao escrito do outro ou ao nosso proprio, de acordo com os critérios do
género, a textualidade e o contexto de comunicagdo. Oportunizar a reescrita e revisao, € ensinar o
aluno que ele pode melhorar sua escrita refletindo e ajustando-a de acordo com orientagdes e
didlogos entre ele e o professor e entre ele e seu proprio texto.

Deste modo, acreditamos que os objetivos da proposta em propiciar aos alunos da EJA a
oportunidade do trabalho com géneros discursivos foi satisfatorio e gratificante, os alunos relataram
que gostaram da experiéncia de produzir texto sobre o tema que eles “sabem” e as atividades de
reescrita do texto oportunizou a reflexdo, escuta e edigdo das cartas. O estudante “E” relatou que
gostou da experiéncia de reescrever as cartas, assim teve a oportunidade de corrigir as palavras,
acrescentar outras e passar a limpo o texto.

A implementacdo da proposta em sala de aula foi realizada no més de novembro de 2022.
Neste primeiro semestre de 2023, podemos colher os frutos do trabalho realizado. Para nossa
surpresa, os alunos voluntariamente escreveram cartas para os alunos que ndo estavam
frequentando para motiva-los a retornarem para a escola, auxiliando na “busca ativa”.
Conseguimos o retorno de trés alunos da sala que se sentiram emocionados com o recebimento das
cartas escritas pelos colegas e retornaram.

Esse fato, trouxe beneficios para o agir cotidiano no ambiente de sala de aula e contribui
com a nossa proposicdo de que as cartas, mesmo com o avanco da tecnologia, ainda podem ser
usadas em contextos sociais.

Esperamos que a proposta didatica elaborada nesta pesquisa possa de alguma forma auxiliar
o professor em sala de aula e contribuir para o aprimoramento das competéncias escritoras dos
alunos da EJA, colaborando para a formagao de cidadaos criticos, participativos e protagonistas de
sua propria historia.

Desse modo, nosso trabalho visa colaborar com os muitos ja existentes e tendo em vista a
magnitude do objeto selecionado para a pesquisa, ndo foi possivel esgotar todas as possibilidades
acerca do estudo. Que a presente pesquisa alcance relevancia académica, pois além de alcangar os
objetivos pretendidos, poderda contribuir como base tedrica para outros estudos acerca deste

assunto.
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Anexo 3 — Carta inicial do aluno AP
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Anexo 5 — Carta inicial do aluno B
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Anexo 7 — Carta inicial do aluno E
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Anexo 9 — Carta inicial do aluno P
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O volume II foi elaborado para ajuda-lo a desenvolver o trabalhode Leitura e
Producao de texto, em sala de aula. Destinado aos alunos da Educacao de Jovens
Adultos (EJA) Ensino Fundamental, este texto pretende oferecer ao professor ou
a professora um instrumento de trabalho para resgatar as habilidades leitoras e
escritoras dos alunos da EJA através do género discursivo carta pessoal.

Sua elaboracdo teve como critério para selegdo das atividades abusca das
expectativas de aprendizagem contidas nos documentos da BNCC, Referenciais
Curriculares do Parand e CREP. Na area de Lingua Portuguesa, esta Unidade
contempla o género discursivo epistolar.

Este Volume, estd organizado em trés unidades. Cada unidade ¢ composta de 9
aulas com orientacdes de encaminhamento do trabalho do professor a ser realizado
em sala de aula.

Para subsidiar as atividades, os estudantes terdo acesso a um filme, um video e
letra de musica que podera ser baixado no link disponivel no material.

Esperamos com este trabalho, contribuir para a melhoria da aprendizagem dos
alunos em Lingua Portuguesa, colaborando desse modo, com aperfeigoamento
das competéncias leitoras e escritoras dos alunos da EJA.

Saudacgoes,

Sandra Aparecida Machado FurihataMestranda- PROFLETRAS
Londrina-2023
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1 INTRODUCAO

1.1 CARTAS: UMA HISTORIA ANTIGA

As cartas sao consideradas o meio de comunicagao mais antigo do mundo. Na Pré- histéria, pelas
pinturas rupestres, o homem ja buscava uma forma de comunicacao, deixando mensagens nas paredes
das cavernas, com ideias, necessidades e sonhos por meio de simbolos. Antes mesmo da era crista, no
Egito, mensageiros levavam recados andando, montados em cavalos ou camelos. Paulo e outros
discipulos de Cristo escreveram cartas publicadas na Biblia direcionadas aos povos romanos e aos que
habitavam a cidade de Corinto na Grécia, o apostolo respondia as duvidas, alertava e aconselhava os fiéis.

A padroniza¢do das representacdes graficas foi importante para a humanidade, o que surgiu
depois de 4.000 a.C., com a escrita cuneiforme dos sumérios na Mesopotamia. Esse povo usava placas de
barro para cunhar a escrita dos registros importantes do cotidiano, administrativos, econdmicos e
politicos.

Na mesma época o Egito Antigo também desenvolveu duas formas de escrita: a demotica que era
mais simples e a hieroglifica representada por desenhos e simbolos nas paredes das pirdmides registrando
a vida dos farads, rezas e mensagens para espantar saqueadores. Nesse contexto, utilizavam para escrever
um papel chamado papiro, originado deuma planta com o mesmo nome.

Na Roma Antiga, os textos eram escritos com pena de pato ou hastes de bambu, sendo o alfabeto
representado por letras maitisculas, com o passar do tempo as letras foram modificadas e passaram a ser
escritas de forma grande e arredondada, estilo utilizado até o séc.VIII na escritura da Biblia.

Na Europa medieval, o dominio da linguagem escrita se detinha especificamente ao clero, que
também dominava as leis e o conhecimento cientifico. Em especifico no século VIII, Alcuino, um monge
inglés a pedido de Carlos Magno, elaborou um novo estilo de alfabeto com letras maiusculas e minusculas.

Durante muito tempo, como forma de comunicagao entre os povos, foram utilizados os pombos
correio, com os registros mais antigos datando do Egito de Ramsés II. Esses animais eram adestrados e

levavam, amarradas em suas patas, mensagens escritas.

Em 1455, Gutenberg, inventor alemao, desenvolveu um tipo de escrita impressa, a tipografia. Esta
tecnologia revolucionou o modo de fazer livros na Europa e depois para o mundo todo. O cédigo Morse,
muito utilizado por marinheiros durante o século XIX, e o Telégrafo foram outros meios de comunicagao,
que cairam em desuso com a inven¢ao do telefone em 1899.

As primeiras cartas escritas no Brasil foram de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal,
informando o descobrimento das novas terras € em 1663, o rei nomeou Jodo Cavalheiro Cardozo de
“correio” responsavel pelo envio das informag¢des da Colonia. No século XVIII, ascartas eram
consideradas como género literario, podendo ser dirigidas a um destinatario real ou ficticio.

A circulagdo da carta exigiu a criagao de um servigo postal permanente, quem pagava a postagem



era o destinatdrio, mas com a criagdo dos selos essa responsabilidade passou ao remetente, garantindo
assim a entrega da carta ou a restitui¢ao, no caso de o destinatario nao ser encontrado. O primeiro servigo
postal surgiu na Inglaterra em 1840, o Brasil foi o segundo a utilizar o selo em 1843.

As cartas via postal ainda hoje s3o utilizadas em nosso pais por pessoas sem acesso ao telefone ou
a outros meios de contato. De modo geral, as cartas que circulam s3o as enviadas afamiliares, dos
individuos em privacdo de liberdade, cartas convocando pais para comparecerem a escola, cartas
comerciais, cartas simbdlicas enviadas ao “Papai Noel”, cartas correntes, cartas de mensagens biblicas ou
por outro interesse verdadeiro em dar continuidade as mensagens por meio de cartas. Entretanto, diante
da rapida evolugao tecnologica nos perguntamos, sera que as cartas um dia vao acabar? Como evitar a sua
extingao?

O cinema brasileiro explorou o género carta pessoal no filme Central do Brasil. Na produgao,
pessoas sem instrugdo pediam para a protagonista escrever cartas para familiares emum espaco publico,
a estacdo de trem. Também foi tema no conto “Uma vela para o diabo”, em Tutameia, de Guimaraes
Rosa, objeto também na pintura dos quadros de Johannes Vermeer, pintor holandés do século XVII,
como aponta Vasconcellos (2008).

Segundo o diciondrio Houaiss (2011, p. 170), a carta €: “1. mensagem escrita que se envia a uma
pessoa, ger. num envelope; missiva, epistola...”. Vasconcellos (2008) aborda, em sua pesquisa, que 0s
povos antigos ja utilizavam as cartas e era um privilégio das pessoas de classes sociais mais altas. Muitas
vezes, as cartas eram ditadas aos “escravos secretarios”, chamados de amanuenses ou epistolis a manu,
e sempre envolvidas por uma fita ou marcadas com um sinete ou lacre. Atualmente, usa-se um envelope
fechado e lacrado. Por seu carater intimo e/ouconfidencial, ndo pode ser aberto por outras pessoas, apenas
pelo destinatério, sob pena de contravengao.

E provavel que o destinatario, a depender do remetente, sinta-se feliz ao receber noticias da pessoa
distante. Provavelmente, a chegada da correspondéncia produzird efeitos positivos, deixando o
destinatario da carta emocionado, pois agrada saber que alguém se lembrou e tomou um pouco para
escrever.

Depois de saber um pouco mais sobre a histdria das cartas, nosso convite ¢ que participe conosco
desta proposta pedagogica e sinta o prazer de ler e escrever cartas, assim estaremos preservando a velha

e conhecida carta.



PROPOSTA
PEDAGOGICA

UNIDADE 1 — Leitura: Carta Pessoal 5aulas

&> Orientacoes para o Professor

Ative os conhecimentos prévios dos alunos: o que ja ouviram falar sobre cartas pessoais, se ja receberam
alguma e como sdo. Explicar aos alunosque a produgdo de textos epistolares nos permite exercitar a
interacao verbal, pois determina;

+ aquem se escreve - os alunos devem, portanto, construir a nogao deinterlocutor, de destinatério;

+ por que se escreve - deve-se prever a necessidade de haver um motivo paraa comunicagao entre
0s sujeitos;

+ sobreoquese escreve - estabelecer o assunto a ser tratado;

+ como se escreve - as escolhas discursivas - eu ou nés? Vocabulario simples ou requintado,
especifico? A estrutura composicional, a organizag¢do que devem ter, isto ¢, sua silhueta.

&> Orientacoes para o aluno

De acordo com a Legislagdo Brasileira, a carta é objeto de
correspondéncia, com ousem envoltorio, sob a forma de
comunicacdo escrita, de natureza administrativa, social,
comercial, ou qualquer outra, que contenha informagdo de
interesse especifico do destinatario.




O texto abaixo ¢ uma carta pessoal. Leia-o com atengao e responda as perguntasque seguem.

""”""”””

Arapongas, 12 de fevereiro de 2016.
Meus Herois,

Venho por meio dessa carta, agradecer os herois da minha vida! Os herdis da minha vida sdo vocés, meus pais,
que sempre fazem de tudo por mim, me dado tudo o que eu pego, mesmo que ndo tenham condig¢oes; me ddo carinho,
amor, comida e muitas outras coisas...

Vocés sdo tudo na minha vida! Meu amor por vocés é. Vocé, minha mde, por exemplo, faz de tudo: cozinha, passa
roupa, lava roupa, trabalha durante 6 horas por dia, mas isso ndo é o que me faz amar vocé. Eu te amo, pois vocé
éa melhor mde do mundo! E uma grande amiga, conselheira, atenciosa,

viaja e fica um més longe de casa, mas também ndo é o que faz eu te amar tanto. Eu te amo, pois vocé
é o melhor pai que existe. Vocé é meu melhor amigo, parceiro, carinhoso, joga

video game comigo e me faz rir muito. E sdo esses “pequenos” detalhes que fazem de vocés, meu pai e minha mde,
os herois da minha vida.

Amo vocés,
Guilherme

Disponivel em: https:// periodicos.ufes.br/percursos/article/view/17342/12543

Acesso em: 12 jun.2022
V AV 4V 4V 4V 4V 4V 4V 4V 4V 4V 4 4V 4 4

L S N 2 N

amorosa...
Vocé, meu pai, também faz varias coisas: trabalha das 8:00 da manhd as 18:00 da tarde, as vezes '

ANALISE DO TEXTO /

¢ Quem o escreveu?

.

Para quem ele foi escrito?

.

Por que foi escrito?

L

Sobre o que o texto fala?




De olho na tela

&> Orientacoes para o Professor

Antes de assistir o filme, contextualize o video, apresentando algumas informacdes gerais sobre a
trama. Um roteiro envolvente, simples e emocionante, conta a historia real de um garoto doente que
todos os dias escreve uma carta para Deus e entrega para o carteiro quendo sabe o que fazer com elas,
mas ao ler as cartas, acaba descobrindopara quem entrega-las.

Disponivel em: https//www.youtube.com/watch?v=fe5ID8u09Bk. Acesso: 12 jun. 2022.
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PRATICA DA ORALIDADE/Z

Apos assistir o filme, responda as questdes que se seguem:
+ Por que vocé acha que o filme se chama Cartas para Deus?
+ No filme, qual a importancia das cartas escritas pelos personagens?

+ E qualseria, entdo, a funcao social desse género?

Tome nota: A carta pessoal € um género discursivo em que o interlocutor
se dirige a alguém, com o qual pretende estabelecer uma comunicagio a


http://www.youtube.com/watch?v=fe51D8u09Bk

UN]DADE 2 —Leitw’a 9 aulas

&> Orientacoes para o Professor

Inicie a aula falando sobre a forma de envio da carta pessoal, o trabalho do servgo postal, da importanc: 1
do enderegamento correto, destinatario, remetente. Entregar para os alunos a letra da musica E.C.T. de
Cassia Eller, em seguida colocar o video da musica para os alunos ouvirem.

Disponivel em https/wwwyoutubecom/watch?v=9bjd2f7otcg,. Acesso: 12 jun 2022,

Letra da Mdusica
E.C.T.
Tava com cara de quem carimba postais
E por descuido abriu uma carta que encontrou
Tomou um susto que |he abriu a boca
Este recado veio pra mim, nao pro senhor
Recebo crack, colante, dinheiro farto embrulhado
Em papel carbono e barbante e até cabelo cortado
Retrato de 3x4 pra batizado distante
Mas isso aqui, meu senhor, € uma carta de amor

Levo o mundo e nao vou la
Levo o mundo e nao vou la
Levo o mundo e nao vou la
Levo o mundo e ndo vou la

Mas este cara tem a lingua solta
A minha carta ele musicou
Tava em casa, a vitamina pronta
Ouvi no radio a minha carta de amor
Dizendo " eu caso contente, papel passado e presente desembrulhado
Vestido, eu volto logo me espera
Nao brigue nunca comigo eu quero ver nosso filho
O professor me ensinou fazer uma carta de amor

Disponivel em: https://www.google.com/search?
g=Letrat+da+musica+ECT+Cassia+Eller&oqg=Letra+da+musica+ECT+Cassia+Eller&aqs=chrome..69i57j3

5i39j0i10i22i30j0i22i3013.8595j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso; 12 jun2022.


http://www.youtube.com/watch?v=9bj42f7otcg

&> Orientacoes para o aluno

Vocé deve ter percebido na letra da musica que houve um problema nacarta enviada. Com base nas
informacodes da letraresponda as perguntas:

ANALISE /

1- A carta chegou ao destinatario? Por qué?

2- O que vocé imagina que aconteceu com a carta?

3- Como a pessoa descobriu que a carta foi violada?

4- O que vocé faria nessa situa¢ao?

5- Como podemos garantir a entrega das cartas?

&> Orientacoes para o Professor

Professor, talvez, vocé precise de mais tempo para trabalhar nesta aula. Tente iniciar e terminar na
mesma aula a anélise dos textos.

+ Leia o texto motivacional “De Graga Gratiina para os Ancestrais” em voz alta, questione os alunos
sobre: quem escreveu; para quem; por que escreveu.



E importante lembrar que ao escrever, temos a inteng¢io de estabelecer um contato com alguém distante
para lhes contar, propor, perguntar, informar alguma coisa.
+ Divida a sala em duplas. Depois solicite que cada dupla leia os textos a seguir e realizem as atividades
propostas.
+ Converse sobre 0s elementos essenciais da estrutura das
correspondéncias apresentadas.
+ Ao conferir as respostas dadas pelos alunos, procure dar espaco paraque todos participem, se for
preciso retome o conteudo.

OUTRAS CARTAS PESSOAIS

CARTA 1

De Graga Grauna para os Ancestrais

Amerindia, 09 de agosto de 2020.
Mde... Pai... cadé vocés? Sabem que dia é hoje?

E nosso o dia, e apesar dos tempos obscuros, precisamos comemorar a nossa
resisténcia! VVocés me ensinaram isso e o que eu aprendi, passo para as crias das
minhas crias.

Faz tempo que a gente ndo se vé, nem se abraca. A situa¢éo ndo estd facil pra
ninguém. Até parece um fim de mundo, como dizem; pois uma doenca (nem quero
dizer o nome) se espalhou pelo mundo: os hospitais estdo abarrotados de gente,
principalmente as mais idosas. O pessoal da Saude orienta pra ficar em casa e
quando houver extrema necessidade de sair: usar a mdscara. Eu sei que vocés
estdo atentos as recomenda¢des e que ao Grande Espirito; vocés estdo
intercedendo por nossa familia, nossos parentes, nossas liderang¢as, nossas
aldeias. Esqueci ndo, Pai, o canto que carrego na memdria (desde menina) faz
parte da nossa sobrevivéncia/resiliéncia: [...] A saudade é grande. Metade do
ano ja se foi, mas perdura o tempo dos abragos, quando estivemos juntos,
viajando por Amerindia. Agora estamos longe uns dos outros; porém tdo logo
acabe esse confinamento, a gente vai ter abragos e xéros. Prometo.

Ha poucos dias precisei sair, fazer umas comprinhas no mercado; pois ndo
tem feira aqui, onde moro. Liguei pra vocés, mas era tanto barulho de carro,
moto e confus@o na rua como se ndo bastasse o problema do celular sem sinal.
Mas isso é o de menos. Pior mesmo foi deixar a aldeia e vir pra cidade,
batalhar por emprego, estudar e driblar os problemas de satde e uma porgdo
de coisas ruins que deixam a gente no desamparo. E se a gente pede que
respeitem nossos direitos vem a resposta imediata: “se correr, o bicho pega; se
ficar, o bicho come”. Foi isso que ouvi de uma vizinha que desrespeitou o nosso



jeito de ser e de viver. Ouvi desaforos. A gente ndo deixa a Aldeia por querer,
simplesmente. As circunstdncias obrigam: desemprego, doengas, preconceito,
persequigdo... mas ndo esmorego e nem esquego das licbes de encorajamento:

- nunca esqueg¢a o caminho de volta!

Esquego ndo, Pai. E a propdsito do caminho de volta, peco um favor: ao ler
esta carta pra minha Mde, evite comentar as passagens tristes; fale que
alimento a esperanca de voltar pra casa e de vé-la recuperada do glaucoma.
Vocé sabe que ela é muito atenta as coisas que eu escrevo. Diga-lhe o de
sempre: que eu me orgulho das minhas raizes, de ser, o que sou: Potiguara,
filha de Tupad.

[...] Pai... Mde... embora vocés ndo apreciem falar por telefone; fiz um dudio
curtinho pra quando vocés sentirem vontade de ouvir a minha voz. Assim, a
gente vai driblando o desassossego em meio ao isolamento, enquanto vocés
escutam os recadinhos que a gente, aqui em casa, preparou com muito
carinho pra vocés. E, pra ndo perder o caminho de volta, mantemos a nossa
Resisténcia; entoando o que aprendemos nos rituais de Toré:

“Sou Tupd, sou Tupd. Sou Potiguara.

Sou Potiguara nessa Terra de Tupd.

Tenho arara, crauna e xexéu, todos os pdssaros do céu

Quem me deu foi Tupd, foi Tupd, sou Potiguara”

Pai... Mde... recebam esta carta como um escrito do meu afeto, respeito e
minha gratiddo. Sempre,

GRACA GRAUNA
(Indigena potiguara/RN)
https.//drive.google.com/drive/folders/1z55281gcdVdEPjdB2-fCs8JVvypfwW.J3



CARTA 2
"””"""""

Belo Horizonte, 13 de fevereiro de 2009. '

Fabrica de Cal¢ados BB ‘

Assunto: Solicitagdo de emprego

Prezados senhores, '
Mediante antncio publicado no jornal O Comércio, do dia 12 de fevereiro deZOO’

tomei conhecimento de que essa empresa estd a procura de operdrios.

Acho-me em condigbes de ocupar uma das vagas. Por favor, avaliem o m
curriculo anexo.

Atenciosamente,
Pedro dos Santos

A 9 9 . . . N 8 N

M O W

' FERREIRA, Priscila Ramos de Azevedo. Caminhar e Transformar- Lingu
Portuguesa.19 ed., Sdo Paulo: FTD, 2013. Pg.14

""”"”"""

CARTA3

V' Y 4V 4 4V 4V 45 4V 4 4 45 4 4 4 4
[Rio, 2 mar. 1868]

Minha querida Carola,

Recebi ontem duas cartas tuas, depois de dois dias de espera. Calcula o
prazer que tive, como as li, reli e beijei? A minha tristeza converteu-se em
subita alegria. [...] Também ontem deves ter recebido duas cartas minhas [...].
Obrigado pela flor que me mandaste; dei-lhe dois beijos como se fosse em ti
mesma, pois que, apesar de seca e sem perfume, trouxe-me ela um pouco de
tua alma. [...]

Escreve-me e cré no coragdo do teu.
Machadinho

S U WM MMM MMM WY
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Machado de Assis, Obra completa de Machado de Assis.
Afranio Coutinho (Org). Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997.

O Machadinho que assina a Carta 3 é Machado de Assis
(1839-1908), um dos mais importantes escritores
brasileiros. Estreou na literatura como poeta, mas se
destacou como contista e romancista. A destinataria da
carta, saudada como Carola, é Carolina Augusta Xavier de
Novais, namorada do escritor na época. Eles se casaram
no ano seguinte e ficaram juntos por 35 anos.

(localidade), (dia) de (més) de (ano).
A

(nome da empresa)

Departamento financeiro

Segue anexo o comprovante de pagamento referente ao pedido n© (informar),
realizado em (data), cujos dados para faturamento e entrega ja foram
devidamente informados.

Aguardo confirmagao do envio
Atenciosamente,

(assinatura)

(nome)

(telefone)

(e-mail)

Disponivel em: https://www.modelosimples.com.br/modelo-de-carta-de-envio-de-comprovante-de-
pagamento.html. Acesso: 29 maio 2022.

Tome Nota: A mensagem eletrénica ¢ um género discursivo que iniciou com
o surgimento da internet, permitindo uma comunicag¢ao muito rapida entre pessoas
conectadas em rede virtual.


http://www.modelosimples.com.br/modelo-de-carta-de-envio-de-comprovante-de-

ATIVIDADE 1
Compreeensao do género

§> Orientacoes para o aluno

1- Complete o quadro de acordo com acarta? e acarta3.

Informagdes

Carta 2

Carta 3

Quem envia a carta?

Para quem ¢ enviada a carta?

Qual ¢ o foco do assunto?

Como foi a saudagao inicial
de cada carta?

Como foi a despedida de cada
carta?

Qual a data das cartas?

De que local as cartas foram
escritas?

2 - Juntem-se aum colega e responda:

a- Em que outras situa¢des escrevemos cartas?




b- De que forma vocés poderiam iniciar uma carta;

e paraumamigo proximo;

« paraum familiar - pai, mae, irmaos, primos, filhos etc;

c - Apresentem as respostas das questdes 2 e 3 para os colegas de classe.

d - Que efeitos poderia ter a segunda carta se fosse assinada da mesma forma que a primeira?

€ - Como sabemos quando a carta terminou? Releia as cartas e reescreva, a seguir, o trecho que
indica o fim de cadauma delas.

o Carta2

o Carta3

f — Copie a carta via correio eletrdnico no caderno, completando os dados necessarios para o
envio da correspondéncia.

3- Observeacarta 3e o e-mail para completar o quadro abaixo:



Como a informagao Na carta 3 No E-mail
aparece

Quem escreveu

Para quem escreveu

Data

Assunto

4- Compare a carta 3 ao e-mail, ligando cada texto as caracteristicas correspondentes.

[ g

texto enviado pelo correio texto enviado

« aresposta pode chegar no mesmo dia do envio, texto geralmente curto
a resposta pode ndo chegar no mesmo dia do envio

texto geralmente longo

CARTA3

[ g

E-MAIL

.

ATIVIDADE 2
Producao de texto



&> Orientacoes para o Professor

+ Para a escrita da carta, acompanhe a elaboracdo do texto, retome os elementos estruturais da carta.
Peca aos alunos para lerem os textos eusarem como referencial da elaboragado da carta.

+ Leia a primeira versdo dos alunos e, em seguida, faca a corregao.

+ Apos a correcao peca que facam a reescrita € modificacdes do texto. Reescrever, permite que os
alunos identifiquem os problemas do texto, podendo melhora-lo e tornd-lo mais claro e facil de ser
entendido.

b Orientacdes para o aluno

1- Escreva uma carta para um familiar ou amigo. Use este espago comorascunho. Apos as corre¢des do
professor, reescreva a carta e se desejar,podera enderegar e enviar pelo correio.




DICAS: Dados para preenchimento do envelope no recebimento, envio ou na devolugao ¢ :
algo através dos correios.

Frente - lado sem aba Na frente do envelope, coloca-se o nomedo destinatario
(aquele que vai receber a carta), endereco completo, CEP
Destinatirio: (Codigo deEnderecamento Postal).
Nome completo No verso, coloca-se 0 nome do remetente (aquele que esta
Rua - niimero - Bairro (ndo enviando a carta), o endereco completo ¢ o CEP, caso o
obrigatério) Cidade - Estado correio nao encontre o destinatario, a carta volta para o seu
CEP emissor. O selo ¢ uma forma depagamento pelo servigo de
entrega postal eo preco pode variar dependendo se a carta
sera enviada no Brasil ou exterior, do peso ou a forma de

Remetente: . .
envio como SEDEX, carta comum, ouregistrada.

Nome completo

Rua - numero - Bairro (ndo
obrigatorio) Cidade - Estado




UNIDADE 3 — Leitura e Producdo de texto 11auias

&> Orientacoes para o Professor

Nesta etapa, apresente aos alunos a letra da musica “Pense em mim” (Leandro e Leonardo). Inspirando
na letra da musica, solicite aos alunos para formarem grupos e escreverem uma carta. Na fase de
corregdo,encoraje os alunos a revisar, reescrever € compartilhar o texto das cartas, s6 depois coloque o
video damusica.

Disponivel em: https//www.youtube.com/watch?v=QvLYeQzoFNO. Acesso: 12 jun. 2022.

ATIVIDADE 1 /

Criacao de carta

1- Apos a leitura da letra da musica tente escrever uma carta para alguémespecial nas linhas abaixo. Nao
esqueca de enderecar a carta para alguém e de assinar, pode usar um pseudonimo.

Pense em mim

Em vez de vocé ficar pensando nele
Em vez de vocé viver chorando por ele
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pra ele! Nao chore por ele!

Se lembre que eu ha muito tempo te amo
Te amo! Te amo!

Quero fazer vocé feliz
Vamos pegar o primeiro aviao
Com destino a felicidade
A felicidade pra mim é vocé


http://www.youtube.com/watch?v=QvLYeQzoFN0

Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pra ele! Nao chore por ele!

Se lembre que eu ha muito tempo te amo
Te amo! Te amo!

Quero fazer vocé feliz
Vamos pegar o primeiro aviao
Com destino a felicidade
A felicidade pra mim é vocé
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, ndo, nao liga pra ele
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pra ele! Nao chore por ele!
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, nao, nao liga pra ele
Pense em mim, chore por mim
Liga pra mim, ndao, nao liga pra ele
Pra ele! Nao chore por ele!
Pense em mim, chore por mim

. Fonte: LyricFind

Compositores: Douglas Gomes Da Silva / Jose Ribeiro Da Silva / Mario Soares
Disponivel em: https:;//www.google.com/search?
g=Letrat+tda+musica+Pense+tem+mim+de+Leandro+e+Leonardo&oqg=Letratda+musica+Pensetem+mim+de+Leandro+e+Leonardo&aqs=chrome..69i

57j0i22i30.13574j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8. Acesso: 12 jun. 2022.



http://www.google.com/search

OUTRAS CARTAS PESSOAIS

&> Orientacoes para o Professor

Antes de iniciar sua aula, converse com os alunos sobre a atividade querealizardo, oportunize outros
tipos de cartas pessoais, além das apresentadas nesta unidade para que tenham um referencial e produzam
cartas mais criativas. Espera-se que com a leitura das cartas os alunos se sintam a vontade para

produzirem suas proprias cartas.

CARTA 1

Senhor Bispo,

Nao venho pedir que interceda a meu favor na obra de culpa imerecida que me foi feita, mas que leia
com o cardter cristdo que eu sei que todo homem de Deus ha de trazer consigo. Veja bem, santidade, eu
ndo tive muita escolha. Sobrou-me a mim apenas a vontade de continuar vivo para por ao claro fatos
ainda na escureza da vida.

De um lado, a Rainha ordenou-me uma coisa monstruosa, que ndo tive coragem de dar cabo. Tenho
ciéncia de que fugi de minha obrigacdo de servo, desacatando uma ordem real. Por outro, ndo
conseguiria carregar essa morte nas costas que tantas particularidades ja sustenta e dormir o bom
sono. Estou, destarte, implicado dos dois lados.

Minha mulher ndo me perdoa, porque as gentes do povoado acham que a miséria que ora nos aflige é
flagelo da Rainha, consequéncia de sua ira por meu desacato. Ha gentes passando fome, mas isso
sempre houve e hd de existir. ntunca fomos poupados, pelos reis, pela natureza, pela Igreja. Sempre ndo
tem alimento pra todos, nem dinheiro para o fazer. Porém, é mais facil me inculpar do que ver o que
acontece desde sempre com as gentes aqui. A sombra da Rainha esta em todo lugar, nas plantagoes, nas
criagoes, dentro de casa, no leito que se dorme, no pouco que se pensa. Conhecemo-la muito bem, nos
dois.

Outro fundamento tenho que ajuda na compreensdo dos fatos. Tirar a vida a alguém ja ndo é cousa
boa e amena, muito menos de Deus. Contra uma jovem como aquela, feito porcelana, com idade ainda
para viver tanta vida, usando modos violentos, seria um ato que ndo suportaria minha alma cristd. ndo
quero sujar minhas carnes com rasto de sangue tdo imaculado. Outrora fiz muito servigo improprio
para a Rainha, que nem vaidade me da de falar, mas dessa vez ndo fui capaz, Senhor Bispo.Por isso me
maldizem de covarde. Covarde eu ndo sou. Ja acuei cada bicho enorme, até bicho de estranho nome, a
mando da Rainha. Mas nessa inocente ndo tinha como por as mdos. Se eu matasse uma criatura
daquela, iam me chamar de assassino, nem importa que fosse a mando da Rainha, mas iam me chamar.
E assassino eu seria, com efeito.

De modo que ndo tenho por onde correr, pois os dois lados me evitam e me apontam. Recorro entdo a
Deus por intermédio do Senhor Bispo. Ele ha de ter sensatez na justi¢ca do meu ato.

E ainda preciso confessar, e por ser confissdo, deves prometer-me a reserva de seu oficio, a ndo ser para
a pessoa em questdo em quem tenho interesse de por a luz.
Como o senhor sabe e ja me viu muitas vezes a servigo do castelo, desde criangote aprendi as maneiras

da boa ca¢a com meu pai, cagador dos melhores, e os modos de servir ao Rei. E por isso, cresci nas



circunstancias de proximidade com as criangas das varias cortes que amiudavam o castelo, inclusive o

Senhor Bispo que ainda era mogoilo também. Conheci a Rainha Eva desde essa temporada.

Uma vez crescidos, ela, rainha, e eu, servo, nos vimos pouco, até que o rei saiu para a guerra e fui
nomeado para velar pela Rainha, tanto por minha estatura e bravura, quanto porque os soldados todos
sairam a campanha. A peleja demorou mais do que todo mundo cria durar e a Rainha estava muito
privada de outros cuidados que apenas prote¢do. Num dos passeios da Rainha, acabamos mais as
singelas que de costume e eu ndo consegui resistir a suas virtudes. Fui fraco também nessa hora, Padre.
Mas a perdicdo da carne, o encantamento da realeza, tudo se juntou naquele momento. Eu ja ouvira
historias conforme essa, mas nunca lhes dei crédito. Outras vezes repetimos o acontecido, de modo que
precisei me alongar dos servigos do castelo com medo de que descobrissem o embarago em que me meti. Sei
que o Senhor tem também seus embaragos e que os mantém tao em segredo quanto eu, porque é preciso
sustentar certos mistérios no siléncio do tempo, até que ndo mais existam por terem outros tomado suas
importancias.

De modo que eu ndo poderia tocar numa crianga que pudesse ser minha filha. Gragas a Deus, ela saiu a
beleza e graga da mde, ndo carregando as marcas que levo de quem sustenta o mundo nas costas. Mas a
miuda nem tempo teve de gozar em muito a vida com a mde, que foi aos céus, bem cedo, deixando a filha
aos cuidados que tomou o destino e a mercé da inveja da Rainha postica e ma.

Agora, por dentro dos fatos, peco que reveles a ela, tdo somente a ela, senhor Bispo, o motivo de eu té-la
poupado e estar agora em carcere a espera do meu executor. Esse favor Deus ndo me pode negar. Mande
as mais sinceras lembrangas a minha filha, e certifique a ela que sempre lhe tive e terei muito apreco,
ainda que isso me custe a vida.

Quem assina, O cagador.*

Autor: Flavio Freire



CARTA 2/

Rio, 27 de outubro de 1966
Querido William,
Foi hoje, foi ha pouco, foi uma beleza de surpresa, sucesso notavel! A Madu estav

aqui - é: justamente faldvamos de Vocé, saudosamente. Deve ter sido um anunci
telepatico. Bem dizem meus horoscopistas que nossos dias aureos em cada més sao o

27, 28 e 29. E, veja, hoje estou fazendo 58 anos e 4 meses, € um meu mensiversaric.,
Quando noticiei o gesto e fato, todos aqui ficaram alumbrados de admiracao afetuosc .

Goias pairou alto. Evira!

Tudo aqui igual. O Dania ainda nos frequenta, mas vai ai ja, e levara a Vocé nossa
saudades verbais. No mais, Guimaraes Rosa rosa; Portella, portela, etc. Rabisco
pressa, pois esta ja na hora. Vamos ter ponto facultativo na sexta (amanha) e depois n
terca e na quarta. Tive enorme alegria ao saber que o Consulado Geral vai festejar

livro. (Qual é o titulo em espanhol?) O Murillo € um grande funcionario e impar amigc.

Leve a ele meu imenso abraco.
E o abraco para Vocé, bi-catalanico, goiano-mineiro, vasto e prdspero, do seu

Guimaraes Rosa
(“Mestre”)

Fonte: ROSA (2003, p.21)



CARTA 3,

Sao Paulo, 20 de marco de 1963

Meu caro Guimaraes Rosa,

Feltrinelli escreveu. Penitenciou-se. E me pede para traduzir Corpo de
Baile. Mas também quer o livro todo até o 31 de dezembro proximo; prazo,
para mim, problematico e pelo qual ndo posso comprometer-me; pois, o
periodo em que poderei trabalhar mesmo, duro e fundo, é justamente de
dezembro a marco.

Escrevo portanto ao Feltrinelli, aceitando, sempre que a data de entrega
seja adiada aos 31 de margo de 1964. Claro que procurarei terminar antes.
Mas a gente precisa de uma margem de segurancga.

Por hoje é sé. Desculpe a afobacdo e aceite o abrago do amigo
E.B.

QUEIROZ (1981, p. 11)

ATIVIDADE 1 /

Situagdo de comunicagao

Cada vez que interagimos com alguém estamos nos envolvendo em uma situagdo de comunicagao
e as pessoas envolvidas sdo chamadas de interlocutores. Quem estd com a palavra, em

determinado momendo ¢ chamado de locutor, € quem estd ouvindo ¢ chamado de locutario.
BALTAZAR (2018, p.20)

1- O remetente e o destinatario sao os interlocutores de uma situacdo de comunicacao. Responda
quem seria o remetente € quem seria o destinatario em cada uma das cartas.

Carta 1 Carta 2 Carta 3

Remetente
Destinatario

2- O que tera de acontecer para que os destinatarios das cartas se tornem remetentes?
3- Qual a finalidade das cartas?
4- Observe que cada correspondéncia comega a conversa usando vocativos:

“Senhor Bispo”
“Querido William”
“Meu caro Guimardes Rosa”

O vocativo e o grau de formalidade da linguagem

O vocativo ¢ muito usado em nossos textos orais ou escritos para chamar a atengao do
nosso interlocutor. Ele pode aparecer no inicio, no meio ou no fim de uma frase. Veja
alguns exemplos: 1. Mde, eu nao vou. 2. Para o seu bem, Pedro, espero que consiga.
3. Eu quero sim, minha querida.O vocativo que usamos pode indicar o grau de
formalidade que temos com a pessoa com quem falamos. Se nao a conhecemos muito
bem ou se ¢ uma pessoa importante, ou, ainda, se a situagdo ¢ mais formal, podemos




usar como vocativo pronomes de tratamento mais formais: senhor/senhora, Vossa
Exceléncia etc.

BALTAZAR (2018, p.20)

Os vocativos utilizados nas cartas refletem a variacdo no grau de intimidade que cada locutor
tem com seu locatario. Explique.

H4 alguma semelhanca entre as cartas 1,2,3?
A linguagem utilizada nas cartas pode variar entre um registro mais formal ou informal,

dependendo do contexto e da relagao entre os interlocutores. Qual a forma predominante de
registro nas cartas 1,2 e 3? Exemplifique.

ATIVIDADE 2 /

1- Produzir uma carta pessoal para alguém especial ou algum personagem da literatura ou da historia que
vocé admire. Use sua imaginacdo. Apos corre¢do e modificagdes necessarias reescreva sua carta neste
espago. Bom trabalho!
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SUGESTOES PARA ASSISTIR

ANEXOS

Sophie (Amanda Seyfried) € uma escritora
estadunidense que, durante uma viagem
para Verona com seu noivo, encontra num
ponto turistico da cidade uma carta de amor
escrita ha 50 anos. Ela resolve respondé-la e
assim conhece Claire (Vanessa Redgrave), a
senhora que a escreveu quando era apenas
uma adolescente e foi obrigada a se separar
de seu primeiro amor. Sophie, entao, resolve

acompanhar Claire e seu neto Charlie (Christopher Egan) - este totalmente
contrario a ideia - numa viagem por essa regiao da Italia em busca de uma
segunda chance no amor com sua alma gémea. Inspirado no livro homonimo
de Ceil Friedman e Lise Friedman.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NkPv9YOpysE
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Fernanda Montenegio
Marilia Péra

Yimnsius de Oliverra

CENTRAL DO BRASIL

Central do Brasil € considerado um dos
maiores e melhores filmes do cinema
brasileiro, conta a histéria de Dora, uma
professora aposentada que ganha a vida na
estacao ferroviaria Central do Brasil, no Rio de
Janeiro, escrevendo cartas para analfabetos
que por ali passam diariamente. Uma dessas
pessoas € Ana, que acompanhada por seu
filho Josué, dita cartas para o marido que
ficou em Pernambuco. O filme de Walter
Salles retrata a cruel situacao dos muitos
brasileiros analfabetos, excluidos de uma
sociedade letrada.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=]JSWgOhRjJmo


http://www.youtube.com/watch?v=NkPv9Y0pysE
http://www.youtube.com/watch
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JANET & ALLAN AHLBERG ™

O CARTEIRO CHEGOU e ———1

Essa é a histéria O Carteiro Chegou, escrita por
Allan Ahlberg e ilustrada por Janet Ahlberg. E
uma histéria muito especial com cartas escritas
por personagens de outras histdrias.

eu@teamo.com.br

O amor nos tempos de internet, de Leticia
Wierzchowski e Marcelo Pires. Porto Alegre:
L7PM, 1999. O livro reproduz a correspondéncia
eletronica trocada entre o publicitario Marcelo
Pires e a escritora Leticia Wierzchowski e,
através das muitas mensagens, conta uma
inspiradora histéria de amor nos tempos da
internet.

Cartas para o Bem viver.

Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders
/1255281gcdVdEPjdB2-
fCs8J1VvypfwW13


mailto:eu@teamo.com.br

QUERIA TER FICADO MAIS

O livro "Queria Ter Ficado Mais" reune
12 historias escritas por mulheres em
diferentes cidades do mundo - da
vizinha Buenos Aires a longinqua
Téquio. Conheca as autoras: Barbara
Heckler, Bruna Tiussu, Cecilia Araujo,
Cecilia Arbolave, Clara Averbuck, Clara
Vanali, Florencia Escudero, Isis Gabriel,
Ligia Braslauskas, Livia Aguiar,

Luciana Breda e Olivia Fraga. Cada histéria vem dentro de um envelope,
como se fosse uma carta. Ilustragdes da Eva Uviedo, inspiradas nos textos,
apresentam os lugares antes de embarcar na leitura

cartas
de Sequens Trimcipe

CARTAS DO PEQUENO PRINCIPE

Neste livro o autor reune a
correspondéncia da juventude, as cartas
para sua mae ao lado da excepcional
"Carta a um Refém", ndo poderiamos
deixar de lembrar sua criagao mais
acabada e liga-la a esta parte da vida do
autor de "Voo Noturno". suas relagoes
mais intimas e pessoais.



SUGESTOES PARA OUVIR

Pombo Correio - Moraes Moreira-
nome artistico de Anténio Carlos
Moreira Pires, (Ituagu, 8 de julho de
1947) é um cantor, compositor e
musico brasileiro, integrante do
movimento dos Novos

Baianos. Moraes Moreira comecou tocando sanfona de doze baixos em
festas de Sao Joao e outros eventos de Ituacu.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=eBwWPRIIEpIw&list=RDeBwPRIIEpIw&index=1

A carta- Milionario e José Rico.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=Y41]SBkiUfI

Mensagem: Vanusa

Disponivel em;
https.//www.youtube.com/watch?
v=M]ISDD9rdMb



http://www.youtube.com/watch
http://www.youtube.com/watch
http://www.youtube.com/watch

UNIDADE 1
Analise do texto
e Guilherme

e Os pais

FOLHA DE RESPOSTAS

e Para agradecer os pais, que sdo herdis, fazem tudo por ele. Dao tudo que ele pede,
incluindo o carinho, amor, comida e outras coisas.

e O texto fala sobre o amor e gratidao que Guilherme sente pelos pais por tudo qu:

)

eles sao e fazem por ele. Os pais sao considerados verdadeiros herdis na vida dele.

Pratica da Oralidade

¢ O filme chama cartas para Deus porque um garoto escreve cartas todos os dias par
Deus e entrega para o carteiro que nao sabe o que fazer com elas.

e Através das cartas os personagens podem expressar

compartilhar experiéncias e transmitir pensamentos de maneira mais pessoal

afetuosa.

seus sentimentos¢,

e A fungdo social da carta é aproximar os interlocutores ausentes, permite conexa

emocional,

relacionamentos significativos ao longo do tempo.

UNIDADE 2
Analise

1- Nao. Porque foi extraviada.
2- Resposta pessoal do aluno.
3- Ouviu no radio a musica com a letra da sua carta de amor.
4- Resposta pessoal do aluno.
5- Registrar a carta ou encaminhar via SEDEX.

Atividade 1

1_

Informacoes Carta2 Carta 3
Quem envia a | Pedro dos Santos Machadinho
carta?

Para quem é | Fabrica de Calcados BB | Carola

enviada a carta?

Qual é o foco do
assunto?

Carta formal, para
candidatar-se a vaga
de emprego na fabrica
de calcados;

Carta informal, retrata a
amizade e saudade da
amiga gue esta
distante.

Como foi a
saudacao inicial
de cada carta?

Prezados Senhores,

Minha querida Carola,

Como foi a
despedida de
cada carta?

Atenciosamente,

Escreve-me e cré no
coracao do teu.

Qual a data das
cartas?

13 de fevereiro de
2009.

2 de marco de 1868.

local as
foram

De que
cartas
escritas?

Belo Horizonte

Rio de Janeiro

]
.

)

a expressdo auténtica dos sentimentos e a manutencdo d:



a- Resposta pessoal do aluno
b- Resposta pessoal do aluno
c- Resposta pessoal do aluno
d- Resposta pessoal do aluno
e- Carta 2: Atenciosamente, Pedro Santos; Carta: Escreve-me e cré no coracao do teu.

Machadinho.
f- Resposta pessoal do aluno
3_
Carta 3 E-mail
Como a Informacao Dentro do envelope | No corpo do texto
aparece
Quem escreveu Machadinho -—--
Para quem escreveu | Carola Empresa
Data 02 de marco de|----
1868
Assunto Sobre as cartas | Comprovante de
enviadas e | pagamento.
recebidas.
UNIDADE 3
Atividade 1
1_
Carta 1 Carta 2 Carta 3
Remetente Cacador Guimaraes Queiroz
Rosa
Destinatario Bispo William Guimaraes
Rosa

2- Respondam as cartas.

3- Comunicar com alguém distante e falar sobre alguma situacao vivida.

4- Na carta 1 o vocativo “Senhor Bispo” o locutor nao tem intimidade com o locataric,
demonstra relacdao de formalidade. Na carta 2 o vocativo “Querido William"” estabelec:
uma relacao de maior intimidade entre os locutores e na carta 3 o vocativo * Meu car)
Guimardes Rosa” demonstra um grau de formalidade com o locatario.

5-Sim, todas sao cartas pessoais.

6-Cartal- Linguagem formal. “Recorro entdo a Deus por intermédio do Senhor Bispc '’
(linhas 26-27)

Carta 2- Linguagem informal. Na despedida, “do seu Guimaraes Rosa”. (linhas 14-15)
Carta 3- Linguagem Formal. “Por hoje é s6. Desculpe a afobacdo e aceite o abraco d»
amigo E.B.” (linhas 11-12)






