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RESUMO

As demandas da sociedade para a inovacdo do ensino implicam uma crescente e continua
busca de qualificacdo para atingir niveis mais elevados de profissionalizagcdo. Dentre as acdes
visando a formacdo dos profissionais de ensino, a Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro (MEC) surge como um programa que visa a formacao
continuada de professores de lingua portuguesa das escolas publicas brasileiras. Por se tratar
de uma acdo governamental que demanda grandes investimentos em termos de recursos
financeiros, humanos e tecnoldgicos, surge 0 meu interesse em fazer dessa formacao nacional
0 objeto desta pesquisa, bem como os impactos desenvolvimentais dos fundamentos tedricos
e metodoldgicos que ddo sustentacdo a transposicdo didatica de praticas discursivas
materializadas em géneros textuais. Com o objetivo de buscar respostas a questionamentos,
principalmente, sobre como essa proposta de formacdo e de ensino tem sido recebida,
interpretada, representada e colocada em pratica pelos docentes nas escolas de nosso pais,
utilizo como base tedrica e metodoldgica o Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART,
2008), que tem forte apoio no pensamento de Vygostky e de Volochinov para compreender o
agir educacional, assim como na vertente didatica desse construto tedrico (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004) que se apoia na engenharia didatica pela qual busca mobilizar a
sequéncia didatica como eixo organizador do trabalho didatico. Com foco na implementacao
da sequéncia didatica da OLP sobre o género textual crénica, a investigacdo busca dados
empiricos na analise das representacfes de uma professora sobre o trabalho prescrito e
planejado pela OLP e a partir dai concentrar a investigacdo no trabalho real (CLOT, 2006) de
implementacdo das oficinas dessa sequéncia didatica. Os resultados da investigacdo
demonstram um processo resultante da interacdo de conflitos entre os recursos psicologicos ja
disponiveis na professora e a tenséo resultante das atividades impedidas ou contrariadas por
diferentes fatores proprios da situacdo de trabalho e das coercbes da competicdo instaurada
pela OLP.

Palavras-chave: Formacdo docente. Olimpiada de lingua portuguesa. Ensino de lingua
materna.
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ABSTRACT

Society's demands for innovation of teaching imply an increasing and continuous quest for
qualification to achieve higher levels of professionalism. Among the actions aiming at the
training of teaching, Portuguese Language Olympics: Writing the Future (MEC) emerges as a
program for the continuing education of teachers of English language in Brazilian public
schools. Because it is a government action that demand large investments in terms of financial,
human and technological resources, arises my interest in this national training object of this
research, as well as the developmental impacts of the theoretical and methodological
foundations that support the implementation didactics of discursive practices embodied in
textual genres. With the goal of finding answers to questions, especially about how the
proposed training and education has been received, interpreted, represented and acted upon by
teachers in schools of our country, | use as a theoretical and methodological basis
Interactionism Sociodiscursivo (Bronckart 2008), which has strong support in the thinking of
Vygotsky and Voloshinov to understand the educational act, as well as the didactic
component of this theoretical construct (DOLZ and SCHNEUWLY, 2004) which is based on
the didactic engineering which seeks to mobilize the instructional sequence as axis organizer
of didactic work. Focusing on the implementation of the instructional sequence of the PLO on
chronic genre, the research seeks empirical data to analyze representations of a teacher on the
prescribed and planned work by the PLO and thereafter concentrate research on real work
(CLOT, 2006) implementation of workshops this instructional sequence. Research results
demonstrate a process resulting from the interaction of conflict between psychological
resources already available in the teacher and the tension arising from thwarted or impeded by
various factors inherent to the work situation and the constraints introduced by the PLO.

Keywords: Teacher education. Portuguese language olympics. Mother tongue teaching.
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INTRODUCAO

Reconhecemos a pluralidade de abordagens para a producdo do objeto de
ensino — todas movidas por uma motivacgao que leve ao sucesso da aprendizagem —, mas que 0
ensino da lingua deve dar-se por meio de géneros de texto é hoje um consenso entre linguistas
teoricos e aplicados que se referem ao estudo dos géneros como uma area interdisciplinar
muito fértil.

A questdo esta no modo como isso é posto em prética, ja que sdo muitas as formas
de trabalhar os textos. Como sustenta Petroni (2008), até meados da década de 1980, a lingua
materna ensinada nos sistemas escolares era centrada na gramatica normativa (visando ao
falar culto) e na gramatica descritiva (visando a aprendizagem das estruturas do sistema
linguistico e da sua metalinguagem). A mudanca das concep¢des de ensino e da concepg¢éo da
linguagem resultou na virada pragmaética dos anos 1990 que instituiu as praticas discursivas
como o cerne do trabalho didatico.

ApOs dezessete anos de discussdes, os Parametros Curriculares Nacionais
passam a ser o documento prescritivo para as acdes nos trés niveis da educacdo escolar: o do
sistema educacional, onde se formulam diretrizes gerais adotadas pela sociedade; o dos
sistemas de ensino, onde as escolas organizam a transmissdao dos pré-construidos as novas
geracOes e no nivel dos sistemas didaticos, onde se encontram o professor, 0s alunos e 0s
objetos de conhecimento (NASCIMENTO, 2011).

Tal documento prescreve o trabalho docente no ensino e, para 0 campo da
lingua materna, veicula a importancia de conceber a linguagem como veiculo de interacéo,
capaz de transformar os sujeitos. Ao adotar tais concepcdes, 0 ensino de Lingua Portuguesa
passa a ser visto como forma de acesso do aluno a uma sociedade letrada, por meio da leitura
e da escrita, tomadas como préticas sociais.

O eixo do trabalho em Lingua Portuguesa passa a ser o das préaticas sociais, 0
da linguagem em discurso, o da linguagem nas préaticas situadas, ou seja, 0s géneros do
discurso efou textuais®' e a sua transposicdo didatica e, na abordagem interacionista
sociodiscursiva, passa a seguir os postulados tedricos dos pesquisadores de Genebra Dolz e
Schneuwly (2004); Bronckart (2012) e outros investigadores espalhados no territério
brasileiro. Essa mudanca de objeto passa a implicar letramentos cada vez mais complexos,

abrangendo a escrita, imagens e sons em suportes e meios cada vez mais diversificados.

! Neste trabalho os termos géneros textuais e géneros do discurso serdo utilizados como sindnimos.
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Essa nova abordagem, no tocante ao ensino e a aprendizagem de leitura e
escrita, requer que alunos e professores adotem comportamentos de leitores e escritores, para
isso exige-se a substituicdo do trabalho de compor “redacdes escolares”, pela escrita dos
géneros textuais que emergem das esferas da comunicacdo humana, exigindo, a partir dai,
discussdes sobre as novas abordagens e objetos de ensino, visando a “transdisciplinaridade
como a leveza de pensamento necessaria para compreender, interpretar e interferir nas
realidades complexas, representadas pelas praticas sociais situadas” (ROJO, 2006, p. 259).

O surgimento dos PCNs contribuiu para o investimento na formagao docente,
tomemos como exemplo o Estado do Parang, temos as Diretrizes Curriculares prescritivas do
agir docente no trabalho com as praticas discursivas, 0 PDE que aproxima o professor das
Universidades as teorias e praticas embasadoras do ensino de lingua materna e articula ac6es
visando a formagéo docente, tal como o Grupo de Trabalho em Rede (GTR) que visa atender
as necessidades de educacdo dos professores da Educacdo Bésica e o cumprimento das
exigéncias do PDE. Incluimos nesse investimento de formacdo profissional docente a
Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Essas iniciativas (e outras ndo citadas aqui) revelam que o Governo tem
investido na formacdo de professores para que reorientem e reformulem as suas praticas em
sala de aula. Entretanto, ainda constatamos defasagens de aprendizagem, prova disso sdo 0s
resultados das provas do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), do SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica), da Prova Brasil.

Partindo dessa problematica surge a justificativa para a nossa pesquisa, pois
essas acdes, visando a formacdo continuada de professores nos niveis da administracdo
Federal, Estadual e Municipal implicam grandes investimentos de recursos materiais e
humanos, entretanto, os resultados ainda sdo insuficientes para o desenvolvimento da
educacao basica em nosso pais.

Nesse contexto de baixo nivel de resultados alcancados decidimos investigar
a aplicacdo do projeto que se caracteriza como uma das a¢6es para a melhoria da qualidade do
ensino, a Olimpiada de Lingua Portuguesa que foi implementada h4 12 anos nas escolas
publicas brasileiras. Essa proposta de formacdo profissional e de alunos da educagdo bésica
chama a minha atencdo, tanto como professora atuante na rede publica de ensino como
pesquisadora. Por isso, quando terminei a graduacdo em Letras, decidi dar continuidade a
minha formacéo, na tentativa de compreender melhor como funciona o ensino e aprendizagem
de lingua materna e para preencher as lacunas deixadas pela graduacdo relacionadas a

problematica em que varios elementos atuam de forma interdependente: o professor,
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responsavel por transformar e adaptar os objetos de ensino para permitir o desenvolvimento
linguageiro dos seus alunos; a do formador, que se preocupa com os saberes profissionais dos
professores; a dos especialistas, encarregados de analisar os problemas desse ensino e, enfim,
a dos pesquisadores, responsaveis por fazer avancar a producdo cientifica e suscitar novos
questionamentos sobre seus propasitos.

Dessa maneira, no ano de 2010 ingressei no Curso de Especializagdo no
Ensino de Lingua Portuguesa, oferecido pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), foi
quando descobri a Olimpiada de Lingua Portuguesa®, uma iniciativa do MEC, juntamente
com a Fundacdo Itad Social (FIS), que tem como coordenacdo técnica o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (Cenpec). Por tratar-se de um concurso
nacional de producdo de texto, no qual o docente ingressa facultativamente, tem como pano
de fundo o objetivo de formar professores e alunos no trabalho com a leitura e escrita de
géneros textuais, s6 que, além da prescricdo, possui uma abordagem mais pratica para
direcionar o agir do professor.

N&o contente com os resultados de minha pesquisa, em 2012 ingressei no
curso de Mestrado em Estudos da Linguagem, também oferecido pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL), nele pude dar continuidade a minha pesquisa e tive a oportunidade de
conhecer e fazer parte do projeto “GEMFOR - Géneros textuais e mediacfes formativas” —
cuja coordenadora é Prof?® Elvira Lopes Nascimento, uma das referéncias nos estudos sobre o
ensino de géneros no pais. Foi quando tive a oportunidade de ter contato inicial, entre outras
correntes tedricas, com o Interacionismo Sociodiscursivo proposto pelo grupo de Genebra
(BRONCKART, 1999; 2006; DOLZ e SCHNEUWLY, 2004; BULEA, 2010) e com 0s
pesquisadores brasileiros filiados a esse construto tedrico-metodoldgico que partem do
pressuposto fundado pelo ISD, ou seja, “a linguagem estad no coragdo do desenvolvimento
humano” (BRONCKART, 2006, p. 65). Nessa perspectiva, Nascimento (2014) e seus
colaboradores desenvolvem na Universidade Estadual de Londrina pesquisas fundamentadas
no ISD que investigam praticas discursivas em diferentes contextos educacionais,
contribuindo, assim, para a compreensdao do métier educacional, investigando propostas de
analise e compreensdo do agir docente em situacdes de trabalho (MACHADO 2007, 2010;
NASCIMENTO, 2009; 2011, 2014a; STUTZ, 2012), em meu caso especifico, de professores

de Lingua Portuguesa.

2 http://portal.mec.gov.br/
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A trajetdria de minha formacédo e a minha participacdo no grupo de pesquisa
GEMFOR permitiu que eu conhecesse e compreendesse como se processa 0 ensino dos
géneros por meio da sequéncia didatica e da construcdo de modelos didaticos (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004). Além de diferenciar-se da abordagem classica de trabalho com a
linguagem, essas ferramentas de ensino promovem a transposicao didatica dos conhecimentos
sobre géneros textuais, com énfase no desenvolvimento de capacidades de linguagem,
possibilitando ao sujeito a participacdo ativa na vida social. Foi a partir do aprofundamento de
leituras, realizadas no projeto, que pude compreender que o ISD tem como proposta
problematizar o agir humano, bem como oferecer um relevante aparato metodoldgico para
analise do agir docente representado em textos e produzidos em situacao de trabalho e sobre o
trabalho educacional (BRONCKART, MACHADO, 2004).

Nessa perspectiva, 0 agir do professor, as suas capacidades para esse agir, as
dificuldades para o agir e o trabalho prescrito ao professor para esse agir tem impulsionado 0s
pesquisadores filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo a buscar formas para clarificar e
detectar as representacdes ou (re)configuracdes do trabalho com um instrumental de analise
da linguagem.

Partindo dessas consideragbes e por inquietar-me quanto aos fatores que
implicam o agir docente no trabalho com os géneros textuais € que surge a justificativa para a
realizacdo dessa pesquisa: 0 desejo de estudar a pratica docente no projeto Olimpiada de
Lingua Portuguesa, uma vez que se trata de uma acdo oficial de formacdo. Investigacdes
sobre as agOes desenvolvidas na Olimpiada de Lingua Portuguesa (doravante, OLP)
demonstram a preocupacéo dos pesquisadores sobre o0s resultados alcangados.

Entre elas, posso citar o trabalho de Kleiman (2008) que apresenta uma
critica ao motivo que leva os alunos a produzirem um texto, desvinculado da necessidade de
comunicacdo real, emergente de uma préatica social que mobiliza no sujeito a necessidade de
expressar e assumir a sua opiniao sobre um tema polémico. A autora defende que a proposta
de producédo escrita nessa sequéncia didatica leva o aluno a produzir um texto “artificial,
desvinculado de um motivo social, a ndo ser aquele de fazer parte de uma competicdo
nacional”.

Barros (2012) busca respostas para a sua indagacdo sobre até que ponto o
Caderno “Crénica” da OLP contribui para formar alunos autores desse género de texto. A
autora conclui que, devido ao fato de que o tema proposto nesse material é relacionado ao
“lugar onde vivo”, o aluno consegue chegar a uma producdo de crbnicas que apresenta

indicios de apropriacdo do género.
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Nascimento e Saito (2011), tendo como foco a sequéncia didatica da OLP
com 0 género “poema”, demonstram preocupacdo com modos de despertar nos alunos o
interesse pelos géneros do discurso poético que ultrapassem as questdes que envolvem os
aspectos formais. As autoras buscam verificar se nessa sequéncia didatica da OLP, o trabalho
escolar com a linguagem poética leva em consideracdo o que Bakhtin afirma sobre a
compreensdo do objeto estético na sua singularidade, ou seja, como “objeto estético que
implica os valores sdcio-histéricos-ideoldgicos emergentes da cultura que se constitui num
mundo real e significante” (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1995, apud NASCIMENTO;
SAITO, 2011).

Nessas e em outras investigagdes encontramos contribuicdes para o0
surgimento de reflexdes sobre os resultados da aplicacdo do projeto da OLP na pratica, uma
vez que as pesquisas encontradas sdo oriundas da Linguistica Aplicada e, portanto, se
articulam a esta pesquisa pela preocupagdo com os resultados no &mbito da educacéo.

Partindo dessas consideracdes e evidenciando o nosso objeto principal de
pesquisa — as acdes docentes articuladas a Olimpiada de Lingua Portuguesa -, temos como
objetivo principal interpretar o agir de uma professora participante da OLP com vistas a
seguinte questéo geral:

Como se configura o agir da professora participante da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, em relagdo as suas concepgdes de lingua/linguagem, as suas
representacdes do trabalho educacional no cotidiano das acGes e na OLP e dos materiais
didaticos propiciados para a formacédo da OLP?

Buscando respostas para essa questdo geral, atingiremos o objetivo geral

desta pesquisa. Do objetivo geral surgem os objetivos especificos desta investigacao:

a) Buscar dados nas prescricdes presentes nos documentos oficiais para o
ensino, baseado no eixo das praticas discursivas (géneros textuais) que
norteiam a Olimpiada de Lingua Portuguesa.

b) Buscar indicios do agir representado pela professora e 0 que essas
representacOes revelam sobre o trabalho profissional e sobre o trabalho
efetivado na OLP.

c) Analisar elementos do processo de transposicdo didatica da OLP,
buscando indicios de tensBes e rupturas que indiciem ZDPs (Zonas de
Desenvolvimento Proximal) na professora e, consequentemente,

apresentem potencial de desenvolvimento profissional.
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Para atingir os objetivos propostos, buscamos respostas as seguintes questdes

de pesquisa:

a) Como os PCN, as DCE e a sequéncia didatica da OLP prescrevem o
ensino de Lingua Portuguesa em relacdo aos eixos da leitura, da
producdo e da andlise linguistica?

b) Quais sdo os indicios das representacdes da professora sobre a
atividade profissional? E sobre sua atividade na OLP?

c) Durante a implementacdo da SD da OLP, quais sdo os gestos de
adaptacdo ao contexto de ensino que promovem mudancas no trabalho
prescrito pela OLP? Essa adaptacdo pode ser compreendida como
tomada de consciéncia que gera desenvolvimento na professora durante

a implementacdo da SD da OLP?

Entendemos que a anélise das prescri¢fes para o agir docente, bem como do
agir desenvolvido na competicdo da OLP, possa contribuir para uma compreensdo de como a
professora realiza o seu trabalho e se existem elementos que influenciam esse agir.
Acreditamos que, ao desenvolvermos essa pesquisa, poderemos conhecer melhor a Olimpiada
de Lingua Portuguesa e como se d& o processo de seu desenvolvimento nas redes publicas de
ensino para a formacdo docente e, a partir dai, como se d& o agir do professor durante essa
competicao.

Para bem tratarmos dessas questdes, organizamos 0 nosso trabalho em cinco
capitulos. No primeiro, discutimos a importancia dos instrumentos para o desenvolvimento do
ser humano. A Olimpiada de Lingua Portuguesa tem como principal instrumento a sequéncia
didatica que prescreve a transposicdo didatica do género textual crénica, forma pela qual
espera contribuir para o desenvolvimento do agir docente no trabalho com género textuais, o
que nos leva a pressupor o potencial desse evento para a formagéo do professor.

No segundo, capitulo ha a apresentacdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
mais especificamente, o seu funcionamento e quais instrumentos séo por ela fornecidos para
contribuir na formacdo do professor, no trabalhno com os géneros textuais. Apresentamos
também a sinopse da sequéncia didatica do género crbnica, fornecida pelos organizadores do
concurso para o trabalho com o nono ano do Ensino Fundamental — turma onde a docente

desenvolveu a competicao.
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Quanto ao terceiro capitulo, nele apresentamos as prescri¢des para 0 ensino
de Lingua Portuguesa e para o trabalho com a OLP, no intuito de compreendermos como
esses documentos dialogam com trabalho com a leitura, a escrita e a analise linguistica.

No capitulo quatro, apresentamos os procedimentos metodologicos de
analise e coleta de dados da pesquisa, bem como a natureza da pesquisa, 0 contexto e 0s
participantes, os instrumentos utilizados na coleta de dados.

No ultimo capitulo, apresentamos os dados coletados e sua analise que esta
dividida em duas partes, na primeira, como a professora representa o seu agir docente
enquanto professora do Ensino Fundamental e enquanto participante da OLP e, na segunda,
buscamos na sua atividade real compreender as tensdes e conflitos que promovem rupturas

(zPD)® e desenvolvimento na docente. Finalmente, apresentamos as consideragdes finais.

% Nas primeiras décadas do século 20, o psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky (1896-1934) propde a existéncia
de dois niveis de desenvolvimento. O primeiro é chamado de real e engloba as fun¢fes mentais que ja estéo
completamente desenvolvidas (resultado de habilidades e conhecimentos adquiridos). Geralmente, esse nivel é
estimado pelo que o sujeito realiza sozinho. Essa avaliacdo, entretanto, ndo leva em conta o que ele
conseguiria fazer ou alcancar com a ajuda de um colega ou do proprio professor. E justamente ai - na distancia
entre 0 que j& se sabe e 0 que se pode saber com alguma assisténcia - que reside o segundo nivel de
desenvolvimento apregoado por Vygotsky e batizado por ele de proximal (Coelho, 2013).
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA
O ENSINO COMO TRABALHO NA ABORDAGEM DISCURSIVA DO
INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

O planejamento de aulas, a regulacdo de abordagens metodoldgicas e a busca
do dominio de técnicas de ensino sdo itens “necessarios” no trabalho docente. Entretanto, os
postulados do Interacionismo Sociodiscursivo ensinam que essa tarefa vai muito além e
sempre serd configurada a partir de uma rede discursiva, cuja analise deve tornar-se o
instrumento para o entendimento do trabalho educacional e das suas relagdes com a
linguagem (BRONCKART, 1999); (MACHADO, 2005).

Dessa maneira, os autores defendem a préatica de andlise do trabalho docente
a partir de uma abordagem discursiva, ou seja, a linguagem tem papel fundador nas praticas
sociais, porque “nos textos e pelos textos construimos representacGes sobre o trabalho
docente, sendo que eles se constituem como ‘lugares de morfogénese’ (origem e estruturacéo)
do agir do professor no trabalho” (MACHADO, 2009, p.58). O ISD assume essa concepgao
de trabalho e tem o objetivo de compreender os oficios por meio de interpretacdes variadas, a

partir do agir humano, como veremos neste capitulo. Dessa maneira

[...] compreender as acOes efetivamente desenvolvidas pelo professor, sua
configuragdo, as representacdes sobre sua motivagdo, sua finalidade, a
responsabilidade que ele ai assume implica assumirmos também que é a
analise dessa rede discursiva que pode nos trazer a sua compreensdo
(MACHADO, 2009).

A perspectiva discursiva ndo entende o trabalho como um sacerddcio ou
dom, mas orienta: ensino é trabalho (MACHADO, 2004, p. 49). Entre os estudiosos do ISD
(BRONCKART, 2006; 2008); (BRONCKART e MACHADO, 2004), esta a distingdo das
relacdes entre linguagem sobre/no/como trabalho. Esses conceitos foram reelaborados no
intuito de proporcionar a anélise de textos relacionados as diferentes dimens@es do trabalho, o
que leva a seguinte distin¢do, conforme o quadro:
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Quadro 1 - A distincdo sobre as relagbes entre linguagem sobre/no/como trabalho
(BRONCKART; MACHADO, 2004)

TEXTOS PREFIGURATIVOS Sao textos produzidos antes do agir de
trabalho, ou seja, sdo prescritos pelas
orientagdes oficiais.

TEXTOS SOBRE O TRABALHO Sado textos produzidos no decorrer da
PLANEJADO situacdo de trabalho.

TEXTOS AVALIATIVOS/ S&o textos produzidos posteriormente
INTERPRETATIVOS as situacdes de trabalho.

Bronckart (2006, p. 209) define a palavra trabalho como “um tipo de
atividade ou pratica”. Para o autor “[...] a agdo é uma intervencdo deliberada de um agente
humano no mundo”, sendo, esse agente possuidor de elementos como: motivo ou razéo,
intencdo e capacidade fisica, necessarios para seu agir e para realizar gestos (BRONCKART,
2010).

Quando Bronckart (2010) identifica o trabalho como uma atividade, ele
relaciona atividade com a Teoria da Atividade de Leontiev (2005), no qual o agir humano ¢
de carater coletivo, ou seja, € um “processo de pilotagem dos comportamentos em redes de
restricdes multiplas.” Baseando-se nesses aportes teoricos, Bronckart (2006) desenvolveu trés

conceitos:

Quadro 2 — Conceitos fundadores da semantica do agir conforme Bronckart (2006)

AGIR Qualquer forma de intervengdo orientada no
mundo, de um ou de varios seres humanos. E
um dado que pode ser observado. Desenvolve-
se num curso do agir, no qual podem ser
percebidas cadeias de atos e/ou de gestos.

ATIVIDADE Uma leitura do agir que implica,
principalmente, as mesmas  dimensdes
motivacionais, intencionais e 0S recursos
mobilizados por um coletivo organizado.

ACAO Uma leitura do agir que implica as mesmas
dimensdes mobilizadas por uma pessoa
particular

E preciso considerar, na analise do trabalho docente, além do seu contexto
socio-histérico, os elementos que compdem a rede de relacdes sociais, constitutivas dessa

atividade. Para Nascimento (2012) séo:
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e as instituices oficiais que organizam o0 agir docente e que produzem
documentos prescritivos;

e as diferentes modalidades de ensino que podem ser presenciais ou a
distancia;

e as personagens que geralmente constituem a narrativa escolar (alunos,
pais, colegas, supervisores, coordenadores pedagogicos, diretores etc);

e 05 instrumentos materiais como - data show, internet, lousa, videos,
audios, slides, transparéncias, equipamentos laboratoriais, acesso as midias
diversas: impressas, radio, TV, multimidia, os programas que gerenciam 0s
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), as TIC (Tecnologias de
Informagdo e Comunicacdo) que podem ou ndo ser apropriados pelo

professor.

Nascimento (2012) ainda acrescenta 0s instrumentos semidticos
(linguageiros), ou seja, 0s signos e a linguagem, 0s gestos corporais, 0s géneros discursivos
orais, escritos e multimodais como instrumentos simbdlicos, representados e reconhecidos
pelos pré-construidos que sdo parte da vida social.

A proposta de andlise de textos desenvolvida pelo ISD envolve duas etapas:
a primeira diz respeito ao levantamento/estudo do contexto de produgéo dos textos (em que
emergem as representacdes do produtor que exercem influéncia sobre a forma do texto); a
segunda aborda o estudo da arquitetura interna dos textos que contempla trés niveis de
andlise: o folhado textual, os mecanismos de textualizacdo e, finalmente, os mecanismos

enunciativos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 — A arquitetura textual conforme Bronckart (1999)

Plano global
Infraestrutura textual Tipos de discurso
Tipos de sequéncias

Mecanismos de textualizacao Mecanismos de conexao, coesao
nominal e coeséo verbal

Mecanismos enunciativos ModalizacGes
Vozes
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A proposta do ISD parte de uma anélise descendente que toma, em primeiro
plano, o contexto de producdo do texto e vai até o estudo dos niveis mais, especificamente,
enunciativo-discursivos, pelos quais se materializam os enunciados.

A partir de 2007, a proposta de andlise de textos do ISD é renovada,
distribuindo-se de forma a atender os discursos sobre o trabalho e na situacdo de trabalho.
Dessa maneira, a proposta de analise de textos compreende trés niveis: o nivel

organizacional; o enunciativo e o semantico, apresentados de maneira sintetizada no quadro

abaixo:

Quadro 4 — Procedimentos de analise
NASCIMENTO, 2012).

de textos segundo o ISD (STRIQUER,;

Contexto de producéo Folhado textual

e Parametros do mundo fisico: -

emissor,  receptor, espago e
momento em que o0 texto &
produzido;

e Parédmetros do mundo social e
subjetivo: - elementos da interacao
comunicativa que integram valores,
normas e regras e a imagem que o
emissor tem de si ao interagir e de
seus receptores. Mais
especificamente sobre textos
prescritivos, identificar:

- qual o género (ou o0s
mobilizado(s);

- qual a organizacdo interna global do
texto;

- qual a fonte da prescricao;

- qual os destinatarios da prescricao;

- com quais textos se articulam.

- quais os protagonistas desse trabalho que
sdo  instaurados pelo texto como
verdadeiros atores responsaveis pelo seu
desenvolvimento?

géneros)

a) O Nivel organizacional - analise da
organizacao tematica. Compreende a
identificacdo do plano global do texto,
dos tipos de discursos predominantes,
dos tipos de sequéncias e dos
mecanismos de textualizacdo (coesdo e
Conexao).

b) O nivel enunciativo - envolve 0s
mecanismos de responsabilizagédo
enunciativa, em geral marcados por
unidades linguisticas, como: a) a
auséncia ou a presenca de marcas de
pessoa; b) marcas de insercdo de
vozes; ¢) modalizadores; d) adjetivos.

c) O nivel seméntico- referente a
semiologia do agir, abrange todos os
dados obtidos com a anélise do nivel
organizacional e do nivel enunciativo
de um texto. Centra-se nas escolhas
semanticas que aparecem em um
texto, na frequéncia de uso de
determinados sintagmas (verbos,
substantivos, adjetivos ou advérbios)
gue configuram um agir e se verifica
se 0 actante do texto € dotado de
razbes, intencdes e capacidades para
agir.

As analises no nivel organizacional tém o objetivo de identificar o plano

global do texto, seguido dos tipos de discursos predominantes e os tipos de sequéncia. A
partir do processo de leitura do texto reconhecemos a organizagdo do seu conteudo temético
mobilizado que diz respeito ao plano global.
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Os tipos de discurso relacionam-se aos mundos representados pelo agente de
producéo do texto, dentre eles, o mundo ordinario (objetivo, social e subjetivo), ja os mundos
discursivos, sdo construidos pelo agir linguageiro (HABERMAS, 1989) e constituidos por
meio de dois tipos de operacdes psico-linguageiras®:

1. Engloba as relagdes entre as coordenadas organizadoras do conteudo

tematico e as coordenadas do mundo ordinario da acédo de linguagem.

2. Diz respeito a relacdo entre as instdncias de agentividade, o agente

produtor e a situacdo de producao do texto (BRONCKART, 2010; 2008).

Em outras palavras, o primeiro tipo de operacdo psico-linguageira orienta a
organizacdo do contetdo do texto e pode estar conjunta ou disjunta das orientacdes do mundo
ordinario. Assim, se as orientacfes organizadoras do contetdo sdo mobilizadas de maneira
que se distanciem das orientacbes da situacdo de producdo, existe a ordem do narrar.
Entretanto, se estiverem conjuntas, ha a ordem do expor. O segundo tipo de opera¢des psico-
linguageiras, diz respeito as relacdes entre os agentes de producéo e a situacdo de producao.
Nesse caso, se elas estdo explicitas no texto, ha a implicacdo do agente em relacdo aos
parametros fisicos de producdo. Do contrério, teremos a sua autonomia. Para exemplificar os

dois mundos apresentados por Bronckart (1999), ha o mundo do:

a) NARRAR: quando as operagOes de construgdo das coordenadas gerais
que organizam o conteldo tematico de um texto sdo apresentadas de
maneira disjunta das coordenadas do mundo ordinario da acdo de
linguagem (exemplos: género conto de fadas, fabula, pardbola etc);

b) EXPOR: quando as representagdes mobilizadas ndo estdo fixas em
nenhuma origem espaco-temporal e organizam-se em referéncia direta as
coordenadas gerais do mundo ordinario da acdo de linguagem em curso —
em conjuncdo com tais coordenadas (exemplos: género verbete de

enciclopédia, de dicionério, de lista telefonica etc).

* A atividade de linguagem implica a utilizacdo de operagdes psiquicas. Quando nos deparamos com uma
situacdo de comunicacdo, ajustamos nosso discurso ao contexto de producdo a partir de uma série de
operacOes cognitivas, essas operacBes se orientam quase exclusivamente pelo que Grize (1984) chamava de
“légica natural”, isto é, uma logica propriamente “dialogica”, que utiliza ou “se serve” de uma lingua natural e
que toma lugar necessariamente num contexto social. A partir do discurso mobilizado, uma série de operacdes
sdo programadas/desenvolvidas para ajustarem-se a esse discurso. Para mais esclarecimentos ver Bronckart
(1998).
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Bronckart (1999), ao cruzar os resultados dessas operacdes, chega a quatro
mundos discursivos: narrar implicado, narrar auténomo, expor implicado, expor autbnomo.
Partindo da analise das unidades linguisticas e dos modos de organizacdo sintatica que
traduzem ou exprimem esses mundos, 0 autor propde quatro tipos de discurso: discurso
interativo, discurso tedrico, relato interativo e narragao.

De acordo com os pressupostos do I1SD, os dados da analise podem indicar
nos textos/discursos do trabalho e sobre o trabalho elementos que indiqguem como séo
representados os professores nos textos prescritivos do agir docente (DCE) no contexto da
educacdo publica paranaense: a) como ator, a quem sdo atribuidas as dimens@es do agir, como
fonte dos processos educacionais e que, por isso, lhe sdo atribuidos motivos, intencdes e
capacidades? b) ou como simples agente, a quem cabe obedecer e seguir as prescri¢cdes

formuladas por outrem.

1.1  OPAPEL DOS INSTRUMENTOS DE MEDIACAO NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Para Bronckart (2006, p. 112), é a linguagem que esta “no coragdo do
desenvolvimento humano”. Para o autor, os signos e os modelos sociais que configuram as
praticas linguageiras (discursivas) denominados como géneros de texto ou géneros do
discurso® constituem os instrumentos semiéticos mediadores das interagdes sociais.

Para discutir a nogdo de desenvolvimento — basilar para as atividades
formativas -, é preciso considerar o fato de sua relagdo com a evolugdo do ser humano, pela
qual caminha-se ao longo da vida. Tal processo ndo é determinado, apenas, por fatores
bioldgicos ou genéticos, mas, sobretudo, pela interacdo com os pré-construidos culturais,
constituidos pelo conjunto de textos e obras que sdo apropriados e interiorizados “causando
reestruturacdo psiquica” (STUTZ, 2012, P. 78).

Os seres humanos ja nascem envolvidos pela cultura, contexto que influencia
nossa vida desde a infancia até a vida adulta. Mas sdo as trocas com outros pares ao longo dos
anos que proporcionam aprendizado e desenvolvimento, permitindo criar novas formas de
agir no mundo, ampliando, assim, as ferramentas de atuacdo (RABELLO e PASSOS, 2013).

Por isso, a linguagem estd intimamente ligada a aprendizagem e ao desenvolvimento,

® Por discurso, entendemos toda atividade comunicativa, produtora de sentidos, ou melhor, de efeitos de
sentidos, entre interlocutores. O discurso se manifesta linguisticamente por meio de textos O texto, oral ou
escrito, é construido no processo das relagdes interacionais, constituindo-se num todo significativo,
independentemente de sua extensdo. Como unidade complexa de significagdo sua produgdo/compreensdo
implica levar em conta as condigdes de sua producdo mobilizando competéncias ndo so linguisticas como
competéncias extra-linguisticas (BAKHTIN, 1999).
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justamente por implicar complexas operacfes psiquicas que devem ser adquiridas ou
desenvolvidas para as atividades da vida social, materializadas pelo uso da linguagem na
modalidade oral, escrita e em outras formas semidticas.

Vygotsky (2003), presente nos postulados do I1SD, nos apresenta uma série
de dados e reflexdes sobre vérios aspectos do desenvolvimento que consideramos
fundamentais para a compreensdo da atividade educacional. Para o autor, o aprendizado
desempenha um papel decisivo no desenvolvimento da crianca e dos seus processos mentais.
Tal desenvolvimento se define, em parte, pela maturacdo do organismo individual, proprio da
espécie humana e, por outro lado, da interacdo com as pessoas em um determinado ambiente
cultural, o que incentiva o aparecimento de processos internos. Ou seja, o desenvolvimento so
é possivel, so existe, a partir da insercdo deste individuo em determinado setor de atividade
social e em interacdo com outras pessoas, justamente, porque o individuo cresce em um
ambiente social e a interacdo com outros individuos é essencial para o seu desenvolvimento.

De acordo com os estudos de Oliveira (1997), sobre as teorias vigotskianas,
0 centro para o desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano é a mediacdo que
acontece a partir da interagdo humana. Tal processo mediativo se d& por meio do uso de
instrumentos, materiais ou ndo. Primeiramente, Vigotski (2003) defende que o funcionamento

psicologico humano acontece a partir de dois elementos:

¢ as funcdes psicoldgicas basicas: de origem bioldgica;
e as funcgbes psicologicas superiores: entendidas como resultantes do
desenvolvimento do ser humano, resultado do processo de

desenvolvimento socio-histdrico do individuo.

Ao nascer, o individuo possui fungdes psicologicas basicas ou elementares
que se tornam superiores por meio do processo de interacdo (OLIVEIRA, 1997). De acordo
com Oliveira (1997), as funcdes psicoldgicas superiores sdo decorrentes do processo socio-
cultural e emergem dos processos psicoldgicos elementares — de origem biol6gica (estruturas
orgénicas). Dessa forma, a estrutura humana é resultado do processo de desenvolvimento que

tem base nas relagdes entre historia social e individual.
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FIGURA 1 - Esquema representacional de transformacao do sujeito

INTERACAO
elemento infermediario
A “y

FUNCOES PSICOLOGICAS BASICAS FUNCOES SUPERIORES

A transformacdo do biologico em social precisa do auxilio da mediacdo. A
mediacdo “é o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relacéo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, p. 26,
1997). O instrumento que propicia a mediacdo pode ser material ou semidtico

Vygotsky trabalha, entdo, com a nocdo de que a relagdo do homem com o
mundo ndo é uma relacdo direta, mas fundamentalmente, uma relacdo
mediada. As funcdes psicolégicas superiores apresentam uma estrutura tal
que entre 0 homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana (KOHL, 1997, p. 27).

Em outras palavras, por meio da mediacdo de recursos semidticos
(linguageiros) ou materiais e também da mediacao dos signos, 0 homem atua no mundo fisico
e social, conhecendo-o, modificando-o, interagindo, aprendendo, comunicando aos outros as
suas experiéncias e construindo a sua propria consciéncia.

Pelo conceito de mediacdo em Vigotski, o desenvolvimento humano é o
resultado da atividade do trabalho, mediada por instrumentos materiais e
psicoldgicos/simbdlicos. Nessa perspectiva, uma tesoura seria um instrumento material (desde
que as operacdes de uso tenham sido internalizadas, apropriadas pelo sujeito) e uma carta do
leitor seria um instrumento psicoldgico/simbdlico (instrumento se o sujeito tiver se
apropriado/internalizado das operagdes de uso desse instrumento).

Para colocar em pratica essa atividade frente ao mundo da natureza externa,
0 homem cria instrumentos, ou seja, ferramentas mediadoras. Na perspectiva vigotskiana, em
que focalizamos o professor e o seu trabalho, as mediagdes formativas, pelas quais ele
intervém nas aprendizagens dos alunos, sdo instrumentalizadas, o que pressupde o uso de
instrumentos materiais em diferentes suportes e linguagens e de instrumentos psicoldgicos,
orientados por processos psiquicos do sujeito como meios de autorregulacdo e de
autocontrole.

Instrumentos materiais e instrumentos psicolégicos constituem recursos para

0 agir dos seres humanos no mundo e, no caso das intervencdes formativas escolares sdo
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acionadas pelo professor em seu oficio de ensinar e pelos alunos, nas suas acfes para
aprender. Pela nocdo de “instrumento”, podemos explicitar, no plano dos recursos
educacionais, os instrumentos socialmente disponibilizados para a realizacdo do agir
educacional, quer sejam materiais ou simbdlicos (semidticos) que, ao serem apropriados
desenvolvem capacidades mentais ou comportamentais, atribuidas a um professor ou aluno,
em particular.

Schneuwly (2011), ao se referir aos “instrumentos para 0 ensino” destaca
duas ordens de instrumentos:

(@) os instrumentos materiais ou fisicos: compostos por qualquer tipo de
material usado pelo professor para materializar ou presentificar o objeto
de ensino para o aluno, como, por exemplo, o retroprojetor, lousa, TV,
computador etc.

(b) os instrumentos discursivos: constituidos pelos signos e recursos
semidticos que o professor utiliza para ensinar os topicos principais do
objeto, tais como leitura em voz alta, comparacdo, perguntas, exemplos,
parafrase, gestos didaticos etc. Esses instrumentos tanto semiotizam 0s
significados que o professor faz do objeto de ensino, bem como
permitem ao aluno a construcdo de novas significagdes desse objeto, dai
sua importancia como campo de pesquisa.

Segundo Nascimento e Coelho (2014), para o agir educacional o professor
aciona recursos materiais e simbdlicos (linguageiros) que sdo instrumentos de trabalho em
diferentes suportes, com os quais vai mediar o processo de ensinar e de aprender. No quadro a
seguir, na coluna da esquerda, a autora apresenta exemplos de recursos/instrumentos materiais
gue se encontram, mais ou menos, disponiveis nos ambientes escolares contemporaneos. Na
coluna da direita, o quadro apresenta exemplos de instrumentos simboélicos que, para a autora,

permitem a construcao de novas significaces sobre um determinado objeto de ensino:



Quadro 5 - Instrumentos materiais e simbolicos

relacionados ao agir

(NASCIMENTO; COELHO, 2014). Prelo.

Recursos materiais: instrumentos
de trabalho em diferentes suportes
e linguagens

Instrumentos simbdlicos: permitem a
construcdo de novas significacdes sobre o
objeto de ensino

educacional

e Vvideos, audios, e todos 0s signos possiveis,
e enunciados contextualizados,
e gestos corporais,

e as obras de arte;

e slides, transparéncias,

e equipamentos laboratoriais,

N . ® 3 escrita

e acesso as midias diversas: impressas, ’
e desenhos,
radio, Tv dlgltal ® esquemas,

¢ elementos gréaficos,

e TVs Multimidia (TV Pendrive) i
e planos, roteiros,

e AVAs (Ambiente Virtual de

e manuais,
Aprendizagem) e projetos,
. 5 o exemplos,
e TICs (Tecnologias de Informacéo e o guias de leitura,
Comunicagao) e normas,

e pareceres técnicos,

o grades de controle para regular a producéo
escrita,

¢ quadros organizadores da memoria das
aprendizagens,

o géneros discursivos orais, escritos e
multimodais,

e sequéncias didaticas

Nessa perspectiva, os instrumentos de mediagéo utilizados pela professora da
OLP, em foco nesta pesquisa, constituem uma fonte de observacéo, cujos dados nos ajudam a
compreender como se da o agir educacional no processo de implantacdo de uma sequéncia
didatica da OLP.

1.2 GENEROS TEXTUAIS: INSTRUMENTOS SEMIOTICOS PARA MEDIAR AS ATIVIDADES DE

LINGUAGEM

O ensino de Lingua Portuguesa, a partir das tipologias textuais, ou seja, a
partir da classificacdo dos textos em dissertativos, narrativos e descritivos era o objeto de
ensino e aprendizagem que vigorava nos espagos escolares nas décadas que antecederam a
publicacdo dos PCNs e da disseminacéo do conceito de géneros textuais/discursivos no passar

dos anos. As pesquisas e publicacdes de textos prescritivos oficiais que se seguiram a partir
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dai, ndo deixam mais davidas: no Brasil, 0s textos ndo sdo mais tomados, apenas, por suas
caracteristicas estruturais, mas sim, pela funcdo que exercem no meio social.

No entanto, como demonstra Schneuwly (2004), vigora, ainda, a necessidade
de classificar. Partindo de uma postura teérico/filoséfica, o autor propde a discussdo desse
assunto por outro viés, a partir do levantamento de hipoteses sobre o desenvolvimento. Para
repensar a relacéo entre tipos e géneros, utiliza os conhecimentos sobre esse tema para colocar,
de maneira diferenciada, alguns dos problemas na aquisi¢do do discurso.

O autor defende a tese “género é um instrumento”. A partir de uma postura
filosofica, sustenta a ideia fundamentando-se na concepcdo vigotskiana de instrumento
psicologico, ou seja, a de que nossas acgdes/atividades no mundo sdo mediadas por
instrumentos. Na linguagem também néo é diferente, nos apropriamos de instrumentos para
agir sobre o outro em nosso meio social. De acordo com Schneuwly (2004), nos apropriamos
de instrumentos para desenvolver capacidades nos outros individuos, mas levanta a seguinte
questdo: Como este instrumento pode ser capaz de desenvolver capacidades?

Como explica Machado (2007), a apropriacdo dos géneros € fundamental
para a nossa socializacdo, ele nos possibilita a inser¢do nas variadas praticas comunicativas
humanas. Ao mesmo tempo em que este instrumento é mediador de uma atividade, ele a
materializa, a torna concreta, real; faz com que ela exista, em outro lugar, em outro tempo,
ndo naguele em que foi produzida, ao representa-la e significa-la.

Ao analisar este instrumento mais detalhadamente, Schneuwly (2004) o
considera em duas faces: a da materialidade/concretude, ou seja, o instrumento é material
(concreto), existe fora do sujeito, pois materializa a atuagédo, tornando possiveis 0s objetivos
aos quais se destina o instrumento. A outra se da quando consideramos o sujeito, levando em
conta os esquemas de utilizacdo do objeto, ligado as situacdes de acdo, ou seja, cada situacao
e cada instrumento vao exigir determinada capacidade, formas diferenciadas de a¢ao. Por isso,
para tornar o instrumento mediador e transformador da atividade de acdo, ele precisa ser
apropriado (internalizado/apreendido) pelo sujeito. Os esquemas de utilizacdo do instrumento
sdo plurifuncionais.

Em outras palavras, quando alguém se apropria de um instrumento (género),
ao mesmo tempo, esta desenvolvendo capacidades individuais de uso desse género e, por
consequéncia, quanto mais géneros sdo apropriados, mais capacidades de usar a lingua
formaremos. De acordo com Cristovdo e Machado (2009), no processo de desenvolvimento
do sujeito, sua participacdo nas diferentes atividades sociais Ihe fornece conhecimentos sobre
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os diferentes géneros disponiveis para a sua comunicacdo, como também de seus esquemas de
utilizacdo.

Para compreender o conceito de género, & preciso ter em mente trés
elementos que mobilizamos ao nos comunicarmos: ha a escolha de um género, em funcéo de
uma situacdo definida por um certo nimero de parametros: finalidade, destinatarios, contetdo,
para dizé-lo na nossa terminologia. Dito de outra maneira: ha a elaboracdo de uma base de
orientacdo para uma acdo discursiva; esta base chega a escolha de um género num conjunto de
possiveis, no interior de uma esfera de troca dada, num lugar social que define um conjunto
possivel de géneros; mesmo sendo “mutéaveis, flexiveis”, os géneros tém uma certa
estabilidade: eles definem o que é dizivel (e inversamente: o que deve ser dito define a
escolha de um género); eles tém uma composicdo: tipo de estruturacdo e acabamento; e tipo
de relagdo com os outros participantes da troca verbal.

Schneuwly (2004) resume a situacdo de comunicagdo: ha um sujeito (locutor
— enunciador) que fala ou escreve (age discursivamente) numa situacdo definida (dentro de
um contexto) a partir de um instrumento (o género textual). O género é escolhido a partir da
situacdo que guia a acdo, dessa maneira ha uma relagdo de meio-fim — estrutura base da
atividade mediada.

O autor explica o funcionamento desses esquemas que se da em dois sentidos.
De um lado, o género é um instrumento, formado por uma unidade de contetdo tematico,
composicdo e estilo. Deve ser adaptado a um destinatario real, a um contetdo preciso e a uma
finalidade (informar, convencer, descrever...), numa dada situacdo (contexto). De outro lado,
uma situacao de linguagem, onde ha uma acdo de linguagem, de um certo tipo, s6 pode ser
concebida enquanto tal quando hd um género disponivel para realiza-la. Para que haja a
comunicacéo é preciso, antes dela, conhecermos as caracteristicas de determinado género, se
ndo, nossa atuacao/acdo nao sera satisfatoria.

E preciso nos apropriar/apreender, saber nos apropriar de determinado
género para atuarmos satisfatoriamente em determinada situacdo de comunicacao, pois para
agirmos sobre a realidade é preciso conhecé-la, tal conhecimento pode ser experimentado pelo
meio e o instrumento € um meio, uma via de conhecimento. Por isso, 0s esquemas de
utilizacdo sdo necessarios para que se produza um texto e ele determina as formas e as
possibilidades de producdo. Shneuwly (2004) concebe 0 género como um mega-instrumento,
porque além de funcionar como um instrumento de comunicacao ele também atua como um
instrumento de ensino e aprendizagem (DOLZ, SHNEUWLY, 2004).
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Por isso, a importancia dos esquemas, sao necessarios para a producdo de um
texto (oral ou ndo) que, por sua vez, possui sua forma e possibilidades de producédo guiadas pelo
género — um organizador global - na escolha do contetdo, no processo discursivo e linguistico.
Por exemplo, queremos convencer alguém sobre nossa opinido diante de determinado assunto:
qual género devemos utilizar para alcancar nosso objetivo e como devemos prosseguir, qual
caminho seguir na construcdo deste género para alcangar tal propdsito? Primeiro, escolheremos o
género, depois articularemos 0s esquemas para apropriar-me deste género (instrumento) para agir
sobre 0 outro — alcan¢ando 0 nosso intuito discursivo.

Para Marcuschi (2008, p. 221), Dolz e Schneuwly “desenvolveram uma nogéo
de género, concebido como um instrumento de comunicacdo, que se realiza empiricamente em
textos”. De acordo com o autor, os estudiosos de Genebra tém como perspectiva geral de estudo o
carater psicolinguistico ligado ao sociointeracionismo e partem da ideia de que o0s géneros sao
instrumentos possibilitadores da comunicacao, pois sempre nos utilizamos de um género para agir
discursivamente. Assim, 0s autores genebrinos acreditam na possibilidade de ensino com géneros
textuais. Por isso, a necessidade da criacdo de materiais didaticos adequados que proporcionem a
transposic¢do didatica do conhecimento cientifico sobre os géneros para o nivel do conhecimento a
serem ensinados, de acordo com as capacidades dos alunos.

Nascimento (2014a) enfatiza que, na transposi¢édo didatica dos géneros textuais
para a sala de aula, o saber sobre o género deve ser selecionado, decomposto e modelizado (nos
modelos didaticos), apontando as dimensdes ensinaveis que serdo didatizadas. Para a autora,
defendendo a organizacdo das atividades escolares inseridas em sequéncias didaticas, no quadro
de uma didatica das praticas sociais, 0s conhecimentos didaticos da disciplina ndo podem
compreender somente 0s saberes que se ensinam na disciplina, mas também as formas mais
competentes de representacdo dos contelidos para torna-los acessiveis e compreensiveis para a
internalizagéo dos alunos.

No contexto da educacao bésica, os textos orientadores da transposicéo didatica
sdo elaborados visando a didatizacdo das préaticas discursivas configuradas em géneros textuais.
Para a rede estadual de ensino, temos como exemplo destes textos, além dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (DCE) que, além
de orientarem a transposicao didatica dos contetdos de ensino, prescrevem o trabalho/agir
docente.

Os textos prescritivos criados pelas instancias governamentais, objetivando a
orientacdo docente, sdo semiotizados pelos professores antes, durante e depois da realizagdo das

tarefas. A deteccdo das representacdes/reconfiguracdes desses discursos oficiais sdo importantes
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para se compreender e apreender o contexto sociointeracional dos professores que recebem tais
diretrizes e “precisam” coloca-las em préatica, uma vez que, dependendo da maneira como isso
acontece, 0 sucesso no ensino e aprendizagem pode ndo ser alcangado.
A ergonomia do trabalho surge para analisar a afetividade do trabalho (‘dos problemas
reais, em situaces reais, em tempo real’), sustentando que ndo se pode definir o real sem
se considerar o conjunto de aspectos, das relacfes entre o operador e as tarefas que ele

deve realizar e visando a apreender as tarefas que ele deve realizar (BRONCKART,
2008, p. 97).

Essa abordagem contribuiu para evidenciar, como sustenta Bronckart (2008), a
distancia entre trabalho predefinido (prescrito) e o trabalho real (inclui o saber fazer e os
conhecimentos que regem esse fazer). O enfoque no trabalho docente surgiu quando se
questionou sobre como os docentes exploram novos programas e meios de ensino e, como
consequéncia, como essas novas abordagens sao utilizadas e em que proporcéo sdo eficazes. E em,
um segundo ponto, verificar como esses novos projetos sdo implantados em sala de aula, a partir
do trabalho real.

[...] as producdes verbais se constituem como uma atividade autdbnoma, que implica
escolhas de contetdos e de modalidades de expressdo e que, portanto, embora 0s
enunciados observados possam relatar aspectos significativos do agir no trabalho, eles
também sdo, necessariamente, formatacOes desse agir significante, que levam

inelutavelmente a sua transformacéo ou a sua reconfiguracdo (BRONCKART, 2008, p.
107).

O interesse pelo trabalno docente resulta da evolucdo das pesquisas
desenvolvidas na area de didatica das linguas, como também de outras. De acordo com Lanferdini
(2012) que nos descreve um amplo panorama das pesquisas pedagdgicas, o ensino de lingua
materna, nos Ultimos anos, abrangeu novos metodos e teorias gramaticais de abordagem do texto
e do discurso, o que promoveu uma reformulacdo dos projetos de ensino. Seguido dessa
modernizacdo, surge a preocupacdo em se verificar a sua implementacdo no contexto escolar,
tendo como foco os alunos e seus processos de aprendizagem. Apo6s alguns anos, 0s estudos
didaticos pedagogicos passam a ter enfoque no professor. Para Bronckart (2006), compreender e
estudar os processos de desenvolvimento dos alunos € muito importante, mas é importante
também compreender de quais capacidades e conhecimentos € preciso partir para 0 bom
sucedimento do trabalho do professor.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa atua como instrumento formador docente,
contribuindo na orientagdo/prescri¢do para a transposi¢do didatica no trabalho com determinado
género em sala. Por isso, no proximo capitulo, investigaremos os instrumentos fornecidos por esse

projeto, além da sequéncia didatica, que atuam na formag&o do professor.
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CAPITULO 2

A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA COMO INSTRUMENTO PARA A
FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

A OLP tem o papel de agir como instrumento de mediacdo nas atividades
que visam a formacdo de professores, atua no desenvolvimento de competéncias,
implemetando intervencdes formativas na educacdo bésica. O conjunto de ferramentas
acionadas pela OLP desperta o interesse do nosso olhar investigativo, dentre elas, destacam-se
a sequéncia didatica e todo o conjunto de instrucfes de uso e aplicacdo que a acompanham,
entregues em material impresso ou sendo depositados no site oficial da OLP Escrevendo o
Futuro.

A OLP é um evento que oportuniza aos professores a possibilidade de agir
em sala de aula, por meio de uma sequéncia didatica que é embasada nos pressupostos
tedricos e metodologico preconizados pelos documentos prescritores do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, salientando o enfoque nas préaticas discursivas, materializadas em
géneros textuais/discursivos, o que faz da OLP um instrumento de formacdo docente. As
sequéncias didaticas da OLP assumem, em suas referéncias bibliograficas, os autores filiados
ao I1SD, tanto os de Genebra, como Dolz, Pasquier e Schneuwly, como os filiados ao 1SD no
Brasil, como Anna Rachel Machado, Egon Rangel, Elvira Lopes Nascimento, Malu Matencio,
entre outros. Dessa maneira, apresentamos nos capitulos seguintes como funciona e quais 0s

objetivos desse evento nacional de formacéo.

2.1 A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO COM GENEROS NA PERSPECTIVA DO
ISD

Reconhecemos que ha professores resistentes a novas praticas e a novos
objetos de ensino (COELHO, 2013). Mas, a maioria dos profissionais da educacdo deseja
inovar suas préaticas e oferecer aulas que ajudem a envolver os alunos de forma instigante.
Entretanto, hd obstaculos a serem transpostos: como articular em um determinado objeto de
ensino as praticas nos eixos da leitura, da escuta, da oralidade, da escrita e da analise
linguistica? Inserindo a busca de respostas a esse questionamento, a literatura envolvendo a
area da Linguistica Aplicada tem apontado a funcdo mediadora da reflexdo sobre géneros
textuais no processo de (re)constituicdo das representacdes sobre os usos da linguagem e sua

operacionalizacdo em sala de aula.
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De acordo com Petroni (2008), até meados da década de 1980, a lingua
materna ensinada nas escolas era centrada na gramatica normativa, em regras do bem falar e
escrever. Entretanto, os resultados decepcionantes desse enfoque provocaram mudancas nas
concepcdes de ensino e de aprendizagem. Um dos aspectos fundamentais da mudanca foi
considerar a lingua como forma de interacdo e entender o sujeito como alguém capaz de
interagir e convencer seu interlocutor por meio da linguagem.

Ao adotar tais concepcdes, 0 ensino de Lingua Portuguesa passa a ser visto
como forma de acesso do aluno a uma sociedade letrada, por meio da leitura e da escrita,
tomadas como préticas sociais. Essa nova abordagem, no tocante ao ensino e a aprendizagem
de leitura e escrita, requer que alunos e professores adotem comportamentos de leitores e
escritores, para isso exige-se a substituicdo do trabalho de compor “redac6es escolares”, pela
escrita de géneros textuais que melhor exprimam suas ideias, pois a producéo de textos é uma
forma de interagir com distintas esferas sociais.

Mas aceitar e aplicar novos pressupostos e metodologias ndo tem sido tarefa
facil. De acordo com Chiappini (2000), entre as dificuldades estdo a tradicdo pedagdgica, a
obrigagdo em cumprir programas e as justificativas tedricas do ensino tradicional da
gramatica.

Baltar et.al. (2005) salientam que o ensino da leitura e da producéo de textos,
a partir da apropriacdo de géneros textuais, ja se tornou consensual, no entanto os autores se
referem ao “perigo da gramaticalizagcdo dos géneros”, ou seja, tomar o género “como pretexto
para estudar gramética”. Ao discutir sobre essa tematica os autores defendem que os
professores tém consciéncia sobre a prescricdo do ensino de Lingua Portuguesa a partir dos
géneros textuais, entretanto, na transposicao didatica, trazem o género para a sala de aula e 0
utilizam para realizar analises que ndo véao alem das frases do texto. Nao que tal analise ndo
seja necessaria, mas esse agir contraria 0 modelo de analise descendente, defendido pelos
estudiosos do ISD que abrange a totalidade do texto, em seus aspectos social, estrutural e
linguistico.

Diante deste cenario, surgem iniciativas tomadas por parte do Governo
Federal e das Secretarias de Educacédo para tentar reverter este quadro, como, por exemplo, 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Educacionais do
Parana (DCEs) que sao prescri¢cdes/orientacbes para nortear o trabalho dos docentes pelo viés
destas novas propostas de ensino.

Com relacdo as acgdes politicas propostas para a melhoria no ensino e

voltadas para a formacdo do educador, destacamos também o treinamento realizado pelo PDE
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(Programa de Desenvolvimento Educacional), objetivando aperfeicoar as metodologias dos
docentes, por meio do conhecimento de novos encaminhamentos tedricos e metodoldgicos
para as praticas de sala de aula. Entre as varias propostas, a “Olimpiada de Lingua Portuguesa:
Escrevendo o Futuro” é uma iniciativa do MEC, juntamente com a Fundag&o Itat Social (FIS),
que tem como coordenacdo técnica o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e
Acdo Comunitaria (Cenpec). Estas entidades visam a um Unico objetivo: proporcionar ensino
de qualidade para todos. De acordo com 0s organizadores da competicdo, a Olimpiada é um
meio oficial de contribuir para a formagdo de professores da rede publica (de forma direta e
indireta), a0 promover o0 contato com essas teorias que também fundamentam os PCNSs; e para

a melhoria da escrita de todos os envolvidos.

2.2 A OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA: CONTRIBUICAO NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES
Sobre a formacgdo continuada, Tognato (2002) deixa claro em sua pesquisa
que a busca pelo aperfeicoamento profissional se da para o cumprimento de uma meta de
constante melhoria, sua procura pode ocorrer a partir da espontaneidade, ou seja, da busca
pelo proprio individuo, como da oferta de oportunidades oferecidas por 6rgdos educacionais,
como plano de carreira, aumento de salario etc. De acordo com a autora, para que o docente
se desenvolva em seu trabalho e se torne um excelente profissional, é necessaria a busca
constante de informacdes e conhecimento, capazes de auxilid-lo em sua pratica pedagdgica, o
que pode ser feito a partir de cursos de capacitacdo — presenciais ou a distancia -, por meio de
pesquisas e também da troca de experiéncias.
A educacdo continuada nem sempre se veicula a desenvolvimento, pois esta podera
também se dar através de treinamento. No entanto, havendo desenvolvimento ou

treinamento, o importante é que fique claro o que se quer em termos de capacitagao
profissional e que haja uma atualizag¢do constante (TOGNATO, 2002, p. 23).

Entretanto, como sustenta a autora, alguns fatores podem contribuir para que
essa mudanca ndo ocorra de maneira eficaz e coerente, como a qualidade dos cursos
oferecidos e, principalmente, os objetivos e expectativas do professor em formacao.

Para Oliveira (1997), em uma perspectiva vigotskiana, é a internalizagdo de
novos instrumentos materiais e semidticos que promove o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores nos individuos, visto que, ao se apropriar de instrumentos materiais e
semioticos, 0 homem, além de dominar e transformar a natureza, controla a sua propria
conduta, pois aprimora e desenvolve suas fungfes psicoldgicas superiores: recordar, imaginar,

raciocinar, sentir, planejar — enfim, acfes mentais que permitem atuar, criar e intervir no
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mundo objetivo. Considerando o que é defendido pela autora, € nesse sentido que se
constituem os programas de formacao docente, tanto em nivel da formacéo inicial quanto da
continuada, ferramenta de mediacdo entre instrumentos materiais e semioticos e 0s
professores, ou seja, ferramenta que auxilia o professor no processo de internalizagdo de
instrumentos que Ihe permitem atuar, criar e intervir no sistema educacional.

A formacéo continuada pode acontecer por meio de diferentes modalidades,
presencial ou a distancia, ou ambas podem acontecer em conjunto. A educacdo a distancia
surgiu como uma alternativa a educacdo presencial e também como uma nova opgao frente as
exigéncias sociais e pedagodgicas. Ao incluir em seu contexto o uso das novas tecnologias
informacionais e comunicacionais, satisfaz diferentes necessidades na capacitacdo de adultos,
além disso, ndo podemos negar o seu crescimento nos ultimos anos e as “facilidades” que os
ambientes virtuais dessa ferramenta digital promovem. A era digital chegou para contribuir
em diversas areas e a Olimpiada de Lingua Portuguesa € uma organizagdo que também utiliza
essa ferramenta para facilitar e contribuir na formacgdo continuada dos professores, na
modalidade a distancia.

O Portal da Olimpiada torna-se um excelente recurso quando consideramos
o fato de a competi¢do possuir caradter nacional, o que implica uma consideravel distancia
entre os organizadores e os professores de alguns pontos do pais. Assim, a internet e 0s
instrumentos tecnoldgicos surgem como um &timo recurso para aproximar os docentes e
contribuir em sua formacéo, como também para que fiquem inteirados sobre o que acontece
na competicao.

Parreiras (2010) acredita que, para a aprendizagem de outros conhecimentos,
as interacdes virtuais podem ser mais eficazes em comparagdo com as interacdes face a face,
pelo fato de a flexibilidade dos aprendizes em ponderar mensagens recebidas e suas proprias
produgdes. Além de transformarem a constru¢cdo do seu conhecimento em comentarios,
respostas ou questionamentos, da mesma forma, ha a facilidade de acesso aos registros e
informacBes quando o aprendiz sentir necessidade de retomar ou revisar algum tépico ja
discutido. Outro ponto positivo também defendido pelo autor é a questdo da participacdo
docente. A interacdo por meio de ferramentas virtuais promove menor inibicdo da
participacdo do aprendiz, pois ele fica mais receptivo e menos inibido em colocar o que pensa
e em expressar seu conhecimento, em comparacdo com a interacdo face a face, fator
necessario para a construcao de seu conhecimento.

Heemann (2010) apresenta as tecnologias de multimidia interativa como

facilitadoras da aprendizagem individual e coletiva que tém estreitado as diferencas entre
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educacédo a distancia e a educacao presencial. Para a autora, a educagédo a distancia é “uma
forma de educagdo onde professor e alunos estdo separados fisicamente [...] e diferentes
ferramentas sdo utilizadas para diminuir essa separa¢do, uma separacdo que diz respeito a
espaco e tempo diferentes” (op. cit., p. 295). As ferramentas dizem respeito ao computador,
ao telefone, a TV, entre outras ferramentas tecnoldgicas que propiciam e facilitam a nossa
comunicacao.

Para a autora, apesar de os recursos multimidia da internet possuirem a
riqueza de recursos oferecidos pela educacgdo a distancia, eles ndo asseguram a interagéo do
aprendiz, pois tais recursos devem oferecer plataformas que possibilitem e favorecam a
interacdo entre os estudantes e professores mediadores. O Portal da OLP garante essa
interacdo, por meio de seus féruns de debates e também pela atuacdo de professores tutores
gue atuam como mediadores para auxiliar no processo de elaboracdo de trabalhos e para sanar
duvidas dos professores que buscam o acesso. Além disso, o site ainda oferece diversos
materiais para leitura do professor e material didatico para o trabalho em sala de aula. Todo
esse material tem o objetivo de contribuir para a atualizacao e formacéo docente.

Para Garcia (2013), em depoimento ao portal da OLP, ha dois objetivos em
oferecer essa ferramenta digital: primeiro, disponibilizar alternativas ao trabalho pedagdgico,
no intuito de acompanhar a necessidade de atualizacdo escolar em relacdo a novas maneiras
de aprender e de se relacionar com o conhecimento. Em segundo lugar, espera-se que 0S
materiais possam ser acessados de modo rapido e por mais educadores, a qualquer instante e
em qualquer lugar. Essa atitude é explicada pela estudiosa pelo fato de, em edi¢des anteriores,
cada escola receber um jogo completo do material impresso, o que dificultava a utilizacdo do
mesmo material por mais de um professor por escola. A virtualizacdo amenizara esse
problema, bem como a utilizacdo e o desperdicio de papel que o uso do material impresso

inevitavelmente causa.

2.2.1 As Ferramentas Oferecidas pela Olimpiada de Lingua Portuguesa para a Formacao
Docente

De acordo com o portal da OLP, www.escrevendoofuturo.cenpec.org.br, a

Olimpiada é uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundag&o Itat Social, com
coordenacdo técnica do CENPEC — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e
Acdo Comunitaria. Além dessas parcerias, a Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o

Futuro ainda conta com o0 apoio, na execuc¢do das a¢bes, do Conselho Nacional de Secretarios
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de Educacdo (CONSED), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME) e do Canal Futura. O percurso historico da competi¢do tem inicio no ano de 2002
e se estende até os dias atuais. Para compreender melhor o seu desenvolvimento e suas acdes
ao longo desses onze anos, pontuamos a sua linha histérica com base nos documentos do
CENPEC:

2002 — O projeto era voltado para alunos de 42 e 52 séries do Ensino Fundamental, o tema “O
lugar onde vivo” era trabalhado nos géneros: Reportagem, Texto de Opinido e Poesia. O
objetivo do projeto ja era o de contribuir para a melhora da escrita dos alunos.

2003 - Realizacdo de formacdo docente, com atividades presenciais e a distancia; e
elaboracdo do Kit Vozes, com as publica¢bes “Voz do Aluno”, “Voz do Professor” e o video
“Escrevendo na sala de aula”. Houve também a distribuicdo de materiais de apoio pedagdgico.

2004 — Houve a substituicdo do género Reportagem por Memdrias Literarias e 0 programa
continuou sendo realizado em duas etapas: 0 concurso, nos anos pares, e as acdes de formagéo
presenciais e a distancia, nos anos impares.

2005 — Criacdo da Revista Na Ponta do Lé&pis, e sua distribuicdo a todos os professores
participantes, e da Comunidade Virtual Escrevendo o Futuro.

2006 — O programa passa a, também, premiar os docentes, mas nas categorias Relato e Pratica.
Houve a revisdo do Kit Itad de Criacdo de Textos.

2007 - Podiam participar do Escrevendo o Futuro escolas, professores e alunos das 42 e 52
séries do Ensino Fundamental, escolhendo um dos géneros: Poesia, Memdrias Literarias ou
Artigo de Opinido.

2008 — Firma-se a parceria com o Ministério da Educacdo, ampliando a abrangéncia das acdes
e a quantidade de anos escolares atendidos: além do 5° e do 6° anos, foram incluidos os 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental e os 2° e 3° anos do Ensino Médio. O programa foi incluido
como uma acgdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo e passou a ser denominado
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.

2009 - Os encontros de formacéo presencial acontecem com enfoque na Maleta do Formador
- materiais destinados a reunides pedagdgicas. Producdo do Jogo Q.P. Brasil, para contribuir
com a melhoria da capacidade argumentativa dos alunos de Ensino Médio.

2010 — Acontece a 22 edicdo da Olimpiada que enviou a todas as escolas publicas — que
atendem um ou mais anos escolares entre 0 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio — a “Colecdo da Olimpiada”, com Cadernos do Professor nos géneros: Poema,
Crobnica, Memorias Literarias e Artigo de Opinido. O material traz uma sequéncia didatica,
organizada em oficinas e planejada para estimular a vivéncia de uma metodologia de ensino
de lingua que trabalha com géneros textuais.

2011 - Houve trés grandes acdes de formacdo: o Seminario “A escrita sob foco: uma reflexdo
em varias vozes”, que reuniu professores, técnicos de secretarias e especialistas de
universidades; o curso virtual “Sequéncia Didatica: aprendendo por meio de resenhas”,
oferecido para professores e técnicos de todo o Brasil; e o curso presencial “Caminhos para o
ensino da escrita”, com encontros presenciais realizados nas 27 Federa¢oes.

2012 - A Olimpiada, em sua 3?2 edicdo, lancou o Caderno Virtual Pontos de Vista, com a
sequéncia didatica do género Artigo de Opinido, adaptada para o meio digital, agora contém
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audios, videos e jogos. Além disso, abriu novas turmas no curso virtual “Sequéncia Didatica:
aprendendo por meio de resenhas”. O programa envolveu todos os Estados e mais de 91% dos
municipios, contando com a participacdo de mais de 100 mil professores em todo o pais.

2013 - A Olimpiada trabalhou com a formacéao de professores e educadores em todo o Brasil
(CENPEC, 2013).

Como pudemos observar, a OLP desenvolve agdes de formagédo docente no
intuito de promover melhorias no ensino da leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras,
uma vez que instituicdes privadas de ensino ndo podem participar. Seu real objetivo é exposto

por Garcia e Rangel (2012a, p.12):

um de seus principais objetivos é o de proporcionar, para os professores e alunos
inscritos, um mesmo referencial teérico-metodoldgico, capaz de funcionar como um
patamar comum inicial para a competicdo. Por outro lado, a Olimpiada caracteriza-
se também — e este é seu objetivo maior e € por essa razdo que utiliza o concurso
como estratégia mobilizadora — como um programa de “formacao em servigo™ para
os docentes; para isso, pretende inserir-se no cotidiano da escola como parte da
programacdo regular de Lingua Portuguesa, € ndo como uma atividade
extracurricular independente.

Temos, assim, um processo de dupla formagdo: um mesmo material

contribui para o desenvolvimento de capacidades linguisticas dos alunos, ao mesmo tempo
em que orienta e promove a formacédo docente. O programa de formacédo da OLP tem carater
bienal, em anos pares realiza as competi¢des de producdes de textos em todo o pais, nas quais
as melhores sdo premiadas. Podem participar professores e alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, nas categorias:

Quadro 6 — categorias de competi¢do da OLP — baseado no regulamento da OLP

Poema 5° e 6° anos Ensino Fundamental
Memorias 7° e 8° anos Ensino Fundamental
Cronica 9° ano Ensino Fundamental
Artigo de opinido 1° ano Ensino Médio

Nos anos impares, sdo desenvolvidas acbes de formacdo presencial e a
distancia, além da realizacdo de estudos e pesquisas, elaboracdo e produgdo de recursos e
materiais educativos. De acordo com Garcia e Rangel (2012a), a OLP se organiza a partir de
trés eixos basicos, no que diz respeito a orientagdo tedrico-metodologica para o trabalho com

a Lingua Portuguesa, mais especificamente, com a leitura e a escrita:



Figura 2 — Esquema dos eixos tedricos que sustentam a OLP.
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Os autores defendem que essa fundamentacdo tedrica, bem como a
metodologia que orienta o projeto da OLP, dialoga com as orientaces do Ministério da
Educagdo (MEC) para o ensino de lingua materna. Assim sendo, da mesma maneira que 0s
PCNs e os principios e critérios que regem o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a
OLP enquadra-se em um movimento historico batizado de “virada pragmatica no ensino de
lingua materna” (RANGEL, 2002). Esse termo sugere um conjunto de radicais mudancas que
aconteceram na década de 1980, seja na concepcdo do que é uma lingua, quanto na maneira
de ensina-la.

De acordo com Garcia e Rangel (2012a, p. 15), a OLP é uma perspectiva

aberta pela virada pragmatica no sentido de que é

Referencial tedrico-metodoldgico; programa de formacdo docente em
servico; e, finalmente, concurso de redacdo, a Olimpiada exercita e faz
circular, entre os docentes e orientadores educacionais, uma determinada
concepcdo de linguagem e de ensino de lingua materna, assim como uma
metodologia particular de trabalho [...]. Além disso, estabelece, para as
producbes que propde, condicBes especificas, presentes explicita e/ou
implicitamente, nas orientacdes e atividades de cada caderno.

A Olimpiada traz como tema “O lugar onde vivo”, pois, ao escrever seus
textos, o aluno resgata historias, estreita vinculos com a comunidade e torna mais profundo o
seu conhecimento sobre a realidade, e tais acGes contribuem para o desenvolvimento de sua
cidadania. De acordo com Garcia e Rangel (20123, p. 18), a justificativa para a escolha desse
tema se da pelo fato de ser comum a todos os participantes, o que Ihes propicia “um mesmo

ponto de partida para a ‘largada’”, outro fator é a questdo da compatibilidade dos géneros

sugeridos com o tema proposto.
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O trabalho com esse concurso pode ser realizado em todos os lugares do pais,
mas apenas nas escolas publicas de ensino. Primeiramente, o professor precisa inscrever-se no

site oficial (www.escrevendoofuturo.org.br). Depois, recebe um material formado por quatro

pastas, contendo: uma sequéncia didatica de determinado género (este é o caderno de

orientagdes do professor), dez livros contendo textos (para a leitura dos alunos), um

cronograma de atividades, parecido com um calendario que tem como finalidade controlar o

tempo de trabalho do professor e, por fim, um jogo para ajudar a desenvolver a capacidade
argumentativa dos alunos para o trabalho com o artigo de opinido. Além do material recebido
nas escolas, ha o portal na internet que disponibiliza materiais didaticos, tanto para o trabalho
em sala quanto para a formacéo docente.

O desenvolvimento da sequéncia didatica é dividido por oficinas e cada uma
precisa tratar de um tema especifico; o tempo gasto em cada oficina é previsto entre uma a
quatro aulas, para tanto, é essencial que o professor estude esse material com antecedéncia e,
se necessario, adapte o cronograma para que seu trabalho seja desenvolvido aula a aula.

Além do material de apoio, como o Caderno de Orientacdes, recebido pelas
escolas quando se inscrevem na competicdo, h4, ainda, a oferta de diferentes materiais virtuais
para 0 apoio na formagédo e na instrumentalizagdo docente para a sua aula, encontrados no
portal da OLP. O Portal se apresenta em um formato multimodal e multissemiotico, em que se
hibridizam varios modos semidticos: figuras, desenhos, infograficos, tabelas, legendas de

tabelas, com cores variadas:
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Figura 3 - portal Cenpec - site oficial da Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro
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Figura 4 — portal Cenpec — site oficial da Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o
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Ao acessar esse portal, o professor se depara com todo o material de
formacéo oferecido pela equipe organizadora. S&o sete topicos oferecidos para navegacao:

= a Olimpiada, apresenta informacdes sobre a competicdo, além de seu
regulamento;

= formacéao, neste ponto o docente encontra os cursos oferecidos para a sua
formacéo;

= biblioteca, oferece publicacdes variadas para leitura, como artigos,
entrevistas, publicagdes, entre outros;

= ponto de encontro, proporciona a aproximagdo entre professores e
coordenadores, € um espaco onde podem participar de foruns e tirar
duvidas;

= noticias, é um espaco oferecido para que o professor se informe sobre tudo
0 que acontece na competicao, os cursos oferecidos;

= espaco multimidia, onde se encontram materiais de formacdo continuada
ou para o trabalho com os alunos em sala, como videos, jogos on-line ou
néo, palestras etc.;

= 0 contato, oferecido para o professor se comunicar diretamente com a

equipe que dirige a competicéo.

Grande parte dos conteudos veiculados pelo portal da OLP pode ser
considerado como material de formacdo docente, seja no oferecimento de ferramentas que
contribuem para a sua aula ou em materiais para seu aperfeicoamento profissional. Além
desses, ha os materiais publicados e distribuidos as redes da educacdo basica de todo pais e
aos professores de lingua materna, participantes da competicdo. Os quadros abaixo

exemplificam melhor como esse contetido/essas ferramentas s&o distribuidas no portal:
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Quadro 7 - Apresentacdo das ferramentas de formacao disponiveis no portal do Cenpec
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pedagdgica

Maleta do professor Sequéncia Didatica

e Sequéncia didatica e
Letramento e
alfabetizacéo

o Material de apoio
para as reunides
pedagdgicas em forma
de sequéncia de
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atividades voltadas
para a formacéo
continuada do
professor

e REUNIAO TECNICA

Apresentagdo dos [ =% Olimpiada de LP
contetidos discutidos (em 3 '
power point) em
encontros entre
especialistas e
professores, inclusive os
organizadores da OLP

Olimpiada de LP Caminhos da

| fEep

e FORUNS:

Espaco para livre
discussao entre docentes,

como debates, troca de —— it o 3 (]
opinides sobre educacgéo e Senadboatiab it
SOb re fe rramentas | ! :I e \-u—-mu podum patcpe te datutsden no Mvum Vool dev 4e tepatrar ou tadet ligin pane contrbue
utilizadas no ensino de | s

lingua materna.

¢ COMUNIDADE
VIRTUAL:

Apresentacoes de
palestras por video-
conferéncia, seminarios,
conferéncias, realizados
por especialistas ou pelos
organizadores da OLP.
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e PERGUNTE A
OLIMPIA

Uma professora que ; 2
promove ajuda e esclarece '
davidas dos professores

. Pergunte a
quanto ao;ga:it:ﬁ:iho emsala = ‘;-— O[[mp [a’

e Biblioteca:

Indicagdes de livros, artigos,
entre outros para a leitura e
reflexdo docente.

De acordo com o portal da OLP, a oferta de formacéo on-line acontece desde
2005. Sobre os cursos via internet com mediacdo e inscricdo, hd um professor que faz a
mediacdo, orientando o trabalho dos alunos, além da entrega de um certificado ao final.
Algumas dessas formagOes foram reformuladas e passou-se a oferecer o curso Sequéncia
didatica: aprendendo por meio de resenhas, com o objetivo de contribuir na formacéo
docente, no intuito de propiciar ao professor que vivencie uma sequéncia didatica (SD) para
escrever uma resenha de um produto cultural; e compreenda os verdadeiros principios do
trabalho com géneros e com a SD em sala de aula; além disso, exercite a elaboracdo de
atividades e exercicios para ensinar criangas e jovens a produzir textos na escola. A duracao
do curso é de nove semanas e funciona por meio de modulos de ensino, o estudante precisa
dedicar-se entre oito e nove horas semanais.

No ano de 2013, instituiu-se o curso Caminhos da Escrita. Nele, o
participante desenvolve, em grupo, um projeto de praticas de letramento a ser realizado em
sala de aula, possibilitando ao docente a compreensdo das praticas de letramento como
praticas culturais, presentes no nosso cotidiano, histérica e socialmente contextualizadas,
vinculadas as diversas esferas da vida social; e as possibilidades de transposicdo didatica
dessas préaticas no trabalho com leitura, escrita, oralidade e conhecimentos linguisticos. A
duracdo do curso é de doze semanas e & oferecido a partir de modulos e o participante
necessita dispor-se de quatro a nove horas semanais de dedicacao.

Para o Curso para Avaliadores, presente desde 2010 na comunidade virtual,
ndo hé emissdo de certificados, é realizado individualmente, na modalidade autoinstrucional.
Trata-se de leituras e exercicios com corre¢do automatica das respostas. Ndo ha mediador
nem interacdo com outros alunos, e o curso pode ser feito a qualquer momento, sem

necessidade de inscricdo, é preciso, apenas, acessar o material no site.
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Como materiais de apoio ao trabalho docente em sala de aula, o professor
conta com as oficinas “De olho na pratica: com que cronica eu vou”, o caderno virtual que foi
reformulado, promovendo maior interacdo entre os alunos; e os recursos multimidias, como o
caderno virtual e os jogos virtuais, no intuito de melhorar o ensino e a aprendizagem e

promover o contato com recursos presentes no cotidiano dos jovens e adolescentes:

Quadro 8 — Materiais virtuais/interativos a serem utilizados em sala de aula

Materiais virtuais: Instrumentos

pedagogicos para potencializar o
trabalho com o género em sala
e OFICINAS: “De olho na
pratica: com que crbnica eu
vou?”

Sequéncia didatica para 0 apoio no
trabalho com a producéo de textos.

e MULTIMIDIA:

Arquivos de videos e jogos
virtuais para o apoio pedagoégico
em sala de aula e também para a

formacéo docente
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e Caderno virtual do género
Artigo de Opinido

lipiada
Mudangas na edigdo de 2010 e .

[Fr—— |
traz atividades interativas on-line. A

Obs: os outros Cadernos também b
foram reformulados, mas, até o
momento nédo estédo disponiveis no i

portal. Lo

Além do portal, os organizadores ainda apresentam como recursos 0
facebook e o correio eletrénico, como meios de facilitar e proporcionar acesso rapido ao
portal e também o contato com o docente, mantendo-o informado sobre o que acontece na
competicéo e sobre os cursos e materiais oferecidos:
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Além dos materiais virtuais, os professores contam também com materiais
impressos distribuidos nas escolas e aos docentes participantes de todo pais. Como

constatamos no quadro abaixo.

Quadro 9 — Materiais impressos desenvolvidos e distribuidos pelo organizadores da OLP

Materiais impressos distribuidos as
redes de ensino e aos professores.

e CADERNO DE ORIENTAGOES
AO PROFESSOR:

S&o quatro cadernos, cada um trata do
trabalho com um género diferente:
poema, crénica, memorias e artigo de
opinido.

e REVISTA: “Na Ponta do Lapis”

Todos esses esfor¢cos mobilizados, conferidos resumidamente, faz parte de
um grande investimento e de um longo trabalho desenvolvido por especialistas, ha doze anos,
com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa no pais, sem
adicionar os custos as instituicbes ou aos docentes participantes. A Olimpiada de Lingua
Portuguesa: Escrevendo o Futuro torna-se, entdo, uma ferramenta de formagdo muito
eficiente que amadureceu e aprimorou seus métodos e recursos ao longo de sua caminhada,
contribuindo para o aprendizado ndo sé de alunos da rede regular de ensino, mas,

principalmente, de seu corpo docente.
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Gurgel (2013), em reportagem publicada no portal oficial da competicdo, nos
mostra 0s numeros de docentes instruidos e capacitados ao longo dos anos pela OLP. Como
em anos impares ha reunides e encontros no intuito de promover programas para qualificar
ainda mais os docentes de lingua materna, em 2013, ndo foi diferente, a preocupacéo, além de
preparar a competicdo de 2014, centrou-se na qualidade da formacéo que o programa oferece
aos educadores atuantes nas salas de aula, trabalhando leitura e escrita com seus alunos. O
quadro abaixo, montado a partir das informacdes presentes na reportagem de Gurgel (2013)

apresenta dados que demonstram a enorme abrangéncia das agoes:

Quadro 10 — Numeros de acessos ao portal da OLP — baseado nas informagdes de Gurgel
(2013).

Numero de professores que realizaram cursos on-line ou acessaram a

comunidade virtual da OLP entre os anos de 2011 e 2013

2011 - 2012 2013
Cursos on-line
Sequéncia Didatica:
aprendendo por meio de Aprox. 3.000 Aprox. 2.460
resenhas
Cursos on-line
Caminhos da escrita - Aprox. 3.000
Procura por cursos on-line - 50.000
e inscricoes
Download de obras - Aprox. 11.000
classicas de pensadores da
Educacéo
Acessos a comunidade - 130.000
virtual

Desde 2011, ano em que 0s cursos on-line passaram a ser oferecidos pelo
Portal, 0 nimero de acessos e de interessados cresceu consideravelmente, o que demonstra o
interesse pela comunidade docente em aperfeicoar e ampliar seus conhecimentos sobre o
trabalho com os géneros em sala de aula, investindo em sua formag&o. Além dos cursos

virtuais, os organizadores também promovem cursos presenciais, Gurgel (2013) nos mostra
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que, no ano de 2013, dos vinte e sete Estados brasileiros, vinte realizaram formacdes em
consonancia com a Olimpiada. De acordo com o estudioso, foram 616 horas de cursos e
encontros que contaram com quase 3.000 participantes, enquanto a edi¢do anterior contou
com 1.680. Todas as discussdes promovidas e o0s resultados colhidos nos encontros
presenciais e na comunidade virtual servem de apoio a coordenacdo da OLP para continuar
ampliando e melhorando suas acfes de formacao e intervencao.

Todos os esforcos mobilizados pelos que trabalham para que esse enorme
projeto de formacdo caminhe, se desenvolva e ndo “morra” ou se perca no meio do caminho,
justifica-se pelo fato de como se da a transposi¢do didatica. Ha um grande risco do trabalho
com os géneros em sala de aula perder o seu objetivo e basear-se em outros fins que nédo o de
desenvolver capacidades de linguagem. De acordo com Buzen (2007), as praticas de leitura e
a producdo de texto continuam recaindo sobre os artificialismos e isto se nota, principalmente,
na escolha dos objetos de ensino, no caso, do livro didatico.

Um dos pontos negativos de termos um Unico recurso, como sustenta o autor,
para o0 ensino e a aprendizagem € o de limitar o aluno a apenas uma fonte, no caso da leitura,
por vezes até relegada a decodificagdo do texto fragmentado, oferecido pelo autor do livro, e,
assim, ndo sao criadas novas possibilidades de impulsionar a formacdo do aluno. Quanto a
producdo de texto, diversos estudos constataram que ela é quase inexistente e baseia-se em
modelos de textos do género “redacdo escolar”, o que ndo possibilita ao sujeito utilizar essa
pratica além dos muros da escola e a desenvolver uma competéncia linguistica necessaria para
sua atuagdo como sujeito social. As atividades desenvolvidas costumam ser sempre presas ao
modelo ideal, proposto pelo autor do livro didatico eleito pela escola (BUNZEN 2007).

Cientes das dificuldades da producdo escrita, os autores filiados ao ISD
(BRONKART, 1999): (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004); (DOLZ, GAGNON, DECANDIO,
2010) propdem um trabalho sisteméatico por meio de médulos de ensino, conhecidos como
sequéncia de atividades ou sequéncia didatica, com o intuito de melhorar o quadro da
educacdo e oferecer aos professores um recurso que vai além do livro didatico.

Baseados na teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin, os autores filiados ao
interacionismo sécio-discursivo® consideram a atividade comunicativa capaz de gerar sentido

entre os interlocutores, tanto na manifestacdo oral como na escrita. Como afirma Nascimento

® O ISD é um quadro tedrico e metodolégico que se estende por paises europeus (sobretudo Suica, Espanha,
Franca e Portugal). Na América do Sul, sua influéncia se estende fortemente ao Brasil, Argentina e Chile.
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(2014)’, tomando como base o conceito de desenvolvimento difundido por Vygotsky (1987)
para as pesquisas, tanto sobre ensino-aprendizagem quanto sobre formacéo de professores, 0
conceito vem se expandindo e tem sido tomado em relacdo com os conceitos de mediacéo,
apropriagédo/internalizacéo, atividades sociais e agdes, levando em conta a teoria sociocultural
do desenvolvimento humano, como pano de fundo para os projetos que visam as intervencdes
formativas, tanto de professores em formacéo, quanto de alunos em situacéo escolar.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa utiliza essa ferramenta desenvolvida
pelos estudiosos de Genebra, no intuito de auxiliar os docentes na transposicao didatica dos
géneros e, para além disso, ao auxilid-los em sua pratica, contribuem também para a melhor
compreensdo e internalizacdo do docente, ou seja, para a sua formacao sobre o como se faz o

trabalho com os géneros textuais em sala de aula.

2.2.2 A Sequéncia Didatica como Ferramenta de Ensino

Dolz e Schneuwly (2004) propdem um trabalho por meio de modulos de
ensino, conhecidos como sequéncia didatica, com o intuito de oferecer aos professores uma
ferramenta que vai aléem do livro didatico. Baseados na teoria enunciativo-discursiva de
Bakhtin consideram a atividade comunicativa capaz de gerar sentido entre os interlocutores,
tanto na manifestacdo oral como na escrita.

Para Marcuschi (2008, p. 221), Dolz e Schneuwly *“desenvolveram uma
nogdo de género, concebido como um instrumento de comunicagdo, que se realiza
empiricamente em textos”. De acordo com o autor, os estudiosos de Genebra tém como
perspectiva geral de estudo o carater psicolinguistico ligado ao sociointeracionismo e partem
da ideia de que os géneros séo instrumentos possibilitadores da comunicagéo, pois sempre
utilizamos um género para agir discursivamente. A proposta central € a criacdo de situacGes
reais de contextos promovedores da producao textual, considerando sua circulacao.

Dolz e Schneuwly (2004) orientam o ensino da lingua por meio dos géneros
textuais e indicam como estratégia o desenvolvimento de sequéncias didaticas. Segundo
Padilha (2008, p. 41)

” Autora tomada como referéncia de uma das sequéncias didaticas da OLP e presenca constante nos cursos de
formacéo.
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No processo de ensino-aprendizagem, nas interagdes aluno-professor, aluno-
aluno, bem como nos materiais didaticos que medeiam estas interacdes, 0s
textos em diversos géneros, orais e escritos, ali se fazem presentes a todo
momento. Assim alguns pesquisadores dedicaram-se aos estudos desta
questdo, detendo-se na problematica da didatizacdo dos variados géneros
provenientes de diferentes contextos sociais e propondo que estes sejam
tomados como objetos de ensino-aprendizagem.

Seguindo a concepgdo interacionista, Dolz e Schneuwly (2004) déo
prioridade ao funcionamento comunicativo dos alunos e buscam proporcionar o estudo de
instrumentos eficazes para o desenvolvimento do dominio da lingua nas diferentes formas de

interagcdo. Assim, as situacOes de ensino devem ser capazes de proporcionar aos alunos que

[...] ultrapassem seus proprios limites na direcdo definida pelas suas
finalidades. Deste ponto de vista, uma progressao curricular global, centra-se
em conteudos disciplinares que se supbe que coloquem problemas para 0s
aprendizes de um ciclo. [...] Sugere, portanto, formas ideais externas com as
guais os alunos devem se confrontar ao longo da escolaridade obrigatdria de
maneira a se assegurar a aprendizagem da expressdo, sendo estas as formas
orais e escritas de comunicagdo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p .50).

A sequéncia didatica € um meio para orientar a aprendizagem em qualquer
fase do ensino, € desenvolvida por meio de médulos de ensino organizados com o objetivo de
melhorar determinada préatica de linguagem, concebendo essas praticas como aquisicdes de
linguagem formadas e acumuladas sécio-historicamente, ou seja, em relacdo a determinado
momento da historia e dependente da esfera social em que o sujeito estd inserido. Como
vimos, na perspectiva interacionista, os instrumentos utilizados visam promover a interagdo
social, e, ao utilizarmos qualquer tipo de linguagem, ela materializa-se em um determinado
género textual e (re)constroi as significacdes sociais. Dolz e Schneuwly (2004) mostram-nos a
organizacdo dos textos ao longo da histéria em géneros textuais e estes textos, compostos de
segmentos de discurso, formam-se para o0 usuario da lingua como modelos e
megainstrumentos necessarios para as atividades de leitura e escrita.

O trabalho escolar, no dominio da producdo escrita por meio dos géneros
discursivos, atenta para estes pressupostos e considera o docente como um mediador entre
aluno e conhecimento; as estratégias de ensino e o material de trabalho s&o ferramentas para
executar a mediacdo. Para tanto, € preciso considerar as caracteristicas do contexto, antes de
propor atividades de ensino. Dolz e Schneuwly (2004) orientam a instauragdo de um projeto
de apropriacdo de uma préatica de linguagem e indicam instrumentos que facilitam essa

apropriacdo, ou seja, as sequéncias didaticas que visam
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[...] confrontar os alunos com as praticas de linguagem historicamente
construidas, os géneros textuais, para Ihes dar a possibilidade de reconstrui-
las e delas se apropriarem. Essa reconstrucdo realiza-se gragas a interagao de
trés fatores: as especificidades das praticas de linguagem que sdo objeto de
aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as estratégias
de ensino propostas pelas sequéncias didaticas. (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 51).

A sequéncia didatica é uma tentativa de promover mudancgas no ensino por
ser associada a uma situacdo especifica de aprendizagem e ao dominio de um género
especifico, além de desenvolver-se a partir das capacidades ja apresentadas pelos alunos com
relacdo ao género. Ao analisar o ensino por meio dos géneros textuais, Kleiman (2007, p. 33)
alerta que, além de conhecer as caracteristicas de um género, é preciso saber utiliza-lo, de fato,
é a partir dessa utilizacdo que se envolve em uma pratica social e “é a experiéncia em
situacOes diversificadas da vida social que pée o educando no papel de sujeito produtor do
conhecimento”.

Na Olimpiada de Lingua Portuguesa, a sequéncia didatica € apresentada em
um caderno de orientagbes aos professores, no qual se propde, além do desenvolvimento
linguistico do aluno, a formag&o indireta dos docentes participantes da competi¢do. Portanto,
este evento torna-se uma oportunidade para formar professores que se submetem ao trabalho
com estas novas teorias, apesar de ndo possuirem uma base prévia ou solida.

Neste contexto, a sequéncia didatica é constituida de um conjunto de oficinas
e de atividades escolares que, no caso, trabalham com as caracteristicas de determinado
género textual. A sequéncia didatica é uma ferramenta para auxiliar na escrita dos textos, é
um instrumento de “treinamento” dos discentes no trabalho com os géneros textuais. Em
razdo de sua importancia, justificamos o destaque dado aos mais envolvidos no planejamento
desta ferramenta: os pesquisadores da escola de pensamento genebrino. Tal grupo tem
influenciado projetos de intervencao escolar e o desenvolvimento de politicas publicas na area
de educacdo em varios paises, entre eles, no Brasil, onde podemos ver a influéncia destes
pensadores no texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No entanto, como
pudemos constatar, o trabalno com o0s géneros textuais precisa atingir e sensibilizar,
prioritariamente, o professor, pois é ele quem ira direcionar e planejar as atividades para o
desenvolvimento de saberes necessarios para 0 dominio dos mesmos.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 54) propdem, para o trabalho com a sequéncia

didatica, os seguintes passos:
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a) adaptar a escolha de géneros e de situagdes de comunicacdo as

capacidades de linguagem apresentadas pelos alunos;

b) antecipar as transformacbes possiveis e as etapas que poderiam ser

transpostas;

c) simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dos elementos que

excedem as capacidades iniciais dos aprendizes;

d) esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados e 0 cronograma a

percorrer para atingi-los;

e) dar tempo suficiente para permitir a aprendizagem;

f) ordenar as intervencdes de maneira a permitir as transformacoes;

g) escolher os momentos de colaboracdo com os outros alunos para facilitar

as transformacoes;

h) avaliar as transformacg6es produzidas.

Ao respeitar estas etapas para o desenvolvimento da apreensdo das
caracteristicas do género estudado, o professor contribuird para o aprendizado, por meio de
uma pratica, que se espera, eficaz. A partir do progresso apresentado pelos alunos, ele podera
rever sua metodologia e diagnosticar os problemas encontrados durante o desenrolar de seu
trabalho para buscar formas de soluciona-los.

Como um dos objetivos da Olimpiada é fornecer aos professores ferramentas
para que se possa contribuir para o trabalho com os géneros textuais em sala de aula, é
necessario que os educadores sejam receptiveis a realizacdo de novas praticas pedagdgicas,
cientes de que as situacdes de producdo foram consideradas e os temas abordados foram
eleitos para conduzir a uma primeira aproximacdo com o género textual em questdo e para
gue os conhecimentos sobre ele sejam ampliados aos poucos e constantemente.

Com base na engenharia didatica do ISD (DOLZ, SCHNEUWLY,2004),

Nascimento formula a estrutura de base da sequéncia didatica da seguinte maneira:
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Quadro 11 - Esquema de uma Sequéncia Didatica - Nascimento, E.L. (2009b); com base
Dolz; Schneuwly, 2004.

ESQUEMA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1) O aluno deve ser exposto ao projeto coletivo de producdo de um
1?) género (qual é o género, a quem se dirige a produgdo, qual o suporte
Apresentacao | material da producdo, quem sdo os participantes, etc.).

da situacdo 2) O aluno tem que conhecer o contetido com que vai trabalhar e saber da
sua importancia.

3) Sensibilizacdo ao género textual  (leitura ou audicdo de textos do
género).

1) A producéo inicial pode ser simplificada, somente dirigida a turma ou a
2?9 um destinatario ficticio.

A primeira 2) Avaliacdo formativa: define os pontos em que o professor precisa intervir
producéo melhor; permite ao professor adaptar os modulos de maneira mais precisa as
capacidades reais dos alunos; determina o percurso que o aluno tem ainda a
percorrer.

Trata-se de:
1) Trabalhar problemas de niveis diferentes:
a) representacdo da situacdo de comunicacdo (contexto de
producdo);
39 b) pesquisas para aprofundamento do tema;
As oficinas ¢) atividades sobre a construcéo composicional do género;
d) atividades sobre o estilo do género;
e) atividades sobre os titulos.
2) Variar as atividades e exercicios:
a) atividades de observacdo e de analise de textos;
b) tarefas simplificadas de producéo de textos;
¢) analise linguistica (ortografia, pontuacdo, organizacdo sintéatica,
vocabulario...);
d) atividades de leitura;
e) atividades orais.
3) Capitalizar as aquisi¢des: Lista de Constatacdes sobre o género a ser
elaborada por alunos e professor
4) a Lista de Constatacdes funciona como um guia para a auto-avaliacéo,
refaccdes e reescrita do texto produzido.

43 1) Possibilita ao aluno pdér em pratica as nogbGes e 0s instrumentos
A producéo elaborados separadamente nos maédulos.

final 2) Permite ao professor realizar uma avalia¢do somativa.

3) Completar a interacdo, enviando 0s textos aos destinatarios.

Para a autora, baseada em Dolz e Schneuwly (2004), a apresentacdo inicial €

0 momento de descrever e detalhar a tarefa que os alunos devem realizar, eles necessitam
escrever um primeiro texto de acordo com o género selecionado. Ao professor cabe a
identificacdo das capacidades ja adquiridas e o ajuste das atividades de acordo com as

necessidades a serem supridas para que o publico em questdo possa dominar determinado
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género. Nesta etapa, deve ser apresentado, e bem definido, o problema de comunicacao para
que todos compreendam, de maneira bem clara, a situacdo comunicativa na qual devem agir.
Nesta fase da atividade, o mediador indica o género abordado; a quem se dirige a producéo; a
forma que ela deve assumir e quem participard da atividade. H4 uma preparacdo dos
contetdos a serem abordados no texto, mesmo antes de sua primeira versdo.

Quanto a fase da primeira producéo, os alunos produzem um primeiro texto a

partir das orientacGes recebidas durante a fase anterior, (apresentacdo inicial), tal producéo
precisa fornecer as informag6es necesséarias sobre o género. E esta etapa inicial também é de
extrema importancia, pois os professores descobrirdo as capacidades apresentadas pelos
alunos e, a partir disso, preparardo melhor os médulos de atividades da sequéncia didatica.
Esta primeira producdo ndo precisa ser, necessariamente, completa, mas sim, simples/clara.

Os modulos, como sugerem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sdo uma
maneira de poder trabalhar os problemas existentes na primeira producao e disponibilizar aos
alunos 0s meios necessarios para superar dificuldades apresentadas, ou seja, podem ser
caracterizados como uma sequéncia de atividades elaboradas a partir das necessidades
linguisticas dos alunos diante de determinado género. O professor deve ater-se a trés questdes
béasicas: quais dificuldades de expressdo abordar, a oral ou a escrita; como construir um
modulo para trabalhar um problema particular; como perceber e conseguir unir o que é
adquirido nos modulos. Ao refletir sobre estes pontos, os autores propdem o trabalho com
niveis diferentes, variar as atividades € o meio apontado para capitalizar as aquisi¢des. No
decurso dos médulos, os alunos aprendem a falar sobre o género abordado.

Ja a producdo final representa o fim da sequéncia didatica e € nela que o
aluno coloca em pratica a experiéncia e as nogdes adquiridas com os médulos. E a versdo
final do texto produzido pelo aluno, portanto fornece as informacGes necessarias ao professor
sobre o aprendizado, como, por exemplo, visualizar se os objetivos foram alcancados. O
desenvolvimento da sequéncia deve ser util para regular o comportamento enquanto produtor
de textos, ou seja, educar para a revisao e a reescrita, e capacitar para a avaliacdo de seu
progresso durante o trabalho.

Na Olimpiada de Lingua Portuguesa, estas etapas de trabalho foram
simplificadas por Dolz (2010) em cinco conselhos aos professores: 1) fazer com que os alunos
escrevam, primeiramente, um texto para avaliar suas capacidades iniciais; 2) escolher as
atividades e, ao nivel de desenvolvimento dos alunos, adapta-las; 3)trabalhar com muitos

outros textos do mesmo género; 4) trabalhar sistematicamente as dimensdes verbais e as
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formas de expressdo em Lingua Portuguesa e, por fim, progressivamente, 5) estimular a
autonomia e a escrita dos alunos.

O trabalho com este mecanismo sé sera eficiente se o professor percorrer 0s
caminhos sugeridos pelo autor da sequéncia didatica apresentada e ndo submeter este método
de ensino apenas a analises, como é feito com a gramatica normativa. No entanto, além deste
cuidado, Dolz (2010) alerta que este recurso ndo pode ser seguido a risca, como se faz com as
atividades do livro didatico, pois cada turma de ensino possui uma realidade e é esta que deve
ser atingida, para tanto é necessaria a adaptacdo dos médulos de acordo com as caracteristicas
e grau de desenvolvimento de cada turma.

Inegavelmente, o engajamento do professor é indispensavel, afinal, é ele
guem ira formular as situacdes de comunicacdo, as instrucdes de escrita, as propostas de
leitura, 0 encaminhamento e a adaptacéo das atividades; e todos estes fatores estdo ligados ao
desenvolvimento da sequéncia didatica que contribuirdo para a escrita final do género em
questao.

Com a Olimpiada, temos uma sequéncia didatica elaborada no sentido de
propiciar ao aluno o melhor dominio de um género textual, para leva-lo a interagir, de
maneira adequada, conforme a situagdo comunicativa. Dolz, Gagnon e Decandio (2010)
explicam o porqué de utilizarmos 0s géneros textuais na escrita e avaliacdo dos textos no
ambiente escolar, para eles, a producdo de géneros deve ser praticada por dois motivos. O
primeiro se d& pelo fato da perspectiva interacionista utilizar e ver a lingua como
interagdo/acéo, assim, da mesma maneira, a escrita torna-se fator de interagdo/comunicagao e,
0 texto exerce o papel de mediador no desenvolvimento da escrita. O segundo ponto
destacado pelos autores € a pratica de linguagem, pois 0s géneros servem para mediar a acdo
da linguagem e o trabalho com a escrita. Dessa forma, tornam-se objetos de ensino capazes de
abranger os varios tipos de texto, orais ou escritos, de acordo com sua funcdo, caracteristica e
esfera de circulagdo. “A aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela confrontacdo com
um universo de textos que ja nos sdo dados de antemao” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 40).

Para os autores, 0 ensino da escrita precisa estar entrelacado durante todo o
percurso do aluno na educacdo basica. Em cada periodo de sua vida escolar, é necessario o
desenvolvimento de determinadas capacidades em um percurso progressivo e essa progressao
é vista conforme “diferentes dimensdes de cada género textual [...], tornando-se as exigéncias

mais precisas para cada nivel, multiplicando-se as estratégias de escrita e levando-se em conta
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0s aspectos estilisticos na revisdo e reescrita dos textos” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2010, p. 55).

A sequéncia didatica da OLP traz, em suas primeiras paginas, algumas
consideragdes sobre o género a ser ensinado, por isso alerta o docente a ler antecipadamente, a
pesquisar e estudar o material para que se informe sobre o género a ser ensinado e adapté-lo
as necessidades de seu alunado. A esse respeito, Cristovdo e Machado (2009), a luz dos
estudos genebrinos, enfatizam a necessidade de se construir, previamente, um modelo
didatico de género que funciona como um “guia” para a constru¢do das atividades das
sequéncias didaticas. 1sso implica conhecer todas as caracteristicas de determinado género a
ser ensinaveis, considerando o grau de desenvolvimento de cada turma. A figura abaixo
demonstra como a Olimpiada de Lingua Portuguesa faz a definicdo desses modelos em suas
sequéncias didaticas, em nosso caso especifico, apresentamos uma parte do modelo didatico

do género croénica.

Figura 8 —Pagina de apresentacdo do género crénica — material da OLP.
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2.2.3 “A Ocasido Faz o Escritor”: uma das SDs da OLP

O caderno do Professor: A ocasido faz o escritor, que trata do trabalho com o
género crbnica, € um dos materiais oferecidos aos professores para orientacdo quanto as
etapas do concurso, fornece orientagdes aos docentes sobre a producdo textual, dentre elas, 0s

critérios de avaliacdo dos textos para o concurso, atuando, assim, como um enunciado que
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integra o conjunto dos discursos de formacéo docente, como um “auxiliador” no trabalho com
a transposicao didatica do género em sala de aula (TORQUATO, 2012).

Garcia e Rangel (2012b) informam que, na Olimpiada, a escrita € concebida
como uma atividade transitiva, ou seja, tanto as orientacdes ao docente quanto as atividades
sugeridas em sala de aula, conduzem a exercitar e a pensar a escrita como um discurso
organizado em um género determinado. Dessa maneira, a atividade de produzir textos passa a
ser considerada uma forma de interacdo/acdo verbal, realizada por um sujeito, em um
contexto histérico e social particular dirigida a um interlocutor especial e com objetivos bem
definidos.

Partindo desses pressupostos, os autores afirmam que o (re)conhecimento
das condi¢es de producdo do género estudado “torna-se uma estratégia didatica central para a
definicdo de estratégias de escrita pelo aluno e, portanto, para a sua construcdo da
textualidade” (GARCIA E RANGEL, 2012b, p.15).

Os pesquisadores de Genebra alertam para o fato de a viabilidade da
transposicdo didatica do género; segundo eles, antes de ela acontecer hd a necessidade da
elaboracdo de uma ferramenta mediadora do pleno conhecimento do que é dizivel em um
género, batizada por eles como modelo didatico do género. De acordo com Machado (2007),
a elaboracdo desse modelo permitiria a “visualizacdo das dimensdes constitutivas do género e
a selecdo das que podem ser ensinadas e das que sdo necessarias para um determinado nivel
de ensino” (p.7). Um modelo didatico, como defende Bronckart (2012), deve abranger a
analise de um conjunto de textos (do mesmo género), considerando suas particularidades
sociais, como o contexto de producgdo, bem como as trés camadas que o autor denomina de
folheado textual, constituido pela infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizacdo e os mecanismos enunciativos. Como defende o autor, esses niveis permitem
abranger os elementos de capacidades de linguagem envolvidos em uma producao, dentre elas,

as de acdo, as discursivas e as linguistico-discursivas:



Figura 9 —Folhado textual e capacidades de linguagem. Gongalves e Barros (2010)
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Gongalves, Nascimento e Saito (2010) defendem que o modelo didatico deve
ser um facilitador da apreensdo das caracteristicas de um género. Por isso, em trabalhos de
formagdo docente enfatizam a importancia de se construir esses modelos, no intuito de
fornecer subsidios a elaboracdo do planejamento didatico sobre o género a ser ensinado, de
acordo com as capacidades dos alunos.

Ao estudarmos o Caderno do Professor, verificamos que, logo nas primeiras
paginas, ele traz informacGes importantes sobre as caracteristicas que compdem o género a ser
estudado pelo docente e pelos alunos. O amplo conhecimento sobre o género é de extrema
importancia, pois é esse conhecimento que dara suporte ao professor em seu trabalho,
principalmente, na adaptacdo das oficinas e é também o que contribuira com o
desenvolvimento das capacidades linguageiras necessarias para a producdo. Por isso, 0
préprio caderno adverte o docente sobre a necessidade de se interar dos conteidos trazidos

pelo material

é essencial que vocé, professor, leia todas as atividades antecipadamente.
Antes de comecar a trabalhar com os alunos, é preciso ter uma visdo do
conjunto, de cada etapa e do que se espera que eles produzam ao final.
Aproprie-se dos objetivos e estratégias de ensino, providencie o material e
estime o tempo necessario para que sua turma faca o que foi proposto. Enfim,
é preciso planejar cada passo, pois s6 vocé, que conhece seus alunos,
conseguira determinar qual a forma mais eficiente de trabalhar com eles
(CENPEC, 2010, p. 23).

Partindo dessas consideracdes e baseando-se na importancia de se conhecer o
género antes de arquitetar o trabalho com ele, ou seja, partindo do que é proposto por
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Bronckart (2012) sobre modelo didatico, analisamos o Caderno do Professor: A ocasido faz o

escritor e montamos um quadro com base nas caracteristicas do género Crbnica apresentadas

no material da OLP

Quadro 12 — Modelo didatico do género cronica

SEQUENCIA Capacidades de Capacidades Capacidades
DIDATICA: ago S linguistico-
discursivas discursivas
A ocasido faz o
escritor
v Ha um v Titulo v Discurso
entrecruzamento . . -
sugestivo. direto, indireto ou
que marca o
género: a v Cenério indireto-livre / misto.

jornalistica: de
caréter perecivel; e
a literaria:
apreciada pelo
estilo e pelo tema
abordado por quem
a escreve.

4 E um género
da esfera
jornalistica e circula
em jornais,

revistas, tablets....
Seu escritor €
conhecido como
cronista que
exprime seus
sentimentos e
vivéncias do
universo cultural do
pais.

4 Tem como
objetivo retratar os
acontecimentos da
vida em tom
desprentencioso —
de maneira poética,
filosofica ou
humoristica.

4 Tem
caracteristica
narrativa de um fato
cotidiano.

bem definido.

v Foco
narrativo: em
primeira pessoa
(autor-
personagem); ou

em terceira pessoa

(autor-observador).
v Presenca de

personagens.
v Apresenta
um enredo: narra

um acontecimento

banal tentando

provocar emogao —

o elemento

surpresa, uma

personagem ou uma

situacdo inusitada.
v Espaco
v Tempo:

v Podem
apresentar déiticos
de primeira ou
terceira pessoa.

v Tempos
verbais: presente e

passado.




v As
personagens podem
ser ficticias ou
reais.

4 O desfecho
nem sempre
representa a
resolucgéo do
conflito, o que
estimula o leitor a
refletir.

curto espaco de
tempo — minutos ou
horas

v Tons:
poetico,
humoristico,
irdnico ou
reflexivo.

v Linguagem
coloquial.

v Conflito.

v Desfecho:
aberto conclusivo,
surpreendente.

v Figuras de
linguagem.

v Titulo e
autor

v Tema,
assunto e cenério
v Situacdo do
cotidiano retratada
v Tom do
texto e foco
narrativo

v Tipos de
discurso: interativo

e dialogal
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Nossa andlise evidencia que o Caderno do Professor traz informagdes que
contemplam todas as capacidades necessarias a serem adquiridas pelos alunos para a escrita

do género crbnica, quando o comparamos com o quadro de Gongalves e Barros (2010). Tal



66

evidéncia mostra a eficiéncia do material no trabalho com o género proposto, uma vez que
ndo trata apenas de uma ou outra capacidade, mas do conjunto necessario.

Na sequéncia dessas informacfes sobre a crbnica, ha as atividades,
propriamente ditas, para o desenvolvimento do trabalho com o género. Essa organizagdo
também evidencia uma caracteristica do modelo didatico, o fato de anteceder o trabalho com
0 género fornecendo informagdes importantes sobre as suas caracteristicas. Partindo desses
dados sobre a cronica, a sequéncia didatica, ou seja, os modulos contendo as atividades
sequenciadas que tratam das caracteristicas que compdem o género, sdo confeccionados para
compor os materiais da OLP.

De acordo com o Caderno, as oficinas sdo organizadas para tratar de um
tema/assunto, é dividido em onze capitulos, apresentando as onze oficinas, o0 que garante a
didatizacdo do género na forma de sequéncia didatica. Torquato (2012) analisou a sequéncia
didatica do género crbnica e apresenta sua organizacdo, bem como as atividades que a
compdem, considerando as capacidades a serem desenvolvidas em cada oficina. De acordo
com o estudioso, cada capitulo funciona como uma etapa de preparacdo do estudante para a
Olimpiada e trata de um aspecto do género, com destaque para seus elementos internos.

Torquato (2012) nos mostra que, na primeira oficina, sao tratados 0s aspectos
contextuais da producéo, ou seja, de circulacdo do género, como 0s sujeitos sociais, a situagcdo
e 0s objetivos da producdo. Nos capitulos de trés a oito e dez, os aspectos internos do género
sdo enfatizados: escolha tematica, figuras de linguagem, escolhas linguisticas (estilisticas) que
ddo tom ao texto. Os capitulos dois, nove e onze englobam aspectos internos ao texto, no
intuito de explicitar as relagdes entre as escolhas linguisticas e os elementos do contexto em
que a crbnica era produzida.

Sobre a maneira de conduzir as atividades, as oficinas indicam as perguntas
que conduzem a analise sobre as crbnicas, no que diz respeito a producdo de texto, orientam
sobre a escrita e reescrita dos textos. Quanto as que exploram a interpretacdo, identificam-se
questdes que exploram as apreciac@es dos leitores em relacdo ao texto lido e questdes que
exploram caracteristicas do género. Os aspectos internos, principalmente os linguisticos, sdo
0s mais explorados, em relacdo aos aspectos extraverbais, quanto aos elementos de estrutura
textual da cronica, destacam-se 0s que sdo proprios da narrativa. A escolha por esses critérios
se justifica pelo recorte feito para o ensino do género pela Olimpiada: o foco esta nas cronicas
literarias (TORQUATO, 2012).

Com base no Caderno do Professor, elaboramos um resumo dos modulos de

ensino, no intuito de apresentar os temas, 0s objetivos e as capacidades a serem desenvolvidas
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em cada uma das onze oficinas que compdem a sequéncia didatica e que conduzem a escrita
do género Crénica. Cada caderno conduz as suas oficinas de forma prépria, respeitando as

particularidades de cada género:

Quadro 13 — Resumo da sequéncia didatica do género crénica da OLP

Obijeto de Titulo da Obijetivos Sintese do modelo
ensino Oficina
Oficina 1: e Apresentacdo da OLP e | O que € uma cronica?
seus objetivos.
Crodnica “E hora de o Estabelecer contato com | Apresentar as caracteristicas
combinar” 0 género cronica. do género: destinatario,
e Apresentar o contexto de | suporte e meio de circulacao,
producdo do género tema e linguagem.
cronica
Leitura e interpretacéo

¢ Producdo da primeira Conteudo tematico:
Oficina 3: crbnica Levantamento de informagdes
e Apresentacio das sobre o lugar onde se Vive.
“Primeiras caracteristicas basicas do
linhas” género Plano textual global:
Elementos

contextualizadores,
linguisticos e estruturais do
género.

Proposta de producéo
Diagnostico dos

conhecimentos, a partir da
analise da primeira escrita.

Pesquisa de fatos cotidianos
no lugar onde se vive.




Oficina 5:

“Uma prosa
bem afiada”

Oficina 7:

“Merece uma

o Identificar elementos do
plano textual global:
personagens, cenario,
tempo, tom e recursos
literarios, por meio de
atividades de leitura.

¢ Revisar algumas
caracteristicas do género
e Pesquisar sobre o tema

Estratégias de leitura:
exploracéo do titulo, foco
narrativo, posicionamento
dos alunos diante da leitura.

Leitura do texto considerando
suas caracterisitcas
estruturais e linguisticas.

Escolha de um tema a partir
de sugestdes e pesquisas em
jornais ou em locais da cidade
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cronica”

Oficina 9:

“Muitos
olhares,
muitas
idéias”

e Escrita de uma crénica

¢ Producéo escrita a partir
de uma situacdo da
cidade.

o Confrontar a producéo
com os elementos do
género.

¢ Reescrita coletiva.

Escrita de ensaios de croénica:
identificacdo das ultimas
dificuldades

Depois da pesquisa a escrita a
partir de perguntas que
orientam o planejamento do
texto (enfocam as
caracteristicas principais)

Troca das produgdes entre 0s
alunos

Comentarios sobre as
dificuldades.

Retomada das caracteristicas
sociais, estruturais e
linguisticas do género.

Escolha coletiva do tema.

Escolha do aspecto da
narrativa.

Escrita coletiva — professor

69



70

mediador.
Revisdo da escrita coletiva.

Titulo.

Oficina 11 e Aprimorar e reescrever | Reescrita e aprimoramento

0s textos. coletivo de uma cronica de
“Assim fica um aluno, por meio de
melhor” perguntas.

Escrita da nova versao no
quadro.

Reescrita individual com
mediacdo docente e roteiro
para revisao.

Avaliacéo do percurso

Exposicdo ao publico.

Constatamos, oficina por oficina, que a OLP procura englobar, em seus
modulos de ensino, atividades que exploram a leitura, como auxilio para a escrita, seja na
identificacdo das caracteristicas do género, seja na promocao de inferéncias. ldentificamos
também o valor social da escrita que é encorajada, realizada a partir de muitas pesquisas e de
um trabalho em grupo, e tomada como um processo discursivo muito importante, na
promocdo do agir dos alunos. Compreendemos, assim, a escrita como o resultado de um
longo processo, a partir de atividades contribuidoras para a sua concretizacdo, tendo como
consequéncia a formacéo de capacidades discursivas. Nesse sentido, como defendem Garcia e
Rangel (2012b), tanto no conjunto da sequéncia quanto no interior de cada oficina, 0s
Cadernos procuram cobrir e orientar 0s passos e operacfes indispensaveis para um dominio
didaticamente satisfatorio de cada género, lembrando que suas orientacbes ndo devem ser

seguidas a risca, antes de mais nada, é preciso a adaptacdo, pelo professor, das atividades a
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realidade apresentada pelos alunos. Dessa maneira, como nos mostram Garcia e Rangel
(2012b, p.16), os passos da Olimpiada resumem-se em:

* iniciam-se levantando os conhecimentos e habilidades que o aluno tem a
respeito, ao mesmo tempo que lhe propdem a leitura orientada de diferentes
realizacdes do género;

* em seguida, definem esse género em seus aspectos mais constantes,
explicitando, ainda, as caracteristicas mais evidentes de sua forma
composicional; e estabelecendo, sempre que possivel, um plano geral para os
textos explorados;

» prosseguem levando o aluno a uma primeira producdo, destinada a
funcionar como uma referéncia inicial para o planejamento e a progressao do
ensino e da aprendizagem;

* no passo seguinte, propdem ao aprendiz uma anélise mais detalhada da
elaboracdo textual propria do género e de seus recursos e/ou mecanismos
mais usuais; [...]

* na sequéncia, atividades voltadas para a alimentagdo tematica antecedem
uma série de reescritas do texto, coletivas e individuais;

e a leitura critica de professores e alunos, com recurso a critérios
estabelecidos para cada género, encerra a producédo escrita como tal;

* 0 processo de revisdo, finalmente, d& ao texto produzido o seu derradeiro
retoque.

Vimos a formacdo como fator essencial para o sucesso da transposicao
didatica e para o alcance dos objetivos da OLP, pois, mais que promover vencedores, a
competicdo prima pela capacitagdo docente e pelo desenvolvimento da leitura e escrita de
todos os envolvidos, 0 que s6 sera possivel a partir de um bom encaminhamento
metodologico. Por isso a necessidade de encarar a OLP, ndo como mera competicdo, mas
como um instrumento importante para a formacdo docente que prescreve e orienta a pratica
com a transposi¢do didatica de determinado género. A grande dimensdo do material fornecido
é reconhecida, justamente, pelo modo como prescreve o agir docente — ao contrério dos outros
textos prescritivos, ela estabelece uma abordagem didatico-pedagogica mais préatica que

tedrica — é o que conferimos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3

OS TEXTOS PRESCRITIVOS DA ACAO DOCENTE NA ESCOLA PUBLICAE NA
OLP

Quando consideramos que todo trabalhador tem seu agir “comandado” por
normas que o direcionam no espaco de trabalho, mais especificamente, como deve ou nédo
proceder em determinada tarefa, evidenciamos o objetivo desse topico: estudar como se
prescreve o trabalho do professor da rede de ensino publica, participante da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, uma vez que os professores de instituicdes privadas ndo podem participar.

No intuito de exemplificar os termos trabalho prescrito/planificado e
realizado na analise de formac&o do professor, Machado (2009) prop&e um novo olhar sobre a
atividade de formagéo docente e, de acordo com a autora, ele se configura em “um conjunto
de normas e regras, textos, programas e procedimentos que regulam as a¢des” (p.80). Para a
autora, todo trabalhador depara-se com restricBes que configuram/instruem a sua agéo, assim
“é apoiando-se nessas normas e, as vezes, nesse planejamento, que o trabalhador desenvolve o
chamado trabalho realizado, isto é, o conjunto de condutas (verbais ou ndo verbais)
efetivamente observaveis na situacdo de trabalho, que sempre vai apresentar algum
distanciamento em relacéo ao que Ihe foi prescrito.

No entanto, quando consideramos o trabalho docente, os textos prescritores
do agir da professora, 0 nosso sujeito de pesquisa, s&o:

1. as prescricbes do agir educacional nos PCNs, pois se trata das

orientacdes para a atuacdo dos professores no pais;

2. as prescri¢cOes do agir educacional nas Diretrizes Curriculares Estaduais
do Estado do Parana (DCEs);

3. as prescricdes do agir educacional nas Olimpiadas de Lingua Nacional
que traz as orientagdes para os professores inscritos na competigdo e que
deverdo implementar uma sequéncia didética.

Segundo o ISD, pela analise desse conjunto de textos produzidos sobre e no
trabalho, podemos interpretar a acdo do professor e, por meio dela, a pessoa que age. Essa
analise podera nos fornecer uma melhor compreensdo sobre a atividade e as acOes
educacionais no contexto de formacdo da OLP. Dessa maneira, propomos nesse tdpico,
analisar como o agir do professor da rede publica de ensino é prescrito e quem o prescreve.
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3.1 O TRABALHO REPRESENTADO NOS TEXTOS PRESCRITIVOS OFICIAIS

Geralmente, toda area de atuacdo de trabalho humana é organizada por
normas e instruces sobre como proceder na situacdo de trabalho. No campo educacional,
existem pareceres e diretrizes que constituem os parametros para o agir do profissional da
educacdo em seu meio de trabalho, ou seja, nos contextos escolares.

Na perspectiva marxista de trabalho, o homem, para chegar ao produto final
— resultado de seu trabalho —, utiliza instrumentos que funcionam como mediadores de sua
acdo e sdo facilitadores desse processo. Da mesma maneira que um lenhador utiliza uma
motosserra como instrumento para cortar uma arvore, no intuito de utilizar a madeira para
aquecer a sua casa ou revendé-la para uma grande empresa moveleira; uma multinacional
fabrica carros utilizando robds para a fabricacdo de automoveis com maior precisédo, rapidez e,
principalmente, com erros minimos. Tanto o lenhador quanto a multinacional pensam em seu
produto final e os instrumentos mediadores contribuem para a eficacia do processo e do
resultado.

Ao pensarmos no trabalho do professor, emerge uma problematica. O
trabalho docente ndo pode ser pensado como o exemplo acima, pois ndo ha produto concreto.
De acordo com Amaral (2010), a funcdo do professor € criar espagos que promovam a
interacdo e facilitem o desenvolvimento de capacidades de linguagem, sua atuacdo também é
mediada por instrumentos semioticos ou ndo. Dessa maneira, como bem sustenta a autora, as
implicacdes sobre esse agir podem configurar-se no fato de o aluno resistir a esses espagos e
pelo fato de que o resultado de seu trabalho — o produto, propriamente dito — ndo € material,
mas sim cognitivo.

Partindo dessas consideragdes, 0 Interacionismo Sociodiscursivo busca apoio
na ergonomia da atividade, pois o0 objeto de estudo é a atividade do trabalho e articulada a
toda praxis humana esta a linguagem. Assim, para estudarmos a atividade situada em
diferentes esferas da vida social, o instrumento mediador das acdes é a linguagem, seja ela
oral, escrita ou multisemiotica (SOUZA, 2009). Ao buscar compreender as a¢fes dos sujeitos
no trabalho, o ISD estabelece a dicotomia trabalho prescrito e trabalho real.

O trabalho prescrito é aquele que antecede o agir do professor, configura-se
num conjunto de regras criadas que precisam ser reinterpretadas, reavaliadas pelo sujeito ao
realizar determinada tarefa. O trabalho real é aquele que se realiza, entretanto, varia a cada
situacdo especifica, uma vez que o professor precisa adaptar as prescri¢fes diante das variadas
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situacOes de acdo com as quais se depara (BRONCKART e MACHADO, 2004); (SOUZA,
2009).
Com o intuito de compreendermos as a¢fes do sujeito da nossa pesquisa,

buscamos refletir sobre os textos prescritivos que orientam o trabalho educacional.

3.1.1 As Prescri¢fes do Agir Educacional nos Parametros Curriculares Nacionais

Quando evidenciamos 0 ensino em nosso pais encontramos como textos
prescritores os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) que tém como fungdo nortear o
trabalho do professor da rede de ensino publica em nivel nacional. Esses documentos foram
criados em 1997, caracterizam-se como normas obrigatdrias e orientadoras dos planejamentos
curriculares nas escolas e nos sistemas de ensino, no intuito de garantir a equidade de
aprendizagem, assegurando que todos os contetdos basicos sejam ensinados, sem deixar de
considerar os diferentes contextos onde os alunos estao inseridos. De acordo com Metz (2012),
esse documento é o resultado de acdes propostas pelo Governo Federal, na década de 1990,
que objetivava uma reforma educacional brasileira para elevar a qualidade da educacéo.

Quanto ao contexto mais amplo de producdo, seus autores se apresentam
como instancias que estdo acima, no nivel hierarquico, dos professores, como secretarios e
Orgdos da secretaria da educacdo do pais. Quanto ao destinatario, subentende-se que as
prescri¢cdes sdo formuladas pensando no sujeito professor, pois € ele quem conduz o ensino
em sala de aula e é o sujeito possuidor das responsabilidades de transformacao dos alunos, ou
seja, ele se torna o responsavel por suas acdes.

Ainda analisando o contexto mais amplo, mais precisamente o fato de todo
texto ser produzido partindo do intuito discursivo do enunciador/autor, podemos identificar no
documento objetivos bem claros e especificos que se resumem em uniformizar o ensino no
pais e promover a todos a aprendizagem dos conteldos propostos e necessarios para a sua

vida em sociedade, mas principalmente, para atualizacao do profissional.
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Os parametros foram criados com respeito as diferencas culturais, regionais
e politicas existentes no pais. E, de outro, no fato de haver uma necessidade
de criar referentes nacionais comuns para 0 ensino em todas as regides
brasileiras. Com isso, pretende-se criar condicdes, nas escolas, que permitam
aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necesséarios ao exercicio da cidadania.
Esperamos que o0s Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a
pratica pedagogica, ao planejamento de suas aulas, a analise e selecdo de
materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam
contribuir para sua formac&o e atualizacdo profissional (BRASIL, 1998, p.5).

Com relacdo aos objetivos especificos para o ensino de Lingua Portuguesa
no nivel fundamental, o documento aponta para a necessidade de considerar a clientela dessa
etapa de ensino como sujeitos em pleno desenvolvimento e que se encontram em uma fase de
transicdo fisica e psicoldgica. O documento evidencia a funcdo do professor dentro do espaco
escolar, bem como o papel da escola na colaboracdo para o processo de ensino e

aprendizagem, que, algumas vezes, se confunde com o papel do professor.

As diretrizes véem os alunos como sujeitos da acdo de aprendizagem, que
age sobre o objeto de conhecimento. Esse ultimo, é demonstrado como os
conhecimentos discursivos-textuais (sic) e linguisticos (sic) que se fazem
presentes nas préaticas de linguagem. Por fim, o professor é caracterizado por
sua funcdo: organizador da mediag&o entre sujeito e objeto de conhecimento
(BRASIL, 1998, p. 20).

[...] um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e
cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos (sic) necessarios
para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.19)

A necessidade de atender a essa demanda obriga a revisdo substantiva dos
métodos de ensino e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno
ampliar sua competéncia discursiva na interlocugdo (BRASIL, 1998, p.23).

Quanto as acdes a serem realizadas pelo docente, 0 documento divide os
contetidos por area e ndo por disciplina, pois dessa maneira, 0s conhecimentos sdo integrados
de diferentes disciplinas, partindo de abordagens mais amplas para as mais especificas
(BRASIL, 1998). Para o campo da Lingua Portuguesa, os contetdos dividem-se em leitura e
escuta de textos, producdo de textos orais e escritos, anélise e reflexdo sobre a lingua e
linguagem. Diante desses contetidos cabe ao professor
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planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esfor¢co de acdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios
em funcdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem (BRASIL, 1998, p.22).

A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da escrita ndo se restringe,
portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo professor depende da
linguagem para desenvolver 0s aspectos conceituais de sua disciplina [...] a
tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area, é ensinar,
também, os procedimentos de que o aluno precisa dispor para acessar 0S
contetdos da disciplina que estuda (BRASIL, 1998, p. 32).

Além disso, os instrumentos a serem utilizados pelo professor para promover
a aprendizagem do aluno sdo os textos. Dessa maneira, fundamenta o ensino de Lingua

Portuguesa com base nos géneros textuais.

Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto [...] E
necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e nao apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas (BRASIL, 1998, p.23).

E preciso que as situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizam 0s usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos
da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa
sociedade letrada (BRASIL, 1998, p.24)

A partir dos textos desenvolve-se o trabalho com a linguagem, concebida
como pratica discursiva presente nos variados géneros, mais especificamente, o trabalho com
a producdo de textos orais e escritos; a escuta de textos orais e escritos e a leitura. E diante
dessa pratica discursiva que o ensino de lingua materna deve girar e é partindo dela que o

documento organiza seus conteddos, como podemos analisar no quadro abaixo:
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Quadro 14 — A sintese das prescricbes dos PCNs nos eixos de trabalho com a LP : O que
dizem os PCNS do Ensino Fundamental 3° e 4° ciclos que fundamenta o ensino
de Lingua Portuguesa com base nos géneros textuais.

Area de atuacio Agir prescrito em relacdo a area de atuagao

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, 0
texto como unidade de ensino e a noc¢do de gramatica
como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa  correspondem,  principalmente, a
atividades discursivas: uma préatica constante de escuta
de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansdo e
construcdo de instrumentos que permitam ao aluno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva
Em relacgéo a leitura: (BRASIL, 1998, p.27).

Planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
esforco de acdo e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir
o papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em fungdo das
necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem (BRASIL, 1998, p.22).

Planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
esforco de acdo e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir
o0 papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em fungdo das
X s ) necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
Em relacdo a escuta: aprendizagem (BRASIL, 1998, p.22).

Planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,




Em relacdo a producédo

oral:

com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o
esforco de agdo e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir
0 papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos prioritarios em fungdo das
necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem (BRASIL, 1998, p.22).

Em relacdo a producéo

escrita;

A tarefa de formar leitores e usuarios competentes
da escrita ndo se restringe, portanto, a area de
Lingua Portuguesa, j& que todo professor depende
da linguagem para desenvolver o0s aspectos
conceituais de sua disciplina [...] a tarefa de todo
professor, portanto, independentemente da érea,
ensinar, também, os procedimentos de que o aluno
precisa dispor para acessar 0s conteldos da
disciplina que estuda (BRASIL, 1998, p. 32).

Em relacdo a andlise

linguistica

A atividade metalingistica deve ser instrumento de
apoio para a discussdo dos aspectos da lingua que o
professor seleciona e ordena no curso do ensino-
aprendizagem [..JO que deve ser ensinado néo
responde as imposicdes de organizacdo classica de
conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos
que precisam ser tematizados em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas
atividades de producéo, leitura e escuta de textos. O
modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a
classica metodologia de definicdo, classificacdo e
exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que
parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a
utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediagdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido
(BRASIL, 1998, p.28-29).

Quanto & organizacdo do
trabalho educacional na

sala de aula:

Projetos pedagogicos/modulos didaticos

[...] um projeto tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto
final em funcdo do qual todos trabalham e que terg,
necessariamente,  destinagdo,  divulgacdo e
circulagdo social internamente na escola ou fora
dela. Além disso, os projetos permitem dispor do
tempo de forma flexivel, pois o tempo tem o
tamanho necessario para conquistar o objetivo: pode
ser de alguns dias ou de alguns meses [...] Os
projetos  favorecem, assim, 0  necessario
compromisso do aluno com sua prépria
aprendizagem, pois contribuem muito mais para o

78
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engajamento do aluno nas tarefas como um todo, do
gue quando essas sdo definidas apenas pelo
professor (BRASIL, 1998, p.87).

Méddulos didaticos sdo sequiéncias de atividades e
exercicios, organizados de maneira gradual para
permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linglisticas dos géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos. O planejamento dos mddulos
didaticos parte do diagnostico das capacidades
iniciais dos alunos, permitindo identificar quais
instrumentos de ensino podem promover a
aprendizagem e a superacdo dos problemas
apresentados (BRASIL, 1998, p. 88)

Sobre as acdes do professor diante dos contetdos selecionados, podemos
depreender que esses contetidos serdo desenvolvidos de acordo com as capacidades que o
sujeito j& apresenta ou precisa, ainda, adquirir em relacdo a determinada tarefa.

A tarefa do professor resume-se em planejar situacGes de aprendizagem,
organizar a sequenciacdo dos conteudos possiveis aos discentes e necessarios ao projeto
educativo da escola. Os conteldos necessarios ao processo de ensino aprendizagem resumem-
se em escuta de textos orais; leitura de textos escritos, producdo de textos orais e producao de
textos escritos, e analise linguistica. Para o trabalho com esses conteudos, temos como
ferramenta mediadora 0s géneros textuais, no intuito de desenvolver capacidades de escuta,
escrita, leitura, producdo oral e escrita e analise linguistica. A didatica a ser apresentada pelo
professor diante deles é a seguinte:

O professor, ao planejar sua acdo, precisa considerar de que modo as
capacidades pretendidas para os alunos ao final do ensino fundamental sdo
traduzidas em objetivos no interior do projeto educativo da escola. S&o essas
finalidades que devem orientar a selecdo dos conteludos e o tratamento
didatico que estes receberdo nas praticas educativas. Considerando que o
tratamento didatico ndo é mero coadjuvante no processo de aprendizagem, é
preciso avaliar sistematicamente seus efeitos no processo de ensino,
verificando se estd contribuindo para as aprendizagens que se espera
alcancar (BRASIL, 1998, p.65).

Tais consideragdes sdo, relativamente, vagas. Nao hd como desenvolver
esses conteudos em sala, e essa realidade pode refletir na aceitacdo dos professores por essas
diretrizes, pois, quando consideramos a realidade do profissional da época em que foram
produzidos os PCNs, destacamos docentes que ndo estavam familiarizados com tais teorias e
que ndo saberiam se portar diante dessas orientagcdes. Diante dessa realidade, o documento
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aponta como solucdo a necessidade de o professor investir em sua formacao docente, pois 0s
PCNs

[...] traduzem o esforco de registrar o que foi possivel construir na reflexdo
didatico-pedagdgica sobre o trabalho no terceiro e no quarto ciclo.
Entretanto, sabe-se que muitos de seus pressupostos, quer de natureza
didatica, quer de natureza linguistica, ndo fizeram parte da formacdo inicial
de muitos docentes. A formacdo de professores se coloca, portanto, como
necessaria para que a efetiva transformacdo do ensino se realize. Isso implica
revisdo e atualizacdo dos curriculos oferecidos na formacdo inicial do
professor e a implementacdo de programas de formacdo continuada que
cumpram nédo apenas a fungdo de suprir as deficiéncias da formacéo inicial,
mas que se constituam em espacos privilegiados de investigacdo didatica,
orientada para a producgdo de novos materiais, para a analise e reflexo sobre
a prética docente, para a transposi¢do didatica dos resultados de pesquisas
realizadas na linglistica e na educacdo em geral (BRASIL, 1998, p.67).

Nesse ponto, o documento revela uma contradicdo entre o0s discursos
apresentados, pois, logo no inicio, nos objetivos, os autores afirmam ser o documento uma
forma de contribuir para a formacgdo docente, mas, nesse trecho, evidencia a necessidade de
investimento em formagdo. Inferimos que os autores do documento colocam o fato de ele néo
apresentar informacdes suficientes para dar suporte a atuacdo docente, o que pode
influenciar/prejudicar o agir do professor dentro do espacgo escolar. Dessa maneira, ndo ha
como mudar posturas, maneiras de agir se 0 que é prescrito ndo da bases fortes, concretas e,

principalmente, bem compreensiveis para que essas mudangas ocorram.

3.1.2 As Prescri¢cdes do Agir na Diretriz Curricular Estadual do Estado do Parana

Analisando o contexto mais amplo de producdo do documento, as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana surgiram no governo Requido, depois de varios encontros e
debates realizados pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED), no intuito de
favorecer a participacdo dos docentes da rede de ensino nas discussOes para a renovagdo das
propostas curriculares do Estado, antes vigoradas pelo Curriculo Bésico, criado em 1990
(KLEIN e OLIVEIRA, 2013).

Sobre os destinatarios, temos como referéncia um discurso mais direto ao
destinatario que o encontrado nos PCNs. Confirmamos nossa analise pelo termo “vocé” que
demonstra uma maior proximidade com o interlocutor, entretanto o “vocé” utilizado nao é

especificado, ndo sabemos se é dirigido ao professor, a escola ou a qualquer leitor. Inferimos
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que seja ao professor, pois, mais adiante, identificamos no mesmo trecho a passagem “de sua

disciplina”, pois compreendemos que o papel de ministrar uma disciplina seja do professor.

Vocé esta recebendo, neste caderno, um texto sobre concepg¢do de curriculo
para a Educacgdo Baésica e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de sua
disciplina. Esses textos sdo frutos de um longo processo de discussao
coletiva, ocorrido entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede
Estadual de Ensino e, agora, se apresentam como fundamento para o
trabalho pedagdgico na escola (PARANA, 2008, p.8).

As Diretrizes podem ser divididas em duas partes: a primeira traz uma
apresentacdo geral do documento aos professores de diferentes areas de ensino e, na segunda
parte, traz as orientacOes especificas para o professor da disciplina em questdo. Além disso,

apresenta-se aos professores como um curriculo basico, ou seja,

O curriculo como configurador da prética, produto de ampla discussao entre
0s sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizacdo disciplinar € a proposta destas Diretrizes para a rede estadual de
ensino do Parana, no atual contexto historico. (PARANA, 2008 p.19)

Entretanto, essas propostas ndo se vinculam as do Curriculo Bésico® que
precedeu as Diretrizes, mas sim, a “novas” propostas de ensino que se espelharam no
documento anterior e que, a partir de amplas discussdes, resultaram na reformulacdo e

elaboracdo de um novo encaminhamento para os professores, pois

N&o se trata de uma idéia nova, ja que, num passado ndao muito distante,
fortes discussdes pedagdgicas se concretizaram num documento curricular
que se tornou bastante conhecido, denominado Curriculo Bésico [...]. Estas
Diretrizes Curriculares, por sua vez, se apresentam como frutos daquela
matriz curricular, porém, duas décadas se passaram e o documento atual tem
as marcas de outra metodologia de construgdo, por meio da qual a discussdo
contou com a participacdo macica dos professores da rede. Buscou-se manter
0 vinculo com o campo das teorias criticas da educacdo e as metodologias
que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar
(PARANA, 2008, p.19).

8 “Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios para que esta

construcéo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producéo, transmissdo e assimilagdo sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo
coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito”. (VEIGA, 2002, p.7). Leva em
consideracao as relacdes entre classes sociais, e questdes raciais, étnicas e de género, nao se restringindo
somente aos conte(idos.
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O documento transmite a ideia de curriculo para discutir a transposi¢do dos
conteddos que s@o selecionados por meio de fatores externos que consideram questdes
politicas, sociais, familiares, religiosas, culturais, de trabalho e os fatores préprios do sistema
educacional, como niveis de ensino, entre outros. Nessa segunda parte, encontramos uma
sintese historica da disciplina, no caso da Lingua Portuguesa, a evolugdo da pedagogia e das
bases tedricas que norteiam esse ensino. Além dos conhecimentos académicos que, a medida
que vdo evoluindo, influenciam os curriculos escolares e 0s programas de ensino.

Os conteddos se baseiam na linguagem enquanto interacdo/agdo, por isso o

agir pedagdgico pauta-se na

interlocucéo, em atividades planejadas que possibilitem ao aluno a leitura e a
producdo oral e escrita, bem como a reflexdo e 0 uso da linguagem em
diferentes situacBes. Desse modo, sugere-se um trabalho pedagdgico que
priorize as praticas sociais (PARANA, 2008, p.55).

Ao contrario dos PCNs, as Diretrizes organizam seus conteddos em
disciplinas e a partir deles elaboramos o quadro que sintetiza os conteidos que compdem a
disciplina de Lingua Portuguesa. Os contetdos sdo organizados no documento em dois
topicos: o contetdo estruturante, de carater mais geral e abrange o discurso como pratica
social; e o contetdo basico, interligado ao conteddo estruturante, pois, se 0 primeiro encara 0
discurso como prética social, o segundo enfoca o trabalho com os géneros discursivos, pois
sd0 0s que promovem e tornam possivel essa prética.

O quadro abaixo sintetiza 0 que se propde, se prescreve, ao professor da area

em questdo, a partir dos contetdos selecionados:

Quadro 15 - Sintese das prescri¢cGes das DCEs nos eixos de trabalho com a LP

Area de atuacéo Agir prescrito em relacdo a area de atuacgao

O professor precisa atuar como mediador, provocando 0s
alunos a realizarem leituras significativas. Assim, o
professor deve dar condigbes para que o aluno atribua
sentidos a sua leitura, visando a um sujeito critico e
atuante nas praticas de letramento da sociedade. Somente
uma leitura aprofundada, em que o aluno é capaz de
enxergar os implicitos, permite que ele depreenda as reais
o intencbes que cada texto traz. Sabe-se das pressfes
Em relagéo a leitura: uniformizadoras, em geral voltadas para 0 consumo ou
para a ndo-reflexdo sobre problemas estéticos ou sociais,
exercidas pelas midias [..] E importante ponderar a
pluralidade de leituras que alguns textos permitem, o que
é diferente de afirmar que qualquer leitura é aceitavel.
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Deve-se considerar o contexto de producdo sécio-
historico, a finalidade do texto, o interlocutor, o género.
(Parang, 2008, p. 71 - 72).

Desse modo, para 0 encaminhamento da préatica da leitura,
€ preciso considerar o texto que se quer trabalhar e, entdo,
planejar as atividades (PARANA, 2008, p.72).

O educador deve atentar-se, também, aos textos nao-
verbais, ou ainda, aqueles em que predomina o ndo-
verbal, como: a charge, a caricatura, as imagens, as telas
de pintura, os simbolos, como possibilidades de leitura em
sala de aula (PARANA, 2008, p.72).

E relevante que o professor realize atividades que
propiciem a reflex&o e discussdo, tendo em vista 0 género
a ser lido: do conteldo tematico, da finalidade, dos
possiveis interlocutores, das vozes presentes no discurso e
0 papel social que elas representam, das ideologias
apresentadas no texto, da fonte, dos argumentos
elaborados, da intertextualidade. (PARANA, 2008, p.74)

Em relagdo a escuta de textos
orais:

Em relacdo a producédo oral:

As atividades orais precisam oferecer condi¢es ao aluno
de falar com fluéncia em situacdes formais; adequar a
linguagem conforme as circunstancias (interlocutores,
assunto, intencdes); aproveitar 0S imensos recursos
expressivos da lingua e, principalmente, praticar e
aprender a convivéncia democratica que supbe o falar e o
ouvir. Ao contrario do que se julga, a pratica oral realiza-
se por meio de operagOes linglisticas complexas,
relacionadas a recursos expressivos como a entonacéo
(PARANA, 2008, p. 65).

O professor pode planejar e desenvolver um trabalho com
a oralidade que, gradativamente, permita ao aluno
conhecer, usar também a variedade lingiistica padrdo e
entender a necessidade desse uso em determinados
contextos sociais. E por meio do aprimoramento
linguistico que o aluno serd capaz de transitar pelas
diferentes esferas sociais, usando adequadamente a
linguagem tanto em suas relagfes cotidianas quanto nas
relacdes mais complexas (PARANA, 2008, p.66)

O trabalho com os géneros orais deve ser consistente. 1sso
significa que as atividades propostas ndo podem ter como
objetivo simplesmente ensinar o aluno a falar, emitindo
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opinides ou em conversas com o0s colegas de sala de aula.
O que é necessario avaliar, juntamente com o falante, por
meio da reflexdo sobre os usos da linguagem, é o
conteldo de sua participacdo oral. O ato de apenas
solicitar que o aluno apresente um seminario ndo
possibilita que ele desenvolva bem o trabalho. E preciso
esclarecer os objetivos, a finalidade dessa apresentacéo
(PARANA, 2008, p. 66)

Em relacdo a producéo escrita:

A maneira de propor atividades com a escrita interfere de
modo significativo nos resultados alcancados [..] E
desejavel que as atividades com a escrita se realizem de
modo interlocutivo, que elas possam relacionar o dizer
escrito as circunstancias de sua producdo. Isso implica o
produtor do texto assumir-se como locutor (PARANA,
2008, p. 69).

Cabe ao professor planejar e desenvolver atividades que
possibilitem aos alunos a reflexdo sobre o seu préprio texto,
tais como atividades de revisdo, de reestruturacdo ou
refaccdo, de andlise coletiva de um texto selecionado e
sobre outros textos, de diversos géneros que circulam no
contexto escolar e extraescolar (PARANA, 2008, p. 80).

Em relacdo a analise linguistica:

Considerando a interlocu¢do como ponto de partida para o
trabalho com o texto, os contetidos gramaticais devem ser
estudados a partir de seus aspectos funcionais na
constituicdo da unidade de sentido dos enunciados
(PARANA, 2008, p.78).

O professor podera instigar, no aluno, a compreensado das
semelhancas e diferencas, dependendo do género, do
contexto de uso e da situacdo de interagdo, dos textos
orais e escritos; a percepcdo da multiplicidade de usos e
funcGes da lingua; o reconhecimento das diferentes
possibilidades de ligacfes e de construgdes textuais; a
reflexdo sobre essas e outras particularidades linglisticas
observadas no texto, conduzindo-o as atividades
epilinglisticas e metalingisticas, a construcdo gradativa
de um saber linguistico mais elaborado, a um falar sobre a
lingua (PARANA, 2008, p.78).

E necessario destacar que o professor selecione o género
que pretende trabalhar e, depois de discutir sobre o
contetdo tematico e o contexto de producgdo/circulacao,
prepare atividades para a analise das marcas linglistico-
enunciativas (PARANA, 2008, p. 78).
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Plano de Trabalho Docente (PTD)

A partir da proposta pedagdgica curricular, o professor
elaborara seu plano de trabalho docente, documento de
autoria, vinculado a realidade e as necessidades de suas
diferentes turmas e escolas de atuacdo. No plano, se
explicitardo os contetidos especificos a serem trabalhados
nos bimestres, trimestres ou semestres letivos, bem como
as especificacdes metodoldgicas que fundamentam a
relacdo ensino/aprendizagem, além dos critérios e
instrumentos que objetivam a avaliagdo no cotidiano
escolar (PARANA, 2008, p.26).

No Plano de Trabalho Docente, os contetidos basicos

Quanto a organizacdo do terdo abordagens diversas a depender dos fundamentos
trabalho educacional na sala de gue recebem do conteddo estruturante. Quando
aula: necessario, serdo desdobrados em contetdos especificos,

sempre considerando-se 0 aprofundamento a ser
observado para a série e nivel de ensino.

O plano é o lugar da criacdo pedagodgica do professor,
onde os contetidos receberdo abordagens contextualizadas
historica, social e politicamente, de modo que facam
sentido para os alunos nas diversas realidades regionais,
culturais e econdmicas, contribuindo com sua formagéo
cidadd. E, portanto o curriculo em acdo. Nele estara a
expressdo singular e de autoria, de cada professor, da
concepcdo curricular construida nas discussdes coletivas
(PARANA, 2008, p.89).

A partir da analise do quadro acima, constatamos que as prescri¢des da DCE
para 0 ensino de Lingua Portuguesa sdo mais especificas quando consideramos cada eixo de
ensino — leitura, producdo e analise linguistica - e quando comparada com o PCN. Entretanto,
consideramos que seus direcionamentos sdo muito amplos e podem acarretar interpretacdes
equivocadas, como por exemplo, ao prescrever “Cabe ao professor planejar e desenvolver
atividades que possibilitem aos alunos a reflex&o sobre o seu proprio texto” (PARANA, 2008
p. 80), ndo exemplifica como elaborar tais atividades, isso pode interferir no agir do professor.
E nessa dualidade entre o que fazer e o como fazer que atua a Olimpiada de Lingua

Portuguesa.

3.1.3 As Prescri¢fes do Agir Educacional nas Olimpiadas de Lingua Nacional

Como o ldcus desta pesquisa € o trabalho educacional realizado na OLP,

buscamos compreender como se d&o e quais séo as orientagdes para os professores inscritos
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na competicdo e que deverdo implementar um projeto configurado em uma sequéncia
didatica.

Tanto o conhecimento do conteudo dos PCNs e da DCE quanto da sequéncia
didatica proposta pela Olimpiada de Lingua Portuguesa otimizam a formag&o do professor e
abordam a concepc¢do de lingua enquanto interacdo, o texto como unidade de ensino e 0s
géneros como objeto de ensino, além da énfase no trabalho com a leitura e a escrita para a
formacéo de leitores e escritores competentes.

A grande diferenca entre as trés prescri¢fes norteadoras de a¢des docentes é
que as primeiras dizem aos professores “o que” fazer, ja a OLP mostra “como fazer”. Ou seja,
ao contrario dos PCNs e das DCEs, a sequéncia didatica da OLP apresenta-se como um
instrumento pedagdgico que medeia a apropriacdo, pelo professor, das teorias veiculadas
pelos documentos oficiais quanto ao trabalho com os géneros. Assim, enquanto o docente
encontra-se na ddvida sobre 0 modo de como pensar e de como fazer diante das prescricdes
oficiais, a sequéncia didatica da OLP (assim como todo o conjunto de materiais que a
acompanha) encaminha a realizacdo efetiva do trabalho, dando ao professor um passo a passo
detalhado de todo o processo.

Sobre seu contexto de producédo, a Olimpiada foi criada no ano de 2010, é
uma iniciativa do MEC, juntamente com a Fundacdo Itau Social (FIS), que tem como
coordenacdo técnica o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo
Comunitaria (CENPEC). Estas entidades visam a um Gnico objetivo: proporcionar ensino de
qualidade para todos.

Logo nas primeiras paginas, o documento norteador traz as orientacdes ao
professor sobre como proceder e como receber as orientacdes presentes no documento. Sobre
0s autores da sequéncia, evidenciamos profissionais e pesquisadores do Interacionismo
Sociodiscursivo que estdo intimamente ligados as teorias que embasam o ensino de Lingua
Portuguesa e da didatica das linguas. Como por exemplo, no que tange a realizacdo do
trabalho com a sequéncia didatica do género crbnica, objeto dessa pesquisa, estdo Maria
Aparecida Laginestra e Maria Imaculada Pereira; na equipe de consultoria temos Eliana
Gagliardi e Heloisa Amaral, pesquisadoras que se baseiam nos pressupostos do ISD. No
conjunto total de sequéncias didaticas, encontra-se uma vasta lista de autores nas referéncias,
entre elas ha referéncia ao livro de Nascimento (2009a).

Sobre o interlocutor do discurso, encontramos um destinatario bem
especifico evidenciado por um discurso direto, utilizado pelos termos “vocé”, “seu”, além

disso, esta bem colocado de quem é a responsabilidade do agir, de desenvolver as atividades.



87

Ao contrario dos documentos anteriores, este ndo confunde as func¢des do professor com a da
escola, mas sim especifica o papel do professor, evidenciando ser ele o responsavel pelo

desenvolvimento das capacidades comunicativas dos alunos:

A Olimpiada ndo estd em busca de talentos, mas tem o firme propoésito de
contribuir para a melhoria da escrita de todos. O importante é que 0s seus
alunos cheguem ao final da sequéncia didatica tendo aprendido a se
comunicar com competéncia no género estudado. 1sso contribuird para que
se tornem cidaddos mais bem preparados. E é vocé, professor, quem pode
proporcionar essa conquista. Desejamos a vocé e seus alunos um 6timo
trabalho! (CENPEC, 2010, p.3).

Neste Caderno falamos diretamente com vocé, que esta na sala de aula “com
a mao na massa”. Contudo, para preparar este material conversamos com
pessoas que pesquisam, discutem ou discutiram a escrita e seu ensino. Entre
alguns pesquisadores e teodricos de diferentes campos do conhecimento que
tém se dedicado a elaborar propostas didaticas para o ensino de lingua
destacamos o Prof. Dr. Joaquim Dolz (CENPEC, 2010, p.8).

Os objetivos do documento trazem bem claro suas expectativas:

Primeiro, busca-se uma democratizacdo dos usos da lingua portuguesa,
perseguindo reduzir o “iletrismo” e o fracasso escolar. Segundo, procura-se
contribuir para melhorar o ensino da leitura e da escrita, fornecendo aos
professores material e ferramentas, como a sequéncia didatica — proposta nos
Cadernos —, que tenho o prazer de apresentar. Terceiro, deseja-se contribuir
direta e indiretamente para a formagdo docente. Esses sdo o0s trés grandes
objetivos para melhorar o ensino da escrita, em um projeto coletivo
(CENPEC, 2010, p.9).

Sobre os conteidos a serem trabalhados, a sequéncia didatica da OLP néo
seleciona quais conteudos devem ser trazidos para o espago escolar, uma vez que o trabalho
com a sequéncia didatica traz em sua composicdo atividades que englobam conteddos
necessarios a aprendizagem dos alunos, mas sim propde como proceder no trabalho com
determinado género, evidenciando a importancia da utilizagdo da escrita e da leitura para

formacéo do aluno, pois

Ler e escrever sdo duas aprendizagens essenciais de todo o sistema da
instrucdo publica. Um cidaddo que nédo tenha essas duas habilidades esta
condenado ao fracasso escolar e a exclusdo social. Por isso, o0
desenvolvimento da leitura e da escrita é a preocupacdo maior dos
professores. Alguns pensam, ingenuamente, que o trabalho escolar limita-se
a facilitar o acesso ao cédigo alfabético; entretanto, a tarefa do professor é
muito mais abrangente. Compreender e produzir textos sdo atividades
humanas que implicam dimensbes sociais, culturais e psicologicas e
mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem (Dolz, 2010, p.10).
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A partir dessas afirmacgdes, assim como nos topicos anteriores, elaboramos
um quadro sintese sobre as prescricdes destinadas aos professores participantes da Olimpiada

de Lingua Portuguesa

Quadro 16 — Sintese das prescri¢es nos eixos de trabalho com a OLP

Area de atuacio Agir prescrito em relacao a area de
atuacao
O desenvolvimento da leitura e da
Em relacéo a leitura: escrita € a preocupacdo maior dos
professores. Alguns pensam,

ingenuamente, que o trabalho escolar
limita-se a facilitar o acesso ao cédigo
alfabético; entretanto, a tarefa do
professor € muito mais abrangente.
Compreender e produzir textos sdo
atividades humanas que implicam
dimensbes  sociais,  culturais e
psicoldgicas e mobilizam todos os tipos
de capacidade de linguagem (DOLZ,
2010, p. 10).

O professor deve preparar o aluno para
que, ao ler, aprenda a fazer registros
pessoais, melhore suas estratégias de
compreensdo e desenvolva uma relagéo
mais solida com o saber e com a
cultura. Ndo é suficiente que o aluno
seja capaz de decifrar palavras,
identificar informacBes presentes no
texto ou Ié-lo em voz alta (Dolz, 2010,
p.10).

Se queremos que descubra as
regularidades de um género textual
qualquer (uma carta, um conto etc.),
temos de fornecer-lhe ferramentas
para que possa analisar 0s textos
pertencentes a esse g@énero e
conscientizar-se de sua situacdo de
producdo e das diferentes marcas
linguistico-discursivas que lhe sédo
préprias (Dolz, 2010, p. 11).

O papel do professor é indispensavel
L i nesse projeto. A apresentacdo da
Em relacdo a escrita: situacdo de comunicacdo, a formulagéo
clara das instrugdes para a producéo e a
explicitacdo das tarefas escolares que

terdo de ser realizadas, antes de se
redigir o texto para a Olimpiada, sdo
condicBes essenciais para seu éxito.




Entretanto, é mais importante ainda o
trabalho de preparacdo para a produgéo
durante a sequéncia didatica. Por meio
da realizacdo de uma série de oficinas e
de atividades escolares, pretende-se que
todos os alunos, ao participar

delas, aperfeicoem o seu aprendizado,
colocando em préatica o que aprenderao
e mostrando suas melhores habilidades
como autores (Dolz, 2010, p.13).

Espera-se que, a partir das atividades da
sequéncia didatica, o0s professores
possam comecar a desenvolver um
processo de ensino de leitura e de
escrita muito mais amplo. Sabemos que
a escrita € um instrumento
indispensavel para todas as
aprendizagens e, desse ponto de vista,
as situacdes de producdo e os temas
tratados nas sequéncias didaticas sdo
apenas uma primeira aproximacdo aos
géneros enfocados em cada uma delas
(Dolz, 2010, p. 13).

Em relacdo a producdo de textos orais:

Em relacdo a analise linguistica:

Quanto a organizacédo do trabalho didatico
na sala de aula:

Acontece por meio da sequéncia didatica
(SD)

Este Caderno do Professor traz uma
sequéncia didatica desenvolvida para
estimular a vivéncia de uma
metodologia de ensino de lingua que
trabalha com géneros textuais. As
atividades aqui sugeridas propiciam
0 desenvolvimento de habilidades de
leitura e de escrita previstas nos
curriculos escolares e devem fazer
parte do seu dia a dia como
professor. Ao realiza-las, vocé estara
trabalnhando com conteldos de
lingua portuguesa que precisam ser
ensinados durante o ano letivo
(CENPEC, 2010, p.3).

89
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Como podemos constatar, 0 caderno com as orientacbes ao professor
participante da Olimpiada de Lingua Portuguesa ndo traz orientacfes especificas, em sua
apresentacdo, aos docentes sobre o trabalho com géneros orais e com a analise linguistica.
Isso pode ser explicado pelo fato de o género, em enfoque, ndo se tratar de um género oral.
Contudo, o trabalho com a oralidade é intenso, o que pode ser constatado no rol de tarefas a
serem desenvolvidas.

Quanto a andlise linguistica, ela ndo é citada especificamente. Entretanto, as
oficinas elaboradas trazem, em sua composic¢éo, atividades que valorizam o trabalho com
analise dos elementos linguisticos-discursivos caracteristicos do género e, sobre a exploracao
do oral, ha também oficinas que trabalham com o debate, com a escuta dos textos gravados no
CD-Room, entre outras.

Quanto & organizagdo do trabalho didatico na sala de aula, ha diferencas em
relagdo ao que é prescrito no documento oficial do Parana e as prescrigdes da OLP. Nesta, 0
suporte para a organizacao do trabalho pedagdgico em sala se da pela sequéncia didatica (SD)
e, naquela, é o Plano de Trabalho Docente (PTD), conforme € preconizado pelas DCEs do
Parand.

Para Nascimento e Rosolem (2013), o objetivo principal do género PTD ¢
sintetizar o planejamento da acdo docente por um periodo de tempo, que pode ser bimestral,
semestral ou anual, de modo que o trabalho pedagodgico ndo seja improvisado, mas planejado
e organizado, com base nas DCEs. E o objetivo do professor, ao construir o texto, é cumprir
uma exigéncia do sistema de ensino em que trabalha e organiza seu trabalho pedagdgico. O
quadro a seguir, com base em Nascimento e Rosolem (2013), sintetiza os principios

caracterizadores das duas possibilidades de organizacdo do trabalho didatico.
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Quadro 17 — Sintese das possibilidades de organizacdo do trabalho didatico - Nascimento e
Rosolem (2013)

Organizadores do trabalho pedagdgico

Tipo de documento Estrutura do género textual

Plano de Trabalho Docente (DCE) e Identificacdo da instituicdo, do
professor e da turma;

Periodicidade e ano letivo;

Conteudos estruturantes;

Conteudos basicos;

Contetdos especificos;

Obijetivos;

Encaminhamentos metodoldgicos;
Avaliagdo: Critérios e Instrumentos;
Referéncias.

Projeto de Trabalho (Gasparin, 2003) Pratica social inicial;
Problematizacéo;
Instrumentalizacéo;
Catarse;

Préatica social final.

As autoras ressaltam que o Projeto de Trabalho defendido por Gasparin
(2003) ndo € o mesmo adotado pela SEED, ambos pretendem expressar o planejamento da
acdo do professor e tem uma nomenclatura parecida, porém diferem na sua arquitetura textual.
Alguns pesquisadores, como Lopes (2013) e Perfeito et. al. (2011), utilizam a nomenclatura
de Plano de Trabalho Docente para designar o Projeto de Trabalho proposto por Gasparin
(2003). Esse autor sugere um Plano de Trabalho Docente voltado para as trés fases do método
dialético de construcdo do conhecimento — prética, teoria, pratica —, as quais se desdobram em
cinco fases: pratica inicial do contetdo, problematizacdo, instrumentalizacao, catarse, pratica
social final.

Para Metz (2012) o PTD se resume em um auxilio para a pratica do professor
em sala de aula, por meio dele o docente procura atingir determinados objetivos,
“determinando o que, o porqué e o como do fazer pedagdgico” (p. 56). Tais questdes
precisam relacionar-se para promover coeréncia entre as acdes e as intengdes do professor.
Por isso, a necessidade da flexibilidade do documento, pois o docente precisa refletir, avaliar
e redimensionar o seu trabalho. Para Libaneo (1990), h& extrema necessidade da vinculagdo
entre o plano e a prética, o que permite ao docente continua revisao e reflexdo de sua pratica.
Dessa maneira, como defende o autor, o PTD torna-se uma oportunidade para o professor

avaliar a sua prética.
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Ao contrario do PTD, a sequéncia didatica ndo parte de um contetdo, mas
sim do préprio género de texto que € 0 objeto de ensino a ser transposto para a sala de aula.
Seu objetivo resume-se em possibilitar ao aluno que se aproprie/internalize as caracteristicas
contextuais e linguistico-discursivas de um pré-construido cultural (o género textual) para que
possa fazer dele um instrumento de mediagéo para as suas atividades de leitura e producao.

O trabalho real docente é também reflexo dos documentos que prescrevem
esse agir, pois sdo eles que o orientam dentro do espago escolar. A maneira como o professor
interpreta, aceita e internaliza essas consideragdes ird refletir em sua pratica docente. Por isso
a sequéncia didatica da OLP é um instrumento direcionador importante, pois, ao contrario dos
outros documentos apresentados, ela concretiza o trabalho com determinado género a partir de
seus modulos de atividades que exploram, como j& vimos, o género em todas as suas

caracteristicas.
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CAPITULO 4

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para delinear o percurso metodol6gico de nosso trabalho, este capitulo foi
dividido em trés partes. A primeira diz respeito a caracterizagdo da pesquisa, mais
especificamente, a sua natureza, de acordo com os estudos de Telles Denzin e Lincoln (2006)
e Moita Lopes (1994), o contexto de pesquisa e 0s participantes. Na segunda parte,
apresentaremos informacg6es sobre como realizamos a coleta e a analise dos dados e, por fim,
descreveremos os dados de pesquisa, no intutito de situar o leitor diante de nossos objetos de

analise.

4.1 A NATUREZA DA PESQUISA

Nossa proposta foi visitar um espaco escolar da rede publica, onde aconteceu
o trabalho com a Olimpiada de Lingua Portuguesa, com o objetivo de investigar como essa
competicdo foi desenvolvida e qual a sua contribuicdo para o processo de formacgdo docente
no trabalho com os géneros textuais, que é promovida pelos organizadores do evento, a partir
de uma sequéncia didatica e de cursos presenciais ou on-line.

A partir desta sintese, destacamos que o método mais eficaz e que melhor se
encaixa para a analise dos dados coletados serd o orientado pelo paradigma interpretativista.
Tal epistemologia enquadra-se nesta pesquisa, porque concebemos a acdo humana como
atividade social e significativa, ou seja, quando esta possui uma intencionalidade que indica
seu tipo de acdo ou quando o significado de uma acao € compreendido como um sistema de
significados ao qual ela pertence (SCHWANDT, 2006). Assim, a realidade social torna-se
fruto das subjetividades presentes nas experiéncias dos individuos, da consciéncia humana e
das experiéncias subjetivas, as pessoas interagem entre si com o propo6sito de interpretar e
atribuir sentido ao seu mundo (VERGARA e CALDAS, 2005).

Partindo destas consideracdes, 0 objetivo dos interpretativistas €
compreender a experiéncia subjetiva dos individuos. Procuram a compreensao de uma dada
realidade ou de um objeto de estudo, a partir de uma visdo subjetiva e do ponto de vista dos
atores envolvidos, dos participantes e ndo do pesquisador. O paradigma interpretativista
compreende que a interpretacdo do real, realizada pelos individuos em seus contextos sociais,

constréi a realidade; e o conhecimento cientifico destes fatos sociais é resultado de um
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trabalho de interpretacdo dos significados que estdo por tras da acdo e 0 que essa acdo
significa em determinados contextos, que € realizado a partir da interacdo entre investigador e
atores sociais (VERGARA e CALDAS 2005); (SCHWANDT, 2006).

Quanto & analise dos dados, situamos nossa pesquisa no paradigma
interpretativista, pois ndo houve intervencdo do pesquisador, apenas visitamos 0 espago
escolar para conhecer a acdo do professor e analisa-la, a partir de como prefigura o processo
de ensino, como o realiza a partir de seus conhecimentos/formacéo. A investigacdo dos dados
sera aberta e flexivel, o foco se dara no processo e no relato das perspectivas do ator.

Os valores epistemoldgicos definidos neste estudo serdo os defendidos pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart (1999; 2006; 2008), justamente
por tomar os participantes da pesquisa como sujeitos sociais que estdo inseridos e que
interagem em um contexto, do qual emergem sentidos e significados a partir de suas
interagOes discursivas.

Para analise das entrevistas com a professora, ou melhor, para
compreendermos as modalidades do seu agir, nos baseamos nas propostas de Bulea (2010),
seguindo os termos de analise, a partir dos segmentos de orientacdo tematica (SOT) e
segmentos de tratamento tematico (STT) de orientaces tematicas. A entrevista é dirigida pelo
roteiro da pesquisadora, que busca conhecer para interpretar e compreender as representacfes
do professor sobre o seu métier e sobre o papel que o conjunto de instrumentos mediadores
para a sua formacdo, nas atividades com a OLP, esta exercendo nas suas atividades
profissionais.

A nossa decisdo metodologica de inserirmos na entrevista da professora o
instrumento “instrucdo ao sésia” de seve ao fato de que esse instrumento aditado pela Clinica
da Atividade (FAITA e VIEIRA, 2004) permite ao locutor (professora entrevistada) se
colocar “na fronteira do discurso e da atividade”. Ao descrever as instrucdes de trabalho a um
possivel substituto, a professora teve de descrever, relatar, comentar, avaliar o seu trabalho,
apresentando para o professor substituto as instrucfes para proceder na sala de aula, o que
permite ao pesquisador detectar o trabalho representado.

Quanto ao estudo da sequéncia didatica e do género, nos embasaremos nos
trabalhos do Grupo de Genebra, mais especificamente, de Dolz e Schneuwly (2004) que
propdem um trabalho por meio de modulos de ensino, conhecidos como sequéncia de

atividades ou sequéncia didatica.
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4.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Como o concurso promovido pela Olimpiada de Lingua Portuguesa acontece
uma vez a cada dois anos e a escolha em participar dessa competicdo é facultativa, houve,
primeiro, a urgéncia em se descobrir qual escola participaria da OLP e qual(is) professores
aceitariam fazer parte da pesquisa. Partindo desse processo, a pesquisa foi realizada em uma
escola de Ensino Fundamental, situada em um pequeno municipio do Norte do Parana. O
trabalho foi desenvolvido em uma turma do nono ano, que contava com 35 alunos, oriundos
da zona rural ou urbana e de diferentes classes sociais. Apesar de os alunos participantes da
pesquisa demonstrarem bom comportamento, participarem das aulas e realizarem a maioria
das atividades propostas, 0 espaco escolar possui muitos problemas em relacdo a violéncia
entre os estudantes, é frequente a presenca da policia no local.

A escola apresenta uma estrutura fisica satisfatéria, hd cémeras nos
corredores, as salas de aula sdo equipadas com a TV pen-drive, ha um laboratorio de
informética com trinta e seis computadores com acesso a internet (equipamentos em boas
condicBes de uso), um laborat6rio, uma quadra esportiva e uma biblioteca bem equipada. O
bairro onde se localiza o colégio é bem préximo ao centro e possui uma boa infraestrutura, ha
asfalto, calcamento, esgoto. A professora participante desenvolveu o trabalho com o género
crbnica, destinado, pelos organizadores, ao nono ano do Ensino Fundamental. Nesse colégio,
o trabalho com sequéncia didatica, do referido género, se estendeu por um periodo de trés
meses - de maio a agosto de 2012 — e das onze oficinas prescritas pelo material, nove foram
desenvolvidas.

Estudar a Olimpiada de Lingua Portuguesa nos ajudou a compreender como
se configura o trabalho docente diante dessas propostas que chegam ao espago escolar e como
contribuem para a formagéo desse profissional no trabalho com os géneros em sala de aula.

4.3 Os SUJEITOS DA PESQUISA

Como cada sujeito da pesquisa foi observado dentro de um espaco cultural,
ou seja, 0 escolar, exige-se, para analise e coleta dos significados, que se evidencie a acdo dos
sujeitos dentro desse espaco. Dessa maneira, 0s principais sujeitos de nossa pesquisa estdo
distribuidos no quadro abaixo, onde procuramos demonstrar as fung¢fes que cada um adquire

no agir especifico do contexto em que se situa:
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Quadro 18 — Os sujeitos da pesquisa — especificacdes e funcdes

Sujeitos Funcdes
Professora-pesquisadora 1- Elaborar questiondrios de entrevista realizada anteriormente
ao inicio da competicdo para compreender as representacfes do
agir da professora-colaboradora.
2. Acompanhar a transposicdo didatica, ou seja, o agir individual,
da professora-colaboradora e participante da Olimpiada de
Lingua Portuguesa.
3. Acompanhar o agir coletivo dos alunos e da professora nas
aulas destinas & OLP.
4. Analisar a sequéncia didatica e o género trabalhado na sala
pesquisada.
5. Analisar os dados coletados durante a pesquisa com base nos
estudos do Interacionismo Sociodiscursivo e na engenharia
didatica do Grupo de Genebra.

Professora-colaboradora 1. Contribuir com dados para a nossa compreensdo das suas
participante da Olimpiada | representacdes sobre a atividade de trabalho do professor na
de Lingua Portuguesa. educacdo publica do Parana.

2. Contribuir com dados para a nossa compreensdo das suas
representacdes sobre seu agir durante a competicédo da OLP.

3. Desenvolver o trabalho de transposicdo didatica mediada pelo
instrumento sequéncia didatica oferecido pelos organizadores da
competicao.

4. Permitir o registro das aulas de implementacdo da sequéncia
didatica.

5. Contribuir com dados para a compreensdo de como se da a
reconfiguracdo da pratica anteriormente prescrita pela sequéncia
didatica oferecida pela OLP.

6. Socializar com a pesquisadora os dispositivos didaticos que
tenham sido utilizados por ela, diferentes daqueles oferecidos
pela OLP.

Como podemos constatar, a participante da pesquisa é uma professora de
Lingua Portuguesa que possui formagdo em Letras Portugués/Inglés e atua ha 20 anos na rede
publica de ensino. Sua participacdo nessa pesquisa se deu por aceitar contribuir com o
fornecimento de dados para a nossa pesquisa, apés ser convidada pela pesquisadora que
descobriu a sua participagdo no concurso. Por questdes éticas optamos pela preservacao da
identidade da professora e do colégio onde se desenvolveu a OLP. Quanto a pesquisadora,
meu nome € Daniela, sou licenciada em Letras — Portugués/Inglés pela Faculdade Paranaense
(FACCAR), realizei curso de Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa, na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), trabalho ha dois anos como professora da rede
estadual puablica de ensino, mas ndo na escola locus da pesquisa, além disso, venho
desenvolvendo estudos na area de ensino e aprendizagem de linguas, no curso de mestrado em

Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
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Além dos sujeitos pesquisados também fazem parte do nosso corpus de
anélise:

e A entrevista com a professora-colaboradora que aconteceu antes do

trabalho com a OLP, foi realizada na biblioteca da escola, em clima bem
descontraido, proprio de duas profissionais. As perguntas foram
desenvolvidas no intuito de encaminhar as respostas da docente
pesquisada para que nos revelasse como prefigura as suas acfes. Além
das perguntas abertas, essa entrevista englobou a estratégia “de instrucéo
ao sosia”.

e A sinopse da sequéncia didatica e a prépria sequéncia didatica trabalhada

na turma pesquisada, no caso a cronica.

e Dispositivos didaticos introduzidos pela professora, diferentes daqueles

oferecidos pela OLP.

e Textos de observacdo das aulas, coletados por meio de caderno de

registros e de gravagdes em audio, durante a observacao das aulas em que
foram trabalhadas as oficinas da sequéncia didatica.

e Textos prescritivos e oficiais que norteiam o trabalho da docente: 0 PCN,

a DCE e a propria sequéncia didatica.

4.4 A COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu em duas etapas, na primeira, realizou-se a
entrevista com a docente participante da OLP. Ela aconteceu uma semana antes de se iniciar o
concurso, que estava em sua terceira edi¢do, no ano de 2012; para a coleta de dados (que
foram transcritos e constituem-se como objeto dessa pesquisa) foi utilizado um gravador de
audio e o espaco, escolhido pela professora, foi a biblioteca. A entrevista foi bem descontraida,
caracterizou-se mais como uma conversa e durou, aproximadamente, uma hora. Minha
postura foi posicionar-me enquanto pessoa interessada na competicdo, em descobrir como ela
funcionava e como contribuia para a formacao docente e que a entrevista com ela nos renderia
informacdes muito importantes sobre essa competicdo e sobre o seu funcionamento no
processo de formacao docente.

A entrevista dividiu-se em duas etapas, na primeira, buscamos encaminhar o

discurso da docente no intuito de descobrirmos como ela prefigurava seu agir - enquanto
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professora da rede de ensino e enquanto participante da Olimpiada de Lingua portuguesa — no
trabalhno com os géneros textuais e como esse agir € influenciado. Na analise dessa parte,
identificamos dezessete segmentos tematicos, desses, dois foram mobilizados pela professora
estudada - ou seja, ndo foi por nés elaborado, ela os mobilizou durante a entrevista -, mais
especificamente os dois ultimos que tratam da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Na segunda etapa, nosso objetivo era encaminhar o discurso da docente com
0 intuito de compreendermos como ela prefigura o trabalho com os géneros textuais, por meio
da instrucdo ao sosia (quando precisa dar orientagdes/prescrever o agir do outro) para isso
mobiliza em seu discurso elementos que caracterizam seu agir individual, 0 que nos permite
interpretar esse agir e compreender como encara e desenvolve o trabalho em sala de aula.
Mobilizamos, nessa etapa, cinco segmentos tematicos, sendo que nenhum foi mobilizado por
ela.

A segunda etapa da coleta de dados foi a observacdo do trabalho real
desenvolvido pela docente na competicdo. O instrumento de coleta dos dados foi o diario de
pesquisa, com anotacBes das aulas, e de gravacdo em audio que comecou a ser realizada a
partir do dia 21 de maio de 2012 . O diario serviu como um apoio para as gravacgdes, caso
algum trecho ndo fosse bem exemplificado ou se acontecesse algo com o aparelho que
impedisse a gravacdo da aula. A gravacdo em video néo foi efetuada porque a participante néo
autorizou o uso desse recurso em sala. A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino
Fundamental, localizada em uma pequena cidade, no Norte do Parana. A sala visitada foi a do
9° ano do Ensino Fundamental, contava com 35 alunos e as aulas de Lingua Portuguesa eram

ministradas as segundas, tercas, quartas e quintas, com uma aula por dia.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para embasar a andlise dos dados coletados que compdem essa dissertacéo,
selecionamos estudiosos que direcionam suas pesquisas nos aportes tedrico e metodoldgicos
do ISD. Assim, estabelecemos um panorama onde apresentamos a pergunta de pesquisa, 0
método e os materiais utilizados para analise, no intuito de promover uma visao geral dos
objetivos de nossa pesquisa e os procedimentos de analise:

1. o primeiro diz respeito aos textos prescritivos do trabalho com Lingua Portuguesa e com a
OLP; e os que prescrevem a formagéo docente na competicao;
2. no segundo movimento, as andlises dizem respeito aos dados coletados, a partir da

entrevista realizada e a partir de visitas feitas ao colégio. Dessa maneira:
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e Sobre a nossa primeira pergunta Como o PCN, a DCE e a SD prescrevem 0 ensino de
Lingua Portuguesa em relacéo aos eixos da leitura, da producéo e da analise linguistica?
Para respondé-la, fomos investigar o discurso presente nos textos prescritivos do agir
docente, fornecidos pelo Governo do Estado e pelos organizadores da OLP, uma vez que
séo esses documentos que regulam o agir docente.

No segundo movimento, nossas perguntas dizem respeito ao agir real da
professora e como ela prefigura esse agir. Assim:

Para responder nossa segunda pergunta: Quais os indicios das representacdes
da professora sobre a atividade profissional e sobre sua atividade na OLP?

Procuramos desenvolver nosso estudo, a partir da analise das transcri¢des da
entrevista, realizada antes da competicéo. A partir dos encaminhamentos de analise de textos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ja explicitado no capitulo de Fundamentacdo), cujos
autores defendem um método de analise descendente, ou seja, ttm como ponto de partida o
contexto socio-historico mais amplo das a¢Ges de linguagem e, como chegada, as analises da
arquitetura interna do texto (BRONCKART, 2012). Dessa maneira, em nosso trabalho,
inicialmente observamos as questdes sdcio-histdricas mais amplas que, certamente, exerceram
influéncias no agir docente. Em seguida, realizou-se a analise textual das transcricdes da
entrevista, por meio da anélise da organizacdo tematica identificamos e interpretamos 0s
temas mobilizados no texto, bem como o indice de pessoa, modalizacdes, elementos
contribuintes para interpretarmos e identificarmos os agires prefigurados pela docente.
Entretanto, para compreendermos esses agires, realizamos uma analise no nivel semantico
a partir dos préprios dados.

Para respondermos nossa terceira e Ultima pergunta: Durante a
implementacdo da SD da OLP, quais sédo 0s gestos de adaptacdo ao contexto de ensino que
promovem mudancas no trabalho prescrito pela OLP? Essa adaptacdo promove indices de
tomada de consciéncia e gera desenvolvimento na professora durante a implementagdo da SD
da OLP? Utilizamos a propria SD para confrontarmos o seu agir real com o trabalho prescrito.
A partir das gravacdes de audio, de nossos registros das aulas em que se implementaram as
acOes efetivas da OLP, e da SD que organiza e prescreve esse trabalho, procuramos identificar
em quais pontos a professora investigada inovou ou ndo o material fornecido, bem como o
trabalho com a OLP. Como consequéncia, buscamos indicios se as tensdes apresentadas pela
professora contribuiram para o seu desenvolvimento no trabalho com os géneros e com a OLP
e se, ainda, ha, em seu agir, indicios do trabalho com a doxa gramatical focado na gramatica

descontextualizada da lingua materna.
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No quadro abaixo, sintetizamos os procedimentos de analise de dados

adotados para esta pesquisa:

Quadro 19 — Panorama geral dos procedimentos de analise dos dados.

OBJETIVOS PERGUNTAS DADOS PROCEDIMENTOS CATEGORIAS
DE DE ANALISE DE ANALISE
PESQUISA
Como o PCN, a | Os discursos | Analise do discurso
Triangular dados | DCE e a SD | presentes: prescritivo  presente
da  teoria  da | prescrevem 0 nesses  documentos | Comparagdo
transposicéo ensino de Lingua | no PCN para o trabalho com a | entre 0s textos
didatica de | Portuguesa em leitura, a producdo e | prescritivos, a
géneros presentes | relacdo aos eixos | na DCE a analise linguistica: | partir da teoria
nos documentos | da leitura, da para 0 ensino de
oficiais que | producdo e da|na SD - |- observar como cada | géneros
norteiam a | analise fornecida pelos | documento prescreve | sustentada  por
Olimpiada de | linguistica? organizadores | cada eixo de trabalho. | Bronckart (2012)
Lingua Portuguesa da OLP. e Dolz e
e 0S que norteiam - verificar se essas | Shneuwly (2004)
0 ensino de Lingua prescricdes
Portuguesa na rede corroboram entre si.
publica estadual.
-Anélise do contexto
Interpretar o que o | Quais os indicios socio-histoérico e da | Segmentos de
agir identificado | das A transcricdo | situacdo de producdo. | Orientacdo
revela sobre o | representacBes da | da entrevista. -Andlise da | Tematica (SOT) e
trabalho/atividade | professora sobre organizacao tematica. | Segmentos de
do professor de |a atividade - Anélise de indice de | Tratamento
Lingua Portuguesa | profissional? E pessoas; Tematico
e de seu trabalho | sobre sua - Anélise das | (BULEA, 2010);
na OLP. atividade na modalizagdes.
OLP? -Andlise da tipologia | Analise de textos
da prefiguracdo do | baseada em
agir. Bronckart (1999/
2004).
Andlise a partir das
categorias
emergentes dos
dados.
Analisar Durante a
elementos do | implementacéo As oficinas | Anédlise da SD que | As tencBes e 0s
processo de | da SD da OLP, desenvolvidas | contém as prescri¢des | desafios da
transposicédo guais sdo 0s na OLP. de transposigdo | transposicdo
didatica da OLP, | gestos de didatica. didatica
buscando indicios | adaptacéo ao As gravacoes Nascimento
de tensdes e | contexto de de audio. Analise (2009)
rupturas gue | ensino que interpretativista e
indiciem ZDPs na | promovem Os registros no | comparativa entre o | Conceito de ZDP
professora e, | mudangas no diario de | trabalho real e | de Wgostsky
consequentemente, | trabalho prescrito | pesquisa. prescrito da docente | (1997)

apresentem

pela OLP? Se

na OLP.
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potencial de
desenvolvimento
profissional.

esses gestos de
adaptacéo e
ajustamento
promovem
rupturas (ZDP),
podem ser
tomados como
indices de
tomada de
consciéncia
geradoras de
desenvolvimento
profissional
durante a
implementacédo
da SD da OLP?

A SD fornecida
pelos
organizadores.

Anélise do agir
real (CLOT,
2001).

Partindo da explanacdo dos procedimentos metodoldgicos apresentados,

segue, no proximo capitulo, a analise dos dados.
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CAPITULO 5

ANALISES E RESULTADOS

Como afirma Moita Lopes (2006), uma Linguistica Aplicada (LA) que
recorra cada vez mais a empréstimos das disciplinas das ciéncias sociais e humanas é o que
constitui uma pesquisa interdisciplinar, em que a socio-historia do sujeito ndo é apagada mas,
ao contrario, esta comprometida com questdes de ordem pratica, relativas as situacdes
concretas de uso da linguagem.

Dessa forma, concordamos com Rojo (2006), quando afirma que a
Linguistica Aplicada atual esta dando uma resposta clara contra a tradicional divisdo do
trabalho entre teoria e pratica, em seus objetos de analise. Antes, o foco da LA era o estudo do
aluno e como a sua aprendizagem se processava; atualmente, o professor também passa a ser
observado, analisado, justamente, pelo fato de haver uma necessidade em se compreender
quais capacidades, competéncias e conhecimentos possui — quais sdo necessarios desenvolver
ou quais ainda faltam -, tendo em vista promover um ensino eficiente e de qualidade e, o mais
importante, contribuir para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos profissionais da
educacéo e dos aprendizes desses profissionais. (BRONCKART, 2008).

Baseados nesses pressupostos, os pesquisadores da linha Interacionista
Sociodiscursiva desenvolvem e aperfeicoam um instrumental teérico e metodoldgico que
contribuem para esse estudo e nos permitem melhor interpretar e compreender o agir docente,

a partir de um corpus de textos produzidos sobre e no trabalho. Partindo dessas consideragoes

e evidenciando o nosso objeto de pesquisa — o agir do professor na implementacdo da
Olimpiada de Lingua Portuguesa -, esta pesquisa tem buscado interpretar e compreender a teia
discursiva em que se da o trabalho do professor. J& nos debrucamos sobre os textos
prescritivos e examinamos os textos planificadores apresentados pela OLP, configurados nas
sequéncias didaticas fornecidas aos professores.

Dessa forma, iniciamos este capitulo pela analise das entrevistas concedidas
a esta pesquisadora, buscando apreender indicios de como ela constroi as representacdes sobre
a OLP, sobre os objetivos e os procedimentos prescritos pelas instancias organizadoras dessa
proposta de formagéo. O objetivo é o de buscar pistas de como se da a negociacao de conflitos
provenientes da avaliacdo que a professora faz da OLP, sobre o seu proprio agir e o agir de
seus colegas participantes da OLP; e pelo confronto com os resultados da avaliagdo externa
do seu trabalho.
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Em seguida, nos voltamos para a situacdo de sala de aula, com o objetivo de
compreender suas agdes praticas na sala de aula, quais as implicacGes dessas praticas no
trabalho desenvolvido no processo da Olimpiada, em relacdo as prescri¢cbes das instancias
oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa e em relacdo as prescricbes da OLP,
materializadas nas sequéncias didaticas planejadas por outrem (no caso, os autores da SD da
OLP). O nosso interesse recai sobre o trabalho real (CLOT, 2006) que inclui o trabalho por
ela realizado, mas que vai além dele, incorporando a observacdo das atividades adaptadas,
ajustadas ao contexto e também as atividades prescritas, mas que foram impedidas,
contrariadas ou “desviadas” por diferentes fatores inerentes aquela situagdo de trabalho.

Em outras palavras, a reflexdo recai sobre o trabalho realizado no intuito de
verificarmos se a docente vai além dos procedimentos “sugeridos” para a realizacdo das
oficinas e do material oferecido pela competicdo, adaptando novas tarefas e materiais,
configurando assim gestos didaticos de ajustamento ao contexto (NASCIMENTO, 2014b). A
partir da verificacdo dos dados poderemos refletir se a formacéo oferecida aos docentes pela
OLP constitui um instrumento potencial de desenvolvimento profissional, o que implicaria
maior autonomia, preservacdo de sua identidade profissional, assun¢do de sua atividade
enquanto ator do processo (e ndo mero “agente” executor de tarefas planejadas e ditadas por

outrem).

5.1 O PRIMEIRO MOVIMENTO DA PESQUISA: AS REPRESENTACOES DO PROFESSOR SOBRE O

TRABALHO EDUCACIONAL

A anélise das representacGes do agir docente representado no texto ndo é
tarefa facil e vimos em Bronckart (2008) e em Bulea (2010) que ela parte do estudo dos
segmentos tematicos produzidos nos textos em andlise. Neste momento, 0 nosso olhar recai
sobre o0 texto da entrevista.

Para descrevermos uma acdo de linguagem, é necessario identificarmos
valores que sao atribuidos pelo agente-produtor aos parametros do contexto e a cada um dos
elementos do conteldo tematico mobilizado. Assim, o agente cria uma representacdo da
situacdo comunicativa em que se encontra e passa a apresentar um conhecimento sobre sua
situacdo no espaco-tempo; a partir dessa base, ele mobiliza algumas de suas representacdes
sobre 0os mundos como conteudo temético, o estrutura e intervém verbalmente
(BRONCKART, 2012).
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Assim também acontece na entrevista e aprendemos com Bronckart (2008)
que a andlise das representacdes do agir docente emerge dos discursos produzidos pelo agente
e partem de trés etapas, resumidas no quadro abaixo:

Quadro 20 — Sintese das etapas de andlise do agir docente. Baseado em Bronckart (2008)

Etapas de anélise do agir da professora na OLP

Categorias de

e sequéncias que
constituem os

tipos de discurso

- Interpretar os
posicionamentos
do professor em
relacdo ao seu
trabalho

Qual o valor das
interacGes entre as
modalidades de
expressao linguistica
e tipos de conteudos
tematicos
mobilizados?

analise

Etapa 2: A arquitetura
) ] textual do texto
Objetivo:- _ Qu_al 0 valor_ Tipos de dlscurso:
dialdgico assumido | marcas de nomeacao, | Vozes;
Interpretar o Segmentos pelas unidades 0s modos de
s referentes déiticas e as organizagao temporal | Modalizacdes;
welon eleldges ao sequéncias que e as formas de Agentes;
assumido pelas desenvolvi- | constituem os tipos | planificacdo que neles Verbos;
. s mento do i ? i
unidades daiticas ¢ de discurso? se apresentam i
agir Relages

predicativas.
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Inspirada no quadro metodolégico de Bronckart (2008, p. 143-144), as
nossas analises compreendem trés etapas:

Na Etapa 1, com base nos conteidos teméticos realmente mobilizados,
procuramos analisar o agir da professora, a partir das suas intencOes, motivos,
responsabilidade e somos mobilizados pelo interesse nos tépicos introduzidos pela
pesquisadora. Ou seja, se eles comportam aspectos que permitem a analise e reflexdo sobre
seu trabalho enquanto docente; os determinismos do seu agir (0 que envolve as coercdes e
normas do trabalho); a realizacdo das tarefas; outros fatores de ordem contextual; a estrutura
temporal do curso do agir; os resultados esperados ou obtidos na OLP.

Enfim, analisamos o trabalho representado no relato da docente sobre sua
atuacdo enquanto profissional, verificando se os segmentos tematicos de certas passagens
desse discurso sdo indicios de distanciamento ou proximidade entre o que foi planejado e o
que foi efetivamente realizado. Como explica Bronckart (2008), objetivamos destacar 0s
segmentos que apresentam forte interacdo entre os integrantes da entrevista e 0s segmentos
em que o entrevistado se exprime de forma mais monolégica sobre os temas enfocados pelo
entrevistador e sobre os temas escolhidos por sua prépria iniciativa.

Num segundo momento, enfatizamos os segmentos sobre o agir-referente e
sobre o agir-geral; com relagdo ao primeiro, analisamos 0s subconjuntos referentes a
caracterizagdo da tarefa, ou seja, os pontos que podem influenciar na realizacdo e no
desenvolvimento dessa tarefa. No segundo, analisamos os subconjuntos referentes a
organizacdo e as condicdes do trabalho, como também das condi¢bes do métier ou da

profissao.
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Para nortear nossa analise, nos basearemos nos estudos de Bulea (2010)
sobre os SOTs (Segmentos de Orientagdo Tematica), que compreendem segmentos
responsaveis pela introducdo, apresentacdo ou lancamento de um tema. Também de acordo
com essa autora, analisaremos 0s STTs (Segmentos de Tratamento Tematico), que Sdo 0s
segmentos que o entrevistado produz quando d& continuidade a um lance tematico produzido
pelo entrevistador em que o tema é efetivamente tratado. Esses segmentos, como sustenta a
autora, constituem uma figuracdo pos hoc da planificacdo do conjunto de cada entrevista, 0
que permite uma percepcdo geral da sucessdo dos temas abordados e suas modalidades de
encadeamento.

Na Etapa 2, s@o analisados os elementos linguistico-discursivos,
respeitando-se a arquitetura textual de Bronckart (2012) ja explicitada em outro momento da
dissertacdo. As vozes e as modalizagcbes revelam as posi¢cOes enunciativas tomadas —
elementos que constituem a atividade (no coletivo do trabalho) ou a acdo (no plano das
intencdes ou objetivos de uma pessoa particular). Além disso, identificamos as estruturas
linguisticas mobilizadas, as formas de mobiliza¢do dos agentes, as propriedades dos verbos e
as relagdes predicativas verificando se séo ou ndo modalizadas.

Na Etapa 3, esperamos chegar ao terceiro grupo de procedimentos
analiticos em cujos segmentos podemos encontrar:

a) no plano da atividade determinada por um coletivo, a explicitacdo de

determinages externas para o agir da professora na OLP;

b) no plano dos motivos para o agir interiorizados por uma professora
participante, a explicitacdo das suas intencdes ou objetivos para o agir;

c) no plano dos recursos para o agir, a explicitacdo das capacidades ou
recursos mentais ou comportamentais que a professora atribui a si propria
para a realizacgao do trabalho na OLP.

Com base nos pressupostos apresentados anteriormente, fundamentamos as
analises dos dados, advindos de diferentes conjuntos. O conjunto inicial de dados se constitui
na entrevista realizada com a docente, antes do trabalho real com a OLP. Buscamos o trabalho
interpretativo das representacdes da docente sobre o ensino, sobre a OLP e de seu agir com
base na entrevista realizada antes do inicio da OLP. De acordo com Bronckart (2008, p. 79),
0s textos pertencentes ao trabalho avaliado ou interpretado pelos actantes demonstram “o que
emerge de suas consciéncias discursivas” na situacao interativa da entrevista.

Em outras palavras, quando o docente se encontra na situacdo de interacdo

por meio do género entrevista, ao formular seus discursos, ele mobiliza segmentos
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linguisticos para estrutura-lo, o que nos permite “visualizar” quais sdo as suas representacoes
(como encara, como Vé) o seu trabalho, as prescri¢ces desse seu trabalho, o seu agir-referente,
relacionado a dimensdes motivacionais, intencionais e aos recursos mobilizados por um

coletivo profissional.

5.1.1 A Organizacdo Tematica da Entrevista

Enfocando a primeira etapa de analise, enumerada no sub-capitulo anterior,
elaboramos o quadro de segmentos tematicos, embasados nos Segmentos de Orientacdo
Tematica (SOT) e nos Segmentos de Tratamento Tematico (STT).

Em relacdo aos parametros das condi¢cdes de producdo da entrevista da
professora, podemos sintetizar a situacdo da entrevista da seguinte forma: ela ocorreu na
prépria escola onde a docente investigada trabalha. O espaco utilizado foi a biblioteca, por
escolha da docente, pois, para ela, la teriamos mais privacidade e siléncio para conversar. Ela
permaneceu tranquila, dando ao dialogo um tom de conversa informal, amistosa entre duas
professoras da educagdo basica. Considerando que o contexto amplo (sdcio-historico)
implique o entorno amplo das prescri¢Bes oficiais e da propria OLP — portanto, espaco de
coercdes socioideoldgicas em prol de mudancas educacionais e “inovacao” -, a professora se
expressou com tranquilidade durante a entrevista que teve duracdo de, aproximadamente, uma
hora.

Promover essa entrevista foi importante para que pudéssemos refletir sobre
0s seguintes topicos:

e como a docente investigada prefigura a sua atuacdo, o seu trabalho e a

Olimpiada de Lingua Portuguesa na escola;
e como interpreta o trabalho com os géneros textuais e com a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, principalmente, com a sequéncia didatica fornecida;

e 0 que o discurso por ela produzido revela sobre o seu agir, sobre a sua

relacdo com o trabalho docente.

Segundo Bulea (2010, p. 122), diferentes dos textos institucionais, que
comportam apenas uma Unica organizagdo enunciativa (o discurso tedrico), “as entrevistas se
caracterizam pela mobilizacdo de varios tipos de discursos, cujas ocorréncias parecem, além
do mais, independentes das centralizacbes tematicas evocadas”. A entrevista nos deu

possibilidades para encontrar respostas a questdo de pesquisa: O que a entrevista da
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professora revela sobre o trabalho docente no cotidiano do contexto exterior da OLP e sobre
0 contexto de implementacédo da OLP?

Partimos do pressuposto de Bulea (2010), segundo o qual trés configuracdes
discursivas podem estar constantemente em funcionamento nas entrevistas, a saber, 1) o
discurso interativo, que se organiza em relacdo direta com os parametros da situacdo de
interacdo; 2) o relato interativo, tipo de discurso que partilha com o precedente a caracteristica
da implicacdo das instancias enunciativas, mas que se organiza sobre a base da explicitacdo de
uma origem temporal; 3) o discurso teérico, em que certas passagens de entrevista ficam
proximas da organizagdo enunciativa atestavel nos textos institucionais.

As entrevistas caracterizam-se, na condicdo de textos, segundo Lanferdini
(2012), por uma “dupla heterogeneidade”, tematica e discursiva, que permite ao analista
apreender figuras interpretativas do agir (BULEA, 2010). Nas analises de Lanferdini (2012),
0s SOTs emergentes da entrevista tornaram evidentes algumas formas de agir que também
encontramos nos dados da analise:

a) agir coletivo situado,

b) agir coletivo do género profissional,

c) agir coletivo dos interlocutores/professores da rede publica;

d) gir coletivo de um grupo especifico (os professores da Escola);

e) agir individual da enunciadora da entrevista, entre outros que ndo serdo

analisados em nosso corpus da entrevista por ndo apresentarem indicios

de mobilizagédo nos enunciados.

A seguir analisaremos a entrevista concedida pela professora que nos dara

base para a busca dessas figuras interpretativas.



Quadro 21 — A organizacdo tematica da entrevista com a professora

TEMAS:

Encadeamentos dos
Segmentos de orientacédo
tematica (SOT) propostos

pela entrevistadora.

SUBTEMAS:

Segmentos de tratamento tematico (STT)

1- Formacdo inicial na
licenciatura em Letras com
enfoque na gramética.

2- A formacédo PDE

Formacdo focada na gramatica normativa.

Contribuiu muito para o trabalho com os géneros.

3. Inovagdo através dos
géneros como objeto de
ensino

4. O tempo e o trabalho

5. Formacdo do professor é
insuficiente para a ideia de
inovacao

Géneros como objeto inovador

Falta de recursos materiais no espago escolar

Né&o é oferecida pela escola

Necessidade de formacao docente

Internete como principal recurso formador

6. A salde fisica e mental do
professor

7. Dificuldades, obstaculos,
acimulo de trabalho pela
hora atividade insuficiente.

8. Interacbes conflituosas
com os alunos em sala de
aula

Insatisfacdo com as condigdes de trabalho

Falta de tempo e acimulo de trabalho

Conflito com os alunos

9. Preparo de materiais
didaticos alternativos

10. A gramatica normativa
nas aulas.

Contradicdo no uso ou nédo do livro didatico

Prepara aulas alternativas para trabalhar a teoria gramatical
que o livro ndo traz.

Nao condiz com o trabalho com os géneros
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11. Ferramentas didaticas
alternativas.

12. Elaboracdo de material
didatico partindo de um
tema.

13. Tempo como fator
decisivo para 0 uso do livro
didatico e para o ndo preparo
de materiais alternativos.

Textos de diferentes géneros

Adaptacao do livro didatico

Falta de tempo para inovar

14. Contribuigdes da
Olimpiada de Lingua
Portuguesa no trabalho com
0S géneros.

15. Material fornecido como
direcionador do trabalho
docente

Formacao docente e dos alunos

Direciona o trabalho do professor

Foco para o trabalho com outros géneros

16. Obstaculos para o
trabalno na Olimpiada de
Lingua Portuguesa

Numero de alunos
Aprofundamento da leitura
Aprofundamento no estudo das oficinas

A organizagdo do concurso é confusa.

17. Olimpiada de Lingua
Portuguesa como Curso de
formacao

N&o contribuiu em sua formacéo
Falta de interesse das companheiras de trabalho
Falta de aprofundamento das oficinas da sequéncia didatica

Superficialidade nas orientacOes sobre a pratica docente.

Interferéncia na préatica pedagogica do professor
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O quadro acima apresenta os resultados da andlise da transcricdo da

entrevista que revelou encadeamentos de Segmentos de Orientagdo Tematica (SOT) e

subtemas que denominamos Segmentos de Tratamento Tematico (STT). A parte da entrevista

que denominamos “de instrucdo ao sésia” (CLOT, 2006) pode vir em seguida as perguntas

abertas da entrevista, no momento em que o pesquisador visa a “coloca¢do em discurso” da

explicitacdo sobre o agir no trabalho. Dessa forma, o trabalhador

fala do trabalho se

distanciando dele, uma vez que a sua intencdo é a de atender a seguinte consigna: “Suponha

que eu sou seu sosia e que amanhd eu me encontro em situacdo de dever substituir vocé em

seu trabalho. Quais séo as instrugdes que vocé deveria me transmitir a fim de que ninguém se

dé conta da substituicdo?” A entrevista de instrucdo ao sosia concedida pela professora a



111

pesquisadora também revelou encadeamentos de Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e
Segmentos de instrucdo ao soésia, interessa-nos, sobretudo, os dados sobre a questdo do

“como fazer o trabalho”. Sobre os “detalhes” do trabalho:

Quadro 22 — A organizagdo tematica — Instrucdo ao Sosia

TEMAS: SUBTEMAS:
Encadeamentos dos Segmentos de Segmentos de tratamento tematico
orientacdo temética (SOT) propostos pela (STT)

entrevistadora.

1- Preocupacdo com o0s procedimentos do - Seguir o planejamento
substituto e a suas competéncias profissionais.

- Preocupacdo com o substituto e com
2- Preocupagdo relacionada ao foco na seus conhecimentos sobre o0s géneros
gramaética descontextualizada. textuais

« S - Enfoque nos Géneros
3 - Preocupacdo com a disciplina dos alunos,

relacionada ao professor substituto.

3 o - Relacionamento com as turmas.
4 - Preocupacdo com a possibilidade de ser

substituida por professor PSS. - Preocupagédo com o trabalho desenvolvido
pelo PSS

- O Livro didatico da turma

5. As ferramentas didaticas a serem utilizadas - O uso da tecnologia pela substituta

por essa profé. substituta A ) ) o
- Os géneros textuais no livro didatico

No primeiro SOT apreendemos como figura interpretativa o agir coletivo do
género profissional da enunciadora da entrevista. Essa figura do agir foi materializada no
SOT *“Formacéo inicial na Licenciatura em Letras com enfoque na gramatica”, mobilizando
naquele excerto as representacdes sobre a sua formacdo pré-servico, ou seja, inicial na
graduacdo em Letras. Para isso recorre, nesse excerto, a um relato de experiéncia pessoal, em
que ela relata os 20 anos de carreira - tipo de discurso denominado como relato interativo
(BRONCKART, 1999).

Ao relatar que a graduacdo ndo trazia conhecimentos para o trabalho com

géneros porque tinha foco na gramatica, a professora busca “um responsavel” para as
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dificuldades e desafios com o trabalho que deve desenvolver, agora, dentro da OLP e no
cotidiano. A OLP explora o trabalho com géneros como instrumentos que mediam as ac¢des de
linguagem e que, portanto, devem ser apropriados pelo aluno com intervengdes didaticas
propositais, do tipo que é prescrito pelas DCEs e pela OLP. Ela relata que a sua formacéo
inicial ndo a tinha preparado para isso, afirmando que “antes n&o tinha isso”, “diferente do

jeito que é hoje”, “antes era...”, “agora tem teoria para tudo”. Esse SOT demonstra, portanto,
como ela representa 0 seu agir pessoal, colocado no coletivo do trabalho de todos os
professores que receberam a mesma formagéo inicial e que hoje se deparam com novas
formas de ensinar, com novos objetos e com a prescri¢do da inovagao.

Nesse primeiro excerto (SOT 1), pelo relato de experiéncia pessoal, ela
recorda o passado. Para isso ela recorre aos verbos do pretérito perfeito (ndo houve etc.)
quando se refere a formagdo como etapa concluida e ao pretérito imperfeito (ndo enfocava,
ganhava, era, lia, tinha ...) para deixar em segundo plano as ag¢des que faziam parte daquele
tempo passado, totalmente concluido - que foi a graduacdo em Letras. Os termos que ela
mobiliza revelam as “faltas”, “as auséncias” da formacdo inicial, as “insuficiéncias”
relacionadas ao objeto de ensino que no tempo presente da sua atuacdo profissional €
preconizado pelas DCE (*“o eixo do trabalho na lingua portuguesa séo as praticas discursivas”).
Esse excerto deixa claro que ela avalia hoje a formagdo em pré-servico que recebeu na

graduacdo como “diferente”, “desatualizada” para enfrentar os desafios da sala de aula .

Eu me formei em 92. Ja fez 20 anos h& vinte anos atrds nem se falava em
géneros ..ndo.... ndo ndo, ndo tinha isso ndo era a ... gramatica, sabe assim.
N&o enfocava género diferente do jeito que é hoje ... Antes era aquele
curriculo branquinho né, aquele Curriculo Basico do Parana todo
professor ganhava um ... a gente nem lia passava em branco era teoria
teoria ... ndo dava tempo mas tinha uma coisa boa que era o curriculo série
por série era sO seguir em cada bimestre... agora tem teoria para leitura,
teoria para andlise linguistica é teoria para ndo sei 0 que né... no estagio do
curso de Letras ... ndo houve enfoque nos géneros, trabalhei com a
gramatica. eu trabalhei com a gramética: oracdo subordinada era isso na
época mesmo.

No segundo SOT - “a formagdo PDE” — essa aparece como um claro divisor
de aguas entre o que ela sabia sobre o ensino de LP e 0s novos objetos de ensino.
Interpretamos esse SOT como a emergéncia de representacdo do agir coletivo dos
interlocutores/professores da rede publica, todos os que se submetem a formacdo PDE do
estado do Parana. Os verbos no pretérito perfeito sdo elementos linguisticos pelos quais ela

constitui o expor explicativo pelo qual justifica, novamente, a precariedade da sua formacao
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inicial, a sua ansiedade pela falta de conhecimento sobre as teorias que embasam/prescrevem
0 ensino de Lingua Portuguesa, atualmente, o que instaura uma “disputa” entre os textos que
prescreviam e prescrevem o seu agir individual e o agir coletivo dos profissionais da rede
publica, pois, antes, o Curriculo Basico abordava o trabalho normativo com a lingua, ao
contrario dos PCNs. Além disso, nos mostra o curso do PDE como uma ferramenta
importante de formacdo no trabalho com os géneros, ainda que com muita teoria e pouco
pratica:

qguando eu cheguei no PDE ... eu achei que eu ia ter um... um troco... O que
me ajudou muito foi o PDE... um “trogo”.

Sobre o SOT 3 - “Inovacao através dos géneros como objeto de ensino”-,
que trata sobre o tema inovacdo, a partir dos excertos identificamos as representac@es sobre o
agir individual da enunciadora da entrevista indiciadas pelas marcas discursivas do expor
explicativo, com os verbos no presente do indicativo. Por esse tipo de discurso ela deixa
entrever como percebe o seu agir individual, ou seja, o trabalho com a variedade de géneros.
Reconhece-se no ambito do agir coletivo do género profissional (indiciado pelo uso do déitico
vocé e pelo uso frequente do marcador conversacional né?) Também se utiliza da primeira

pessoa do plural (n6s) quando se inclui no agir coletivo da profissao.

. a questdo dos géneros, apesar de ser antigo, ainda esta sendo uma
inovacdo. Porque até todo mundo conseguir leva tempo... porque sdo
muitos géneros, né? sdo muitos, e para vocé entender esta questdo das
caracteristicas do género vocé precisa de um aprofundamento, né? Aqui na
escola mesmo, eu td sofrendo um pouquinho com isso, porque cé nao da
conta de todos os géneros, né? Entdo a gente definiu assim que nds vamos
trabalhar é, quatro, cinco géneros bem trabalhados em cada série, o que for
possivel no bimestre. Tem género que é super rapido né? Tem género que
nédo precisa aprofundamento.

O SOT 4 - “Tempo e trabalho” — identificamos em seus excertos o tempo
como fator essencial que impede a inovacéo de seu agir individual e de um coletivo geral de
professores. Apesar de argumentar (eu acredito que) que a inovacdo € necessaria para o
ensino e aprendizagem, a docente justifica, utilizando o relato explicativo — verbos no
presente indicativo -, que o tempo dificulta/restringe esse agir, por mais que ela queira ndo da
tempo. Além desse aspecto, outros como a falta ou a precariedade de recursos didaticos,
principalmente da internet (que é vista como principal ferramenta inovadora, pois aparece

constantemente em seu discurso), oferecidos pelo espaco escolar onde trabalha e que servem



114

como ferramentas inovadoras da forma como representa o agir individual e o agir

coletivo/grupo, também funcionando como barreiras para a inovagao.

Por mais boa vontade que a pessoa tenha, ndo da tempo. Entdo é assim... é
necessario, é! Porque eu acredito na educacdo, realmente como uma das
forcas, né, propulsoras do pais, mas... é dificil.

[...Jeu tenho sexta-feira (hora atividade), mas o que eu ndo db conta aqui,
porque eu ndo do, eu levo para casa e, ainda bem que existe internet,
porque se fosse para comprar livros para eu inovar... eu ndo tenho
condic¢des de fazer isso entendeu?

[...] entéo, é isso que eu falei, ainda bem que existe internet e ainda bem que
eu tenho condicdes de ter uma internet rapida na minha casa... a da escola
esquece, eu ndo procuro nada na internet aqui.

[...] entdo quem vem fazer a hora atividade aqui... morre, sofre, porque
vocé ndo sai do lugar, pra procurar um video, procurar uma coisa
diferente, sabe... porgue tem bastante coisa, entdo na minha casa eu
procuro muita coisa assim, sé que... ainda falta bastante.

Sobre o SOT 5 — “Formacdo do professor € insuficiente para a ideia de
inovacdo”-, vemos nesse excerto que a enunciadora explica e, ao mesmo tempo defende, que
a inovacao depende do tempo que o professor tem para estudar, ou seja, a formacao é o que
regula/prescreve o agir geral de um coletivo — de um grupo de professores —, como também
0 seu agir individual. A docente também defende, apelando para o discurso do expor
argumentativo e o discurso do expor explicativo que a critica a escola publica é resultado da

falta de preparo e a falta de tempo para inovar seu agir individual e o do coletivo.

Entdo, essa inovacdo depende muito do tempo que o professor tem para
estudar e se preparar, porque também as metodologias dependem do
estudo do professor e isso inova a forma de dar o estudo. Foi o que eu falei,
s8o coisas antigas. Eu aprendi oracdo subordinada, eu aprendi conjuncdes
sO que sobre outro enfoque. Nao é verdade?

S6 que dai, a inovacdo pra ensinar isso pra eles, eu preciso de preparo, né.
E eu acho que talvez, por isso até que a escola publica, hoje ta bem... é...

ndo € defasada, eu acho assim... criticada eu falo. Porque a gente ndo tem
tempo. Eu tenho 20 horas ainda né, vamos dizer, entdo eu tenho o tempo
da minha casa para fazer, porque a hora atividade é insuficiente

Podemos identificar nos temas sobre inovacdo que a docente traz para seu
discurso a marca de pessoa eu. Essa escolha revela o seu agir individual, ou melhor, a
restricdo desse agir pela limitagcdo ou precariedade das ferramentas que a docente acredita

serem as promotoras dessa inovacdo. Além disso, a falta de tempo oferecido pela hora
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atividade para preparar as aulas. ldentificamos também a grande presenca de sequéncias

explicativas “porque...””, pois a todo momento a docente procura explicar o fato da
dificuldade de inovar o seu agir na escola publica.

SOT 6 — “A saude fisica e mental do professor’” - mobilizamos esse SOT
para identificar qual a relacdo afetiva do docente com a sua profissao, uma vez que a sua agdo
envolve fatores emocionais, psicologicos, mentais, fisicos etc, e tais aspectos podem
influenciar seu agir. Dessa maneira, identificamos no excerto, que a docente utiliza em seu
discurso marcas que revelam o expor explicativo (presencga dos verbos no presente indicativo)
e por meio dele compreendemos o estresse vivido por ela que ja esta no final de sua carreira.
Apesar de revelar uma forte relagdo sentimental e de compromisso com seu trabalho,
utilizando marcadores apreciativos (Eu amo o que eu fago; ndo sei fazer relaxadamente),
marcados pela sua implicagdo no discurso (eu), ela esta ansiosa pela aposentadoria (eu to
contando os dias, vocé acredita?). Percebemos entdo, uma docente que, apesar de afirmar que
sente um apego sentimental pelo trabalho, essa relagdo estd abalada e afeta o seu agir

individual.

P1:Eu amo o que eu fago, mas eu me aposento daqui sete anos.

P: ah, entdo daqui h& sete anos vocé estara aposentada.

P1: e eu t6 contando os dias, vocé acredita?

P: sei

P1: eu t6 contando os dias. Gosto do que eu faco. E assim, fago... ndo sei
fazer relaxadamente.

No SOT 7 - “Dificuldades, obstaculos, acimulo de trabalho pela hora
atividade insuficiente” — podemos compreender as causas que tém influenciado a sua
ansiedade pela aposentadoria. Identificamos a grande presenca de sequéncias argumentativas
(iniciadas pela premissa eu acho) que sdo mobilizadas pela docente para defender a sua
frustracdo diante do seu trabalho, acarretada pela hora atividade insuficiente, o que faz com
que ela acumule trabalho para casa, o que tem afetado a sua saide mental e fisica, tanto na sua
vida pessoal quanto no seu agir individual, o que explica a sua ansiedade pela aposentadoria.
Além disso, compreendemos também que ha a sua implicagdo no grupo de professores (pela
presenca do pronome nos), 0 que evidencia que, de acordo com a docente, esse ndo € um
problema que afeta somente o seu agir individual, mas também o agir coletivo de um grupo,

do qual faz parte.
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P: Por qué? Por causa dos alunos..., da escola...

P1: Olha, eu acho que é tudo, eu acho assim, que as condi¢cdes que nos
temos de trabalho ndo assumiam que vocé tivesse, por exemplo, ai, um
namero de aulas condizentes com o de horas atividade pra vocé podé
corrigi, porque eu sou daquelas que leva o caderno pra casa que corrige
todas as atividades, entendeu? Anteontem eu passei nove horas sentada na
mesa da minha casa corrigindo caderno [...] de producdo de texto e
vistando comentarios, porgue eu pe¢o comentarios no meio sabe? Eu nao
trabalho s6 a producdo, eu peco comentarios, assim, para eu avaliar como
ta as aulas. Entdo eu tenho que ver e acumulou, porque eu fiquei um més
sem hora atividade [...] ... fico com dor nas costas fico muito cansada nem
da tempo para caminhar para pensar em mim....

eu procuro, eu pesquiso e se eu fizer errado aquilo me incomoda e eu
tenho que voltar... eu tenho o tempo da minha casa para fazer, porque a
hora atividade é insuficiente.Eu tenho cinco horas.

SOT 8 - “Interagbes conflituosas com os alunos em sala de aula” — tema
que se refere & relacdo com os alunos. De acordo com seu relato de experiéncia pessoal,
percebemos que a escola € bem conflituosa e que as a¢fes pedagogicas sdo insuficientes, uma
vez que ha a necessidade de ela procurar amparo na justica para poder agir diante de algumas
situacOes. Percebemos também que essa relacdo ndo afeta, somente, o seu agir individual, mas
também o do coletivo/do grupo, quando ela mobiliza para o seu discurso a marca de pessoa “a
gente””, o que a implica no grupo dos profissionais da escola, quando procuram orientacdes

para agir em determinada situagdes.

[...] t& muito dificil, a escola, essa escola aqui ainda procura muito amparo
judicial, sabe. Vai falar com o promotor, pede pra fazé isso, como a gente
pode agir. E mesmo assim a gente td numa situacdo dificil, os alunos
entram muito em conflito com vocé, ele ndo tem perspectiva de futuro,
sabe?

[...]: é é .6 ontem eu tive um problema, fiquei nervosa, na quarta aula, na
guinta aula eu tava até com um, um... “tro¢o” aqui dentro, sabe. Eu disse,
nao, eu preciso respirar. Os alunos falavam: ““t4 bem professora™?. eu falei:
td bem, espera que eu vou me acalma. E eu ndo entro em conflito com o
aluno.

Identificamos, entdo, em seu relato de experiéncia pessoal, que os fatores
como falta de condic6es de trabalho e os conflitos com os alunos abalam a sua relagdo pessoal
com o seu trabalho, agindo no emocional (eu tava até com um troco) da docente e, em
consequéncia, 0 modo como representa o seu agir individual, o que justifica a sua pressa pela
aposentadoria.

Sobre 0 SOT 9 — “Preparo de materiais didaticos alternativos™ -, nés o

mobilizamos a fim de encaminharmos seu discurso para identificarmos se a docente procura
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outras alternativas didaticas além do livro didatico oferecido pela Secretaria da Educacdo do
Estado e, se as realiza, se esse trabalho é desenvolvido individualmente ou em grupo, se nao
as realiza, quais sdo os obstaculos enfrentados. Logo no inicio identificamos uma contradi¢édo
e incerteza, confirmadas pelos termos “‘quase”, ‘“‘quer dizer”, “vamos dizer”. Esses
elementos evidenciam a incerteza da docente em afirmar sobre a frequéncia, ou ndo, do uso
do livro didatico. Entretanto, ela afirma que utiliza muito e argumenta (“mas”) defendendo

gue necessita preparar muito.

P1: eu quase ndo uso, quer dizer, eu quase ndo uso ndo. Vamos dizer que
eu use... é... 60% o livro didatico. Uso mais. Mas eu tenho que preparar
muito.

No SOT 10 — “A gramatica normativa nas aulas™ -, esse SOT contribui para
a nossa compreensdo sobre como representar o agir individual da docente investigada no
preparo de atividades alternativas para o ensino e aprendizagem dos alunos. Nele
identificamos a presenca das sequéncias explicativas e 0s verbos aparecem no presente
indicativo que marcam o discurso do expor explicativo. A partir dele vemos que as atividades
alternativas sdo as da gramatica normativa, o que mostra que a docente desenvolve atividades
com a nomenclatura gramatical (eu gosto de trabalhar teoria e la ndo tem). Além disso, seu
agir individual também é regulado pela “necessidade” dos alunos em conhecer a teoria

gramatical que o livro didatico ndo traz (eu tenho que voltar um pouquinho).

P1: por exemplo, o enfoque da gramatica, geralmente vem sé a atividade...
ja, ja... pra aplicar e... eu gosto da trabalhar teoria e 14 ndo tem. Entao,
guando vai falar sobre verbos. Vamos dizer... que eu tenho que pensar no
verbo do pretérito imperfeito, na... na memdrias. Eles ndo, eles, eles
precisam saber a questdo dos... dos verbos. Entdo eu tenho que voltar um
pouquinho. Entédo eu sempre preparo alguma coisa diferente.

P: ah, ta! entdo vocé ndo usa so o livro...

P1: ndo, se vocé pegar o meu caderno, ele t4 cheio de folha, o caderno
deles ta cheio de folha colada.

O SOT 11 - “preparo de ferramentas didaticas alternativas™ - por nés
mobilizado para encaminharmos a fala da docente para que pudéssemos perceber se ela
trabalha/elabora sequéncias didaticas ou se, apenas, segue o livro didatico, se busca outros
recursos, materiais didaticos. Nesse primeiro excerto, um agir individual é representado no
relato de experiéncia pessoal (quando explica a sua busca por outros materiais, utilizando os

verbos no passado) e no expor explicativo (nos verbos do presente indicativo) da docente, néo
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no preparo de SDs, mas na busca de textos alternativos. Além disso, percebemos também que
0 género trabalhado é o que o livro didatico traz, e € esse género que regula o agir individual
da docente na busca de outros materiais € ndo as dificuldades dos alunos com relacdo as

caracteristicas que compdem determinado género de texto.

Vai depender do género que vocé ta trabalhando. As vezes eu pego trecho
de livro de literatura, as vezes pego noticia. Dependendo do género que eu
for trabalhar, né. As caracteristicas do género, agora, que eu trabalhei de
carta aberta, eu tive que ir pra internet, porque é o Unico modo que
encontrei de achar carta aberta. Ai como o enfoque aqui em XXX ta sendo a
dengue, eu peguei a carta aberta da dengue, levei para eles olharem, né.

SOT 12 - “Elaboracdo de material didatico partindo de um tema™ - Nesse
segmento tematico, identificamos, no discurso mobilizado pela docente, a representacdo de
um agir coletivo de grupo, marcado pelo termo “a gente”. Compreendemos que, ao
mobilizar esse referente, a docente se insere no grupo dos docentes, e compreendemos que 0
material didatico é reorganizado, ndo sé por ela, mas pelo coletivo de professores do colégio.
Além disso, tambeém identificamos a presenca de sequéncias explicativas, proprias do expor
explicativo, para exemplificar/justificar como se procede a elabora¢do desse material. Dessa
maneira, esse agir deixa evidente que ndo ha, propriamente, a elaboracdo de materiais
didaticos nesse espaco, mas sim a reproducdo do que é fornecido pelo livro didatico que, no
caso, ndo explora o trabalho com os géneros textuais, mas sim os temas cotidianos, além disso,
percebemos também que essa préatica é realizada por todos os professores do colégio.

A producdo passa a ser o resultado do que o aluno aprendeu sobre
determinado tema e ndo sobre determinado género, no caso, a carta aberta — um género menos
comum ao contexto dos alunos e, também, do atual, por isso a dificuldade da docente em
encontrar esse texto — o que é comprovado pelo relato de experiéncia pessoal da docente,
quando evidencia seu agir individual, no terceiro excerto.

Além disso, observamos também que o material didatico utilizado pelas
professoras ndo contempla o trabalho com os géneros textuais, porque trabalha com variados
textos, pertencentes a diferentes géneros, para explorar determinado tema e néo traz a
exploracdo das caracteristicas de determinado género, pois a producao era de uma carta aberta,
mas o livro ndo trazia esse género (Porque no texto, apesar do género do livro ser carta

aberta, ndo tinha modelo da carta aberta, vocé entendeu?).
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Entdo, a gente ta tentando fazer uma adaptacéo do livro. Porque o livro,
ele é tematico, no fim de cada tema ele tem uma produgdo. Entdo a gente ta
invertendo, a gente comeca com o enfoque no género, usa aquele tema
pra... dar bagagem pra eles...[...] pra dar bagagem para uma producéo,
entendeu? No caso desse que eu falei da dengue, o tema era agua, mas
como a gente ndo tem enfoque de dgua aqui em XXXXX...[...] eu peguei,
porque também ndo acha muito, porque alguns géneros sdo mais dificeis
de achar, né! e também no modelo que vocé deseja trabalhar. Ai eu levei pra
sala, eles leram pra ver como que é. Porque no texto, apesar do género do
livro ser carta aberta, ndo tinha modelo da carta aberta, vocé entendeu?

O tema predominante na cidade, na época era a dengue, e era carta aberta,
que n6s achamos interessante, entao eu trabalhei, é, é... algumas questdes
relacionadas com o livro, entdo eu tive que fazer algumas questbes de
adaptacdo, mas normalmente é assim, a gente olha o género e trabalha
aquele tema, entendeu? Entao, por exemplo, 4gua, era carta aberta sobre a
economia de agua. Trabalha todo aquele tema, porque sdo varios géneros,
néo trabalha um género s6, como a Olimpiada trabalha. Entéo ele trabalha
varios tipos de texto, varios géneros textuais, s6 para dar bagagem pro
aluno na hora dele produzir. Entendeu?

No SOT 13 —“Tempo como fator decisivo para o uso do livro didatico e para
0 ndo preparo de materiais alternativos’™ - Ultimo excerto desse segmento tematico, temos a
presenca de elementos do expor explicativo (verbos no presente) e do relato de experiéncia
pessoal (verbos no passado), para justificar o fato de ndo utilizarem outro material além do
livro didatico. Assim, vemos o livro didatico como um facilitador do agir coletivo (marcado
pelo uso do termo a gente), identificado no discurso da docente. Esse agir coletivo,
novamente, aparece quando a docente menciona o planejamento/elaboracdo de material para o
trabalho com os alunos, o que mostra que os planejamentos sédo realizados pelo coletivo de
professores da escola.

Também identificamos, novamente, o tempo como fator que
impede/prejudica a elaboracdo de material alternativo. O trecho “Também néo adianta querer
sonhar”, a docente demonstra que esse agir € impedido ou impossivel de ser realizado no
espaco escolar, por conta do tempo. Vemos no seu relato de experiéncia pessoal, que os
verbos no passado “a gente ja fez”, ““a gente tinha”, em contraste com o0 marcador de tempo
presente ““hoje em dia” que isso era realizado pelo grupo de professores, porque a

organizacéo do trabalho que prescreve seu agir permitia isso, mas hoje em dia ndo mais.

Entdo, a gente usa o livro porque é a forma mais pratica que a gente tem.
Também ndo adianta querer sonhar e elaborar material separado. A gente
ja fez isso nesta escola ta. A gente ja fez, mas quando a gente tinha seis
aulas. Hoje em dia, a gente tem quatro aulas e ndo da mais, ndo tem
condigdes.
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Até esse momento da entrevista, procuramos oferecer temas abertos para que
ela direcionasse os discursos e assim pudessemos buscar indicios sobre sua formacao e seu
trabalho enquanto docente, sobre a elaboracdo de materiais didaticos, sobre seu
conhecimento/formacdo no trabalho com os géneros textuais, sobre inovar em sua pratica
docente. Identificamos nos discursos mobilizados a predominancia de sequéncias explicativas,
marcadas pelos termos “porque”, ““entdo”, “por exemplo™, “entendeu”. O que demonstra
que, a todo o momento, a docente procura explicar o seu agir individual — marcado pelo
referente eu - ou o agir coletivo — marcado pelos referentes nés e a gente. Identificamos
também que algumas formas de agir sdo impedidas por alguns fatores, como a falta de tempo,
de recursos ou que esse agir é orientado por alguns fatores como a “necessidade” de aprender
a norma gramatical que o livro didatico ndo traz.

Os proximos SOTs mobilizados dizem respeito a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, neles procuramos encaminhar os discursos da docente para compreendermos
como ela prefigura seu agir nessa competicao.

No SOT 14 — “Contribuicbes da Olimpiada de Lingua Portuguesa no
trabalho com os géneros” - que mobilizamos para direcionar o discurso da professora sobre a
sua formacdo, mais especificamente, as contribui¢des desse evento para a formacdo docente.
Uma vez que ele tem como uma de suas prioridades funcionar como uma ferramenta
formadora. Identificamos, por meio do discurso interativo que tem como marca a presenca do
marcador de pessoa “vocé”, que a participacdo da docente nesse concurso contribuiu para a
sua formacdo e no trabalho com os géneros textuais, dessa maneira, interpretamos que a
participacdo na OLP influenciou seu agir individual (quando a docente utiliza 0 marcador de
pessoa “eu’”) no trabalho com os géneros. Além disso, quando mobiliza o marcador “a gente”
compreendemos que essa influéncia aconteceu ndo s6 no seu agir individualizado, mas
também no do coletivo/de grupo quando utiliza o pronome “a gente”, 0 que a insere nesse

grupo de professores.

P1: Olha eu vou dizer um neg6cio pra vocé, o primeiro ano que eu
participei da Olimpiada, foi muito bom pra mim. Porque, é aquilo que eu
falei, a gente td caminhando nos géneros.

P: e vocé aprendeu bastante?

P1: bastante! Né.

P1: um concurso de redacdo? Nao acho, eu também acho que é formacao
pros alunos
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Sobre o segundo excerto, identificamos a presenca do expor argumentativo
(marcado pelos elementos “acho”) utilizado pela docente para defender a sua posicdo diante
da competicdo. Mobilizamos esse SOT para verificar como ela enxerga/compreende a
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Além de funcionar como um concurso de redacdo, a OLP
serve para a formagdo dos alunos. 1sso é confirmado quando ela mobiliza o termo “também”,
utilizado para adicionar informacdes ao texto.

Sobre o SOT 15 - Material fornecido como direcionador do trabalho
docente -, nds o mobilizamos no intuito de compreender como a professora investigada
identifica o material da OLP. Essa ferramenta serve para mediar o trabalho docente no ensino
de determinado género. Nesse excerto, a professora mobiliza para seu discurso do expor
explicativo, elementos que marcam um agir coletivo/de grupo (“vocé”, “no6s”, “todo
mundo”), nesse momento ela se vé como um membro participante da competicdo, assim como
as outras professoras, por isso é comum ela inserir-se no coletivo de trabalho.

Identificamos também que, em um trecho, o agir coletivo é seguido de uma
modalizacdo “pudesse”, nos permitindo compreender que esse agir é regulado, ou seja, o
material fornecido é o que direciona/regula o trabalho docente, pois oferece um passo a passo
a ser seguido, “facilitando” o seu agir; e ndo o seu agir que modifica a ferramenta mediadora,
que a ajusta as necessidades dos alunos. Nesse excerto identificamos também uma sequéncia
argumentativa (“eu acho”) para justificar o fato de encarar o material como um passo a passo,
para ela, ele funciona como uma direcéo, pois, na falta de saber o que fazer, todos realizam o

trabalho a sua maneira, como bem entendem e ndo da maneira como é prescrito.

[...] ajuda bastante, porque vocé vai trabalhando todo aquele passo a passo,
vocé vai vendo aos poucos a dificuldade do aluno. Se a gente pudesse
trabalhar cada género desse jeitinho ai, seria muito mais facil se viesse ja
o livro didatico assim, prontinho pra nos, todo mundo ia gostar (risos).
Apesar de ser bastante criticado usar s6 um material, né? Mas eu acho
assim, por falta de dire¢do todo mundo vai fazendo o que acha, néo é?

Ainda sobre o SOT 15, a docente utiliza elementos caracteristicos do relato
de experiéncia pessoal (verbos no passado) e sequéncias argumentativas, pelo uso dos
modalizadores apreciativos “eu acho”, para relatar sobre a sua participagdo na OLP.
Compreendemos que a docente mobiliza esses elementos para justificar a contribuicdo do
evento para o seu agir individual (“eu achei que foi muito bom””), ndo sé durante a competicéo,
como também em outras épocas, no trabalho com outros géneros. Diante do discurso da
professora, interpretamos que a OLP contribui para a formacdo docente, na direcdo de seu

agir, promovida pelo material fornecido, caracterizado, novamente, por ela, como um passo a
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passo a ser seguido. Além disso, o uso do modalizador 16gico “ndo tem como”™ é utilizado
para evidenciar que 0 Seu agir segue as regras do “passo a passo”, das prescricdes que
constam no material fornecido que, de acordo com ela, ndo Ihe da brechas para seguir outras

opcoes.

P1: Entdo, 2010 eu néo trabalhei porque eu estava no PDE. Em 2008 que

foi 0 meu primeiro ano né? Eu achei assim, que foi muito bom, porque

naquele ano sé teve memdrias para 0s anos que eu trabalhava. Mas eu

achei que foi muito bom.

P: Até para a sua formacéo né

P1: Principalmente, eu achei que ajudou bastante a... Eu trabalhei sé

memorias, mas o foco pra vocé olhar os outros géneros mudou também.

Eu achei que foi bom sim.

P: O material ele traz certinho como trabalhar com determinado género em

sala de aula.

O SOT 16 - “Obstaculos para o trabalho na Olimpiada de Lingua

Portuguesa” — foi mobilizado pela docente para discutir sobre os pontos “negativos” do
programa, por meio do discurso interativo, marcado pelos elementos ““ndo € verdade?”,
“vocé”, “né”, pois a docente também vé a mim como professora da educacdo bésica que
compartilha das mesmas concepc¢des. Por meio de elementos que caracterizam 0 expor
explicativo, a docente demonstra que a quantidade de alunos é um fator que atrapalha o

atendimento deles e o agir coletivo/de grupo na OLP, demonstrado pelo marcador “a gente”.

N&o, e... ndo ¢ sO a questdo do tempo, ndo é verdade? Quando vocé
trabalha até com dois, trés, quatro alunos, vamos dizer, dez alunos, pode ser
até que vocé atenda, né? Agora a gente inscreve a turma inteira.

Ainda sobre o SOT 16, identificamos outro fator que dificulta o
desenvolvimento da OLP, a formalidade dos prazos. Ao mobilizar os marcadores ““nosso”, ““a
gente”, seguido do modalizador “precisa’, (“formalidade que a gente precisa vencer”) a
docente se coloca/insere no grupo de professores, dessa maneira, interpretamos que questdes
burocraticas como o tempo e outras formalidades, que fazem parte do contexto escolar e que
precisam ser cumpridas, interferem no agir coletivo desse grupo, pois alem de necessitarem
cumprir as prescricdes da escola onde desenvolvem o seu trabalho, ainda é necessario cumprir
as prescricdes do trabalho com a competicao.

A grande presenca de sequéncias argumentativas (modalizadores
apreciativos ““eu acho™) e do relato explicativo, sdo mobilizados pela docente para justificar e
exemplificar a influéncia do tempo e da burocracia no agir coletivo na competicdo, pois é

preciso adaptar o material (“a gente ia [...] usar o material, ndo [...] com aquele passo a
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passo, porque demanda tempo’’) ndo de acordo com a necessidade dos alunos, mas sim, com
0 tempo. Compreendemos também que esses fatores sdo decisivos sobre a decisdo em realizar

ou ndo o trabalho com a OLP nesse espaco escolar.

Vocé sabe 0 que € um pouco ruim dessa questdo. Achei bom vocé me
perguntar isso. E essa questdo da formalidade de prazos. Isso é o pior,
porque, por exemplo, o relato de memorias estava no contedo nosso, ja
estava no planejamento, a gente ia trabalhar, ia usar o material, ndo com
um... vamos dizer assim... com todo aquele passo a passo, porque demanda
muito tempo.

[...] Entdo é... eu acho assim, que o pior € essa formalidade que a gente
precisa vencer, do prazo e tudo, porque a escola tem toda essa
programacdo de nota, né, e isso é burocratico, ndo adianta. Entdo eu
acho que isso é a pior coisa pra nés quando a gente vai decidir se entra ou
nao na Olimpiada, é o pior.

No proximo excerto identificamos a grande presenca de sequéncias
argumentativas (modalizadores apreciativos ““eu acho”), utilizadas pela docente quando ela
tenta, a todo momento, justificar a defesa de sua tese — formulada pela participacdo no curso
de formacdo PDE, que passa a dar base e a direcionar o seu agir individual (“‘minha fomacao™)
- quanto ao fato de o material ndo trabalhar de maneira mais profunda a leitura, pois somente
explora as caracteristicas do género. A docente também se insere no grupo de professores
quando mobiliza para seu discurso os elementos (“‘a gente”; “n6s”) para descrever o agir
geral desse grupo, é comum que isso aconteca, pois 0s outros professores também trabalham
na competicdo. Além disso, compreendemos que esse agir coletivo é prescrito e direcionado
por regras (“a gente precisa enfocar a leitura”), porque o que sera cobrado dos alunos na
Prova Brasil serd a leitura, por isso ela tem que ser trabalhada.

P1: Entdo, eu, eu, eu... achei, eu acho muito bom o material. S6 acho o
seguinte, minha formacgédo no PDE é em leitura, nédo é?

P: aha.

P1: Estratégias de leitura, especificamente [...] entdo, e dai quando chega
na Olimpiada, vocé vai ficar la... dois meses tratando, da forma que a gente
trabalha aqui, sabe? A gente fica 14, dois meses trabalhando e nédo entra
profundamente na leitura. Trabalha as caracteristicas dos géneros que é
uma estratégia de leitura importante, entendeu? S6 que eu acho que falta
um aprofundamento da leitura [...] Eu acho assim, que o material é
excelente, eu ndo questiono o material, assim, o objetivo que ele quer ele ta
atendendo. Mas como ele chega para a escola e a gente precisa enfocar a
leitura, porque 6, a Prova Brasil cobra o que, producéo ou leitura. Cobra
leitura! Nao é verdade? E assim, sem falar na Prova Brasil, mas o mundo, é
mais o que?

P: leitura, interpretacéo.

P1: N&o é verdade? Entdo, eu acho que tinha que ter um pouco mais de
enfoque na questéo da leitura.
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No subtema seguinte que faz parte do SOT 16, identificamos o discurso do
expor explicativo, mobilizado pela docente para exemplificar as dificuldades enfrentadas na
OLP. Nesse discurso, a presenca do marcador ““eu” € utilizada para mostrar que o seu agir
individual é prescrito/orientado pelo conhecimento que se tem de determinada oficina, pois é
necessario ter mais conhecimento — saber o conteudo trazido - ir além do que a oficina ensina,
do contrario esse agir pode ser prejudicado. Comprovamos nossa interpretacdo quando a
professora utiliza um modalizador l6gico (“vocé precisa™; “eu preciso”) e um modalizador

A77

apreciativo “s¢”.

[...] A dificuldade que eu possa ter, ¢ em alguma oficina especifica que
vocé precisa se aprofundar, porque cé nunca vai s6 com o que t4 na
oficina né? Porque eu preciso saber muito mais pra poder dar aquela

oficina.
Uma outra queixa é com relagdo a prescricdo da organizacdo do concurso,
principalmente sobre o fato de colocar ou ndo o contetdo da competicdo no planejamento. A
docente utiliza em seu discurso os marcadores “todo mundo”, “n6s”, “a gente” que marcam o
agir coletivo/de grupo, pois essas orientacdes/prescricdes sdo 0 que norteara o agir dessas
docentes inscritas na competicdo. Compreendemos que a professora utiliza o discurso do
expor explicativo para exemplificar que o agir geral do grupo de professores, que participam

da OLP, pode ser prejudicado pela falta de orientacdo oferecida pela organizacéo do concurso.

Porque que ndo vem uma orientacdo pronta, entdo, assim O insere no
planejamento logo. Entendeu? Fica todo mundo perdido. Gracas a Deus,
nds inserimos no nosso planejamento. Eu acho que ja devia vir uma
orientacdo, assim, olha, gente, é contetdo de lingua portuguesa, porque é
contetido de lingua portuguesa, porque que ja ndo pde no planejamento do
2° bimestre, nanana.

Ainda sobre a questdo da falta de clareza presente nos textos que
prescrevem/orientam o trabalho com a OLP, nos trés excertos abaixo, identificamos muitas
duvidas, principalmente sobre a inscricdo dos alunos e com relagéo as regras de participacédo
no concurso. Nesse primeiro excerto, temos a presenca do discurso do expor explicativo,
utilizado pela professora para exemplificar as duvidas que surgiram por falta de orientag&o.
Compreendemos a necessidade dessas prescricbes pela professora — marcada pelo
modalizador “pode trabalhar” -, tanto para o agir individual (“eu”) quanto para o agir
coletivo/de grupo (“n6s”; “a gente”), pois a falta delas gera confusdo (“da a entender’”) ou

inconformidade quanto a atuacdo na competicdo (““quem vai fazer isso na vida?”’).
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[...] eu ainda ndo entendi muito bem como que é a dindmica da Olimpiada
de Lingua Portuguesa e eu acho que ninguém entendeu, porque eu
conversei com a direcdo, que eu escutei algumas coisas assim, que vocé
inscreve quantos alunos vocé quiser, no NOsSSO caso a gente inscreveu a
turma inteira, entendeu? Entdo, da a entender, eu ndo li exatamente, a
gente faz aquela leitura dindmica, né?. D& a entender assim, que vocé pode
trabalhar as oficinas em horarios separados, sabe? Até teve gente que fez
iss0, que na reunido comentou, 14 em Londrina comentou. Mas quem que
vai fazer isso... na vida? Quem vai vir em horéario separado?

Nesse ultimo excerto a docente mobiliza para seu discurso elementos do
relato explicativo (verbos no presente) e as sequéncias argumentativas (“‘eu acho™) para

exemplificar e defender a sua tese sobre a falta de orientacdo do concurso. Ao utilizar os

marcadores ““nosso”, ““‘a gente”, “professora”, ela demonstra que faz parte de um grupo de
professores que compartilham das mesmas dividas e que “necessitam” dessas prescri¢cdes

para orientar esse agir geral e, principalmente, seu agir individual. Essa necessidade é

evidenciada pela grande presenca de modalizadores l6gicos “tem que”; ““ndo posso™; ““eu

ndo tenho obrigatoriedade™; ““eu ndo tenho essa obrigacédo™; ““eu ndo sou obrigada™, em

contradicdo com um modalizador apreciativo “eu quis™.

P1:[...] Porque la na reunido mesmo, em Londrina, houve uma duivida assim
olha, no nosso caso aqui, como a gente tem uma direcdo de lingua
portuguesa, facilita bastante. A gente inseriu no planejamento o que néo
estava. Tem escola que ndo sabe o que fazer, porque ela tem que dar conta
do planejamento, a professora, tem que dar conta da Olimpiada, porque se
inscreveu, quis se inscrever, quis!, né? Porque ndo é obrigado, mas ela
quis mesmo, sé da, da escola inteira, s6 uma professora se inscreveu. Entao
essa organizacao assim que eu acho que a gente ndo entendeu muito bem.
Entdo, como eu ndo consegui entender muito bem, como funciona, eu
inscrevi a turma inteira. Até pedi orientacdo para a diretora, eu falei “eu
ndo posso inscrever sé alguns alunos?”, trabalho com todo mundo, mas
para participar s alguns. “ah, mas ndo, inscreve todo mundo™. Porgue na
verdade é assim 6... Eu nao tenho obrigatoriedade de mandar nenhum
texto, ndo é verdade? Eu ndo tenho essa obrigacdo. Eu me inscrevi, eu
quero fazer o trabalho, mas eu nédo tenho, eu ndo sou obrigada a mandar
esse texto. (siléncio)

O SOT 17 - “Olimpiada de Lingua Portuguesa como Curso de formacgdo” —
foi mobilizado pela docente enquanto discutia sobre a formacdo que é oferecida aos
professores que participam dessa competicdo. De acordo com o discurso do relato de
experiéncia (verbos no passado), mobilizado pela professora para exemplificar essa formacéo,
identificamos elementos que marcam um agir individual (“para mim”; “eu tinha”). A partir

dessas marcas, compreendemos que a formagdo oferecida ndo influenciou esse agir e
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caracterizou-se como insignificante para a professora que tem o outro curso — o PDE — como
elemento formador mais importante/completo quando comparado com o da OLP. Entretanto,
esse fator ndo interfere na validade desse curso formador (“eu vou, porque eu quero ir né?”” E
importante pra gente). Além dessa caracteristica, ao relatar sobre o fato de suas companheiras
de trabalho nédo participarem da formacéo, identificamos a ndo prescricao/obrigatoriedade de
frequentar esse curso, isso € confirmado quando a docente mobiliza para seu discurso

modalizadores apreciativos ““num quis’’; ““elas ndo quiseram™.

P1:Para mim ndo teve muita novidade, porque eu tinha participado do
PDE. Vi tudo, tudo, tudo no PDE, foi muito detalhado, o PDE foi 6timo,
excelente.

P1: eu j& sabia, até inclusive eu queria que as meninas tivessem ido, porque
elas que tém mais dificuldade, que falaram mais, sabe? S6 que todo mundo
num quis, elas ndo quiseram.

P: elas ndo quiseram ir?

P1: ndo quiseram. Eu falei ““bom se ndo quer eu vou, porque eu quero ir
né?”” E importante pra gente.

Além disso, a superficialidade e a rapidez com se discorreu 0 curso de
formacdo, também foi um fator insuficiente para mobilizar e interferir no agir do coletivo

geral do grupo de professoras que participavam do curso.

P1: é, falou sobre a sequéncia didatica... e ai, no periodo da tarde, que ela
chamou de oficina, nés pegamos apenas o livrinho de crénicas, ela xerocou
todos os capitulos, as oficinas, e... e nds analisamos se estaria adequada, se
a cronica estaria adequada, porque nem daria pra trabalhar todos os
géneros. Mas tinha gente 14, por exemplo, que so tinha o sexto ano, que vai
trabalhar com poema e teve que ver crdnica. Entdo, assim... pra mim ajuda
porque te d&4 uma visdo, assim, do todo, mas ndo entrou no pormenor de
cada oficina, de cada conteudo, isso ndo da, porque também é super rapido,
né. Elas tinham quatro horas da manhd e quatro horas da tarde pra fazer. A
da manha foi tedrica e a da tarde foi fazer esta analise.

P: entdo foi sé um dia s6, eu achava que ficava um periodo maior, nessa
reuniao.

P1: ndo, NAO, foi s0, por isso que eu falo pra vocé, num foi, ela falou
oficina, mas ndo foi oficina, porque oficina vocé tem que trabalhar cada
capitulo...

P: é prético, préatico. Nao foi pratica?

P1: ndo, a gente s6 leu rapidinho ali o capitulo e analisou se o texto estava
adequado para os alunos, o que foi um problema, porque todas as duplas...
tinha, doze, treze duplas, todas falaram que tinha, que as cronicas
escolhidas estavam muito além.

Ainda sobre a formacdo oferecida pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, a

docente nos explica, utilizando o relato de experiéncia pessoal, que o curso de formacéo foi
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mais tedrico e menos pratico. Além disso, seria insuficiente para dar suporte a suas
companheiras sobre o trabalhno com os géneros em sala de aula, caso elas nao tivessem
contato com determinadas teorias em sua formacdo, assim, o agir coletivo do grupo de
professoras (“‘elas’), ao qual a professora ndo se insere, porque o seu agir individual é
orientado pela formagéo que recebeu no PDE (“‘eu sabia por causa do PDE”) e que lhe deu

bases para que compreendesse toda a questao tedrica, ao contrario das outras participantes.

P: o Gnico material que tinha era a sequéncia, 1a?

P1: é, era a sequéncia, é. Entdo eu fico pensando assim, se fosse uma das
meninas que tivesse ido do PSS, elas iam patinar.

P: elas iam sair do jeito que entrou.

P1: porque 6, o periodo da manha foi teérico, foi interacionismo
sociodicursivo, passou né, encerrou. Se essas meninas nao viram nada na
faculdade... ia ficar do mesmo tamanho. Porque eu sabia por causa do PDE.
P:E na parte da tarde que seria, assim, a ansiedade delas, maior, que era
saber assim, ai meu Deus, como é que eu vou trabalhar cronica, ai meu
Deus porque cronica, especialmente, é dificil

Outro fator destacado foi a superficialidade nas orientagcGes para a pratica
docente no trabalho com determinado género. A partir do discurso do expor explicativo e das
sequéncias argumentativas, a docente exemplifica e defende o seu ponto de vista de que a
falta dessa orientacdo interfere, no agir coletivo de grupo, ao qual ela se insere, pois mobiliza
0 marcador “vocé”; “a gente”. Esse agir sofre influéncia, porque ha dividas sobre como
atuar na dificuldade do aluno e sobre como trabalhar com um género “dificil”. Por isso, a

necessidade de um maior periodo destinado a formacéo dos professores.

P1: eu acho, porque assim é crénica narrativa, é crénica argumentativa, ai
vocé vai trabalhar, vocé vai mostrar tudo pro aluno, ele vai ficar perdido,
né. Entdo, a gente também fica. Entdo, a ansiedade delas era isso. Se elas
tivessem ido, elas iam voltar ansiosas, porque as cronicas eram dificeis, ndo
é? Apesar de ter toda a sequéncia, assim, eu acho assim que, que precisava
mais tempo, ndo é? N&ao é nem a questdo das meninas do nucleo, ndo é
nem disso, mas é o tempo mesmo. Precisava ter uma formacéo para o
professor.

P: uma formacao pra trabalhar com essa Olimpiada?

P1: é, com o ge..., porque assim, vem o material prontinho e a analise em
cima daquela determinada cronica, né? Ai, ja falamos, existe o tempo do
professor, né? Ai ele vai ter que ir atrds de outra crbnica, adaptar aquela
sequéncia.

Nesse ultimo excerto, identificamos uma tensdo da docente quanto ao
trabalho com o género croénica. O fato de ela considerar esse género dificil de ser trabalhado, a

falta de tempo para trabalhar com a dificuldade dos alunos, como também a sua propria, sdo
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elementos que influenciam o seu agir individual (*‘eu’). O seu discurso € marcado pelo expor
explicativo e pela presenca de sequéncias argumentativas, utilizadas para defender a sua tese
sobre o fato de o género cronica ser dificil. O que justifica o fato da ndo produtividade do

trabalho com a OLP e o fato de o professor seguir o livro a risca.

P1: entdo o que que vai acontecer? O professor vai acabar trabalhando
aquela crénica que ta 1a no livrinho. Nao sei se vai ser tdo produtivo. A
altima cronica do Fernando Sabino, eu acho muito dificil pros nossos
alunos. Eu acho dificil. A historinha, assim, tudo bem, mas fazer a analise
mesmo da cronica, né, eu acho complicado, e assim, tem algumas, coisas,
0 vocabulario é dificil, sabe? Entdo, o tempo estipulado 14, pra vocé
fazer, o tempo que a gente tem, ndo € estipulado, porque a gente tem pra
fazer aquela oficina, vai acabar estendendo, porque vocé ndo vai
trabalhar superficialmente sem ele entender o que ele t4 lendo. E ai é 0
que eu falei pra vocé da leitura.

P: que o trabalho ndo é bem aprofundado

Na segunda etapa da pesquisa mobilizamos o SOT instrugdo ao sésia, para
compreendermos como a docente orienta e prescreve a pessoa que substituird o seu trabalho
no espacgo escolar. O SOT 1 - Preocupagdo com os procedimentos do substituto e a suas
competéncias profissionais — Identificamos nesse SOT elementos que caracterizam o relato de
experiéncia pessoal (verbos no passado precedidos do marcador eu - ““eu sai”’, ““eu fui”’, ““eu
falei”). Ao relatar sua experiéncia quando necessitou sair de licenca para o PDE e teve que
instruir sua substituta, € comum que a professora traga para o seu discurso 0 marcador “eu”,
pois trata-se de uma experiéncia prépria, vivenciada por seu agir individual que precisa ser
compreendido e realizado pelo outro. Além disso, interpretamos uma grande preocupacédo da
docente em relacdo ao cumprimento do trabalho que ja estava sendo realizado por seu agir
individual (“‘tem o planejamento, né, entdo eu passei 0 que eu estava fazendo’) e sobre 0s
conhecimentos/formacdo da sua substituta sobre o trabalho com os géneros textuais, pois
entendemos que a docente trabalhe com essas ferramentas em sala de aula e espera isso da

pessoa que ira Ihe substituir.

guando eu sai pro PDE e me deu panico. Por que vocé sabe que os alunos...
eu....eu...ia... queria tirar licen¢a no fim de ano e eu acho que nédo vou
tirar, porque eu j& t6 com pena de deixar os alunos, sabe. Quando eu fui
passar pra essa menina, a primeira coisa que eu falei: “bom... primeiro tem
0 planejamento, né, entdo eu passei aonde eu estava, 0 que eu estava
fazendo e eu quis saber dela, assim, como era o enfoque dos géneros, com
ela. Entendeu?
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O primeiro SOT nos encaminhou ao SOT 2 - Preocupacao relacionada ao
foco na gramética descontextualizada — Nesse excerto identificamos elementos que
caracterizam o discurso do expor explicativo (verbos no presente indicativo) que a professora
utiliza para exemplificar as suas preocupagdes e davidas com relacdo ao agir individual da sua
substituta, identificada pelo marcador ““ela”. Durante o seu discurso, a professora investigada
deixa transparecer o seu agir individual (marcadores ““eu”, “minhas’) e compreendemos que,
ao mobilizar o termo “ainda”, ela revela enfrentar incertezas com relacdo ao trabalho com os
géneros em sala, demonstrando que a sua formacao néo foi suficiente para lhe dar suporte.

Quando a docente mobiliza o modalizador apreciativo “quis™, demonstra o
seu interesse em descobrir se a sua substituta possuia conhecimento do trabalho com os
géneros e direciona sua instrucdo a partir desse conhecimento (“eu ndo precisava falar
nada’’), pois se veria na “obrigatoriedade” de instrui-la caso ndo possuisse esse conhecimento.
Isso revela a preocupagdo da professora com relagéo ao agir individual de sua substituta, mais
especificamente, se ela trabalha com a gramatica normativa fora de determinado texto -
descontextualizada. Apesar de demonstrar essa aflicdo, ndo vai mais a fundo e ndo
identificamos trechos explicativos em que a docente explora o como sua substituta enfoca o
trabalho com os géneros, pois ha também a possibilidade de se utilizar um texto apenas para

explorar a gramatica normativa.

P1: porque eu....eu... tenho as minhas dificuldades com o género, ainda,
mas eu procuro focar, sempre num género, né. Entdo eu quis saber dela,
qgual era o enfoque que ela tinha de géneros, se ela tava acostumada,
porque se ela tivesse, beleza, 6timo, eu ndo precisava falar nada. O duro é
se a pessoa ndo tem esse enfoque, entdo quer dizer que ela trabalha a
gramética daquele jeito... descontextualizada... fora do texto, porque dai
ela vai trabalhar leitura e interpretacdo sem o enfoque dos géneros e a
gramatica pura. Entdo quando ela me falou: “ndao, eu fiz, eu sei o trabalho
ja com os géneros e tal..., eu me senti mais aliviada, né.

No SOT 3 - Preocupacdo com a disciplina dos alunos, relacionada ao
professor substituto — Identificamos nesse SOT elementos do relato de experiéncia pessoal
(verbos no passado), por meio do qual ela orienta a docente que ira ingressar e atuar no
espaco onde a docente investigada desenvolve o seu agir individual (*‘eu tinha™, ““eu disse™),
por isso procura transmitir o seu conhecimento sobre esse ambiente que influencia/interfere o
seu agir. Dessa maneira, destaca as turmas onde sua substituta ira atuar, percebemos que
tratam-se de turmas dificeis, complicadas que podem também interferir no agir individual de

sua substituta, por isso a instrui em como direcionar o agir em determinadas situacdes,
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principalmente, no caso de surgirem conflitos com os alunos. ldentificamos nesse discurso
elementos proprios da instrucdo, por meio das sequéncias injuntivas, compostas por verbos no
imperativo, ““ndo entre”, “cé tira da sala”, “conversa”, a professora prescreve o agir
individual da professora que lhe substituira, quanto a socializacdo com os alunos que

apresentavam falta de caréncia afetiva, o que justifica 0 comportamento.

Que eu... disse assim... que eu tinha uma turma muito dificil, as outras eram
mais tranquilas. Eu tinha uma 8 série B que tinha muito problema de
relacionamento com os outros professores, né. Entdo, a minha orientacdo
para ela foi, ndo entre em atrito com ninguém. Tudo que cé tiver que falar,
cé tira da sala, conversa, e 0 mais importante, eles precisam de... ... , eles
guerem atencdo. Entdo a minha orientacdo foi bem essa, a questdo da....
da.... da... [...]JE esta turma especifica, por causa da caréncia afetiva. Nem
tanto por causa da indisciplina, mas da caréncia. Eu me preocupo, eu tenho
d6. Eu tenho um 8° C que é turma extraordinaria e eu precisava tirar
licenca no fim do ano e eu falei assim: ““eu vou desistir dessa turma, porque
eu td6 com do, porque eles tém muita dificuldade e eu t6 com d6 de parar o
trabalho no meio e deixar eles. Eu ndo sei quem é que vai pegar”. De
repente € uma pessoa que nao vai dar continuidade.

Sobre o SOT 4 - Preocupacdo com a possibilidade de ser substituida por
professor PSS — identificamos a ansiedade, preocupagdo em ser substituida por um professor
contratado temporariamente para atuar nas escolas da rede publica quando ha a falta
professores concursados. Por meio do discurso do expor explicativo e das sequéncias
explicativas, a professora justifica sua preocupacdo em ser substituida por esse profissional,
pois o coletivo, ao qual se insere (“a gente”), ndo de um grupo de professores, mas dos
membros que compBdem a escola, ja recebeu profissionais dessa categoria que desenvolveram
um bom ou mau trabalho, seja por conta da formagéao, do desenvolvimento de seu agir ou pelo
fato de ndo conseguir passar em um concurso estadual, fatores que influenciam o agir desse
profissional no espaco escolar. Ao final do excerto compreendemos a aflicdo da professora
(““eu fico preocupada’) quanto ao professor contratado: o fato de ndo conseguir desenvolver o

seu agir nas turmas que apresentam dificuldades.

A gente tem PSS na escola... excelentes. Mas tem PSS que tem dificuldade,
ndo é sé porgue nunca deu aula, porque a gente tem, ja teve professor que
nunca deu aula e chegou na escola, mas com uma bagagem, um
conhecimento que so faltou fazer adaptacgdo, né. Mas... eu fico preocupada,
porque, ainda mais uma turma, essa turma que eu disse que ia largar é
uma turma que tem muita dificuldade, um nivel de aprendizagem bem
baixo. Entdo... eu fiquei realmente com pena, assim... de pensar.
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O SOT 5 - As ferramentas didaticas a serem utilizadas por essa substituta —
nos revela o discurso do expor explicativo (verbos no presente), utilizado pela professora
guando orienta a sua substituta quanto ao uso de materiais didaticos nas turmas em que ira
atuar. Identificamos nesse discurso sequéncias injuntivas (verbos no imperativo: “leve™),
mobilizadas para ordenar/prescrever o agir individual de sua sucessora. Quanto ao uso dessas
ferramentas, a docente investigada prescreve, alem do livro didatico, o uso de outros textos
(““usar sé o livro™), e o uso da tecnologia pela substituta.

Interpretamos também que ao prescrever o uso da internet, a docente ndo —
ou quase ndo - utiliza essa ferramenta para intermediar o seu agir, confirmado pelo uso do
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operador argumentativo ““até”, que demonstra espanto, algo incomum de acontecer.
Identificamos nesses excertos, uma forte prescricdo para direcionar o agir individual
(marcador “vocé”) da docente substituta, entretanto ndo hd a exemplificacdo de como

proceder esse agir, pela falta das sequéncias explicativas.

[...] Veja bem... ndo t6 falando pra vocé usar sé o livro didatico... leve pra
turma outros textos de jornal de revista...

[...] acho até que vocé podia pedir leituras da internet...

[...]ja sei que vocé vai usar bastante o livro didatico... mas procure la os
géneros textuais e trabalhe com eles... vocé vai ver que no livro tem muitos
géneros, mas vocé tem que ver como é que vai fazer...

A entrevista desenvolvida com a docente estudada nos possibilitou
compreender como ela identifica o seu agir enquanto professora que tem esse agir prescrito
por normas e enquanto professora que também o prescreve. A partir da analise dos discursos
mobilizados, foi possivel compreender como ela se identifica enquanto docente, como pensa e
como desenvolve o seu trabalho e, o quanto, variados fatores podem ser determinantes para
comprometer, enriquecer ou contribuir em seu agir individual no trabalho com os géneros
textuais em sala de aula em seu dia a dia e na OLP. Para além desses fatores, essa entrevista
também foi significativa para interpretarmos como a professora estudada vé, compreende e €
afetada pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, aléem disso, como representou o0 seu agir nessa
competicdo, fator que seré confrontado com o seu agir real, apresentado no préximo topico.
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5.2 O AGIR DA PROFESSORA NO PERCURSO DE IMPLEMENTACAO DA SD DA OLIMPIADA DE
LINGUA PORTUGUESA

Vimos no terceiro capitulo que a Olimpiada de Lingua Portuguesa
desenvolve diferentes agdes e utiliza variadas ferramentas visando contribuir para a formacao
continuada de professores da rede publica de ensino e proporcionar melhorias no ensino de
leitura e producdo textual. Dessa maneira, os materiais fornecidos e a interacao pelo ambiente
virtual ° funcionaram como elementos importantes para a apropriacdo de instrumentos
culturais, materiais ou simbolicos e ao desenvolvimento docente, quando consideramos a
transposicdo didatica de géneros textuais. Tal apropriacdo serd a base que norteara a pratica
docente em sala de aula, seja na resolucdo e geracdo de conflitos relacionados ao ensino e
aprendizagem dos alunos, como também do proprio professor.

De acordo com os procedimentos para a andlise do trabalho docente
propostos pelo I1SD, adotados amplamente pelo Grupo ALTER-USP ao qual nos filiamos
(NASCIMENTO, 2014), dirigimos as nossas observacoes as seguintes dimensdes: ao entorno
da atividade educacional, que compreende a interdependéncia e o dialogo entre os elementos
dos trés sistemas apresentados por Schneuwly (2004) considerados como determinantes da

transposicao didatica, como pode ser sintetizado pela tabela a seguir:

Quadro 23 - A complexidade da atividade educacional, adaptado por (Nascimento, 2012)

1°. NIVEL 2°. NIVEL 3°. NIVEL
SISTEMA EDUCACIONAL SISTEMAS DE ENSINO SISTEMAS DIDATICOS
Nesse nivel se formulam | Nesse nivel se situam as | Nesse nivel se localizam os

diretrizes gerais adotadas pela
sociedade: PCN, DCE, ...

No contexto brasileiro
encontram-se também neste
nivel as Matrizes Curriculares
e Diretrizes para a
organizagdo  dos  saberes
implicados na Prova Brasil e
Provinha Brasil, assim como
as prescricdes e orientacBes
para a OLP.

escolas, 0s programas, a
administracdo, supervisdo e
coordenacdo das acdes no
interior da escola, tanto
para a organizacdo do
tempo (séries, anos, ciclos
do fluxo escolar) como a
progressao das
aprendizagens.

trés polos: professor-alunos-
objetos de conhecimento.

Nele se institucionalizam,
presentificam e topicalizam
0s objetos de conhecimento
e se materializam o0s
mecanismos de
internalizacdo e apropriacédo
dos artefatos culturais
através dos gestos didaticos
dos professores.

° https://www.escrevendoofuturo.org.br/
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A secdo a seguir trata da analise do agir realizado pela professora na OLP.
Os quadros abaixo demonstram, de maneira resumida, como a sequéncia didatica constitui a
prescricdo para o trabalho na OLP e como se da a reconcepcdo dessa prescricdo pela
professora, como ela reage a essa prescri¢do, como adapta e ajusta os seus gestos no trabalho
realizado (NASCIMENTO, 2012), enfim, como acontece 0 seu agir na situagdo de trabalho
real, na implementacao da sequéncia didatica da OLP.

O objetivo desta secdo da dissertacdo é o de nos determos nos elementos do
3° nivel (da tabela apresentada), inter-relacionando, na observacdo, os trés polos: o
comportamento do sujeito trabalhador (a professora); o objeto da tarefa no modo como esta
configurado na sequéncia didatica da OLP e os objetos de conhecimento delimitados pelo

projeto didatico da OLP, relacionados ao género textual em foco.

5.2.1 A Organizacdo do Trabalho

Tivemos acesso ao primeiro elemento - o comportamento da professora —
por diferentes instrumentos de pesquisa, entre eles o diario de registro da pesquisadora sobre
as aulas assistidas durante a implantagdo da sequéncia didatica. As gravacdes em audio

comecaram a ser realizadas a partir do dia 29 de maio de 2012.

a)  Areunido das professoras na escola: o trabalho cotidiano e a OLP

Antes da realizacdo da competicao, as docentes se reuniram e montaram um
cronograma para o desenvolvimento das oficinas durante o ano letivo, respeitando o
cronograma exigido pela competicdo. Durante o estudo do cronograma da OLP e do
planejamento da escola, as professoras encontraram dificuldades em selecionar os dias para o
trabalho com a competicao, pelo fato de a escola possuir outras atividades além dessa.

Percebi que havia descontentamento em relacdo a OLP, alegando que a
competicdo ndo prevé, ndo leva em consideracdo, as demais atividades escolares e privilegia
as oficinas, relevando para o segundo plano as atividades rotineiras da escola, o planejamento
delineado no inicio do ano. Ou seja, para as professoras ali reunidas o contetdo era longo e 0
tempo curto para a implementacdo da OLP e essa competicdo deveria ser desenvolvida ao
longo do ano e ndo em um tempo restrito.

As manifestacdes das professoras durante a reunido a que presenciamos,

aconteceram porque a escola oferece o trabalho com outros projetos, como o de leitura e Feira
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de Ciéncias — que tinha ficado para o segundo bimestre — 0 que causou “superlotacdo de
atividades a serem desenvolvidas”. Outra manifestacdo contraria foi relacionada a questdo do
material

oferecido pelos organizadores da OLP. Para as docentes, deveria haver
material para todos os professores e ndo apenas um para a escola. Isso se deu pelo fato de,
durante a reunido, o material ser limitado e nem todas poderem visualiza-lo para a diviséo das
oficinas. No entanto, lembraram que ele estava disponivel no site para download, e que cada
uma deveria ter o seu material — deixando na escola o material da OLP que eram os originais
da escola.

Depois desta discussao, a pedagoga que dirigia a reunido pediu para que as
professoras estudassem o material fornecido e “adaptassem as oficinas” de acordo com o
tempo que elas teriam para trabalhar com as oficinas. Ficou decidido, entdo, que quem ja
havia comecado o trabalho com o projeto de leitura o terminasse, pois ele ndo levaria mais
que quinze dias; e depois de termina-lo iniciariam o desenvolvimento das oficinas da OLP.
Para quem ndo iniciou o projeto de leitura, j& comecaria o trabalho com as oficinas e ndo seria
reservada apenas uma ou duas aulas, mas sim todas disponiveis para determinado ano/série ou,
entdo, ndo daria tempo.

Foi flagrante nessa reunido a preocupacdo das professoras com a producao
final dos alunos, alegavam que era preciso tempo para desenvolver bem o texto da Olimpiada,
que o seu trabalho seria prejudicado e ndo adiantava enviar textos “mal feitos”. O foco da
preocupacao, portanto, era com o resultado final — o produto a ser enviado a competicéo.

Outra reclamacdo das professoras era a de que ndo iniciaram antes o
trabalho com as oficinas porque era final de bimestre e havia a necessidade de preparacdo de
provas, fechamento de notas e reelaborac¢ao de provas de recuperagéo, por isso a queixa com o
cronograma da competicdo. Quanto a avaliacdo das atividades do bimestre, decidiram que “0
unico conteudo a ser trabalhado seria o0 da Olimpiada, cada semana seriam desenvolvidas duas
ou trés oficinas, dependendo da quantidade oferecida para cada género”. Portanto, os alunos
seriam avaliados a partir das atividades desenvolvidas na OLP, o que tornou as atividades da
OLP uma ferramenta de avaliacdo no 2° nivel, o do sistema escolar, onde o gesto de
regulacdo institucional das aprendizagens faz parte da rotina escolar. Na reunido ficou
decidido, finalmente, o cronograma previsto para o desenvolvimento da Olimpiada, dividido

da seguinte maneira:
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Quadro 24 — Quadro representacional do cronograma previsto para o desenvolvimento da

OLP
DIAS 6° ano/ n® de | 7° ano/ n°® de|8° ano/ n° de | 9°ano/ n°de
oficinas a serem | oficinas a serem | oficinas a serem | oficinas a
desenvolvidas desenvolvidas desenvolvidas serem
durante os dias | durante os dias | durante os dias | desenvolvidas
selecionados selecionados selecionados durante os
dias
selecionados
21/05/2012 a 1,2, 3 1,2,3 1,2,3 le?2
25/05/2012
28/05/12 a 01/06/12 4,5,6 4,5,6 4,5,6 3e4
04/06/2012 a 7,8,9 7,8,9 7,8,9 5e6
06/06/2012
11/06/2012 a 13e 14 10, 11, 12 10, 11, 12 7e8
15/06/2012
18/06/2012 a 13, 14, 15 13,14, 15 9e10
22/06/2012
25/06/2012 a 16 16 11
29/06/2012

As oficinas do 7° e 9° anos ficaram com divisdes iguais porque 0 género
trabalhado é o mesmo. As professoras determinaram as oficinas até o0 més de junho, pelo fato
de existir, ainda, o projeto de leitura e as férias. O intuito era o de seguir ou adiantar o

cronograma, mas néo atrasar.

b) A organizacéo do trabalho da OLP na turma pesquisada
Na turma em foco nesta pesquisa, 0 projeto de leitura ainda ndo havia

comecado e o trabalho foi planejado para acontecer da seguinte maneira:



Quadro 25 - A organizacdo temporal do trabalho na realizacdo das oficinas da OLP.

Meses de trabalho com as
oficinas da Olimpiada de
Lingua Portuguesa

Projeto de leitura — 0s
alunos vao até a biblioteca
e escolhem ou renovam

livros

Acontecimentos que
interferiram o trabalho com

as oficinas

Maio: 14, 15, 16, 17, 21,
22,24,28,29¢e 31

Toda quarta-feira

Dia: 23 passaram veneno
na escola contra o
mosquito da dengue.

Dia: 31 reunido professores

De junho a 23 de julho:
trabalho com a OLP ficou

parado.

Toda quarta-feira

Professora adoeceu e nao

deixou sua  substituta

assumir o trabalho. Férias
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escolares.

Julho: 24, 25, 26, 30, 31 Toda quarta-feira

Agosto: 02,06, 07, 08, 09, Dia 01: reuniéo
13, 14, 15, 16, 20, 21, 22,

23,27, 28, 29

Toda quarta-feira
Dia 09: ndo houve aula
Dia 16: disciplina mestrado

da pesquisadora

Podemos observar que a docente em foco adiantou o trabalho em uma
semana e as duas primeiras oficinas ndo puderam ser acompanhadas pela pesquisadora, que
ndo havia sido notificada desse adiantamento. Essa improvisagdo com a antecipacdo de
oficinas para “adiantar o trabalho” comeca a marcar a grande diferenca entre o trabalho que
foi planejado e o realizado pela docente. Essa improvisacdo com a antecipacdo de oficinas
para “adiantar o trabalho” comeca a marcar a grande diferenca entre o trabalho que foi
planejado e o trabalho real, realizado pela docente. Essa distancia que vai entre o trabalho
prescrito, planejado e efetivamente realizado vai de encontro aos estudos sociointeracionistas
(CLOT, 2006; MACHADO, 2012), pois o trabalhador sofre influéncias de diferentes fatores
nessas etapas, e quando se encontra no contexto real da sua prética, o profissional, no caso a
professora em foco, teve de encarar situacOes inesperadas (como a entrada frequente da
diretora para dar sermdes aos alunos), o que a levava ao (re)planejamento do conteudo que
havia planejado para aquela aula. Esses obstaculos foram fontes de dificuldades e levaram ao

adiantamento do trabalho com a OLP.
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Isso evidencia a existéncia de fatores emocionais, como a ansiedade e a
frustracdo (diante do que foi planejado e do que ndo se consegue realizar). Conflitos que
influenciam o trabalho docente, que estdo presentes nas interacfes durante a implementacédo
das tarefas da sequéncia didatica da OLP, com resultados comprometedores para o
planejamento dos projetos e interrompendo atividades sequenciais que ndo poderiam ser
interrompidas sem causar prejuizo a articulacdo dos contetdos. O tempo foi responsabilizado

pela ndo realizacdo de oficinas e pelas etapas que foram “puladas”.

5.2.2 O Segundo Movimento da Pesquisa: o Real da Atividade Desenvolvida na OLP na

Turma Pesquisada

Vimos que o trabalho da professora — sujeito empirico desta pesquisa - é
envolvido por um arquitexto, ou seja, um conjunto de textos que deixam entrever o que se
espera do trabalho que ela vai realizar e, sobretudo, deixam a ela a responsabilidade por essa
execucdo e pelo sucesso alcancado. Em outras palavras: ela “recebeu” instruc@es, frequentou
um curso (ainda que ela o denomine “reunido”) de formacéo para implementacao da proposta
da OLP, participou de reunido na escola em que se decidiu como proceder em relacdo ao
tempo e a articulacdo das atividades inseridas no projeto da OLP; e em relacdo a atividades
escolares que ja estavam programadas pela escola. Portanto, ela estava  “pronta”,
“programada” para o trabalho planificado pela OLP.

A professora foi conclamada a assumir um padrdo de comportamento que
todos esses prescritores*® consideram inovador. No momento em que a transposicao didatica
da sequéncia didatica da OLP se inicia, surgem questionamentos: A professora sente
inseguranca pela quebra de suportes para a atividade? Qual a implicagdo desses sentimentos
para o desenvolvimento das suas funcbes psiquicas, relacionadas ao seu desempenho
profissional? E em relacdo ao seu desenvolvimento pessoal? O que ela pensa, 0 que sente
sobre os impedimentos e obstaculos que ela tem de enfrentar para a realizacdo da tarefa?
Esses “conflitos” produzem cansaco, sofrimento, stress, doenga? Ou ao contrario, sdo um
“motor” que a impulsiona a continuar, a insistir na busca de inovagdo e melhora na profisséo?
O seu poder de agir em sala de aula é “amputado” de suas capacidades com o silenciamento

dos saberes que ela ja havia internalizado em anos de atividade profissional e que poderiam

10" Como textos prescritivos incluimos os documentos oficiais (PCN e DCE) ao lado dos textos implicados pela
formacdo da OLP.
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leva-la a desenvolver as atividades de modo “diferente” daquele que € prescrito pelo projeto
da OLP?

Observam-se diversas tensdes interagindo durante a implementacdo do
projeto da OLP. O modelo aplicacionista (STUTZ, 2012) pelo qual ela vai transferir a teoria
(inserida na formacdo da OLP e nos textos prescritivos oficiais) para a préatica de sala de aula
tem de permitir uma ponte entre a teoria e a pratica. Chegou 0 momento da integracdo do
triplo enquadre de conhecimentos: 1) o conhecimento adquirido nos longos anos de praticas
profissionais; 2) o novo conhecimento adquirido na formagédo OLP; 3) a implementacdo da
proposta da OLP.

Na visdo vigotskiana (apud BRONCKART, 2008), as rupturas resultantes da
interacdo conflitual entre os recursos psicologicos de um individuo e 0s recursos novos que
Ihe s&o propostos pelo meio cultural, propiciam desenvolvimento. No cerne desse
desenvolvimento estd a contradicdo ou o conflito com os “velhos” conceitos. Essa
contradicdo conflituosa constitui a zona de tensdo, denominada Zona de Desenvolvimento
Proximal (VYGOTSKY [1934]1997, p. 352). Enfatiza Bronckart (2013, p.85) que cabe ao
individuo concretizar esse desenvolvimento a partir da “ruptura que esses conflitos causam ou
entdo permanecer sem alteragcdes na sua evolucgdo desenvolvimental”.

Nessa perspectiva, segundo Bronckart (2008, p. 122), o desenvolvimento das
pessoas tem uma base de coeréncia global que leva em conta dimensdes afetivas, cognitivas e
socio-linguageiras e as tomadas de consciéncia possibilitam uma reestruturacdo de operacées
psiquicas nas representacGes sobre o mundo (fisico, social e subjetivo). Portanto, para o
autor, a tomada de consciéncia & parte do processo e € um meio que permite o
desenvolvimento do individuo “desde que gere uma reestruturacdo psiquica positiva” (2013, p.
122).

O objetivo da secdo a seguir é o de buscar indicios da “reorganizacdo
consciente das operacfes psiquicas” da professora que apontam para transformacdes e

reconfiguracdes, adaptacdes e ajustamento dos seus gestos profissionais.
5.2.3 A Transposicao Didatica da OLP: Tensdes e Conflitos Gerando Desenvolvimento?
Os conflitos provocados pelo processo de transposicdo, sugerido pela

sequéncia de atividades didaticas da OLP, significam para noés a reorganizagdo de

significagOes provenientes da tomada de consciéncia, da capacidade da professora de fazer
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dialogar concepcoes arraigadas, modos de fazer tradicionais e a nova proposta metodologica a
partir de um género textual como referéncia para uma série de atividades e aulas.

O momento da transposicdo didatica do género cronica materializa o seu
trabalho real durante as oficinas da OLP. Para isso ela conta com o “guia” do trabalho, o
Caderno do Professor. Como ressaltam os organizadores da competicdo, 0s materiais e a
pratica devem ser adaptados a realidade contextual e cognitiva dos alunos. Se fosse o
contrario, a competicdo perderia 0 seu real objetivo: instrumentalizar (contribuir para o
desenvolvimento) o professor no trabalho com os diferentes géneros em sala de aula.

A tabela a seguir evidencia duas colunas: na coluna da esquerda, apresenta-se
0 passo a passo da organizacdo do trabalho na forma como é prescrita pela OLP; na coluna da
direita, a organizacdo passo a passo da forma como a professora organiza e desenvolve esse
trabalho na situacéo de sala de aula.

A visualizagdo das duas colunas na tabela nos permitem tracar um panorama
comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho real implementado pela

professora:
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Quadro 26 — Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado

pela professora na oficina 3.

O trabalho prescrito pela OLP

O trabalho realizado

Oficina 3

Prescricao de 4 etapas:

Etapa 1
Socializacdo da pesquisa sugerida
na oficina anterior — trazer crénicas.

Discussdo sobre as caracteristicas
das crénicas, com base nas crbnicas
trazidas pelos alunos.

21/05/2012:
Etapa 1

Socializagdo da pesquisa:
passear pela cidade e
trazer um tema para ser
escrito.

TV pen-drive: video com
0 hino e alguns espagos
importantes da cidade. O
video travou.

Etapa 2

Escolha de um assunto/tema e do
tom a ser utilizado na escrita, com
auxilio do professor.

Etapa 2

Orientacéo sobre a
producdo da cronica:
conversa ao pé do ouvido;
0 tipo de linguagem e

pensarem sobre o tema
(atual).

Etapas 3e4 Etapa 3

Producdo das cronicas que
serdo entregues ao final da
aula.

Exemplo de anélise de producgéo de
crénica e dos aspectos a serem
estudados nas cronicas produzidas.
Pesquisa de cronicas que trazem

como tema: “bola e amor”.

Em relacdo a Oficina 3, verificamos profundas diferencas no modo de
conduzir a Etapa 1, pois a professora adapta e ajusta a proposta do material ao perceber que 0s
alunos estavam *“desligados” da atividade. Ela recorre ao gesto de pedir para os alunos
“pesquisarem o tema passeando na propria cidade e observando alguns lugares”. Essa tarefa
estava contradizendo a que foi prescrita pela oficina da OL: o professor devia direcionar 0s
alunos a pesquisarem crénicas. Além disso, essa oficina prescrevia a analise de algumas
caracteristicas da cronica, a partir dos textos trazidos pelos alunos, e ndo a sua produgdo. A
professora, ao contrario, adapta essa tarefa a outra que ela sugere aos alunos e que considera
mais adequada para 0s seus objetivos de trabalho. A professora reorganiza, pula essas etapas

do texto prescritivo da OLP para ja solicitar a producdo. Ao agir dessa maneira ela ignora a
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orientacdo da SD e reorganiza o seu trabalho. Assim, como defende Clot (2001) identificamos
que o operador, ou seja, a professora, reorganiza, reconceptualiza, redefine o trabalho a sua
maneira, deixando evidente o afastamento do trabalho prescrito.

A docente demonstra conhecer muito bem o perfil de seus alunos, pois antes
de questionar sobre quem havia realizado a pesquisa, manifesta o gesto de apelo a memoria e
da antecipacéo didatica (NASCIMENTO, 2014b) ao afirmar:

Como eu sei que ninguém fez a pesquisa eu trouxe um video que vai servir

de inspiracéo para vocés. Aposto gque vocés vao adorar...

Os alunos mostraram-se muito motivados com a apresentacdo do video,
discutiam entre si sobre o texto que iriam escrever. Muitos apresentavam a ddvida maior:
sobre 0 qué e como escrever. Percebendo isso, a professora caminha pela sala dando

orientagdes:

vocés sabem ... n0s ja vimos ... a caracteristica da cronica é fazer a pessoa refletir... é
uma conversa ao pé do ouvido que a gente poderia colocar um tom de humor ... era
preciso pensar em como fazer a pessoa refletir sobre alguma coisa, para isso era
preciso ser meio filoséfico para pensar no que eu gostaria de fazer a pessoa refletir.
Pensar em mostrar o qué da cidade .... lembrem da carta aberta, de como vocés fizeram
para produzir o género ... era preciso fazer um planejamento antes da escrita ... sobre o

que a gente gostaria de dizer ... e isso € individual, é de cada um”’.

A reorganizagao/redefinigcéo do trabalho na agéo real do trabalhador pode ser
compreendida nesse trecho. Por acreditar que os alunos ja conheciam as caracteristicas do
género — “vocés sabem™... ““nds ja vimos” — a professora nao realiza as tarefas prescritas, por
isso “adianta”, “antecipa” (CLOT, 2001, p. 6) a atividade de producdo de texto (a partir do
tema pesquisado) e pula etapas de reconhecimento de algumas caracteristicas da cronica,
prescritas pela SD. Esse agir compromete a escrita dos alunos, pois a realidade deles era outra:
ndo conheciam as caracteristicas do género, o que fica evidente ao ndo conseguirem iniciar a
producdo da crénica. Por ndo conhecerem as particularidades do género, uma vez que essa
capacidade que deveria ter sido trabalhada nessa oficina, os alunos sentem dificuldades.

Tal realidade gera tensdes no processo de ensino, mais precisamente, com

relacdo as expectativas de aprendizagem dos alunos (NASCIMENTO, 2009) - eles nédo
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conseguem produzir — o que impulsiona a docente a apelar para gestos de retorno ao conteido
“velho”, retomando, oralmente, de forma apressada, algumas caracteristicas do género e
abandonando o que estava prescrito para aquela oficina. A prescricdo para o trabalho é a de
desenvolver atividades mais concretas, focadas em texto do género com exercicios de
retomadas das caracteristicas da cronica (e ndo por meio de explicacdo abstratamente
construida, apenas, oralmente). A tensdo e ansiedade da professora se tornam evidentes,
porque percebe essas dificuldades. Caminha pela sala e fala sobre caracteristicas da crénica

tentando direcionar o pensamento dos alunos:

Vejam bem ... a crénica € um fato sobre o dia a dia da pessoa ... 0 proprio fato de
estarem escrevendo ja € um fato cotidiano, mas nds temos que expor o outro lado ... 0
que as pessoas nao véem, ndo conhecem... podem escrever sobre as pessoas de sua

casa, como € esse dia a dia deles. Ou entdo pensem em um local da cidade.

Antes da primeira escrita, os alunos precisam ter em mente algumas
caracteristicas que compdem o género, capacidades a serem trabalhadas e prescritas pela SD
nessa oficina, mas os blogqueios que a professora percebe sdo evidentes: eles ndo conhecem as
caracteristicas do género crénica — objeto de ensino e aprendizagem presentificado na aula.
Ou seja, ndo tém conhecimento acumulado sobre esse objeto, certamente ndo vivenciaram
outras ocasides em que a cronica passasse por movimentos de transposicao didatica, talvez
apenas a leitura de cronicas como fruigéo.

Ao contréario, além do prazer e da fruicdo, a leitura e a producgéo de crénicas
na escola (0o que faz dela um género escolarizado), implica capacidades de leitura
compreensiva e capacidades de linguagem (para a producdo). Segundo Nascimento (2009), a
producdo de qualquer texto implica capacidades de acdo (contextualizacdo), capacidades
discursivas (tipo de discurso e de sequéncia textual predominante) e capacidades linguisticas
(elementos necessarios para as operacOes de textualizacdo, tais como a coesdo nominal, a
coesdo verbal, a pontuaco etc.)™ .

Percebemos que pode ter sido esse o fator que influenciou a dificuldade de

escrita nessa oficina, pois ela se preocupava com o qué escrever (que pressupde os conteudos

1 Remetemos o leitor aos modelos descritivos de géneros disseminados pelos pesquisadores atrelados ao
Grupo de Pesquisa GEMFOR, coordenado pela orientadora desta dissertacdo. Tais modelos descritivos, por
visarem a elaboragdo de projetos didaticos com géneros apontam capacidades de linguagem relacionadas a
producdo de textos. Ao apontar elementos relacionados as trés capacidades (SCHNEUWLY, 2004), emergem
dimensdes ensinaveis para a delimitacdo dos objetos de ensino relacionados ao género textual/discursivo .
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tematicos mobilizados no texto). A professora demonstrava ignorar os materiais fornecidos
pela OLP que poderiam ser resgatados para os alunos e trariam preciosas “dicas” de possiveis
temas a serem mobilizados nas cronicas.

Pesquisando nos préprios materiais fornecidos pela OLP aos professores,
encontramos sugestdes do que poderia ser dizivel nos textos de um poema nas varias edicGes
da revista Na Ponta do Lapis e no Caderno do Professor a qual os professores tém acesso
on-line ou recebem pelo correio, ou “ganham” durante a formacao presencial. Em uma busca
ligeira pudemos encontrar as seguintes sugestfes de temas a serem materializados nas
cronicas e que responderiam a questdo: O que poderia ser tema de uma cronica?

=  “Todos os seus sonhos, todos os seus segredos e todas as suas ideias” (Na

Ponta do Lapis, p. 17)
= “Acontecimentos, nos poemas narrativos” ’ (idem)
= “O lugar onde vivo” (idem)
= “O mundo mostrado de um jeito novo com a intengdo de sensibilizar,
convencer, fazer pensar ou divertir os leitores/ouvintes ” (Caderno do
Professor, p. 18)

= O poeta diz 0 que a gente nunca tinha pensado em dizer” (idem, p. 21)

= “Mostrar um olhar proprio, inovador, uma visdo diferente das coisas que
despertam emocdes” ( Na Ponta do Lapis, 11, p. 40)

= “As plantas, a natureza, o sabor das frutas, as peculiaridades da
paisagem” (Na Ponta do Léapis, 11, p. 46)

Entretanto, a professora também demonstra tensdo em relacdo a como
desenvolver essa escrita. Antes de solicitar a producéo, a professora poderia ter realizado uma
revisdo dessas caracteristicas, como propunha a sequéncia didatica da OLP, o que ndo foi
feito. Tal evidéncia deixa a docente visivelmente preocupada porque, para ela a dificuldade

estava relacionada ao género que “era muito dificil”.

vocé notou como é dificil esse género? eu achei muito dificil esse género ... estou

preocupada com a producdo ... 0 que vai sair disso tudo...

A professora escreve na lousa: Tema — “O lugar onde vivo” e alguns topicos
que tinham discutido na aula passada: meu dia a dia; os fatos da cidade; os lugares marcantes;

0S momentos marcantes; a vida das pessoas daqui; o jornal Folha XXXX; os abatedouros; a
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praca; a rodoviaria. Simplesmente anota na lousa, dizendo que era para ajuda-los a pensar em

um tema. Sentou-se novamente, pediu para que os alunos colocassem abaixo dos textos “o

tom” utilizado na cronica.

A inquietacdo da docente diante das dificuldades dos alunos era bem visivel.

A todo momento ela sentava e, logo em seguida, levantava. Fazia anotagcdes na lousa. De

momento em momento “despejava” informacdes sobre as caracteristicas do género para 0s

alunos.

Os dados comparativos gerados pela Oficina 4 podem ser assim sintetizados:

Quadro 27 — Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado

pela professora na oficina 4.

O trabalho prescrito pela OLP

O trabalho realizado

Oficina 4

5 etapas:
Etapa 1:

As figuras de linguagem como
recursos do cronista:

-Afixar um cartaz (oferecido junto
com o material), que contém as
figuras de linguagem em um mural e
utiliza-lo para analisar as cronicas.

-Explicar que as figuras funcionam
como um recurso linguistico,
utilizado pelos autores na escrita das
cronicas.

Etapa 1:
22/05/2012

Recolhimento das produgfes desenvolvidas
na aula anterior e que ficaram para terminar
em casa — nem todos fizeram.

Leitura de crbnica trazida por aluno, retirada
do JL de Londrina — “O dia em que faltou
luz” de Ricardo Chagas. N&o houve
comentarios sobre o texto lido, apenas qual o
fato cotidiano tratado.

Estratégias de leitura antes da audicdo: “O que
é pelada?” “E profissional?”.

Apresentacdo do autor Armando Nogueira
para a turma.

Audicdo da crénica

Estratégias de leitura ap6s a audicdo:
“Gostaram”? “Qual é o tema?” “Sobre o0 que
nos faz refletir”?

Fixacdo do cartaz com as figuras de
linguagem no quadro — somente durante essa
aula. Discussdo com os alunos sobre as
figuras que mais apareciam na cronica lida.
Leu algumas figuras de linguagem para 0s
alunos e deu exemplos oralmente.

Etapa 2:
Socializacdo da pesquisa sugerida na

Etapa 2:
Distribuicdo da crbnica “Peladas” em xérox e
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aula anterior.

Conhecer o vocabulario especifico do
meio futebolistico — atividade.

promocéo da leitura silenciosa, observando as
figuras que aparecem.

Passou no quadro as questbes a serem
respondidas e pediu para formarem grupos.

Etapa 3:
Apresentacdo de informagdes sobre o
cronista Armando Nogueira.

Estratégias de leitura do texto pela
exploracdo do titulo do texto.
Audicdo do texto.

Etapa 3:

24/05/2012

Leitura da cronica trazida por um aluno
“Regresso ao passado”. Compara¢do com 0
género memodria.

Socializa¢do/debate sobre as perguntas da
aula anterior.

Etapa 4:

Debate sobre o personagem da
cronica e as figuras de linguagem
utilizadas.

Debate sobre questdes de estilo que
compdem o género.

Leitura, em grupos, da cronica
“Peladas”.

Respostas por escrito de questdes que
exploram algumas caracteristicas do
género, como cenario, desfecho, o
conflito.

Sugestéo para o aluno escrever outro
desfecho para a cronica.

Socializacdo das respostas.
Compartilhamento de anélise da
cronica oferecia pelo material.

Os alunos comparam com a analise
que fizeram.

Etapa 4:
28/05/2012

Término do debate em relagcdo as perguntas
sobre o texto “Peladas”.

Audicao da cronica “O amor acaba”.

Pesquisa sobre os tipos de amores que
existem.

Etapa 5:

Leitura e interpretacdo da cronica “O
amor acaba”

Apresentacdo de informagdes sobre o
autor Paulo Mendes Campos .

Sugestdo de pesquisa, para 0
professor, de outras crénicas que
falam sobre 0 amor para que 0s
alunos possam comparar diferentes
estilos.

Leitura de cronicas do Bruxo do
Cosme Velho - Machado de Assis.

Etapa 5:
29/05/2012

Socializacdo da pesquisa feita pelos alunos.

Leitura e interpretacdo da cronica “O amor
acaba”.

Atividade para casa: registro do debate em
sala: Por que o autor utiliza tais formas? Qual
0 tema? Por que tem caracteristicas poéticas?
Por que é uma crbnica? Que situacdo do
cotidiano ela retrata?
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A partir da nossa comparacdo entre as etapas seguidas pela docente, no dia
22 de maio de 2012 e as prescritas pelo material, observamos que ela suprimiu a atividade que
tratava do vocabulario pertencente ao mundo futebolistico, mas realizou a leitura de uma
crénica ndo sugerida pelo material “O dia em que faltou luz”, enfatizando, novamente, o tema
escolhido pelo autor. Sobre o fato de poucos alunos terem realizado a producéo, a docente
justifica essa realidade porque a atividade ndo valia nota, mas, de acordo com alguns alunos,

foi porque ndo conseguiram fazer e, para outros, porque haviam esquecido.

ta ok ... esta atividade ndo vale nota ... mas € um compromisso que vOcés tém que

levar a sério

vocé J.P. também ndo apresentou uma outra producdo e ficou com nota vermelha no
ultimo bimestre... esta participacdo € séria, precisa haver um compromisso, mesmo

gue ndo valha nota...

A partir dessas falas, constatamos a realizacdo das atividades, néo por
interesse ou compromisso dos alunos em querer progredir ou desenvolver-se, mas sim pela
negociacdo em que ha uma troca: eles so realizam a tarefa se valer algum ponto, do contrario
ndo é algo necessario. Tal fato gerou ansiedade na docente, pois a realidade era que poucos
alunos haviam concluido a atividade. Além disso, aquela primeira producao era extremamente

importante para o diagndstico da turma. Assim, tentando alertar os alunos:

essa ndo € a producdo final, mas um ensaio e vocés precisam jogar no papel o que sabem, por
isso que eu preciso do papel, para saber como estdo indo. Quando vocés vao ao médico, ele ja
vai enfiando o remédio na boca de vocés. E assim que funciona? Primeiro o médico faz um
diagndstico, conversa com o paciente para poder receitar o remédio... comigo também é assim,
preciso ver o0s textos para poder diagnosticar, identificar o problema para que vocés possam

se desenvolver e melhorar nas producdes.

Identificamos nesse momento a tensdo gerada no trabalho efetivamente
realizado: a professora necessita das produc@es para identificar e diagnosticar as dificuldades
dos alunos com relacdo ao género, ela “sabe” que sem a producédo inicial ndo ha como
progredir com as oficinas, pois internalizou que é na producdo inicial que as capacidades que

ainda ndo foram desenvolvidas nos alunos podem ser identificadas. Esse “saber sobre o
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trabalho profissional a ser executado” entra em choque com a realidade. A situacdo real
apresenta impedimentos para o seu agir (CLOT, 2001) e isso interfere no seu estado
emocional, gera estresse, desapontamento, ansiedade. O resultado da tarefa ndo realizada,
impedida se revela no cansago e desanimo da professora no trabalho que “deve” executar para
a realizacéo da OLP.

Depois de chamar a atencdo dos alunos, passa para a leitura do texto
“Peladas”, dizendo que essa cronica apresentava algumas figuras de linguagem. Novamente,
improvisa o gesto didatico, saindo do script tracado pela oficina da OLP: entregou uma folha
com o texto aos alunos e pediu que identificassem as figuras presentes no texto, atividade que
ndo era sugerida na sequéncia. Ao realizar essa atividade, a professora se distancia das
prescri¢cbes da SD, cujo objetivo era fazer perceber a importancia e a forte presenca desse
recurso linguistico no texto para orientar os alunos sobre as possibilidades de uso desse
recurso na escrita de suas cronicas.

Assim, novamente o seu agir evidencia um afastamento do texto prescritivo,
deixando evidente a presenca do ensino por meio da classificacdo tipoldgica das unidades de
linguagem - resquicio do ensino tradicional pautado em classificagdes metalinguisticas. Esse
gesto evidencia que ela julga que os alunos aprenderiam as figuras de linguagem a partir da
classificacdo de tipos apresentados em fragmentos de frases. ldentificamos aqui mais uma
fonte de tensdo em relacdo ao objeto a ser ensinado, pois ha a oscilacdo entre o procedimento
tradicional de classificar “classes” que pouco ou nada tem a ver com o trabalho com géneros
textuais. Ela “sabe” disso, pois 0s textos prescritivos oficiais, os conceitos trabalhados nas
formagdes continuas e na propria formacdo da OLP se fundamentam na concepgdo de

linguagem como atividade, como interacdo entre sujeitos situados sociohistoricamente.

Vejam aqui na lousa... no lugar de dizer “a bola furou” se dissermos ““ela sangrou” fica

mais bonito, diferente, ndo €? Isso ai é linguagem figurada.

Enquanto os alunos liam, ela passou na lousa algumas questdes da sequéncia
didatica da OLP, localizadas na pag. 57. Sobre o fato de ter escrito na lousa as questdes
sugeridas pela sequéncia, ela explica que se as tivesse trazido impressas, isso agilizaria a sua
aula, mas a culpa disso € a falta de recursos do colégio. Essa realidade confirma os postulados
de Clot (2001, p.5), ao defender sobre o fato da necessidade de haver a disponibilizacdo de
recursos para o agir do professor, pois quando ha a falta desses existe “a privacdo do exercicio

de suas responsabilidades”, ou seja, impede o trabalhador de trabalhar, o que pode acarretar
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uma “perturbacdo” em relacdo aos valores e ao sentido do trabalho. No caso da docente, esse
sentimento é em relacdo ao tempo que poderia ter sido economizado, como vemos no excerto

abaixo

as folhas e a tinta s@o da minha casa, se fosse para trazer tudo da minha casa, nao
dou conta, fica dificil, mesmo tendo hora atividade eu preparo a maioria das aulas em
casa ... 0 tempo que eles estdo copiando ja estariam formando os grupos e discutindo,

por isso € importante trazer o material impresso, pra economizar tempo.

Temos, entdo, a questdo do tempo e dos recursos materiais interferindo na
realizacdo e desenvolvimento das oficinas, outro fator que gera tensao e ansiedade na docente.
Situamos essa tensdo no nivel dos sistemas didaticos, onde se localiza o problema: objeto a
ensinar e recursos materiais e semioticos para ensinar, que torna “o agir profissional sujeito a
improvisos, aos gestos ‘tirados da cartola’ para encontrar solugbes para os problemas que
surgem na situacdo” (NASCIMENTO, 2009, p. 79).

No dia 24 de maio de 2012, a professora deu continuidade a oficina iniciada
na aula anterior e realizou a leitura de uma crbénica que ndo estava sugerida no material
“Regresso ao passado”. Sua intencdo era a de explorar novamente o tema do texto e, por meio
de um debate sem registros na lousa ou anotacdes, a docente questionou por que aquele texto
ndo podia ser do género “memarias”, mas sim era uma cronica. O dialogo a seguir reproduz

esse debate:

Prof: o que tornou o texto uma crénica? ndo é memoria”? ... Nao é memdria, ndo fala
do passado, por que isso é que € uma cronica?

Aluna: é porque saiu no jornal.

Prof: é quase isso, mas ndo & so isso. Guardem o texto porque vamos ver as questoes e
caracteristicas da cronica Peladas e depois voltamos nesse texto, pra ver porque é

cronica e ndo memoria.

A discussdo, durante essa aula focou as questdes passadas na lousa na aula
anterior. A docente perguntava, os alunos respondiam e ela direcionava o debate por meio da
analise sugerida pelo material da OLP. Como a discussdo se prolongou muito, ndo deu tempo
de a professora explorar as diferencas e semelhancas entre os géneros meméria literaria e

cronica. Isso poderia ser realizado em outra aula, com anotagdes coletivas e atividades.
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Classificamos a orientacdo desse debate e da leitura do texto como “agir de improviso”,
“gesto de adaptacdo e ajustamento ao contexto”, e essa expressao ficard mais clara na analise
das proximas oficinas.

Na aula do dia 28 de maio de 2012, a aula iniciou com uma reviséo das
questdes debatidas na aula anterior e a professora finaliza a discussdo de outras questdes que
faltavam. Entdo os alunos ouviram o CD com a cronica “O amor acaba”. Os alunos estavam

muito distraidos, ndo prestavam atencao no texto, entdo a docente

ndo e para responder, sO para pensar... Quem ja se apaixonou aqui? A cronica so0 vai
ter sentido para quem ja se apaixonou e ja se separou. A cronica vai falar onde o amor

acaba. Tem gente que esta desligado. S6 vai fazer sentido para quem passou por isso.

Como tarefa a docente solicitou uma pesquisa sobre os tipos de amores que
existem. Aqui ha uma inversdo das atividades, pois a prescricdo da OLP era para que esta
fosse solicitada antes da leitura do texto “Peladas”.

No dia 29 de maio de 2012 a aula iniciou-se com a socializagdo das
pesquisas dos alunos sobre os tipos de amor e novamente a professora indaga sobre as
semelhancas entre os géneros crénica e relato - sem completar com o adjunto adnominal *“de

experiéncia vivida”, conforme esté assinalado nos materiais da OLP.

porque este texto é uma crénica e ndo um relato? Vocés precisam refletir sobre isso,
pois vamos debater esta questdo depois ... eu ndo esqueci que fiz esta pergunta na

ultima aula.

Essa aula seguiu com a leitura do texto, realizada com pausas para discutirem
sobre ele. Depois da leitura a professora aplicou uma atividade complementar que ndo era
sugerida pela sequéncia didatica da OLP. Depois disso, a professora anotou na lousa:

“Esta crbnica trata de forma poética o tema...”

Pediu para os alunos registrarem no caderno de produgéo de texto, toda a
conversa que tiveram sobre o texto, deu exemplos, oralmente: Por que utiliza estas formas?
Qual o tema? Por que tem caracteristicas poéticas? Por que é uma cronica? Que situacdo do
cotidiano ela trata? Em seguida, comentou que aquela crénica esta no youtube e no site do
autor — Paulo Mendes Campos.
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Na analise dessas trés ultimas oficinas, percebemos uma caracteristica muito
marcante no agir da professora, a qual denominamos “agir improvisado”. De acordo com o
defendido por Clot (2001, p. 6), “as atividades suspensas, contrariadas ou impedidas, e
mesmo as contra-atividades, devem ser admitidas na andlise assim como as atividades
improvisadas ou antecipadas”. Durante as leituras promovidas em sala, a docente faz muitas
digressdes. A todo momento paralisa a tarefa, pede aos alunos que pesquisem o significado
de palavras em diciondrios, solicita que os alunos cologuem as suas impressdes, Seus
conhecimentos e suas vivéncias em relagéo ao texto. Quando procede dessa maneira, ela foge
do objetivo da oficina, explorando outros elementos que ndo o proposto, com isSO consome
tempo, pois, como podemos comprovar, ela utilizou duas aulas, uma para ler o texto com 0s
alunos e outra para corrigir as seis questdes trazidas pela SD da OLP, sem contar que ndo
discutiu as diferencas entre crénica e memoria.

Sobre essa realidade caracterizamos esse agir como agir improvisado, que
foge do script planejado. A docente improvisa a aula a todo momento, pausando e fazendo as
“perguntas auxiliadoras da leitura” que vao além do explorado pela oficina e permitem as
digressbes ao objeto de ensino. Nas aulas de leitura para criancas das series iniciais isso
poderia ser uma boa estratégia para a leitura de textos longos. Mas no contexto da OLP em
que a SD é direcionada para alunos que ja concluiram essa etapa da escolaridade, essas
interrupgdes constantes para as “perguntas “ sobre o texto pode apresentar problemas para que
o0 aluno chegue a compreensao ativa e critica do texto que I€.

O uso dessa estratégia de leitura na sala de aula pela professora, pode ser
explicado quando evidenciamos a formacdo da professora no PDE — na disciplina especifica e
no tema do trabalho que ela apresentou: estratégias de leitura. Talvez, esse conhecimento de
estratégias de leitura na aula tenha se constituido como o fator que gerou o problema: a
docente “foge” do objeto, as digressdes ao tema da aula sdo muito longas, ela explora muito a
leitura de elementos do texto que, em se tratando do objetivo que é o da producdo de texto
para a competicdo da OLP, talvez ndo contribuam para o desenvolvimento de algumas
capacidades dos alunos, necessarias para a producdo do género. Sobre esse fato, vamos ao
encontro dos estudos de Nascimento (2009), pois “ha uma certa falta de coeréncia entre a
metodologia e as finalidades e objetivos das oficinas”.

Dessa maneira muito tempo € gasto e ndo se trabalha o que deveria ser
trabalhado. E o tempo foi um dos principais fatores que comprometeram as producgdes finais
dos alunos e o ndo desenvolvimento de algumas oficinas. Isso pode ser observado nos

fragmentos a seguir, retirados da aula do dia 29 de maio de 2012.
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Prof: porque isso ficou gravado em nosso cérebro?
Aluno: porque sempre repete que o amor acaba.
Prof: ta ... isso é um recurso poético, uma figura de linguagem, a repeticéo, da

um ritmo, como se fosse uma mdasica.

A professora continuou a leitura intermediada por perguntas,

Prof: o que é tentaculo?
Alunos: é do polvo.
Prof: quem ja perdeu o sono por causa do amor? o autor escolheu o tema amor, mas

para falar sobre isso durante o dia a dia.

As digressdes constantes, 0 “jogo” de perguntas e respostas vai se seguindo e
o sentido total do texto vai se perdendo, diluido em meio as interrup¢fes constantes, como no
excerto a seguir, em que a professora aponta um exemplo do dia a dia dos alunos, o fato de os
adolescentes dormirem demais. Olha para um aluno e diz: “vocé tem cara que gosta de
dormir na sua cama”. Para o outro aluno diz: ““vocé tem cara de quem gosta de dormir todo
espriguicado”. Para o outro aluno: ““vocé tem cara de quem gosta de dormir em qualquer
lugar”. Dessa forma, o tempo da aula vai sendo preenchido como esta sintetizado na tabela a

seguir:
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Quadro 28 — Demonstracdo das atividades desenvolvidas em atividade complementar a SD
fornecida pela OLP.

O trabalho realizado

As etapas seguidas pela docente

Atividade complementar: 31/05/2012

Etapa 1

Marcacdo de tempo e de pessoa em | Agendamento de prova para o dia 04/06.
crénicas ja lidas. Vistos e nota nas atividades realizadas
pelos alunos, nos cadernos.

Identificar se a cronica é digressiva ou
narrativa. Etapa 2

Socializacdo da tarefa sugerida na aula
anterior.

Atividade (anexo 1): destacar o tempo, 0
narrador e classificar se a cronica era
digressiva ou narrativa.

Objetivo: preparar os alunos para a

avaliagéo.

Sobre a atividade, a professora disse que “ficou até trés da manha montando
as atividades” e explicou que trouxe apenas trechos das cronicas que ja haviam lido e que era
para destacar se as cronicas estavam no presente, no passado ou no futuro. O verbo era para
ser destacado, sublinhado e identificar em quais cronicas o narrador se coloca como
personagem.

Mais uma vez identificamos outra atividade do tipo “classifique” — os verbos
e as cronicas - a partir de trechos retirados dos textos. Dentro das prescrigdes trazidas pelo
caderno do professor ndo ha atividades referentes a classificacdo das cronicas em digressivas
ou narrativas, mas sim de seu tom, se humoristico, lirico... Quanto aos verbos ha, sim, a
andlise de sua utilizacdo no texto, mas isso s6 acontecera, como prescreve o material da OLP,
na oitava oficina.

Dessa maneira, inferimos que nessa oficina, novamente, se observa que 0
trabalho real se afasta do trabalho prescrito/planejado pela OLP. Nessa oficina as atividades
orientavam os alunos a descobrir os elementos da narrativa, a colocagdo do autor, os efeitos

produzidos pelas figuras de linguagem, o que ndo aconteceu. O agir da docente evidencia o
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trabalho real, em direcdo ao trabalho organizado na forma tradicional, com foco nas unidades
linguisticas e nos elementos gramaticais que a professora considerou importante que fosse
realizado naquele momento, em consideracdo a situacdo em gue se encontrava.

Sobre as explicagdes da docente, durante a atividade dos alunos, evidenciou
que a cronica poderia ser digressiva ou narrativa. Segundo ela, a cronica digressiva concentra-
se num aspecto, tece consideracGes sobre determinado assunto, j& a crbnica narrativa
apresenta uma historia, deu o exemplo da cronica de Verissimo, do Lixo, e complementou
dizendo que era uma historia, na maioria das vezes resumida, uma historinha. Perguntou quais
cronicas poderiam ser digressivas.

A maioria das duvidas era sobre os verbos, se estavam no presente, no
passado ou no futuro, pois algumas vezes a acdo pode ser pensada no presente e 0s verbos
estarem no passado, isso dificultou classificar os verbos e as cronicas. A docente ndo realizou
explicacBes para sanar as duvidas. Além disso, 0 objetivo do seu trabalho ndo era desenvolver
capacidades de linguagem para a apropriacdo do género, mas preparar a producdo, para a

avaliacdo dos julgadores na OLP. A tabela a seguir sintetiza o trabalho realizado na oficina 5:

Quadro 29 — Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado
pela professora na oficina 5.

O trabalho prescrito pela

OLP

O trabalho realizado

Oficina 5:

Para essa oficina sdo
sugeridas trés etapas de
trabalho

Etapa 1:

Sugestdes ao professor sobre
como explorar os textos
durante a leitura.

Apresentacdo das principais
informacdes sobre o autor

Etapa 1: 24/07/2012

Correcdo/socializacdo das
respostas da atividade
proposta na aula anterior.

Devolucédo e comentarios
sobre a primeira producéo dos
alunos.

Anadlise para verificar se a
crénica produzida era
reflexiva ou narrativa.

Observacao dos pontos da
cidade e comecar a apurar o
olhar critico de cronista e a ir
pensando sobre o que
escrever.




Etapa 2:

Estratégias de leitura: antes
da leitura, explorar o titulo do
texto “Um caso de burro”.

Audicdo da cronica

Etapa 2:

Audicdo da cronica de
Machado de Assis: pergunta
“Sabem quem é ele?”

Tarefa: pesquisa, sem cdpia,
sobre quem foi Machado de
Assis, suas caracteristicas
pessoais (sugerido na oficina
anterior).

Estratégia de leitura:
levantamento de hipoteses
sobre o titulo do texto.

Audicdo do texto pela TV
pen-drive.

25/07/2012
Socializacdo das pesquisas

feitas pelos alunos, sobre o
autor.

Etapa 3:
Debate sobre o texto

Divisdo dos alunos em grupo
para responder questdes, por
escrito, que exploram o foco
narrativo, as hipéteses
levantadas pelos alunos antes
da leitura e alguns recursos
estilisticos utilizados pelo
autor.

Sugestdo 1 para a leitura da
cronica:

comparagdo entre a
interpretacdo dos alunos e a
sugerida pelos organizadores
do material, sendo que esses
Galtimos lembram que é
apenas uma das possiveis
interpretacGes que podem ser
dadas ao texto.

Sugestdo?2:

trabalho individual, leitura
silenciosa com o objetivo de
explorar o assunto da cronica

Etapa 3:
Audicdo da cronica.

Pausas durante a audicdo para
discussdo do texto.

26/07/2012

Sensibilizagéo dos alunos
sobre a importancia de
conhecer as informacoes
sobre o autor, pois elas
contribuem para a
interpretacdo do texto.

Atividade em duplas:
deducéo do sentido das
palavras no texto “Um caso
de burro”;

Analise do tom da cronica;
Identificacdo dos personagens
e o conflito da narrativa —
atividades da pégina 73.

Anotacdo, na lousa, com a
ajuda dos alunos, dos tons da
cronica ja discutidos em sala.
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e suas personagens; o conflito
da narrativa; as situacdes em
que o narrador acentua o tom
irbnico; o desfecho. As
conclusdes poderao ser
anotadas no caderno.

Exploracdo do contexto
histérico de escrita da
crénica, por meio de fotos,
tipo de linguagem utilizada,
costumes da época.

30/07/2013

Refletir sobre as diferencas de
sentido entre as frases “Um
caso de burro e “O caso de
burro™. Deixou a discussdo
para o final da aula.

Discussdo/socializacao das
questdes da aula anterior: o
tom da cronica; significado de
algumas palavras, como
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democracia e personagens;
assunto da cronica;
personagens do texto; pessoa
em que € narrada a cronica; o
conflito.

Confrontacéo entre as ideias
expostas pelos alunos.

Tarefa: reflexdo sobre as
diferencas de sentido entre as
frases “Um caso de burro™ e
“O caso de burro™.

31/07/2012

Continuacdo da socializacéo
das respostas: tom da cronica;
figura de linguagem,
discussdo e pesquisa no
dicionério da palavra ironia e
sua utilizagéo no texto.
Desfecho.

Discussao: para quem o autor
escrevia; sobre democracia.

Conferimos nesse quadro que houve poucas modificacbes ou
complementacbes pela docente na oficina, quando comparamos as etapas sugeridas pelo
material da OLP e as trabalhadas pela docente. Sobre a aula do dia 24 de julho de 2012, a
docente corrigiu as questdes da atividade sugerida na ultima aula trabalhada. Durante a

correcdo a docente resgatava algumas caracteristicas da cronica.

a crbnica é um fato do cotidiano, o uso do tempo aproxima o leitor do fato relatado ou

da reflexdo, muitas vezes ndo é um fato relatado, mas uma reflexao do fato relatado.

Ao terminarem de corrigir as atividades, a professora pediu aos alunos para

contarem quantos trechos estavam em 12 e quantos estavam em 3?2 pessoa. O total foi de cinco
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trechos em 12 e 5 em 32 pessoa. Em seguida a professora perguntou “que conclusdao podemos
tirar desse resultado?”. Um aluno respondeu que a crénica pode ser escrita em 12 ou em 32
pessoa. A docente complementou que era isso mesmo e que a escolha depende do que
pretendemos fazer, do que pretendemos com a cronica. Esta atividade serviu para os alunos

perceberem os tempos verbais, mais comuns, presentes nas cronicas.

era narrativa porque contava uma historia do passado

a diferenca entre a crénica narrativa e cronica digressiva é o fato de a primeira

apresentar uma historia e a segunda uma reflexao /opinido do autor.

Uma caracteristica marcante no agir da professora € o fato de ser
predominantemente oral, faz poucas anota¢6es no quadro durante as explica¢fes, ou seja, ndo
recorre a outros recursos semioticos tais como: montar/elaborar esquemas dos contetdos na
lousa para mediar as operacdes mentais dos alunos. O contetdo trabalhado fica “solto no ar” e
os alunos que apresentam maiores dificuldades ndo tomam parte da tarefa. Como, por
exemplo, na correcdo da atividade, ela ndo anotou na lousa as respostas, nem apresentou
explicacbes mais profundas sobre os verbos, pois muitos alunos ainda apresentavam ddvidas
sobre o contetdo.

No dia 25 de julho de 2012, a aula discorreu, principalmente, sobre a
interpretacdo do texto, assim como sugeriam as etapas da sequéncia didatica — realizou as
exploracBes do titulo e debateu sobre Machado de Assis. Para desenvolver a aula e
encaminhar a interpretacdo, a docente utilizou a analise sugerida pelo material da OLP, p.71-
73.

Sobre a leitura, os alunos sentiram muita dificuldade em compreendé-la

“muito dificil de entender, é grande™
““a linguagem é dificil”.

““0 burro fala mais inteligente que a gente™.

Como diagndstico a docente colocou novamente o audio, mas fazia pausas
para discutir as passagens do texto com os alunos. Mais uma vez as digressoes estdo presentes
no agir da professora durante o processo de leitura do texto. No quadro 29, podemos conferir

que ela utilizou cinco aulas para trabalhar o texto “Um caso de burro” de Machado de Assis.
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Ao contrariar as prescricbes da SD da OLP para essa oficina, em que as discussfes de
exploracdo do texto deveriam ser realizadas em grupos e, depois, orientadas pelo professor, a
professora utiliza muitas aulas, pois “o texto é muito extenso”, mas, sobretudo, porque ela
realiza muitas pausas durante a sua leitura.

Os objetivos dessa oficina sdo o levantamento de hipdteses antes da leitura
para explorar o titulo do texto e chamar a atencdo para a criagédo de titulos criativos; conhecer
o estilo de Machado e identificar alguns elementos da narrativa — sequéncia tipoldgica
predominante no género cronica. Mas, ao realizar a leitura com os alunos, a professora
improvisa o seu agir (CLOT, 2001) e, como frequentemente observado em outras oficinas, ela
prolonga muito o processo de leitura, explorando elementos que ndo faziam parte do objetivo

da aula, como nos mostram os excertos abaixo:

Prof: O que significa a palavra porém?
Aluno: “mas”.
Prof: isso, o sentido contrario do que estou falando... O que significa a palavra ‘torpe’?

Prof: procurem no dicionério a definicdo da palavra ‘personagem’

Em todas as aulas em que se pratica a leitura de uma cronica h4 muitas
pausas como as apresentadas acima, o que toma muito tempo da aula e faz a docente pular
etapas do trabalho prescrito pela SD. Esse agir causa tensdes na professora, percebemos a sua
aflicdo crescente a medida que a SD se desenvolve. Afinal, existe um prazo a ser cumprido e
as oficinas precisam ser realizadas para que os alunos se apropriem do instrumento — género

crénica — e produzam textos desse género de forma eficiente:

Prof.: estou apavorada, com medo de ndo dar tempo de fazer todas as oficinas. Achei
as crbnicas muito dificeis, muito complicadas para os alunos... os termos utilizados sao

muito dificeis e eu ndo posso passar por cima ... a leitura precisa ser bem feita.

O agir da professora demonstra que vé prioridade dos conhecimentos dos
contetdos que vem da tradi¢do: o trabalho intenso com o vocabulario dos textos de forma
descontextualizada, quando poderia agilizar essa “descoberta” pelos alunos focalizando a

“palavra dificil” a partir do contexto de uso.
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eu ndo consegui terminar e eu vou passar por cima ... é dificil pra... essa cronica é
longa, longa, no dia que teve a etapa em Londrina eu falei que eu acho a cronica
dificilima... nossa... coitado dos alunos viu. Uma vez eu fiz um trabalho de leitura livre.
Vai 14 na biblioteca e escolhe um livro. Um aluno escolheu Machado de Assis eu disse
para ele: quer aproveitar bem a leitura? Deixa o Machado de lado que vocé néo vai
aproveitar nada. Eu fui bem sincera. A gente I€... agora eles ndo tém essa experiéncia

com a leitura imagina se eles vao entender Machado de Assis?

Nesse momento podemos pensar na reportagem da revista Nova Escola sobre
a leitura de MA na educacdo fundamental. A autora da reportagem defende que os textos de
Machado de Assis sdo “complexos, questionadores e ricos em ironia” e que “justamente por
isso eles podem e devem ser trabalhados a partir do 3° ano das séries iniciais para permitir que
as criancas conhecam textos classicos e aprendam a apreciar a literatura de qualidade”
(Revista Nova Escola, junho de 2012). Calei-me sobre isso para ndo entrar em conflito com a
professora.

Nas aulas do dia 26 de julho de 2012 até 31 de julho de 2012, houve a
continuacgdo da interpretacdo da cronica “Um caso de burro”. A demora nesse texto se deu
pela dificuldade dos alunos em compreendé-lo. Essa demora aumentou a tensdo na professora
gue estava preocupada com o tempo e a fez revelar o que pensava sobre as atividades do

material

uma professora que disse que eles (alunos) acharam as cronicas 6timas, que tinha
tanta coisa pra ensinar. Eu falei, gente eu achei tdo dificil a cronica... eu acho que eu
td com problema mental... Nossa, pelo amor de Deus! Cé acha é do Ensino Médio uma
cronica dessa... cé acha que se vocé ndo falar isso pro aluno ele vai perceber que o

Machado ta fazendo uma critica, vocé acha que ele vai conseguir tirar isso

outra coisa que me deixa irritada ...eles mandam vocé analisar as caracteristicas do
género... isso é uma questdo de interpretacdo de texto mais profunda. Entdo tem la
vocé pode também fazer uma interpretacdo, mas isso que vocé tem que fazer outra
leitura com o aluno e num te atrapalha um negdcio desse. Agora pra proxima aula eu

vou precisar discutir, porque eu ndo vou deixar passar.
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Identificamos nesses dois Ultimos excertos uma grande preocupagdo da
docente com relacdo a cronica de Machado de Assis. Interpretamos essa tensdao como
resultante da caréncia das teorias de base, 0 que leva a professora a interpretar o
conhecimento cientifico a sua maneira — no caso, pensa que as atividades de leitura da SD da
OLP néo contribuem para interpretar/compreender o texto, por isso realiza uma leitura mais
“explicativa/detalhada” com os alunos. Além disso, acredita que a crénica ndo esta adequada
para a turma. Isso explica o porqué de a professora demorar no desenvolvimento da leitura em
sala, 0 que leva tempo e ndo pode deixar de realizar, porque prejudicaria os alunos.

De acordo com o texto prescritivo da OLP, o Caderno do Professor, as
questdes que exploram as caracteristicas do género visam proporcionar uma reflexdo e
compreensdo de como determinado texto se organiza e se constitui, promovendo suporte e
conhecimento para a sua producdo escrita. Entretanto, a sequéncia do género cronica néo
deixa de lado o fato da necessidade de exploragcdo mais profunda do texto, a fim de promover

inferéncias nos alunos como confirma o trecho

Para ler um texto, ndo basta identificar letras, silabas e palavras: é preciso
buscar o sentido, compreender, interpretar, relacionar e reter o que for mais
relevante. [...] é papel da escola desenvolver habitos de leitura (CENPEC,
2010, p. 31).

As tensdes que percebemos na docente se dao pelo fato de os alunos terem
apresentado dificuldades em relacdo ao texto de Machado e pela demora em conduzir a
interpretacdo do texto, pois hd um prazo a ser cumprido. Assim, o0 ensino de géneros textuais
baseia-se apenas no nivel do sentido superficial, focado no tema (que ela chama de *“assunto”),
desvia-se da maneira como o objeto de ensino foi delimitado, recortado nas atividades da
oficina da OLP, deixando de focar as regularidades do género e enfatizando a interpretacédo
superficial do texto, o que esta distante da leitura compreensiva ativa que nos remete a
Bakhtin. Como ela diz, trabalhar com as caracteristicas do género “é sem graca”, a deixam
“irritada”. Se para ela esse texto seria tdo “dificil para os alunos”, como demonstrou prever,
poderia ter selecionado outro de Machado, que atendesse o nivel de capacidades leitoras dos
alunos. Isso ndo afetaria o seu trabalho para os mesmos objetivos, pois, como podemos
concluir, nessa oficina a professora ndo apresentou adaptacdes das atividades, mas reproduziu

0 que a sequéncia didatica prescrevia.
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Quadro 30 — Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado
pela professora na oficina 6.

O trabalho prescrito pela
OLP

O trabalho real

Oficina 6:

Para essa oficina sdo
sugeridas quatro etapas de
trabalho

Etapa 1
Comeparar noticia e crénica

Leitura de manchete de
jornal

Discussao sobre as
caracteristicas da noticia,
levantamento de ideias
sobre como tornar a noticia
uma cronica.

Etapa 1 - 02/08/2012

Reflexdo sobre “Um caso de
burro e “O caso do burro”.
Aproximacdo do animal a
pessoa.

Discussao sobre os efeitos de
sentido provocados pelos
conectivos “de” e “do”.

Sintese das discussdes. A
sintese foi ditada pela

professora.
Apresentacdo das
informagdes sobre Moacyr
Scliar para a turma.
Etapa 2 Etapa 2

Leitura do texto
“Cobranca”: exploragdo do
titulo; do suporte jornal.

Projecdo do texto para
anélise dos elementos do
género e da utilizacdo dos
recursos linguisticos

Leitura da manchete e
comentario que dela surgiu
a cronica “Cobranca”.

Socializacdo pelos alunos
sobre fatos que ja
presenciaram sobre a
cobranca.

utilizados. Breve comentario sobre o
autor.
Leitura da cronica
“Cobranca”, pelos alunos.
Etapa 3 Etapa 3 - 06/08/2012

Questdes que exploram os
recursos discursivos e
linguisticos, bem como o
tom da cronica, utilizados
pelo autor da cronica.

Questdes sobre 0s
elementos do género e da
utilizacao dos recursos
linguisticos utilizados —
pag. 80 da SD - para serem
respondidas por escrito
pelos alunos.

Etapa 4

Etapa 4




Escrita de situacfes
parecidas com a da croénica,
levando em conta 0s
elementos caracteristicos
do género.

Socializacao das respostas
com intervencdo docente.

Tarefa: pesquisa de assunto
do momento.
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Escolha da forma do
discurso.

Sobre a atividade que deixou para que os alunos refletissem sobre a diferenca
entre os termos “Um caso de burro” e “O caso de burro”, a professora demonstrou estar muito
apreensiva. Um dia antes comentou comigo sobre o fato de os alunos ndo conseguirem
descobrir a diferencga, disse que era muito dificil para eles, achava que ndo conseguiriam
descobrir. Entretanto, para surpresa dela, os alunos conseguiram dar a resposta certa.
Compreendemos que essa tensdo surge relacionada a impaciéncia direcionada as
(in)capacidades dos alunos “para compreender um texto”. Essa avaliacdo dos alunos a levam
a apelar para um gesto didatico tradicional: o ditado de uma sintese improvisada do texto. Ao
proceder dessa maneira, a docente se afasta do que é prescrito pela SD, que deveria ser um
debate sobre o texto.

Nessa oficina da OLP a professora ndo adaptou seus gestos para novas
abordagens das croénicas, investindo em textos extras ou atividades diferentes. Apenas
suprimiu atividades que estavam na SD: ndo projetou na tela o texto para que os alunos
identificassem algumas caracteristicas do género, ndo houve relatos escritos de situagdes
parecidas com a da crénica. A professora poderia ter explorado isso, pois a maioria dos alunos
tinha uma histdria para contar sobre o tema “cobranga”.

A oficina da SD de numero seis prescreve a exploragdo de, praticamente,
todas as capacidades a serem adquiridas para a producdo do género. Nela encontramos
atividades sobre a situacdo de producdo, sobre aspectos discursivos e 0s elementos da
narrativa, aléem dos tipos de discurso que podem ser utilizados na producao de uma crénica.
Entretanto, a professora seleciona algumas e salta outras, trabalhando, apenas, as questdes
relacionadas a identificacdo do narrador, das personagens, do conflito, do desfecho e dos
aspectos cotidianos. Todo o restante ndo foi desenvolvido, mas apenas citado (oralmente) pela
docente ou deixado de lado.

Realizar marcacOes nos textos lidos ou anotagdes sobre o0s aspectos
discutidos durante as aulas sdo a¢Oes prescritas pela SD, além de serem instrumentos de apoio

importantes para a compreensdo do aluno sobre as particularidades de cada género. Essa
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prescricdo também néo foi seguida pela professora, as anotacGes realizadas pelos alunos sao

as respostas das perguntas da SD que a professora corrige oralmente.

Quadro 31 - Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado
pela professora na oficina 7.

O trabalho prescrito pela
OLP

O trabalho real

Oficina 7

Para essa oficina sdo
sugeridas trés etapas de
trabalho

Etapa 1:

Apresentacdo das
diferentes maneiras de
escrever uma cronica,
utilizando um quadro
sintese das cronicas lidas
como recurso didatico.

Etapa 1 - 07/08/2012

Leitura da tabela:
“diferentes maneiras de
dizer”.

Etapa 2

Leitura de manchetes que
poderiam tornar-se boas
cronicas.

Discussdo em grupo para
levantamento de
questdes/assuntos em
destaque, na cidade, no
momento, colhidos por
meio da observagéo ou de
noticias de jornais locais.

Justificativa da escolha.

Busca de informacdes do
tema escolhido, por meio
da observacao, entrevistas,
entre outras fontes.

Etapa 2

Socializacao da pesquisa
solicitada enquanto tarefa
na aula anterior.

Anotacdo no quadro dos
temas trazidos pelos
alunos.

Escolha de um tema —
assassinatos e drogas - e
producdo do inicio de uma
cronica.

Anotacao no quadro dos
aspectos que uma cronica
precisa apresentar.

Etapa 3

Inicio da producéao
individual. Perguntas de
apoio para a escrita.

Troca de textos entre 0s
alunos.

Reescrita dos primeiros
paragrafos dos alunos em
conjunto.

Etapa 3 - 08/08/2012

Leitura, pela professora, de
cronicas finalistas da
Olimpiada de 2010.

Continuar a escrita da
cronica iniciada na aula
anterior, apds sugestoes.
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A professora leu a tabela com os alunos no intuito de fazé-los refletir sobre o
modo como poderiam escrever a sua propria cronica. Em seguida, elegeu-se o tema para a
escrita dos alunos — drogas e violéncia — e apos uma breve revisdo sobre 0 que é preciso para
escrever uma cronica, como planejamento, frases curtas, conversa ao pé do ouvido deu-se o
inicio da producdo em duplas e a aula girou em torno disso. Para essa escrita, a SD prescrevia
a pesquisa e a escolha de um tema para a producdo realizada, por meio de questdes
norteadoras que trazem a tona elementos caracteristicos do género, no intuito de fazer o aluno
refletir sobre a sua escrita. Como conferimos no quadro acima, houve essa pesquisa e sele¢ao
de um tema, entretanto as questdes de apoio ndo foram distribuidas. 1sso nos mostra que a
docente improvisa 0 seu agir e pula etapas ao reorganizar o seu trabalho, o que fara surgir
algumas tens@es que serdo analisadas nos proximos excertos.

Sobre a aula do dia 08 de agosto de 2014, a docente solicitou algumas
cronicas dos alunos para que pudesse ler para a sala, mas a maioria ndo havia iniciado, a

professora, em resposta, alertou para a importancia do planejamento antes da escrita

“T4, realmente é dificil de comecar, por isso que tem essa atividade. Eu acho que a
parte mais dificil que tem é comecar. Por isso que eu disse que tinha planejar o que
vocé gostaria de fazer. Tem que pensar antes, porque depois que comecar fica um
pouco mais facil. Tem gente querendo escrever a cré... crbnica sem pensar, escrever

qualquer coisa no papel dai num da”.

A tensdo identificada no excerto acima é decorrente do nervosismo causado
pelo desconhecimento dos alunos. Ao pular etapas importantes € ndo promover uma revisao
do que foi ensinado e também por ndo entregar aos alunos topicos norteadores para escrita, as
dificuldades para a escrita do género ndo foram focalizadas. Entretanto, ela atribui essa
dificuldade as (in)capacidades dos alunos para planejar o texto antes de escrever.

Em seguida, a professora leu as crdnicas que os alunos haviam feito. Durante
a leitura ia questionando se era reflexiva ou narrativa, em qual tempo verbal estava escrita. As
crénicas mais pareciam textos argumentativos, resultado da pesquisa que fizeram sobre o

municipio. Sobre isso, a docente recomendava:
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“Tomar cuidado para ndo virar artigo de opinido ta! Tomar cuidado porgue a cronica
ela tem aquela linguagem um pouco diferente né. Cuidado! [...] Temos um problema,
qual é a diferenga entre um texto de opinido para uma crénica? [...] a linguagem, o
jeito de vocé falar, as formas de vocé falar. [...] Lembra das figuras de linguagem,
porque que a gente estudou as figuras de linguagem? As cronicas se tornam literatura
porque tém a linguagem meio poética que a gente chama de linguagem literaria. Tem
que tomar cuidado para que nao vire texto de opinido tipo um artigo [...]. Aonde vai ser

a mudanca? na forma de expressar as ideias™.

Em seguida, a docente realizou a leitura de trés cronicas que possuiam como
tema as chuvas na cidade de Sdo Paulo como apoio aos alunos para esquematizarem o inicio

das crdnicas deles.

Quadro 32 — Demonstracdo das atividades desenvolvidas em atividade complementar a SD
fornecida pela OLP.

Atividade Complementar Etapas desenvolvidas pela professora

13/08/2012

Etapa 1:
Continuacao oficina 7
Proposta de pesquisa extra-classe:
pesquisa na internet, na biblioteca, ou na
prépria cidade sobre casos interessantes e
engracados.

Destacar as impressdes pessoais sobre a
cidade com o uso da linguagem
conotativa. Observar fatos e cenas que
chamem a atengéo e que valorizem o
municipio.

Etapa 2:

Leitura da cronica “Quadra velha” e
apontamento de elementos no texto que
utilizavam a linguagem conotativa.

Dar continuidade na escrita da crénica “A
bola” de Luis Fernando Verissimo. Ditou
o inicio.

14/08/2012
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Etapa 1

Leitura das cronicas produzidas pelos
alunos — muitos alunos ndo realizaram a
tarefa.

Término da cronica em sala.

Na aula do dia 13 de agosto de 2012, a professora ressaltou a importancia da
pesquisa para a escrita das cronicas, destacou alguns pontos da cidade que poderiam ser
contemplados, sobre a importancia das pessoas idosas para dar informacgdes. Lembrou-os de
utilizarem a linguagem conotativa. Leu o inicio da cronica “Quadra Velha” e, durante a
leitura, realizava pausas, destacando os pontos onde a “linguagem conotativa” era empregada.
A docente ditou o inicio da cronica e solicitou aos alunos para concluirem a cronica
individualmente.

A utilizacdo dos termos “conotacdo” e “denotacdo” ndo aparecem nas
prescricBes da SD. A compreensdo de que o género cronica possui linguagem préxima da
poética deve ser percebida a partir das figuras de linguagem, um recurso que utilizamos
durante o nosso dia a dia, € ndo pelos termos denotacdo e conotacdo que servem para
classificar elementos do texto. Dessa maneira, esse agir da professora deixa transparecer a
prética tradicional do ensino, ao perceber que os alunos ndo conseguem empregar as figuras
de linguagem no texto que produzem, ela desenvolve atividades com os termos “denotacdo” e
“conatacao”.

Sobre a aula do dia 14 de agosto, muitos alunos néo realizaram a pesquisa,
nem concluiram a atividade da aula anterior. Essa atitude revela a falta de envolvimento com
a tarefa proposta. Isso gerou tenséo na docente, pois constatava que os alunos ndo estavam
respondendo aos estimulos para o trabalho com o género e entdo os repreendeu. Para ela, isso
era o reflexo do fato de que a atividade ndo valia nota. O fato de os alunos ndo produzirem o
texto gera tensbes na professora, ela necessita das produgdes para diagnostica-las e dar
continuidade as oficinas, além disso, o fato de os alunos ndo produzirem revela que podem
estar, ainda, com muitas dificuldades ou ndo estdo motivados a realizar as etapas das SD —
reflexo de seu trabalho. Isso faz com que a professora se sinta desanimada e desabafe com o0s

alunos:



166

a aula agora é para produzir o texto, mas a aula era para ser dada com o texto

produzido [...] Responsabilidade ndo tem nota, responsabilidade é carater [...] Vocé s

sera bom aluno se for pago com a nota? S6 é bom filho se seu pai for te pagar?

Além disso, a docente ainda mandou um bilhete aos pais avisando sobre o

fato de ndo terem feito a tarefa. Finalmente, os alunos terminaram a crbnica em sala e

realizaram a leitura.

Quadro 33 — Quadro comparativo entre o trabalho prescrito pela OLP e o trabalho realizado
pela professora na oficina 8.

O trabalho prescrito pela
OLP

O trabalho real

Oficina 8
Para essa oficina sao
sugeridas 6 etapas

Etapa 1
Atividade: auxiliar no inicio
da escrita das crénicas,

proposta de escrita coletiva.
Ou dar continuidade ao texto
de cronistas, colocando-se no
lugar deles.

Etapa 1 - 15/08/2012
Proposta de escrita coletiva,
em grupo de trés alunos, dar
inicio a uma crdnica, trocando
as informagdes pesquisadas.

Leitura de mais alguns
términos de crénica e leitura
da cronica original.

Anotagdo no quadro de
algumas “dicas” para a escrita
da cronica: ndo é um texto

informativo; conversa
informal, mas possui
literalidade.

Etapa 2
Identificacdo do foco
narrativo das cronicas, por

meio das formas verbais e
pelos pronomes empregados.

Etapa 2 - 20/08/2012

Leitura do inicio das crbnicas
dos alunos.

Discussao sobre as
caracteristicas de uma cronica
e sobre o conteldo dos textos
apresentados pelos alunos,
com anotacdes no quadro.

Etapa 3

Selecdo de um aspecto da
realidade por meio de uma
foto ou de uma cronica
trazidas pela professora.

Anélise das fotos.

Esquematizacdo de uma

Etapa 3

Apresentacdo de uma foto da
praca da cidade assim que foi
construida. Indicou a foto
como a captura de um instante
e podem utilizar esse instante
para fazer a cronica.

Tarefa: pesquisa de um fato
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crobnica com base em uma | para a escrita da cronica.

noticia.
Dia 21/08/2012
Leitura de duas cronicas dos
finalistas da OLP para os
alunos
Socializacao dos fatos
trazidos pelos alunos.
Escrita das crénicas,
individualmente.
Entrega das cronicas para a
professora. Terminar até o
final da aula.

Etapa 4

Os alunos fotografam o
cotidiano para inspirar suas -
cronicas.

Etapa 5
Planejamento e escrita da
crbnica inspirada na foto.

Etapa 6
Leitura de imagens: comparar
e relacionar a imagem e a -
situacdo  apreendida  pelo
cronista.

Vemos na comparacdo do quadro acima que algumas etapas, mais
especificamente a 2, 3, 4, 5 e 6 foram puladas ou ndo realizadas. Sendo assim as aulas
utilizadas para essa oficina giraram em torno da etapa 1 — escrita coletiva da crénica -. Sobre
0 dia 15 de agosto de 2012, a docente pediu aos alunos que formassem trios, trocassem
informagdes e comecassem a elaborar o inicio de uma cronica sobre a cidade onde moravam.
Sua preocupagdo maior era a de os alunos continuarem escrevendo as crénicas como se

fossem textos informativos, caracteristica bem aparente no texto dos alunos.

Mas... presta atencdo, ndo € pra colocar o texto cientifico que tava 14, o texto
informativo que tava |4 é pra colocar como se fosse comecar uma cronica.

Caracteristicas é um bate papo, é breve.
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Localizada no norte do Estado do Parana. Isso é texto informativo, ndo posso colocar
texto informativo na crénica. Que que eu poderia colocar para deixar literario com uma
linguagem figurada? [...] Plantada. Como é que a gente usa a linguagem literaria? A
gente faz comparac0es, a gente usa a metafora, é a forma poética é a forma literaria. Se

eu colocar localizada nao é crénica mais.

A diferenciacdo entre texto informativo e a cronica era atividade prescrita na
oficina nimero seis da SD, por meio da comparagdo entre os diferentes géneros. Mas essa
etapa foi pulada pela docente e isso se refletiu na producdo dos alunos que continuam
deixando seus textos com caracteristicas informativas. Esse € um fator muito presente nos
textos dos alunos, o que contribui para gerar tensées na docente que decide reorientar o seu
agir a partir do que Ihe é prescrito, como veremos na proxima oficina.

Sobre o dia 20 de agosto de 2012, quando aconteceu a socializagdo da escrita
dos alunos, ainda era visivel a presenca da informatividade nos textos, mais pareciam

narracdes sobre a cidade, sua fundacdo.

O que determina que € uma cronica? (siléncio) Por que a noticia ndo € uma croénica e
por que a cronica ndo é uma noticia? O que diferencia uma crénica de uma noticia? A
diferenciagdo entre noticia e crbnica esta na linguagem a diferenca [...] Preciso saber
mesclar objetividade na cronica. Quando eu digo que XXXX tem 12 mil habitantes é

reflexdo minha ou € alguém que fez uma pesquisa? [...] Objetiva ndo é verdade?.

Em seguida promoveu a escrita de inicio de uma crénica em conjunto com a
turma. Outra questdo que foi muito debatida pela professora foi o fato de os alunos

destacarem pontos negativos da cidade onde moravam:

Se ndo der valor € dificil. [...] Se vocé acha que seu assunto ndo estd bom, pensa num
assunto do seu dia a dia [...] pode ser a escola, pode ser as pessoas [...] Agente j& ndo
ta com um comecinho de cronica de XXXX, pode usar falando das pessoas dos

costumes daqui. Sem falar se € bom ou se é ruim, apenas contar o que acontece.
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Quadro 34 — Demonstracdo das atividades desenvolvidas em atividade complementar a SD

fornecida pela OLP.

Atividade complementar

Etapas desenvolvidas pela professora

Denotacéo e conotagéo

Etapa 1 - 22/08/2012

Explicacdo das diferencas entre conotagédo
e denotacéo.

Etapa 2
Folha de atividade — realizagéo individual.

Etapa 3
Tarefa: atividade ambiguidade

23/08/2012
Etapa 1

Diferenciacdo entre  objetividade e
subjetividade e relagdo da subjetividade
com a linguagem conativa figurada.

Etapa 2

TV pen-drive — propaganda da Coca-cola
“Mae vocé é essa Coca-cola toda” - e
debate/discussdo sobre a relacdo da
propaganda com a linguagem conotativa.
Etapa 3

Corregdo da atividade, sobre linguagem
conotativa. Socializacdo/discussao entre a
turma sobre as respostas dadas.

Anotacdo de quem ndo fez a tarefa.

Essa atividade complementar ndo estava na SD. A professora a elaborou para

desenvolver nos alunos a capacidade de utilizar a linguagem figurada nas crénicas. Na aula do

dia 22 de agosto, a docente revelou estar preocupada com as cronicas produzidas pelos alunos,

com medo de ndo ter tido resultado com as aulas, além disso, uma outra explicacdo para essa

preocupacao € o fato de ndo conseguir identificar avancos nas producgdes dos alunos.

Pessoal eu li os textos ontem, fiquei feliz, porque eu sai daqui meio assustada [...] mas

gostei, ficou bom
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A professora fica apreensiva pelo fato de os alunos ndo conseguirem
produzir os textos de maneira eficiente, afinal, participam de uma competicdo nacional e os
textos precisam ser finalizados e julgados. Entretanto, o problema com relacéo a linguagem da
crbnica ainda permanecia, por esse motivo a professora desenvolveu atividades

complementares a sequéncia didatica da OLP para tentar amenizar o problema

“O maior problema encontrado nos textos é que ndo atendem a essa exigéncia que é a
linguagem literaria, tem que ter a presenca da linguagem conotativa. E isso que nos
vamos ver hoje [...] Todo mundo foi muito explicativo e numa cronica literaria ndo da
para ser muito explicativo, falar tin tin por tin tin, que é o que agente ja tinha falado,
agente precisa mais sugerir, mais passar sentimentos, detalhes, do que ficar passando
detalhes minimos do que se passou né? As frases, elas indicam o que aconteceu, mas

sao0 mais curtas, mais sugestivas”.

Em seguida entregou uma folha com atividades que exploravam a capacidade
dos alunos de identificarem o sentido conotativo e denotativo em alguns trechos de mdsicas,
livros etc.

No dia 23 de agosto de 2012, a professora ainda continuou discutindo sobre
denotacdo e conotagdo e, novamente, alertou sobre o fato de os textos apresentarem

objetividade.

“A maior dificuldade na hora que eu tava lendo a cronicas foi que vocés usaram a
linguagem totalmente objetiva. O eu que é a linguagem objetiva? E a linguagem da
noticia, é a linguagem da reportagem e eu nao posso ter duplo sentido [...] Diferente do
texto literario ele ndo usa objetividade ele usa a subjetividade. Que que é a
subjetividade? Sao minhas impressdes, meus pensamentos ndo € igual pra todo mundo.
A partir do momento que eu coloco a minha impresséo eu to sendo subjetivo, eu to
falando daquilo que eu sinto t4, daquilo que eu penso. Na linguagem da crdnica eu uso

muito mais a subjetividade. Que que aconteceu com o texto de vocés td muito objetivo™.

A partir da necessidade dos alunos em aprender a linguagem figurada, a
professora elabora atividades que fogem as prescricbes da SD da OLP. Com o objetivo de
encaminhar a compreensdo dos alunos sobre a poeticidade da linguagem que é caracteristica

do género, a docente promove a classificacdo de excertos em “subjetivos ou objetivos” e em
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“conotativos e denotativos”. Recorre ao video com o anuncio publicitario da Coca-cola “Mae
vocé € essa Coca-cola toda”, para exemplificar a relagdo com a linguagem denotativa.
Entretanto, houve muitas digressdes, os alunos colocaram como exemplo outros anincios e a

relacdo pretendida pela docente ndo ficou bem explicitada.

““quer saber mée tudo o que vocé faz tem um sabor Unico porque vocé é essa Coca-cola

toda™

Prof: Por que vocé é essa Coca-cola toda?

Aluno: todas as maes séo boas e toda Coca-cola é boa.
Prof: Por que a Coca-cola € Unica?

Aluno: Sé ela é unica para ele.

Prof: Porque a mée é Gnica. Tudo o que ela faz é unico.

Essa foi a discussdo a respeito do video trazido pela professora, ndo fez
muitos acréscimos em relacdo a linguagem denotativa, nem ha mencdo desse recurso na
discussdo para localizar onde ele aparece. A prescricdo para o trabalho com a linguagem
figurada aparece na oficina nimero cinco, mas a professora pula essa etapa e isso acarreta
dificuldades para a compreensdo dos alunos sobre esse mecanismo de linguagem. Quando a
docente improvisa 0 seu agir e parte para improvisos para conseguir bons resultados, desvia o

foco do objeto de ensino, com prejuizo para as aprendizagens dos alunos.
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Quadro 35 - Demonstracdo das atividades desenvolvidas em atividade complementar a SD
fornecida pela OLP.

Atividade complementar Etapas desenvolvidas pela professora

24/08

Etapa 1

Leitura da cronica, pela professora, “Gato
e Rato”.

Devolugéo e reescrita das cronicas
Devolucdo das crbnicas produzidas para
os alunos.

Etapa 2

Correcao/reescrita das cronicas com base
nas anotacdes (avaliativas) da professora,
poderia ser em grupo Se 0 parceiro
avaliasse o texto.

OrientacGes da professora enquanto oS
alunos trabalhavam nos textos.

25/08/2012

Etapa 1
O trabalho nas cronicas devolvidas
aconteceu em duplas e com orientacdo da
docente

Sobre a aula do dia 24 de agosto de 2012, a professora realizou a devolugédo
das cronicas produzidas e, em cada uma, havia grampeada uma pequena folha (anexo Il) que
parecia um bilhete com “dicas” sobre aspectos abordados e os ndo abordados pelo aluno em
relacdo ao género. Entretanto, essa folha continha os elementos que as producdes dos alunos
deveriam apresentar, se esses elementos ndo aparecessem eles ndo pontuavam, ndo ganhavam
nota. Como prescreve a SD, essa folha deveria ser entregue antes da producdo, norteando a

producéo dos alunos, mas foi entregue no fim, como forma de avaliacéo.

Essa folha que eu escrevi para cada um de vocés indica quais caracteristicas deveriam
ter e quanto vale cada caracteristica, td! Na OLP também vai ser avaliado isso.

No dia 25 de agosto de 2012, a aula serviu para os alunos trabalharem em

suas cronicas em dupla, ao final da aula a professora elogiou as crénicas.
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“Agora sairam uns textos bons. [...] Agora todos ficaram realmente com cara de
cronica”.
“Todos ficaram bons, alguns ficaram bem dentro do tema né. Os outros também

atenderam [...] Gragas a Deus. Dom e dadiva de Deus”.

Essa dltima fala revela o “medo”, a tensdo da docente durante a
implementacdo da sequéncia didatica da OLP. O tempo para o trabalho com o género estava
guase esgotado e ela precisa enviar o texto produzido. A sua apreensao pareceu ser maior pelo
fato de as crbnicas ndo ficarem boas ou atenderem as exigéncias do género, fator avaliado
pela comissdo julgadora na competicdo. Além disso, analisando por outro vies, o desempenho
dos alunos revela o seu trabalho com o género na competicdo e, enquanto docente, o trabalho

do seu dia a dia em sala de aula.

Quadro 36 — Demonstracdo das atividades desenvolvidas em atividade complementar a SD
fornecida pela OLP.

Atividade complementar Etapas desenvolvidas pela docente

29/08
Aula de 30 min.
Leitura, pela professora, das cronicas

produzidas pelos alunos.

A aula que marcou o encerramento do trabalho com a OLP foi de trinta
minutos e o trabalho que nela se sucedeu foi o da leitura das cronicas revisadas pelos alunos.
Para a docente

“Eu achei que as cronicas melhoraram bastante. Vocés conseguiram entender a
diferenca entre cronica e o relatorio. [...] As vezes é dificil escolher o tema. Se fosse
pra fazer crénica de qualquer coisa todo mundo até que néo teria tanta dificuldade, o
problema é focar no tema. Mas... todo mundo se saiu bem. Eu ndo vi nenhuma crénica

que ndo tenha atendido pelo menos grande parte das caracteristicas do género”.

Com a leitura das cronicas a professora encerrou as atividades com a
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Entretanto, ainda faltavam alguns detalhes a serem

discutidos, dentre eles a revisdo dos textos dos alunos, pois, por mais que agora eles se
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aproximassem de cronicas, ainda precisavam de revisdes. Outro detalhe foi o texto que seria
enviado para a competicédo, até essa ultima aula, ainda ndo havia sido escolhido. Ent&o voltei
ao colégio para verificar estas questdes. As producdes escolhidas para concorrerem a etapa
municipal foram as de duas alunas. A docente se reuniu em uma sala com elas e ndo permitiu
gue eu acompanhasse a revisdo dos textos. Enquanto isso, eu conversava com os alunos e
perguntava se a docente havia lhes devolvido as producdes e revisado os textos. Os alunos
disseram que ndo realizaram nenhuma revisdo textual e, ainda, ndo haviam recebido seus
textos de volta.

A partir da analise realizada podemos considerar que a professora efetivou
poucos gestos didaticos inovadores em relacdo ao material prescrito na sequéncia didatica da
OLP. Identificamos que as atividades complementares a sequéncia didatica foram elaboradas
guando a docente percebia que os alunos apresentavam dificuldades com algum elemento
caracteristico do género, por exemplo, a linguagem figurada, a qual os alunos ndo conseguiam
utilizar e para tentar resolver, a professora elaborou atividades para os alunos identificarem
trechos onde essa linguagem era empregada.

Quanto as oficinas de trabalho, verificamos também que a docente pouco
adaptou as atividades a realidade de seus alunos, apenas suprimiu algumas etapas ou
adicionou as atividades de uma oficina em outra.

Reconhecemos que 0 agir precisa ser motivado, entretanto, existe uma série
de fatores que impedem ou interferem nessa motivagdo. O quadro abaixo busca apresentar
uma sintese dos motivos que julgamos serem causadores do ndo cumprimento do trabalho

prescrito, assim como das tensdes geradas pelos obstaculos a realizacdo das tarefas:



Quadro 37 — Fatores que influenciaram

oficinas na OLP
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0 agir da professora no desenvolvimento das

Oficina | Motivo do ndo cumprimento da Tenséo Acéo
prescricao
Acredita que o0s alunos j& | Pressa, Antecipa a producéo
conhecem as caracteristicas do da cronica que é para
género cronica. Ansiedade ser realizada na
oficina 7,
Os alunos ndo realizarem as
3 atividades propostas Apresenta um video
clipe com alguns
Os alunos ndo terem um tema pontos da cidade
para a escrita
Falta de instrumentos materiais | Stress, Passa as questdes no
fornecidos pelo colégio. quadro
Desapontamento,
Tempo gasto para passar as
questdes da oficina no quadro Ansiedade Vai além dos
objetivos com a
A ndo realizacdo das atividades leitura propostos pela
4 pelos alunos SD.
Dificuldade dos alunos em Elabora atividade
encontrar um tema complementar de
classificacéo _
Digressfes no processo de leitura contetdo para ser
cobrado na avaliacéo.
Tempo — pausas para a realizacdo
de avaliacdo — burocracia escolar
— e elaborac@o de atividades néo
prescritas pelo material
Digressdes no processo de leitura. | Stress Vai além do prescrito
Ansiedade para a anélise daquele
Dificuldade dos alunos em | preocupacao texto.
compreender o texto.
Tempo — gasto na leitura
5
Os conhecimentos de formagéo
da docente interferem sobre a
analise do género.
Dificuldades dos alunos em Préatica oral de analise
relacdo a leitura. e debate das questdes.
6
Digressoes
Tempo — gastaria muito para
realizar as projecdes e marcacdes
no texto.
Dificuldades dos alunos na | Preocupacgéo Leitura de crénicas.
producéo dos textos. Stress
Ansiedade Producéo das
Dificuldades dos alunos em | Raiva. cronicas em sala.

relacdo aos aspectos linguisticos
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de uma croénica.

Conhecimentos de formacéo
7 docente influenciam a elaboracéo
de outras atividades,

A ndo realizacdo das atividades
pelos alunos.

Tempo — que poderia ter sido
economizado se o0s alunos
tivessem produzido os textos em

casa.
Dificuldades dos alunos em | Pressa Elaboracéo das
relacdo aos aspectos linguisticos atividades sobre
de uma crénica — textos muito denotacéo e
informativos. conotacéo.

8
Necessidade de antecipacdo da Atividades sobre
producéo das cronicas. objetividade e

subjetividade.

Tempo - preparo de outras
atividades que ndo estavam Antecipacgéo da
prescritas e antecipacdo da Proposta de produgéo
producao. das cronicas.

9 tempo Nd&o realizada -

10 tempo Né&o realizada -

11 tempo N&o realizada -

Conferimos no quadro acima que os fatores que predominam sobre 0s
motivos de a professora pular as etapas da SD séo dois: o tempo — gasto nas aulas e nos dias
em que ela ndo compareceu a escola, por conta de seu problema de salde; as capacidades dos
alunos em relacdo a aprendizagem do género. Esses elementos interferiram de maneira direta
no agir da professora, contribuindo para o surgimento de tensdes que influenciaram o
desenvolvimento das atividades efetivamente realizadas. Entretanto, essas atividades né&o
podem ser consideradas como inovadoras, pois refletem a reproducdo do que a SD trazia ou
remetem para o foco do ensino tradicional da lingua, identificadas nas atividades do tipo
“classifique”.

Outro fator a ser destacado foi a auséncia de revisdo dos textos produzidos, a
falta de uma maior exploracdo das caracteristicas do género em comparacdo com as
producdes dos alunos, que ainda precisavam de ajustes. Outro obstaculo que surge no trabalho
real da professora, foi o tempo para a realizacéo das tarefas. As revisdes e o levantamento de
caracteristicas do género nos textos produzidos pelos alunos seriam atividades nas trés Gltimas

oficinas e elas ndo foram desenvolvidas. Como ja vimos anteriormente, muitos fatores



177

incidiram sobre o desenvolvimento do trabalho. Oficinas ndo foram realizadas e algumas
atividades importantes ndo foram desenvolvidas, dentre elas a revisdo/aprimoramento dos
textos. O tempo para a realizacdo da SD da OLP foi uma das queixas da professora.

Vimos neste capitulo que, apesar da Olimpiada pretender funcionar como um
instrumento de formacdo docente, o que significaria desenvolver competéncias para a
autonomia diante do trabalho prescrito por outrem, a forma como esta sendo implementada a
sequéncia didatica deixa a desejar em relacdo aos seus resultados como ferramenta de
formacdo. Como constatamos em nossa analise, sdo varios os fatores que influenciam o
trabalho prescrito e promovem modificagdes no agir real da docente. O entorno da sala de
aula, onde estdo os elementos do 2.° nivel (direcdo, supervisdo escolar, Nlcleo de Ensino)
ainda oferece impedimentos e barreiras para que o processo se dé da forma como foi
planejada pela OLP. Tal fator é evidenciado por nossa analise dos dados que demonstraram
que o docente ainda sente dificuldades em se libertar da programagé&o curricular imposta pela
escola, o que faz com que as atividades da OLP se encaixem no tempo que for possivel, para
ndo atrapalhar o andamento da rotina escolar.

Sobre as tensbes apresentadas pela docente, identificamos que séo
provenientes do processo de ensino ao realizar a sua atividade ou improvisar o seu trabalho,
pulando etapas da SD e montando atividades que fugiam aos reais objetivos do trabalho com
género crénica. Temos como resultado as dificuldades dos alunos com relacdo a apropriacédo
do instrumento aprendido. Entretanto, as dificuldades/impedimentos em seu trabalho
provocam a tomada de consciéncia sobre os problemas da turma, na perspectiva vigotskiana,
0s problemas a resolver provocam tensdes, porque o sujeito tem de encontrar solugdes. Por se
tratar do trabalho profissional, tomamos a mudanca, a quebra do scritpt prescrito pela SD da
OLP, como tentativas para encontrar solugdes na situagdo em que se encontra: alunos pouco
motivados para produzir texto de um género “dificil”, justamente por ser um instrumento
cultural da esfera da criagéo literaria. As tomadas de consciéncia da professora que a levam a
improvisar acfes podem ser tomadas como zonas potenciais de desenvolvimento profissional,
desde que elas resultem em rupturas e transformacées. Como nos mostra Bronckart (2008),
as tensOes provocadas pelo real da atividade servem para propiciar desenvolvimento ao
individuo ou deixar que ele permaneca sem alteracdes. Nesse sentido, a SD ndo contribuiu
para promover desenvolvimento na professora com relagdo ao trabalho com os géneros
textuais, pois suas tensdes diante dos obstaculos para a sua realizacdo ndo evidenciaram
avancos ou inovacdes as propostas, mas a acomodacdo (diante das dificuldades) e a fuga para

“modos mais faceis e rapidos de fazer”, o que significa a implementacdo de atividades
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caracteristicas do ensino tradicional da lingua: o foco nas tipologias e na nomenclatura
gramatical.

Entretanto, ha momentos criativos, de adaptacéo e ajustamento ao contexto.
A professora busca reconceptualizar e redefinir prescri¢Ges ao introduzir tarefas e dispositivos
didaticos recorrendo a textos e exercicios diferentes. Nesses momentos ela se coloca como
“ator” capaz de nortear as a¢Oes de acordo com seus saberes, sua formacéo, suas crengas, sua
histéria de vida e profissional. E nesse momento que verificamos “pontos” de
desenvolvimento em seu trabalho. Mesmo que a professora ndo tenha demonstrado em seu
agir — até o final de seu trabalho com a OLP - autonomia na transposi¢do didatica do género
crénica, verificamos que ela identifica capacidades que ainda necessitam ser desenvolvidas
em seus alunos e procura, mesmo que “a sua maneira”, adaptar seus gestos para buscar

solugdes para as dificuldades de seus discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi proposta e desenvolvida no intuito de alcancar um objetivo
geral exposto no inicio desse trabalho: Compreender como se configura o agir da professora
participante da Olimpiada de Lingua Portuguesa, em relacdo as suas concepcdes de
lingua/linguagem, as suas representacdes do trabalho educacional no cotidiano das acdes e
na OLP.

Para alcangar tal objetivo buscamos respostas a trés questdes de pesquisa: 1)
Como o PCN, a DCE e a SD prescrevem o ensino de Lingua Portuguesa em relagdo aos eixos
da leitura, da producéo e da analise linguistica?; 2) Quais os indicios das representacdes da
professora sobre a atividade profissional? E sobre sua atividade na OLP? 3) Durante a
implementacdo da SD da OLP, quais s&o 0s gestos de adaptacdo ao contexto de ensino que
promovem mudancas no trabalho prescrito pela OLP? Essa adaptacdo promove indices de
tomada de consciéncia e geram desenvolvimento na professora durante a implementacdo da
SD da OLP?

Sobre a nossa primeira pergunta, analisamos 0s textos prescritivos para o
ensino de lingua materna (PCN; DCE e a SD da OLP), nos eixos de leitura, escrita e analise
linguistica. Em nossa analise procuramos descobrir se esses textos trazem, além das
prescri¢des, orientacdes sobre como materializar o trabalho com esses trés eixos de ensino,
por meio da exploracdo de um género textual. Dessa maneira, encontramos no PCN um texto
mais prescritivo, inserido em um contexto caracterizado por professores que ainda nao haviam
entrado em contato com essas teorias que o embasavam, dentre elas a teoria dialdgica
bakhtiniana e a teoria interacionista sociodiscursiva do 1SD. A forte prescricdo e a pouca, ou
rara, orientacdo sobre a materializagdo do conteddo pode ser um dos fatores que interferem na
transposicao didatica em sala, quando interpretamos que as orientacdes para o ensino de
lingua que vigoravam até entdo, passaram a ser vistas como superadas, instruindo para o
abandono das velhas metodologias e a aderir as propostas inovadoras que 0os PCNs propdem.

Sobre as DCE, em comparacdo com o PCN, ela pode ser encarada como um
avanco, pois traz uma sintese da evolucéo/percurso do ensino de lingua materna, apresentando
ao professor os motivos de adotar tais teorias e métodos. Além disso, traz sugestdes sobre
como agir em determinados eixos de trabalho com a linguagem. Entretanto, traz orientacdes
muito amplas, abrindo caminho para interpretacGes equivocadas.

Sobre a SD da OLP, ao contrério dos outros documentos, ndo apresenta

longas paginas de discursos sobre como encarar o trabalho com a linguagem em sala, mas se
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preocupa com a pratica, apresentando um exemplo de trabalho a ser seguido pelo professor.
Ao materializar a transposicéo didatica, mostra o caminho a ser percorrido na exploracéo de
determinado género em sala, servindo como subsidio para o trabalho com outros géneros.

Ao comparar esses trés textos prescritivos, constatamos que eles evidenciam
as bases teoricas que sustentam o trabalho com a lingua materna focado nas praticas
discursivas das diferentes esferas de comunicacdo humana. Entretanto, os trés textos diferem
guando colocam em evidéncia formas de organizacdo do trabalho didatico na escola. Para os
PCN, o agir deve ser realizado por meio da elaboracdo de projetos; para as DCE, o trabalho
se da por meio do Plano de Trabalho Docente (PDT). Para a OLP, a transposicdo didatica
deve ser realizada por meio de sequéncia didatica e fornece esse instrumento como forma de
aproximar o docente da realidade no trabalho com determinado género, mostrando como fazer,
tornando a préatica mais clara ao docente.

Sobre o material fornecido pela OLP, conferimos no Portal da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, bem como nos materiais impressos que, além de propor aos docentes do
pais que participem dessa competicdo, ela fornece bases formadoras para sustentar a pratica
de transposicdo didatica do género, prova disso é o amplo material pratico e metodologico
fornecido pelo meio virtual ou impresso, distribuidos para as escolas participantes, como
identificamos nesse trabalho. Dentre esse vasto acervo, analisamos a sequéncia didatica do
género cronica, elaborada pelos organizadores do concurso e baseada nos pressupostos tedrico
e metodoldgico do ISD — também presentes nos textos prescritivos nacionais para a educagao
no Brasil. A partir de nosso estudo, identificamos que a SD esta condizente com a proposta de
desenvolvimento de capacidades de linguagem e com os objetivos propostos, em relacdo ao
género proposto.

Entretanto, € um material que j& esta pronto, ele explora as caracteristicas de
determinado género em sua totalidade, instrumentalizando o aluno para a produgdo, mas néo
atende as necessidades especificas de uma determinada turma, cabendo ao professor adapta-lo,
0 que evidencia a importancia dos materiais tedrico-metodoldgicos oferecidos pelos
organizadores da OLP. A SD merece destaque, porque ela materializa a transposi¢do didatica
do género, ou seja, serve como um meio de acesso ao trabalho real, fornecendo aquele
docente que ainda apresenta incertezas sobre como agir no trabalho com o género em sala de
aula, a maneira de exploracao desse género, em todos 0s seus aspectos: sociais, estruturais e
linguistico-discursivos.

Dessa maneira, promove o trabalho com os trés eixos norteadores do ensino

de lingua materna, a leitura, a analise linguistica, encerrando-se com a producdo, com o



181

objetivo maior: desenvolver capacidades linguistico-discursivas nos alunos, tornando-os aptos
para atuarem, de forma competente no meio social. Entendemos, entéo, que a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, ao longo desses doze anos de duracdo, ndo tem medido esforcos, ndo
apenas para promover um concurso nacional, instrumentalizar o docente, como também o0s
alunos, para agir durante toda a competicao, e para além dela, atuando como uma ferramenta
formadora na transposicédo didatica do género. Assim, todos 0s materiais tedricos e didaticos
fornecidos, além dos encontros promovidos, atuam de forma conjunta, no intuito de contribuir
para essa formagéo, cabendo ao professor ter a motivagéo para receber essas orientacoes e
repensar sua prética.

Para responder nossa segunda pergunta de pesquisa, realizamos a anélise
discursiva dos textos das transcri¢fes da entrevista. Analisamos 0s movimentos tematicos dos
textos, identificamos e interpretamos os SOTs e STTs mobilizados pela participante da
pesquisa. Assim, nos foi possivel identificar indicios de como a professora representa o seu
trabalho diario e o trabalho na OLP. Realizamos, ainda, a analise de indices de pessoa, tipos
de discursos e de sequéncias e algumas modalizacBes, mobilizadas pelo discurso da
professora investigada. Essas analises nos permitiram identificar diferentes formas de agir em
sua fala, tanto de origem coletiva (plano do coletivo de trabalho) quanto de origem individual
(plano da individualidade, da singularidade). No plano da coletividade encontramos 0s
seguintes agires: agir coletivo de um grupo de professores em geral; agir coletivo de um grupo
de professores especifico — do colégio onde trabalha -, agir coletivo do interlocutor. No plano
da individualidade, detectamos os seguintes agires: agir individual do enunciador, agir
individual de alguém genérico.

A partir das formas de agir identificadas, analisamos os textos de transcricao
gue nos revelaram como a professora representa/imagina o seu agir diario, no trabalho com a
lingua materna em sala de aula; e como ela representa 0 seu agir no desenvolvimento da
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Sobre esses aspectos, verificamos que a docente tem seu
agir orientado pela sua formacdo que é enraizada no ensino tradicional da lingua. Os
elementos mobilizados pelo seu discurso, quando relatou sobre a maneira como desenvolve o
ensino e sobre a utilizagdo de ferramentas para sua mediagao, nos permitiu identificar que este
é um elemento constante em sua pratica. Apesar de afirmar que utiliza os géneros textuais em
sala - como conferimos no segundo momento da entrevista, na instrucao ao sésia — a docente
revela se preocupar com o fato de sua substituta trabalhar com o género, mas nao leva em

consideracdo o como desenvolver esse agir.
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Dessa maneira, interpretamos que a docente investigada acata as prescri¢des
dos textos institucionais para o ensino de Lingua Portuguesa “o género deve ser tomado como
objeto de ensino” e acredita no potencial dessas prescricdes, bem como da OLP para a
aprendizagem dos alunos. Mas, os relatos de seu agir deixam entrever equivocos durante a
transposicao didatica pela interpretacdo dessas prescrigdes. Ou seja, ela sustenta que realiza o
trabalhno com o género, mas ainda o utiliza como propdsito para trabalhar a gramatica
normativa e a producdo se da a partir de um tema — 0 que representa resquicios de sua
formacdo inicial, pois ndo h4 a utilizacdo ou o preparo de instrumentos mediadores que
poderiam potencializar o ensino (sequéncias didaticas, recursos virtuais, audio visuais, entre
outros).

Portanto, os dados evidenciaram que a todo 0 momento a docente defende e
explica (por meio da grande presenca de sequéncias argumentativas e explicativas) sobre o
seu agir individual e o do coletivo. Esses séo regulados por diferentes fatores — internos e
externos — ao seu contexto de trabalho, como a necessidade de formacao (que, segundo ela €
precaria na OLP e “bem aprofundada do PDE”), a falta de tempo e a precariedade dos
recursos oferecidos pelo espaco escolar afetam a elaboragdo de materiais alternativos ao livro
didatico. O desinteresse dos alunos, o stress, a desmotivacao, o cansaco, afetam a relacdo de
afetividade com a sua profisséo.

Os resultados obtidos com a entrevista realizada nos permitem compreender
a atuacdo (o agir real) da professora investigada no desenvolvimento da competi¢cdo em sala
de aula. Por isso, para responder nossa Ultima pergunta, comparamos as prescricdes da
sequéncia didatica com a transposicdo didatica na OLP e realizamos uma analise
interpretativista desse agir, com base em Bronckart (2006), Clot (2006) e Machado (2009b;
2011). Os dados nos permitem confirmar a forte relagdo entre a maneira como a professora
representa o seu agir com seu agir real, na transposicdo didatica do género crbnica e a pouca
relacdo com o que prescreve a sequéncia. Como pudemos identificar na analise dos dados,
pouco se inovou, se foi além do que prescrevia e trazia o material. Além disso, nem todas as
oficinas foram realizadas e as poucas atividades alternativas ao trabalho prescrito ndo foram
além das que ja estavam propostas.

O motivo pelo qual a professora fugiu as prescricdes € explicado pelos
fatores que interferiram no seu processo de transposicdo didatica. Nossos dados evidenciaram
qgue a falta de tempo — prejudicado pelo periodo em que ficou afastada e nas grandes
digressdes durante o processo de leitura -, bem como as capacidades de aprendizagem dos

alunos em relacdo ao género, foram os principais motivadores da fuga ao texto prescrito.
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Essa realidade encontrada provocou reflexos no desenvolvimento do agir
profissional da docente, pelo fato de seguir a risca 0 material fornecido e ndo adapta-lo ao
contexto real e as necessidades linguisticas dos alunos — fatores que geraram tensdo na
docente e como consequéncia promovem desenvolvimento. Tais pontos nos permitem
interpretar que a docente investigada ndo soube se apropriar desse instrumento formador, fator
essencial para promover o seu desenvolvimento, bem como o dos alunos (Bronckart, 2012).

Depois de voltamos ao percurso tedrico e metodoldgico e apresentarmos 0s
resultados de nossa pesquisa, cabe também reconhecer algumas de suas limitacGes e
contribuigdes.

Uma das limitagdes dessa pesquisa foi ndo apresentar a analise dos textos
produzidos pelos alunos do nono ano, por tratar-se de uma pesquisa de mestrado, existem
limitagBes de tempo e espaco, por isso decidimos focar nossa anélise no trabalho docente.
Seria importante inseri-los nesse trabalho, uma vez que, como se trata de uma transposicao
didatica, os textos produzidos nos permitiriam uma visdo mais ampla do trabalho realizado,
pois, os resultados das producdes também refletem os resultados de nossa pratica em sala de
aula.

Outra limitacdo por nos enfrentada foi com relacdo a presenca nas aulas em
que se desenvolveu o trabalho com a OLP, pois a falta da comunicacdo entre a professora
participante da pesquisa e a professora pesquisadora, além dos encontros nas disciplinas a
serem cumpridas no programa do mestrado, fizeram com que se perdessem quatro aulas da
competicéo.

Nossa coleta de dados realizou-se por meio de gravacbes de audio e
anotacbes em diario de pesquisa. Seria muito importante que fizesse parte de nossos
instrumentos de coleta de dados, as gravacdes em video, mas como nossa pesquisa tem como
objeto de estudo a pessoa humana, é importante que respeitemos suas decisdes e limitacdes no
fornecimento de dados. Pelo fato de a docente ter negado o uso de gravadoras/filmadoras em
sua sala, esse instrumento ndo foi utilizado.

Em relagdo as contribuicdes dessa pesquisa, esperamos poder ter contribuido
para que se conhecesse melhor como funciona a Olimpiada de Lingua Portuguesa, seu
contexto de atuacdo, seus objetivos, sua metodologia tedrico-pratica. Por meio dela os
professores, mais que concorrer em busca de um prémio e de um reconhecimento, contribuem
para a sua formacgdo, no que diz respeito a transposicdo didatica do género, atuando com o
auxilio de instrumentos — semidticos e materiais — no desenvolvimento de capacidades em

seus alunos.
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Esperamos poder ter contribuido para levantar discussdes sobre a formacéo
docente e a forte relacdo entre ela e a qualidade do ensino. Ainda, sobre essa questdo,
esperamos contribuir para discussdes sobre a qualidade e a validade da formacdo docente
oferecida pela OLP, pois discutir sobre essa tematica é algo muito complexo, porque o
investimento em formacdo depende muito mais do que o oferecimento de prescrigdes, cursos
e materiais didaticos e pedagogicos, mas principalmente sobre como o professor interpreta,
recebe e age por meio dessas orientacdes.

Outra contribui¢do por nos esperada é poder ter demonstrado a Olimpiada de
Lingua Portuguesa na préatica e levantar questionamentos sobre o0 agir docente na competicéo.
Apesar de termos analisado um docente, dentre varios participantes, a realidade encontrada
nesse pequeno recorte de pesquisa pode estar presente também em outros lugares do pais.

Sobre nossas consideragdes com relagdo as contribuicdes da Olimpiada,
vemos nela uma forte aliada no auxilio do trabalho com os géneros textuais, pelo fato de
oferecer 0s instrumentos necessarios e importantes para propiciar o desenvolvimento de
capacidades, em relacdo a escrita de determinado género, possibilitando ao aluno uma forma
de agir e, ao docente, os resultados positivos de um longo trabalho, bem como um progresso
em sua formacéo. E claro, se a transposicio didatica for efetuada de forma competente. Vimos
que a formacdo é essencial para esse sucesso, para o alcance dos objetivos da OLP, pois mais
gue promover vencedores, a competicdo prima pela capacitacdo docente e pelo
desenvolvimento da leitura e escrita de todos os envolvidos, o que s sera possivel a partir de
um bom encaminhamento metodoldgico.

Quanto a pesquisadora, embrenhar-me nessa pesquisa permitiu 0 meu
proprio desenvolvimento profissional e, principalmente, preencher as lacunas da formacéo
inicial que tive com relagdo a transposicdo didatica do género, o que me faz sentir mais
capacitada e “instrumentalizada” para agir em meu trabalho. Além disso, buscar respostas
para 0s questionamentos sobre a realidade do ensino no pais me fez enxergar que 0 sucesso
para aprendizagem tem uma de suas raizes na formacdo, mas, principalmente, na maneira
como o docente recebe, interpreta e estd disposto a receber prescricbes e orientacdes para

repensar e “revolucionar” a sua pratica.



185

REFERENCIAS

ABREU-TARDELLLI, Lilia Santos, MACHADO, Anna Rachel. Textos prescritivos da
educacéo presencial e a distancia: fonte primeira do stresse di professor? In. MACHADO,
Anna Rachel e colaboradores Linguagem e educacao: o trabalho do professor em uma nova
perspectiva. Campinas, SP: Mercado de Letras, 20009.

AMARAL, Heloisa. O género textual crénica. In: MADI, Sonia (Coord.) Na ponta do lapis.
Olimpiada de lingua portuguesa: escrevendo o futuro. CENPEC, Ano IV, n. 10, dez. 2008.

AMARAL, Heloisa; GAGLIARDI, Eliana, RANGEL, Egon de Oliveira. Olimpiada de
Lingua Portuguesa: escrevendo o futuro: pontos de vista: caderno do professor: orientacdo
para producao de textos — cronica. (Colecdo da Olimpiada). Sdo Paulo: Cenpec, 2010.

AMARAL, Joseane. O professor deve(ria) agir assim: uma analise constrativa entre
expectativas e prescricdes ao trabalho docente. Anais do SITED: Seminario Internacional de
Texto, Enunciagdo e Discurso. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul Porto
Alegre, RS, setembro de 2010.

AMIGUES, René. Trabalho do professor e trabalho de ensino In: MACHADO, Anna Rachel.
O ensino como trabalho. Uma abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

BAKHTIN, Mikhail M.; VOLOCHINOV, Valentin N. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolédgico na ciéncia da linguagem. 92 ed. (Trad.)
Michel Lahud, Yara Frateschi V. S&o Paulo: Hucitec, 1999.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. 3% ed. (Trad.) Maria
Ermantina G. Pereira. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BALTAR, Marcos Antonio Rocha. Projeto UCS Produtore Il. Laboratério de Producéo e
recepcao de textos a partir do trabalho com os géneros textuais. Caxias do Sul. Centro de
Ciéncias Humanas e Comunicacéo. Abril, 2005.

BARBOSA, Jacqueline Peixoto. Do professor suposto pelos PCNs ao professor real de
Lingua Portuguesa: “sdo os PCNs praticaveis”?. In: ROJO, Roxane (org). A prética de
linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. (Colecdo as faces da linguistica aplicada).
Séo Paulo: EDUC; Campinas: Mercado das Letras, 2000.

BARROS, Eliana M.; GONCALVES, Adair V. Planejamento sequenciado da aprendizagem:
modelos e sequéncia didatica. Revista Linguagem & Ensino. Pelotas, v.13, n.1, p.37-69.
jan./jun. 2010.

BARROS, Leila Figueiredo de. A autoria nas producdes de cronicas da Olimpiada de Lingua
Portuguesa: um olhar enunciativo-discursivo. 167 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos de
Linguagem) — Universidade Federal de Mato Grosso, Mato Grosso, 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
socio-discursivo. Trad. Anna Rachel Machado, Pericles Cunha. Sdo Paulo: EDUC, 1999/2012.



186

BROCKART, Jean-Paul. Os géneros de textos e os tipos de discurso como formato das
interacdes propiciadoras de desenvolvimento. In: BROCKART, Jean-Paul. Atividade de
linguagem, discurso e desenvolvimento humano. (Trad.) Anna Rachel Machado, Maria de
Lourdes M. Maténcio. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2006, p. 121 — 161.

. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Organizagdo Anna
Rachel Machado e Maria de Lourdes Meirelles Maténcio. Campinas (SP): Mercado de Letras,
2006.

: MACHADO, Anna Rachel. Procedimentos de analise de textos sobre o trabalho
educacional. In: MACHADO, Anna Rachel. (org.) O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva. Londrina: Ed. da UEL, 2004.

. O agir nos discursos. Das concepgdes tedricas as concepcdes dos trabalhadores.
Traducdo Anna Rachel Machado e Maria de Lourdes Maténcio. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2008.

BRONCKART, Jean Paul; MACHADO, Anna Rachel. (Re-)configura¢des do trabalho do
profesor construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodoldgica do grupo ALTER-LAEL.
In: ABREU-TARDELLL, Lilia; CRISTOVAO, Vera Licia L.; MACHADO, Anna Rachel
(orgs.). Linguagem e educacéo: o trabalho do professor em uma nova perspectiva. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2009. p. 31-79.

. Um retorno necessario a questdo do desenvolvimento. In: Géneros textuais e
formagao inicial: uma homenagem a Malu Maténcio. BUENO Luzia; TEIXEIRA, Maria
Aparecida; CRISTOVAO,Vera Lucia Lopes. Campinas: Mercado de Letras, 2012, p. 85-109.

BULEA, Ecaterina. Linguagem e efeitos desenvolvimentais da interpretacdo da atividade.
Trad. Euldlia Vera L. F; Lena Lucia E. R. F. Campinas, SO: Mercado de Letras, 2010.

BUNZEN, Clecio. Da era da composi¢do a era dos géneros: o ensino de producéo de texto no
ensino médio. In: BUNZEN, Clécio; MENDONGCA, Marcia Rodrigues de Souza (orgs.).
Portugués no ensino médio e formacao do professor. 22 ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2007.

COELHO, Nubiane Kailer dos Santos. A tv multimidia do Parana como instrumento
mediador de acdes docentes. Dissertacdo de mestrado. Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos da Linguagem. Universidade Estadual de Londrina, 2013.

CHIAPPINI, Ligia. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

CLOT, Yves. Clinica do trabalho, clinica do real. (Trad.) Katia Santorum e Suyanna Linhales
Barker. Le journal dés psychologues, n° 185, mars 2001.

. A funcéo psicologica do trabalho. Rio de Janeiro: Ed. Vozes, 2006.

CRISTOVAO, Vera Lucia L.; MACHADO, Anna Rachel. A construcdo de modelos didéticos
de géneros: aportes e questionamentos para o ensino de géneros. In: ABREU-TARDELLLI,
Lilia Santos; CRISTOVAO, Vera Lucia L. (Orgs.). O ensino e a aprendizagem de géneros
textuais. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

DENZIN, Norman. K.; LINCOLN, Yvonna. S. (Eds.). O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.



187

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
Roxane Rojo e Glais Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Seqliéncias didaticas para
o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY,
Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Cordeiro.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Producéo escrita e
dificuldades de aprendizagem. Trad. Fabricio Decandio e Anna R. Machado. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2010.

DOLZ, Joaquim. In: AMARAL, Heloisa; GAGLIARDI, Eliana, RANGEL, Egon de Oliveira.
Olimpiada de Lingua Portuguesa: escrevendo o futuro: pontos de vista: caderno do professor:
orientacdo para producdo de textos — cronica. (Colecdo da Olimpiada). Sdo Paulo: Cenpec,
2010.

FAITA, Daniel. Géneros de discurso, géneros de atividade, analise da atividade do professor.
In: MACHADO, Anna Rachel. (Org.) O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva.
Londrina: EDUEL, 2004, p. 55-80.

FAITA, Daniel; VIEIRA, Marcos. Réflexions méthodologiques sur l'autoconfrontation
croisée. DELTA: Documentacao de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada, v. 19, p. 123-
154, 2004. Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
44502003000100005&nrm=iso >.

GARCIA, Ana Luiza Marcondes; RANGEL, Egon de Oliveira. A Olimpiada de Lingua
Portuguesa e 0s caminhos da escrita na escola publica: uma introducdo. Séo Paulo:
cadernoscenpec., v.2, n.1, julho 2012a. p.11-22,. Disponivel em:
www.cenpecescrevendoofuturo.org.br.

GARCIA, Ana Luiza Marcondes; RANGEL, Egon de Oliveira. A producgéo de textos na
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Sédo Paulo: cadernoscenpec, julho 2012b. Disponivel em:
www.cenpecescrevendoofuturo.org.br.

GARCIA, Ana Luiza e equipe da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro,
2013. Disponivel em: www.escrevendoofuturo.org.br. Acesso em: 15/12/2013.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico - Critica. 3. ed. Campinas,
SP:Autores Associados, 2003.

GONCALVES, Adair Vieira; BARROS, Eliana Merlin Deganutti de. Planejamento
seqlienciado da aprendizagem: modelos e sequéncias didaticas. Revista Linguagem & Ensino,
Pelotas, v.13, n.1, p.37-69, jan./jun. 2010.

GONGCALVES, Adair Vieira; SAITO, Claudia Lopes N. ; NASCIMENTO, Elvira Lopes N. A
lingua em funcionamento nas praticas discursivas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada
(Impresso), v. 10, p. 995-1024, 2010.

GRIZE, Jean-Blaise. Sémiologie du raisonnement. Berne: Peter Lang,1984.



188

GONCALVES, Adair Vieira GONCALVES; FERRAZ, M. R. R. Olimpiada de lingua
portuguesa escrevendo o futuro: um olhar sobre a sequéncia didatica artigo de opinido e a
formagéo docente. In: Adair Vieira Gongalves; Maria Rosa Petroni. (Org.). Formag&o Inicial

e Continuada de Professores: o multiplo e 0 complexo nas préaticas educativas. 1%ed.Dourados:
Dourados, 2012, v. 01, p. 47-64.

GUIMARAES, Ana Maria de Matos; MACHADO, Anna Rachel; COUTINHO, Maria
Antonia (Org.). O I1SD: questBes epistemoldgicas e metodolédgicas. Campinas, SP: Mercado
das Letras, 2007. p. 77-97.

GURGEL, Luiz H. Acbes de formagdo mobilizaram a Olimpiada em 2013. Disponivel em
www.escrevendoofuturo.org.br. Visitado em 15/01/2014.

HABERMAS, Jirgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. Trad. Guido de Almeida. Rio
de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989.

HEEMANN, Christiane Faustine. Educacdo a distancia: um curso de leitura em Lingua
Inglesa para informatica via internet. In: MENEZES, Vera Lucia. (Org.) Interacéo e
aprendizagem em ambiente virtual. 2. Ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacio na escola. In:
(Org.) Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prética social da
escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 15-61.

. Leitura e pratica social no desenvolvimento de competéncias no ensino médio. In:
BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza (orgs.). Portugués no ensino
médio e formacao do professor. 28, ed. Sdo Paulo: Parabola, 2007.

.Os estudos de letramento e a formacdo do professor de lingua materna. Revista
Linguagem em (Dis)curso — LemD, v. 8, n. 3, p. 487-517, set./dez. 2008.

KLEIN, Ligia R.; OLIVEIRA, Thays T. Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do
Estado Parand: avancos e retrocessos. Disponivel em:
http://www.nupemarx.ufpr.br/Trabalhos/Artigos/. Acesso em 25/10/2013.

LANFERDINI, Priscila A. da F. Trabalho do professor no ensino de Lingua Inglesa com a
sequéncia didatica. Dissertacdo de Mestrado (Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da
Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias Humanas.
Londrina: 2012.

LEONTIEV, Alexie N. O desenvolvimento do psiquismo. Tradugdo de Rubens Eduardo Frias.
2.ed. Sdo Paulo: Centauro, 2005.

LIBANEO, José Carlos. Democratiza¢éo da escola publica. S&o Paulo: Loyola, 1990.

LOPES, Andressa Aparecida. Género discursivo can¢do: uma proposta de didatizacdo para o
ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) Universidade
Estadual de Londrina: 2013.

MACHADO Anna Rachel. O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva, Londrina:
Eduel, 2004.



189

MACHADO, Anna Rachel. A perspectiva sociointeracionista de Bronckart. In: MEURER,
Jose Luiz.; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Désirée. (orgs.) Géneros: teorias, métodos,
debates. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2005.

. Colaboracao e critica: possiveis acdes do linguista na atividade educacional.
Revista de Estudos Linguisticos. Veredas On-line — Ensino — PPG linglistica/UFJF — Juiz de
Fora. 2/2007, P. 22-40.

MACHADO, Anna Rachel; BRONCKART, Jean-Paul. (Re-)configuracdes do trabalho do
professor construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodoldgica do grupo ALTER-LAEL.
In: CRISTOVAO, Vera Lucia; ABREU-TARDELLLI, Lilia S. (org.) Linguagem e educagéo: o
trabalho do professor em uma nova perspectiva. Campinas: Mercado das Letras, 2009, p. 31-
77.

MACHADO, Anna Rachel. Trabalho prescrito, planificado e realizado na formacéo de
professores: primeiro olhar. In: ABREU-TARDELLLI, Lilia; CRISTOVAO, Vera Lucia L.:
MACHADO, Anna Rachel (orgs.). Linguagem e educacdo: o trabalho do professor em uma
nova perspectiva. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009b. p. 79-101.

MACHADO, Anna Rachel; CRISTOVAO, Vera Lcia Lopes. A construcido de modelos
didaticos de géneros: aportes e questionamentos para o ensino de géneros. In : ABREU-
TARDELLI, Lilia Santos; CRISTOVAO, Vera LUcia Lopes (Orgs.). O ensino e a
aprendizagem de géneros textuais. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

MACHADO, Anna Raquel; LOUSADA, Eliane G.; FERREIRA, Antonio. O Professor e seu
Trabalho — A linguagem revelando préaticas docentes. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

MARCUSCHI, Luiz A. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Séo Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

MARINHO. Jorge Miguel. Esses cronistas maravilhosos e suas palavras voadoras. In: MADI,
Sonia (Coord.). Na ponta do lapis. Olimpiada de lingua portuguesa: escrevendo o futuro.
CENPEC, Ano IV, n. 10, dez. 2008.

MEDRADO, Betéania P.; REICHMANN, Carla. L. (Org.). Projetos e praticas na formacao de
professores de lingua inglesa. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2012, v. 1, p. 243-256.

METZ, Mé6nica C. O processo de constitui¢cdo do Plano de Trabalho Docente de Lingua
Portuguesa em uma escola publica paranaense: intencdes e praticas. Dissertacdo de Mestrado
(Programa de P6s-graduacdo em Letras). Centro de Ciéncias Humanas e, Letras e Artes.
Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2012.

MOITA LOPES, Luiz Paulo. Pesquisa interpretativista em Linguistica Aplicada: a linguagem
como condicdo e solucdo. D.E.L.T.A., 10 (2), 1994, p.329-338.

.Linguistica aplicada e vida contemporanea: problematizacao dos construtos que tém
orientado a pesquisa. In: ___ Por uma linguistica aplicada indisciplinar . Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2006.

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros da atividade, géneros textuais: repensando a interacdo
em sala de aula. In: (Org.). Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de
ensino. S&o Carlos: Claraluz, 2009a, p. 51-90.



190

. Géneros escolares: das praticas de linguagem aos processos de Desenvolvimento
humano. In: FERNANDES, L. C. Interacgdo: praticas de linguagem. Londrina: EDUEL,
2009b. p. 175- 194,

. Géneros, mediacgdes formativas e inovacao: limites e possibilidades do projeto
GEMFOR / UEL. Trabalho apresentado no XXVII ENANPOLL 2011. Niteroi, 2012.

; SAITO, Claudia L. N. Texto, discurso e género. In: SANTOS, Annie Rose; SAITO,
Claudia L. N. Os géneros como instrumentos para o ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita. In MENEGASSI, R.J.; SANTOS, A. R.; RITTER, L. C. B. (ORGS.) Escrita e ensino.
Maringa: EDUEM, p. 24-61, 2010.

. Gestos de Ensinar e Aprender. Londrina: Signum (UEL), 2012. NASCIMENTO, E.L
Géneros, mediagdes formativas e inovacao: limites e possibilidades do projeto GEMFOR /
UEL. Trabalho apresentado no XXVII ENANPOLL 2011. Niteroi, 2012.

NASCIMENTO, Elvira L.; ROSELEM, Loretta.D.D.L. Plano de trabalho docente:
instrumento medidador no trabalho dos professores do Parana. Anais do V CONALI -
Congresso Nacional de Linguagens em Interagdo Multiplos Olhares. ISSN: 981- 8211. junho
de 2013.

. Préticas de ensino aprendizagem da escrita. In: NASCIMENTO, Elvira Lopes.
(Org.). Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de ensino. Campinas: Pontes
Editores, 2014,

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros da atividade, géneros textuais: repensando a interacdo
em sala de aula. In: (Org.). Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de
ensino. Campinas: Pontes Editores, 2014a, p. 51-90.

. A formacéo continua como objeto de investigacdo: o agir (re) configurado nos gestos
profissionais. In: NASCIMENTO, Elvira Lopes; ROJO Roxane (Org.). Géneros de
texto/discurso e os desafios da contemporaneidade.Campinas: PontesEditores, 2014b.

NASCIMENTO, Elvira Lopes; COELHO, Nubiane K. A TV Multimidia do Parana como
instrumento mediador de a¢des docentes: o trabalho do professor com géneros textuais.
Revista Horizontes de Linguistica Aplicada, 2014. Prelo.

. O agir do professor (re) configurado nos gestos profissionais. In: NASCIMENTO,
Elvira Lopes; ROJO Roxane (Org.). Géneros de texto /discurso e os desafios da
contemporaneidade.Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-
histérico. S&o Paulo: Scipione, 1997.

PADILHA, Simone de J. Algumas consideracdes a respeito do texto poético em sala de aula.
In: PETRONI, Maria Rosa (org). Géneros do discurso, leitura e escrita: experiéncias da sala
de aula. 2° vol. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores / Cuiaba, MT: EAUFMT, 2008.

PARANA, Secretaria do Estado da Educacio do Parana. Diretrizes Curriculares da
Educacéo Basica: Lingua Portuguesa/ Departamento de Educacdo Basica. Parana, 2008.



191

PARREIRAS, Vicente Aguimar. Estratégias de aprendizagem on-line e autonomia: uma
relacdo biunivoca ou antagénica. In: MENEZES, Vera Lucia. (Org.) Interacéo e
aprendizagem em ambiente virtual. 2. Ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010.

PASSOS, José Silveira; RABELO, Elaine. Vygotsky e o desenvolvimento humano. Disponivel
em : http://www.germe.net.br/uniesp/textos/seminarios/Vigotski/Desenvolvimento-
humano.pdf. Acesso em 25/06/2013.

PERFEITO, Alba Maria; NANTES, Eliza Adriana Sheuer; FERRAGINI, Neluana Leuz de
Oliveira. Plano de Trabalho Docente: o género fabula e o processo de analise linglistica. VI
SIGET, 16 a 16 de agosto de 2011. In:
http://www.cchla.ufrn.br/visiget/pgs/pt/anais/Artigos/Alba%20Maria%20Perfeito(UEL),%20
Eliza%20Adriana%20Sheuer%20Nantes(UEL)%20e%20Neluana%20Leuz%20de%200liveir
a%20Ferragini%20(UEL).pdf ( Acesso em 20/05/2013)

PETRONI, Maria Rosa (org). Géneros do discurso, leitura e escrita: experiéncias da sala de
aula. 2° vol. Séo Carlos: Pedro & Jodo Editores/Cuiaba, MT: EAUFMT, 2008.

RABELO, Elaine; PASSOS, José Silveira. Vygotsky e o desenvolvimento humano. Disponivel
em: http://www.josesilveira.com/artigos/vygotsky.pdf. Visitado em 20/05/2012.

REVISTA NA PONTA DO LAPIS Olimpiada de lingua portuguesa: escrevendo o futuro.
CENPEC, Ano IV, n. 11, marco. 2009.

REVISTA NOVA ESCOLA.
https://www.google.com.br/search?g=revista+nova+escola+junho%2Fjulho+2012&o0g=revist
a+novatescola+&aqgs=chrome.0.69i5913j013.7459j0j7&sourceid=chrome&es_sm=93&ie=UT
F-8

ROJO, Roxane. H. R. Modelizacao didatica e planejamento: duas préaticas esquecidas do
professor. In: KLEIMAN, A. B. A formacao do professor: perspectivas da linguistica
aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

. A Pratica da linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Campinas-SP:
Mercado das Letras, 2006.

SAUJAT, Frédéric. O trabalho do professor nas pesquisas em educagdo: um panorama In:
MACHADO, A.R. (Org). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva, Londrina:
Eduel, 2004.

SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicoldgicas e
ontogenéticas. In: Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales
Cordeiro. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004, p. 71-91.

SCHNEUWLY. Bernard. Entrevista com Bernard Schneuwly.
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/ensino-comunicacao-
423584 .shtml. Acesso, 18/10/2011.

SCHWANDT, Thomas. A. Trés posturas epistemolégicas para a investigacao qualitativa:
interpretativismo, hermenéutica e construcionismo social. In: DENZIN, Norman. K_;
LINCOLN, Yvonna. S. (Eds.). O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens.
2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.



192

Site oficial da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
www.escrevendoofuturo.org.br. Acesso em: 10/05/2013.

STRIQUER, M S.S.; NASCIMENTO, Elvira L. A representacéo social do professor da
educacdo basica instituida nas diretrizes curriculares do estado do Parana. Revista Magna
Scientia. UEM. 2012.

STUTZ, Lidia. Sequéncias didaticas, socializacdo de diarios e autoconfrontacao:
instrumentos para a formacéo inicial de professores de inglés. Tese de Doutorado (Programa
de Pos-Graduacdo em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina. Centro
de Letras e Ciéncias Humanas. Londrina: 2012.

TOGNATO, Maria I. R. Educacéo a distancia na formacéo continuada do professor de
inglés: o caso do curso E590 da Open University. Dissertacdo de Mestrado (Programa de Pés-
Graduacao em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina. Centro de
Letras e Ciéncias Humanas. Londrina: 2002.

TORQUATO, Cléris Porto. Diferentes fotografias do cotidiano: o género cronica na
Olimpiada. S&o Paulo: cadernoscenpec., v.2, n.1, p.75-97, julho 2012. Disponivel em:
www.cenpecescrevendoofuturo.org.br.

VEIGA NETO, Alfredo. De Geometrias, Curriculo e Diferencas IN: Educacgdo e Sociedade,
Dossié Diferencas, 2002.

VERGARA Claudio S.; CALDAS, Paulo M. . Paradigma interprecionista: a busca da
superacdo do objetivismo funcionalista nos anos 1980 e 1990. RAE — Revista de
administracdo de empresas, v.45, n.4, p.66-72, out/dez. 2005. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rae/v45n4/v45n4a06.pdf . Visitado em 15/06/2012.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente. Traducdo J.C. Neto et al. 6 2.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

VYGOTSKY, Lev. S. Pensamento e linguagem. 22 ed. Porto Alegre: Artes Meédicas, 2003.



193

ANEXOS



194

ANEXO A
Atividade complementar trabalhada pela professora

alowdase ‘:mwu‘f' 4. " As —

Comparagdo entre textos: o Falemos das flors, 9w WOV~ SOt s OV W
: 2 - . di elal ’
Leia o inicio das varias cronicas que lemos até agora e, a seguir, responda as O que & uma flor? gq Seggiesta criagdo Vegela’ que nap i o
2 do botédo de uma planta? (Falemos das flores—José de Alencar) | » ;.
questdes. e Nelos sdo como herangas: vocé 0s ganha sem merecer. (A arte de ser
o A caminho de casa, entra num botequim da Gdvea para tomar um café (¥ ¢uter') avd — Rachel de Queiroz) p)f,\m;& (&7 ooy
{ e Junto ao baledo.( Fernando Sabino, A iiltima crénica) - S node Ly Mo Pray:f® Modismo é conosca. mesmo. 0 brasileiro adora inventar moda.
i -1 f,,- Oamor acaba. Numa esquina, por exemplo, num domingo de lua | (1¢ \ (Quem tem medo de mortadela? Mdrio Prata) "Q,[Whrt
{nova, depo!s de teatro e siléncio. (Paulo Mendes Campos, O amor - e 30 Des w0
acaba} Y ado O Aty 15
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a) Em t diante dos fatos? Sublinhe os verbos
ki t_ Eﬂg pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, }Em que tempo o narradagSe coloca

r g i p a
¢ uma babd que passa, empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, é Prfa justlfcal: Sin QJ ” o
i ; ’ y . \ Rl
|1, | um par de velhos que troca Si!éncfos num banco sem encosto. afirmacdio. ) i@ o) KOO, S/0 (9 S
i -,,_n{PeIadas. Armando Nogue.-ra) D 0050 U e v naNN O €00y 0

> Ser brotinko nda é viver em um p!mam azulado: é muito mais! ( Ser

brotinho — Paulp Mf”d“ C"”‘P‘”) (rocar Xy b) Quanto ao narrador: quais crénicas o narrador se coloca como

o A Rua do Ouvidof conto dwersas lojas de perfumarias, e, por personagem( 12 pessoa) e em quais se coloca apenas como observador ( 32
consequéncia, devia ser a rua mais cheirosa, mais perfimada enire pessoa) dos fatos? Marque aa lado de cada uma delas .
todas as da cidade do Rio de Janeiro. E todavia ndo o era....
Com efeito ndo havia nem hd rua mais opulenta de aromas, de c) Agora leia: A crénica podd serdlgressiva ou narrativa. A crénica digressiva
perfumes, de pastilhas odoriferas, de banhas e de pomadas de étimo concentra-se hum aspecto da realidade tecendo consideragées varias sobre
cheiro; mas tudo isso encerrado em vidrinhos, em frascos e em ele. A crbnica narrativa apresentauna historia, na maioria das vezes, bastante
pequenas caixas bonitas que mantinham e mantém a Rua do concisa, aproximando-se, portanto de um conto de proporgdes reduzidas.
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Quais crﬁnlcas{-jodemos dizer que sdo digressivas?
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Ouwvidor tdo inodora como as outras de dia. | 7§ ‘Mc\c)
Atualmente de noite observa-se o mesmo fato. (4 Rua do Ouvidor
Joagquim Manuel de Macedo) ) WJM AK{[{) e POP ﬂb& o)
o Fernando Calazans e poucos outros jornalistas esportivos tém sido
criticos e realistas sobre a qualidade e o futuro do futebol brasileiro,
da Selegdo e dos clubes. Penso da mesma farma { Conformados e

realistas — Tostéo) J d_",’(}a‘@ J:ﬁ o D 55 ij\\ [‘. B Sl o = cia®
e Tocama campainha e hd um estrondo em meus ouvidos. (DO rock - DA RA e n -
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ANEXO B

Quadro avaliativo da producéo de texto

195

Produc3o de crénica

Caracteri: do gé valor | 12
Titulo sugestivo 0,1
Retrata um fato do cotidiano 0,2 159
Valoriza o lugar onde vivo 02 oA
Apresenta irrlp_ressﬁes pessoas | 0,3 |} T
sobre o fato ( apresenta

caracteristicas da narrativa)

Apresenta linguagem 0,2 }(
Os verbas,esﬁo no tempo 01 o %
Pon;uacao/paragrafa;an o1 4
concordéncia 01 |7
Texto coerente 0,1 ::r,’
ortografia 01 i1
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