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VERGENNES, Dhymmi Samuel. Tendéncias norteadoras: uma leitura do conceito
de affordance voltada ao Ensino de Fisica. 2020. 158 f. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2020.

RESUMO

Apesar de proficuos - nacional e internacionalmente - os resultados de pesquisas
académicas brasileiras, relacionados ao Ensino de Fisica e ao Ensino de Ciéncias,
nao estdo impactando positivamente no processo de ensino e aprendizagem no
Ensino Basico. Almejamos que a presente pesquisa académica tenha conexdes com
a complexa realidade escolar brasileira contemporanea, de modo que, ambientando
a investigacdo e conferindo consisténcia a leitura proposta acerca do conceito de
affordance, abordamos brevemente trés problematicas evidentes: o nomeado
fracasso escolar, o baixo desempenho dos aprendizes brasileiros no PISA e a atual
crise da Educacdo Cientifica. A experiéncia em sala de aula, como docente no
Ensino Médio, contribuiu para tal leitura. Neste cenario, evidenciamos as tendéncias
de emprego do conceito de affordance em artigos cientificos publicados em
periodicos nacionais, classificados na area de avaliacdo Ensino; propusemos uma
leitura do conceito de affordance - norteada pelas categorias de andlise (tendéncias
norteadoras) - voltada ao Ensino de Fisica por experimentacdo, podendo ser
estendida ao Ensino de Ciéncias; e ainda, propusemos um instrumento epistémico-
analitico para a analise de producgfes cientificas. Compreendemos o processo de
aprendizagem nos termos da teoria da aprendizagem significativa, incluindo-se nas
argumentacfes um instrumento potencialmente significativo: o vé epistemologico. O
conceito de affordance representa um importante recorte de uma teoria mais geral,
nomeada a teoria das affordances. Abordamos, e relacionamos seus principais
aspectos ao Ensino de Fisica por experimentacdo. Desenvolvemos 0 processo
analitico do corpus a partir da combinacé@o de dois instrumentos de base: a anélise
temética e o vé epistemoldgico. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de procedimento bibliografico, de natureza aplicada e com objetivo exploratério. As
tendéncias identificadas destacam parte dos aspectos que sinalizam o impacto que
0 conceito de affordance imprime na literatura cientifica veiculada por periédicos
brasileiros, pertinente a area de avaliacdo Ensino, representando um referencial
norteador para a construgdo da leitura proposta, mantendo-se assim, a
compatibilidade entre ambas. Considera-se que uma percepc¢ao teoricamente
orientada possa auxiliar docentes no desenvolvimento de suas atribui¢cdes, de modo
que a leitura proposta contribua para este avanco. Quanto ao instrumento
epistémico-analitico (potencialmente significativo), considera-se que o seu emprego
contribua para a imersdo do pesquisador (principalmente o iniciante) no ambito da
investigacdo académica envolvendo producgles cientificas, devido as condi¢des
propicias que se estabelecem para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa de conceitos, procedimentos e atitudes coerentes com o trabalho
cientifico.

Palavras-chave: Affordance. Vé epistemoldgico. Atividades experimentais. Ensino
de fisica. Analise tematica.



VERGENNES, Dhymmi Samuel. Guiding trends: a reading of the affordance
concept focused on Physics Teaching. 2020. 158 p. Dissertation (Master in Science
Teaching and Mathematical Education - Londrina State University, Londrina, 2020.

ABSTRACT

Although fruitful - nationally and internationally - the results of brazilian academic
research, related to Physics Teaching and Science Teaching, are not having a
positive impact on the teaching and learning process in Basic Teaching. We aim that
the present academic research has connections with the complex contemporary
brazilian school reality, so that, setting the investigation and giving consistency to the
proposed reading about the concept of affordance, we briefly address three evident
problems: the so-called school failure, the low performance of students brazilian
apprentices in PISA and the current crisis of Science Education. The experience in
the classroom, as a teacher in high school, contributed to such reading. In this
scenario, we highlight the employment trends of the concept of affordance in
scientific articles published in national journals, classified in the Teaching evaluation
area; we proposed a reading of the concept of affordance - guided by the categories
of analysis (guiding trends) - aimed at Teaching Physics by experimentation,
extending the discussions to Science Teaching; and yet, we proposed an epistemic-
analytical instrument for the analysis of scientific productions. We understand the
learning process in terms of the theory of meaningful learning, including in the
arguments a potentially significant instrument: the epistemological vee. The concept
of affordance represents an important part of a more general theory, named the
theory of affordances. We approach, and relate its main aspects to Physics Teaching
by experimentation. We developed the analytical process of the corpus from the
combination of two basic instruments: thematic analysis and the epistemological vee.
It is a qualitative research, bibliographic procedure, applied in nature and with an
exploratory objective. The identified trends highlight part of the aspects that signal
the impact that the concept of affordance has on the scientific literature published by
brazilian journals, pertinent to the Teaching evaluation area, representing a guiding
reference for the construction of the proposed reading, thus maintaining compatibility
between both. It is considered that a theoretically oriented perception can assist
teachers in the development of their assignments, so that the proposed reading
contributes to this advance. As for the epistemic-analytical instrument (potentially
significant), it is considered that its use contributes to the immersion of the researcher
(mainly the beginner) in the scope of academic research involving scientific
productions, due to the favorable conditions that are established for the development
of a meaningful learning of concepts, procedures and attitudes consistent with
scientific work.

Key words: Affordance. Epistemological vee. Experimental activities. Physics
teaching. Thematic analysis.
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PROLOGO

Crianca curiosa e cheia de energia. Na escola sempre agitado, mas
com notas boas, educado e feliz. Ao fim do Ensino Médio, ndo consegui ingressar
para a Forca Aérea, mas o servigo militar obrigatério (302 BIMtz) foi uma boa opcéo
para se conhecer a vida militar. Muito instrutivo, O6timas histérias e bons
companheiros, representando uma importante fase em minha vida que decidi nédo
prolongar.

Trabalhar durante o dia e estudar a noite néo foi facil. Me formei no
curso para Técnico em Seguranca no Trabalho. Logo depois, ingressei em um curso
superior: licenciatura em Fisica pela UEL. Tempos memoraveis! Disciplina por
disciplina - depois de muito suor e sangue - me formei. Desenvolvi um interessante
gosto pelo estudo.

Tudo isso enquanto trabalhava em um servico bracal e sem relacéo
com a area de ensino, mas que eu gostava de fazer. Sempre pensava (e ainda
penso): “goste do que vocé faz, até poder fazer o que vocé gosta”. Tive a
oportunidade de trabalhar em uma empresa que desenvolvia projetos editoriais
(livros didaticos), o que me ajudou a melhorar a escrita, e a transpor didaticamente
0s assuntos de Fisica, dentre outros aprendizados.

Cursei uma especializacdo pela Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana - Londrina, orientado pelo professor Paulo Camargo. Foi minha iniciacédo
a pesquisa. A monografia dessa especializacdo em Educacdo Mateméatica e
Ciéncias, envolvia a teoria das affordances e o processo de constru¢éo, utilizacdo e
percepcdo dos efeitos de um simulador de hologramas. Meu interesse por essa
tematica pbde ser notado no projeto de pesquisa apresentado na selecdo do
mestrado da UEL, que foi aceito com interesse pela professora Rosana Salvi, com o
apoio do professor Paulo Camargo.

Suas contribuigdes foram somadas as contribuicées dos professores
Sergio Arruda e Arquimedes Luciano, auxiliando no amadurecimento deste projeto
de pesquisa, que com muito esforco e dedicacao foi consolidado em uma pesquisa
académica. Cursar algumas das disciplinas dos programas de mestrado da UEL e
da UTFPR-Londrina, na condi¢cdo de aluno especial, foi imprescindivel para minha
formacao.

Ministrei aulas no Ensino Médio como professor temporario (PSS),

nas quais apreciei acompanhar o desenvolvimento dos aprendizes. Ingressar no



mestrado foi uma vitéria. O tempo disponivel para o estudo, gracas a condicdo de
bolsista, foi essencial para minha formacao e conclusdo da pesquisa desenvolvida.
Pude me dedicar aos estudos, cuidar bem da saude, e ainda, estar proximo da
familia.

Muitos disseram que concluir o mestrado seria uma tarefa ardua e
desafiadora, no entanto, jamais imaginei que teria que enfrentar uma alergia nos
olhos no dia da Defesa, acompanhada de uma suspeita de Dengue 3 dias apos, e
ainda, que teria que me resguardar em isolamento social, considerando-se o avango
da pandemia do COVID-19, para enfim, conseguir entregar a presente investigacao
finalizada na secretaria de pos-graduacao.

Tendo-se o doutorado como nova ocupacéo, a docéncia como meta,
otimismo em relacéo ao futuro da humanidade, assim como da Educagéo no Brasil,
e em busca de novas experiéncias e aprendizados, faco-me um agente da mudanca,
na condicdo de um perfectivel profissional da docéncia. E que Deus nos abencoe.

D.S.V.
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1 INTRODUCAO

Os esforcos mobilizados desde a década de 80 envolvendo a
pesquisa em Ensino de Fisica (EF), resultaram em uma consolidada tradicdo de
pesquisa, reconhecida nacional e internacionalmente, conforme apontado em
Moreira (2018), no entanto, na perspectiva deste autor, “esse ensino esta em crise”
(Ibid., p.73).

Destaca-se em Moreira (2018), que o0 impacto da pesquisa basica
em sala de aula, tem sido praticamente nulo, ao passo que as producfdes mais
técnicas (pesquisa aplicada), que poderiam favorecer o processo de ensino em sala
de aula, tem um baixo alcance (publicadas em periédicos com estratos menos
elevados), considerando-se que o contexto académico seja norteado pelos escopos
de periédicos bem indexados (estratos mais elevados).

Neste cenario, a presente pesquisa foi desenvolvida tendo-se em
mente algumas das dificuldades e circunstancias que professores enfrentam durante
0 exercicio da docéncia, relevando-se aspectos da realidade escolar brasileira. No
entanto, compondo o contexto escolar existem diferentes fenbmenos investigaveis,
de modo que o enfoque foi orientado ao EF por experimentacéo - estendendo-se as
discussbes ao Ensino de Ciéncias (EC) - em ambientes de experimentacao cientifica
(AmEC’s).

Trés questbes orientaram a pesquisa: 1) quais as tendéncias de
emprego do conceito de affordance em artigos cientificos publicados em periddicos
nacionais, em relacao a area de avaliacdo Ensino?; 2) como relacionar o conceito de
affordance ao EF/EC por experimentacdo?; e 3) como podem ser conciliados os
instrumentos vé epistemoldgico e analise tematica, em um instrumento epistémico
para a analise de produc¢des cientificas?

Assim, os objetivos estabelecidos foram: 1) construir um quadro de
tendéncias utilizando-se as categorias e subcategorias de analise evidenciadas,
acerca do emprego do conceito de affordance em artigos cientificos publicados em
periédicos nacionais, em relagdo a area de avaliagdo Ensino; 2) propor uma leitura
do conceito de affordance voltada ao EF/EC por experimentagéo; e 3) propor um
instrumento epistémico-analitico, demonstrando sua aplicagcdo ao longo do estudo
desenvolvido.

As tendéncias evidenciadas influenciaram na leitura proposta como
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um referencial norteador. Considera-se que uma percepcao teoricamente orientada
possa auxiliar docentes no desenvolvimento de suas atribuicdes, de modo que tal
leitura contribua para este avango. Em relagéo ao instrumento epistémico-analitico,
estima-se que O seu emprego possa contribuir para a imersdo, e para a
aprendizagem significativa, do pesquisador no ambito da investigacdo académica de
producdes cientificas.

Dentre as vinte publicagcdes levantadas, dezoito estavam em
conformidade com os critérios de contorno estabelecidos. Os instrumentos de base
vé epistemologico e analise tematica foram empregados no processo epistémico
analitico ao qual este corpus foi submetido. A investigacéo foi desenvolvida a partir
de uma abordagem qualitativa, segundo Flick (2009); e de natureza aplicada, com
objetivo exploratorio e procedimento bibliografico, segundo Gil (2008).

O processo de aprendizagem (e ensino) foi entendido,
fundamentado, e posteriormente articulado, com base na “teoria da aprendizagem
significativa” (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1978; NOVAK, 1977; NOVAK;
GOWIN, 1984), discutida na perspectiva do EF (MOREIRA, 1999, 2005, 2007, 2008,
2011, 2012). Os principais aspectos desta teoria foram abordados, incluindo-se um
instrumento potencialmente significativo: o vé epistemoldgico (MOREIRA, 2006,
2007); estes dois estudos foram embasados em concepcdes originalmente
elaboradas em Gowin e Alvarez (1977), posteriormente desenvolvidas em Novak,
Gowin e Johansen (1983), Alvarez e Risko (1987), dentre outros estudos.

A teoria das affordances, segundo Gibson, J. (1986), foi abordada
em seus principais aspectos; juntamente, foram citadas algumas das pesquisas
consultadas antes do estabelecimento dos critérios de contorno da pesquisa, para
além dos materiais que compdem o corpus. Este contato inicial contribuiu para a
construgcdo de uma nocdo geral, a respeito de algumas das areas e temas ja
relacionados com conceito de affordances em investigacdes cientificas.

Tendo-se em vista o EF/EC, foram levantados dois artigos cientificos
relacionados com conceituacdes de affordance. Visando enriquecer este corpus, tal
levantamento passou a englobar a area de “Ensino” de modo geral. Pressupde-se
gue o emprego do conceito de affordance em estudos desenvolvidos em diferentes
areas do conhecimento (sdo exemplos, Ensino de Fisica, Ensino de Enfermagem,
Ensino de Quimica) é relevante, e até mesmo inspirador, para o que se pretendeu

evidenciar na presente investigacao.
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Caracterizando a presente pesquisa como sendo pertinente a area
de Ensino de Ciéncias, foi investigado o emprego académico do conceito de
affordance na area de Ensino, por tratar-se de uma perspectiva conceitual
compativel com o processo de experimentacdo; e pelo mesmo motivo, foi proposta
uma leitura do conceito de affordance voltada ao EF/EC por experimentacado; e
ainda, foi proposto um instrumento epistémico-analitico, voltado a investigacdo
académica envolvendo producdes cientificas.

Optou-se pela andlise de artigos cientificos, pois: trata-se de um
perfil de producéo cientifica revisado e refinado por pares (ajustes, atualizacoes, e
alteracdes solicitados/sugeridos pelos avaliadores dos periodicos); os trechos mais
relevantes de uma dissertacdo/tese sdo publicados em periédicos; sdo mais
objetivos; e de modo geral, “conhecimentos produzidos e ndo publicados nao
existem” (MOREIRA, 2018, p.75).

Almejando-se que os resultados e as conclusdes da presente
pesquisa académica tenham conexdes com a complexa e atual realidade escolar
brasileira, foram abordados a seguir, trés problematicas distintas - ainda que inter-
relacionadas - o suficiente para ambientar a investigacdo, e fundamentar uma nocao
geral a respeito desta realidade escolar, a partir da qual, foi embasada a leitura
proposta acerca do conceito de affordance (a experiéncia em sala de aula, como
docente no Ensino Médio, contribuiu para a elaboracgéo de tal leitura).

Estudos vem sendo realizados em busca de um refinamento da
compreensao académica acerca das especificidades do nomeado “fracasso escolar”.
De acordo com Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004), tal fracasso escolar -
marcado por problemas como a evasao escolar, a repeténcia de séries, a violéncia
nas salas de aula e o baixo desempenho dos alunos, dentre outros fatores
igualmente preocupantes - mobiliza um grupo consideravel de pesquisadores, que
promovem seus estudos a partir de diferentes perspectivas.

Conforme abordado em Mattos (2005), o fracasso escolar pode ser
construido por iniciativa docente, devido a julgamentos subjetivos acerca dos
aprendizes - compartilhados durante os conselhos de classe - situacbes estas
oportunizadas devido a auséncia de normas avaliativas bem estabelecidas. Em
Pozzobon, Mahendra e Marin (2017) o tema é redimensionado, investigando-se a
conotagao que professores, pais e alunos atribuem a expressao “fracasso escolar”,

buscando-se estabelecer termos mais condizentes para situacdes especificas, pois



23

reconhecem a incoeréncia de se empregar aleatoriamente tal expressao.

Em Paula e Tfouni (2009), um conjunto de trabalhos de revisdo
sobre o tema “fracasso escolar” foi analisado. Foram investigados os contextos
histérico e social responsaveis pelo surgimento das diferentes interpretacdes desta
tematica, e o vinculo implicito deste corpo de conhecimentos a interesses de classe
especificos.

Em Charlot (2000), destaca-se que o objeto de estudo “fracasso
escolar’ ndo existe, pois camufla-se sob esta denominagdo um amplo conjunto de
fendbmenos, relacionados a alunos em situacbes de fracasso, de modo que séo
estes alunos, estes fenbmenos, que devem ser investigados. Mesmo diante desta
pluralidade de perspectivas envolvendo o nomeado “fracasso escolar’, € fato a
existéncia de

alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes é
dispensado, que ndo adquirem o0s saberes que supostamente
deveriam adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que nao
sdo orientados para a habilitagdo que desejariam, alunos que
naufragam e reagem com condutas de retragdo, desordem,
agressao. (lbid., p.16).

Seja apoiando a existéncia do “fracasso escolar’, ou contra
argumentando seu status de objeto de estudo no campo da pesquisa académica -
destacando-se os aprendizes em situacdes de fracasso e fendmenos correlatos - as
problematicas investigadas nestas pesquisas sdo corroboradas quando
confrontadas com os resultados nacionais do PISAL. Tais resultados tem impactado
positivamente o campo educacional brasileiro, pois

mais e mais gestores estdo utilizando os resultados de estudos como
0 PISA para tomar decisbes sobre a educacdo - por exemplo, 0
Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece uma meta de
melhoria do desempenho dos alunos da Educacdo Basica nas
avaliagbes da aprendizagem no PISA, tomado como instrumento
externo de referéncia, internacionalmente reconhecido (Brasil, Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014). (AVVISATI et al., 2016, p.18).

Os efeitos produzidos por tal avaliacdo sédo construidos mediante a

1 O Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA) foi engendrado pela Organizagao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) em 1997, com o objetivo principal de
responder a seguinte questdo: O que é importante os cidadaos saberem e serem capazes de fazer?
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articulacao de:

- indicadores que fornecem um perfil basico de conhecimento e
habilidades dos estudantes;

- indicadores derivados de questionarios que mostram como tais
habilidades s&o relacionadas a variaveis demograficas, sociais,
econdmicas e educacionais;

- indicadores de tendéncias que acompanham o desempenho dos
estudantes e monitoram o0s sistemas educacionais ao longo do
tempo. (AVVISATI et al., 2016, p.19).

Nos anos de 2006 e 2015 a area cognitiva em foco foi ciéncias,
permitindo uma analise mais profunda e comparativa do desempenho dos
aprendizes brasileiros neste interim. Apesar da média creditada ao Brasil na area de
ciéncias se manter estavel desde de 2006, a elevacado de 11 pontos na média - que
passou de 390 pontos em 2006 para 401 pontos em 2015 - ndo representou uma
mudanca estatisticamente significativa, de acordo com relatério publicado em
Awvisati et al. (2016).

Dos 70 paises envolvidos neste processo de avaliacdo do
desempenho dos estudantes, o Brasil ocupa a 632 posicdo na area de ciéncias. A
pontuacdo obtida pelo Brasil nesta categoria apresentou uma diferenca de 155
pontos em relacdo a Cingapura - pais que encabeca o ranking com 556 pontos -
conforme publicado em Schleicher et al. (2016). O posicionamento do Brasil neste
ranking indica - dentre outros fatores - que os melhores colocados implementaram
medidas que impactaram positivamente no desempenho de seus aprendizes,
superando o desempenho dos aprendizes brasileiros.

No entanto, esta relacdo entre “medidas implementadas” e
“‘desempenho” ndo pode simplesmente ser assumida como algo positivo para a vida
dos estudantes, considerando-se por exemplo, que paises com um bom
desempenho nas avaliacbes do PISA 2015, segundo Schleicher et al. (2016),
também apresentam altos indices de suicidio - mais de 5 suicidios a cada 100.000
pessoas, conforme divulgado em outro estudo promovido por Schleicher et al. (2017)
- envolvendo jovens com idades entre 15-19 anos.

Um comparativo de parte dos rangueamentos produzidos nestes

estudos pode ser apreciado a seguir.



Quadro 1 - Comparacao entre parte dos ranqueamentos produzidos em dois
estudos ndo relacionados, envolvendo um mesmo conjunto de paises.

Paises Ranqueamento Ranqueamento
PISA 20152 indices de suicidio®
Japao 22 posicao 182 posicéo
Estonia 32 posicao 52 posicao
Finlandia 52 posicao 112 posicéo
Canada 72 posicéo 72 posicéo
Coréia 112 posicao 152 posicao
Nova Zelandia 122 posicéo 12 posicéo
Eslovénia 132 posicéo 242 posicao
Australia 142 posicéo 132 posicéo
Suica 182 posicéo 202 posicao
Irlanda 192 posicéo 162 posicéo
Polbnia 222 posicao 82 posicao
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Fonte: o préprio autor

No Quadro 1, os paises com pontuacdo acima de 500, ocupam em
torno das 20 primeiras colocacdes do ranking, o que também acontece, com boa
aproximagdo, em relacdo aos altos indices de suicidio a cada 100.000 pessoas,
envolvendo jovens entre 15-19 anos de idade. Tratando-se de mera coincidéncia ou
de fatos correlatos, o ato de reproduzir as medidas e os métodos utilizados em
paises bem colocados no PISA 2015 é entendido, no presente estudo, como
ineficiente, incoerente e perigoso para os aprendizes brasileiros.

No entanto, a investigacdo rigorosa e objetiva de tais medidas e
métodos pode contribuir na elaboracdo de novas repostas as probleméticas
enfrentadas no ambito educacional brasileiro. Isto evidencia a imprescindibilidade de
maiores investimentos no campo educacional; de incentivos a investigacao
académica acerca de tematicas relevantes ao aprimoramento cientifico da visdo de
mundo dos aprendizes; e de processos efetivos para a implementacdo dos
resultados de tais pesquisas; geridos, avaliados e articulados a partir de olhares
inovadores.

Assim, o ranqueamento do Brasil na avaliacdo do PISA 2015 pode
ser relacionado a atual crise da Educacéo Cientifica no pais, representando um dos
sintomas desta condicao instalada. Neste sentido, dissemina-se “entre o0s
professores de ciéncias, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e do

Ensino Médio, uma crescente sensacdo de desassossego, de frustracdo, ao

2 InformagGes consultadas em Schleicher et al. (2016).
3 InformacGes consultadas em Schleicher et al. (2017).
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comprovar o limitado sucesso de seus esforcos docentes” (POZO; GOMEZ
CRESPO?%, 2009, p.14-15).

Tais “esforgos” variam de docente para docente, alguns cumprindo
mais do que a profissdo exige, outros menos. Mesmo dotados de exclusivas visdes
de mundo, construidas a partir da combina¢cédo de conhecimentos, filosofias, crencas,
principios e valores, estes profissionais concordam em boa medida,
independentemente das metodologias de ensino que empregam, que dia apés dia,
torna-se mais complexa a arte de ensinar®.

Refor¢cando esta concepcéo, em Pozo e Goémez Crespo (2009) sdo
evidenciados dois aspectos que gradativamente se intensificam conforme se
retroalimentam: os aprendizes estdo aprendendo cada vez menos, a0 passo que
demonstram menos interesse pelo que estdo aprendendo, de modo que professores
e pesquisadores da area condescendam que “a maioria dos alunos nao aprendem a
ciéncia que lhes é ensinada” (Ibid., p.15).

Um dos aspectos mais aparentes desta crise é caracterizado pelo
teor técnico conferido a formacgao escolar. Foi constatado “um descompasso entre o
gue preconizam os documentos oficiais sobre os objetivos da Educacéo Cientifica e
0 que a sociedade atual cobra dos sistemas educacionais em relacdo ao Ensino
Médio” (SA; JOFILI; CARNEIRO LEAO, 2012, p.3), destacando uma aparente
polarizagéo de interesses.

Tal concepcao se aproxima do que Carvalho, J. (2017) exp0e, ao
considerar a importancia de uma formacdo mais humanista - que implique em
cidadaos libertos no mundo e conscios de si - frente a uma preparacdo meramente
tecnicista de especialistas, com finalidades instrumentais e funcionais sob a cautela
de imperativos econdémicos e sociais.

Outras tematicas envolvidas com a questdo da crise na educacao
cientifica, segundo Pozo e Gomez Crespo (2009), sdo: concepcdes alternativas,
compreensao conceitual (por alunos e professores), uso de estratégias de raciocinio,

solucéo de problemas, conteudos procedimentais, falta de motivagéao, aprendizagem

4 Juan Ignacio Pozo e Miguel Angel Gémez Crespo s&o pesquisadores espanhois, no entanto, seus
estudos sdo empregados em investigacdes brasileiras, e utilizados como material de referéncia em
programas de pos-graduacgdo (nacionais). Acompanhando estas tendéncias, considera-se que as
discussGes e problemas abordados nas obras destes pesquisadores sdo, em boa medida,
coerentes com a perspectiva educacional brasileira atual.

5 Considera-se na presente pesquisa que “o ensino s6 se concretiza nas aprendizagens que produz!”
(FRANCO, 2015, p.604), ou seja, “s6 ha ensino quando ha aprendizagem”. (MOREIRA, 2012, p.22).
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de atitudes compativeis com o trabalho cientifico, curriculo de ciéncias e o rigor
conceitual em livros didaticos.

E ainda, segundo apontamentos em Fourez (2003): conteudismo
versus qualidade formativa, alfabetizacdo cientifica e técnica versus proezas
cientificas, alfabetizacdo cientifica e tecnolégica individual versus alfabetizacéo
cientifica e tecnolOgica coletiva, ciéncias no cotidiano versus ciéncias técnicas de
laboratério, EC para alunos de diferentes classes sociais, relacdo entre teoria e a
pratica experimental, relagédo entre ciéncias e tecnologia, formacgéao de professores, a
ciéncia como construcdo humana, limitacdes dos modelos e representacfes
cientificas, ensino disciplinar versus ensino multi, trans e interdisciplinar, foco no
mundo do aluno versus foco na expansao de seus horizontes, dentre outras.

Vale salientar que “uma crise na educacgao pode ser concebida como
um momento crucial que enseja reflexdo, julgamento e decisdo, uma vez que 0s
sentidos que historicamente Ihe foram atribuidos ja ndo parecem mais responder aos
desafios do presente” (CARVALHO, J., 2017, p.1026), do qual poderdo emergir
novos sentidos, mais apropriados a educacdo em sua contemporaneidade,
condicionados ao processo de resolucdo das probleméaticas que os originaram.

No entanto, tais sentidos inscritos historicamente podem ter sido
compreendidos como “solucionadores de desafios” impropriamente, ao se considerar
que os aprendizes “talvez, nunca tenham sido capazes de fazer uma pesquisa, mas
pelo menos tentavam e faziam um esforco maior para fingir que estavam
aprendendo” (POZO; GOMEZ CRESPO, 2009, p.19).

Deste modo, pesquisadores académicos, professores inseridos no
sistema escolar e responsaveis pelos resultados do PISA, apresentam uma
convergéncia em suas constatacdes, a partir de diferentes perspectivas,
relacionadas com a baixa efetividade do processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias, desenvolvido atualmente em escolas brasileiras.

Apresentar-se-80 a seguir, 0s encaminhamentos teoricos.
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2 ENCAMINHAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo, discutir-se-do os principais aspectos da teoria da
aprendizagem significativa, e em seguida, abordar-se-4 a teoria das affordances.
A segquir, apresentar-se-a4o0 0s principais aspectos da teoria da

aprendizagem significativa.

2.1 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Dentre as teorias que abordam o processo de aprendizagem (e
ensino), optou-se pela teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida por David
Paul Ausubel® na década de 60, e aperfeicoada a partir da década seguinte com as
contribuicdes de Joseph Donald Novak e Helen Hanesian, de acordo com Moreira
(1999). A “teoria da aprendizagem significativa” foi consultada na perspectiva de
estudos coerentes com a realidade brasileira (MOREIRA, 1999, 2005, 2007, 2008,
2011, 2012), tendo-se em vista a pertinéncia destas investigages para o EF/EC.

Com mais de 50 anos de existéncia, esta teoria tem consolidado seu
espaco na atualidade, no qual educadores e pesquisadores a empregam ao ensinar
e/ou a (re)contextualizam em novos estudos. A seguir, discutir-se-ao seus principais

aspectos.

2.1.1 Aprendendo Significativamente

De acordo com Moreira (1999), o mecanismo da aprendizagem
significativa envolve os conhecimentos que o aprendiz ja possui em sua estrutura
cognitiva e os novos conhecimentos a serem aprendidos, por meio da interagao
entre ambos. Os novos conhecimentos podem ser apresentados como proposigoes,
férmulas, conceitos, concepcdes, além de outras configuracbes de abordagem; por
sua vez, os conhecimentos do aprendiz, componentes de sua visdo de mundo, estéo
em um constante e peculiar processo de (re)elaboracdo desde os seus primeiros

dias de vida.

6 Além de dedicar-se a psiquiatria, também desenvolveu estudos relacionados a psicologia
educacional focando na aprendizagem cognitiva, sendo assim, um representante do cognitivismo,
segundo Moreira (1999).
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Nos termos desta teoria, tal interatividade deve ocorrer de maneira
nao-literal e ndo-arbitraria, segundo Moreira (2012). Por néo-literal entende-se que
um conjunto de novos conhecimentos deva ser disponibilizado em um formato que,
ao ser explorado pelo aprendiz, o permita expressa-lo de diferentes maneiras,
objetivando-se que os significados atribuidos sejam coerentes com os significados
aceitos no contexto da matéria de ensino.

Por ndo-arbitraria entende-se que a aprendizagem de um conjunto
de novos conhecimentos, dependera da pré-existéncia de conhecimentos
especificos relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz, capazes de prover suporte
a este processo. Tais conhecimentos relevantes, compativeis com 0S novos
conhecimentos, sdo os subsuncores “facilitadores” da aprendizagem, também
conhecidos como conhecimentos prévios, que correspondem a “variavel isolada
mais importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos.” (Ibid,
p.35, traducdo nossa).

Os subsuncores, ao interagirem com os novos conhecimentos de
modo n&o-literal e n&o-arbitrario, também se modificam desenvolvendo “novos
significados”, ou maior estabilidade cognitiva, facilitando novas aprendizagens.
Quanto mais frequente for a utilizacdo de um subsuncor, “mais estavel, mais
diferenciado, mais rico em significados” (Ibid., p.31, traducdo nossa) sera.

Por outro lado, esquecimentos normalmente ocorrem (assimilacéo
obliteradora). Pressupondo uma aprendizagem significativa, tal esquecimento pode
ser entendido como “uma perda de discriminabilidade, de diferenciacdo de
significados, ndo uma perda de significados” (Ibid., p.32, traducédo nossa), de modo
que (re)aprender um conceito - nestas circunstancias - consista em recuperar
diferenciacbes de significados relacionados ao conceito, e nao recuperar 0
significado em si, sendo assim, mais eficiente este processo de reaprendizagem.

A estrutura cognitiva do aprendiz pode ser entendida como um
“conjunto hierarquico de subsungores dinamicamente inter-relacionados” (lbid., p.33,
traducdo nossa), pois sdo capazes de se (re)organizar conforme os processos de
diferenciacao progressiva e de reconciliagao integrativa ocorrem simultaneamente. A
diferenciacdo progressiva consiste em um movimento continuo de caracterizacdo e
discernimento, capaz de ampliar o contingente de significados atribuidos a um
conjunto de subsuncores, que se modificam ao ancorar novos conhecimentos.

A reconciliagédo integrativa consiste em um movimento continuo de
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unificacdo de significados aparentemente dispares, capaz de reconfigurar a
condicao hierarquica de um conjunto subsuncores, na medida em que subsuncores
mais gerais e inclusivos passem a ser regidos por subsuncgores inicialmente mais
especificos, que atingiram niveis de generalidade e inclusividade capazes de
mobilizar tal reconfiguracao.

Em Moreira (2012), sdo destacadas duas principais condices para
uma aprendizagem significativa; 1) os materiais empregados neste processo devem
ser potencialmente significativos, ou seja, devem contribuir para uma interagdo néo-
literal e ndo-arbitraria entre os novos conhecimentos e o que o aluno ja sabe; e 2) o
aprendiz precisa estar disposto a aprender.

Tendo-se em conta as duas principais condicbes supracitadas,
existem estratégias e instrumentos facilitadores de uma aprendizagem significativa,
tais como: atividades colaborativas, organizadores prévios, vé’'s epistemoldgicos e
mapas conceituais. Abordar-se-a a seguir, o instrumento vé epistemoldgico,
considerando-se sua participacdo: no instrumento epistémico-analitico proposto;
assim como no processo analitico desenvolvido na presente pesquisa,

representando a aplicacdo deste instrumento composto.

2.1.2 O Instrumento Vé Epistemoldgico

Formalmente referido pela expressdao “vé epistemologico de
Gowin””, este “dispositivo heuristico” (MOREIRA, 2006, p.61) tem na literatura outras
nomenclaturas amplamente utilizadas: “vé de Gowin”, “vé epistemoldgico”,
“‘diagrama V”, e em inglés, “Epistemological Vee”. Tal instrumento foi proposto em
Gowin e Alvarez (1977), em obra intitulada “The Art of Educating with V Diagrams”.
Em esséncia, trata-se de um instrumento de andlise que permite “desempacotar
conhecimentos documentados” (MOREIRA, 2006, p.64), estruturados em diferentes
padrées textuais, sendo exemplos, livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e
demais producdes do género. Para este autor,
[...] o processo de pesquisa, segundo a perspectiva de Gowin, tem a

ver com a conexdo entre eventos, fatos e conceitos. [...] esta

conexdo pode ser vista como tendo a forma de um Vé ligando

7 Alguns dos trabalhos de Dixie Bob Gowin podem ser acessados. Disponivel em:
https://philpapers.org/s/D.%20B.%20Gowin.
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eventos, na ponta do V&, a conceitos e fatos em cada um dos lados.
(MOREIRA, 2006, p.62).

Ou seja, o termo “Vé” refere-se a letra “V” do alfabeto romano,
devido ao seu formato condizente com a teorizacdo epistémica envolvida.
Observando a letra V, torna-se possivel identificar as seguintes regifes:

1 - aregido para onde o V aponta,

2 - aregido interna do V,

3 - aregido a esquerda do V;

4 - aregido a direita do V.

A enumeracdo destas regides ndo representa uma ordem
predefinida para leitura ou construcéo, de importancia, e menos ainda, uma tentativa
de fragmentar tal instrumento, servindo apenas como um artificio diferenciador de
seus principais aspectos, discutidos a seguir na perspectiva de Moreira (2006). Na
Figura 1, a letra V foi representada, acompanhada das quatro regides anteriormente

mencionadas, respectivamente enumeradas.

Figura 1 - As quatro regides componentes do vé epistemoldgico.

\ /

2

Fonte: o proprio autor

Na regido para onde o V aponta (regido 1) sao registrados os
eventos de interesse para 0 pesquisador. Tais eventos podem ser experimentos
cientificos, atividades humanas, dentre outras possibilidades. Os registros
(anotacdes) elaborados com base na interacdo do pesquisador com um conjunto de
eventos, tornam investigaveis os fenébmenos identificados.

De acordo com Moreira (2006), em algumas pesquisas ao invés de

‘eventos” (por exemplo, o processo de aprendizagem), o pesquisador volta sua
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atencdo para “objetos” de pesquisa (sendo exemplos, artigos cientificos,
dissertacOes e teses); nestas situacOes basta considerar que o objeto em estudo
representa o evento, ocupando a regiao 1.

Na regido interna do V (regido 2) sao registradas as questdes-foco
da pesquisa. Tais questbes destacam os fendmenos considerados relevantes,
explicitando o foco da pesquisa, podendo transparecer aspectos de como a
investigacdo é pensada e efetivada pelo pesquisador. As novas-questbes também
ocupam esta regido, abaixo das questdes-foco, representando uma ou mais
perspectivas de investigacdo pouco exploradas, identificadas ao longo do processo
de investigacdo, que poderdo ser perquiridas futuramente, inclusive por outros
pesquisadores interessados na teméatica.

A regido a esquerda do V (regidao 3), conhecida como “dominio
conceitual”, corresponde ao “pensar” da pesquisa. Nesta regido estdo os conceitos e
0S sistemas conceituais, dos quais leis e principios sdo elaborados sistematicamente
em um corpo tedrico (teoria). Existem tendéncias implicitas que interferem no
desenvolvimento da investigacdo, na forma de filosofias, visbes de mundo e
sistemas de valores que guiam os pensamentos e esforcos dos pesquisadores.

A regido a direita do V (regidao 4), conhecida como “dominio
metodoldgico”, corresponde ao “fazer” da pesquisa. Nesta regiao estdo os registros
dos eventos organizados na forma de dados; estes por sua vez passam por
“transformacgdes metodolégicas” (MOREIRA, 2006, p.62), tornando possivel a
elaboracdo de assercbes de conhecimento (novos conhecimentos; respostas as
questBes-foco), e de assercbes de valor (justificativas e argumentacdes que
orientam o emprego destes novos conhecimentos). Assim, 0

[...] diagrama V mostra os elementos epistemolégicos envolvidos na
construcdo e descricdo de novos conhecimentos. Todos elementos
interagem uns com 0S outros no processo de construgdo de novas
assercbes de conhecimento ou de valor, ou na tentativa de
compreendé-los para quaisquer conjuntos de eventos e questdes.
(Ibid., p.88).

As quatro regibes do V interagem constantemente entre si (tal
interacdo foi representada, a seguir, por setas na cor laranja) permanecendo

envolvidas, como mostra Figura 2.
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Figura 2 - Interacdo entre as regides componentes do vé epistemoldgico.

\VRV/

Fonte: o proprio autor

O processo de construcdo do conhecimento cientifico pode ser
representado por meio da constante interagcdo entre as quatro regibes do vé
epistemoldgico, de modo que, o processo de elaboracdo de uma regido influencie na
elaboracdo das outras regifes. Trata-se de um erro comum, como destacado em
Moreira (2006), utilizar o vé epistemolégico como um mero formulario a ser
preenchido em etapas. A proposta original vai além desta pratica reducionista,
tratando-se de uma interessante concepcdo epistemoldgica que ressalta o teor
humano envolvido na investigacao cientifica.

Para o “pensar’ na pesquisa (regido 3), exige-se do investigador
nocdes acerca: de objetos/eventos investigaveis; de problemas-foco relevantes; de
metodologias de investigacdo condizentes, considerando-se 0s possiveis rumos

assumidos para a pesquisa. Os aspectos da regido 3 sdo apresentados na Figura 3.

Figura 3 - Aspectos componentes do dominio conceitual.
Dominio Conceitual

Visdo de mundo:

Filosofia:

Teoria:

Principios:

Conceitos:

Fonte: o préprio autor
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“Conceitos: [sao] regularidades percebidas em eventos ou objetos
indicadas por um rétulo [nome do conceito].” (MOREIRA, 2006, p.89).

“Principios: [s&o] enunciados de relagdes entre conceitos que
explicam como se pode esperar que eventos ou objetos possam se apresentar ou
comportar.” (Ibid., p.89).

“Teoria: [sao] principios gerais que guiam a pesquisa explicando
porque eventos ou objetos exibem o que € observado.” (Ibid., p.89).

“Filosofia: [s&0] crengas sobre a natureza do conhecimento que
guiam a investigacdo.” (lbid., p.89).

“Visdao de mundo: [sd0] crengas gerais, amplas, abrangentes que
motivam e guiam a pesquisa.” (lbid., p.89).

Para o “fazer” da pesquisa (regido 4), exige-se do investigador
nocdes acerca: de objetos/eventos investigaveis, de problemas-foco pertinentes; de
uma visdo de mundo e filosofias coerentes com a objetividade e o rigor cientifico,
assim como o entendimento de conceitos, principios e teorias relevantes. Os

aspectos da regiao 4 séo apresentados na Figura 4.

Figura 4 - Aspectos componentes do dominio metodologico.

Dominio Metodologico

Assercoes de
valor:

Assercgbes de
conhecimento:

Transformagdes:

Registros:

Fonte: o préprio autor

‘Registros: [sd0o] observacgdes feitas e registradas dos
eventos/objetos estudados (dados brutos).” (Ibid., p.89).

“Transformacgdes: tabelas, graficos, mapas conceituais, estatisticas
ou outras formas de organizagao dos registros feitos.” (Ibid., p.89).

“Assergdes de conhecimento: [sdo] enunciados que respondem a(s)
questao(bes)-foco e que sao interpretacbes razoaveis dos registros e das

transformacdes dos registros (dados) feitos.” (Ibid., p.89).



35

“Assercoes de valor: [sd0] enunciados baseados nas asserc¢des de
conhecimento que declaram o valor, a importancia da pesquisa.” (MOREIRA, 2006,
p.89).

Em Moreira (2006), propde-se uma critica construtiva ao vé
epistemoldgico, na qual argumenta-se que em seu formato original dois fatores
relevantes no processo de construcdo do conhecimento sdo desconsiderados: o
sentimento e o contexto. O autor defende que o processo de construcdo do
conhecimento cientifico “é o resultado da integragdo construtiva de pensar, sentir e
fazer (agir, atuar) em um contexto.” (Ibid., p.81, grifo do autor).

No entanto, o fator emocional e aspectos do contexto da
investigacdo, geralmente, sdo pobremente delineados e até mesmo omitidos em
producdes cientificas. Ainda assim, valoriza-se tal argumentagcédo na qual a emocao
(dominio emocional) e o contexto assumem um posto de destaque na pesquisa.
Enfim, consente-se que, mesmo que “sentimentos e contextos ndo possam ser
identificados ou inferidos, eles estdo sempre presentes na producdo do
conhecimento.” (Ibid., p.82).

A seguir, apresentar-se-4o 0s principais aspectos da teoria das

affordances.

2.2 A TEORIA DAS AFFORDANCES

E de longa data a presenca dos termos afford, affordable e
affordability em dicionarios norte-americanos, e em dicionarios de traducédo
linguistica. A incorporagdo do termo affordance em dicionarios como o Webster’s
Third International New Dictionary® e o Oxford English Dictionary®, procedeu-se mais
recentemente, em boa medida devido ao aumento de sua relevancia em publicacdes
internacionais vinculadas as mais distintas areas do conhecimento, representando
na presente pesquisa um importante recorte conceitual de uma teoria mais geral - a
teoria das affordances.

Em Gibson, J. (1966) o termo affordance foi introduzido na literatura,

8 Contendo mais de 476.000 entradas; secdo especial de novas palavras e significados; 3.000
ilustracbes e 140.000 etimologias descrevendo as origens das palavras, o Webster's Third
International New Dictionary pode ser acessado. Disponivel em: www.merriam-
webster.com/dictionary/.

9 Contendo 600.000 palavras; 3.5 milhGes de citacdes e abordando mais de 1000 anos de inglés, o
Oxford English Dictionary pode ser acessado. Disponivel em: www.oed.com/.
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surgindo de um neologismo envolvendo a substantivacao do verbo afford (palavra de
origem inglesa), que em portugués (BR) significa proporcionar, disponibilizar,
conceder, permitir. Sendo um importante conceito tratado em Gibson, J. (1986),
integrou parte de uma perspectiva psicologica - referida pelo autor como um “novo
nivel de descricdo”, uma “nova abordagem” - voltada ao estudo da percepcao e do
comportamento, tornando James Jerome Gibson um dos precursores da Psicologia
Ecoldgica.

O interesse por esta tematica motivou um engajamento inicial, cujo
objetivo centrou-se na busca por materiais de leitura (nacionais e internacionais),
principalmente artigos cientificos e livros, favorecendo a constru¢cdo de uma nocao
geral acerca de alguns dos temas até entédo pesquisados, assim como das areas do
conhecimento humano nas quais tais investigagdes foram promovidas.

A seguir, apresentar-se-do algumas das pesquisas em que 0
conceito de affordance e aspectos do processo de ensino e aprendizagem foram
relacionados, abrangendo diferentes: areas de conhecimento; idiomas nos quais 0s
contetdos foram produzidos; peridédicos online (revistas eletronicas); e ainda, néo
havendo restricdo quanto ao periodo considerado, consistindo em um levantamento
preliminar.

Foram encontrados estudos relacionados ao campo da Psicologia
Ecolégical® (CHEMERO, 2003; CORNUS, 2011; CORNUS; MONTAGNE;
LAURENT, 1999; GIBSON, E., 1988; GREENO, 1994; KITAYAMA; KARASAWA;
MESQUITA, 2006; MARK, 1987; MICHAELS, 2003; STOFFREGEN, 2000; TURVEY,
1992). Neste campo de pesquisa, assim como nos demais campos investigados,
foram encontrados estudos que devido ao seu acesso restrito, ndo puderam ser
consultados, e assim, ndo foram citados.

Outras tematicas identificadas referem-se: a autonomia do aprendiz
na aprendizagem de lingua inglesa, em Paiva (2010); ao controle, aprendizado e
planejamento robdtico (CAKMAK; DOGAR; UGUR; SAHIN, 2007; KOPPULA;
GUPTA; SAXENA, 2013); a analise de tecnologias centradas no usuario em Gaver
(1991); a revisao conceitual em Ben-Zeev (1981).

E ainda, ao processo de alfabetizacdo em novas midias em Kress

(2003); ao processo de alfabetizagcdo em Matematica estatistica em Chick e Pierce

10 Trata-se do campo de origem da teoria das affordances.
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(2008); ao papel do designer e a distincao entre “utilidade” e “usabilidade” em
McGrenere e Ho (2000); ao uso de tecnologias na resolucéo de problemas (reais e
licdes) em Brown, Herbert e Stillman (2004); na estratégia generativa de produtos
voltados para a versatilidade em Broch (2010).

Parte das pesquisas estdo relacionadas a ambientes tecnologicos de
aprendizagem, tais como: exploracdo das possibilidades do e-learning no processo
de ensino e aprendizagem em Wettasinghe e Majal (2012); ambientes de ensino e
aprendizagem ricos em tecnologia (TRTLE) em Brown (2005); utilizacdo das TIC*!
para o0 ensino e aprendizagem (CONOLE; DYKE, 2004); HAMMOND, 2010);
realidade aumentada participativa para o ensino e aprendizagem em Dunleavy,
Dede e Mitchell (2009); emprego de wearable technologies em Bower e Sturman
(2015); envolvimento dos aprendizes com um software que possibilita a composi¢cao
de musicas em Gall e Breeze (2005).

E ainda, houveram investigacdes acerca: dos tipos de recursos de
design que proporcionam atividades de aprendizagem construtiva em Laurillard,
Stratfold, Luckin, Plowman e Taylor (2000); da interacao entre uma interface grafica
e 0 usuario em Amant (1999); da criacdo de jogos de computador como elemento
motivacional no processo de aprendizagem em Good e Robertson (2006); do
emprego dos recursos da Web 2.0 e dos softwares sociais em McLoughlin e Lee
(2007); da realidade virtual mével no ensino e na aprendizagem em Minocha, Tudor
e Tilling (2017); da tecnologia mével no ensino e aprendizagem da lingua inglesa
(L1Z, 2015; PINHEIRO, 2017).

Notou-se que a obra original de Gibson, J. (1986), assim como
outras edicbes/reimpressoes deste estudo, foram empregadas na fundamentacao de
investigagbes recentes; no entanto, houveram casos em que os estudos originais
deste autor foram utilizados na constru¢cdo de uma base tedrica consolidada,
absorvida por uma determinada area do conhecimento, a partir da qual estudos
recentes foram embasados.

A selecéo do estudo original, construido em Gibson, J. (1986), como
parte da fundamentacdo tedrica que embasa a presente pesquisa, foi influenciada
por tais fatores, considerando-se que dentre os estudos levantados né&o foi

identificada uma base comum de referéncia mais atual, envolvida com o EF/EC por

11 Tal sigla significa “Tecnologias da informacdo e Comunicagdo”. Devido ao fato do termo
“tecnologias” ja estar no plural, a sigla apresentada é dada por TIC, e ndo TIC’s.
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experimentacao.
A seguir, proceder-se-a com uma revisao teérica acerca do conceito

de affordance.

2.2.1 O Conceito de Affordance

Na obra intitulada A abordagem ecoldgica da percepg¢éo visual, em
Gibson, J. (1986), foi desenvolvido um estudo da percepg¢éo e do comportamento -
elaborado em dezesseis capitulos; divididos em quatro partes - no qual o conceito
de affordance ocupa papel de destaque ao longo das discussdes, junto a outros
conceitos igualmente relevantes.

Na parte | desta obra, o ambiente para ser percebido é abordado,
considerando-se que, antes de se falar em percepcéo, primeiro deve-se definir o que
pode ser percebido. Na parte I, a informacédo para a percepcao oriunda do ambiente
€ abordada (informacdo no estimulo). Na parte Ill, o processo da percepcdo €
discutido. Na parte IV, sdo discutidas as imagens (representacdes) e o0s tipos
especiais de consciéncia vinculados.

Os aspectos considerados mais relevantes acerca do oitavo
capitulo, nomeado A teoria das affordances, sdo abordados a seguir; alguns dos
conceitos definidos ao longo dos outros capitulos sdo apresentados, de modo que
seus significados sejam relacionados conforme a discusséo é articulada, tornando-
se assim, mais inteligivel a revisao tedrica proposta.

Em Gibson, J. (1986), conceitos pertinentes a diferentes areas do
conhecimento humano sdo empregados (Fisica [principalmente a Optica e as
unidades de medida], Matematica [principalmente a geometria e o plano cartesiano],
Quimica [principalmente as substancias], Biologia [principalmente a ecologia e a
evolugédo dos animais], Geologia [principalmente o solo], Psicologia [algumas teorias
concorrentes], Anatomia e Fisiologia visual, dentre outras) na proposicdo de
comparacdes e analises, tendo-se em vista fundamentar, e diferenciar sua
perspectiva psicologica de outras teorias e investigacoes ja existentes.

O sentido da visédo ocupa o cerne deste estudo, pois em relagdo aos
cinco sentidos, pressupde-se ser o que mais influencia no processo perceptivo e
comportamental dos animais; os sentidos da audicdo (ondas sonoras) e do olfato

(emanacgbes difusas; fontes volateis) sdo mencionados de modo recorrente; o



39

sentido do tato (contato direto; ondas) aparece apenas em casos especificos,
enquanto o sentido do paladar (sabor dos alimentos) € mencionado de modo geral
junto aos outros sentidos, visto que os comportamentos dos animais relacionam-se
ao que eles podem olhar, ouvir, cheirar, tocar e provar, segundo Gibson, J. (1986).

Partindo de uma perspectiva ecoldgica, e orientado pelas

especificidades desta abordagem, o autor afirma:
descrevi o ambiente como [sendo] as superficies que separam as
substéncias do meio em que vivem o0s animais. Mas também
descrevi que o ambiente oferece animais, mencionando o terreno,
abrigos, é&gua, fogo, objetos, ferramentas, outros animais, e
apresenta humanos. (lbid., p.127, traducao nossa, italico do autor).

A definicdo de ambiente fundamentada nestes termos requer alguns
esclarecimentos, contudo mostra-se pertinente, presumindo-se que 0
comportamento dos animais deriva das percepcdes que possuem do ambiente,
essencialmente, em relacdo ao que esta sendo-lhes disponibilizado, segundo
Gibson, J. (1986). A abrangéncia desta abordagem se estende aos animais, em
especial aos animais terrestres, justamente por envolver o animal humano; “plantas
em geral ndo sdo animadas; elas ndo se movem, ndo se comportam, ndo tém um
sistema nervoso e ndo tém sensagdes” (Ibid., p.7, traducdo nossa).

O meio para os animais terrestres € o ar, principalmente em relacao
as proximidades da interface ar-solo, cujas propriedades permitem o funcionamento
dos sentidos, da respiracdo, de comportamentos basicos (equilibrio, postura e
locomocéao sobre o solo), de modo que a locomogé&o permita comportamentos mais
complexos.

Neste meio encontram-se as substancias, organicas e inorganicas,
com diferentes propriedades quimicas, e em diferentes formas, ou seja, com
superficies diferenciaveis entre si. Existindo o meio, substancias e superficies - e
sendo permitido persisténcias (invariantes) e mudancas (variantes) - tornam-se
ambiente na presenca dos organismos que nele vivem, conforme em Gibson, J.
(1986).

Estabelecida esta concepcdo de ambiente, o autor promove as
seguintes reflexdes.

Como vamos de superficies para affordances? E se ha informacédo

na luz para a percepcado de superficies, hd informacfes para a
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percepcdo do que elas proporcionam? Talvez a composicdo e a
disposicdo das superficies constituem o que elas oferecem. Nesse
caso, percebé-los é perceber o que eles oferecem. Essa é uma
hipétese radical, pois implica que os “valores” e “significados” das
coisas no ambiente podem ser diretamente percebidos. Além disso,
explicaria o sentido em que valores e significados sédo externos ao
observador. (GIBSON, J., 1986, p.127, traducdo nossa, italico e
aspas do autor).

Seguindo por este viés teorico, perceber visualmente um conjunto de
superficies consiste em perceber os oferecimentos destas superficies, sendo esta
interacdo exclusiva para cada animal. A percep¢ao ocorre em relacao as superficies
dos objetos - topologicamente fechados (objetos desanexados) ou ndo (objetos
anexados); compostos por substancias distintas - devido a limitagcdo natural do
sentido da viséao, e ndo em relag&o ao volume interior, por exemplo.

A teoria das affordances difere-se de suas teorias concorrentes, pois
nos seus termos, os valores e significados das superficies do ambiente (lugares e
animais, por exemplo) podem ser diretamente percebidos, ou seja, a percepcao dos
oferecimentos do ambiente ndo exige especificacdo prévia, sendo identificados de
modo direto na informacao do estimulo (estrutura da matriz 6tica ambiente, no caso
da visao).

Affordances sdo os oferecimentos do ambiente ao sujeito (animal
humano sujeitado ao ambiente) imerso sensorialmente em um campo de
informacg0des, caracterizando um processo interativo entre 0s sistemas perceptuais
(6rgaos dos sentidos), segundo Gibson, J. (1986), e parte das informacfes oriundas
das superficies deste ambiente, implicando na complementaridade entre sujeito e
ambiente. O engendramento do termo affordance teve por finalidade caracterizar tal
relacdo de complementaridade.

Em Gibson, J. (1986), argumenta-se que uma affordance deve ser
medida em relacdo ao animal, mais especificamente, em relagdo as suas
caracteristicas e capacidades (altura, peso, for¢ca, dentre outros); uma fina lamina de
gelo formada sobre um lago pode servir de apoio durante a travessia de um esquilo,
mas nao durante a travessia de um urso, por exemplo.

As affordances do ambiente sdo percebidas pelo sujeito em relagéo

a si proprio (seu corpo, maos, pernas, sao exemplos), de modo que seu
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comportamento seja influenciado?®? - possuindo assim significado - conforme interage
com objetos ecoldgicos ricos em valor, segundo Gibson, J. (1986). Assim, “perceber
o mundo é co-perceber a si mesmo. [...] A consciéncia do mundo e de suas relagbes
complementares com o mundo ndo sdo separaveis” (lbid., p.141, tradu¢do nossa);
isto é, a percepcao do ambiente implica em uma percepcao de si.

Por ser ao mesmo tempo “um fato do ambiente e um fato de

comportamento” (Ibid., p.129, tradugc&o nossa), uma affordance né&o pode ser tomada

como meramente fisica, ou entdo, psiquica,
ndo é nem uma propriedade objetiva, nem uma propriedade
subjetiva; ou pode ser ambos se vocé preferir. Uma affordance
atravessa a dicotomia do subjetivo-objetivo e nos ajuda a
compreender tal inadequacdo. [...] E tanto fisica e psiquica, mas
nenhum dos dois. Uma affordance pontua de ambas as maneiras,
para o ambiente e para o observador. (Ibid., p.129, traducdo nossa).

Em Gibson, J. (1986), argumenta-se que em teorias concorrentes
sdo defendidas separacdes ndo compativeis com a teorizagdo em discusséo. Tais
separacOes referem-se ao mundo da mente em relagdo ao mundo da matéria; em
relacdo ao ambiente natural e o artificial, ou entdo, o natural do cultural. Para o
autor, nesta perspectiva ecoldgica, existe “apenas um mundo, contudo diversificado,
e todos os animais vivem nele, embora noés, animais humanos o tenhamos alterado
para nos adequarmos.” (Ibid., p.130, tradugdo nossa).

Alteracbes ambientais - (estradas, edificios, dentre outras), ou seja,
mudancas (variantes) em algumas das substancias e superficies presentes no meio,
tendo-se importantes aspectos persistentes (invariantes) - foram realizadas pelo
animal humano com um principal intuito: “alterar o que Ihe é proporcionado. Tornou
mais disponivel o que o beneficia, e menos frequente o que o prejudica. [...] tornou
mais facil para si obter alimentos, manter-se quente, ver a noite, se locomover, e
treinar seus descendentes.” (Ibid., p.130, tradugdo nossa).

Em suma, a “affordance de uma certa disposicdo € percebida se a
disposicdo €& percebida” (lbid., p.132, tradugdo nossa). Um conjunto de

oferecimentos pode, ou ndo, ser percebido, e além disso, pode, ou nao, ser

12 Geralmente, as affordances percebidas por um animal sdo compativeis para toda sua espécie, no
entanto, deve-se analisar caso a caso, pois 0 esconderijo (oclusdo de bordas) para uma crianga
pode ndo ser adequado para um adulto; ou entdo, uma pedra que seja arremessada por um adulto,
pode ndo ser suportada por uma crianca que deseje arremessa-la.
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colocado em acédo, no entanto, estara sempre disponivel para ser percebido, pois a

affordance de algo ndo muda a medida que a necessidade do
observador muda. O observador pode ou ndo perceber ou atender a
affordance, de acordo com suas necessidades, mas a affordance,
sendo invariante, esta sempre |4 para ser percebida. Uma affordance
ndo € concedida a um objeto pela necessidade de um observador e
seu ato de percebé-lo. O objeto oferece o que ele faz porque é o que
€. (GIBSON, J., 1986, p.138-139, traducao e italico nosso).

Na citacdo acima é definida a invaridncia das affordances. De
acordo com esta concepcao, as affordances do ambiente existem mesmo ndo sendo
percebidas, mesmo ndo sendo colocadas em acéo, e independem das necessidades
dos animais que nele vivem. Ou seja, tudo o que pode ser oferecido pelo ambiente,
é disponibilizado plenamente; cabe ao sujeito perceber e ter condi¢des para agir.

A existéncia de um animal implica na existéncia de um ambiente que
o rodeie; a existéncia de um ambiente implica na existéncia de animais que sejam
rodeados, segundo Gibson, J. (1986). Assim, todos os possiveis affordances do
ambiente sempre estardo disponiveis aos animais que nele vivem, mesmo quando
nao forem percebidos, ou quando variarem as necessidades destes animais.

Os oferecimentos do ambiente consistem no “que ele oferece ao
animal, o que ele providencia ou fornece, seja para o bem ou para o mal” (Ibid.,
p.127, traducdo nossa, italico do autor), ou seja, “algumas ofertas do ambiente séo
benéficas e algumas sao prejudiciais” (Ibid., p.137, tradugcéo nossa), de modo que o
autor introduz os conceitos de affordances positivas e affordances negativas.
Entretanto, o autor alerta que estes “sdo termos escorregadios que s6 devem ser
usados com muito cuidado”. (Ibid., p.137, traducdo nossa).

Assim, alguns dos oferecimentos podem beneficiar quem os percebe
(affordances positivas), assim como pode prejudica-los (affordances negativas); o
ambiente oferece “beneficios ou danos, vida ou morte. E por isso que eles precisam
ser percebidos.” (Ibid., p.143, traducdo nossa). Eis a fundamental importancia dos
sistemas perceptivos e dos processos da percepcdo, pois viver, e sobreviver,
dependem dos comportamentos adotados em diferentes circunstancias.

E ainda, alguns dos oferecimentos do ambiente podem gerar
confusdes (affordances falsas), pois se

houver informacdo na luz ambiente para as affordances das coisas,
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pode também haver desinformacdo? De acordo com a teoria que

7

estd sendo desenvolvida, se a informacdo é captada resulta em
percepcéo; se a desinformacado é captada resulta em uma percepcao
errbnea. (GIBSON, J., 1986, p.142, traducéo e italico nosso).

Comportamentos baseados em affordances falsas podem resultar
em acdes inadequadas; as propriedades e caracteristicas de objetos ecolégicos
podem ndo ter sido devidamente observados, ou a informacdo no estimulo
disponivel tenha sido insuficiente, e/ou as capacidades e caracteristicas proprias do
sujeito podem ter sido superestimadas, ou subestimadas, durante o processo
perceptivo, e entdo, durante o comportamento.

Alguns exemplos de agdes inadequadas s&o: confundir alimentos
comestiveis com alimentos venenosos, cumprimentar pessoas desconhecidas por
engano, manusear ferramentas erroneamente, agir socialmente de modo
inadequado, atribuir utilizacBes impossiveis para objetos/materiais, e até escorregar
em chao liso ou tropecar em obstaculos. Vale lembrar que “uma coisa pode nao
parecer com o que €” (Ibid., p.143, traducdo nossa), pois um aparente cidaddo de
bem pode revelar-se um ladrdo (assaltante ou politico), sendo identificados nestes
casos affordances falsas.

Os animais, vivendo no mesmo ambiente, disponibilizam entre si
diferentes affordances (alimentagdo, comunicacdo, sdo exemplos). O que uma
pessoa oferece as outras, e vice-versa, “compreende todo o dominio do significado
social para os seres humanos” (lbid.,, p.128, traducdo nossa), pois nos é
imprescindivel para a vida em sociedade saber “0 que as outras pessoas sao,
convidam, ameagam e fazem.” (Ibid., p.128, tradu¢do nossa).

Somente “quando cada crianca percebe os valores das coisas para
0S outros, bem como para si mesma, é que ela comega a ser socializada” (Ibid.,
p.141, traducdo nossa). Em Gibson, J. (1986), argumenta-se que uma crianca
comeca por perceber as affordances dos objetos, e ndo suas qualidades; em
algumas das teorias concorrentes, defende-se que a crianga comeca por diferenciar
as qualidades dos objetos, e entdo, combinagcbes de qualidades. Sendo os
significados e valores externos a quem percebe, segundo Gibson, J. (1986), antes
de se poder qualificar um objeto (0 que é possivel em certas circunstancias), ocorre
a percepcao das suas affordances.

Assim, em Gibson, J. (1986), defende-se que para se perceber os
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oferecimentos de objetos ecologicos (destacados ou anexados), ndo se faz
necessario proceder qualitativamente, diferenciando e elencando todas as suas
caracteristicas - sendo impossivel fazé-lo em sua concepgdo - pois 0 que
naturalmente ocorre é a percepcao direta da informagédo no estimulo, influenciada
pelo modo particular de interacdo, sendo este um processo pratico, Util e econémico
ao sujeito que observa, ouve, cheira, toca e saboreia o ambiente, comportando-se
de acordo com as affordances que identifica.

A seguir, apresentar-se-d0 0s procedimentos metodoldgicos

adotados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, ap6s o estabelecimento do enquadramento
investigativo, elaborar-se-do os critérios que delimitam o contorno da pesquisa. Na

sequéncia, especificar-se-ao os procedimentos para a coleta e andlise dos dados.

3.1 ENQUADRAMENTO INVESTIGATIVO

A perspectiva adotada, tendo-se em vista 0s rumos estabelecidos
para o presente estudo, conforma-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza aplicada, com objetivo exploratério e de procedimento bibliografico. Na
pesquisa de abordagem qualitativa “o significado € o conceito central de
investigacdo” (DESLANDES; NETO; GOMES; MINAYO, 2002, p.23), considerando-
se que o “acontecimento, o acidente e a raridade possuem, por vezes, um sentido
muito forte que nédo deve ser abafado.” (BARDIN, 2011, p.146).

Tal abordagem pauta-se, principalmente:

“Na escolha adequada de métodos e teorias convenientes” (FLICK,
2009, p.23); uma vez estabelecido o objeto de estudo, o investigador precisa avaliar
e determinar quais 0os métodos - e teorias - que podem otimizar 0 processo
investigativo, e assim, contribuir na producao de resultados coerentes e fidedignos,
tendo-se em vista os problemas de pesquisa, e 0s objetivos propostos. Deste modo,
a validade da investigacdo € estimada “com referéncia ao objeto que esta sendo
estudado, sem guiar-se exclusivamente por critérios cientificos tedricos” (Ibid., p.24);

“No reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas” (lbid.,
p.23); para um mesmo objeto de estudo existem distintas perspectivas de
investigacdo, segundo Flick (2009); o pesquisador precisa desenvolver sua
capacidade de identificar parte deste quadro de perspectivas, podendo entdo, avaliar
qual a mais condizente com suas indagacdes, estando consciente de que 0 viés
adotado nao representa “0” ponto de vista, mas sim, “um dos” possiveis pontos de
vista, justamente por concorrer em par de igualdade com outros mais;

“‘Nas reflexdbes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas
como parte do processo de produgao de conhecimento” (Ibid., p.23); a subjetividade
do investigador - carregada de sentimentos, impressdes e afins - conforme Flick

(2009), é reconhecida e valorizada na pesquisa qualitativa - desde que devidamente
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delimitada e exercida com rigor - integrando-se assim, ao processo investigativo e ao
conhecimento construido;

“‘Na variedade de abordagens e métodos” (FLICK, 2009, p.23); ndo
existe, segundo Flick (2009), uma predominancia metodologica caracteristica na
pesquisa qualitativa. Partindo de uma leitura (subjetiva) de um objeto de estudo
inserido em um contexto especifico, o pesquisador opta por abordagens e métodos
gue avalie serem 0s mais adequados para os fins almejados. Entende-se que, o
estudo de um objeto cuja finalidade seja qualifica-lo, requer liberdade - por parte do
investigador - na escolha da metodologia a ser empregada, que |he represente a
maneira mais adequada de se investigar tal objeto.

A pesquisa de procedimento bibliografico “é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2008, p.50), representando um dos critérios que delimitam a presente investigacao,
ao implicar diretamente no afunilamento dos tipos de materiais examinados ao longo
do processo de analise, como objetos de estudo.

Apesar de que “em quase todos os estudos seja exigido algum tipo
de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas” (lbid., p.50); em revisdes bibliograficas o autor pode escolher
quais fontes deseja incorporar ao seu estudo, e quais fontes prefere desconsiderar;
ao passo gque na pesquisa bibliografica, uma vez delimitado o contorno da pesquisa,
todo material abrangido deverd ser considerado, salvo excecdes rigorosamente
fundamentadas.

Quanto a sua compatibilidade, parte “dos estudos exploratérios
podem ser definidos como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de
pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de conteudo” (Ibid., p.50), o
que de certo modo ajuda a delimitar este tipo de investigagao, no entanto, cabe ao
investigador avaliar a combinacdo metodoldgica que em sua concepgao seja a mais
adequada.

O principal beneficio da pesquisa de procedimento bibliografico
consiste “no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (Ibid., p.50), de
modo que o levantamento de estudos que tratam de uma tematica especifica, seja
realizado almejando-se conhecer o que se sabe acerca deste assunto, sendo

possivel articular discussdes envolvendo um amplo conjunto de assercbes de
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conhecimento e de valor, sendo o material bibliografico levantado o objeto de estudo
em si.

No entanto, existem fontes que “apresentam dados coletados ou
processados de forma equivocada.” (GIL, 2008, p.51). Materiais bibliogréficos
abrangidos pelo contorno da pesquisa, podem apresentar supostas incoeréncias,
sendo mais pertinente discuti-las no contexto da investigacdo, do que apenas
ignoré-las; esclarecer tais inconsisténcias contribui para a construgdo do
conhecimento, assim como, para o desenvolvimento da &rea de estudo relacionada.
Neste sentido, recomenda-se atencdo ao pesquisador, pois a qualidade de sua
investigacdo pode ser prejudicada, segundo Gil (2008).

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008), compreende oito
etapas:

1) Na “formulacdo do problema”, alguns aspectos devem ser
respeitados, tais como: o pesquisador precisa interessar-se por assuntos relevantes,
e condizentes com sua capacidade investigativa; disponibilidade de materiais
bibliograficos para consulta; recursos disponiveis (financeiro, tempo, pessoal,
logistica, dentre outros).

2) Na “elaboracéo do plano de trabalho”, realiza-se um planejamento
orientador das atividades que deverao ser realizadas ao longo da pesquisa, podendo
ser ajustado sempre que necessario.

3) Na “identificacdo das fontes”, ao se optar por periédicos online, é
possivel pesquisa-los aleatoriamente na internet, ou entdo, utilizar planilhas
fornecidas em sites mantidos por instituicdes de fomento a pesquisa académica (a
CAPES, por exemplo, disponibiliza a Plataforma Sucupira).

4) Na “localizacéo das fontes e obtencdo do material”, ao se optar
por periédicos online, cada revista deve ser acessada, e na ferramenta de busca
disponibilizada, palavras-chave vinculadas a tematica desejada devem ser
pesquisadas. Caso sejam encontrados materiais relevantes, podem ser baixados
diretamente ou comprados, a depender das normas da revista, e dos recursos
financeiros do pesquisador.

5) Na “leitura do material” os principais dados e informacdes devem
ser apreciados, estabelecendo-se relagdes com o problema de pesquisa. O tipo de
leitura deve progredir em nivel de profundidade, tendo-se em vista: ter uma nocao

geral dos materiais disponiveis (leitura exploratéria); conhecer os aspectos mais
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relevantes de cada obra (leitura seletiva); analisar os materiais selecionados
obtendo-se respostas as questdes levantadas (leitura analitica), e por fim, relacionar
0 conteudo analisado, os resultados obtidos e outros conhecimentos, buscando-se
ampliar o alcance dos resultados (leitura interpretativa).

6) A “confeccdo de fichas” se baseia no registro das informacdes
consideradas mais relevantes para a pesquisa em desenvolvimento. Tal
procedimento pode ser realizado digitalmente, utilizando-se planilhas e/ou
programas especificos voltados a pesquisa cientifica.

7) A “construcao logica do trabalho” representa um movimento em
gue o investigador reorganiza suas ideias, tendo-se em mente 0s objetivos a serem
cumpridos e a testagem de hip6teses. Nesta etapa ocorre a defini¢éo final do “plano
de trabalho”, idealizado na etapa dois.

8) A “redacéo do texto” consiste no relato detalhado - por escrito - do
gue foi feito, e pensado, ao longo da investigacao, fundamentando todo o processo
de pesquisa, inclusive os resultados obtidos e seu alcance.

A pesquisa de natureza aplicada, segundo Gil (2008), relaciona-se a
pesquisa de natureza pura, pois além de depender das inovadoras assercfes de
conhecimento produzidas, se beneficia dos avancos conquistados. A pesquisa
aplicada “tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacédo, utilizacdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos.” (Ibid., p.27).

Investigacdes desta natureza se pautam em problematicas de ordem
pratica, resultando na construcdo de conhecimentos com finalidades especificas
previamente estabelecidas, almejando-se em cada caso investigativo a “aplicagao
imediata [das assercdes de conhecimento] numa realidade circunstancial.” (Ibid.,
p.27).

Diferenciando ambas naturezas de pesquisa, a pesquisa pura,
também conhecida como pesquisa basica “objetiva gerar conhecimentos novos uteis
para 0 avanco da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e
interesses universais” (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010, p.26), enquanto
que a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica,
dirigida a solugao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.”
(Ibid., p.26); entende-se que tais “verdades” sejam flexiveis perante a evolucdo do
conhecimento cientifico.

A pesquisa com objetivo exploratorio “tém como principal finalidade



49

desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacao
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”
(GIL, 2008, p.27), consistindo em um alinhamento da pesquisa com concepc¢des
pouco investigadas até entéo.

Tem por meta “proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato” (lbid., p.27), principalmente quando o fato em questdo ainda
nao recebeu um tratamento investigativo adequado, a partir de uma determinada
perspectiva assumida como relevante. Pode ser pensada como “a primeira etapa de
uma investigacdo mais ampla” (Ibid., p.27), representando um processo inicial de
delimitacdo e esclarecimento de tematicas genéricas. A seguir, especificar-se-a o

contorno da pesquisa.

3.2 CONTORNO DA PESQUISA

O contorno da presente pesquisa foi delineado conforme orientado
em Bardin (2011), considerando-se que a andlise tematica pode fornecer
“‘informacfes suplementares ao leitor critico de uma mensagem, [...] que deseja
distanciar-se da sua leitura ‘aderente’, para saber mais sobre esse texto”. (Ibid.,
p.165). Consente-se com o postulado de que o0 conjunto de processos inerentes a
utilizacdo desta ferramenta “ndo introduz desvios [...] nho material, mas que da a
conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos”. (Ibid., p.149).

Por analise tematica entende-se uma técnica de pesquisa que
permite ao analista desenvolver “uma analise dos ‘significados™ (lbid., p.41)
presentes no conteudo, de modo que o continente envolvido, seja relevante neste
processo, conforme apontado em Bardin (2011). Neste sentido,

o tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um
texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve
de guia a leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes,
em enunciados e em proposicdes portadores de significacbes
isolaveis. (lbid., p.135).

De acordo com as principais regras propostas em Bardin (2011)
(regra da exaustividade; regra da representatividade; regra da homogeneidade;
regra da pertinéncia), o contorno estabelecido para a presente pesquisa se pauta

nos seguintes critérios:
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Universo: artigos publicados em periodicos cientificos nacionais,
listados e classificados na Plataforma Sucupira, via aplicativo WebQualis!3, aba
Qualis Periédicos. Entende-se que a producdo académica de dissertacdes e teses,
armazenadas e comunicadas em repositorios institucionais, bibliotecas digitais e
bases de dados, tendem a ter seus aspectos mais relevantes comunicados em
periodicos da area em formato de artigo cientifico, sendo nestas circunstancias,
refinados mediante o julgamento por pares.

Periodo: a partir de 2010, até o momento do levantamento das
publicacdes, em novembro de 2018. Na Plataforma Sucupira ndo constam o0s
triénios anteriores ao ano de 2010, contendo suas respectivas relacdes de
periédicos, desfalque este identificado ao navegar pelo aplicativo WebQualis
Periddicos, sabendo-se que sua introducéo pela CAPES ocorreu em 1998, segundo
Andrade e Galembeck (2009), em um modelo de avaliacéo trienal.

Area de avaliac&o: Ensino; a busca por artigos relacionados com o
EF/EC resultou no levantamento de duas publicagdes. Considerou-se, entdo, mais
produtivo investigar o emprego do conceito de affordance para além das areas de
EF/EC, incluindo na pesquisa outros campos do conhecimento humano envolvidos
com o ensino de seus respectivos conceitos, procedimentos e atitudes, tendo-se em
vista o valor de seus contextos, concepcoes, resultados e conclusdes.

Classificagao (estratos/qualis): Al, A2 e B1; foram selecionados
os estratos Al, A2 e B1 - ao invés de todos os estratos disponiveis (Al, A2, B1, B2,
B3, B4, B5, C) - pois de acordo com consideracdes publicadas sob orientacdo da
CAPES:

- 0s periédicos de estrato A1, sdo “especializados em
Ensino/Educacéo(*) indexados nas bases WoS, Scopus ou SciELO” (ARAUJO-
JORGE; BORBA; SOVIERZOSKI, 2017, p.2);

- 0s periédicos de estrato A2, sao “especializados em
Ensino/Educacdo(*) encontrados no Google Scholar e com indice h5; e/ou
Multidisciplinares indexados nas bases WoS ou Scopus” (lbid., p.2);

- o0s periddicos de estratos B1, sdo “especializados em
Ensino/Educacéo(*) indexados em ao menos uma outra base entre ERIC, DOAJ e

Latindex; Multidisciplinares indexados no SciELO; Disciplinares afins com Ensino (**)

13 Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf.
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indexados nas bases WoS ou Scopus” (ARAUJO-JORGE; BORBA; SOVIERZOSKI,

2017, p.2).

As observagoes (*), (**) e (***), sdo apresentadas a sequir.

* Revistas Especializadas em pesquisa em ensino de/ educacao/

cognicéo/ aprendizagem, palavras chave consideradas em portugués

e inglés, e preferencialmente, constantes no titulo ou na descri¢cdo do

escopo do periodico.

** Revistas Especializadas em pesquisa nas Areas de interface com

Ensino, o campo das Ciéncias Humanas ou das Ciéncias Naturais,

gue publiquem artigos de contribui¢cdes destes campos ao Ensino ou

sobre Ensino de conteldos da Area.

*** Revistas de outros campos disciplinares que publicam resultados

de pesquisa de docentes vinculados aos PPG da Area. (lbid., p.2).

As observacbes (*) e (**) estdo presentes nas especificacbes dos

estratos Al, A2 e B1. A partir do estrato B2, até o estrato C, a observagdo (***)

passa a ser incorporada, ou seja, nestes estratos o enfoque - ou ao menos a

afinidade - dos periddicos para com a area de Ensino sdo reduzidos, deixando de

ser, por assim dizer, relevantes para a investigacdo em desenvolvimento.

No “arquivo de classificagcdes” referente ao triénio 2010-2012, e no

“arquivo de classificagdes” referente ao quadriénio 2013-2016, ambas planilhas do

Excel** disponibilizadas na Plataforma Sucupira, foram selecionados os periédicos

qualis Al, A2 e B1l. A quantidade de periddicos, o periodo e o qualis, foram

organizados no quadro a seguir.

Quadro 2 - Periodicos levantados, de acordo com o periodo e o qualis.

Qualis Al A2 Bl
Periodo
2010-2012 42 registros 49 regqistros 183 registros

2013-2016%°

145 registros

198 registros

367 registros

Fonte: o préprio autor

14 Nestas planilhas estédo disponiveis o ISSN, o Titulo e o Estrato de cada periodico classificado e
listado na Plataforma Sucupira.
15 Os artigos publicados apos 2016 (até novembro de 2018) também foram considerados nesta
pesquisa, contanto que tenham sido publicados em periédicos mencionados na planilha pertinente
ao triénio 2010-2012, ou entado, na planilha pertinente ao quadriénio 2013-2016.
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Periddicos: o0s registros organizados no quadro anterior
correspondem a periodicos de divulgacdo cientifica; a busca em periddicos
eletrénicos foi realizada utilizando-se tanto o ISSN (International Standard Serial
Number), como o titulo do periddico. Foram desconsiderados os periodicos:

- ndo brasileiros (estabelecidos em territorios fora do Brasil);

- que nao disponibilizaram “ferramenta de busca”. Nestes casos, 0s
volumes estavam elencados em sua ordem de publicagcdo, sendo inviavel acessar
todos os arquivos, para entdo proceder com a busca,;

- que disponibilizavam uma ferramenta de ampla busca. Este tipo de
ferramenta realiza a busca em toda a internet, e ndo exclusivamente no periédico;

- com paginas inacessiveis (manutencdo), inexistentes (“erro de
acesso” ou “pagina ndo encontrada”) ou com qualquer outro tipo de impedimento no
acesso;

- em suas versdes impressas.

indice: em relagéo a “referencia¢éo dos indices e a elaboragéo de
indicadores” (BARDIN, 2011, p.130), o indice escolhido pode corresponder a um
tema imbuido em passagens de um texto, de modo que dois possiveis indicadores
sejam a presenca, ou auséncia, deste tema. Neste caso, enquanto o tema
representa o indice, a maneira como este tema é considerado representa o indicador
correspondente.

Deste modo, nos periddicos brasileiros!®, em suas versdes online,
com ferramentas de busca adequadas, e paginas acessiveis, o termo affordance foi
pesquisado. Outros termos similares, tais como afford, affordability e affordable,
conduziriam a resultados néao relevantes para o desenvolvimento da investigacao,
sendo assim, desconsiderados como indices;

Publicagdes: as referéncias das publicagbes levantadas sao

apresentadas a seguir, respeitando-se a ordem de surgimento.

16 A localidade da instituicao responsavel pela gestdo de cada periédico foi investigada.
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Quadro 3 - Publicacdes levantadas de acordo com a ordem de surgimento.
Titulo

Publicacdo 01 | LABURU, C. E.; SILVA, O. H. M.; ZOMPERO, A. F. Affordances
dos materiais como indutores de equivocos durante
experimentos para o ensino de fisica. Revista Ensaio, Belo
Horizonte, v.19, p.1-15, 2017.

Publicacédo 02 | JANUARIO, G.; MANRIQUE, A. L.; PIRES, C. M. C. Conceitos de
affordance e de agéncia na relagdo professor-materiais
curriculares em Educacdo Matematica. Bolema, Rio Claro, v.32,
n.60, p.1-30, 2018.

Publicacédo 03 | PUHL, J.; BORGES, E. F. do V.; SILVA, R. C. da. Abordagem
ecolégica e emergéncia de classificadores na Libras.
Calidoscépio, Sao Leopoldo, v.16, n.1, p.87-102, 2018.
Publicacdo 04 | CANDAU, J.; FERREIRA, M. L. M. Mémoire et patrimoine: des
récits et des affordances du patrimoine. Educar em Revista,
Curitiba, n.58, p.21-36, 2015.

Publicacédo 05 | MIROLI, A. El Espacio Haptico: mas AllA de La Razon Visual.
Revista Tempos e Espacos em Educacédo, Séo Cristévao, v.11,
n.25, p.189-202, 2018.

Publicacéo 06 | JANUARIO, G.; LIMA, K.; MANRIQUE, A. L. A relagdo professor-
materiais curriculares como tematica de pesquisa em Educacéo
Matematica. Educacao Matematica Pesquisa, Sdo Paulo, v.19,
n.3, p.414-434, 2017.

Publicagdo 07 | SILVA, O. H. M. da.; LABURU, C. E. Instrumentacdo em
educacéo cientifica e o convite ao erro: uma leitura a partir do
referencial de affordances. Caderno Brasileiro de Ensino de
Fisica, Florianopolis, v.34, n.2, p.404-413, 2017.

Publicacéo 08 | BEZERRA, A. C. S.; SOUZA, F. N. de. Mlearning, cloud
education e competéncias em TIC: novos rumos a pratica
docente. Revista Tempos e Espacos em Educacdo, Sao
Cristévao, v.7, n.14, p.63-76, 2014.

Publicagcdo 09 | GUNTHER, H. Mobilidade e affordance como cerne dos Estudos
Pessoa-Ambiente. Estudos de Psicologia, Natal, v.8, n.2,
p.273-280, 2003.

Publicagcéo 10 | NERIS, V. P. de A.; BARANAUSKAS, M. C. C. Designing
tailorable software systems with the users’ participation. Journal
of the Brazilian Computer Society, Porto Alegre, v.18, n.3,
p.213-227, 2012.

Publicacédo 11 | SILVA, J.; FRONIO, J. da S.; LEMOS, R. A.; RIBEIRO, L. C,;
AGUIAR, T. S. de.; SILVA, D. T.; VIEIRA, M. T.; NEVES, L. A. T.
Oportunidades de estimulacdo no domicilio e habilidade funcional
de criangas com potenciais alteracdes no desenvolvimento.
Journal of Human Growth and Development, Sdo Paulo, v.25,
n.1, p.19-26, 2015.

“continua”
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Quadro 3 - Publicacdes levantadas de acordo com a ordem de surgimento.

“continuacéo”

Titulo

Publicacéo 12

SILVA, W. R. da; LISBOA, T.; FERRARI, E. P.; FREITAS, K. T.
D. de; CARDOSO, F. L.; MOTTA, N. F. de A.; TKAC, C. M.
Opportunities for motor stimulation in the home environment of
children. Journal of Human Growth and Development, Sao
Paulo, v.27, n.1, p.84-90, 2017.

Publicacéo 13

GUIMARAES, E. L.; CUNHA, A. B.; MIRA, D. M.; TUDELLA, E.
Influence of short-term training on the distal adjustments of
reaching in preterm infants. Journal of Human Growth and
Development, Sdo Paulo, v.25, n.3, p.263-270, 2015.

Publicacéo 14

NOBRE, F. S. S.; COSTA, C. L. A,; OLIVEIRA, D. L. de,;
CABRAL, D. M.; NOBRE, G. C.; CACOLA, P. Andlise das
oportunidades para o desenvolvimento motor (affordances) em
ambientes domésticos no Ceara - Brasil. Journal of Human
Growth and Development, S&o Paulo, v.19, n.1, p.9-18, 2009.

Publicacao 15

JANUARIO, G. Marco conceitual para estudar a relacdo entre
materiais curriculares e professores de mateméatica. Revista
Eventos Pedagogicos, Sinop, v.8, n.1, p.315-316, 2017.

Publicacéo 16

SCHWARZ, A. The becoming of the experimental mode.

Scientiae Studia, Sdo Paulo,v.10, n.spe, p.65-83, 2012.

Publicacéo 17

GONZALEZ-GRANDON, X. Un modelo sentimental para la
arrogancia epistémica. Scientiae Studia, Sado Paulo, v.14, n.1,
p.123-150, 2016.

Publicacéo 18

MENDONCA, P. X. Sistemas e artefatos: em torno de uma
semidtica material dos dispositivos de navegacdo. Scientiae
Studia, Sdo Paulo, v.12, n.3, p.491-510, 2014.

Publicacédo 19

LACEY, H.; MARICONDA, P. R. Editorial. Scientiae Studia, Sao
Paulo, v.10, n.spe, p.7-9, 2012.

Publicacéao 20

BARAVALLE, L. A funcdo adaptativa da transmissao cultural.
Scientiae Studia, Sdo Paulo, v.10, n.2, p.269-295, 2012.

Fonte: o proprio autor

O Quadro 3 traz alguns aspectos destas publicacdes. “Tipo” refere-

se ao modelo/rigor da escrita do material levantado (artigo cientifico, por exemplo);

‘ldioma” refere-se ao padréo linguistico utilizado na escrita da publicacdo; “Qualis”

refere-se ao extrato do peridédico responséavel pela publicagdo, em relagéo a area de

avaliagao “Ensino”.

Quadro 4 - Aspectos das publica¢des: Tipo, Idioma e Qualis.

Publicacéao

Tipo Idioma Qualis

01 artigo cientifico

Al
“continua”

Portugués (BR)



Quadro 4 - Aspectos das publicacdes: Tipo, Idioma e Qualis.

“continuagao”

Publicacéo Tipo Idioma Qualis
02 artigo cientifico | Portugués (BR) Al
03 artigo cientifico | Portugués (BR) Al
04 artigo cientifico | Francés Al
05 artigo cientifico | Espanhol A2
06 artigo cientifico | Portugués (BR) A2
07 artigo cientifico | Portugués (BR) A2
08 artigo cientifico | Portugués (BR) A2
09 artigo cientifico | Portugués (BR) Bl
10 artigo cientifico | Inglés Bl
11 artigo cientifico Portugués (BR) Bl
12 artigo cientifico | Inglés Bl
13 artigo cientifico | Inglés Bl
14 artigo cientifico | Portugués (BR) Bl
15 artigo cientifico | Portugués (BR) Bl
16 artigo cientifico | Inglés Bl
17 artigo cientifico | Espanhol Bl
18 artigo cientifico | Portugués (BR) Bl
19 nota editorial Inglés Bl
20 artigo cientifico | Portugués (BR) Bl

Fonte: o préprio autor
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As publicacbes 8 e 19 nao foram submetidas ao processo de

analise, pois: em relacdo a publicacdo 8, o termo affordance aparece uma vez em

“Referéncias”, de modo que, por ndo haver material analisavel, este artigo cientifico

foi desconsiderado. Quanto a publicacdo 19, trata-se de uma nota editorial acerca de

um numero especial do periddico. Neste caso, o termo affordance aparece uma vez,

durante a apresentacado da publicacdo 16 (publicada neste nUmero especial).

No Quadro 5 estdo organizadas as publicagbes que foram

submetidas ao processo de analise, enumerando-se 0s artigos cientificos de acordo

com a ordem de surgimento.

Quadro 5 - Publicacdes submetidas ao processo de analise.

Publicacéao Artigo Idioma Qualis
01 01 Portugués (BR) Al
02 02 Portugués (BR) Al
03 03 Portugués (BR) Al
04 04 Francés Al
05 05 Espanhol A2

“continua”
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Quadro 5 - Publicacdes submetidas ao processo de analise.
“continuagéo”

Publicacéo Artigo Idioma Qualis
06 06 Portugués (BR) A2
07 07 Portugués (BR) A2
09 08 Portugués (BR) Bl
10 09 Inglés Bl
11 10 Portugués (BR) Bl
12 11 Inglés Bl
13 12 Inglés Bl
14 13 Portugués (BR) Bl
15 14 Portugués (BR) Bl
16 15 Inglés Bl
17 16 Espanhol Bl
18 17 Portugués (BR) Bl
20 18 Portugués (BR) Bl

Fonte: o préprio autor

Codificacdo: o padrdo de codificacdo empregado no processo de
andlise corresponde aos critérios elencados a seguir.

- a ordem de levantamento das publicacdes (p01; p02; ..., p20);

- a ordem de identificacdo dos artigos (a01; a02;. ..., al8);

- 0 enfoque a utilizacéo de unidades de registro (ur);

- a ordem de surgimento das unidades de registro (001; 002; ...; n);
sendo “n” o enésimo termo de cada sequéncia de enunciados. Assim, de acordo
com as informacdes do Quadro 5, o corpus foi codificado conforme apresentado no
Quadro 6.

Quadro 6 - Padréo de codificagéo e exemplificagoes.

Como fazer a leitura | Publicagdo 01, artigo 01, unidades de registro de 001 até n;
Exemplos [p01a01ur001]; [p01a01ur002]; ...; [p0la0lur nJ;
Como fazer a leitura | Publicagdo 02, artigo 02, unidades de registro de 001 até n;
Exemplos [p02a02ur001]; [p02a02ur002]; ...; [p02a02ur nJ;
Como fazer a leitura | Publicacéo 03, artigo 03, unidades de registro de 001 até n;
Exemplos [p03a03ur001]; [p03a03ur002]; ...; [p03a03ur nJ;

“continua”
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Quadro 6 - Padréo de codificacdo e exemplificacdes.

“continuagao”

Como fazer a leitura

Publicacdo 04, artigo 04, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p04a04ur001]; [p04a04ur002]; ...; [p04a04ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 05, artigo 05, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p05a05ur001]; [p05a05ur002]; ...; [p05a05ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacao 06, artigo 06, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p06a06ur001]; [p06a06ur002]; ...; [p06a06ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 07, artigo 07, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p07a07ur001]; [p07a07ur002]; ...; [p07a07ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 09, artigo 08, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p09a08ur001]; [p09a08ur002]; ...; [p09a08ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacao 10, artigo 09, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p10a09ur001]; [p10a09ur002]; ...; [p10a09ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 11, artigo 10, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p11a10ur001]; [p11a10ur002]; ...; [p11lalOur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 12, artigo 11, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p12a11ur001]; [p12al11ur002]; ...; [p12allur nj;

Como fazer a leitura

Publicacao 13, artigo 12, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p13a12ur001]; [p13a12ur002]; ...; [p1l3al2ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 14, artigo 13, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p14a13ur001]; [p14a13ur002]; ...; [pl4al3ur nj;

Como fazer a leitura

Publicacao 15, artigo 14, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p15a14ur001]; [p15a14ur002]; ...; [p15aldur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 16, artigo 15, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p16al15ur001]; [p16a15ur002]; ...; [p16al5ur nj;

Como fazer a leitura

Publicacdo 17, artigo 16, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p17al6ur001]; [p17a16ur002]; ...; [p17al6ur nj;

Como fazer a leitura

Publicacdo 18, artigo 17, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p18al7ur001]; [p18al17ur002]; ...; [p18al7ur nJ;

Como fazer a leitura

Publicacdo 20, artigo 18, unidades de registro de 001 até n;

Exemplos

[p20a18ur001]; [p20a18ur002]; ...; [p20al8ur nJ;

Fonte: o proprio autor



58

Apresentar-se-a0 a seguir, 0os procedimentos para a coleta e analise

dos dados.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA E ANALISE DOS DADOS

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), estudos com objetivo
exploratério podem envolver a analise de conteudo como procedimento para se
coletar e analisar dados, tendo-se em vista “extrair generalizagbes com o proposito
de produzir categorias conceituais que possam vir a ser operacionalizadas em um
estudo subsequente” (lbid., p.188); no presente estudo, tais “categorias” sé&o
representadas pelas tendéncias de emprego do conceito de affordance,
operacionalizadas na construgao da leitura voltada ao EF/EC por experimentagéo.

A seguir, apresentar-se-ao 0s movimentos analiticos desenvolvidos.
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4 MOVIMENTOS ANALITICOS

Neste capitulo, proceder-se-a com a andlise do corpus construido.
Foram empregadas - em concomitancia - duas perspectivas de analise,
estruturando-se um instrumento epistémico-analitico: a analise tematica, segundo
Bardin (2011) e o vé epistemoldgico, conforme Moreira (2006), enriquecerdo o
processo analitico devido as contribuices de ambas perspectivas. Estima-se que tal
combinacgao possa favorecer a imerséo do pesquisador no ambito da investigagao.

Enguanto o emprego do vé epistemoldgico beneficia a compreensao
do pesquisador acerca do conteudo estudado e do processo de construcdo do
conhecimento cientifico - tanto da pesquisa em desenvolvimento, como das
pesquisas mobilizadas para tal - a técnica de andlise tematica orienta o
desenvolvimento da investigacdo, participando do processo de construgdo do
conhecimento cientifico. Deste modo, entende-se que tais perspectivas de andlise se

complementam mutuamente, conforme ilustrado na Figura 5.

Figura 5 - Relacéo entre os instrumentos vé epistemoldgico e andlise tematica.

- desenvolvimento . Analise
‘ _ o orienta . ‘
dainvestigacdo <4————{ temadticade |
P o : ‘

cientifica Bardin _
compreensdo do processo de N
construcao do conhecimento cientifico o i
participa

A relacdo destes aspectos

,‘ beneficia a imersdo do “ do
favorece | pesquisador no ambito “
a da investigacdo ‘ ~
\ processo de construcdo do
—— . conhecimento cientifico
vé contribui aprendizagem
(epistemoldgico} »  significativa do
de Gowi parauma e .
le Gowin conteudoinvestigado,

Fonte: o préprio autor

Tal complementacdo mutua corresponde a um aspecto até entédo
ndo explorado, cuja investigacao representou um avango a pesquisa em EF/EC, pois
configura-se em uma orientagdo investigativa que, além de clarificar e dar sentido ao
processo de construgdo do conhecimento cientifico e suas principais etapas,
contribui para uma aprendizagem significativa, tanto em relacdo a temaética

pesquisada, quanto ao pesquisar em si.
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Apresentar-se-a0 a seguir, respectivamente: a construcdo dos vé’s
epistemoldgicos; o levantamento das mencgdes do termo affordance no corpus; a

definicdo das unidades de registro; e a codificacao das unidades de registro.

4.1 CONSTRUGAO DOS VE'S EPISTEMOLOGICOS

Estabelecidos o universo, o periodo, a area de avaliagdo, a
classificacdo (estratos), os periddicos, o indice, as publicagbes componentes do
corpus, e ainda, o padrao de codificacdo, apresentar-se-ao os vé’s epistemologicos
construidos, na relacdo de um vé epistemoldgico para cada artigo cientifico. Dois
aspectos apontados em Moreira (2006), que segundo este autor - geralmente - sé&o
pouco explorados, sdo evidenciados em tais construgdes: o “contexto” da pesquisa e
o “sentir” (dominio emocional) na pesquisa.

Por “contexto” entende-se a ‘“inter-relacdo de circunstancias que
acompanham um fato ou uma situagdo” (HOUAISS, 2009), de modo que
“circunstancia” seja a “condicdo de tempo, lugar ou modo que cerca ou acompanha
um fato ou uma situagao e que lhes é essencial a natureza” (HOUAISS, 2009). De
acordo com tais definicbes, para a elaboragdo do “contexto” nos Vé’s
epistemoldgicos o0s seguintes aspectos foram selecionados:

Local: localidade em que os dados foram coletados, e/ou em que a
pesquisa foi desenvolvida (por exemplo, nome da instituicdo/cidade/estado/pais);

Epoca: periodo aproximado em que a pesquisa foi elaborada.
Estimou-se dois anos antes da publicacdo quando néo especificado pelo autor (por
exemplo, 2015-2017, supondo-se uma publicacdo em 2017), ou o intervalo de tempo
entre a coleta dos dados e a publicacédo do artigo (por exemplo, 2013-2016, supondo
que a coleta de dados tenha sido realizada em 2013, com publicagdo do artigo em
2016).

Nivel de formacé&o: tendo-se em vista a importancia de parcerias na
producdo cientifica e do nivel de formagcdo dos envolvidos nesta empreitada,
entende-se que tais informacdes séo relevantes para melhor entender o contexto em
que uma dada producéo cientifica se desenvolveu. Foi adotada a inicial do nivel de

formacado de cada autor, referente a época da publicacdo do estudo. Nos casos em
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que tais informagGes ndo foram disponibilizadas no artigo, a Plataforma Lattes!’ foi
consultada.

Os cddigos utilizados foram: g (graduando); G (graduado); e
(especializando); E (especialista); m (mestrando); M (mestre); d (doutorando); D
(doutor); pd (pos-doutorando); pD (pés-doutor). Examinando o exemplo [DmEdG],
identifica-se uma producédo coletiva entre 5 membros, com a participacdo de um
doutor, um mestrando, um especialista, um doutorando e um graduado.

Qualis e Area de Avaliacio: o qualis do periddico em que o artigo foi
publicado, acompanhado da area de avaliacdo (por exemplo, [Al - Ensino]).

Em relacdo ao “sentir’” na pesquisa, representado pelo dominio
emocional, trata-se de um elemento intrinseco as atividades humanas, porém, por
permanecer implicito ao longo do processo cientifico de investigacéo, torna-se dificil
de ser pontualmente identificado; a busca pelo rigor e objetividade cientifica acaba
suprimindo o fator sentimento, minimizando sua comunicacao.

Deste modo, conforme recomendado em Moreira (2006), o dominio
emocional foi incorporado aos Vvé&’s epistemolbégicos construidos na presente
pesquisa, refletindo sua importancia no processo de constru¢cdo do conhecimento
cientifico. Sua presenca tem duas finalidades: relembrar o pesquisador da
importancia do dominio emocional no ambito da investigacdo cientifica,
humanizando todo o processo, e ainda, apresentar ao leitor tal concepcédo de
pesquisa, ampliando assim, seu alcance na comunidade cientifica.

A seguir, apresentar-se-do0 os vé€'s epistemoldgicos construidos ao

longo da presente pesquisa.

17 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/.
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Figura 6 - Publicacdo 1; Artigo 1.

(pensarj&--------z--"-- >(fazer)
Dominio Conceitual)é T~ el Interagao _-=" "Dominio Metodolégico
M sentir)«
Dominio Emocional

Questdo-foco:
Par que certos materiais e
equipamentos sdo
estimuladores de erros
frequentes e
sistematicos em muitos
aprendizes de Fisica?

Visdo de mundo: o animal
humano depende de sua
percepcdo para aprender;
atividades experimentais
540 recursos que
contribuem para o
aprendizado de conceitos
cientificos;

Assercies de valor: o
presente estudo contribui
para que professores se
tornem mais capacitados
em compreender e reagir
aos capciosos obstaculos
COMuUNS ao processo de
experimentagdo em ciéncias;

Filosofia: 0 conceito semidtico
de affordance & compativel
com a literatura envolvendo a
educacdo cientifica;

Movas gquestdes:
Relacionar o conceito
de affordance com
outras disciplinas, em
gue o ensino par
experimentacio
seja empregado.

Assercies de conhecimento:
equivocos experimentais
podem ser explicados, e
melhor enfrentados, a luz do

conceito de affordance; tais

equivocos podem ser evitados
por adverténcia docente, ou por
readequacdo dos aparatos,
sendo cognitivamente mais

produtivo problematizar os
enganos identificados,
promovendo uma aprendizagem
com maiar significacio;

Teoria: experimentacdo na
educacéo cientifica;
teoria das affordances;

Principios: affordances refere-se as
caracteristicas convenientes ou
apropriadas que o ambiente
proporciona ao animal em razéo da
relagao interativa entre ambos; um
signo pode ser compreendido como a
composicao tripla e indissociavel entre
trés elementos: representamen,
interpretante e objeto;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratoria, de campoe
transversal;

Registros: observacio direta das agdes,
guestionamentos e/ou comentarios dos
estudantes durante os processos
experimentais;

Conceitos: affordance; semidtica;
construtivismo individual;
socioconstrutivismo;

Eventos/objetos:
Enganos cometidos frequentemente por licenciandos de Fisica - na disciplina de
instrumentacio, em 4 casos (com diferentes grupos de aprendizes para cada caso) - em
processo de aprendizagem de experimentos (de Fisica) para o Ensino Médio.

Contexto: laboratério de instrumentacao/Londnna/PR/BR; 2015-2017;
[DDD]; [A1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 7 - Publicacao 2; Artigo 2.

{pensar)é- TS TS T AT >(fazer)

Dominio Conceitual = ™~ . Interag_aa .-~ "Dominio Metodolégico
Visdo de mundo: materiais b -L{Senl'll’)&: -
curriculares sdo recursos Dominio Emocional

importantes, utilizados na Questao-foco
educacio matematica; Como podem ser definidos os

conceitos de affordance e
agéncia, e quais seus
significados na relagao
professores-materiais

curriculares em educacio

matematica?
Movas guesties:

Tendo em mente a
conceituacao

proposta, como a

producdo de
materiais Assercdes de conhecimento: os
curriculares pode [ conhecimentos, crencas e valores
serrepensada? [ dos professores influenciam na

Assercdes de valor: o
coletivo permite o
engajamento docente na
percepcdo de possibilidades
de desenvolvimento
curricular e a potencializacdo
de competéncias e
habilidades acercado
exercicio da autonomia na
pratica pedagogica; reflexdo
valida a formacao docente e as
politicas publicas para a
elaboracdo e distribuicdo de
materiais curriculares;

Filosofia: os conceitos de
affordance e agéncia sdo
compativeis com a literatura
envolvendo a educacao
matematica;

Teoria: materiais curriculares
na educacdo matematica; teoria
das affordances;

Principios: materiais curriculares
sdo importantes recursos no

processo de ensino e E de que captacao de informacées dos
aprendizagem da Matematica; maneira materiais curriculares, levando-os a
affordance implica a docentes perceber affordances, situar a
cumpleme_ntaridade do animal e do engajados [ @géncia em siproprios e nos

meio ambiente, conectando a com materiais e provocar o deslocamento
percepcdo a acdo e a cognicdo, por | eactsideig | de poder entre ambos os agentes;

estar relacionada ao significado dos podem affordances e agéncia podem ser
objetos: o significado esta no objeto e \-aontribuir?/ competéncias coletivas propiciadas
na mente do individuo e envolve a pelo intercdmbio entre professores e
adequacdo da relagio individuo-objeto; Seus pares;

agéncia € a forma pela qual se exerce
o poder emtoda e qualquer acdo, em
gue esse poder esta associado a
capacidade transformadora e inclui a
causalidade pelo agente;

Transformacfies: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratoria, de campo e
transversal; tiagem, analise e exploragao
dos conceitos de affordance e agéncia;
analise de um relatdrio de pesquisana
perspectiva da metanalise;

Conceitos: relagcdo professor-materiais
curriculares; curriculos de Matematica;

affordance; agéncia: Reqgistros: relatdrio de pesquisa;

Eventos/objetos:
Um relatorio de pesquisa, produzido em 2011/2012 por 31 professores - na perspectiva
da metanalise - acerca de aspectos que ilustram como os conceitos de affordance e
agéncia estio associados & relagdo professor-materiais curriculares.

Contexto: secretaria municipal de educagao de 5ao0 Paulo/SP/BR; 2011-2018;
[DDD]; [A1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 8 - Publicacao 3; Artigo 3.

(pensar)<---- Interacdo >(fazer)

Dominio Conceitual = ™~ _ ¢ _ -~~~ "Dominio Metodolégico
Visgio de mundo: Uma Msentir)« Assercées de valor: os
melhor compreens&o do Dominio Emocional Classificadores sdo o ceme
processo de estruturac&o Questio-foco: de uma Imgual de sinais que,
interna da Libras favorecera | Como pode ser compreendida | dentro de um frame
a relacdo dos surdos: entre  \a relacéo entre a iconicidade ef tridimensional’, faz emergir
si; com o pablico ouvinte; com\as affordances linguisticas naf Uma imagem visual rica com
0 mundn; emergéncia de fprma e movimentos que

e : classificadores (CLs)em [ simulam o mundo real,
%&g gir;ﬁltgtg; com o Libras? representando oportunidades
estudo do nivel dgicnnicidade linguisticas (affordances) nas
dos sinais componentes da Novas questes: interaces (comunicacdo e

) . ' 50 [aprendizagem) na Libras;
Libras, e de outras linguas de Comotal conceituacgo (&P gem) ’
sinais- pode favorecer 0s

’ processos de ensino
e aprendizagem da
Libras?

Assercdes de conhecimento:
embora os CLs mostrem
diferentes graus de iconicidade
em suas emergéncias, a
iconicidade nesses morfemas pode
propiciar uma melhor compreenséo
desse recurso de estruturacao
interna das linguas de sinais; todos
os classificadores discutidos
(descritivo, especificador, semantico,
instrumental, locativo e plural)
possuem um certo grau de iconicidade,
indicando que classificadores podem
emergir como affordances linguisticas,
potencialmente faciltando a sua
compreensao e interpretacao no
processo de interagdo comunicativa na
Libras (e nas LS);

Teoria: comunicacao humanavia
linguagem de sinais (ndo oral);
teoria das affordances:;

Principios: a Libras & umallingua
natural auténoma, composta de
todos os componentes pertinentes as
linguas orais, sendo cientificamente
considerada um instrumento
linguistico de poder e forca;
affordances s&o maneiras significativas
de se relacionar com o meio ambiente
através da percepcao e da acdo, sendo
gue o ambiente inclui todas as
affordancesfisicas, sociais e simbdlicas;
cada pais, com sua propria linguagem de
sinais, interpreta e percebe a iconicidade

emrelacéo a sua propria cultura; . : L
¢ prop ' Transformacdes: pesquisa qualitativa-

interpretativa, aplicada e exploratoria;

Conceitos: ecologia; classificadores na
Libras; affordance linguistica; iconicidade;

interpretativismo; Reqistros: video “Bolinha de Ping-Pong”;

Eventos/objetos:
Analise e discussao de seis classificadores (descritivo, especificador, semantico,
instrumental, locativo e plural) utiizados no video “Bolinha de Ping-Pong”, produzido em
Segala e Ramalho (2009), por um surdo com proficiéncia em Libras (lingua materna).

Contexto: Ponta Grossa/PR/BR; 2009-2018;
[EDd]; [A1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 9 - Publicacao 4; Artigo 4.

(pensary&-----=-=-Z-""-- >(fazer)
Dominio Conceitual)é T~ Interagao -7 ’gominio Metodolégico

Visdo de mundo: todas as ) *{sentir)‘f -
herancas do passado, seja Dominioc Emocional
proximo ou longinquo, sao (Questdo-foco:

iguais face ao processo de Como pode ser evidenciado
patrimonializacdo, mas um critério de eligibilidade
algumas s&o0 mais que outras {ndo documentado
emrazao de seu grau de na literatura cientifica,
affordance; ou abordado apenas
Filosofia: supondo-se que tudo | ~ de maneira implicita)
seja patrimonializavel, a para o processo de
probabilidade de os diferentes patrimonializac&o?
candidatos que compdem esse Novas guesties:
todo fazerem parte desse Ampliar o quadro de
processo depende da discussoes,
intensidade de sua affordance  \abordando diferentes

patrimonial; entidades que
solicitam a

propriedade do
patrimdnio.

Assercdes de valor: o
‘patriménio material” deve
em parte sua qualidade de
patriménio a sua affordance
fisica, enguanto o
‘patrimdnio intangivel”
mantém a mesma
qualidade de sua affordance
narrativa: somente entidades
gue dao origem a historias
poderosas, individuais e depois
coletivas, tém chances de
adquirir e manter uma
consisténcia patrimonial;

Teoria: teoria das affordances;

Principios: patrimonializacdo é o
produto de uma obra de memdaria
que, com o tempo e de acordo com
critérios muito variaveis, seleciona
certos elementos herdados do
passado para coloca-los na categoria
de objetos patrimoniais; pensar o
patriménio no contexto contemporaneo
implica, por um lado, levar em
consideracao uma pluralidade de
memarias, sujeitos, objetos e
motivagdes, por outro, o deslocamento
do olhar do objeto para o processo de
sua patrimonializacio e os problemas
sociais associados a ele;

Assercdes de conhecimento: para
o patrimdnio cultural “imaterial”,
mais particularmente, esse
discurso s0 é possivel se puder ser
ancorado em uma narrativa de si
mesmo, condicdo da affordance
patrimonial;

Transformacées: pesquisa qualitativa,
basica, exploratoria, bibliografica e
transversal;

Conceitos: affordances patrimoniais;
emogdes patrimoniais; patrimonializagio;
meméaria; patriménio;

Registros: livros; artigos cientificos;
capitulos de livros;

Eventos/objetos:
Formacao de objetos patrimoniais em sociedades contemporaneas.

Contexto: Universidade MNice-Antipolis/Nice/Franga; Universidade Federal de Pelotas/
Pelotas/RS/BR; 2013-2015; [DD]; [A1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 10 - Publicacdo 5; Artigo 5.

ensarj$&---------Z-"""- >(fazer

(p )': Interacao ; .) ..
Dominio Conceitual _ - Dominio Metodolégico

Visdo de mundo: o sentido j\‘{E'EF'”-"'")‘L Assercdes de valor: se

Dominio Emocional
CJuestdo-foco:

Como o conceito de
espaco haptico pode ser
melhor delineado com base
emuma nogao de toque
expandido?
Movas questbes:

da visao tem sido
fundamental na analise
perceptiva do conhecimento;
Filosofia: a precisdo
perceptiva alcancada &
testada por meio de acdes no
ambiente, que fornecem um
feedback necessario para
reconsiderar, se relevante, o
julgamento probabilistico que
esta na base de uma certa
percepcao; as percepcies se
manifestam como oportunidades
de acdo;

Teoria: ateoria das affordances;

Principios: a vivacidade opera
instalando uma dimensao
emacional, reativa e comportamenta
gue & simultdnea e indiscernivel do
ato puro de transferir informacdes qu
podem ser armazenadas; a
guantificacdo dos campos de
percepcdo visual esta envolvida nas
mudancas de escalas, uma vez que a
resolucao e ampliagdo de um
instrumento dptico podem ser
calculadas, o que permite escalar da
fotografia em escala atdmica para a
escala universal. Este ndo é o casoda
razao tatil que geralmente ndo oferece
resultados que possam ser quantificados;

nao ha percepcado sem
acao, e ndo ha analise
possivel da percepcédo e do
conhecimento que ndo
considere o movimento na
base da analise; Qualquer
analise estatica - puramente
mental - sera derivada dela. E

envolvendo as ideias de | processo de aprendizagem
Florencio Gonzalez [ como recepcéo estatica de
Asenjo (foco no mediadores - cartografia, mapas
sentido do tato) € [ conceituais, projecsio de arguivos
James Jerome [ ppt, fimes, imagens, filmografias,
Gibson (foco no [ figuras sindpticas, animacies,
sentido da vis&o). [ imagens assistidas por
computador, etc_, deve ser
reconsiderado a partir da base.

Assercies de conhecimento: cada
agente € ao mesmo tempo uma fonte
e &um nd. O espaco haptico da acao
coletiva abre as percepgdes geradas
guando os agentes s3o de origem e
destino. Nesse espaco haptico que
percebemos com a agao, agimos com a
percepcado proxima ou distante e, em
particular, teremos percepcdes
cenestésicas proximas - do proprio
agente - e remotas - do agente em
relacao;

Transformacgdes: pesquisa qualitativa,
basica, exploratéria, bibliografica e
transversal;

Conceitos: agéncia; espaco haptico;
conhecimento encarnado; toque; visao;
cenestesia; imediatismo remoto; percepcao _ _
coletiva: Registros: livros;
Eventos/objetos:

A percepgdo e o comportamento humano.

Contexto: Projeto de Pesquisa sobre Cognigdo Encarnada/Universidade de
Salvador/Buenos Aires/Argentina; 2016-2018; [D]; [A2-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 11 - Publicacao 6; Artigo 6.

ensary&---------%-""-- >(fazer

. (P : )é - Interacao - ; .) ..

Dominio Conceitual S . : - Dominio Metodoldgico
-%{ISEHtIr]J.': Assercoes de valor: &

Dominio Emocional preciso investir na

Questdo-foco: pesquisa envolvendo o
Como os professores utiizam [ ocing da Matematica,

0s materiais curriculares de no para constatar as

Matematica, e como fragilidades docentes, mas

E_lsfsles materiais podem sim, para diagnosticar o que
influenciar as praticas [ relica ser faito para

? . .
docentes em sala de aula” ajuda-los a construir as

condigfes necessarias para
educar matematicamente os
estudantes;

Visdo de mundo: na
educacdo escolarem
diferentes regides do mundo,
aquilo que é oportunizado
aos estudantes nos
processos de ensino e de
aprendizagem tem arigem nos
materiais curriculares;

Filosofia: os conceitos de
affordance e agéncia sao
compativeis com a literatura
envolvendo a educacao
matematica;

MNovas questbes:
Como as politicas
publicas educacionais
podem contribuir para
a elaboracdo de

Assercdes de conhecimento:

Teoria: materiais curriculares materiais, materiais curriculares. com suas
na educacao matematica; teoria envolvendo a affordances. e rufessbres
das affordances; participacdo € P

manifestam suas agéncias sobre
escolhas e decistes emrelagdo a
Matematica e seuensino, e ambos
os agentes se influenciam ao
oportunizar situagdes de
aprendizagem aos estudantes;
guanto maior o grau de affordances
percebidas de um maternial curricular,
mais ele sera melhor avaliado e
significado como um recurso completo;

dos professores
e considerando
a realidade
social em que
serdo
utilizados?

Principios: as affordances estao
nos materiais curriculares,
independente dos sujeitos que 0s
exploram, e podem ou ndo ser
percebidas como possibilidades de
uso; a interdisciplinaridade & outro
exemplo de affordance percebida na
relacdo com os materiais curriculares;
as affordances sdo determinadas pela
relagdo professor-materiais curriculares
a partir dos recursos de ambos 0s
agentes, em que um implica o outro por
meio do poder que exerce pelas decisies
curriculares. A essaideia de poder esta
associado o conceito de agéncia;

Conceitos: professor-materiais curriculares;

agéncia; affordance; curriculos de
Matematica;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratdria e bibliografica;

Reqgistros: relatorio; teses; dissertagies;
artigos cientificos; livros; capitulos de livros;

Eventos/objetos:
A relac&o professor-mateniais curriculares no ambito da Educacao Matematica.

Contexto: Montes Claros/MG; Cruz das Almas/BA; S&o Paulo/SP/BR; 2015-2017; [DDD];
[A2-Ensing];

Fonte: o préprio autor
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Figura 12 - Publicacdo 7; Artigo 7.

(pensarj&--—------------- >(fazer)

Dominio Conceitual = ™~ . Interagau =" ;rwic_o
~a(sentir)« ” Assercdes de valor-
Dominio Emocional favorecer a preparacao
Questio-foco: do educador intencionado
Como o conceito de affordance | em ministrar aulas
pode serrevisado, e experimentais; duas
direcionado, ao sentido recomendacdes sdo cabiveis:
de reconhecimento imediato [ a readequacdo prévia dos
de procedimentos e materiais, e problematizar os
entendimentos possiveis affordances
indesejados durante o [ negativos inerentes aos
processo de equipamentos mediante
experimentagdo? abordagem instrucional,
MNovas guestdes: favorecendo a aprendizagem do
O conceito de que esta sendo estudado com
affordance pode ser [ maior significaco;
relacionado a outros
experimentos de [Assercdes de conhecimento: por
fisica. Quais meio de uma discussado que revela
contribuicbes [ as caracteristicas morfologicas de
podem emergir [ certos aparatos, almeja-se a
desta relacdo? [ tomada de consciéncia do educador
cientifico de que, além das mesmas
poderem induzir interpretacdes
equivocadas de um fendmeno, elas
também sdo indutoras de equivocos
procedimentais que dificultam uma
atividade experimental;

Visdo de mundo: o animal
humano depende de sua
percepcao para aprender;
atividades experimentais
s80 recursos gue
contribuem para o
aprendizado de conceitos
cientificos;

Filosofia: o conceito de
affordance & compativel

com a literatura envolvendo a
educacao cientifica;

Teoria: instrumentagao na
educacao cientifica; teoria das
affordances;

Principios: a esséncia do conceito de
affordance € indicar, na interacao
objeto-animal, tanto circunstancias
favoraveis como restritas;
Transformacdes: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratoria, de campo e
transversal;

Conceitos: affordance; equivocos
conceituais; equivocos procedimentais;
instrumentacao;

Registros: observacdo direta das agdes,
guestionamentos e/ou comentarios dos
estudantes durante a experimentacao;
relatario de estagio;

Eventos/objetos:
Acdes, questionamentos e comentarios de estudantes do 22 ano do Ensino Médio de
uma escola publica paranaense, ao manipularem um instrumento ou observarem
determinado fendmeno, propostos por alunos estagiarios de licenciatura em Fisica.

Contexto: sala de aula (Ensino Médio)/PR/BR; 2015-2017;
[OD]; [A2-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 13 - Publicacdo 9; Artigo 8.

{pensar)é- oo oo >(fazer)
Dominio Conceitual = ~~ . Interacao - -~ "Dominio Metodolégico

" Msentir)< ”
Dominio Emocional

Visao de mundo: existe um
desconforto envolvendo a
Psicologia Ambiental,
guando se levantam
guestifies acercade suas
teorias; no contexto cultural
brasileiro, o ndo profissional
frequentemente & destratado e
se sente como um intruso na
sub area de estudo que faz
parte de uma outra area de
estudo/profissdo que ndo a sua;

Assercdes de valor: o elo
Questdo-foca: mobilidade-affordance
Quais 0s principais aspectos | PEMIE UMa cOMpreensdo
que uma teorizacdo integrativa/ Unificada das diferentes
deve conter, tendo-se em relagbes r_eciprocas pessoa-
vista a unificacdo de areas espaco fisico nas sub é'feaﬁ
interessadas nas disciplinares que compdéemo
relacées reciprocas campo de Estudos Pessoa-
pessoa-espaco fisico? [ Ambiente;

Como estes aspectos
podem ser
conceituados?
Movas guesties:
(Quais 0s possivels
impactos destas
conceituacoes,
nas atividades
desenvolvidas
por estas
areas?

Assercies de conhecimento: o
encontro da pessoa com as
affordances do ambiente &
predicado de movimento, sendo
que este, por sua vez, é
possibiltado, em parte, pela
propria affordance do ambiente;
chega-se, entdo, a interface mais
molecular da relagdo reciproca
pessoa-espaco fisico, na formada
relagao mobilidade-affardance; o elo
gue possibilita a relagdo reciproca
entre pessoa e espagos fisicos nos
Estudos Pessoa-Ambiente é
constituido pela mobilidade, enquanto
comportamento e experiéncia frente
as affordances do espaco fisico;

Filosofia: os conceitos de
mobilidade e affordance sao
compativeis na elaboracdo do
elemento molecular {(elo) da
relagao reciproca pessoa-espacgo
fisico, no cerne dos estudos
pessoa-ambiente;

Teoria: psicologia ambiental; teoria
das affordances; behaviorismo;

Principios: Psicologia Ambiental € o
estudo da transacao entre individuos
e 0 cenario fisico; o espaco pessoal
pode ser definido como uma area com
limites invisiveis cercando o corpo de
uma pessoa na qual intrusos nao sao
permitidos; affordance se refere ao que é
oferecido pelo ambiente ao organismao
gue com ele interage;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
basica, exploratéria e bibliografica.

Conceitos: affordance; mobilidade; ligagao
reciproca; espaco;, multilateral; privacidade;

Reqistros: livros; capitulos de livros;
territorialidade; densidade; apinhamento; b

dicionario de citacdes; artigos cientificos;

Eventos/objetos:
A Psicologia Ambiental, assim como outras areas (com diferentes perspectivas
disciplinares e tedrico-metodologicas), compartilham o interesse pelas relagies
reciprocas pessoa-espaco fisico, mesmo na auséncia de uma teoria que as unifique.

Contexto: Universidade de Brasilia/Brasilia/DF/BR; 2001-2003;
[O]; [B1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 14 - Publicacdo 10; Artigo 09.

(pensary&--------Z°-"""- >(fazer)
Dominio Eonceitual): T~ Interagao ~ -~ "Dominio Metodolégico

Viséo de mundo: a maneira - i{sentir)f - Assergdes de valor: para
como as interfaces de Dominio Emocional uma sociedade mais justa,
usuario sdo projetadas hoje Questio-foco: & urgente considerar as
ndo favorece a interagdo da Cummndu a diferencas nos requisitos de
populacéo em geral, formalizado o comportamento | Nteracao e desenvolver
dglxandn de cuns!derar as adaptavel, tendo-se em vista solucdes acessiveis e que
diferentes necessidades dos tornar os sistemas facam sentido para o maior
usuarios, especialmente interativos mais flexiveis? numero possivel de usuarios.
aquelas de usuérios ndo Novas questdes: Interfaces personalizadas
alfabetizados; Propor abordagens pnde_m ajudar_a lidar com esse
Filosofia: uma maneira de lidar praticas que apoiem as desafio; o design deve serfeito
com os requisitos diversos e decistes de design para qferecer suporte a esses
mutaveis é oferecer a para aplicativos usuarios em uma abordagem
possibilidade de adaptar adaptaveis. Criacdo evolutiva, até que eles possam

interfaces de usuario de acordo de novos alterar a interface por conta

com as preferéncias ou componentes e a | ProPIa;

necessidades dos usuarios. Os inserciode [ Assercées de conhecimento: os
aplicativos que permitem a cédigo. grupos (com diferentes habilidades

adaptacdo oferecem aos usuarios
finais a possibilidade de adaptar o
software as suas preferéncias
pessoais ou alteracdes na tarefa
apos a implementacao do software;
Teoria: teoria das affordances;

Principios: o design universal pode ser
definido como uma disciplina que
fornece principios para orientar o
desenvolvimento de solugées que
devem ser acessiveis a todos. Estudos
iniciais em design universal focaram
ambientes fisicos; no entanto, ideias
semelhantes foram empregadas no design
de sistemas de informag&o mediados por
computadores;

Conceitos: soffware personalizado;

em computacao e infernef)
escolheram critérios diferentes para
solicitar os andncios; considerando
esses resultados, algumas normas
gue representam o comportamento
personalizavel do sistema foram
formalizadas;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratoria, estudo de casoe
transversal;

Reqistros: 2 atividades: organizacgdo de
anuncios e construcdo de uma interface
{colagem, pintura e recorte); teste com
usuarios finais (captura dos movimentos
do mouse e entrada do teclado) e os
movimentos de fala e rosto dos usuarios
sistemas flexiveis; design participativo; foram gravados (webcam); anotacdes
comportamento adaptavel: semidtica: (observagao e perguntas complementares);
Eventos/objetos:
O acesso do cidaddo brasileiro a tecnologia e ao conhecimento, considerando-se a
diversidade de habilidades de interacdo em nossa populagdo. Os 14 participantes foram
divididos em cinco grupos para a realizacdo de 2 atividades.

Contexto: Universidade Federal de S&o0 Carlos/580 Carlos/BR; Universidade de
Campinas/Campinas/BR; 2010-2012; [DD]; [B1-Ensinao];

Fonte: o préprio autor
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Figura 15 - Publicacdo 11; Artigo 10.

{pensar)é- T o oo o--oo- >(fazer)
Dominio Conceitual = ™~ _ Interacao ~ -~ "Dominio Metodolégico
= i{sentir)k - Assercfes de valor: o

Dominio Emocional estudo sinaizaa
Questio-foco: necessidade de politicas

Como podem ser associadas, E’Ub“CE‘S que deem S_UPDFEE
cgg gue pgdem, as d5 DDDU|E|§DES em situacao
habilidades funcionais de [ de vulnerabilidade;
mobilidade e as profissionais capacitados
oportunidades de estimulos devem fornecer assisténciae
do ambiente domiciliar, [ orientacao, focando no
considerando-se o desenvolvimento infantil; o
desenvolvimento motor | @companhamento longitudinal
de criancas com de criancas com fatores de risco
fatores de risco para | parao desenvolvimento &
alteraces no fundamental,
desenvolvimento?
Movas questbes:

Visdo de mundo: as atuais
politicas publicas brasileiras
nao alcancam a parcela
mais carente da populag&o,
inclusive a mais vulneravel:
as criancas, em seus
primeiros anos de vida;

Iss0 compromete o futuro
destas criangas;

Filosofia: a analise estatistica
& uma técnica compativel com
a investigacao de possiveis
associagdes entre diferentes
indicadores;

Teoria: teoria das affordances;

Assercdes de conhecimento: ndo
houve associagao entre as

desenvolvimento infantil; i . :

teoria da amostragem: : |HUE?EIQ?F d oportunidades do ambiente
L . ' . QuUEStao-Toco [ yomiciliar e a habilidade funcional

Principios: o efeito cumulativo de acima, de mobilidade de lactentes e pré-

varios fatores de risco aumenta a em um estudo

escolares com fatores de risco;
parece que, criangas com fatores de
risco acabam desenvolvendo
estratégias que lhes permitem
desempenhar atividades funcionais
dentro dos limites de normalidade;

probabilidade de comprometimento
do desenvolvimento motor e reforga
a caracteristica multifatorial do
desenvolvimento infantil, os primeiros
anos de vida da crianca sdo
caracterizados como um periodo de
importante maturag&o neurologica e
aquisicao das habilidades motoras
fundamentais, no qual ocorre uma
otimizacdo do processo de construcdo
de comportamentos motores, que sdo
determinantes para o desenvolvimento
motor subsequente;

Conceitos: desenvolvimento infantil;
affordance; estimulagao; prematuro; fatores
de risco; habilidade funcional; resiliéncia;
independéncia,

longitudinal.

Transformacdes: pesquisa quantitativa,
basica, descritiva-exploratoria, de
campo e transversal; analise estatistica
(Teste t de Student e analise de
regressao linear maltipla [programa
SPS5versdo 15.0]); tabelas; AHEMD
CalculatorVPbetal.5.xls;

Reqgistros: respostas ao questionario

AHEMD [18-42 meses]; inventario de

avaliagdo pediatrica de disfungao (PEDI);
Eventos/objetos:

Foram avaliadas 112 criancas (lactentes e pré-escolares de 18 a 42 meses) com fatores

de risco para alteracdes no desenvolvimento, residentes em Juiz de Fora e cadastrados

no servigo de folfow up do Hospital Universitario da UFJF e da Prefeitura de Juiz de Fora.

Contexto: Juiz de Fora/G/BR; 2013-2015;
[MDMDGGGD], [B1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 16 - Publicacdo 12; Artigo 11.

{pensar)é --------------- >(fazer)

Dominio Conceitual ~ o Interagao .=~ "Dominio Metodoloégico

" Msentir)< ” Assercées de valor: no

Dominio Emocional sexo masculino, o

: N . desenvolvimento motor

um aspecto multifacetado, Questdo-foco: . : o
. . . = & explicado pelas variaveis,
influenciado por diversos (Qual a relacao entre as “disponibilizacdo de materiais

- \oportunidades de estimulacéo . : :
fatores, inclusive ambientais; \op ; AGA0[ e motricidade fing e grossa’,
maotora no ambiente familiar i

) e para o feminino pela

e 0 desenvolvimento motar

u - -
] estimulacdo motora,
de criangas de ambos os : : =
variedade de estimulacdoe
SEX0S7?

Novas questdes: materiais de motricidade fina e

Desenvolver esta grossa,
perspectiva de
investigacao
envolvendo uma

Visdo de mundo: o
desenvolvimento infantil &

Filosofia: pressupde-se que 0
desenvolvimento motor seja
influenciado pelas affordances
no lar desde o inicio do
desenvolvimento motor
basico, de acordo

como género;

Assercies de conhecimento: os

domicilios apresentaram baixas

oportunidades de estimulagdo
populacdo que | motora (para os lares com

permita extrapolar [ meninos o escore & maior). As

0s resultados paral meninas obtiveram melhor

outras criancas | desempenho nas habilidades
dessafaixa [ locomotoras, enquanto os meninos

etaria. apresentaram maiores escores nas

habilidades de controle de objetos;

Teoria: teoria das affordances;

Principios: o desenvolvimento das
criangas pode ocorrer de diferentes
maneiras, dependendo do ambiente
social em que estdo inseridas; nos
primeiros anos de desenvolvimento da
crianga, a composicao fisica do
ambiente se estabelece como um dos
primeiros meios de experiéncia motora;

Transformacdes: pesquisa quanti-
gualitativa, aplicada, descritiva, de
levantamento (amostra) e transversal;
graficos; tabelas; programa de analise
Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) ®versédo 20.0; teste
(Qui-quadrado, teste Exato de Fisher,
teste t para amostras independentes;
correlacdo de Pearson; regressao linear
multipla;

Conceitos: desenvolvimento infantil;
estimulac&o motora; motricidade fina;
motricidade grossa; faixa de estimulacao;

Reqgistros: filmagem [Test of Gross Motor
Development-2 (TGMD-2)] e questionario
[Affordances in the Home Environment for
Motor Development (AHEMD)];

Eventos/objetos:
O desenvolvimento motor de 72 criangas (33 meninos e 39 meninas com idade de 38 a
42 meses), considerando-se o ambiente em que estdo inseridas e as oportunidades
motoras ofertadas.

Contexto: Universidade do Estado de Santa Catarina/Floriandpolis/SC/BR; Universidade
Catdlica do Parana/Curitiba/PR/BR; escola municipal da cidade de Campina Grande do
Sul/PR/BR; 2014-2017; [mmdmDgD]; [B1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 17 - Publicacdo 13; Artigo 12.

(pensary&--------Z°-"""- >(fazer)
Dominio Eonceitual): T~ Interagao ~ -~ "Dominio Metodolégico

- i{sentir)f - Assercbes de valor: a
Dominio Emocional generalizacdo dos
a =0 -foco: resultados ainda exige
QW' q mais estudos para verificar
_ ualaintuencia do a efetividade do treinamento
treinamento de curto prazo

. . de curto prazo no
nos ajustes distais do

| 4 comportamento de
alcance de prematuros Comf 5nrandizagem do alcance
baixo peso ao nascer em

. beba manual em prematuros;
comparagao aos bebés - :
paracao : Assercdes de conhecimento:
de gestacdo plena
(3o treinados)? 0s prematuros apresentaram
Novas uestﬁes-' mais alcances com a mao
45 gUE: : semi-aberta e obliqgua em
Investigar o impacto - .
de fatores comparagao com 0s _bebes do
. grupo controle e o treinamento a
extrinsecos, como o
treinamento do curto prazo aumentou os alcances
| | e alcances com o dorso da méo;
a ;gg?:f;qué": | Transformacgdes: pesquisa quanti-
i qualitativa, aplicada, exploratéria, de
INNNSECOS,  flevantamento e transversal; graficos)
Alberta Infant Motor Scale (AIMS);
inferenciais de homogeneidade
{t. Levene). normalidade de variancias
{t. Shapiro-Wilk), imagens analisadas
no sistema Dvideow 5.08; variaveis
submetidas a analise de variancia
(ANOVA) para medidas repetidas e
comparagdes multiplas, com teste de
Tukey e ajustes de Bonferronit;

Registros: gravacao por 3 cameras;
prematuros submetidos a duas avaliagtes
realizadas em um dia: pré-treinamento (2
minutos) e pés-treinamento (2 minutos). O
grupo de prematuros recebeu uma sessao
de treinamento sob uma condig&o de
pratica em série e 0 grupo controle recebeu
uma sessao de treinamento social;
Eventos/objetos:
8 prematuros (< 34 semanas de idade gestacional) com baixo peso ao nascer (< 2,5 kg);
8 bebés de gestacao plena (grupo controle); os 16 bebés estavam no inicio do
desenvolvimento da habilidade de “alcancar”.

Visdo de mundo: a
prematuridade pode
interferir na aquisicdo de
habilidades motoras no
primeiro ano de vida;

Filosofia: ndo foram
determinados os efeitos a
longo prazo do treinamento de
curto prazo, e uma amostra
pequena (de 16 bebés)ndo
representa a populagao geral
de bebés;

Teoria: o protocolo de treinamento
foi baseado em estudos
relacionados a experiéncias
envolvendo tarefas que afetam a
interacdo precoce com objetos;

Principios: prematuridade e baixo
peso ao nascer sdo considerados
fatores de risco para atrasos no
desenvolvimento neuromotor, bem
como para lestes em areas corticais
e vias neuroldgicas responsaveis pela
visdo, audicdo e controle postural;
“alcancar” foi definido como sendo o ato
de localizar um objeto no espaco,
direcionando a atencao visual para o
objeto e direcionando uma ou ambas as
maos para ele e tocando-o;

Conceitos: prematuridade; habilidades
motoras;

Contexto: Universidade Federal do Tridngulo Mineiro/Uberaba/MG/BR; Universidade
Federal de 580 Carlos/Sao0 Carlos/SP/ER; 2011-2015; [DDMD]; [B1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 18 - Publicacdo 14; Artigo 13.

{pensar)é- ST mo-smomm——- >(fazer)

Dominio Conceitual  ~ =~ . Interagao --" Dominio Metodolégico
Visdo de mundo: as atuais ~a(sentir)&« ~ Assercdes de valor:
politicas publicas brasileiras Dominio Emocional aproximac&o entre areas do
ndo alcangam a parcela Questdo-foco: conhecimento e a area de
mais carente da populacdo, | Quais as oportunidades para 0 [desenvolvimento motor (foco
inclusive a mais vulneravel: | desenvolvimento motor-em [em solucées): nova rea de
as criancas, em seus ambientes domesticos-de [atuacao: politicas publicas
primeiros anos de vida; criangas entre 18 e 42

Iss0 compromete o futuro meses, inser_idas em
destas criancas; familias de diferentes

Filosofia: a analise estatistica 2:?;:533?82;2:%%
& uma técnica compativel com N tHec: )
a investigacdo de possiveis ovas guestoes.

= : Investigar a questdo
associagdes entre diferentes acime'lg envntilven do
indicadores; :

. _ ) criangas de outros
Teoria: ten:_:rla das affordances,_ estados do Brasil,
desenvolvimento humano; teoria

que favoregam as criancas
desde os primeiros anos de
vida; criagdode crechese
espacos publicos adequados,
mediados por profissionais

capacitados;
Assercies de conhecimento:

prevaléncia da inadequacdo das
estruturas arquitetonicas das
residéncias favorecedoras do

da amostragem; _ buscando QEsgmiDIv@mentn motar, € a

T . identificar fatores [ jnexisténcia de materiais
Principios: existe um consenso na regionais suficientes ao desenvolvimento da
literatura cientifica acerca da forte relevantes motricidade grossa e fina de
influéncia dos estimulos ambientais para a criancas: classificaco dos grupos
na desenvolvimento motor das elaboracio [ A e B ‘muito fraca’ e “fraca’ para a
criangas; € evidente a influéncia do de politicas [ variavel espaco exterior: “boa” e
contexto imediato vivenciado pela piblicas | “muito boa” para a variavel espaco

crianga para a promog¢ao de um nivel
de desenvolvimento motor adequado;
tdo importante quanto a organizacao
estrutural do ambiente fisico & a
presenca de um agente mediador que
facilite o processo de desenvolvimento;
um dos fatores que mais influencia o
desenvolvimento motor das criangas € a
disposicdo de brinquedos e jogos;

adequadas | interior; as affordances presentes no

microssistema lar se mostram
ineficientes para promover o
desenvolvimento motor das criangas;

Transformacées: pesquisa quantitativa,
basica, descritiva-exploratoria, de campo
e transversal; estatistica descritiva (teste
Qui-Quadrado; teste U de Mann-Whitney);
tabelas; AHEMD Calculador VPbetal 5 .xls;

Conceitos: microssistema; classe social;
desenvolvimento motor; affordance; modelo
bioecologico; ambiente; desenvolvimento
infantil;

Registros: respostas ao questionario
AHEMD [18-42 meses];

Eventos/objetos:
Foram entrevistados 128 tutores (amostra voluntaria, diferentes niveis socioecondmicos,
residentes no municipio de Juazeiro do Morte, Ceara, Brasil) responsaveis por criancas
com idades entre 18 e 42 meses.

Contexto: Juazeiro do Morte/CE/BR; 2007-2009;
[deeEEd]; [B1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 19 - Publicacdo 15; Artigo 14.

{pensar)§ --------------- >(fazer)

Dominio Conceitual ~ - Interagao - -~ "Dominio Metodolégico

Vis&o de mundo: a relacao ) *{sentir)ﬁ'
professor-materiais Dominio Emocional
curriculares requer Questdo-foco:
discussies e pesquisas (Jue marco conceitual pode
gue tomem diferentes orientar o estudo referente
materiais curriculares, relacdo entre materiais
a praxis docente e a relacio curriculares e professores
professor-curriculo como de Matematica?
objetos de investigac&o para Novas guestdes:

a produc&o de conhecimentos; | Pesquisas envolvendo:
crencas e valores;

fidelidade e
insubordinagao
curricular; contexto

Assercdes de valor: a
observagao de affordance
e de agéncia, como marco
conceitual discutido,
evidencia diferentes
conceitos relacionados a
interacao entre professores
e materiais curriculares;
conceitos esses gue
demandam propostas de
investigacdo para a
compreensao dos fatores que
influenciam a interacao e
potencializam o

Filosofia: defende-se mudangas
de paradigmas nas pesquisas
sobre materiais curriculares de
Matematica (investigar a

. _ institucional; : _ _
cprrelagao e Eausalldade entre planejamento desenvolvimento curricular;
diferentes fendmenos conjunto:

relacionados a esses recursos
curriculares);

professores como
produtores de

_ . . curriculo; e
Teoria: relagdo entre materiais descolonizaca

curriculares e professores na area de\ 4, curriculo.
Educacdo Matematica; materiais
curriculares de Matematica;
affordance e agéncia;

Assercies de conhecimento:
destaca-se a ndo neutralidade
na relagao professores-
materiais curriculares por esses
dois agentes do
desenvolvimento curricular
(affordance e agéncia),
evidenciando-se conhecimentos,
crencas e valores sobre o percurso
formativo dos estudantes, da
Matematica e do seu ensino;

Principios: os conceitos de affordance
e de agéncia orientam o estudo e a
compreensado dos diferentes usos de
materiais curriculares, bem como o
deslocamento da agéncia, ora nos
materiais (com suas affordances e
restrigies), ora nos professores (com seus
conhecimentos, crencgas e valores);

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
aplicada, exploratoria, bibliografica e
transversal;

Conceitos: materiais curriculares; agéncia;
affordance;

Registros: pesquisas cientificas;

El

Eventos/objetos:
Relacdo professor-materiais curriculares de Matematica.

Contexto: Universidade Estadual de Montes Claros, Montes Claros/MG/BR; 2015-2017;
[D]; [B1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 20 - Publicacdo 16; Artigo 15.

(pensary&---------Z°-"""- >(fazer)
Dominio Conceitual)é T~ Interagao - -~ "Dominio Metodolégico

Vis&o de mundo: a *{SEntlr)f Assercies de valor: a
perspectiva filosdfica de Dominio Emocional filosofia de Francis Bacon
Francis Bacon nos desafia Questio-foco: exige uma ontologia que

a pensar sobre a Gummra uma [ tABmbém esteja presente em
possibilidade de melhor compreensdo dos | hocdes recentes de
aprender em um sentido trabalhos de Erancis Bacon. [ C00Peracao e trabalho em
fundamental e radical; como experimentalista "| equipe, ou de affordance;

inovador?

Assercies de conhecimento: o
experimentalismo generalizado
de Francis Bacon encontra, em
certo sentido, a ampla adogéo

Filosofia: a filosofia

experimental de Francis Bacon
além de moldar a metodologia
cientifica, também penetra em

Movas guesties:
Aprofundar a
investigagao proposta,

: N ampliando o : :
todo o aprendizado filosdfico e uF;er de de hoje do modo experimental;
social; 9 ", embaora a filosofia da ciéncia de
: discussdes.

Bacon nédo tenha talvez a
complexidade e sutileza das
filosofias mais recentes da ciéncia,
sua ideia de “um caminho
intermediario” que envolve matéria
e mente em igual medida em um
processo continuo de inventar e
sistematizar as coisas pode ser vista
como um importante elemento de
construcdo de uma filosofia da ciéncia
gue se concentra igualmente no
conhecimento proposicional e no
empreendimento cientifico;

Teoria: filosofia natural de
Francis Bacon; filosofia da ciéncia;
teoria das affordances;

Principios: aprender a aprender &
necessario para conhecer; a aparéncia
dramatica de um fato no palco de um
experimento deve ter a forca retorica
de dissipar a davida dos céticos. O
aforismo funciona de maneira
semelhante, na medida em que
apresenta um pensamento apenas por
seu poder de perturbar a crenga ou
sugerir uma possibilidade;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
basica, explicativa, bibliografica e
transversal;

Conceitos: filosofia experimental; aforismo;
método indutivo; experimentalismo;
metafora; tecnociéncia;

Rgglstrqs: Iw_rns; capitulos de livros;
artigos cientificos;

Eventos/objetos:
A filosofia natural de Francis Bacon.

Contexto: Universidade Técnica de Darmstadt/Darmstadt/Hessen/Alemanha; 2010-2012;
[D]; [B1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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Figura 21 - Publicacdo 17; Artigo 16.

(pensar)g ==~ \nteracae . 3(fazer)
Dominio Conceitual = ~~ . - ¢ _-=" "Dominio Metodolégico
*{sentir)ﬁ‘ Assercbes de valor: a

Dominio Emocional recuperacao dessa
adequadamente como Questao-foco: condic&o (arrogancia
ambiente, deve estar ciente | Quais aspectos deve conter [ epistémica)ndo depende
de suas proprias deficiéncias | Uma teorizacdo que contribua [ apenas do aprendizado de
e limitagdes (intelectuais e  \na elaboracdo de medidas de| crencas verdadeiras, mas
sociais); algumas pessoas recuperacdo de pessoas [ de um regulagéo adequada
possuem déficits na que superestimam dos sentimentos epistémicos;
capacidade de avaliar sua intrinsecamente suas [ esse processo (de regulacdo)
prépria incompeténcia: habilidades e nao dura aproximadamente dois
percebem sua propria | anos, e deve ser continuo;
incompeténcia?
Movas questies:
De acordo como
estudo proposto,

desenvolver

Visdo de mundo: para que
0 ser humano interaja

Filosofia: estima-se que a
arrogancia epistémica possa ser
mensurada através do efeito
Dunning-Kruger;

Assercfes de conhecimento:
a arrogancia epistémica surge

Teoria: teorias das affordances;

MNeurociéncia cognitiva; pesquisas .
metacognicdo na educacéo; envolvendo a falta| 93 falha na regulacao do
' de incerteza sentimento de conhecimento e
(sentir que nZo [ NCEMeza;

Principios: por arrogancia epistémica
entende-se a afeicdo ou a tendéncia
de alguns sujeitos em considerarem
gue sabem algo, quando na realidade
ndo sabem; a arrogancia epistémica
se deve a falta de calibracdo da
metacognicdo fenomenal, entre um
sentimento metacognitivo & uma crenga
verdadeira; afalha quantificavel da
arrogancia epistémica no efeito Dunning-
Kruger é causada pela meta-ignorancia
gue deriva de uma metacognicdo analitica
errénea;

se sabe que
nao se sabe).

Transformacbes: pesquisa
quali-quantitativa, aplicada,
exploraténa, experimental e
transversal; modelo SIR (de Kermack-
McKendrick (1991)); graficos; equacdes;

Registros: para a simulagdo numérica de
infeccdo por arrogancia epistémica foram
feitas suposigies coerentes coma
hipotese central de Kermack-McKendrick
(1927),

Conceitos: efeito Dunning-Kruger;
arrogancia epistémica; metacognicio;
fenomenologia;

Eventos/objetos:
Simulacdo de uma populacdo (cte)de 110.000 habitantes (individuos entre 11 e 55
anos), contendo pessoas dentro das categonas Susceptivel (S), Infectado () [25%] e
Recuperado (R), em relagdo a arrogancia epistémica.

Contexto: Instituto de Filosofia e Ciéncias da Complexidade/Santiago/Chile; 2014-2016;
[D]; [B1-Ensino];
Fonte: o proprio autor
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Figura 22 - Publicacdo 18; Artigo 17.

{pensar)é- T o oo o--oo- >(fazer)
Dominio Conceitual © ~~. Interacao  _ - 7pominio Metodolégico

Visdo de mundo: a ) *{sentir)ﬁ‘ - Assercies de valor: 0s
relagao entre o ser humano Dominioc Emocional sentidos materiais em

e 05 produtos de sua (Questdo-foco: estreita articulagdo com o
criatividade coletiva Considerando o GSP, eos [ simbélico, 580 uma
{tecnologias), ndo se dispositivos de navegacado de | totalidade complexa que
restringe a uma conotacgéo uso rodoviario gue o deve serlevada em conta
meramente utilitaria, constituem, como pode quando abordamos a relagd@o
havendo dentre outras ser proposta uma leitura | do homem com a tecnologia;
perspectivas, uma dimensdo | semidtica coerente destes [ pensar o fendmeno nessa

de “sentidos materiais" altimos, em articulagdo [abrangéncia € essencial para
socialmente atribuidos; com a sistematicidade? [que ndo ocorram
reducionismos, libertando a
analise de uma mera valoracao
quanto a utilidade de algo;

Filosofia: ciéncia e tecnologia
nao sdo neutras; visdo ndo
positivista da ciéncia e da
tecnologia;

Movas questies:
Desenvolver uma
leitura semidtica
envolvendo
artefatos
componentes de
outros sistemas
tecnologicos
socialmente
admitidos.

Assercdes de conhecimento:
destaca-se como o material e o
simbdlico permanecem numa
relagdo que permite identificar mais
claramente a complexidade dos
sistemas e artefatos técnicos, bem
como 0s elementos que, neste
dominio, estabelecem uma interacdo
entre producdo e consumo; chega-se
a uma semidtica material que permite
uma interpretagdo mais fiel do que &
especifico da componente funcional da
tecnologia, em particular de um
sistema, e artefatos que se instalam
cada vez mais no quotidiano, evitando

a reducdo a uma valoragao utilitaria;
revisdo historica acerca do GPS;

Tearia: teoria das affordances;
ciéncia, tecnologia e sociedade
(CTS),

Principios: o sistema tecnolégico em
causaé o GPS, e os artefatos s&o os
dispositivos de navegacao integrados
nesse sistema; qualguer artefato
tecnolégico integra-se num sistema; os
diferentes sentidos, ndo redutiveis a
valoragtes quanto a utilidade,
encontrados nos artefatos s existem no
interior de um sistema, ainda que aberto
ou fragil; o GPS & filho do casamento
entre a componente militar do Estadoe a
sua aproximacao aos intentos comerciais;

Conceitos: GPS; superestrutura simbolica;
affordance; artefatos; semidtica material;
campos de relevancia; sistematicidade;

Transformacdes: pesquisa qualitativa,
basica, descritiva e bibliografica;

Registros: artigos cientificos; capitulos de
livros; livros; sifes;
Eventos/objetos:
O Sistema Global de Posicionamento, junto dos dispositivos de navegacdo de uso
rodoviario, permitem ao sujeito devidamente equipado, saber sua localizacao presente e
os diferentes percursos existentes para uma localizagao desejada.

Contexto: Lisboa/Portugal; 2012-2014;
[D]; [B1-Ensino];

Fonte: o préprio autor
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Figura 23 - Publicacdo 20; Artigo 18.

{pensar)é --------------- '?'" fazer)
Dominio Conceitual - Interagan - Dominio Metodolégico
Visao de mundo: ainda *{SEHtIr Assercbes de valor:

existemn incoeréncias nas Dominio Emocional reducéo naturalisticamente
teorias que tratam da Questao-foco: plausivel entre o cultural e o

evolugdo cultural humana; Como pode serexplicada a  [natural: funcional:

tais incoeréncias podem ser transmissao cultural dentrof 55 supersticées embora ndo
resolvidas; de um guadro evolucionista [ sejam imediatamente
Filosofia: aspectosda geral, aceitavel da adaptativas, podem implicar
sociobiologia e da memeética perspectiva naturalista? | qutros beneficios a

sdo compativels, permitindo a médio/longo prazo (coesdo
conformac&o de uma Novas guestes: populacional e melhores
conceituacdo relevante paraa | Desenvolver o esquema | condicées de vida para a
explicacdo da evolugdo cultural | interpretativo proposto, geracdo atual;

humana; consolidando-o em UM Assercies de conhecimento: a
Teoria: teoria das affordances; corpo tedrico capaz [ explicacdo dos comportamentos
tenrir_a a_daptr_acinnista _ de explicar a culturais, do ponto de vista
(sociobiologia & memética); evolucdo das  [eyolutivo, deve serdada em dois
reducionismo genético; culturas humanas. | piveiz O primeiro nivel, o

Principios: a origem dos tracos incremento da fitness biolégica
culturais reside em uma adaptacao (individual, ou imediata), & aceito
bioldgica; se ostragos que emergem por qualquer teoria adaptacionista.
de uma sequéncia resultam O segundo nivel, préprio da presente
adaptados ao ambiente, o alelo proposta, também deve ser relevante
responsavel pela adaptacao tem mais em termos de adaptac&o biolégica,
possibilidades de replicar-se em um mas de uma maneira diferente.

outro |ﬂdindUD, Caso cnntrérin, g Cuando os Cgmpgr‘tamentgg sociais
substituido por um antagonista e acaba pSem em risco a sobrevivéncia

desaparecendo; o fenotipo pode ser imediata, sua persisténciae difusdo
considerado como o conjunto de efeitos dependem de alguma vantagem
Que 05 genes possuemno mljl”dﬂ; populacional selecionada ndo

Uma EIdE!ptEIQEID FDFFESDDHCIEFIEI, d Uma Qenetic_amente {de grupo, ou a
estratégia evolutivamente estavel no médio-longo prazo);

espaco do design algoritmico; _ Transformaces: analise de um estudo de
Conceitos: affordance; funcdo adaptativa; caso (supersticio); pesquisa qualitativa,
transmiss&o cultural, adaptacionismo; basica, explicativa e bibliografica;
sociobiologia; meme; variante cultural;
mal-adaptacio; adaptacao de segunda
ordem;

Registros: capitulos de livros; livros; artigos
cientificos;

Eventos/objetos:
A evolucdo das culturas humanas.

Contexto: S&o Paulo/SP/BR; 2010-2012;
[D]; [B1-Ensino];

Fonte: o proprio autor
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ApoOs a elaboracdo dos vé’s epistemoldgicos, além dos ajustes
efetivados em relagao ao “contorno da pesquisa”, dois critérios para o processo de
andlise foram estabelecidos: o indicador e o tipo recorte textual empregado na
edicao do corpus.

Indicador: o indicador correspondeu a “presenca’” do termo
affordance'® nos materiais componentes do corpus, incluindo-se as mencdes
indiretas a este conceito. Em cada material, foram considerados para a analise: o
resumo, o corpo textual, as legendas e indicagc6es contidas em figuras, graficos,
quadros e tabelas, e as notas de rodapé.

Foram desconsiderados para a analise: o abstract e as palavras-
chave/key-words (devido a redundancia), os cabecalhos e rodapés (devido a
recursividade sem impacto nas discussdes), os titulos (devido a generalidade em
relacdo aos assuntos abordados) e as referéncias bibliograficas (ja consideradas ao
longo das abordagens).

Unidade de registro: Em relacdo a configuracdo dos enunciados,

0 tema, enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de

recorte (do sentido e ndo da forma) que nao é fornecida, visto que o

recorte depende do nivel de andlise e ndo de manifesta¢des formais

s

reguladas. [...] O tema é geralmente utilizado como unidade de
registro para estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de valores,
de crencas, de tendéncias, etc. (BARDIN, 2011, p.135).

O recorte textual adotado foi de ordem semaéntica, ndo sendo
limitado por pontuacdes (pertinentes ao idioma Portugués/BR), ou entdo, por uma
margem quantitativa de palavras; o sentido conferido ao conceito de affordance ao
longo das discussdes foi o principal fator considerado, de modo que 0s recortes
variaram em sua extensao.

De acordo com Bardin (2011), as hipéteses podem ser formuladas
desde um primeiro momento da analise, ou entdo, serem implementadas conforme a
analise avanca; a segunda opcao foi a predominante. As hipoteses conferem um
significado mais profundo aos resultados, pois além de orientarem a investigacao,
permitem acompanhar a evolucdo das nocdes do pesquisador em relacdo ao

objeto/evento de estudo (isto quando mantidas suas inconsisténcias originais).

8 Durante a construgdo dos vé’s epistemoldgicos, observou-se a existéncia de siglas contendo o
termo affordance (AHEMD - Affordance in the Home Environment for Motor Development). Tais
siglas foram consideradas no processo de analise.
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Algumas hipéteses foram formuladas ao longo do processo de
construcao dos ve’s epistemoldgicos, tais como:

1) o conceito de affordance é empregado em concomitéancia com
outros conceitos/teorias;

2) os artigos analisados tratam do comportamento do sujeito e/ou do
uso de objetos pelo sujeito;

3) a imersdo do sujeito no ambiente em que vive, por si SO,
possibilita a ocorréncia do processo de aprendizagem;

4) o conceito de affordance pode ser empregado em pesquisas que
envolvam ambientes contendo aprendizes, professores e aparatos experimentais;

5) o conceito de affordance pode ser interpretado de diferentes
maneiras;

6) a presenca do conceito de affordance detém a funcdo de
evidenciar um certo aspecto de inovacao;

7) o conceito de affordance é apresentado como uma perspectiva
que pode contribuir em investigacdes envolvendo o processo de ensino e
aprendizagem;

8) o termo affordance possui diferentes (diversas) traducoes;

9) as exemplificacBes sdo extensdes das definicbes conceituais;

10) os oferecimentos que os aprendizes percebem e colocam em
acao durante atividades de experimentacdo podem ser classificados de acordo com
um conjunto especifico de atitudes;

11) os instrumentos vé epistemolégico e analise tematica séo
compativeis, podendo ser utilizados em conjunto no processo analitico de producdes
cientificas. Estima-se que tal combinacdo possa contribuir para a imersdo do
pesquisador no ambito da investigagao.

As hipéteses mencionadas acima foram reescritas ao longo do
processo de investigacdo, adequando-se alguns dos termos e expressbes em
relacdo ao vocabulario empregado, no entanto, mantiveram-se os significados -
mesmo quando incoerentes e/ou incompletos. Tais hipdteses sao discutidas nas
conclusdes deste estudo.

A seguir, apresentar-se-a 0 levantamento das mengdes do termo

affordance no corpus.



82

4.2 LEVANTAMENTO DAS MENCOES DO TERMO AFFORDANCE NO CORPUS

Durante a construgdo dos vé’s epistemologicos as mengdes do
termo affordance foram registradas diretamente nos arquivos (PDF’s). Apos a leitura
dos materiais (corpus)/construcao dos vé’s epistemoldgicos, tais mencdes foram
pesquisadas utilizando-se a ferramenta Find, de modo que um procedimento
corroborasse o outro. A ferramenta Find n&o identificou algumas mencdes do termo
affordance, pois estavam em formato de imagem; tal ocorréncia destacou uma das
limitacbes da ferramenta Find no processo de investigacdo cientifica. Algumas
divergéncias foram identificadas, sendo relatadas a seguir. As guantidades de

mencdes vélidas e de mengdes invélidas foram organizadas na Tabela 1.

Tabela 1 - Mencdes do termo affordance no corpus.

Materiais Mencdes Mencodes
validas invalidas
p0la0l 36 29
p02a02 72 11
p03a03 65 08
p04a041° 25 32
p05a05 03 00
p06a06 34 05
p07a07 35 12
p09a08 24 11
p10a09 05 00
p11a10?° 35 05
pl2all?t 13 12
pl3al2 01 00
pldals 19 11
pl5al4 04 01
P16al5 05 00
P17al6 03 00
pl8al7 08 02
p20al8 03 00
Total 390 139

Fonte: o préprio autor

19 Neste material o termo affordance apareceu trés vezes escrito como “affordante”. Mediante
pesquisa na internet, constatou-se que o termo affordance pode ser escrito como “affordante” no
idioma Francés, de modo que estes termos foram considerados validos no processo de analise.

20 Neste material o termo affordance apareceu quatro vezes escrito como “affordence”, e ainda, a
sigla “AHEMD” apareceu uma vez escrita como “AHEM”. Por tratarem-se de cinco equivocos de
digitacao, conforme estimado, foram considerados validos no processo de analise.

21 Neste material o termo affordance apareceu uma vez escrito como “affordFFances”. Por tratar-se
de um equivoco de digitacao, conforme estimado, este termo foi considerado valido no processo
de andlise.
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As mencdes validas representam o aparecimento do indice adotado
(affordance) ao longo dos resumos, corpos textuais, notas de rodapé, legendas e
indicag@es, afunilando o contingente de material submetido ao processo de analise
propriamente dito. As mencdes invalidas representam o aparecimento do indice
adotado (affordance) ao longo do abstract, palavras-chave/key-words, titulos,
referéncias bibliograficas, cabecalhos e rodapés.

Identificou-se a existéncia de frases em que, mesmo nédo sendo
mencionado o termo affordance, haviam nitidas referéncias ao termo. Deste modo,
as frases contendo uma ou mais menc¢des do termo affordance, juntamente com as
frases referentes a este conceito, mesmo que implicitamente, foram extraidas do
texto e organizadas em planilhas do Excel - uma planilha para cada artigo -
conforme exemplificado na Figura 24.

Figura 24 - Print screen de uma planilha do Excel, simulando a organizacéo das
frases envolvidas com o conceito de affordance (texto original substituido por texto

fantasia).

A B C D E F G H | J K

Frases
1 Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Etiam

1
2

3| 2 eget ligula eu lectus lobortis condimentum. Aliquam nonummy
: —, | |auctor massa. Pellentesque habitant morbi tristique senectus et netus
6| 5 et malesuada fames ac turpis egestas. Nulla at risus. Quisque purus
; 2 | |magna, auctor et, sagittis ac, posuere eu, lectus. Nam mattis,

g | g | |felis ut adipiscing .
10 9
1] 10
12 11
13 12
14 13
15| 14
16| 15
17| 16
18| 17
19 18
20 19
21, 20

Frases | Recortes | Codificagdo ()

Fonte: o préprio autor

Cada frase foi inserida em uma célula especifica da planilha, sendo

enumerada de acordo com a ordem de surgimento; quando necessario, foram
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acompanhadas por trechos complementares do material (unidades de contexto,
segundo Bardin (2011), formatados em bold na figura 24), permitindo aprofundar a
compreensao acerca dos significados presentes em cada unidade de registro.

A seguir, apresentar-se-4 o processo de recorte das unidades de

registro.

4.3 DEFINICAO DAS UNIDADES DE REGISTRO

A preparacdo do material, conforme Bardin (2011), corresponde ao
tratamento do corpus, podendo ser a edicdo formal do material uma maneira de
reduzir o afloramento caético de informacdes, e assim, conferir maior ordenacdo ao
conteddo investigado. Alguns critérios devem ser previamente estabelecidos -
normalmente influenciados pelos objetivos, pelas hipoteses e pela intuicdo do
pesquisador - para que o processo de edicdo seja executado. De modo geral, a
edicdo do corpus deve favorecer uma leitura global dos aspectos considerados
relevantes.

Uma unidade de registro é “a unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base” (lbid., p.134),
podendo ser o tema em uma determinada passagem do texto o fator que
determinara a extensdo adotada para um determinado recorte textual. Assim,
proceder com uma “analise tematica consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’
gue compdem a comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.” (Ibid., p.135).

Os recortes sdo selecionados conforme critérios fixados pelo
pesquisador, e ainda, denominados de acordo com uma regra geral de codificacéo,
permitindo o estabelecimento de relacdes dentro de um texto, ou entre um corpo de
textos, mantendo a ordenacao destes recortes, facilitando sua manipulacdo ao longo
da anélise.

Em relacédo a unidade de contexto, utilizada na Figura 24,

serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da unidade de registro) sdo 6timas para que se possa

compreender a significacdo exata da unidade de registro. (lbid.,
p.137).
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As frases selecionadas foram fragmentadas em unidades de registro
(recortes), de modo que cada recorte ocupasse uma célula especifica da planilha,
mesmo estando acompanhado do restante da frase, e de possiveis complementos
textuais. Em alguns casos, empregaram-se unidades de contexto extensas, tendo-se
em vista explicitar com maior efetividade as tendéncias de emprego do conceito de
affordance. Para diferenciar estes elementos, as frases e os complementos textuais

foram formatados em bold, conforme exemplificado na Figura 25.

Figura 25 - Dois Print screen’s sobrepostos de uma planilha do Excel, simulando a

organizacédo das unidades de registro (texto original substituido por texto fantasia).

A B C D E F G H | J K L
Frases | Recortes

1

Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Etiam

eget ligula eu lectus lobortis condimentum. Aliguam nonummy

auctor massa. Pellentesque habitant morbi tristique senectus et netus

et malesuada fames ac turpis egestas. Nulla at risus. Quisque

purus magna, auctor et, sagittis ac, posuere eu, lectus. Nam

1
2
3
4
5
6
7
8

9| 2 mattis, felis ut adipiscing .

10
11

172

A B C D E F G H | ] K L
Frases | Recortes

1 Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Etiam

eget ligula eu lectus lobortis condimentum. Aliquam nonummy

auctor massa. Pellentesque habitant morbi tristique senectus et

netus et malesuada fames ac turpis egestas. Nulla at risus. Quisque

purus magna, auctor et, sagittis ac, posuere eu, lectus. Nam
10 mattis, felis ut adipiscing .

Fonte: o préprio autor

Deste modo, ao examinar as duas unidades de registro
exemplificadas na Figura 25, nota-se que ambas estdo acompanhadas: pelo
restante da frase (formatado em bold); e por unidades de contexto (complementos
textuais formatados em bold).

A seguir, apresentar-se-a o processo de codificacdo das unidades

de registro.
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4.4 CODIFICACAO DAS UNIDADES DE REGISTRO

O processo pelo qual o material é codificado,
corresponde a uma transformacdo - efetuada segundo regras
precisas - dos dados brutos do texto, transformacédo esta que, por
recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir uma representacéo
do conteldo ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista
acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices [...].
(BARDIN, 2011, p.133).
ApOs o0 processo de recorte - empregando-se um total de 18
planilhas - foi realizado o processo de codificacdo das unidades de registro,

conforme exemplificado na Figura 26.

Figura 26 - Dois Print screen’s sobrepostos de uma planilha do Excel, simulando o

processo de codificacdo dos recortes (texto original substituido por texto fantasia).

A B C D E F G H I J K L

Frases | Codificagédo " N . . . . g
. | p01a01ur00] Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Etiam

1
2

3 p01a01ur002 | |eget ligula eu lectus lobortis condimentum. Aliquam nonummy
4 p01a01ur003
5 p01a01ur004
6

7

8

auctor massa. Pellentesque habitant morbi tristique senectus et netus

p01a01ur005 | |et malesuada fames ac turpis egestas. Nulla at risus. Quisque
p01a01ur006

p01a01ur007 R R L.
9 2 |[poiaoturoos] |mattis, felis ut adipiscing .

purus magna, auctor et, sagittis ac, posuere eu, lectus. Nam

10 p01a01ur009
11 p01a01ur010
12 n(1aliur(i11
A B C D E F G H | J K L

Frases | Codificacéo

p01a01ur001 N N S 5 =
1 p01a01uron2 | |Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur adipiscing elit. Etiam

1
2

3

4 p01a01ur003 | |eget ligula eu lectus lobortis condimentum. Aliquam nonummy
5 p01a01urQ04
6

7

8

001201ur005 auctor massa. Pellentesque habitant morbi tristique senectus et

p01a01ur006 | |netus et malesuada fames ac turpis egestas. Nulla at risus. Quisque
p01a01urQ07

purus magna, auctor et, sagittis ac, posuere eu, lectus. Nam
9 2 p01a01ur008

10 p01a0iuro0s | |mattis, felis ut adipiscing .
11 p01a01ur010
12 p01a01ur011
13 p01a01ur012

Fonte: o préprio autor

Cada recorte recebeu um cédigo especifico, conforme a ordem de
surgimento. O total de recortes provenientes da edicdo do corpus, assim como de

cada material investigado, € apresentado na Tabela 2.



Tabela 2 - Total de unidades de registro produzidas.

Materiais Unidades de registro
p0la0l 207
p02a02 356
p03a03 296
p04a04 089
P05a05 163
p06a06 137
p07a07 193
p09a08 061
P10a09 014
pl1al0 059
P12all 050
P13al2 004
pl4al3 033
Pl1l5al14 018
P16al5 018
P17al6 013
pl8al7 035
p20al8 010
Total 1.756

Fonte: o préprio autor

A categorizacdo, envolvendo as 1.756 unidades de

correspondera a proxima etapa do processo de analise.

A seguir, apresentar-se-80 os resultados desta analise.

87

registro,
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5 CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE: EVIDENCIANDO
TENDENCIAS

Neste capitulo, construir-se-do as categorias e subcategorias de
analise, delimitando-se as tendéncias de emprego do conceito de affordance, em
conformidade com o contorno estabelecido para a investigacao.

O processo de categorizacao das unidades de registro

€ uma operacdo de classificacdo [...] por diferenciacdo e, em
seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos.” (BARDIN, 2011, p.147).

Este processo de categorizacdo € do tipo estruturalista, dividido em
duas fases, segundo Bardin (2011): o “inventario” (elencar os recortes), como
exemplificado na Figura 27, coluna B; e a “classificacado” (distribuicao criteriosa dos

recortes), como exemplificado na Figura 27, colunas C e D.

Figura 27 - Print screen de uma planilha do Excel, exemplificando a organizacdo do

“‘inventario” e da “classificacdo” das unidades de registro (subcategorias e

categorias).

A B C D E
1 frases | Codificacdo Subcategorias Categorias - Relevéncia/notas
2 1 ) pUlaDlurUDl‘ referencial bibliografico fundamentacdo tedrica
3 p01a01ur002 processo conciliacdo tematica i
4 p01a01ur003 referencial bibliografico fundamentac&o tedrica
5 p01a01ur00D4 definicdo conceitual fundamentacdo tedrica
6 p01a01ur00s situagBes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos
7 p01a01ur006 processo conciliagdo tematica
8 p01a01ur007 situagdes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos *
9 p01a01ur008 situagBes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos
10 2 p01a01ur009 definicdo conceitual fundamentacio tedrica
11 p01a01ur010 situagBes de aprendizagem percepedo de oferecimentos *
12 p01a0iur01l conceito conciliagdo tematica
13 p01la0Dlur0l12 situagBes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos
14 p01a01ur013 processo conciliagdo tematica
15 p01aDiur014 situaces de aprendizagem percepcdo de oferecimentos
16 p01a01ur015 processo conciliagdo tematica
17 p01aDiur016 situactes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos
18 3 p01a01ur017 referencial bibliografico fundamentacdo tedrica
19 p01a01ur018 referencial bibliografico fundamentacdo teorica Ak
20 p01a01ur019 situagdes de aprendizagem percepcdo de oferecimentos

frases Recortes

Fonte: o préprio autor

Codificagdo subcategorias | categorias

)
)
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Diferentes conjuntos de categorias, mesmo quando aplicados em um
mesmo corpo textual, ressaltam diferentes aspectos da realidade, de acordo com
Bardin (2011). Por meio do processo de categorizacdo almeja-se, principalmente,
obter “por condensacdo, uma representagado simplificada dos dados brutos.” (lbid.,
p.149).

A utilizacdo de filtros facilitou a manipulacdo das unidades de
registro. Na coluna E, de acordo com a Figura 27, foram registradas anotagdes
(quando necessario), assim como o nivel da representatividade de algumas
unidades de registro, com 1, 2 ou 3 asteriscos (*), facilitando a selecdo de recortes
pertinentes a construcdo das categorias e subcategorias de analise.

De acordo com Bardin (2011), um conjunto de categorias adequadas
deve possuir algumas qualidades especificas. Por “exclusdo mutua”, entende-se que
cada unidade de registro seja classificada em apenas uma das categorias, de
acordo com critérios de diferenciacdo rigorosamente estabelecidos, capazes de
eliminar possiveis ambiguidades no processo de classificacdo. Para que haja tal
exclusdo mutua, a “homogeneidade” das categorias - ou seja, a coeréncia entre o rol
de categorias, o corpus e a dimensao de andlise - deve ser presente e constante. As
categorias componentes deste rol devem ser relevantes (“pertinéncia”) ao propodsito
gue se destinam.

Durante a etapa de categorizacdo, os critérios que orientam a pratica
devem ser designados com “objetividade” (clareza e imparcialidade), e seguidos com
“fidelidade”, de modo que o teor subjetivo excedente seja suprimido. O nivel de
“produtividade” de um conjunto de categorias pode ser estimado frente ao tipo de
resultado fornecido, sendo elevado caso evidencie: novas hipoteses; dados
fidedignos e relevantes; indices de inferéncia até entédo implicitos.

Assim, as unidades de registro codificadas foram examinadas, cada
gual recebendo uma rubrica, conforme a Figura 27, coluna C - com significado
especifico e menos inclusivo - atribuida sem restricbes prévias, considerando-se o
procedimento de classificagdo dos recortes por acervo, segundo Bardin (2011);
rubricas com significados similares gradativamente foram agrupadas e renomeadas,
formando as subcategorias (emergentes).

Tais subcategorias foram organizadas dentro de categorias
(emergentes) mais abrangentes, de acordo com seus significados, exigindo: novas

rubricas (para as categorias), e ajustes das rubricas ja existentes (subcategorias).
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No quadro 7, apresentar-se-d0 as rubricas definitivas referentes as categorias e

suas respectivas subcategorias.

Quadro 7 - Quadro de tendéncias contendo as rubricas referentes as categorias e
subcategorias evidenciadas.

Categorias Subcategorias

1) Fundamentacao tedrica 01) Referencial bibliografico

02) Definicdo conceitual

03) Formacéao da palavra

04) Traducao do termo

2) Conciliacdo tematica 05) Teoria
06) Conceito
07) Técnica

08) Processo

09) Instrumento

3) Percepcao de oferecimentos | 10) Situacdes de ensino

11) Situacdes de aprendizagem

12) Situagdes restantes

Fonte: o préprio autor

A seguir, abordar-se-80 as categorias de andlise e suas respectivas

subcategorias, previamente evidenciadas no Quadro 7.

Primeira categoria: “Fundamentacao tedrica”
Nesta categoria estdo classificados 0s enunciados em que o

conceito de affordance é (explicitamente ou implicitamente) considerado como “o
fator em discussao, atribuindo-se a “o”, status de exclusividade. Por
“fundamentagao” entende-se um “conjunto de principios a partir dos quais se pode
fundar ou deduzir um sistema, um agrupamento de conhecimentos” (HOUAISS,
2009), de modo que “fundar’ signifique “tomar como base ou ser a base de;”
(HOUAISS, 2009). O termo “tedrica”, do grego theodrikos,é,6n ‘tedrico’, significa
“relativo a uma teoria especifica” (HOUAISS, 2009).

Por “teoria” entende-se “toda generalizagdo relativa a fenbmenos

fisicos ou sociais, estabelecida com o rigor cientifico necesséario para que possa
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servir de base segura a interpretacdo da realidade” (MARCONI; LAKATOS, 2003,
p.112), tendo-se como objetivo “compreender e explicar os fendbmenos de uma forma
mais ampla, através da reconstrucdo conceitual das estruturas objetivas dos
mesmos” (Ibid., p.123), servindo inclusive “para indicar os fatos e as relagdes que
ainda néo estdo satisfatoriamente explicados e as éareas da realidade que
demandam pesquisas” (Ibid., p.118).

A primeira categoria “Fundamentagdo Teodrica” € composta por

", ",

quatro subcategorias: “Referencial Bibliografico”; “Definicdo Conceitual”; “Formacgéo

da Palavra”; “Tradugao do Termo”; discutir-se-ao a seguir, tais subcategorias.

Primeira subcategoria: “Referencial Bibliogréafico”

Por “referencial” entende-se “0 que constitui ou contém referéncia”
(HOUAISS, 2009), de modo que “referéncia” corresponda ao “ato ou efeito de referir,
contar ou relatar” (HOUAISS, 2009). O termo “bibliografico” abrange o que é “relativo
a livros ou a bibliografia” (HOUAISS, 2009), sendo “bibliografia” a “relagéo das obras
consultadas ou citadas por um autor na criagdo de determinado texto” (HOUAISS,
2009).

Foram identificadas unidades de registro em que o conceito de
affordance foi utilizado como um conhecimento de base, um saber orientador
admitido como legitimo, a partir do qual pesquisadores pautaram suas discussoes.
Elencar-se-&0 a seguir, 0s recortes selecionados para esta primeira subcategoria.

[...] O estudo mostra que os tipos singulares de equivocos cometidos

[p01a01ur017] podem ser explicados a luz do conceito_de

affordances. (p.1, grifo nosso, italico do autor).

[...] [P02a02ur048] O termo affordance foi criado pelo psicélogo

James Jerome Gibson, especialista em percepcdo visual e

considerado o promotor da Psicologia Ecolégica. Também

conhecida por Psicologia Ambiental ou Ecopsicologia, a

Psicologia Ecoldégica tem como objeto de estudo o dinamismo e a

reciprocidade entre organismo (individuo) e ambiente ecolégico

(ambiente ou objeto) [...]. (p.4, grifo nosso, italico do autor).

[...] Para tanto, [p03a03ur005] recorremos a abordagem ecoldgica
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na analise e discussdo de seis CLs (descritivo, especificador,
semantico, instrumental, locativo e plural) usados em um video

produzido por um surdo. (p.87, grifo nosso).

[...] Depois de esclarecer brevemente [p04a04ur019] o conceito de

affordance, ilustramos seus efeitos patrimoniais a partir da distin¢éo
de dois tipos de conhecimento e know-how olfativo observados em
varios circulos profissionais. (p.24, traducédo e grifo nosso, italico do
autor).

[...] [PO5a05ur133] Gibson desenvolveu suas reflexdes com um

objetivo tedrico: fornecer uma analise da visdo gue excederia a

mera analise fisioldgica e 6ptica, e que permitiria a integracao

do comportamento. (p.195, traducgéo e grifo nosso).

[...] A discusséo centra-se na concepcdo de materiais curriculares
como ferramentas socioculturais e na relagdo a partir de recursos
trazidos por ambos o0s agentes, professor e materiais, relacionando

[p06a06ur002] os conceitos de affordance e agéncia. (p.414, grifo

nosso, italico do autor).

[...] Cabe entéo notar que os distintos trabalhos explicitados exibem,
contudo, uma coincidéncia que é comum nessa linha de pesquisa

referente ao emprego da [p07a07url06] ideia de affordances e cujo

sentido é o de identificar as possibilidades que as inerentes
caracteristicas das estratégias de ensino, ou de formas
representacionais, oportunizam para que determinados fins

instrucionais sejam alcancados. (p.407, grifo nosso, italico do autor).

[...] Quais seriam estes multiplos estimulos? [p09a08ur015] Gibson

(1979/1986), vindo da psicologia experimental e percepcao

visual, desenvolveu a teoria da affordance que se refere ao que é

oferecido pelo ambiente ao organismo que com ele interage. (p.279,

grifo nosso, italico do autor).

[...] Compreendendo a importdncia do ambiente para o

desenvolvimento individual, [p12al11ur004] Gibson propds a teoria
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das affordances e oportunidades oferecidas pelo ambiente para a

acao individual e, consequentemente, para aprender e desenvolver

uma habilidade [...]. (p.85, traducdo, grifo e italico nosso).

[...] [p14a13ur006] Partindo do conceito _de Affordance, utilizado

para denominar as oportunidades que conferem desafios ao

individuo em desenvolvimento [...]. (p.11, grifo e italico nosso).

[...] [p15a14ur015] A observacdo de affordance e de agéncia,

como_marco conceitual discutido, evidencia diferentes conceitos

relacionados a interacdo entre professores e materiais curriculares;

[...]- (p.316, grifo nosso, italico do autor).

[...] [P16a15ur006] Com seu conceito de affordance, o psicélogo

James Gibson _oferece _uma _teoria sobre propriedades

disposicionais, onde as coisas sao vistas como objetos com
propriedades (teis para seus espectadores e que, assim, podem se

tornar objetos de design. (p.70, tradugéo, grifo e italico nosso).

[...] [p17a16ur004] Affordance é um termo _cunhado por Gibson

(1979) que foi redefinido de diferentes maneiras desde o seu

nascimento. (p.136, traducao e grifo nosso, itélico do autor).

[...] Numa postura idéntica, [p18al7ur003] existe um conjunto de

autores que usam como referéncia o conceito de affordance de

James Gibson (1979), da psicologia da percepcdo??, e aplicam-no

aos estudos sociais dos objetos. (p.504, grifo nosso, italico do autor).

[...] [p20a18ur004] O termo affordance, derivado do psicélogo

James Gibson, indica um conjunto de propriedades possuidas por

um objeto [...]. (p.285, grifo nosso, italico do autor).

Assim, por “referencial bibliografico” propfe-se uma subcategoria
que destaque a utilizacdo do conceito de affordance como: um marco conceitual;

uma ideia; uma teoria; uma abordagem; um conceito; um saber, oriundo de uma

22 O termo “percecao” foi ajustado para “percepgao”.
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area especifica da psicologia, que de modo geral, compde parte de uma literatura
consolidada e atual, a partir da qual sdo construidas inovadoras assercfes de

conhecimento cientifico.

Segunda subcategoria: “Definicdo Conceitual”

O termo “definicao” pode ser entendido como o “ato ou efeito de
definir(-se); delimitacdo exata, estabelecimento de limites; significacdo precisa de;
indicacao do sentido de; enunciado que parafraseia a acepgédo de uma palavra ou
locucado” (HOUAISS, 2009). Por “conceitual” admite-se o “relativo a conceito; em que
ha conceito ('dito engenhoso'); espirituoso, conceituoso; relativo a, formado por ou
que consiste em conceitos” (HOUAISS, 2009).

Por sua vez, “conceitos sdo simbolos verbais caracteristicos,
conferidos as ideias?® generalizadas, abstraidas da percepcéo cientifica sobre os
fendbmenos” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.116); e ainda, a “compreensado que
alguém tem de uma palavra; nog¢do, concepc¢do, ideia; opinido, ponto de vista,
convicgao” (HOUAISS, 2009).

Distinguiram-se recortes nos quais o conceito de affordance foi
especificado em concordancia com o vocabulario original proposto em Gibson, J.
(1986), assim como em outras edi¢cdes desta obra. A seguir, listar-se-do as unidades

de registro mais representativas para esta segunda subcategoria.

[..] Genericamente, affordances [p01a01ur024] refere-se as

caracteristicas convenientes ou apropriadas que 0 ambiente

proporciona [p01a0lur026] ao_animal em razdo da relacdo

interativa entre ambos. (p.3, grifo nosso, italico do autor).

[...] Ao analisarem o material curricular Caderno de Apoio e
Aprendizagem de Matematica, o0s professores percebem

[p02a02url75] valores e significados desses recursos, por meio

de informacdes que estimulam as sensacdes e o0s levam a

perceber possibilidades de uso. (p.8, grifo nosso).

[...] Affordances, por sua vez, ‘[p03aO3ur106] sdo maneiras

significativas de se relacionar com 0 meio ambiente através da

23 O termo “idéias” foi ajustado para “ideias”.
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percepcdo [p03a03url08] e da acao’ (van Lier, 2002), sendo que

p03a03ur109] o _ambiente inclui todas as affordances fisicas,

sociais e simbolicas’. (p.93, grifo nosso, aspas e italico do autor).

[...] Podemos descrever a affordance como a possibilidade de acgéo

oferecida [p04a04ur030] por um objeto por sua pura materialidade

e que varia de acordo com 0 organismo _que interage com esse

objeto. (p.24, traducéo e grifo nosso, italico do autor).

[...] [P05a05ur013] O meio contém informacdes sobre as coisas....

7

Qualquer ponto no meio é um possivel ponto de observacédo

para qualguer observador que possa assistir, ouvir, cheirar.

(p.191, traducéo e grifo nosso).

[...] [P06a06ur037] Essas informacdes e propriedades oferecidas

[p06a06ur039] pelo ambiente ou materiais (objetos) sdo captadas

pelos sujeitos a partir de diferentes sentidos, especialmente

pela viséo, e sdo traduzidas como possibilidades de agéo. (p.422,

grifo nosso).

[..] Nesse sentido, a esséncia do conceito de affordances

[p07a07ur043] € indicar, na interacdo objeto-animal, tanto

circunstancias favoraveis como restritas. (p.405, grifo nosso,

italico do autor).

[...] Afirma ainda que ‘p09a08ur024] as mais ricas e mais

elaboradas affordances [p09a08ur026] do ambiente sdo dadas

pelos outros animais e, para nés, pelas outras pessoas’ [...].

(p.279, grifo e italico nosso, aspas do autor).

[...] Partindo do conceito de Affordance, [pl4al3ur007] utilizado

para _denominar as oportunidades que conferem desafios ao

individuo em desenvolvimento, as acfes promovidas em resposta

aos estimulos [...]. (p.11, grifo e italico nosso).

[..] Gibson caracterizou [pl6al5ur010] a_relacdo entre um

observador e seu ambiente como uma interdependéncia
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experimental permanente. (p.70, traducéo e grifo nosso).

[...] na qual trata das relagBes entre as habilidades cognitivas e

motoras [p17al6ur006] de um organismo e as caracteristicas do

ambiente, que oferecem possibilidades [pl7al6ur008] de

comportamentos e acbes para 0 _organismo _em relacdo ao

ambiente percebido. (p.136, traducdo e grifo nosso).

[..] Para Gibson (1979), esta nocdo pretende designar as
possibilidades [p18al7ur008] de acdo que a relacdo entre um

sujeito animal e um objeto manifesta, aquilo que um individuo

encontra disponibilizado [p18al7ur010] guando se depara com

uma materialidade. (p.504, grifo N0sso).

[...] [pP20a18ur001] A interacdo com o ambiente, [...] configurar-se-

ia_através de uma?* andlise das affordances proporcionadas

[p20a18ur003] por uma determinada situacdo e da conseguente

escolha da acdo que, no passado, demonstrou-se mais eficaz

com respeito_a uma finalidade analoga. (p.285-286, grifo nosso,

italico do autor).

Houveram enunciados que evidenciaram dois aspectos
considerados importantes, ainda que componentes desta subcategoria: a “limitagao
explicativa” do conceito de affordance, e sua “intensidade”. A seguir, elencar-se-&o

0s enunciados que evidenciaram a “limitacao explicativa” do conceito de affordance.

[...] Antes de tudo, porém, é preciso excluir dessas justificativas a
despreocupacdo do estudante com a necessidade de precisdo na
retirada das medidas, e que o levaria, por esse critério, a escolher a
seringa-proveta por simples comparacdo da precisdo dos
instrumentos. Tal explicacdo, apesar de fundamental, [p01a0lurl57]

encontra-se fora do ambito de uma leitura a luz do conceito de

affordances. (p.11-12, grifo nosso, italico do autor).

[...] [p03a03url35] as criticas que surgiram [...], no_gue se refere

24 O termo “um” foi ajustado para “uma”.
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ao pouco papel atribuido a subjetividade individual (memboéria,

cognicao, repertorio, etc.) dessa teoria, levam a consideracao que

as affordances poderiam ser ‘pré-sinais’, ou seja, ‘um combustivel
para que a producdo de sinal ocorra’. (p.93, grifo nosso, aspas e

italico do autor).

[..] [p03a03url72] Outra guestdo sem avancos na teoria de

affordances de Gibson e tratada em van Lier (2004) é a
[p03a03url74] questdo de quais caracteristicas _do_ambiente

seriam _relevantes para disparar o ciclo de acgdo, percepcdo e

interpretacao. (p.93-94, grifo nosso, italico do autor).

A sequir, listar-se-do alguns dos enunciados que evidenciaram a
‘intensidade” (tanto em complexidade (qualitativo), como em numerosidade

(quantitativo)) com que affordances podem ser percebidas.

[...] Quanto maior o numero de informacdes captadas pelos
professores, [p02a02ur289] maior o _grau de affordance inferida.

(p.23-24, grifo nosso, italico do autor).

[...] Propomos a nocéo de affordance patrimonial e defendemos a
ideia supondo que tudo seja patrimonializavel, da probabilidade que
os diferentes candidatos que constituem esse tudo constituam esse

processo dependendo [p04a04ur005] da intensidade de sua

affordance patrimonial. (p.24, traducéo e grifo nosso, itélico do autor).

[...] podemos dizer que todas as herangas do passado, seja proximo
ou longinquo, séo iguais face ao processo de patrimonializagdo, mas
algumas s&o mais que outras em raz&o [p04a04ur009] de seu grau

de affordance. (p.24, grifo nosso, italico do autor).

[...] Porém, cada sujeito percebe affordances [p06a06ur065] em

graus diferenciados de intensidade. (p.423, grifo nosso, italico do

autor).

[...] as familias com uma maior renda teriam, por conseguinte, uma
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melhor capacidade de adquirir residéncias com um perfil
arquitetbnico que conduzisse a [pl4al3ur029] uma__maior
quantidade de affordances em funcéo da estruturacdo dos espacos

exterior e interior. (p.16, grifo e italico nosso).

Assim, por “definigdo conceitual” defende-se uma subcategoria que
evidencie a presenca de termos e expressdes comuns, e similares, ao vocabulario
utilizado em Gibson, J. (1986) (e outras edi¢cdes/reimpressdes desta obra), ao
elaborar um estudo da percepcdo e do comportamento, contendo significados
precisos que embasam um conjunto de ideias articuladas logicamente entre si,
incluindo-se nesta discusséo o delineamento da “limitacdo explicativa” do conceito
de affordance, assim como a tendéncia de se conferir uma “intensidade” a

percepcao das affordances do ambiente.

Terceira subcategoria: “Formacao da Palavra”

Por “formacdo” entende-se o “ato, efeito ou modo de formar,
constituir (algo); criacao” (HOUAISS, 2009); sendo “criagao” entendido como a “agao
humana de conceber, de gerar, de dar existéncia ao que ndo existe, ou de dar nova
forma, novo uso a alguma coisa; qualquer producdo artesanal, artistica e/ou
intelectual” (HOUAISS, 2009).

O termo “palavra” representa a “unidade pertencente a uma das
grandes classes gramaticais, como substantivo, verbo, adjetivo etc., ndo levando em
conta as modificacbes que nela ocorrem nas linguas flexionais, e sim, somente, 0
significado; vocébulo; unidade minima com som e significado que pode, sozinha,
constituir enunciado; forma livre minima, vocabulo” (HOUAISS, 2009).

Houveram unidades de registro em que o termo affordance foi
apresentado como um produto, uma elaboracdo desenvolvida dentro de uma teoria
mais geral, um resultado proveniente da modificacdo de uma outra palavra
preexistente. A seguir, arrolar-se-ao 0s recortes mais representativos para a terceira

subcategoria.

[...] [pO0laO1lur054] A _palavra affordances constitui _um

neologismo _derivado _da palavra inglesa afford introduzido pelo

psicologo Gibson (1986, p.127) [...]. (p.6, grifo nosso, itdlico do
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autor).

[...] [p0O5a05ur028] O verbo to afford se encontra no dicionario,

mas o substantivo affordance ndo. Eu inventei isso. (GIBSON, J.,

2014, p.119, apud, p.193, traducéo e grifo nosso, italico do autor).

[..] E nesse contexto que o conceito de affordances se situa,

[p07a07ur033] termo este gue se trata de um neologismo

derivado da palavra inglesa afford, introduzida pelo psicélogo
Gibson (1986, p.127) [...]. (p.405, grifo nosso, italico do autor).

[...] [p18al7ur005] O termo  ‘affordance’ resulta da

substantivacdo®® do verbo inglés ‘to afford’, que significa em

portugués ‘dar’, ‘conceder’ ou ‘proporcionar’. (p.504, grifo nosso,

aspas e itélico do autor).

Assim, por “formagao da palavra” argumenta-se uma subcategoria
gue abarque as unidades de registro nas quais o termo affordance seja considerado
como uma composi¢cdo neoldgica, uma nova unidade Iéxica cuja finalidade seja
representar um significado inovador (integrado a uma teoria da percepcédo e do

comportamento) nao atribuido a nenhuma outra expressao ou termo existente.

Quarta subcategoria: “Traducdo do Termo”

O termo “traducgéo” refere-se a “versdo de uma lingua para outra;
processo pelo qual se converte uma linguagem em outra” (HOUAISS, 2009). Por
‘termo” entende-se “unidade do léxico; vocabulo, palavra; palavra (ou locugéo)
rigorosamente definida que designa um conceito proprio de um determinado campo
das ciéncias, da tecnologia, das artes, etc.” (HOUAISS, 2009), reportando-se no
presente caso ao termo affordance.

Identificaram-se elementos nos quais foram propostos substitutos
|éxicos - pertencentes ao idioma empregado na escrita do material em questdo -
para o termo affordance. Em uma das unidades de registro, aponta-se a
desvantagem em se propor um substituto léxico para affordance, considerando-se

que na época da produgdo deste material, este termo ndo integrava o repertério de

25 O termo “substantizagdo” foi ajustado para “substantivagédo”.
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palavras de dois dicionarios do idioma inglés, renomados internacionalmente. A
seguir, relacionar-se-ao as unidades de registro que melhor representam esta quarta

subcategoria.

[...] [P05a05ur163] O termo [affordance] n&o possui uma traducédo

Unica para o espanhol, sendo revertido como ‘disponibilidades’

ou ‘facilitacbes’. (p.200, traducdo, grifo e italico nosso, aspas do

autor).

[...] [p09a08ur002] Utilizamos o termo original [...], vez gue mesmo

em Inglés affordance é um termo que ndo aparece no Webster’s
Third International New Dictionay (1993) com 450.000 verbetes,
nem no Oxford English Dictionary (1991) com mais de 5.000.000

verbetes. (p.280, grifo nosso, italico do autor).

[...] O termo ‘affordance’ resulta da substantivacdo®® do verbo inglés
‘to afford’, que significa em portugués ‘dar, ‘conceder ou

‘proporcionar’. Por isso, [pl18al7ur006] € possivel traduzir

‘affordance’ por_‘disponibilizacdo’. (p.504, grifo nosso, aspas e

itdlico do autor).

Assim, por “tradugao do termo” apresenta-se uma subcategoria que
agrupe os recortes nos quais: sdo apresentados substitutos Iéxicos (traducdes) - no
idioma do material em questdo - para o termo affordance; ou que, mesmo sendo
mantido o emprego do termo original ao longo das discussdes, seja argumentado
acerca desta deciséo.

As discussdes propostas nesta primeira categoria, englobando-se da
primeira até a quarta subcategoria, evidenciam parte de um conjunto de tendéncias
de emprego do conceito de affordance. Assim, defende-se por “fundamentacéo
tedrica” o primeiro eixo em torno do qual as discussdes pesquisadas sao
desenvolvidas, indicando o estabelecimento de bases teoricas confiaveis,
componentes de uma literatura centrada em - ou ao menos relacionada a - aspectos
do conceito de affordance, apresentadas como parte de um conhecimento aceito

pela comunidade cientifica, em constante processo de evolugdo, com suas

26 O termo “substantizagdo” foi ajustado para “substantivagao”.
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limitacGes de abrangéncia respeitadas.

A seguir, edificar-se-a a segunda categoria de analise.

Segunda categoria: “Conciliacao temética”
Em tal categoria classificam-se 0os enunciados em que o conceito de

affordance € (implicita ou explicitamente) considerado como “um” dos fatores
tematicos em debate, atribuindo-se a “um”, status de inclusividade. O termo
“conciliacdo” representa o “ato ou efeito de conciliar(-se) ou de se conciliarem”
(HOUAISS, 2009), de modo que “conciliar’ signifique “fazer alianca; juntar(-se),
reunir(-se), aliar(-se)” (HOUAISS, 2009).

Por “tematica” entende-se o0 “conjunto dos temas que caracterizam
uma obra literaria ou artistica” (HOUAISS, 2009), incluindo-se neste rol, produgdes
cientificas no formato de artigos cientificos, de modo que “tema” represente “aquilo
sobre que se conversa ou se discorre; assunto, objeto” (HOUAISS, 2009),
estendendo-se tais significados aos temas presentes nas pesquisas analisadas.

A segunda categoria “Conciliagdo Tematica” é composta por cinco
subcategorias: “Teoria”; “Conceito”; “Técnica”; “Processo”; “Instrumento”;

argumentar-se-a0 a seguir, tais subcategorias.

Quinta subcategoria: “Teoria”

O termo “teoria” foi delineado durante a construcdo da primeira
categoria “Fundamentacao Tedrica”, de modo que tal definicdo aplique-se na integra
ao presente topico. No entanto, existe uma diferenca: na constru¢cdo da primeira
categoria o termo “teoria” foi referido ao conceito de affordance (como componente
de uma teoria da percepcdo e do comportamento); na presente subcategoria, o
termo “teoria” refere-se as distintas constru¢des tedricas pertinentes as diferentes
areas do conhecimento humano, compatibilizadas ou confrontadas com o conceito
de affordance em investigacdes cientificas.

A seguir, seriar-se-80 0s elementos considerados mais

representativos para esta quinta subcategoria.

[...] O quadro tedrico reporta-se a autores que discutem a teoria da

affordance e [p02a02ur008] a_teorizacdes sobre estruturacdo,

especificamente sobre agéncia. (p.1, grifo nosso, italico do autor).
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[...] Como entidades reais e com efeitos causais no comportamento

dos organismos, as facilitacbes [p05a05ur061] sdo _diferentes das

cateqgorizacoes, no sentido de teorias da percepcao ou cognicado

dedicadas ao estudo das formas de organizacdo do ambiente;

[...]. (p.194, traducéo e grifo nosso).

[...] acerca da relag&o entre dimensdes de espaco e mobilidade, para
chegar ao [p09a08ur006] bindmio mobilidade-affordance como

uma aproximacdo a uma teoria integrativa desta area de estudo.

(p.273, grifo nosso, italico do autor).

Assim, por “teoria” defende-se uma subcategoria que envolva os
recortes nos quais sdo apresentados aspectos de envolvimento entre distintas
teorias e o conceito de affordance, seja na combinacdo de perspectivas, ou entao,
mediante o confronto de pontos de vista e abordagens, propiciando assim,

inovadoras conexoes.

Sexta subcategoria: “Conceito”

O termo “conceito” foi especificado na segunda subcategoria
“Definicdo Conceitual”; evoca-se tal definicdo na presente subcategoria. Enquanto a
quinta subcategoria refere-se ao envolvimento do conceito de affordance com
distintas teorias, a presente subcategoria refere-se ao envolvimento do conceito de
affordance com outros conceitos.

Tal diferenciacdo faz-se necessaria: a combinagcdo logica de
conceitos formam os “sistemas conceituais usados na pesquisa, 0s quais geram
principios e leis que, por sua vez, dao origem a teorias” (MOREIRA, 2006, p.62);
enquanto conceitos sao “regularidades percebidas em eventos ou objetos” (lbid.,
p.89), uma dada teoria compde-se por “principios gerais que guiam a pesquisa
explicando porque eventos ou objetos exibem o que é observado” (Ibid., p.89).

A seguir, apresentar-se-ao 0s recortes mais representativos para

esta sexta subcategoria.

[...] examinam a maneira como diferentes e desejaveis affordances,

ligados [p0la0lurl4l] as multiplas representacdes, podem ser
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integrados para estimular e facilitar processos cientificos do tipo
formular questionamentos, planejar investigacfes, analisar dados,

construir explicacdes etc. (p.8, grifo nosso, italico do autor).

[...] [p02a02ur254] Esse conjunto de caracteristicas, traduzido

como agéncia, é o conceito que passaremos a explorar. (p.12, grifo

Nosso).

[...] A principal assercdo desta pesquisa € a que [p03a03ur208] os

CLs, nas Libras, em sua maioria ricos em iconicidade, emergem

como affordances [...]. (p.94, grifo nosso, italico do autor).

[...] [p04a04ur062] argumentamos gue certas herancas do

passado tém uma affordance [p04a04ur064] patrimonial - elas

induzem acfes de patrimonializacdo, sua qualificacdo

patrimonial é clara - enquanto outros legados tém pouco ou

nenhum. (p.25, tradugéo, grifo e italico nosso).

[...] Mike Michael (2000) nota como essas ‘affordances’

[p18al7ur023] se _encadeiam em cascatas, possibilitando sua

formacdo em cadeias. (p.505, grifo nosso, aspas e italico do autor).

Assim, por “conceito” revela-se uma subcategoria que englobe as
unidades de registro nas quais o conceito de affordance é vinculado com outros
conceitos, diversificando as perspectivas relacionadas, processo este responsavel
pelo engendramento de novos sistemas conceituais, conforme exposto em Moreira
(2006).

Sétima subcategoria: “Técnica’

O termo “técnica” representa o “conjunto de procedimentos ligados a
uma arte ou ciéncia; a parte material dessa arte ou ciéncia; maneira de tratar
detalhes técnicos (como faz um escritor) ou de usar os movimentos do corpo (como
faz um dancgarino); destreza, habilidade especial para tratar esses detalhes ou usar
esses movimentos; jeito, pericia em qualquer acdo ou movimento” (HOUAISS,
2009).

Foram reconhecidas unidades de registro em que o conceito de



104

affordance foi aplicado como uma perspectiva orientadora na tratativa de
procedimentos padronizados de carater técnico, interessantes ao processo de
ensino e aprendizagem em aulas de ciéncias. A seguir, elencar-se-ao as unidades
de registro abrangidas pela sétima subcategoria.
[..] a proposta de affordances é aproveitada para tratar das
possibilidades convenientes que [p0la0lurl27] o__modo de

representacdo baseado na producdo de animacdo via técnica de

stop motion é capaz de gerar discussdes em sala de aula durante o
ensino de ciéncias. (p.8, grifo nosso, italico do autor).
[...] affordances € aplicada na consideracdo de convenientes

possibilidades que [p07a07ur091] o_modo de representacdo de

animacdes, via técnica de ‘stop motion’, proporciona para gerar

discussbes em aulas de ciéncias naturais. (p.406-407, traducéo e
grifo nosso, aspas e italico do autor).

Assim, por “técnica” rubrica-se uma subcategoria que abranja os
elementos nos quais a estrutura conceitual de affordance é combinada com técnicas
gue envolvam a mobilizacdo de aspectos conceituais, procedimentais e/ou
atitudinais, contribuindo assim, para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem de ciéncias.

Oitava subcategoria: “Processo”

O termo “processo” representa uma “acdo continuada, realizacao
continua e prolongada de alguma atividade; seguimento, curso, decurso; sequéncia
continua de fatos ou operacbes que apresentam certa unidade ou que se
reproduzem com certa regularidade; andamento, desenvolvimento, marcha”
(HOUAISS, 2009).

Foram distinguidas unidades de registros nas quais o conceito de
affordance foi incorporado em diferentes tipos de procedimentos em
desenvolvimento, agfes estas realizadas com propositos especificos, sendo tais
procedimentos intrinsecos aos respectivos contextos analisados. A seguir, arrolar-

se-ao alguns dos elementos agrupados pela oitava subcategoria.
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[...] acentuam-se os conceitos de affordance e de agéncia como

marco que [pl5al4ur009] orienta o estudo e a compreensédo dos

diferentes usos de materiais curriculares, [...]. (p.316, grifo nosso,

italico do autor).

[...] segundo os dados apresentados, de que [pl4al3ur003] seja

avaliado o desenvolvimento motor das criancas para verificar se

ha uma associacdo entre as affordances e o [pl4al3ur005]

desenvolvimento motor [...]. (p.9, grifo e itdlico nosso).

[...] [p10a09ur007] Considerando uma declaracdo que define o

problema (design), as principais affordances no [p10a09ur009]

dominio sdo provocadas. (p.216, traducao, grifo e italico nosso).

[...] [PO7a07url81] Pode o professor entdo antecipar aos alunos

0s problemas gue irdo ocorrer, identificando os affordances [...].

(p.411, grifo nosso, italico do autor).

[...] suas affordances e agéncias, e a [p06a06url37] relacdo _que

ambos os agentes determinam e gue implica 0s processos de

ensino de aprendizagem de bebés, criancas, adolescentes,

jovens, adultos e idosos. (p.431, grifo nosso, italico do autor).

[...] Propomos o conceito de affordance patrimonial e defendemos a
ideia?’ de que, assumindo que tudo é patrimonial, [p04a04ur013] a

probabilidade de os diferentes candidatos que compdem esse

todo fazerem parte desse processo depende da intensidade de

sua affordance patrimonial. (p.24, traducdo e grifo nosso, italico do

autor).

Assim, por “processo” caracteriza-se uma subcategoria que retna as
unidades de registro nas quais o conceito de affordance surge articulado (seja de
modo combinado, ou individualmente) com ac¢bes continuadas, desenvolvidas com
propésitos bem definidos em conformidade com contextos especificos, sendo

atribuido a tal conceito a funcéo de incorporar-se ao processo em questao, e assim,

27 O termo “idéia” foi ajustado para “ideia”.
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evidenciar novas maneiras de desenvolvé-lo.

Nona subcategoria: “Instrumento”

O termo “instrumento” pode ser entendido como um “recurso para
atingir um resultado; meio” (HOUAISS, 2009), sendo na presente discusséo
considerado como um recurso construido teoricamente (um tipo de entrevista
estruturada, conforme Flick (2009), fundamentada em conceituacdes de affordance),
passivel de ser aplicado na pratica como método de levantamento de enunciados. A
sequir, listar-se-ao os recortes agrupados pela nona subcategoria.

[...] [pP14a13ur010] O instrumento utilizado para avaliar o nivel de

oportunidades para o desenvolvimento motor das criangas foi o
[p14a13ur013] guestionario Affordances in the Home Enviroment
for Motor Development - [pl4al3ur014] AHEMD - 18-42 meses.

(p.11, grifo e italico nosso).

[...] Apbs os testes motores, [pl2allur025] o _questionario sobre

oportunidades de estimulagdo motora, [p12al11ur028] o AHEMD, foi
enviado aos pais ou representantes para preenché-los. (p.86,

traducéao e grifo nosso).

[...] observou-se que mais de dois ter¢cos dos domicilios estudados
apresentaram nivel de estimulacdo médio ou alto no [p11al0ur048]
AHEMD-Total e oportunidades boas ou muito boas nas dimensbtes

variedade [...]. (p.24, grifo nosso).

[...] Foi utilizado o [p11al10ur005] instrumento Affordance in _the

Home Environment for Motor Development ([p11alOur006]

AHEMD-SR), para avaliar a quantidade e qualidade de estimulos no
ambiente domiciliar de criangas com faixa etaria entre 18 e 42 meses

de idade. (p.20, grifo nosso, itélico do autor).

[...] Esses resultados corroboram com o estudo de Schobert que

também evidenciou nas [p14al3ur021] subescalas do AHEMD as

piores classificacdes - 88,4% e 100% das residéncias ndo atendem

aos [pl4al3ur022] critérios propostos pelo AHEMD para materiais

de motricidade fina e grossa, respectivamente. (p.15, grifo nosso).
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[...] O teste de correlacédo de Pearson foi empregado para determinar

a relacdo entre [pl2allur032] as subescalas de AHEMD e o

desenvolvimento motor e a associacao entre as variaveis através do

teste de regressao linear multipla. (p.86, traducao e grifo nosso).

Assim, por “instrumento” destaca-se uma subcategoria que aglomere
os elementos em que o conceito de affordance apareca incorporado a metodologias
que configurem recursos propicios a coleta de dados; abrangem-se as ferramentas
construidas a partir de conceituacdes de affordance, elaboradas como mecanismos
a partir dos quais possam ser levantados conjuntos de dados fidedignos e de
procedéncia.

Tal subcategoria diferencia-se da subcategoria “processo”, pois ndo
se refere a utilizacdo do instrumento, mas sim, a sua existéncia. Ainda neste sentido,
0 instrumento em questdo, mesmo sendo formado por aspectos conceituais e
tedricos, ndo foi abrangido por uma das subcategorias “conceito” ou “teoria”, pois no
material investigado o conceito de affordance foi relacionado diretamente com o
instrumento, e ndo com seus fatores conceituais e/ou tedricos constituintes.

As argumentacbes apresentadas nesta segunda categoria,
envolvendo-se da quinta até a nona subcategoria, destacam algumas das
tendéncias de emprego do conceito de affordance. Assim, propde-se por
“‘conciliacdo tematica” o segundo eixo de articulagdo das argumentacdes
investigadas, apontando um movimento de combinacdo, uma mobilizacdo de
esforcos para se relacionar o conceito de affordance com diferentes
assuntos/abordagens, compativeis entre si ao olhar de cada autor, resultando na
construcdo de perspectivas/argumentos inovadores e relevantes para os desfechos
investigativos propostos, assim como para fundamentar pesquisas futuras.

A seguir, construir-se-a a terceira categoria de analise.

Terceira categoria: “Percepcéo de oferecimentos”

Estado classificados nesta categoria 0s recortes nos quais o0 conceito
de affordance € (direta ou indiretamente) empregado com a finalidade de indicar os
oferecimentos do ambiente. S&o enunciados que se referem: a animais em interacéo

com o ambiente (de modo geral, inclusive o animal humano); a estudantes e/ou
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professores em interacdo com ambientes comuns ou vinculados ao processo de
ensino e aprendizagem; e a exemplificacdes do que sdo affordances em diferentes
tipos de situacoes.

Por “percepcao” entende-se o “ato ou efeito de perceber; faculdade
de apreender por meio dos sentidos ou da mente” (HOUAISS, 2009), de modo que
“sentido” signifique “faculdade de perceber uma modalidade especifica de
sensacdes, que correspondem a 6rgdos determinados [sd0 cinco os sentidos: tato,
visdo, audicdo, paladar e olfato]” (HOUAISS, 2009); por “mente” entende-se “o
desenvolvimento intelectual, a faculdade intelectiva; inteligéncia, mentalidade”
(HOUAISS, 20009).

Segundo Gibson, J. (1986), nos termos de sua abordagem
ecolégica, voltada principalmente ao sentido da visdo, a “percepgao” pode ser
descrita “em funcdo do que o ambiente proporciona” (lbid., p.15, traducdo nossa),
correspondendo a um processo de “extracado de invariantes do fluxo de estimulo”
(Ibid., p.2, tradugéo nossa), assim,

perceber é um registro de certas dimensdes definidas de invariancia
no fluxo de estimulo, juntamente com parametros definidos de
perturbagdo. Os invariantes s&o invariantes da estrutura, € 0s
disturbios sao distirbios da estrutura. A estrutura, para visédo, é a
matriz Optica ambiente. (lbid., p.249, traducdo nossa, italico do
autor).

O termo “oferecimento” pode ser entendido como “agao ou efeito de
oferecer(-se)” (HOUAISS, 2009), de modo que “oferecer” seja entendido pelo ato de
“pbr(-se) a disposigao (de)” (HOUAISS, 2009); tais significados podem ser atrelados
as disponibilizagdes oriundas do ambiente, sendo que quem (ou o que) oferece algo,
oferece-o para alguém. Neste sentido, e em conformidade com a teoria das
affordances, o termo “oferecimento” representa uma possivel traducdo para a
substantivac¢ao do verbo afford (affordance).

A terceira categoria “Percepgao de oferecimentos” € composta por
trés subcategorias: “Situacdes de Ensino”; “Situacdes de Aprendizagem”; “Situacdes
Restantes”. Tais subcategorias diferem-se da subcategoria “processo”, pois o
enfoque geral reside nos oferecimentos do ambiente em situa¢des especificas, e
NAo nos processos vinculados.

Neste sentido, mesmo havendo conceitos e teorias em suas



109

fundamentacbes, foram diferenciadas das subcategorias “teoria” e “conceito”, ao
serem considerados os elementos do corpus em que o conceito de affordance é
empregado na referenciagcdo de oferecimentos do ambiente em situacdes
particulares, e ndo com teorias e conceitos relacionados. Edificar-se-ao a seguir, tais

subcategorias.

Décima subcategoria: “Situa¢cdes de Ensino”

Por “situacdo” entende-se a “combinagdo ou concorréncia de
acontecimentos ou circunstancias em dado momento; conjuntura; estado ou
condicdo de carater econdmico, profissional, social, afetivo etc.; posicao;
circunstancia oportuna para a realizagdo de algo; condigao, ensejo, oportunidade”
(HOUAISS, 2009). A definicdo apresentada para o termo “situagao” € considerada
adiante, na décima primeira e na décima segunda subcategoria.

O termo “ensino” representa o “ato, processo ou efeito de ensinar;
ensinamento, ensinanca” (HOUAISS, 2009). Nos termos da aprendizagem
significativa, segundo Moreira (2012), entende-se por “ensin0” o processo de
engendramento das condicdes necessarias para que o processo de aprendizagem
ocorra.

Neste sentido, a diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo
integradora - processos caracteristicos da estrutura cognitiva - podem ser
empregadas como fundamentos orientadores de abordagem dos conteldos
pertinentes a matéria de ensino (diferenciacdo e reconciliacdo do contetdo),
influenciando assim, na configuracdo do curriculo, e consequentemente, no seu
ensino, de acordo com Moreira (2012).

Houveram recortes em que o conceito de affordance foi empregado
na referenciagdo de oferecimentos ambientais, destacando informacgdes referentes
ao ensino e ao professorado. A seguir, relacionar-se-ao as mais representativas

unidades de registro abrangidas pela décima subcategoria.

[..] examinam a maneira como [p0la0lurl40] diferentes e

desejaveis _affordances, ligados as mudltiplas representacoes,

podem ser integrados para estimular e facilitar processos cientificos
do tipo formular questionamentos, planejar investigagbes, analisar

dados, construir explicagdes etc. (p.8, grifo nosso, italico do autor).
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[...] embora affordance e agéncia sejam formulac@es individuais, o
coletivo permite a cada professor e a cada professora o engajamento

na [p02a02ur352] percepcao de possibilidades de

desenvolvimento curricular e a potencializacdo de competéncias e
habilidades sobre o exercicio da autonomia na pratica pedagdgica.

(p.26, grifo nosso, italico do autor).

[...] mostrando como esse importante componente da estruturagdo

linguistica interna das LS, o CL, [p03a03ur272] emerge como

affordance linguistica em interagdes na Libras, tendo em vista graus
diferentes de iconicidade subjacentes a cada CL analisado. (p.101,
grifo nosso, italico do autor).

[...] Eles pdem em jogo suas hip6teses sobre as aprendizagens dos
estudantes e o0s objetivos de ensino para analisar os materiais,

podendo [p06a06url29] perceber suas affordances em maior ou

menor grau. (p.429, grifo nosso, italico do autor).

[...] pode sugerir ao professor experimentado, que se depara com um
tempo restrito de aula e releva um ensino mais autdbmato e
informativo, a readequacao prévia dos materiais, planejando-os com

[p07a07url76] affordances mais convidativos ao manuseio e/ou

interpretacdes na direcdo do que se deseja ensinar. (p.411, grifo

nosso, italico do autor).

[...] engloba melhor as mudltiplas formas do espacgo fisico, além de

incluir os objetos que por [p09a08ur011] suas affordances (vide a

seguir) afetam a relacdo pessoa-espaco fisico. (p.277, grifo nosso,

itdlico do autor).

[...] a compreensdo dos diferentes usos de materiais curriculares,
bem como o deslocamento da agéncia, ora hos materiais (com suas
[p15a14ur012] affordances e restricdes), ora nos professores (com
seus conhecimentos, crencas e valores); [...]. (p.316, grifo nosso,

italico do autor).
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Foram identificadas exemplificacBes; apresentar-se-4o a seguir, 0S

recortes mais representativos para este aspecto.

[...] Como essas affordances, outras sédo inferidas pelos professores,
como [p02a02ur207] o__reconhecimento da Mateméatica em

contextos _ sociais; [p02a02ur208] a__ mobilizacdo _ de

conhecimentos _prévios; [p02a02ur209] a__atratividade da

atividade; [p02a02ur210] a elaboracéo e verificacdo de hipdteses;

[p02a02ur21l] as__interacbes sociais; e [p02a02ur2l2] a

construcao de conceitos. (p.10, grifo nosso).

[...] [p06a06ur094] A interdisciplinaridade é outro _exemplo de

affordance percebida na relacdo com os materiais curriculares.

(p.424, grifo nosso, italico do autor).

[...] Seus radicais sao, por exemplo, o ‘poder sentar numa cadeira ou

[p18al7ur034] o _‘poder navegar _através do sistema de

navegacdao. (p.505, grifo nosso, aspas do autor).

Assim, por “situag¢des de ensino” configura-se uma subcategoria que
cinja os recortes em que o conceito de affordance seja utilizado para referenciar os
oferecimentos do ambiente que, de alguma maneira, relacionam-se as situacdes
envolvidas com o processo de ensino, referente a area na qual a pesquisa foi

produzida.

Décima primeira subcategoria: “Situac6es de Aprendizagem”

Evoca-se a definicdo apresentada na décima subcategoria para o
termo “situagao”. Por sua vez, o termo “aprendizagem” pode ser entendido como um
“aprendizado ('ato’, 'duracao’ e 'experiéncia')” (HOUAISS, 2009). Nos termos da
aprendizagem significativa, segundo Moreira (2012), entende-se por aprendizagem
um processo de interagdo (propositada), entre 0s novos conhecimentos e 0s
conhecimentos que compdem a visdo de mundo do aprendiz.

Ao longo desta interacdo o novo conhecimento é interpretado e
expresso de diferentes maneiras (sendo assim, uma interacado nao-literal), de modo

que subsuncores especificos existentes na estrutura cognitiva do aprendiz tenham
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uma relacdo de coeréncia com 0s novos conhecimentos (sendo assim, uma
interacdo nao-arbitraria), configurando uma aprendizagem significativa.

Foram discernidas unidades de registro nas quais 0 conceito de
affordance foi utilizado para referenciar os oferecimentos ambientais, caracterizando
informacdes inerentes a aprendizagem e aos aprendizes. A seguir, seriar-se-80 0S

recortes que melhor representam a décima primeira subcategoria.

[...] O conceito de affordance é tratado segundo o significado de
[P01a01ur005] reconhecimento imediato que estudantes atribuem

a um material ou instrumento em interagdo com eles [...]. (p.1, grifo e

italico nosso).

[...] Conforme j& mencionamos, individuos tém diferentes percursos
de aprendizagem e de conhecimento, que intervém nos modos como

[p02a02ur100] percebem affordances. (p.5, grifo nosso, italico do

autor).

[...] Partindo de um estudo anterior (Puhl e Borges, 2016), sobre
[p03a03ur018] affordances na aquisicdo da Libras como segunda

lingua (L2) [...]. (p.88, grifo nosso, italico do autor).

[...] Semelhantemente, quando [p07a07url89] equivocos conceituais
surgirem por [p07a07url91] affordances negativos, pode-se explorar
um caminho diferenciado de debate sobre os fenémenos
encontrados, confrontando [P07a07url93] diferentes
entendimentos. (p.411-412, grifo nosso, italico do autor).

[...] A definicdo da idade para participar do estudo corresponde a
faixa etaria minima e maxima do instrumento que foi utilizado na

coleta de dados para a avaliacdo das [p11alOur002] oportunidades

presentes no ambiente domiciliar [...]. (p.20, grifo nosso).

[...] para avaliar a quantidade e qualidade de [pl2allur020]

oportunidades de estimulagdo motora que o contexto familiar

[pP12a11ur020] oferece para o desenvolvimento dessas criangas.

(p-86, traducéo e grifo nosso).
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[..] a mdo semiaberta e obliqua parece ser a estratégia utilizada
pelos bebés, a fim de ajustar a mao ao objeto; e que a experiéncia de
alguns minutos pode ter sido suficiente para promover e aumentar a
[p13a1l2ur003] affordance em relacdo ao objeto. (p. 267, traducéo,

italico e grifo nosso).

[...] Partindo do conceito de Affordance, utilizado para denominar as
[p14a13ur008] oportunidades que conferem desafios ao individuo

em desenvolvimento, as acbes promovidas em resposta aos
estimulos podem subsidiar a formagéo do repertério motor da crianca

[...]- (p-11, grifo e italico nosso).

Algumas exemplificagcdes foram mencionadas; exibir-se-do a sequir,

as unidades de registro que melhor representam este aspecto.

[..] [p02a02url02] o designio _de um compasso_ € construir

lugares geométricos, mas pode servir como objeto perfurador;

[p02a02ur103] o designio de um __aplicativo pedagégico €

promover aprendizagem, mas pode ser utilizado como

passatempo; [p02a02url04] o designio de uma _atividade,

presente no material curricular, é desencadear processos de

resolucdo de problemas, discussdao e construcdo de

aprendizagens, mas pode ser concebida como lista de exercicio

para treinar procedimentos. (p.6, grifo nosso).

[...] Assim, da leitura do Relatério de Pesquisa, € possivel identificar
outros exemplos de affordances percebidas pelos professores
participantes do projeto de pesquisa ao se relacionarem com os
Cadernos de Apoio e Aprendizagem de Matemética: [p02a02ur238] o

desenvolvimento da afetividade dos estudantes, possibilitado

por _situacdes envolvendo familiares, lugares e animais;

[p02a02ur239] o sentimento de pertenca, ou patriotismo,

possibilitado por atividades que exploram aspectos da regido onde

residem os estudantes [...]; [p02a02ur240] a_interdisciplinaridade

possibilitada por_atividades que problematizam e discutem temas

relacionados a outras areas do saber, a fendbmenos da atualidade e a
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ideias da prépria Matemética; [p02a02ur241] a_elaboracédo de

argumentos, justificativas e formulacdo de perguntas;

[p02a02ur242] o __trabalho _em equipe, as _interacbes, o

desenvolvimento de competéncias leitora e escritora;

[p02a02ur243] e o __desenvolvimento da autonomia, do

protagonismo e da autoria nos estudantes, possibilitados pelo

modo como as consignas das atividades séo elaboradas [...]. (p.11,

grifo nosso).

Assim, por “situacbes de aprendizagem” distingue-se uma
subcategoria que contenha as unidades de registro nas quais o conceito de
affordance seja empregado na evidenciacédo dos oferecimentos do ambiente, que de
alguma maneira, referem-se as situacdes comuns ao processo de aprendizagem,

inerente ao campo de pesquisa do qual a investigacédo analisada se originou.

Décima segunda subcategoria: “Situacdes Restantes”

Evoca-se a definicdo empregada na décima subcategoria para o
termo “situacdo”. O termo “restante” representa o “que resta, que sobeja; aquilo que
resta, que sobra” (HOUAISS, 2009), de modo que por “restar” entenda-se o “faltar
para fazer, para completar; ser indispensavel para que se complete algo; faltar”
(HOUAISS, 2009); tais significados referem-se as situacfes ndo abrangidas pela
décima e décima primeira subcategorias, que ndo podem ser desconsideradas.

Houveram elementos nos quais o conceito de affordance foi aplicado
na referenciacdo de oferecimentos do ambiente, evidenciando informacfes
arbitrarias, pertinentes a circunstancias comuns e gerais, ricas em variedade,
excetuando os casos citados na décima e na décima primeira subcategoria. A
seguir, apresentar-se-a40 0s mais representativos elementos englobados na décima

segunda subcategoria.

[...] Concluimos este ensaio com a afirmagé@o de que o encontro da

pessoa com [p09a08ur048] as affordances do ambiente é predicado

de movimento, sendo que este, por sua vez, € [p09a08ur050]

possibilitado, em parte, pela préopria affordance do ambiente.

(p.279, grifo e italico nosso).
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[...] Obviamente nesse contexto, [p07a07ur059] affordances de um

objeto podem de alguma forma [p07a07ur060] induzir adequada ou

inadequadamente o uso que um objeto deveria ter e para o qual foi

projetado. (p.406, grifo nosso, italico do autor).

[..] As acbes sobre os ambientes e seus objetos determinam

[p06a06ur046] a percepcao de propriedades gue oportunizam

diferentes a¢des pelos individuos. (p.423, grifo n0sso).

[...] [P05a05ur099] O processo de percepcdo ambiental parte do

organismo em movimento - atividade exigente - que captura uma
grande variedade de estimulos do ambiente. (p.194-195, traducéo e
grifo nosso).

[...] Assim, [p05a05url20] as facilitacfes se manifestam como

[p05a05url22] oportunidades de agdo. (p.195, traducdo e grifo

Nosso).

[...] na concepcdo de Gibson, uma [p03a03url25] affordance é
percebida e posta em préatica diretamente, imediatamente apds a

[p03a03url27] sua percepcéo. (p.93, grifo nosso, italico do autor).

[...] na interacdo com o ambiente e seus objetos, o individuo capta
informagbes que o fazem adquirir uma identidade e, como

consequéncia, [p02a02urll4] percebe as affordances disponiveis.

(p.6, grifo nosso, italico do autor).

[...] significar aquilo que, na interagdo com o0 sujeito, 0 ambiente

[P01a01ur092] potencialmente proporciona, oferece ou convida a

agir em razdo das propriedades ou caracteristicas [...]. (p.7, grifo

Nosso).

Houveram algumas exemplificacbes; destacar-se-80 a seguir, 0s

elementos considerados mais representativos para este aspecto.

[...] [PO4a04ur051] Uma bacia, por exemplo, pode induzir a acdo

de preenché-la com um liguido, mas também pode induzir um
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individuo a usé-la como um tambor. (p.25, traducao e grifo nosso).

[...] [P02a02url0l] por_exemplo, o designio de uma cadeira € o

assento, mas pode ser utilizada como suporte para se alcancar

determinado objeto [...]. (p.5-6, grifo nosso).

[...] [p01a01lur061] uma arvore tem recursos para um animal como

abrigo para a chuva e o sol, ou pode ser fonte de alimento ou de

protecdo para se esconder de predadores. (p.6, grifo nosso).

Assim, por “situagdes restantes” discerne-se uma subcategoria que
conjunte as unidades de registro nas quais o conceito de affordance seja empregado
na evidenciacdo dos oferecimentos do ambiente, ndo contemplados pela décima e
décima primeira subcategoria, ou seja, exceto as situacfes de ensino e de
aprendizagem, quaisquer situagbes envolvidas com a identificagdo de affordances
sao representadas pela decima segunda subcategoria.

As colocacfes presentes nesta terceira categoria, abrangendo-se da
décima até a décima segunda subcategoria, trazem uma fracdo das tendéncias de
emprego do conceito de affordance. Assim, sustenta-se por “percepgédo de
oferecimentos” o terceiro eixo de convergéncia das proposi¢gdes inquiridas,
revelando a relacdo que o sujeito mantém com o ambiente no qual se encontra, vive
ou estuda, representada pela interacdo entre o seu sistema perceptual funcional e
as informacgdes disponibilizadas neste ambiente, segundo Gibson, J. (1986), a partir
da qual séo identificadas possibilidades (e impossibilidades) de acdo, no ato da
percepcado em si.

Diferenciando-se os tipos de informacéo, para os quais voltam-se as
atencOes dos autores cujas obras foram analisadas, surgem os tipos de situacao: de
ensino, de aprendizagem, e restantes. Nao foram especificados termos e
expressdes para definir-se tais “situagdes”, sendo o entendimento acerca de cada
contexto o fator mais relevante na classificacao das unidades de registro.

A seguir, apresentar-se-8o as conclusdes deste estudo.
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6 CONCLUSOES

Tratar os resultados, inferir a partir destes e interpreta-los, de acordo
com Bardin (2011), sdo acbes desenvolvidas apds a execucdo do planejamento -
permeado por eventuais ajustes. Nesta etapa, os “resultados brutos sao tratados de
maneira a serem significativos (‘falantes’) e validos” (lbid., p.131), de modo que seja
possivel ao investigador “propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos
objetivos previstos - ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas.” (Ibid.,
p.131).

Para melhor compreender o processo de inferéncia, os seguintes
fatores mostram-se relevantes, segundo Bardin (2011): os “polos da analise” e os
“processos e variaveis de inferéncia”. Os polos da analise (ou de atragdo) apontam
para 0s, ou sustentam-se nos, “elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicagao” (lbid., p.165), sendo estes: o emissor da mensagem ou O seu
produtor; o receptor da mensagem; a mensagem propriamente dita (dois niveis de
andlise séo possiveis: do cédigo ou da significacdo); e o medium (o meio pelo qual a
mensagem é divulgada).

Para Bardin (2011), a andalise da mensagem (no nivel das
significacdes), permite alcancar significacdes secundarias, normalmente encobertas
por significacdes primarias, permitindo o afloramento de sentidos comumente
ocultos. Em relacéo as variaveis de inferéncia (e seus processos), a analise tematica
“constitui um bom instrumento de indugao para se investigarem as causas (variaveis
inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores [...]" (Ibid.,
p.169). Neste sentido, “a inferéncia faz-se, habitualmente, caso a caso, a falta de leis
exatas referentes as ligacdes habituais entre a existéncia de certas variaveis do
emissor (ou do receptor) e as variaveis textuais.” (Ibid., p.169).

Ou seja, um conjunto de causas pode ser elucidado a partir do
estudo de uma série de efeitos, percebida e organizada pelo pesquisador, sendo o
processo de inferéncia o esforco cognitivo responsavel por engendrar conexdes -
conferindo um sentido l6gico para cada conexdo - entre as consequéncias e seus
possiveis motivos.

Ao confrontar os resultados obtidos, o pesquisador se coloca em
terreno fecundo para a elaboracéo de inferéncias (conclusdes) - considerando-se o

seu envolvimento com a tematica e seus encaminhamentos (tedricos, analiticos e
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metodoldgicos) - que sdo gradativamente relacionadas aos objetivos/questdes da
pesquisa, a partir do qual o pesquisador construird um conjunto de interpretacdes,
seja visando o emprego teodrico/pratico da inovacdo elaborada ao longo da
investigacdo, seja levantando novas questdes de pesquisa.

Apresentar-se-a0 a seguir: consideracdes relacionando as questdes
de pesquisa e os resultados obtidos; discussdes acerca das hipoteses levantadas ao
longo da pesquisa, que contribuiram para o0 esclarecimento das questfes
investigadas; a proposicdo de novas hipGteses; assim como, uma breve

recapitulacéo dos principais aspectos da presente pesquisa, encerrando-a.

6.1 TENDENCIAS NORTEADORAS: O CONCEITO DE AFFORDANCE EM PERIODICOS NACIONAIS

Considerando-se a primeira questdo de pesquisa “quais as
tendéncias de emprego do conceito de affordance em artigos cientificos publicados
em periddicos brasileiros, em relacdo a area de avaliagao Ensino?”, entende-se que
as doze subcategorias construidas, organizadas em 3 grandes eixos (categorias),
evidenciam as principais tendéncias de emprego do conceito de affordance, em
periodicos nacionais.

A relevancia dos resultados obtidos - tendo-se em vista valorizar as
producbes nacionais - estd na construgcdo de uma nocdo acerca das abordagens
disponibilizadas pelos periddicos brasileiros em relacdo a esta tematica, pertinente a
area de avaliacdo Ensino. E ainda, tais resultados influenciaram na leitura proposta -
nao como um guia rigido, um roteiro, ou um passo a passo a ser seguido, mas sim,
como um referencial orientador - mantendo-se a compatibilidade entre ambas.

Os vé’s epistemoldgicos construidos podem ser considerados como
parte dos resultados (na condi¢do de organizadores prévios, de acordo com Moreira
(2008), cuja leitura deve anteceder a apreciacao das discussfes das hipoteses), no
entanto, foram apresentados como primeiro movimento analitico, influenciando o
desenvolvimento da investigacao, principalmente em relacdo as hipoteses; ao tipo
de recorte adotado; ao indicador utilizado (‘presenga’ do termo affordance (e
referéncias implicitas) em partes especificas do material).

Confrontando os vé’s epistemoldgicos em relagdo ao ano de cada
publicacdo, notou-se que as publicacdes nacionais, envolvendo a tematica em foco,

iniciaram em 2003, tendo-se um aumento significativo de publicacdes na década
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seguinte, conforme mostrado na Tabela 3 (foram suprimidos da tabela os anos com

0 (zero) publicacdes).

Tabela 3 - Publicagdes nacionais entre 2003 e 2018, envolvendo o conceito de
affordance, em relacéo a area de avaliacdo Ensino.

Ano da Publicagcdo Numero de Publicacdes

2003
2009
2012
2014
2015
2016
2017
2018
Total
Fonte: o préprio autor
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Outro fator importante evidenciado na Tabela 3 é a continuidade no
surgimento de publicacbes, de 2014 até 2018; embasando-se nestas regularidades,
estima-se que, apds um inicio modesto (a partir de 2003), a tematica em discusséo
tenha conquistado espaco dentro da comunidade cientifica, indicando que nos
proximos anos novas producfes embasadas na conceituacdo de affordance sejam
desenvolvidas.

Com base nos resultados da analise proposta, discutir-se-do a
seguir, as hipoteses de 1 até 9, levantadas durante a construcdo - e
aperfeicoamentos - dos vé’s epistemologicos. As novas hipéteses formuladas sao
apresentadas ao final de cada discussao.

Hipotese 1 “o conceito de affordance €é empregado em
concomitancia com outros conceitos/teorias”. Constatou-se que, além de conceitos e
teorias, o conceito de affordance foi empregado: em distintos processos; como uma
perspectiva de entendimento dos efeitos produzidos pela utilizagdo de uma técnica
de animacgéo, em sala de aula; e ainda, como embasamento para a construgéo de
um instrumento de coleta de dados (questionario estruturado pautado em
conceituacdes de affordance).

Nova hipétese: admite-se entdo, que outros tipos de combinacdes
sejam possiveis, tendo-se em vista 0 processo de ensino e aprendizagem, tais

como, jogos (RPG, por exemplo), jaris simulados, experimentacdes cientificas,
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testes vocacionais, pedagogia de projetos, ensino por investigacdo, dentre outras
possibilidades que, de alguma maneira, envolvam a percep¢do e o comportamento
humano.

Hipdtese 2 “os artigos analisados tratam do comportamento do
sujeito e/ou do uso de objetos pelo sujeito”. O trecho “e/ou” representa trés situagdes
identificadas: “e” indica a concomitancia entre a primeira e a segunda parte da
hipétese em um mesmo material; “ou” indica a condi¢do de alternancia entre estas
duas possibilidades: a primeira parte na auséncia da segunda; a segunda parte na
auséncia da primeira. O estudo desenvolvido permitiu assegurar como valida a
primeira parte desta hipotese “os artigos analisados tratam do comportamento do
sujeito”.

No entanto, a segunda parte desta hipétese “do uso de objetos pelo
sujeito” mostrou-se incompleta, ao menos em relacdo ao aprofundamento dos
significados dos termos utilizados. Na expressdo “do uso”, estdo implicitos os
processos da percepcdo e de acao (as acdes (e decisdes para tal) assumidas pelo
sujeito moldam seu comportamento).

Segundo Gibson, J. (1986), as affordances positivas se referem aos
oferecimentos do ambiente que trazem beneficios ao sujeito, enquanto que, as
affordances negativas se referem aos oferecimentos do ambiente que trazem
prejuizos ao sujeito, ou seja, as decisdes manifestadas sao influenciadas pelo que é
considerado vantajoso e desvantajoso, na concepgao do sujeito da interacao.

O termo “objetos”, inicialmente adotado para elementos fisicos
inanimados do ambiente, passa a incluir as superficies do ambiente ricas em valor
(sdo exemplos, lugares e animais), conforme defende Gibson, J. (1986), tais como, o
movimento das méaos na producdo de sinais em Libras, assim como constructos
oriundos de abstracGes, sendo exemplos, as herancas do passado que sofrem o
processo de patrimonializacdo e 0s elementos presentes nas interfaces de
aplicativos adaptaveis.

Hipotese 3 “a imerséo do sujeito no ambiente em que vive, por si so,
possibilita a ocorréncia do processo de aprendizagem”. Tal hipotese aponta numa
direcdo interessante, porém, precisa ser ajustada. Primeiramente, a expressao “por
si sO0” deve ser desconsiderada devido ao viés simplista manifestado, visto que o
processo de aprendizagem envolve outros fatores.

Alguns dos materiais analisados forneceram indicios de que esta



121

hipétese seja valida, tendo-se como exemplos, o desenvolvimento motor de
criancas, os diferentes usos que professores atribuem aos materiais didaticos e as
diferentes configuracdes feitas em aplicativos adaptaveis pelos usuarios conforme
suas necessidades e preferéncias, tratando-se assim, de trés situagcdes em que a
imersdo do sujeito no ambiente prenuncia, acompanha e extrapola o processo de
aprendizagem, sendo esta uma condicdo basica para que tal processo ocorra.

Pressupde-se que tal hipétese, ao ser ajustada e melhor delineada,
possa representar uma relevante questdo de pesquisa. Corroborando o paragrafo
anterior, segundo Gibson, J. (1986) e Gibson?®, E. (1988), os oferecimentos
ambientais atrelam a percepcdo a acdo, sendo isto natural ao animal cativo e
dependente do ambiente em que vive, de modo que ambas (percepcdo e acéao)
sejam vinculadas a cognicdo (no caso do animal humano), pois envolvem
significados. Tais significados nascem da intersecao entre as informacdes do mundo
e as consideracdes da mente, na perspectiva de um sujeito que adapta sua conduta
aos rigores e determinismos ambientais que o envolve.

Hipotese 4 “o conceito de affordance pode ser empregado em
pesquisas que envolvam ambientes contendo aprendizes, professores e aparatos
experimentais”. Comprovou-se que o0 conceito de affordance representa uma
perspectiva ecolégica empregada na investigacdo da relacdo entre professores e/ou
aprendizes e o ambiente em que se encontram, incluindo-se alguns tipos de
superficies compostas por substancias especificas (aparatos experimentais e livros
didaticos, sdo exemplos).

Nova hipétese: considera-se entdo, que tal abordagem investigativa
possui adeptos dentro da comunidade cientifica, de modo que a producéo de novas
investigacbes pautadas nesta conceituacdo seja uma possibilidade real; isto pode
contribuir para o estabelecimento de novas linhas de pesquisa dentro da area de
ensino, pautadas no estudo da percepgdao e do comportamento, proposto em
Gibson, J. (1986), em outras edi¢cdes desta obra, ou em estudos que aprofundem tal
discusséo. Tal consideracéo corrobora o segundo objetivo proposto.

Hipotese 5 “o conceito de affordance pode ser interpretado de

28 Eleanor Jack Gibson (1910-2002) - casada (em 1932) com James Jerome Gibson (1904-1979) - foi
uma figura importante na psicologia do aprendizado e desenvolvimento perceptivo. Ambos
trabalharam juntos em alguns projetos. Biografia de Eleanor Jack Gibson. Disponivel em:
www.britannica.com/biography/Eleanor-J-Gibson. Biografia de James Jerome Gibson. Disponivel
em: www.nap.edu/read/4560/chapter/10.
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diferentes maneiras”. Verificou-se que, de acordo com o campo de conhecimento
humano e contextos relacionados (educacionais, sociais, culturais, linguisticos e
filoséficos, sdo alguns exemplos), o conceito de affordance sofreu adaptagcdes ao ser
empregado, cujas discussdes produziram diferentes interpretacoes.

Nova hipétese: conjectura-se entdo, que 0s principais aspectos que
acompanham o processo de interpretacdo do conceito de affordance séo: os
peculiares contextos envolvidos; os costumes, as tendéncias, e os procedimentos
aceitos em cada area do conhecimento, seja na pratica, seja na investigacdo da
pratica, seja na investigacdo dos impactos que a pesquisa académica imprime na
pratica.

HipoOtese 6 “a presenga do conceito de affordance detém a funcao
de evidenciar um certo aspecto de inovagao”. Tal hipdtese, na época de sua
formulacéo, foi elaborada em tom de critica, pois entendeu-se que em alguns dos
estudos analisados, o conceito de affordance foi empregado superficialmente, ou
seja, sem os devidos aprofundamentos. No entanto, ap6s uma leitura mais focada,
durante a construgao dos vé’s epistemoldgicos, notou-se que tal critica pautava-se
em uma primeira impressao empobrecida em significados.

A hipétese 6, excetuando-se tal aspecto de critica, e readequando-
se 0s termos que a compde, pode ser escrita da seguinte maneira: “o envolvimento
do conceito de affordance (em investigacdes) contribui para o surgimento de
inovadoras assercdes de conhecimento”. Tal hipotese, mesmo incompleta e
relativamente incoerente inicialmente, mostrou-se relevante, pois favoreceu a
identificacdo de um “preconceito investigativo”, no qual o pesquisador atribui pouca
relevancia as abordagens que pouco conhece.

Hipotese 7 “o conceito de affordance € apresentado como uma
perspectiva que pode contribuir em investigacées envolvendo o processo de ensino
e aprendizagem”. Asseverou-se que 0 conceito de affordance participou,
contribuindo, de investigacdes envolvendo aparatos experimentais (estimuladores de
erros em aprendizes de Fisica) e materiais curriculares (cujos oferecimentos, ao
serem percebidos pelos professores, influenciam no deslocamento de poder
(agéncia) entre ambos).

Nova hipotese: presume-se entdo, que o conceito de affordance
possa ser relacionado com outras tematicas pertinentes ao processo de ensino e

aprendizagem, contribuindo no desenvolvimento de investigagbes que relevem a



123

percepcdo e 0 comportamento de professores e aprendizes durante o
desenvolvimento de atividades, em sala de aula.

Hipotese 8 “o termo affordance possui diferentes (diversas)
tradugdes”. Demonstrou-se que existem diferentes traducdes para este termo, no
entanto, ndo sao “diversas” no sentido de numerosidade, pois foram identificados
apenas dois substitutos léxicos para o termo affordance, que sao: disponibilizacéo e
facilitacéo.

Nova hipétese: supbe-se entdo, que a traducdo de um termo
neologizado ao mesmo tempo que representa uma contribuicdo para a area de
pesquisa envolvida, acaba por diluir a influéncia e a representatividade que o termo
affordance vem agregando desde a década de 60, inicialmente citado em Gibson, J.
(1966). Talvez isto iniba, em certa medida, o surgimento de uma ampla variedade de
traducdes, de modo que o emprego do termo original seja mantido em investigacdes
recentes.

Hipotese 9 “as exemplificagbes sao extensdes das definigbes
conceituais”. Inicialmente, entendeu-se que as exemplificacoes de oferecimentos do
ambiente (affordances) integravam-se a “definicdo conceitual” em desenvolvimento,
inerente a construcdo de cada material. No entanto, tal concepcao foi modificada ao
longo do processo de aprimoramento dos vé’s epistemoldgicos.

Avalia-se que as exemplificacbes apresentadas nas discussoes
investigadas, acomodam-se com uma conexao mais forte junto a terceira categoria
“percepcao de oferecimentos” como casos especiais, ainda que especificos para
cada uma das trés subcategorias. Esta alteracdo contribuiu para que todas as
exemplificacdes (ndo fossem confinadas dentro de uma Unica subcategoria, como
um Unico aspecto) passassem a ter uma presenca mais marcante no processo, e
nos resultados, da analise.

Assim, estima-se que a primeira questdo de pesquisa tenha sido
respondida. Apresentar-se-a a seguir, uma leitura do conceito de affordance voltada
ao EF/EC por experimentagdo, tendo-se em vista as tendéncias norteadoras
evidenciadas pelas categorias e subcategorias de analise, assim como as

discussfes das hipoteses de 1 a 9.
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6.2 UMA LEITURA DO CONCEITO DE AFFORDANCE VOLTADA AO EF/EC POR
EXPERIMENTACAO

A expresséao “tendéncias norteadoras” que acompanha o titulo desta
dissertacdo, destaca que o conhecimento produzido ao longo da construcdo e
fundamentacdo das categorias e subcategorias de analise, nortearéo
conceitualmente os principais aspectos da leitura proposta a seguir, servindo como
base de referéncia.

Tendo-se em vista a segunda questdo de pesquisa “como relacionar
o conceito de affordance ao EF/EC por experimentagao?”, propde-se uma leitura do
conceito de affordance voltada ao EF/EC por experimentacao; tal leitura é permeada
pela discussdo da hipotese 10 “os oferecimentos que os aprendizes percebem e
colocam em acado durante atividades de experimentacdo podem ser classificados de
acordo com um conjunto especifico de atitudes”.

A relagdo entre 0os animais, e entre 0s animais e 0 ambiente,
configura parte do objeto de estudo da Ecologia Geral; o termo Ecologia foi
introduzido na literatura em 1866 por Ernst Haeckel, segundo Littge e Scarano
(2004); apenas a partir da década de 20 (do sec. XX) € que o animal humano foi
incorporado nesta perspectiva, originando um campo de estudo denominado
Ecologia Humana, com base na abordagem sistémica (teoria dos sistemas,
conforme apontado em Gibson, J. (1986) e em Carvalho, F. (2007).

No entanto, foi a partir da década de 70 que a Ecologia Humana
conquistou espaco na comunidade cientifica, sendo reconhecida sua autonomia
cientifica, conforme exposto em Carvalho, F. (2007); em Gibson, J. (1986) consta
gue o0 movimento ecoldgico mostrava-se promissor nesta época, mas que na area da
Psicologia, ainda ndo havia se consolidado em uma base teérica confiavel, de modo
que em sua obra “faz-se um esforgo para encontrar o nivel [conceitual] certo” (Ibid.,
p.2, traducdo nossa).

Assim, a Ecologia Humana foi empregada na fundamentacdo da
teoria das affordances; o modo como a perspectiva ecolbgica é articulada para se
teorizar a respeito da percepcdo e do comportamento, passa a representar um
avanco inovador dentro da area da Psicologia, resultando na legitimacdo da
Psicologia Ecolégica.

Empresta-se tal concepcao, oriunda da Psicologia Ecoldgica, com a
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finalidade de relaciona-la teoricamente ao EF/EC por experimentacdo; entende-se
gue assim procedendo avangos podem ser alcancados, considerando-se que uma
percepcao teoricamente orientada possa auxiliar docentes no desenvolvimento de
suas atribuigdes. Sao exemplos:

- contribuir na preparacdo de atividades de experimentacdo; o
docente que adotar tal abordagem, se empenhara em eliminar, reduzir, e/ou
antecipar aos aprendizes as affordances negativas e falsas, viabilizando que as
affordances positivas sejam prevalecentes. Isto aproxima-se dos apontamentos
conclusivos feitos em Laburu, Silva, e Zmpero (2017).

- favorecer a identificacdo prévia (pelo docente) de interessantes
affordances negativas e falsas, afim de contextualiza-las e discuti-las com os
aprendizes, ao invés de apenas antecipa-las, contribuindo para uma aprendizagem
significativa, conforme destacado em Laburq, Silva, e Z6mpero (2017).

- contribuir no processo de avaliacdo e acompanhamento da
aprendizagem; o ato de “avaliar” envolve a percep¢ao que o docente tem acerca das
percepcdes que os aprendizes tiveram acerca do conteudo, dos procedimentos e/ou
das atitudes abordadas durante a instrucéo;

Para gue tais abordagens sejam possiveis, torna-se necessaria uma
base de discussdo que relacione o EF/EC por experimentacdo ao conceito de
affordance. E neste sentido que se propde tal leitura, com enfoque ao processo de
experimentacdo cientifica envolvendo aprendizes, a partir de uma perspectiva
docente.

O autor descreve o ambiente como sendo “as superficies que
separam as substancias do meio em que vivem os animais” (GIBSON, J. 1986,
p.127, traducdo nossa). Tal descricdo, apesar de compacta, € considerada
abrangente. Os tipos de meio apresentados em Gibson, J. (1986) sé&o:

- 0 meio solido (o solo (chao));

- 0 meio liquido (corpos de agua);

- 0 meio gasoso (o ar);

Para o ser humano, por ser um animal terrestre, as proximidades da
interface solo-ar € a mais importante, pois permite o posicionamento do corpo, 0
equilibrio e a locomocédo (estes sdo comportamentos basicos que permitem
comportamentos mais complexos); € nesta interface que o aprendiz normalmente se

encontra, se posiciona, se locomove, interagindo com outros aprendizes e docentes,
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inclusive com o “mobiliario” (partes méveis) deste ambiente.

Por “substancias” o autor se refere aos elementos e compostos
quimicos presentes no meio, sejam naturais ou artificiais (considerando-se que 0s
compostos artificiais sdo produzidos a partir dos naturais), com diferentes
propriedades. Tais propriedades e suas combinacfes participam de reacdes e/ou
interacbes, que resultam no surgimento de fendmenos investigaveis, tanto os
produzidos em laboratério, quando os produzidos naturalmente.

Em relacdo ao termo “superficies”, o autor considera que as
substancias estédo distribuidas no meio em diferentes formatos, reconhecidos pelas
limitacdes de seus volumes; normalmente, tais superficies ndo revelam informacdes
acerca do seu interior (salvo em casos de superficies transparentes ou translucidas,
em relacdo ao sentido da visédo, por exemplo); os aprendizes interagem com as
informacdes no estimulo oriundas de objetos ricos em valor (sendo exemplos,
lugares, aparatos, equipamentos e outros aprendizes) presentes no ambiente.

Algumas caracteristicas das superficies sdo invariantes
(persisténcias), enquanto que algumas sao variantes (mudancas), tendo-se em vista
a escala animal de tempo e de espaco. Alguns invariantes sdo: o ar respiravel, o
sentido da atracdo gravitacional, o ch@o rigido para se caminhar. Algumas variantes
sdo: objetos destacados em movimento, a maleabilidade da agua, a transformacéao
dos alimentos ao serem cozidos, e digeridos.

Tais caracteristicas (variantes e invariantes) sdo aspectos
importantes que precisam ser percebidos pelo aprendiz, a partir das informacdes
presentes no fluxo de estimulo, pois influenciam no comportamento manifestado. E o
equilibrio entre as caracteristicas variantes e invariantes do ambiente que permite a
existéncia da vida, pois seus extremos seriam, respectivamente, caos e estatica
absolutos.

O termo “animais”, de acordo com Gibson, J. (1986), inclui o animal
humano (Ecologia Humana); no presente caso, restringe-se aos aprendizes,
docentes e pessoas afins. Para o autor, a percep¢ao se relaciona com a cognicao,
pois existem significados e valores envolvidos, mas ndo do modo como se defende
em outras teorias comportamentais, em que a percepcdo é considerada como o
resultado do processamento cognitivo das informacdes captadas pelos sentidos,
ponto este expressamente discutido em Gibson, J. (1986).

O autor define o “ambiente” baseando-se nestes termos, defendendo
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gue trata-se de um erro separar o ambiente artificial do ambientes natural, como se
existissem dois ambientes, ou entdo, separar o ambiente cultural (dos constructos)
do ambiente natural (da matéria); em sua concepgcao existe apenas um ambiente,
com seus oferecimentos (todos sempre disponibilizados, de acordo com a
invariancia das affordances, proposto em Gibson, J. (1986)), onde vivem o0s animais.

Em conformidade com esta nocéo, propde-se que os ambientes de
experimentacdo cientifica (AmEC’s) sejam as regides do ambiente nas quais os
aprendizes se envolvam com o desenvolvimento de atividades de experimentacao
(objetivando-se o aprendizado de conceitos, procedimentos e atitudes coerentes
com o trabalho cientifico), sendo parte integrante do ambiente como um todo.

Por “experimentacdo” entende-se o “método cientifico que, partindo
de uma hipotese, consiste na observacdo e classificacdo de um fendbmeno em
condi¢cbes controladas” (HOUAISS, 2009), de modo que “fendbmeno” seja entendido
por “tudo o que se observa na natureza; fato ou evento que pode ser descrito e
explicado cientificamente” (HOUAISS, 2009).

Assim, por “fendbmenos” englobam-se tanto os fendmenos
produzidos por aparatos e equipamentos em laboratérios, como os fenémenos
produzidos por eventos naturais, podendo ser “experimentados” por aprendizes e
docentes em atividades de experimentacdo, a partir de uma perspectiva
investigativa.

Tais regides do ambiente podem estar configuradas como
laboratorios, salas de aula, museus, patios, quadras esportivas, pracas, parques,
exposicoes cientificas, observatorios, feiras de ciéncia, espacos residenciais e 0s
locais em que aprendizes e/ou docentes possam se empenhar com o propdésito de
apreender intelectualmente, por meio da experimentacdo rigorosa e objetiva, 0s
mecanismos de funcionamento da natureza.

Inseridos em um AmEC, aprendizes e docentes irdo interagir por
meio dos seus sistemas perceptuais com as informacdes no fluxo de estimulos
provenientes das superficies disponiveis, incluindo-se os fenémenos produzidos,
havendo a percepcdo de um conjunto de oferecimentos, de modo que cada sujeito,
ao perceber, perceba em relacdo a si proprio.

O autor avanca do conceito de superficie, discutido anteriormente,
chegando ao conceito de affordance. Propde-se em Gibson, J. (1986) que, havendo

informacdes no estimulo para a percep¢do de uma dada superficie, hdo informacdes
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para a percepcdo dos seus oferecimentos (affordances). Por hipdtese, o autor
considera que a organizacao do mobiliario no ambiente, e sua composicéo, constitua
os oferecimentos destas superficies, ou seja, “percebé-las [as superficies] €&
perceber o que elas oferecem” (GIBSON, J., 1986, p.127, traducdo nossa).

O autor propde tal hipotese em contraposicdo a outras teorias
comportamentais, implicando que diferentes modos de se considerar (significados),
e medidas variaveis de importancia (valores) sejam diretamente percebidos, sendo
assim externos ao sujeito desta interagao (“externo” no sentido de nao tratar-se de
uma elaboracdo puramente mental, justamente por depender dos oferecimentos do
ambiente).

Em relacdo a invariancia das affordances, o autor define que

as affordances de algo ndo mudam a medida que a necessidade do
observador muda. O observador pode ou ndo perceber ou atender a
affordance, de acordo com suas necessidades, mas a affordance,
sendo invariante, esta sempre presente para ser percebida. Uma
affordance néo é concedida a um objeto pela necessidade de um
observador e seu ato de percebé-lo. O objeto oferece o que faz
porgue é o que €. (Ibid., 1986, p.138-139, traducdo nossa, italico do
autor).

Ao incorporar a regra da invariancia o autor reconhece a existéncia
de affordances, mesmo quando nao sao percebidas. Tal regra se aplica aos AMEC’s
onde se desenvolve o EF/EC por experimentacdo, pois as affordances oferecidas
pelas atividades de experimentacdo existem mesmo quando ndo sdo percebidas
pelos aprendizes/docentes.

Conforme Gibson, J. (1986), o ser humano depende das superficies
do ambiente em que vive para perceber quais sdo as affordances vantajosas e
desvantajosas para si. No entanto, as affordances do ambiente ndo dependem das
necessidades do ser humano para existir. Uma affordance nao é criada conforme as
necessidades de uma pessoa muda, em relacdo ao ambiente em que vive, do
mesmo modo que uma affordance ndo é criada conforme as necessidades de um
aprendiz varia, em relacdo ao AMEC no qual se instrui.

Os oferecimentos percebidos pelos aprendizes, interessantes de
serem conhecidos na perspectiva do docente, podem ser diferenciados em trés

tipos. Tal diferenciacdo é feita, inicialmente, em um dos topicos do capitulo 8,
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intitulado “resumo: affordances positivas e negativas” (GIBSON, J., 1986, p.137,
traducdo e italico nosso). O autor destaca que
algumas ofertas do ambiente sdo benéficas e outras prejudiciais.
Estes sdo termos escorregadios que s6 devem ser usados com
grande cuidado, mas se 0s seus significados estiverem presos a
fatos biol6gicos e comportamentais, 0 perigo de confusdo pode ser
minimizado. (Ibid., p.137, tradug&o nossa).
Mantendo-se a cautela sugerida pelo autor, considera-se que em um
AmMEC, parte dos oferecimentos sao divididos entre benéficos (affordances positivas)
e prejudiciais (affordances negativas); no presente estudo, adota-se a perspectiva
docente para se classificar os oferecimentos percebidos - e colocados em acao -
pelos aprendizes, de acordo com os tipos de affordances. Na perspectiva docente,
0S comportamentos que contribuem para a aprendizagem do discente sdo baseados
na percepcdo de affordances positivas. Os outros dois tipos de affordances sdo
diferenciados adiante.
As affordances positivas sdo os oferecimentos do ambiente que
proporcionam vantagens para a sobrevivéncia de um sujeito, sendo exemplos, a
locomocdo em solo firme, abrigos secos e alimentos saudaveis. Em um AmEC,
durante atividades de experimentacdo, cada aprendiz percebe um conjunto
especifico de affordances positivas, ajustando sua conduta de modo que seu bem-
estar geral seja mantido. Supondo que um conjunto de affordances positivas seja
percebido e colocado em acgéo durante as atividades de experimentacao, o aprendiz
podera:
- manter a integridade fisica das pessoas envolvidas;
- manter a integridade estrutural do AmEC;
- construir e utilizar um aparato experimental funcional;
- dominar o funcionamento das ferramentas e dos materiais
utilizados no processo de experimentacao;
- manter a integridade psiquica das pessoas envolvidas, por meio de
uma interagao social adequada;
- aprimorar a coeréncia cientifica de sua visdo de mundo, em
relacdo: as superficies envolvidas; aos fend6menos investigados; aos conteudos
estudados; aos procedimentos desenvolvidos; as atitudes adequadas para com o

trabalho cientifico.
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Em relacdo aos aprendizes que percebem, e colocam em acéo,
oferecimentos benéficos para a aprendizagem, identifica-se o primeiro tipo de atitude
em relacao ao processo de experimentacéo cientifica.

Atitude 1. o aprendiz desenvolve a atividade de experimentacao
mediante uma atitude proativa. A proatividade representa a virtude de manter-se
atento aos objetos (ecolégicos ricos em valor) em seu entorno, antecipando
eventuais problemas, necessidades e/ou transformacoes; representa o “fazer bem
feito”.

As affordances negativas sdo os oferecimentos do ambiente que
proporcionam desvantagens para a sobrevivéncia de um sujeito, sendo exemplos,
beber agua contaminada de uma lagoa estagnada, saltar de locais altos e plantas
venenosas. Em um AmEC, durante atividades de experimentacdo, cada aprendiz
percebe um conjunto especifico de affordances negativas, ajustando sua conduta de
modo que seu bem-estar geral seja mantido. Supondo que um conjunto de
affordances negativas seja percebido e colocado em acao durante as atividades de
experimentacdo, o aprendiz podera:

- comprometer a integridade fisica das pessoas envolvidas;

- comprometer a integridade estrutural do AmEC,;

- construir e/ou utilizar inadequadamente um aparato experimental;

- comprometer a integridade psiquica das pessoas envolvidas,
devido a uma interag&o social inadequada (proposital);

- manter inalterada sua visdo de mundo.

Em relacdo aos aprendizes que percebem, e colocam em acéo,
oferecimentos prejudiciais para a aprendizagem, identificam-se trés tipos de atitudes
em relacdo ao processo de experimentacao cientifica.

Atitude 2: o aprendiz desenvolve a atividade de experimentagéo
mediante uma atitude negligente. Por negligéncia considera-se a falta de atenc¢éo, o
desmazelo; representa o “ndo se fazer algo, que seguramente, deveria ter sido feito”.

Atitude 3: o aprendiz desenvolve a atividade de experimentacdo
mediante uma atitude imprudente. Por imprudéncia considera-se a pressa, a
precipitacao, o ato irrefletido; representa o “fazer mal feito”.

Atitude 4: as relacdes do aprendiz possuem aspectos que indicam
uma interacdo social inadequada (proposital), podendo resultar em casos de

agressao verbal e/ou fisica, bullying, isolamento, dentre outras, atrapalhando ao
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processo de experimentacao cientifica; representa a “intolerancia com o fazer em
grupo”.

Considera-se que nas atitudes 2 e 3 os aprendizes estéo cientes dos
procedimentos basicos da atividade de experimentacdo, mas que por escolha ou
devido a personalidade, engendram situacées que podem resultar em ferimentos
e/ou erros variados. Em relacdo a atitude 4, considera-se que devido a uma
interagdo social inadequada (proposital), em alguns casos os aprendizes nao se
importam com o0 processo de experimentacdo cientifica, desconhecendo as
orientacdes fornecidas pelo docente e/ou pelo material instrucional.

O terceiro tipo de affordance, necessario para completar o quadro de
oferecimentos do ambiente, sdo as affordances falsas. Ao interagir com o ambiente,
cada sujeito identifica oferecimentos percebendo distintos significados e valores
capazes de influenciar suas acles, e assim, seu comportamento. Mas, e se 0S
valores e significados percebidos forem incoerentes com a realidade vivenciada?

Situacdes confusas foram previstas pelo autor, considerando-se que

se ha informagdo na luz ambiente para as affordances das coisas,
também pode haver desinformacdo? De acordo com a teoria em
desenvolvimento, se a informacédo é captada, resulta em percepcéo;
se a desinformacdo é captada, resulta em uma percepcdo
equivocada. (GIBSON, J., 1986, p.142, traducao e italico nosso).

As informacdes no fluxo de estimulos sdo fenbmenos cientificamente
cognosciveis, susceptiveis a diferentes padrdes de interacdo (sdo exemplos, a
absorcao, a reflexdo e a refracdo da luz). Tais informagdes podem ser pobremente
fornecidas (insuficientes para uma percepcdo adequada), ou entdo, configurar
oferecimentos capciosos (aparentar ser, 0 que nao se é).

E ainda, aspectos da condicao fisioldégica do sistema perceptual do
sujeito podem apresentar déficits que impecam seu bom funcionamento, podendo tal
sistema ser influenciado por alteracdes do estado psicologico. Ou seja, existem
situacdes (naturais, fisicas e psiquicas) que contribuem para que a desinformacao
seja captada, de modo que o sujeito perceba oferecimentos enganosos.

As affordances falsas sao os oferecimentos do ambiente que, na
perspectiva do sujeito, parecem ser 0 que na realidade ndo sao; uma affordance
positiva pode ser percebida como sendo prejudicial, ou entdo, como sendo uma

possibilidade que nédo oferece beneficio para o sujeito; assim como uma affordance
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negativa pode ser percebida como sendo benéfica, ou entdo, como sendo uma
possibilidade que nao oferece prejuizo para o sujeito; perceber este tipo de
oferecimento influencia no tipo de acdo manifestada pelo sujeito, interferindo assim,
no seu comportamento.

Em um AmEC, cada aprendiz pode perceber um conjunto de
affordances falsas, sem ter nocdo disto, e proceder com as atividades de
experimentacdo de acordo com tais oferecimentos. Supondo que um conjunto de
affordances falsas seja percebido e colocado em acdo durante as atividades de
experimentacédo, o aprendiz podera:

- comprometer a integridade fisica das pessoas envolvidas;

- comprometer a integridade estrutural do AmEC,;

- construir e/ou utilizar inadequadamente um aparato experimental;

- comprometer a integridade psiquica das pessoas envolvidas,
devido a uma interacdo social inadequada (ndo intencional).

- comprometer a coeréncia cientifica de sua no¢éo de mundo.

Em relacdo aos aprendizes que percebem e se comportam
baseados em oferecimentos falsos para a aprendizagem, identificam-se trés tipos de
atitudes em relacdo ao processo de experimentacao cientifica.

Atitude 5: o aprendiz desenvolve a atividade de experimentacéo,
e/ou se relaciona socialmente de modo inadequado (ndo intencional), mediante uma
atitude imperita. Por impericia considera-se a falta de habilidade, a falta de
competéncia, a inexperiéncia; no caso da experimentacao, representa o “ndo saber
fazer o que se esta fazendo”; no caso da interacdo social inadequada (néo
intencional), representa o “ndo saber fazer em grupo”.

Atitude 6: o aprendiz desenvolve a atividade de experimentacao
mediante uma atitude procedimentalmente confusa. Por “procedimentalmente
confusa” compreende-se o entendimento equivocado das orientacdes do docente
e/ou do material instrucional, acerca:

- da construcédo e/ou da utilizacdo de um aparato experimental,

- das etapas de investigagdo de um determinado fenémeno;

de modo que o aprendiz adote uma série de procedimentos
inadequados; representa um “fazer permeado por confusdes de procedimento”.

Atitude 7: o aprendiz desenvolve a atividade de experimentacao

mediante uma atitude conceitualmente confusa. Por “conceitualmente confusa”
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entende-se a formulacéo de inferéncias equivocadas:

- elaboradas a partir da percepcdo dos fenébmenos investigados
durante a experimentacgéo;

- acerca dos conceitos envolvidos no funcionamento das
ferramentas e materiais utilizados no processo de experimentacao;

de modo que o aprendiz comprometa a coeréncia cientifica de sua
nogao de mundo; representa um “fazer permeado por confusdes de conceito”.

No quadro a seguir, apresentar-se-a a relacdo proposta
teoricamente entre os trés tipos de affordances e as diferentes atitudes dos

aprendizes para com o processo de experimentacao cientifica.
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Quadro 8 - Relagéo proposta teoricamente entre os trés tipos de affordances e as diferentes atitudes dos aprendizes para com o
processo de experimentacéo cientifica.

Affordances Atitudes Comportamento Consideracodes
positivas proativa atentar-se aos objetos em seu entorno, | no contexto investigado,
antecipando  problemas, necessidades e | corresponde a uma atitude coerente
transformacdes; com o trabalho cientifico;
negativas negligente desmazelo (pular etapas); no contexto investigado,
imprudente pressa (fazer de qualquer jeito); correspondem a desvios atitudinais
interacao xingamento, agressao fisica e/ou verbal; bullying; | em relagéo ao trabalho cientifico;
socialmente (o termo “desvios” é empregado no
inadequada sentido de que tais atitudes podem
(proposital) ser  identificadas, e  entdo,
falsas imperita ndo saber o que se esta fazendo?®; trabalhadas no contexto da matéria

procedimentalmente

confusa

de modo geral, sabe o que esta fazendo, mas

manifesta uma confuséo procedimental;

conceitualmente

confusa

de modo geral, sabe o que estd fazendo, mas

manifesta confusao conceitual;

de ensino;

Fonte: o préprio autor

29 Atitudes pautadas na impericia, incluem toda agao socialmente inadequada (n&o intencional). Por “socialmente inadequada (ndo intencional)”, entende-se
os episodios em que o aprendiz confunde o modo de agir mais adequado em um certo grupo social, resultando em conflito. Ou seja, uma pessoa pode agir
fazendo brincadeiras e conferindo apelidos aos seus pares, no entanto, suas agées acabam resultando em algum tipo de enfrentamento. Envolve o “nao
saber se relacionar socialmente”, e o “cometer enganos ao se relacionar socialmente”.



135

A conceituacao de affordance foi empregada na proposicao tedrica
de um quadro de atitudes, construido a partir de consideracdes pertinentes a relacao
ecoldgica entre os aprendizes e os AmEC’s. As atitudes relacionadas ao processo
de experimentacdo cientifica foram propostas considerando-se a perspectiva
docente, buscando-se assim, propor uma classificacdo para os oferecimentos que 0s
aprendizes normalmente pdem em acdo, tendo-se em vista a aprendizagem de
conceitos, procedimentos e atitudes, instruidos em atividades de experimentacao,
confirmando a coeréncia e a viabilidade da proposicao contida na hipétese 10.

As atitudes indicadas como “desvios atitudinais”, apresentadas no
Quadro 8, permitem a diferenciacdo entre affordances negativas e affordances
falsas: por exemplo, um aparato experimental construido de modo que nao funcione
corretamente; caso o aprendiz tenha feito o aparato com desmazelo (negligéncia),
identifica-se de uma affordance negativa; caso o aprendiz tenha feito o aparato com
falta de habilidade (impericia), identifica-se uma affordance falsa. Deste modo, ao
classificar os oferecimentos que o aprendiz normalmente coloca em ac¢éo, o docente
pode trabalhar os desvios atitudinais identificados no contexto da matéria de ensino.

Tal movimento, de aproximar o senso comum do aprendiz de um
senso com maior coeréncia cientifica, confere ao aprendiz novas perspectivas, de
modo que passe a ndo depender exclusivamente de conhecimentos populares e
religiosos, construidos a partir de histérias, leituras, experiéncias diretas, mitos,
contos, supersticdes e crendices, podendo assim, escolher o tipo de conhecimento
gue Ihe faz mais sentido, a partir do qual construird sua visdo de mundo de acordo
com seus anseios para a vida.

Deste modo, admite-se que a segunda questdo de pesquisa tenha
sido respondida, com base em uma leitura do conceito de affordance voltada ao
EF/EC por experimentacao, servindo como balizador tedrico na diferenciacdo entre
affordances positivas e affordances negativas, e entre affordances negativas e
affordances falsas, e ainda, representando um esfor¢o inicial para se classificar os
oferecimentos que os aprendizes percebem, e colocam em acdo, durante as
atividades de experimentacgéao.

Com base neste conjunto de resultados, e tendo-se em vista sua
aplicacao pratica em AmEC’s durante o desenvolvimento de atividades de
experimentacdo, envolvendo aprendizes e docentes, duas hipoteses foram

formuladas:
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- a leitura proposta pode contribuir para uma percepcao
teoricamente orientada, que auxilie docentes no desenvolvimento de suas
atribuicoes;

- 0 ato de avaliar envolve a percepcao que o docente tem acerca das
percepcdes que os aprendizes tiveram acerca do conteudo, dos procedimentos e/ou
das atitudes abordadas durante a instrucéo.

A seguir, discutir-se-4& a combinagdo entre a técnica de andlise
tematica e o instrumento vé epistemoldgico, da qual propde-se um instrumento

epistémico-analitico.

6.3 UM INSTRUMENTO EPISTEMICO-ANALITICO

Em relacdo a terceira questdo de pesquisa “‘como podem ser
conciliados o0s instrumentos Vvé epistemoldgico e analise tematica, em um
instrumento epistémico para a analise de produgdes cientificas?”, propde-se um
instrumento epistémico-analitico; a ideia para tal proposta surgiu no decorrer da
pesquisa, a partir da elaboracdo da hipétese 11 “os instrumentos vé epistemoldgico
e analise tematica sdo compativeis, podendo ser utilizados em conjunto no processo
analitico de producdes cientificas. Estima-se que tal combinacdo possa contribuir
para a imerséo do pesquisador no ambito da investigacao”.

Inicialmente, os vé’'s epistemoldgicos foram construidos com a
finalidade de estruturar-se uma base de consulta pertinente a esséncia do conteudo
investigado. A ideia foi proceder com tais construcbes em paralelo com a andlise
tematica, utilizando ambos articuladamente, afim de enriquecer o0 processo
investigativo.

No entanto, notou-se que o0 emprego conciliado destes dois
instrumentos potencializou seus efeitos (isto ndo era esperado, a principio), indo
para além da estimada combinacdo pela soma, caracterizando uma conexao
sinérgica proficua a pesquisa académica. Isto, devido a uma relacédo reciproca de
desenvolvimento ao longo do referido processo.

Os resultados obtidos (efeitos) foram influenciados por ambos
instrumentos, sendo assim, produtos de uma abstracdo inspirada pela mescla de
dois tipos de abordagem; deste modo, torna-se incoerente decompor tais resultados,

e entdo, conferi-los para um, ou para outro instrumento de base. Isto justifica a
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proposicdo de um instrumento epistémico-analitico, que englobe e fundamente tal
avanco.

Tais instrumentos de base permitem ao pesquisador aprofundar
suas concepcgdes acerca de um corpus (fornecido ou construido), no entanto, as
perspectivas sao distintas, ainda que complementares:

- ao se empregar o vé epistemoldgico, almeja-se compreender o
conhecimento construido (aprendizagem significativa do material), com base no que
foi conceitualmente analisado, segundo Moreira (2006), assim como, compreender 0
processo de construcdo do conhecimento, ressaltando-se a dimensao
epistemoldgica do estudo.

- ao se empregar a analise tematica, almeja-se desenvolver “uma
analise dos ‘significados™ (BARDIN, 2011, p.41), orientando e participando da
construcdo de novos conhecimentos, ressaltando-se a dimensao investigativa da
pesquisa.

O instrumento Vvé epistemolégico ressalta a dimensao
epistemolodgica do estudo, enquanto que o instrumento analise temética destaca a
dimensdo investigativa. Cada um destes instrumentos foram, e ainda sao,
amplamente discutidos e utilizados em investigacdes académicas. O instrumento
composto que se propde, evidencia que o uso combinado destes instrumentos
permite unificar tais dimensdes, indo além do que individualmente possibilitam.

Relacionando ambos instrumentos, define-se que a unidade
epistémica (vé epistemoldgico) representa o ponto de referéncia para o qual
convergem as unidades de contexto pertinentes ao material; e que a unidade global
(corpus de vé's epistemoldgicos) representa o0 agrupamento das unidades
epistémicas.

Segundo Bardin (2011), a unidade de contexto representa a
extensdo do texto considerada ideal para se conferir a devida significagcdo para uma
unidade de registro. Deste modo, as unidades epistémicas conferem a devida
significacdo as unidades de contexto e de registro, enquanto que a unidade global
concentra a esséncia das produg¢des que ocupam o foco investigativo.

Apresentar-se-ao a seguir, algumas das principais contribuicdes
para a presente pesquisa, oriundas do instrumento epistémico-analitico proposto.

- ao processo de leitura é adicionada uma dimensdo de escrita

orientada, no qual a interpretacdo textual é utilizada (desde o inicio) na construgcéo
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das unidades epistémicas (compilacdo das ideias esséncias); tal procedimento inibe
desvios atitudinais (por exemplo, a pesquisa de temas por meio de ferramentas de
busca, sem a devida leitura do material, resultando na distorcdo dos significados
atribuidos originalmente as unidade de registro selecionadas), favorecendo atitudes
proativas (por exemplo, identificar as diferentes maneiras com que um tema surge
em um material, evidenciando possiveis inconsisténcias).

- no estabelecimento de critérios da pesquisa; dois critérios foram
selecionados apds a construcdo das unidades epistémicas: o indicador (referente a
“presenca” do termo affordance (ou referéncias implicitas) no material); e o tipo de
recorte (na andlise tematica, a regra para o recorte dos enunciados ndo € dada,
segundo Bardin (2011), devendo o pesquisador avaliar e selecionar o tipo de recorte
gue julgue ser o mais adequado para sua investigacéo);

- na contextualizacdo das unidades de registro; durante o processo
de construcdo/fundamentacdo das categorias e subcategorias de analise, as
unidades de registro foram classificadas e discutidas. Ao se retomar (tempos depois)
tais discussdes, as unidade epistémicas foram utilizadas como fontes de consulta
para se recuperar a “diferenciagao de significados” (MOREIRA, 2012, p.32, tradugao
nossa) dos principais termos, expressoes e relacdes tematicas.

- na formulacdo de hipoéteses; a unidade global, assim como as
progressivas leituras dos materiais, disponibilizaram um amplo conjunto de
informagdes essenciais, permitindo que diferentes aspectos do corpus fossem
relacionados. Algumas destas relacdes resultaram em interessantes proposicdes;
destas, as mais coerentes com a pesquisa em desenvolvimento foram evidenciadas
como hipéteses de pesquisa.

- na discussdo de hipoteses; com base na unidade global, foi
construido um panorama geral do corpus, tornando parte do latente em evidente, na
gual o teor essencial de cada material pudesse ser confrontado com os demais,
contribuindo na identificacdo de exemplos, e principalmente, na elaboracdo das
argumentacdes propostas. Proceder desta maneira, apesar de ampliar a demanda
de afazeres, contribuiu para o desenvolvimento de pesquisa.

Assim, pressupde-se que a terceira questao de pesquisa tenha sido
solucionada, sendo o desenvolvimento da presente dissertacdo a resposta
propriamente dita - pois representa a conciliagdo dos instrumentos de base em uma

demonstracdo da aplicagdo do instrumento epistémico-analitico proposto -
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acompanhada de uma breve discusséo (apresentada nos paragrafos acima) acerca
das principais contribuicbes deste instrumento composto, no desenvolvimento da
investigacao.

Tal instrumento foi idealizado tendo-se em vista seu emprego na
investigacdo de temas inseridos em producdes cientificas. Ao longo deste processo
uma aprendizagem significativa pode ser desenvolvida, sendo viavel ao pesquisador
propor uma leitura acerca do tema investigado, voltada para sua éarea de
pesquisa/atuacao.

Considerar que o emprego conjunto dos referidos instrumentos de
base potencializa seus efeitos individuais, significa consentir que tal combinacao
contribui para o aprimoramento da coeréncia da visdo de mundo do pesquisador (ou
seja, favorece o desenvolvendo de sua estrutura cognitiva, de acordo com Moreira
(2012)) influenciando diretamente na qualidade do processo investigativo,
principalmente nos resultados e nas inferéncias propostas.

Conforme as unidades epistémicas sdo construidas e aperfeicoadas,
impactam favoravelmente na compreensao da tematica e do processo de construcao
do conhecimento; e conforme as etapas da analise tematica sdo desenvolvidas,
impactam em uma melhor compreensédo da esséncia de cada unidade epistémica;
isto foi chamado de “relacao reciproca de desenvolvimento”.

Tal relacdo caracteriza um ciclo de ressignificacdo inerente ao
instrumento epistémico-analitico apresentado, permitindo ao pesquisador aprofundar
gradativamente suas concepc¢les, conforme a pesquisa € desenvolvida. Isto
contribui para que 0s necessarios ajustes, e reorientacdes, da pesquisa ocorram
naturalmente, conforme evoluem as concepcdes do pesquisador.

Este ciclo inicia-se de acordo com o0s conhecimentos prévios do
pesquisador (em relacdo: ao assunto investigado; ao processo de construgdo do
conhecimento; as etapas que compdem uma analise), considerando-se que
producdes cientificas sejam materiais potencialmente significativos, e que o
pesquisador em sua jornada pela busca de novas asser¢des de conhecimento esta
predisposto para aprender.

A partir destes resultados, trés novas hipéteses foram formuladas:

- 0 Vé epistemoldgico € compativel com outros instrumentos de
analise (sendo exemplos, a analise discursiva, a analise textual discursiva e outros

instrumentos pertinentes a analise de conteudo), sendo possivel propor novos
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instrumentos epistémico-analiticos; ou entdo, aprimorar/adaptar o instrumento
proposto para diferentes combinacdes analiticas;

- mapas conceituais podem ser incorporados ao instrumento
epistémico-analitico proposto.

- 0 instrumento epistémico-analitico proposto pode ser envolvido
com os conceitos de big data e machine learning (ramo do campo de estudo que
investiga a o conceito de inteligéncia artificial (Artificial Intelligence [Al])), almejando-
se analisar (qualitativa e/ou quantitativamente) grandes volumes de producdes
cientificas, contribuindo para a modernizacdo dos processos investigativos

académicos.

6.4 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a combinacdo dos instrumentos de base - vé
epistemoldgico e andalise tematica - foi idealizada a partir de uma affordance positiva
percebida ao proceder-se com a leitura de ambos materiais, estando-se ciente da
conceituacdo proposta em Gibson, J. (1986). Desta relacdo formulou-se um
instrumento composto, cujo emprego pode contribuir para a imersdo do pesquisador
no ambito da investigacédo de producdes cientificas. Por outro lado, as tendéncias de
conciliacdo do conceito de affordance com outras perspectivas, evidenciadas na
segunda categoria de analise, corroboram a viabilidade desta affordance positiva.

E ainda, as categorias e subcategorias de andlise permitiram
conhecer as tendéncias de emprego do conceito de affordance, em artigos
publicados em periddicos nacionais (area de avaliacdo Ensino), influenciando na
construcdo da leitura voltada ao EF/EC por experimentacdo em AmEC's; estima-se
que tal leitura possa embasar estudos envolvidos com o EF/EC por experimentacéo,
contribuindo para o desenvolvimento das atribuicbes docentes, conferindo-lhes uma
percepc¢ao teoricamente orientada que os auxilie na criagdo de condi¢gOes propicias
para o aprimoramento da coeréncia cientifica da visdo de mundo dos aprendizes.

Neste sentido, compreender a(s) atitude(s) do aprendiz ao longo das
atividades experimentacdo, classificando as affordances colocadas em acéo,
segundo o quadro apresentado, pode auxiliar o docente:

- a desenvolver atividades de experimentacdo que promovam menos

affordances falsas e negativas nos aprendizes, de modo que prevaleca a ocorréncia
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de affordances positivas, contribuindo para uma aprendizagem significativa de
conceitos, procedimentos e atitudes coerentes com o trabalho cientifico;

- a humanizar o seu ensino, desenvolvendo uma melhor
compreensao do teor emocional, das dificuldades e das personalidades que se
combinam, cruzam e chocam em AmMEC’s.

Algumas descricdbes e abordagens aparentemente “excessivas’
surgem nos procedimentos metodolédgicos (acerca de aspectos tedricos referentes a
andlise temética durante o processo analitico; nas definicdes atribuidas as rubricas
pertinentes as categorias e subcategorias, sdo exemplos), considerando-se que
estes elementos representam o resultado propriamente dito da terceira questdo de
pesquisa.

Destaca-se que ndo foi realizada uma revisdo teorica pertinente a
experimentacdo no EF, como por exemplo, o ensino por investigacdo ou a
pedagogia de projetos, pois a leitura proposta representa uma perspectiva
compativel com diferentes modelos de atividades de “experimentacdo”, tendo-se em
vista a definicdo adotada para este termo; ou seja, tal leitura ndo constitui um novo
método de experimentacdo, mas sim, uma interpretacdo conveniente que pode ser
adotada em diferentes tipos de atividades de experimentacdo, auxiliando no
processo de ensino e aprendizagem de Fisica/Ciéncias, justamente por estarem
envolvidas com a percepcao e o comportamento dos aprendizes/docentes.

Em termo mais singelos, tal perspectiva, ao ser consolidada na
forma de habito, permitirhA ao docente (ao longo do desenvolvimento de suas
atribuicdes) fazer o melhor possivel com o que Ihe é disponibilizado. Neste sentido,
estudos serdo desenvolvidos acerca de atividades de experimentacdo em Fisica, a
partir de uma perspectiva pautada na leitura do conceito de affordance proposta.

Finalizando, em relacdo a presente investigagcéo, apresentar-se-ao a
seguir: um vé epistemoldgico, destacando-se o contexto da pesquisa, assim como o
dominio emocional (Figura 28); um mapa conceitual, evidenciando-se as relacdes
conceituais mais relevantes (Figura 29); uma sintese das 11 hipoteses discutidas
(Quadro 9) ao longo do processo de interpretacdo dos resultados, classificadas
como “validada” ou “ajustada”, permitindo-se comparar, em certa medida, a evolugdo
das concepcdes iniciais que guiaram a pesquisa, em relacdo as concepcdes finais,
gue demarcaram 0s avanc¢os obtidos; uma relacdo das novas hipéteses levantadas

(Quadro 10), relacionadas com as hipoteses discutidas (a partir das quais foram
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concebidas); uma relacdo de novas questdes de pesquisa (Quadro 11), formuladas

a partir das novas hipoéteses levantadas (Quadro 10).

Figura 28 - Vé epistemoldgico referente ao presente estudo.
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Vis&o de mundo: para que o ‘—\(sentir)k Assercc"):as de valor: construir
docente crie condi¢des para que Dominio Emocional uma nocdo acerca das
o aprendiz tenha uma _ Quesﬂtag—foco: tende_ncuas de emprego do
aprendizagem significativa, anls as tq?dznma; c:}e emprego cqncelto de aﬁordqn_ce,
primeiro precisa aprender a artigos cientiicos pubicados. | nacionaio, ume percenea
aprender_ significativan_‘ue_nte; em c}?)eric'ndicos brasF;Ieiros, em tgﬁggﬂfﬁ?ﬁgﬁggg i‘)?)%e
2eapgr(1agglizg§g:c2;;ﬁuée§3e tem do | "Elacdo a area de avaliacdo [auxiliar docentes em suas
mundo/de si: Ensino? Como relacionar o [5tribuic&es, de modo que a leitura
’ conceito de affordance ao [nronosta contribua para este avanco
EF/EC por o instrumento epistémico-analitico
experimentagao? proposto contribui para a imersao do
Como podem ser < quisador no &mbito da
iﬁ;?jngfosso\fé investigagéq ac'a_démica envolvendo
epistemolégico e produgqes C|ent|f|cas;_
o o Assercdes de conhecimento:
andlise tematica, - - —
em um instrumento evidenciamos as ?endenmas de
epistémico para a emprego do'c_oncelto c_ie affordance em
andlise de artigos cientificos publicados em
producBes periodicos nacionais, classificados na
cientificas? area de avaliacao Ensino (A1, A2 e B1);
propusemos uma leitura do conceito de
affordance voltada ao EF por
experimentacdo, podendo ser estendida
ao EC; propusemos um instrumento
epistémico-analitico para a analise de
producdes cientificas;
Transformacdes: pesquisa qualitativa, de
procedimento bibliografico, de natureza
aplicada, com objetivo exploratorio;
instrumento epistémico-analitico (analise
tematica/vé epistemolégico;
Registros: 18 planilhas contendo a edi¢éo do
corpus (18 artigos cientificos); resultado da
analise, artigos cientificos e livros (crise na
educacéao cientifica, o fracasso escolare os
resultados do PISA), livro (affordances); artigos
cientificos (aprendizagem significativa [vé
epistemoloégico]) e livro (analise tematica).
Eventos/objetos:
O conceito de affordance em 18 artigos cientificos veiculados por periddicos nacionais; O Ensino
de Fisica por experimentacéo; A aprendizagem do pesquisador no &mbito da investigacéo
académica envolvendo produgdes cientificas;

Contexto: Rolandia/Londrina-UEL/PR/BR; 2018-2020; [m]; bolsista (CAPES); integrante do
GEMPEA (Grupo de Estudos Multidisciplinar dos Processos de Ensino e Aprendizagem);

-
-

Filosofia: [...] mesmo que
“sentimentos e contextos n&o
possam ser identificados ou inferidos,
eles estdo sempre presentes na
produc&o do conhecimento.”;
estima-se que tal combinacéo
[analise tematica/vé epistemolégico]
possa favorecera imerséo do
pesquisador no &mbito da investigac&o;

Teoria: teoria das affordances;
teoria da aprendizagem significativa
(vé epistemoldgico);

Principios: A estrutura cognitiva do
aprendiz pode ser entendida como um
“conjunto hierarquico de subsuncores
dinamicamente inter-relacionados”; [...] 0
processo de constru¢gédo do conhecimento
cientifico “é o resultado da integracéo
construtiva de pensar, sentir e fazer (agir,
atuar) em um contexto.”; “descrevi o
ambiente como [sendo] as superficies que
separam as substancias do meio em que
vivem os animais”; Affordancesséo os
oferecimentos do ambiente ao sujeito desta
interacéo;

Conceitos: ver Figura 29.

Causa: os resultados de pesquisas académicas brasileiras, relacionados aoc EF/EC, n&o estdo
impactando positivamente no processo de ensino e aprendizagem no Ensino Basico;

Contorno: Universo: artigos publicados em periédicos cientificos nacionais, listados e classificados
na Plataforma Sucupira, via aplicativo WebQualis, aba Qualis Periédicos; Periodo: a partir de
2010, ate o momento do levantamento das publicacdes, em novembro de 2018; Area de
avaliacdo: Ensino; Classificacao (estratos/qualis): A1, A2 e B1; Periddicos: nacionais, online, com
ferramenta de busca adequada; indice: o termo affordance; Indicador: a “presenca” do termo
affordance; Unidade de registro: o recorte textual adotado foi de ordem semaéntica;

Fonte: o préprio autor
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Figura 29 - Mapeamento conceitual relacionando-se 0s principais conceitos empregados na presente pesquisa.

Jeitura voltada Psicologia Ecolagica ‘ Psicologia Educacional ‘ Andlize de Conteddo

e almejando-se
surge o uma surge o [EDT U instrumento
| potencialmente

. . r
] significativo - - conciliagao I: p
Conceito de Aprendizagem |——————m= V& epistemologico Analise tematica

Experimentagdo
4 e
aspecto affordance aborda a foco Significativa elabora-se um
central do 3tipos ] - . '
iy * - [atqr.lsclladu duas condigfes Instramento S
| Percepcio |’ ‘ Cognicdo | importante e ..
Affardance Affordance Affordance para uma Epistémico-Analitico na
Falsa Negativa iti A - na| interagio
B & Positiva interacao Subsungores Estrutura T
Ambiente T T presentes na it L
= ¢ n cognitiva
interacio { JP=rEEE] O £ Disposigdo para aprender |
¢ oferacidas processos de
Entre y Invaridncia das Affordances ‘ 3
= conjunto de * + *
Animal Meio Y Diferenciacio Reconciliacio Assimilacio Materiais potencialmente significativos |
sujeito . Comportamento progressiva integrativa obliteradora
! contém
b
identificam-se discernimento unificagdo perda de
Superficie ‘ ‘ Substancia ‘ L de diferenciagdo
‘ P ‘ Valores ‘ | Significados ‘ Y e ¢ podem ser —
— Atitudes ' M dotipo
identificados pelos ‘ Significados }—» O\-v'OS
independe das Y em relagio ao acercade | conhecimentos
necessidades do 5 sentidos )
|visdo, principalmente) Trabalho =20
: Cientifico
nao 530
_—I Processados cognitivamente

dotipo

Fonte: o préprio autor



Quadro 9 - Sintese das hipoteses discutidas na presente investigacao.

144

Hip. Verséao inicial Versao final Condicao

1 o conceito de affordance €& empregado em | o conceito de affordance é empregado em conjunto com | ajustada
concomitancia com outros conceitos/teorias. outros conceitos, teorias, processos, técnicas e

instrumentos.

2 0s artigos analisados tratam do comportamento | os artigos analisados tratam do comportamento do | ajustada
do sujeito e/ou do uso de objetos pelo sujeito. sujeito e/ou do uso (percepcédo e acéo) de objetos (ricos

em valor) pelo sujeito.

3 a imersao do sujeito no ambiente em que vive, | a imersdo do sujeito no ambiente em que Vvive, | ajustada
por si sO, possibilita a ocorréncia do processo | representa um importante aspecto do seu processo de
de aprendizagem. aprendizagem.

4 o conceito de affordance pode ser empregado | 0 conceito de affordance pode ser empregado em | validada
em pesquisas que envolvam ambientes | pesquisas que envolvam ambientes contendo
contendo aprendizes, professores e aparatos | aprendizes, professores e aparatos experimentais.
experimentais.

5 o conceito de affordance pode ser interpretado | 0 conceito de affordance pode ser interpretado de | validada
de diferentes maneiras. diferentes maneiras.

6 a presenca do conceito de affordance detém a | o0 envolvimento do conceito de affordance (em | ajustada
funcdo de evidenciar um certo aspecto de | investigacdes) contribui para o surgimento de inovadoras
inovacao. assercdes de conhecimento.

7 o conceito de affordance é apresentado como | 0 conceito de affordance é apresentado como uma | validada
uma perspectiva que pode contribuir em | perspectiva que pode contribuir em investigacOes
investigaces envolvendo o processo de ensino | envolvendo o processo de ensino e aprendizagem.

e aprendizagem.
8 o termo affordance possui diferentes (diversas) | o termo affordance possui diferentes traducdes. ajustada

traducdes.

“continua”
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“continuacao”

Hip. Verséo inicial Verséo final Condicéo

9 as exemplificacbes sao extensbes das |as exemplificacbes sdo extensdes da percepcdo de | ajustada
definicbes conceituais. oferecimentos.

10 os oferecimentos que os aprendizes percebem | os oferecimentos que os aprendizes percebem e | validada
e colocam em acdo durante atividades de | colocam em acdo durante atividades de experimentacao
experimentacdo podem ser classificados de | podem ser classificados de acordo com um conjunto
acordo com um conjunto especifico de atitudes. | especifico de atitudes.

11 0s instrumentos vé epistemologico e andlise | os instrumentos vé epistemologico e analise tematica | validada

tematica sdo compativeis, podendo ser
utilizados em conjunto no processo analitico de
producbes cientificas. Estima-se que tal
combinacgdo possa contribuir para a imersao do
pesquisador no ambito da investigacgéo.

sdo compativeis, podendo ser utilizados em conjunto no
processo analitico de producfes cientificas. Estima-se
qgue tal combinagdo possa contribuir para a imerséo do
pesquisador no ambito da investigacao.

Fonte: o préprio autor
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Quadro 10 - Novas hipoéteses levantadas.

Pertinente

a hipdtese

Nova

hipotese

Descricao

1

A

outros tipos de combinacdes sdo possiveis, tendo-se em vista o processo de ensino e aprendizagem,
tais como, jogos (RPG, por exemplo), jaris simulados, experimentacdes cientificas, testes vocacionais,
pedagogia de projetos, ensino por investigacdo, dentre outras possibilidades que, de alguma maneira,
envolvam a percepc¢ao e o comportamento humano.

tal abordagem investigativa possui adeptos dentro da comunidade cientifica, de modo que a producéo
de novas investigacdes pautadas nesta conceituacdo seja uma possibilidade real; isto pode contribuir
para o estabelecimento de novas linhas de pesquisa dentro da area de ensino, pautadas no estudo da
percepcao e do comportamento, proposto em Gibson, J. (1986), em outras edicOes desta obra, ou em
estudos que aprofundem tal discussao.

conjectura-se que 0s principais aspectos que acompanham o processo de interpretacdo do conceito de
affordance sdo: os peculiares contextos envolvidos; 0s costumes, as tendéncias, e 0s procedimentos
aceitos em cada area do conhecimento, seja na pratica, seja na investigacdo da pratica, seja na

investigacdo dos impactos que a pesquisa académica imprime na pratica.

presume-se que o conceito de affordance possa ser relacionado com outras tematicas pertinentes ao
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo no desenvolvimento de investigagdes que relevem a
percepcdo e o comportamento de professores e aprendizes durante o desenvolvimento de atividades,

em sala de aula.

“continua”
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Quadro 10 - Novas hipoéteses levantadas.

“continuacao”

Pertinente Nova Descricao

a hipdtese | hipotese

8 E supfe-se que a traducdo de um termo neologizado ao mesmo tempo que representa uma contribuicdo
para a area de pesquisa envolvida, acaba por diluir a influéncia e a representatividade que o termo
affordance vem agregando desde a década de 60. Talvez isto iniba o surgimento de uma ampla
variedade de traducdes, prevalecendo assim, o emprego do termo original em investigagdes recentes.

10 F a leitura proposta pode contribuir para uma percepcéao teoricamente orientada, que auxilie docentes no
desenvolvimento de suas atribuigdes.

G 0 ato de avaliar envolve a percepcdo que o docente tem acerca das percepcdes que os aprendizes
tiveram acerca do conteudo, dos procedimentos e/ou das atitudes abordadas durante a instrucéo.

11 H 0 Vvé epistemologico € compativel com outros instrumentos de analise (sendo exemplos, a analise
discursiva, a andlise textual discursiva e outros instrumentos pertinentes a andlise de contetdo), sendo
possivel propor novos instrumentos epistémico-analiticos; ou entdo, aprimorar/adaptar o instrumento
proposto para diferentes combina¢des analiticas.

I mapas conceituais podem ser incorporados ao instrumento epistémico-analitico proposto.
J 0 instrumento epistémico-analitico proposto pode ser envolvido com os conceitos de big data e machine

learning (ramo do campo de estudo que investiga o conceito de inteligéncia artificial (IA)), almejando-se
analisar (qualitativa e/ou quantitativamente) grandes volumes de produc¢des cientificas, contribuindo para

a modernizagado dos processos investigativos académicos.

Fonte: o préprio autor
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Quadro 11 - Novas questdes de pesquisa, elaboradas a partir das novas hipoéteses levantadas.

Nova hipotese | Questdo Descricao

A I Como conciliar o Ensino de Fisica/Ensino de Ciéncias por investigacdo e a pedagogia de projetos,
em atividades de experimentacdo potencialmente significativas, adotando-se uma abordagem
ecolégica para a percepgdo e o comportamento (docente/discente)?

B Il Como desenvolver a leitura do conceito de affordance, configurando-a em uma base tedrica de
referéncia para o Ensino de Fisica/Ensino de Ciéncias por experimentacao?

F 1] Quais as principais influéncias que uma percepcéo teoricamente orientada pode imprimir na pratica
docente, durante atividades de experimentagdo em AmEC’s?

G \Y Quais aspectos deve conter uma ferramenta de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem de
Fisica/de Ciéncias - de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais - compativel com
propostas potencialmente significativas?

H \Y, Como o vé epistemoldgico pode ser conciliado com a andlise textual discursiva (ATD),
configurando-se um instrumento epistémico-analitico para a analise de entrevistas (discursos)?

I Vi Como integrar o mapeamento conceitual ao instrumento epistémico-analitico proposto (conciliacéo
do vé epistemologico, da andlise tematica e do mapeamento conceitual)?

J Vi Como o instrumento epistémico-analitico proposto pode ser envolvido com os conceitos de big data

e machine learning, almejando-se analisar (qualitativa e/ou quantitativamente) grandes volumes de

producdes cientificas, contribuindo para a modernizacdo dos processos investigativos académicos?

Fonte: o préprio autor
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