Universidade
Estadual de LondRina

TAMIRES PEREIRA CARVALHO

ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES QUE UTILIZARAM
A PESQUISA COLABORATIVA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA REALIZADAS NO PERIODO DE
2000 A 2015

Londrina
2016



III. JI' Universidade
—1 E Estadual de LondRrina

CENTRO DE EDUCAGADO, COMUNICACEO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQO

MESTRADO EM EDUCAGAQ

Londrina
2016



TAMIRES PEREIRA CARVALHO

ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES QUE UTILIZARAM
A PESQUISA COLABORATIVA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA REALIZADAS NO PERIODO DE
2000 A 2015

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito parcial
para a obtencéo do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof2. Dr2. Célia Regina Vitaliano.

Londrina
2016



Ficha de identificagdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geragéo
Automatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Carvalho, Tamires Pereira.
Analise das teses e dissertacdes que utilizaram a pesquisa colaborativa no contexto da
educacdo inclusiva realizadas no periodo de 2000 a 2015 / Tamires Pereira Carvalho. -
Londrina, 2016.
193 1. :il.

Orientador: Célia Regina Vitaliano.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo) - Universidade Estadual de Londrina,
Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de P4s-Graduagéo em Educacéo, 2016.

Inclui bibliografia.

1. Pesquisa colaborativa - Tese. 2. Formacdo de professores - Tese. 3. Educacao
inclusiva - Tese. |. Vitaliano, Célia Regina . Il. Universidade Estadual de Londrina. Centro
de Letras e Ciéncias Humanas. Programa de Pés-Graduacdo em Educagéo. Ill. Titulo.




TAMIRES PEREIRA CARVALHO

ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES QUE UTILIZARAM A
PESQUISA COLABORATIVA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA REALIZADAS NO PERIODO DE 2000 A 2015

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito parcial
para a obtencéo do titulo de Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Prof2. Dra. Célia Regina Vitaliano
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Profa. Dra. Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Prof.2. Dr.2 Elsa Midori Shimazaki
Universidade Estadual de Maringa - UEM

Prof.2 Dr.2 Karen Ribeiro
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, 28 de abril de 2016.



A memoria de Margarete de Carvalho,

Querida tia, madrinha e professora digna de admiracao e inspiracao, pois soube
tdo bem cumprir sua missédo e deixar seu exemplo. Trago em minha memoaria a
dedicacao ao seu oficio e principalmente aos seus alunos.

A Darcira Scarpeli Costa Carvalho,

Grande avo, cheia de histérias e sabedoria. Sempre demonstrou imenso amor e
orgulho pelo seu magistério e, hoje, é incentivadora dessa empreitada, sobretudo,
por acreditar e incentivar o exercicio pela educacéo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos que estiveram comigo em todos os momentos, faceis e
dificeis, que me permitiu estar aqui hoje escrevendo este trabalho.

A minha orientadora Célia Regina Vitaliano pela confianca depositada a mim
e a minha pesquisa. Ademais, pela sua parceria, paciéncia e, principalmente, pelas
oportunidades de reflexdo e aprimoramento.

As Professoras Ivana Maria Lopes de Melo Ibiapina, Elsa Midori Shimazaki e
Karen Ribeiro por aceitarem participar da banca de qualificacdo, pela atencédo na
leitura do material, avaliacédo e contribuicdo com seus conhecimentos.

Ao Programa de Mestrado em Educacgdo da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), pela oportunidade que foi concedida de aprimoramento pessoal e
pessoal.

Aos professores do Programa de Mestrado em Educacdo da UEL que
partilharam seus conhecimentos e possibilitaram ampliacdo dos meus.

A minha grande amiga Josemaris A. Martinelli, pela amizade construida e
fortalecida nesses dois anos de estudo.

Aos meus queridos amigos do mestrado, conhecer e conviver com eles foi de
grande valor e crescimento.

Agradeco a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo apoio financeiro durante um ano, que propiciou melhores condigoes
de dedicacdo e empenho a essa pesquisa.

A minha familia pelo apoio e forca depositada a mim durante esse percurso.

Ao meu namorado Gabriel, pelo valoroso auxilio que me deu durante essa
caminhada, principalmente, pela sua paciéncia, carinho e companheirismo.

Sobretudo, agradeco a Deus, que esteve comigo durante essa empreitada.
Gracas a Ele tive a oportunidade de conhecer pessoas que foram imprescindiveis
para a realizacdo desse trabalho e, consequentemente, para 0 meu crescimento
pessoal. Ele é fonte de infinita sabedoria que se manifesta por meio das

oportunidades e pessoas que estdo a minha volta.
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pesquisa colaborativa no contexto da educacao inclusiva realizadas no
periodo de 2000 a 2015. 2016. 193 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as teses e dissertacbes que
utilizaram como método a pesquisa colaborativa visando formar os profissionais da
educacdo para o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE). Para tanto, consistiu em uma pesquisa bibliografica e o material
para analise compreendeu teses e dissertacfes, publicadas no Banco de Teses da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do
Banco de Teses e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)
do Instituto Brasileiro de Informac&do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Os critérios
utilizados para selecdo do material de andlise foram: ser tese ou dissertacédo
publicada entre o ano 2000 a 2015; que contemplasse em seu titulo os descritores:
Pesquisa Colaborativa; Formacado de Professores; Educacdo Inclusiva; Incluséo;
Educacao Especial; Trabalho Colaborativo; Ensino Colaborativo e/ou Coensino; cujo
método estivesse identificando-a como pesquisa-acdo colaborativa ou pesquisa
colaborativa; e, que tivesse como foco a formacédo de professores ou profissionais
da educacdo para a inclusdo escolar de alunos com NEE. O total das obras
selecionadas foi 22 dissertacdes e teses. A analise dos dados desta pesquisa
ocorreu em duas fases; a primeira, realizada com base nos resumos, caracterizou as
producbes cientificas selecionadas e a segunda, por meio da leitura das
dissertacbes e teses, analisou 0s objetivos, procedimentos realizados e 0s
resultados obtidos por cada uma. Os resultados obtidos evidenciaram que, apesar
da significativa contribuicdo da modalidade de pesquisa colaborativa — para
investigagdo, producdo de conhecimento e formagédo de profissionais da area da
educacdo — poucos pesquisadores e universidades investem em tal modalidade de
pesquisa. Ademais, as pesquisas selecionadas para esse estudo foram
identificadas com maior frequéncia em universidades que tém consolidados grupos
de pesquisa que objetivam formacdo do professor, ou profissionais da educacéo,
para inclusédo escolar dos alunos com NEE. As analises possibilitaram identificar que
0S objetivos e procedimentos das pesquisas analisadas estavam em consonancia
com os objetivos assumidos pela pesquisa colaborativa. Desta forma, concluimos
que os procedimentos assumidos pelas pesquisas selecionadas possibilitaram
mudancgas significativas referentes as conceituagbes da Educacgéo Inclusiva e as
praticas educativas desenvolvidas pelos profissionais da educacdo com intuito de
favorecer o processo de inclusédo dos alunos com NEE.

Palavras-chave: Pesquisa colaborativa. Formacdo de professores. Educagéo
inclusiva.



CARVALHO, Tamires Pereira. Analysis of theses and dissertations that used
collaborative research in the context of inclusive education carried out in the
period from 2000 to 2015. 2016. 193 p. Dissertation for Master’'s degree in
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ABSTRACT

The present work had as objective to analyze the theses and dissertations that used
as collaborative research methodology in order to train education professionals to the
process of inclusion of pupils with special educational needs (SEN). For both, the
method consisted of a bibliographical research and analysis material understood
theses and dissertations, published in the Bank of the Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) and the Bank of Theses
and the Brazilian Digital Library of theses and dissertations (BDTD) of the Brazilian
Institute of information in science and technology (IBICT). The criteria used for
selecting the material of analysis were: be thesis or dissertation published between
the year 2000 to 2015; which embraced in its title the descriptors: collaborative
research; Training of teachers; Inclusive Education; Inclusion; Special Education;
Collaborative Work; Collaborative teaching eou Coensino; whose method was
identifying it as collaborative action research or collaborative research; and, which
had focused on teacher training or education professionals for the school inclusion of
pupils with SEN. The total of the selected works was dissertacfesteses 22. Data
analysis of this survey took place in two stages; the first, held on the basis of the
summaries, characterized the scientific production selected and the second, through
the reading of dissertations and theses, analysed the objectives, procedures
performed and the results obtained by each. The results obtained showed that,
despite the significant contribution of collaborative research method — to research,
production of knowledge and training of professionals in the field of education — a few
researchers and universities investing in such research mode. Furthermore, surveys
selected for this study were identified more frequently in universities that have
consolidated research groups that are training the teacher or education professional,
for school inclusion of pupils with SEN. The analyses made it possible to identify the
objectives and procedures of the research analyzed were in line with the objectives
of the collaborative research. Thus, we conclude that the procedures undertaken by
selected research made significant changes regarding the concepts of inclusive
education and educational practices developed by education professionals in order to
facilitate the process of inclusion of pupils with SEN.

Keywords: Collaborative research. Training of teachers. Inclusive education.
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APRESENTACAO

O presente estudo, intitulado “As trajetérias escolares de alunos!
com necessidades educacionais especiais no Instituto Federal do Parana: uma
analise dos indicadores do Censo Escolar’, é fruto de uma pesquisa realizada no
Mestrado em Educacéo, na linha de pesquisa “Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano em Contextos Escolares”, no Nucleo “Educagao Especial”, da Universidade
Estadual de Londrina.

A motivacdo para esse estudo é resultado de um percurso
profissional marcado pela atuacao junto a pessoas com necessidades educacionais
especiais(NEE)?, que trouxe algumas inquietacdes e a necessidade de compreender
0 processo de inclusdo de alunos com NEE no ensino regular, em especial, na
educacao profissional.

Em 2005, conclui o curso de Psicologia na Universidade Estadual de
Londrina, com uma trajetéria marcada pela participacdo em projetos de pesquisa e
extensdo que envolviam a atuacdo em Psicologia Escolar/Educacional. Na primeira
série do curso, durante um longo periodo de greve da instituicdo de ensino, iniciei
um estagio de observacdo em uma instituicio de educacdo especial, no setor
profissionalizante. Ainda sem muita compreensao do significado social da deficiéncia
e 0 que o trabalho representava nesta articulacdo, tive as minhas primeiras

inquietacodes.

1 Adotamos a terminologia “aluno” por ser o termo adotado oficialmente pelo Censo da Educagéo
Bésica.

2 Durante todo este estudo, adotamos o uso da nomenclatura “Necessidades Educacionais
Especiais” e a sigla NEE para fazer referéncia ao grupo de pessoas com deficiéncias, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento. A opg&o por este termo deveu-se ao fato
de ser o termo atualmente utilizado na legislacdo para se referir ao publico-alvo da educacéo
especial e também por ser o termo utilizado no préprio banco de dados do Censo Escolar, base
de informacgdes para a presente pesquisa, como serd explicitado mais adiante. Nado h4 pretensao,
no presente estudo, de discutir e avaliar se tal terminologia é a mais adequada para definir este
grupo especifico. Utilizaremos as demais terminologias, se elas forem citadas originalmente por
algum autor ou pesquisador, de modo a ser fiel a obra citada. Quando necessitarmos falar
especificamente de alguma necessidade educacional especial (deficiéncia, altas habilidades ou
transtornos globais do desenvolvimento) faremos esta distingéo, diferenciando-a do grupo maior a
gue pertence, de pessoas com NEE.
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J& na segunda série do curso, participei de um projeto na disciplina
de Psicologia Social, que envolvia a investigagdo da sexualidade de pessoas com
deficiéncia intelectual, na sua propria perspectiva e de sua familia. A oportunidade
deste projeto, fez novamente adentrar em uma instituicdo especial, porém permitiu
perceber a deficiéncia e a propria instituicdo de outra forma, compreender as
relacdes envolvidas, perceber as minhas limitacbes e preconceitos em relagdo a
pessoa com deficiéncia e ter contato com o conceito de estigma social. Tal projeto
assinalou o direcionamento posterior de minha carreira, no sentido de procurar
compreender melhor a tematica e a questéo do estigma social sofrido pelas pessoas
com deficiéncia.

No ano de 2007, ingressei como psicologa escolar na mesma
instituicdo de educacéao especial, especifica para alunos com deficiéncia intelectual,
em que fiz estagio de observacao, durante a greve da primeira série do curso de
Psicologia. Nesta oportunidade de trabalho, minha atuacéo se dava com criancas de
0 a 14 anos, seus familiares e professores, no setor denominado “escolar”. Durante
esta atuacado profissional, deparei-me com diferentes dificuldades e
questionamentos que envolviam a reflexdo em torno do “ser diferente”, do estigma
social e da diade inclusdo/exclusdo social e escolar. Apesar de ndo atuar no setor
profissionalizante da instituicdo, responsabilidade de outra colega psicéloga, o
sentido de trabalho para este publico continuava a gerar inquietacdes. O trabalho
acabava adquirindo a funcdo de ocupacdo. Inquietacdo maior ocorria ao que se
refere as oficinas abrigadas, nas quais as relacfes de trabalho se davam em um
espaco protegido, no interior da propria instituicdo, entre pares, sem 0 alcance da
inclusdo social que a vivéncia profissional poderia alcancar na vida de tais alunos.

Em 2010, por questdes pessoais que acarretaram a minha mudanca
para o municipio de Telémaco Borba, acabei me desligando dessa instituicdo. No
mesmo ano, ingressei como Técnica em Assuntos Educacionais em um Instituto
Federal, da Rede de Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologia no mesmo
municipio - onde atualmente continuo vinculada, agora como psicéloga escolar.

Sendo uma instituicdo recém-criada pela Lei 11.892/2008, que
institui nacionalmente os Institutos Federais, tive a oportunidade de participar da
construcdo do projeto de uma escola de educacéo profissional, dentro do que

considerava o ideal em termos de educacao.



16

Ao final do mesmo ano, a tematica “deficiéncia” surge como uma
nova oportunidade de atuacao profissional. Em uma perspectiva diferente da ja
vivenciada: presenciaria o processo de inclusdo destes alunos no ensino regular.
Nos editais do processo seletivo para alunos ingressantes nos cursos técnicos de
2011, tinhamos uma cota especifica para alunos com deficiéncia (5% das vagas),
permitindo que alunos com deficiéncias diversas ingressassem no ano letivo de
2011.

O desafio estava dado: tinhamos os alunos em uma instituicdo
recente, que muito deixava a desejar em relacdo a estrutura (laboratorios, salas e
materiais improvisados) e cujo corpo docente era composto em sua totalidade por
profissionais da engenharia e outras areas correlatas, que em sua maioria nunca
havia atuado como professores.

Neste periodo, conheci o NAPNE (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas) e a Acdo TEC NEP
(Educacao, Tecnologia e Profissionalizacdo para as pessoas com necessidades
especiais) como o6rgédos instituidos na Rede Federal para promover a inclusédo
educacional e social®. Iniciamos um processo de implementagcdo de um NAPNE em
nosso campus?, porém de forma bastante incipiente e conciliando com todas as
demais atribuicbes de uma escola que se encontrava em fase de estruturacao.

Assim, senti a necessidade de retomar os estudos em relagdo a
deficiéncia, para atender as demandas que surgiam em relacdo aos alunos
ingressantes. Deparei-me com o estudo de Anjos (2006) e com a constatacdo de

gue a inclusdo de alunos com deficiéncia na Rede Federal era extremamente baixa,

3 O programa TEC NEP foi implementado em 2000, e tinha por objetivo a inclusdo, permanéncia e
conclusdo com éxito das pessoas com necessidades especiais em cursos de formacdao inicial e
continuada, técnicos, tecnologos, licenciaturas, bacharelados e pés-graduacdo no dmbito da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (ROSA, 2011). Posteriormente, em
2010, este programa passou a ser chamado “Agao TEC NEP” e foi disseminado aos novos
Institutos Federais (BRASIL, 2010a). A acdo TEC NEP é responséavel por implementar as politicas
publicas relacionadas a inclusdo, por meio do assessoramento técnico dos NAPNES.

N

Em setembro de 2011, a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) fez a
indicacdo do uso do vocédbulo Campus para se referir ao singular e ao plural da unidades dos
Institutos Federais. Esse uso ainda € encontrado em algumas paginas e documentos institucionais
da Rede Federal. No entanto, em agosto de 2015, a Academia Brasileira de Letras foi consultada,
e a SETEC, por meio da emissdo do oficio circular n°72/2015, passou a indicar o uso dos
vocabulos campus (singular) e campi (plural). No presente trabalho, essa recomendacgdo sera
seguida, com excecao das situacdes em que forem citados documentos ou figuras, cujos originais
fizeram o uso do vocédbulo Campus.
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por fatores que se constituiam desde a forma de acesso e ingresso das instituicoes
até a auséncia dos mecanismos de suporte e acompanhamento dos alunos.

No cotidiano escolar, senti esta auséncia de suporte e
acompanhamento ocasionar o abandono de diferentes alunos que ingressaram
pelas cotas para pessoas com deficiéncia. Por mais que tentassemos algumas
acoOes, diferentes fatores impactavam nesta desisténcia, fazendo que novamente o
aluno fosse excluido do contexto escolar.

Neste sentido, a compreensdo destes fatores teria que ser
aprofundada. A inquietacdo para compreendé-los, no ano de 2013, motivou meu
ingresso no grupo de estudos e pesquisas em Educacéo Especial da Universidade
Estadual de Londrina, coordenado pela Professora Dra. Silvia Marcia Ferreira
Meletti. Nesse grupo, pertencente ao Observatorio da Educacado, foram
desenvolvidas investigacbes relacionadas a inclusdo e aos processos de
escolarizacao de pessoas com NEE no sistema regular de ensino e tive contato com
discussodes e estudos que ampliaram a forma de conceber a incluséo escolar.

A insercao no grupo de pesquisas e estudos possibilitou o contato
com pesquisas que tiveram como base os indicadores sociais do Censo Escolar da
Educacdo Basica®, permitindo constatar a importancia de estudos dessa natureza
para a compreensao das politicas educacionais e 0 panorama educacional brasileiro.
A participacdo no grupo também permitiu conhecer pesquisas que investigavam
especificamente a trajetoria de escolarizacdo de alunos com NEE, mediante o uso
dos mesmos indicadores.

Com a participacdo no grupo, confirmei o quanto sdo escassas as
investigaces que avaliam a inclusdo na categoria administrativa federal de ensino,
e que articulam as politicas de Educacao Especial e Educacao Profissional.

O numero reduzido de matriculas de alunos com NEE em toda a
Rede Federal (ANJOS, 2006; SILVA, I.M, 2011; ROSA, 2011), aliado a escassez de
estudos que articulam educacéo especial e educacao profissional na esfera federal
de ensino e auséncia de pesquisas que apresentem os dados oficiais de matriculas
apo6s a expansao da Rede Federal, fizeram com que eu ingressasse no Mestrado

em Educacgéo, em 2014, com o propésito de buscar a resposta para estas lacunas.

5 No Capitulo “Percurso Metodologico”, abordaremos a conceituagdo de indicadores sociais e
explicitaremos a pesquisa com base nos indicadores sociais do Censo da Educacgéo Basica.
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Assim, com base em indicadores sociais oficiais, procuramos
responder ao seguinte problema de pesquisa: O que as trajetdrias escolares de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), em cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) revelam sobre os resultados da
articulacao de politicas de educacéo profissional e educacao especial na perspectiva
inclusiva?

Neste momento, cabe um esclarecimento sobre a compreenséao de
educacdao profissional que perpassara todo este estudo. A educacao profissional e
tecnoldgica, em seu sentido mais amplo, conforme disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - 1996), alterada pela redacdo da Lei
11.778/2008, abrange os cursos de: 1. Formacdo inicial e continuada ou qualificacéo
profissional; 2. Educagé&o Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM); e 3.
Educacdo Profissional e Tecnologica de Graduacdo e Pos-Graduacéo
(BRASIL,2012a).

Na presente pesquisa, apenas a EPTNM é alvo de nosso estudo. De
acordo com a Resolucéao 06/2012:

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas
formas articulada e subsequente ao Ensino Médio: | - a articulada,
por sua vez, € desenvolvida nas seguintes formas®: a) integrada,
ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
com matricula Unica na mesma instituicdo, de modo a conduzir o
estudante a habilitacao profissional técnica de nivel médio ao mesmo
tempo em que conclui a Ultima etapa da Educacdo Basica; b)
concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso,
aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, seja em
unidades de ensino da mesma instituicdo ou em distintas instituicées
de ensino; c) concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida
simultaneamente em distintas instituicdbes educacionais, mas
integrada no contetdo, mediante a agdo de convénio ou acordo de
intercomplementaridade, para a execucdo de projeto pedagogico
unificado; Il - a subsequente, desenvolvida em cursos destinados
exclusivamente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL,
2012a, p.03, grifos nossos).

No desenrolar deste trabalho, utilizamos os termos “ensino médio

integrado”, “concomitante” e “subsequente” para se referir as formas de

6 A legislacado referente & EPTNM utiliza o termo “forma” para fazer referéncia a cada tipo de EPTNM
— integrada ao Ensino Médio, Concomitante, Concomitante na forma e subsequente. Por se tratar
do termo oficial, também o adotaremos neste trabalho.
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apresentacdo da EPTNM, compreendendo que cada uma delas possui sua
particularidade, porém todas séo consideradas integrantes da Educacéo Bésica.

Diante do problema exposto, tivemos como objetivo geral nesta
pesquisa, avaliar os resultados da articulagdo das politicas de Educacao Inclusiva e
de Educacgdo Profissional para os alunos com NEE, mediante a anlise das
trajetorias escolares com base nos indicadores do Censo da Educacao Basica.

Como objetivos especificos tivemos: 1. identificar as matriculas
nacionais e paranaenses de alunos com NEE na EPTNM; 2. identificar as matriculas
da EPTNM, por forma da EPTNM (ensino médio integrado, concomitante e
subsequente), no periodo de 2009-2013, no IFPR; 3. localizar as matriculas de
alunos com NEE, por ano, por Campus do IFPR; 4. caracterizar os alunos com NEE
do IFPR, em relacdo a sexo, raca, faixa etaria, tipo de NEE e tipo de curso da
EPTNM,; 5. analisar as trajetorias escolares dos alunos com NEE no IFPR com base
no acesso, permanéncia e conclusao dos cursos, no periodo 2007-2013; 6. analisar
os resultados das politicas de educacao especial na perspectiva inclusiva por meio
dos indicadores sociais do Censo Escolar.

Para construcédo da estrutura teorica deste trabalho e analise dos
dados, recorremos a pesquisadores da Educacdo Profissional e da Educacao
Especial, com destaque para Frigotto (2010, 2011, 2012), Saviani (2003, 2007, 2012,
2013), Ciavatta e Ramos (2012), Kuenzer (1997, 2000,2005, 2010a, 2010b), Kassar
(1998, 201l1a, 2011b), Meletti (1997, 2001, 2006; 2014), Bueno (2008), Garcia
(2013), Garcia e Michels (2011) e Ramos (2010, 2011).

A estrutura do trabalho foi organizada de modo a contemplar
gradativamente as informacBes necessarias para compreendermos os dados
encontrados neste estudo.

No primeiro capitulo, intitulado “Educagao Profissional”, abordamos
trés aspectos importantes relacionados a educacéo profissional’. Foram discutidos

0S conceitos tedricos que embasam nossa concepcédo de trabalho e sua articulacéo

7 Optamos por adotar nesta pesquisa o termo “educagéo profissional” e ndo os termos “ensino
profissionalizante”, “profissionalizagdo” ou “educacgéao para o trabalho” para se referir a modalidade
de ensino que prepara o educando para o exercicio de profissdes. A escolha do termo teve como
parametro a legislagdo atual e os estudos recentes que fazem uso dLesta terminologia. No entanto,
ao mencionarmos pesquisadores/autores que utilizam terminologias diferentes para se referir a
esta modalidade de ensino, manteremos o termo que originalmente foi empregado pelo
pesquisador/autor.
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com a educacdo. O segundo aspecto importante, refere-se a especificidade ETPNM,
recorte da educacdo profissional mais ampla, e que € retratado neste estudo,
apresentando o histérico da dualidade estrutural que impactaram as politicas
publicas da educacédo profissional até o presente momento histoérico. E o terceiro
aspecto refere-se as particularidades da trajetéria de expansao da Rede Federal de
Educacéo Ciéncia e Tecnologia, como politica publica.

Como o presente estudo trata especificamente da realidade do
Instituto Federal do Parana (IFPR), neste mesmo capitulo, apresentamos a
caracterizacdo da instituicdo, com seus detalhes estruturais e de funcionamento
multicampi®.

No segundo capitulo, intitulado “Educacéo Profissional dos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais”, retratamos a Educagdo Especial em
sua articulacdo com a Educacédo Profissional. Abordamos um breve historico dos
aspectos legais sobre trabalho e educacéo das pessoas com NEE, com a discusséao
dos principios norteadores do processo de inclusdo educacional no Brasil, com
enfoque nas décadas de 1990 e 2000 até a atualidade.

Além disso, neste capitulo, também tratamos das particularidades do
processo de educacéao profissional dos alunos com NEE na Rede Federal como um
todo, que tange as politicas de inclusdo, que nos possibilita um enriquecimento
posterior na analise dos dados.

Para avaliar a pertinéncia desta pesquisa e confirmar as lacunas em
relacdo a producao cientifica, identificadas no momento de ingresso no Mestrado em
Educacao, construimos o terceiro capitulo - Educacéo profissional de alunos com
NEE: balanco de producao cientifica. Nesse capitulo, apresentamos o resultado da
busca por producdes cientificas com base no Diretorio de Grupo de Pesquisas do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPqQ), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Banco de Teses da Coordenacédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Plataforma do
Curriculo Lattes do CNPq.

8 Em cada estado, ha varios Campi distribuidos em diferentes regides. Cada Campus dos Institutos
Federais € vinculado a uma Reitoria que € responsavel pela proposicdo das diretrizes de
funcionamento de cada unidade.
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No quarto capitulo, intitulado “Percurso Metodolégico”, abordamos a
trajetoria da busca de informacdes desta pesquisa: documentos institucionais do
IFPR e microdados® do Censo da Educacdo Basica. Recorremos aos estudos de
Evangelista (2012) para embasar a busca, selecdo e analise de documentos
institucionais e Jannuzzi (2009) para a compreensdo da unidade da qualidade-
guantidade em uma pesquisa que articula indicadores sociais e a reflexdo quanto ao
processo inclusivo e politicas publicas educacionais.

Apresentamos as particularidades dos bancos de dados
(microdados) do Censo Escolar da Educacao Basica, disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Também
discorremos sobre o detalhamento para acessar cada banco e para cruzamento de
variaveis e desagregacdo dos dados, utilizando o software estatistico Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) da IBM - versdo 20. No mesmo capitulo,
apresentamos 0s esclarecimentos necessarios sobre os diferentes recortes
temporais (2009-2013 e 2007-2013) utilizados na presente pesquisa.

Os dados dessa pesquisa sdo analisados no quinto capitulo. No
subcapitulo intitulado “As politicas de inclusdao de alunos com NEE na educacéao
profissional do IFPR”, apresentamos as contradicdes encontradas na analise dos
documentos institucionais do IFPR que versavam ou deveriam versar sobre aspectos
relativos aos alunos com NEE.

No subcapitulo intitulado “Alunos com NEE na EPTNM: matriculas
no Brasil, no Parana e no IFPR”, sdo apresentadas as informacdes sobre o nimero
de matriculas de alunos com e sem NEE, na EPTNM e no Ensino Médio, para
propiciar um parametro de comparacdo. Os dados apresentados referem-se as
matriculas nacionais e especificas do estado do Parana. Também sdo apresentados
os dados nacionais de matriculas, correlacionando-os com dados do Censo
Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de modo a
possibilitar a identificacdo do indice de insercdo da pessoa com deficiéncia nessas
matriculas. Ao final deste subcapitulo, apresentamos os dados de matriculas dos

alunos com NEE no IFPR, que ingressaram no periodo de 2009 -2013.

9 Segundo o IBGE: “Microdados consistem no menor nivel de desagregagéo dos dados coletados,
retratando, sob a forma de c6digos numéricos, o contetdo dos questiondrios, preservado o sigilo
das informag®es. Os microdados possibilitam aos usuérios, com conhecimento de linguagens de
programacao ou softwares de calculo, criar suas proprias tabelas” (FONTE: IBGE, 2003, p. 550)
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Ainda no quinto Capitulo, no subcapitulo “Trajetérias escolares de
alunos com NEE no IFPR: acesso, permanéncia e éxito em cursos da EPTNM”, as
especificidades do IFPR sdo apresentadas, com a identificacdo de cada aluno que
possui NEE, e caracterizacao por sexo, raca, faixa etéria, tipo de NEE e tipo de curso
da EPTNM.

Neste mesmo capitulo, sdo realizadas andlises das trajetorias
escolares de cada aluno com NEE, recorrendo ao aporte teérico mencionado, de
forma a integrar as informac6es encontradas ao longo do estudo e categoriza-las em
termos de acesso ao IFPR e permanéncia e éxito na conclusdo dos cursos de
EPTNM.

Ao final, apresentamos as “Consideragdes Finais” como forma de
sintetizar as analises dos resultados e indicar as limitagcdes encontradas no percurso
desta pesquisa e necessidades de aprofundamento para estudos futuros sobre a

tematica.
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1. EDUCACAO PROFISSIONAL

Para compreendermos a modalidade de educacgéao profissional e sua
articulacdo com a educacéo especial, apresentamos as concepc¢des de trabalho e
de educacédo abordadas neste estudo, utilizamos o conceito de trabalho com base
em Marx e recorremos a outros autores contemporaneos que também abordam essa
conceituacdo, de forma a complementar a analise.

Sobre o trabalho Marx (1996) afirma:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua prépria acéo,
media (sic), regula e controla seu metabolismo com a Natureza.
Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca
natural. Ele p6e em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua
corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méao, a fim de apropriar-
se da matéria natural numa forma util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.
Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de
suas forcas a seu préprio dominio. (MARX, 1996, p. 297, grifo n0sso).

Assim, podemos afirmar que o homem utiliza de seu préprio aparato
biolégico - seu corpo - para agir sobre a natureza, de forma a modifica-la para
satisfazer suas necessidades.

Ao recorrermos a Marx e Engels (1996) na obra Ideologia Alema,

veremos que a producao dos meios de vida € o que distingue homens dos animais:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles proprios comegam a se
diferenciar dos animais tdo logo comegam a produzir seus meios
de vida, passo este que é condicionado por sua organizagado
corporal. Produzindo seus meios de vida, os homens produzem
indiretamente, sua prépria vida material. (MARX; ENGELS, 1996,

p. 27, grifo nosso).

Conforme complementa Saviani (2012), o trabalho do homem
constitui-se como o “ato de agir sobre a natureza” (SAVIANI, 2012, p.152) que faz
com que garanta sua prépria existéncia, de forma consciente e intencional.

O animal também produz, no entanto, diferentemente do homem,

produz apenas aquilo que o imediato para a sua sobrevivéncia exige. O homem,
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mesmo livre da caréncia fisica, faz da atividade vital algo perpassada por sua
vontade e consciéncia (MARX, 2004).

O carater teleoldgico do trabalho - a possibilidade de planejar
mentalmente, de forma antecipada, o que seré realizado objetivamente - constitui-se

a génese do ser social. Complementa Saviani (2007):

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem
ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a
produgcdo do homem ¢é, ao mesmo tempo, a formagdo do
homem, isto é, um processo educativo. (SAVIANI, 2007, p. 143,
grifo nosso).

O autor ressalta a centralidade do trabalho na constituicdo do
homem enquanto ser social quando ele afirma que a existéncia humana € um
produto do trabalho, da acdo do homem sobre a natureza, e que o aprender a ser
homem se constitui por meio de um processo educativo.

Manfredi (2002) retoma o conceito “trabalho” e afirma que, na
sociedade capitalista em que vivemos, o trabalho se constitui em “atividade social
central para garantir a sobrevivéncia de homens e mulheres e para a organizagao do
funcionamento das sociedades.” (p. 33). Nesta perspectiva apontada por Manfredi
(2002), as relacbes em torno do trabalho determinam a configuracdo de nossa
sociedade.

Manfredi (2002) também destaca a articulacao entre os conceitos de
trabalho e educacdo nas diferentes sociedades de producdo. Nas economias
primitivas de subsisténcia, os meios de producéo e instrumentos de trabalho estavam
a disposicéo de todos, e as técnicas eram dominadas por qualquer pessoa que vivia
neste periodo, independentemente de escolaridade e recursos financeiros
(MANFREDI, 2002).

Neste periodo, caracterizado pelo modo de producdo comunal, 0s
homens produziam sua existéncia em comum e a educag¢do ocorria no proprio
processo de trabalho. Com a fixagdo do homem em uma terra, e o surgimento da
propriedade privada, inicia-se o processo de divisao de classes: proprietarios e ndo

proprietarios. Aqueles que possuiam a propriedade, poderiam sobreviver sem
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trabalhar e passariam a viver do trabalho alheio, em virtude de possuirem a terra
onde seria produzido (SAVIANI, 2012).

Assim, verificamos que o0 conceito de trabalho muda
substancialmente na passagem da producéo para subsisténcia para uma producéo
para a troca, para os mercados. Com a génese do capitalismo, o trabalho deixa de
ser independente para ser regido pelo capital, e ser submetido as suas regras
(MANFREDI, 2002).

Na passagem do século XVIII para o XIX, com o aparecimento da
grande industria, instaura-se o trabalho como atividade assalariada, e de um
processo de producdo que antes era de carater qualitativo, passa-se para um
processo de economia de tempo, onde as etapas da producdo sdo desmembradas
de modo a produzir mais em menor tempo (MANFREDI, 2002).

Héa a separacéao entre o trabalho manual e o intelectual, ha o controle
hierarquico e de disciplina para impor o ritmo e qualidade da producéao, e por fim ha
a fragmentacao do trabalho, destituindo do trabalhador o poder decisorio sobre a
duracédo e intensidade de seu trabalho, ou sobre o que sera produzido (ENGUITA,
1989).

Saviani (2012) afirma que, com o advento da sociedade de classes

e da divisdo do trabalho, tem-se a origem da escola:

A palavra escola em grego significa o lugar do &cio. Portanto, a
escola era o lugar a que tinham acesso as classes ociosas. A classe
dominante, a classe dos proprietarios, tinha uma educagéo
diferenciada que era a educacgéo escolar. Por contraposicdo, a
educacao geral, a educagdo da maioria era o préprio trabalho: o povo
se educava no proprio processo de trabalho. Era o aprender fazendo.
Aprendia lidando com a realidade, aprendia agindo sobre a matéria,
transformando-a. (SAVIANI, 2012, p.152-153).

Assim, a escola originalmente, foi criada para atender a necessidade
de formacédo da classe detentora do capital, para a transmissdo do conhecimento
socialmente construido aos filhos dos proprietarios dos meios de producdo. A
educacéo formal e escolar esta originalmente imbricada na questdo da divisdo em

classes sociais?®.

10 Antunes (2000) esclarece quem constitui a classe trabalhadora e utiliza a expresséo classe-que-
vive-do-trabalho como sinénimo. Para o autor, a classe trabalhadora engloba: “1.Todos
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Nesta sociedade de classes, a temética educacgéao e trabalho serdo
articuladas a depender do pertencimento de classe!!. Uma pequena parte da
populacéo - filhos dos detentores do capital - ingressa na escola e se apropria de
saberes sobre o trabalho, representados por principios tedricos e metodolégicos, que
permitirdo em uma vivéncia futura exercer func¢des intelectuais na hierarquizagéo do
trabalho.

Ja a maior parcela da populacéo, filhos da classe trabalhadora, é
excluida do sistema de ensino, e ndo possui acesso ao conhecimento sistematizado
e a fundamentacéo tedrica sobre o trabalho. Para este publico, o aprender a trabalhar
ocorre pela vivéncia da pratica (KUENZER, 1997).

Kuenzer (1997) alerta que, ao ter o conhecimento sobre o trabalho
mediante seu carater pratico, e nao pela vivéncia escolar, é reforcada a distribuicdo
desigual do saber, transformando em desvantagem para a classe trabalhadora
porque a “impede de se apropriar dos principios tedricos e metodolégicos que
permitam a compreensao de sua pratica, de sua funcédo social e de sua visao de
mundo” (p. 31).

Para a autora, o conhecimento que a educacéo proporciona sobre o
trabalho, seria constituido como uma forma de poder aos trabalhadores, uma vez
gue Ihe permitiria a compreensao da ciéncia relacionada ao trabalho que executa,
aumentando suas condi¢cdes de criacdo e participacdo nas decisdes relativas ao
processo de producéo e sobre a organizacéo do trabalho.

A apropriacdo do saber socialmente produzido acerca do trabalho

deve se constituir em um direito do trabalhador e um dever do Estado. A escola deve

aqueles/as que vendem sua forca de trabalho, incluindo tanto o trabalho produtivo quanto o
improdutivo (no sentido dado por Marx); 2. Os assalariados do setor de servicos e também o
proletariado rural; 3. O subproletariado, proletariado precarizado, sem direitos, e também
trabalhadores desempregados, que compreendem o exercicio industrial de reserva e séo postos
em disponibilidade crescente pelo capital. (p. 235, grifo do autor). No presente estudo,
utilizaremos a expressao “classe trabalhadora” para se referir a este publico. Para o mesmo
autor, nao fazem parte do nucleo constitutivo da classe trabalhadora: “os gestores do capital e
seus altos funcionarios [...], aqueles que, de posse de um capital acumulado, vivem da
especulacdo e dos juros [...] 0s pequenos empresarios, a pequena burguesia urbana e rural
proprietaria” (p. 104). Neste estudo, faremos referéncia a este publico, utilizando o termo “classe
detentora do capital”.

11 Por este motivo, Frigotto (2010) esclarece que, ao analisar a educacao, tal analise ndo pode
ocorrer isolada do contexto social, politico e econdmico no qual a prépria educacao esté inserida.
Refor¢a que se trata de um equivoco, considerar a educagdo em si mesma e “ndo como
constituida e constituinte de um projeto, situada em uma sociedade cindida em classes, fracbes
de classes e grupos sociais desiguais e com marcas histéricas especificas” (p. 25).
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promover a democratizag&o deste saber, para que trabalhador possa ter aumentada
a sua possibilidade de negociacao no mundo do trabalho e possa intervir no processo
produtivo (KUENZER, 1997).

Saviani (2003) também admite que, ao dominar os fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de producédo, o
trabalhador estaria em “condicdées de desenvolver as diferentes modalidades de
trabalho, com a compreenséo de seu carater, sua esséncia.” (p. 140). Este seria o
principio fundamental para que o trabalhador conhecesse o processo de producao,
gue seu trabalho se configurasse como reflexivo.

Porém, uma caracteristica da sociedade atual, é ter a divisdo social
e técnica do trabalho, sendo essa caracteristica fundamental para manutencéo do
modelo capitalista de producéo. E peculiar a este modelo, a existéncia de diferentes
posicdes hierarquicas no sistema produtivo, com diferentes remuneracoes, e a

educacdo esta estruturada de forma a atender a este modelo de producao:

O modo de producéo capitalista confere ao trabalho caracteristicas
que Ihe sdo proprias, determinadas pela relacdo que se estabelece
entre capital e trabalho, as quais v8o por suavez determinar certas
relagdes entre educacéo e trabalho. (KUENZER, 1997, p.29, grifo
Nosso).

Frigotto (2010), complementando o exposto por Kuenzer (1997),
ressalta 0 quanto a educacdo atual, com todos seus problemas, atende e é
necessaria para a manutencdo das relacdes de poder que existem no plano
estrutural e conjuntural da sociedade capitalista.

De acordo com Manfredi (2002), na educacéo profissional brasileira
coexistem projetos e perspectivas muito distintas, com concepc¢des de trabalho,
homem e educac¢éo pautados em principios politicos e filosoéficos divergentes. Entre
diferentes concepcdes, existem aquelas que veem a educacdo profissional como
compensatoria e assistencialista, outras que percebem como necessaria apenas
para a satisfazer as mudancas e inovacdes do sistema produtivo. E por fim, ha ainda,

uma vertente que, numa perspectiva social e historico-critica, procura integrar a
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preparacdo para o trabalho a formacao de nivel médio, aliando formacao técnica e
uma sélida formacéo cientifica?.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a) afirmam que a politecnia® e a
omnilateralidade'* seriam a chave para o rompimento do dualismo da educacéo
propedéutica e da educacao técnica, da educacao para a classe detentora do capital
da educacéao para a classe trabalhadora.

O conceito de Omnilateralidade se contrapde ao conceito de
unilateralidade. A educacdo omnilateral objetiva a formacao de um sujeito historico,
embasado em uma perspectiva cientifico-critica, que possibilita uma viséo totalizante
da realidade e uma andlise critica da sociedade. Um sujeito que consegue produzir,
pelo trabalho produtivo, suas condi¢es de vida individual e em sociedade (NEVES,
2009).

De acordo com Cruz (2004), uma proposta pedagdgica focada na
formacédo omnilateral deve “propiciar ao individuo subsidios tedrico-praticos para que
desenvolva o pensamento critico, a capacidade de elaborar sinteses, de recuperar
a totalidade do pensamento e permitir ao homem chegar a concretude, a esséncia
do fenébmeno. Enfim, deve oferecer uma formacao que permita ao homem conhecer
a realidade concreta, descobrir seu movimento, suas contradi¢cdes, rompendo com
uma visao fragmentada e deturpada do real” (p.3).

Assim, ao proporcionar uma educacdo pautada na politécnica e
omnilateralidade seria resgatado o principio da formac&o humana em sua totalidade,
ampla e integral, associando ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia.

Neste sentido Ramos (2010) complementa:

12 Esta Ultima vertente citada por Manfredi (2002) ainda esta distante da realidade da educag&o
profissional brasileira, porém € a que € preconizada pela expanséo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, apds a promulgacéo da Lei 11.892 de 2008, na qual séo criados os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

13 Saviani (2003) alerta para a real compreensao do termo politecnia, que nio deve ser tomado em
seu sentido literal. Adverte: “politecnia significaria multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e
dai o risco de se entender esse conceito como totalidade das diferentes técnicas fragmentadas,
autonomamente e consideradas [...] a no¢édo de politecnia ndo tem nada a ver com esse tipo de
visdo. Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos’ das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. (SAVIANI, 2003, p. 140).
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[...] Por esta perspectiva [da politecnia], o objetivo profissionalizante
nao teria um fim em sim mesmo, nem se pautaria pelos interesses
do mercado, mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os
estudantes na construcdo de seus projetos de vida, socialmente
determinados, culminada com uma formagdo ampla e integral.

(p.44).

Porém, na conjuntura atual econdémica e social capitalista, existe a
necessidade da manutencao do trabalho simples e de baixo valor agregado, e que
por isso ndo tem interessado o desenvolvimento de uma educagcdo que alie a
formacdo geral e especifica, na articulacdo formacdo propedéutica e técnica-
profissional, na perspectiva da formacé&o omnilateral do sujeito.

Nesta contradicdo, Kuenzer (2000) afirma que tentar resolver a
dualidade estrutural da sociedade capitalista apenas no ambito da escola por meio
de uma “nova concepgao de educacao” trata-se de “ingenuidade ou ma-fé” (p. 21).
A escola s6 conseguira uma educacao unitaria em outro modelo de sociedade, com
a superacao do capitalismo (KUENZER, 2005).

A educacdo em uma sociedade capitalista, torna-se um tanto quanto
contraditoria, porque deve, ao mesmo tempo, formar o cidaddo, produtor e
consumidor, sujeito conhecedor de seus direitos, que busca ampliar a sua
participacdo cultural, politica e econémica, e também formar o trabalhador, que
exercera funcdes cada vez mais simplificadas pelos avancos tecnologicos, em
postos de trabalho em que areflexao e a criatividade sao pouco exigidas (KUENZER,
1997).

Ao retomarmos, em particular, o histérico da EPTNM, veremos o
guanto a educacédo profissional tem sua base no atendimento as demandas do
capital e o quanto o rompimento com a dualidade ainda esta distante no horizonte

da educacéo brasileira.

1.1 Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)

A educacao profissional no Brasil foi marcada por um histérico de
educacdo dualista, no qual a preparacédo para o trabalho era vista como uma

necessidade apenas para os filhos da classe trabalhadora, enquanto os filhos da
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classe detentora do capital eram preparados para 0 ensino superior, mediante a
formacdo geral ofertada pelo chamado ensino propedéutico®®.

Ainda no periodo do Brasil imperial, algumas acdes foram
destinadas a ofertar formacéo profissional para aqueles que se encontravam
marginalizados. Esse periodo foi fortemente marcado pelo assistencialismo e por
iniciativas da sociedade civil (MANFREDI, 2002).

No periodo de 1809 a 1886, foram criados os “Colégios das
Fabricas”, a “Escola de Belas Artes”, as “Casas de Educando e artifices”, os “Asilos
da infancia e meninos desvalidos” e os “Liceus de Artes e Oficios”. Por mais que
possuissem algumas particularidades, estas instituicdes tinham como caracteristica
comum, promover a capacitacdo profissional aos “desvalidos da sorte”, termo
utilizado para designar menores de idade que se encontravam marginalizados,
orfaos ou abandonados, oriundos das camadas sociais populares (BRASIL, 1999a).

O periodo foi caracterizado pela existéncia de duas concepc¢des
distintas de educacédo: uma de natureza assistencialista e compensatoria, destinada
aos pobres e desafortunados, em uma forma de “dignificar” a pobreza por meio do
trabalho. A segunda concepcéao referia-se a educacédo como forma de preparacao
para o trabalho artesanal. Tais concepc¢des embasavam praticas disciplinadoras dos
setores populares e tinham por objetivo manter a ordem vigente (MANFREDI, 2002).

No inicio do segundo periodo, de 1906 a 1996, a educacédo
profissional comecou a ser vislumbrada como alternativa para preparar operarios
para a prética profissional, em virtude do incentivo para o desenvolvimento industrial,
agricola e comercial. Ainda era marcante a necessidade de profissionalizacéo
apenas para a classe trabalhadora (MANFREDI, 2002).

Em 1909, foram criados pelo governo federal, os primeiros cursos
profissionais nas escolas de aprendizes artifices, que na contemporaneidade viriam
a dar a base estrutural para os Cefets (MANFREDI, 2002).

De acordo com Kuenzer (1997), a criacdo dessas escolas e
distribuicdo pelo pais obedeceu mais a critérios politicos do que pela demanda do
desenvolvimento industrial brasileiro, que na época era localizado pontualmente na

regido sudeste e sul do Brasil. A motivagédo maior para a estruturacao destas escolas

15 A presente secdo aborda os marcos legais em relagdo a educacdo profissional, seguindo a
cronologia dos acontecimentos, conforme apresentacdo do APENDICE A.
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era a de ofertar uma alternativa para os jovens de camadas mais populares se
inserirem no mercado de trabalho.

Ciavatta e Ramos (2012) e Kuenzer (1997) destacam que, na
década de 1940, a educacdo comeca a atender as demandas dos empresarios que
necessitavam de trabalhadores adaptados ao avanco industrial da época.

Em 1942, com a aprovagdo das leis organicas do Ensino
Secundario, Comercial e Priméario, padrdes de disciplina e organizacdo dos
ambientes fabris eram preconizados, e reforcava-se a educacéo dualista:

No conjunto das Leis Organicas da Educacao Nacional, o objetivo do
ensino secundario e normal era o de “formar as elites condutoras do
pais” e o objetivo do ensino profissional era o de oferecer “formacao
adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar
precocemente na forga de trabalho. (BRASIL, 1999a, p.08).

Neste periodo, ndo era possivel que o0s egressos do ensino
profissional pudessem prestar exames para ingresso no Ensino Superior, visto que
0s cursos profissionalizantes e os propedéuticos ndo eram equivalentes (BRASIL,
1999a). Também se destacava a criacdo das primeiras instituicdes do Sistema “S”16:
SENAI e SENAC, que até a atualidade se configuram como instituicdes que ofertam
educacao profissional (KUENZER, 1997; MANFREDI, 2002).

A partir de 1950, com a Lei 1.076, os egressos de cursos
profissionais poderiam ingressar no ensino superior, desde que validassem seus
conhecimentos por meio de exames. Essa exigéncia perdurou até a Lei 4.024 de
1961. De acordo com a nova lei, passou a existir a equiparacdo do ensino
profissional ao ensino académico, iniciando-se um processo de rompimento com a
dualidade da educacao (BRASIL, 1999a).

Até entdo, com base no governo Jodo Goulart (1961-1964), havia a

participacdo da sociedade civil em defesa da escola publica em oposicdo as

16 O sistema S é composto pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI; Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC; Servico Nacional de Aprendizagem Rural —
SENAR; e Servico de Apoio a Pequena e Microempresa — SEBRAE; Servigco Social do Comércio
- SESC; Servico Social da Industria - SESI; Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
-SESCOOP; e Servico Social de Transporte (SEST).
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pressdes que preconizavam o conservadorismo e as privatizagdes, por meio dos
sindicatos, dos Centros de Cultura Popular da Unido Nacional dos Estudantes, do
Movimento de Educagéo de Base e os Movimentos de Cultura Popular (CIAVATTA;
RAMOS, 2012).

Emrelacdo ao ano de 1964, em especifico, Ciavatta e Ramos (2012)
afirmam:

[...] instala-se um regime militar de rigidos controles nos sindicatos,
nos meios de comunicacdo e universidades [...] amordagcam-se 0s
movimentos sociais e o Movimento de Educacdo de Base
transforma-se no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo com a
substituicdo da politica subversiva pela assepsia de métodos e
técnicas. (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Conforme apontado pelas autoras, interrompe-se a participacao da
sociedade civil e inicia-se um periodo de proposicao de diretrizes em vez de existir
propostas com reformas de base para a educacao.

Ramos (2011) afirma: “o golpe civil-militar de 1964 reforcou e
desenvolveu esses tracos [de Estado brasileiro centralizador e corporativo],
implementando a modernizacdo desenvolvimentista baseada na abertura da
economia ao capital estrangeiro.” (p. 22).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a), nesse periodo,
houve uma tentativa de atender a demanda por cursos técnicos e cursos de
educacdo superior, e com a Lei 5.692/1971 a profissionalizacdo passou a ser
compulséria ao ensino secundario, isto €, necessariamente o ensino secundario
(atual ensino médio) teria a funcéo de também profissionalizar.

Conforme apontamentos de Manfredi (2002), a profissionalizacao
“‘compulséria” para o ensino secundario ndo teve éxito, 0 que se constatou no
periodo, foi a abertura de cursos profissionalizantes sem o0s investimentos
apropriados e a maior parte da oferta ser das redes estaduais de educacao, sem a
gualidade necessaria (BRASIL, 1999a).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a) esclarecem que a
profissionalizacdo compulséria ndo se manteve por diversas resisténcias: por alunos
e pais daqueles que queriam uma formacao que preparasse para 0 ensino superior;
pela burocracia estatal; por instituicbes de formacéo profissional; e também pelos
empresarios do ensino. As pressdes culminaram na Lei 7.044/1982 que extinguiu a
profissionalizacdo obrigatoria (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012a).
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Enquanto a Lei 5.692/1971 previa uma carga horaria minima de
2.200 horas para o ensino técnico de 2° grau, a Lei 7.044/1982 considerou que, nos
cursos que nao fosse articulada a profissionalizacéo, toda a carga horaria poderia
ser destinada a formacgédo geral. Isso acarretou uma disparidade muito grande entre
cursos técnicos e propedéuticos, estando esses Ultimos em maior vantagem para
ofertar aos alunos o acesso a cultura em geral e aos conhecimentos preparatorios
para o Ensino Superior (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012a).

Assim, com a Lei 7.044/1982, retomou-se a dualidade: ensino
académico e ensino profissionalizante. Recuou-se na questéao da profissionalizacao,
ficando restrita as instituicdes especializadas, e as escolas passaram a oferecer
apenas o 2° grau (ensino secundario).

Com o fim do Regime Militar em 1990, houve uma tentativa do
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2003) de manter e
regulamentar por lei, a desvinculagdo do ensino médio da educacéo profissional. Foi
proposto o projeto de lei 1.603/1996 — uma nova proposta de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — em que a Educacéo profissional configurava-se de
forma independente do Ensino Médio, em formato de médulos com certificados de
gualificacdo independentes, e que, em seu conjunto, poderiam equivaler a
habilitagdo técnica de nivel médio (RAMOS, 2011)

Ramos (2011) esclarece que, por traz da ideia de flexibilidade dos
modulos, havia a banalizacdo da formacdo profissional, restringindo apenas o
conhecimento ao dominio de técnicas isoladas.

Por ter grande repudio dos movimentos sindicais, comunidade
académica e sociedade em geral, varias emendas foram realizadas no projeto de lei
1.603/1996, de forma a descaracterizar sua intencéo original (GUIMARAES; SILVA,
2010).

Apesar da existéncia de alguns movimentos de educadores em prol
da educacao publica, gratuita e de qualidade para todos, a promulgacdo de uma

nova LDBEN foi apressada'’, descartando também um projeto de lei que vinha até

17 Para detalhamento deste processo, recomendamos a leitura de SAVIANI, D. A nova lei da
Educacdo: trajetdrias, limites e perspectivas. 102 ed. Campinas: Autores Associdados, 2006.
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entdo sendo amplamente discutido por estes movimentos (GUIMARAES; SILVA,
2010).

Em relacdo ao abandono deste projeto amplamente discutido pela
sociedade civil e adocdo de um projeto apressado, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012b) complementam:

A proposta de Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional,
negociada durante anos por mais de 30 organizacgfes e instituicbes
da sociedade civil comprometidas com as reformas de base e com
um projeto democratico de educacéo, foi dura e sistematicamente
combatida. Foram sendo tomadas, pelo alto e autoritariamente,
diferentes medidas legais, numa reforma a conta-gotas [...].
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012b, p. 13).

Neste governo, conforme alertam Ciavatta e Ramos (2012),
referenciando os estudos de Lopes (2008), as reformas curriculares empreendidas
no Brasil sofreram fortes influéncias de movimentos internacionais e
neoliberalismo®®.

Tais influéncias se davam por meio das agéncias multilaterais, como
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), os
Bancos Mundial e Interamericano de Desenvolvimento (BIRD e BID), a Comissao de
Estudos Econdémicos para a América Latina (CEPAL) e “particularmente em relagéo
a educacao profissional, a Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT), em especial
por meio do Centro Interamericano para o Desenvolvimento da Formacéo
Profissional (CINTERFOR)” (CIAVATTA;RAMOS, 2012, p. 16)

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012b) afirmam:

Na década de 1990, mormente durante 0s oito anos de governo de
Fernando Henrique Cardoso, efetivou-se uma regressao profunda
mediante as politicas de reformas do Estado, com o fim de ajustar a
economia e o processo de desregulamentacdo, flexibilizag&o e
privatizacéo. (p.13, grifo nosso).

18 De acordo com David Harvey, o neoliberalismo é uma teoria de praticas politico-econdmicas, que
considera como melhor forma de promover o bem-estar do ser humano, a liberdade individual: “T...]
la mejor manera de promover el bienestar del ser humano, consiste en no restringir el libre
desarrollo de las capacidades y de las libertades empresariales del individuo, dentro de un
marco institucional caracterizado por derechos de propiedad privada, fuertes mercados libres
y libertad de comercio” (HARVEY, 2007, p.06, grifo nosso). Na perspectiva neoliberal, conforme
apontado por Harvey (2007), o Estado deve criar e preservar este principio de liberdade,
garantindo a qualidade e a integridade do dinheiro, da propriedade privada, e do funcionamento
dos mercados e a intervencdo estatal deve ser minima ao que se refere a regulacdo destes
mercados. Para aprofundamento desta questdo, recomendamos a leitura de Harvey (2007), e sua
repercussdo nas politicas de Educacédo Especial, indicamos a leitura de Kassar (1998).
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Ramos (2011) afirma que a reducdo do Estado ao minimo, a
inexisténcia de protecdo ao trabalho, a abertura da economia e liberdade para o
funcionamento do mercado s&o os fundamentos que sustentaram o pacote inicial de
medidas neoliberais propostos pelo governo neste periodo?®.

A LDBEN 9.394/1996 preconizava que, ap0s o ensino médio, tudo
era considerado educacgéo profissional, sendo que a educacao profissional n&o
substituia a educac¢do basica e ndo concorreria com ela. De acordo com o Artigo 36
da referida lei, a preparacéo para as profissdes técnicas poderia ocorrer no ensino
médio, apds atendida a formacgéao geral do educando.

Se as concepcgdes para a educacao profissional presentes no projeto
de lei 1.603/1996 ndo conseguiram ser implementadas em virtude das pressoes da
sociedade civil, o Decreto 2.208/1997, contradizendo a propria LDBEN 9.394/1996,
retoma tais concepcdes e recua na possibilidade de integracdo entre ensino medio

e educacao profissional. Ciavatta e Ramos (2012) afirmam:

Apoés importante luta social por um projeto de educacao unitaria,
tecnolégica e politécnica, visando a formacdo omnilateral dos
trabalhadores e tendo o trabalho como principio educativo, a
educacao técnico-profissional de nivel médio foi separada
mecanicamente do ensino médio e tornada paralela e
subsequente a ele [...] explicitava-se claramente, a direcdo politica
e cultural que a classe dominante visava dar a sociedade,
considerando a crise ampliada do capital e sua manifestacédo
especifica na organizacdo da producdo, designada genericamente
de reestruturacao produtiva. (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 19, grifo
Nnosso)

As autoras enfatizam o distanciamento desta proposta da
possibilidade de educacdo unitaria, politécnica e que culminaria na formacéo
omnilateral dos trabalhadores. Frigotto e Ciavatta (2011) afirmam que tal Decreto é
“‘uma sintese emblematica do ideario da educagao para o mercado, separando o

ensino médio da educacgao profissional” (p.626), alertando o quanto este documento

19 Ramos (2011a) recorre ao conceito de regime de acumulacao flexivel proposto por Harvey (2000),
gue afirma que o regime de acumulacao flexivel refere-se ao conjunto de transformacdes na
sociedade que teve como propdsito conferir flexibilidade ao capital de forma a permitir diferentes
maneiras de acumulacao, seja no setor produtivo, no setor financeiro ou mesmo nos negocios do
Estado.
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veio a atender as demandas do mercado, mesmo sendo contrario ao que
preconizava a LDBEN 9.394/1996.

Kuenzer (2010a) esclarece que o Decreto 2.208/1997 manteve a
dualidade na educacéo, para atender ao acordo realizado entre Banco Mundial e
Ministério da Educag¢do (MEC). Guimardes e Silva (2010) detalham como esta
parceria foi estabelecida, em uma perspectiva fortemente neoliberal, que culminou
no documento Planejamento politico estratégico 1995-1998 do MEC, que por sua
vez, tinha como parte de suas recomendagoes, o fortalecimento do sistema S e a
redefinicdo da rede federal de educacéo tecnoldgica, de forma a separar a educacao
profissional da parte académica, facilitar a adaptacdo dos curriculos as mudancas
do mercado de trabalho, aproximar os nudcleos profissionalizantes ao mundo
empresarial e estimular parcerias privadas para financiamento das instituicoes
(GUIMARAES; SILVA, 2010).

De acordo com Ramos (2011), nesta perspectiva de governo, a

EPTNM sofria duras criticas:

Além das criticas ao custo da formacao profissional de nivel médio e
a suposta elitizacdo deste tipo de ensino, que estariam ocorrendo
principalmente em escolas federais, 0 Banco Mundial considerava
gue, em um pais onde o nivel de escolaridade é tao baixo, aqueles
gque chegam a fazer o ensino médio tém expectativas e condicbes de
prosseguirem os estudos ao invés de ingressarem imediatamente no
mercado de trabalho. Os recursos deveriam ser revertidos, entao,
para agueles com menor expectativa social, principalmente mediante
cursos profissionalizantes basicos que requerem pouca escolaridade

(p. 67)

Com esta concepcdo de capacitacdo profissional breve em

detrimento a EPTNM, o Decreto 2.208/97 deu suporte juridico necessario a
implementacéo do Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), que
procurava articular as politicas de emprego, trabalho e renda, por meio do Fundo do
Amparo do Trabalhador (FAT) (KUENZER, 2010b). O PLANFOR trouxe como

novidade o tripartismo que

[...] estabeleceu a participagdo dos trabalhadores, dos empresarios
e do Estado nas decisbes e no controle das agbes relativas a
educacdo profissional nos ambitos da Unido, das Unidades
Federadas e dos Municipios, por meio dos Conselhos de Trabalho.
(KUENZER, 2010b, p. 256, grifo nosso).
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Ressaltamos a influéncia do empresariado nas politicas de
educacéo profissional. O PLANFOR néao foi avaliado positivamente, com limitacdes
guanto a sua efetividade social, pois focava em cursos de curta duragdo, com
formacdo superficial, de forma desarticulada das politicas de emprego e renda
(KUENZER, 2010b).

De acordo com Ramos (2011), também foi politica de governo de
Fernando Henrique Cardoso, a criacdo do Programa de Expansao da Educacao
Profissional (PROEP) que tinha por objetivo a implementacéo e readequacgao de 200
centros de educacao profissional, permitindo a formacéo profissional continua e
ajustadas as necessidades do mercado.

O aumento no numero de instituicbes sO poderia ocorrer por
“iniciativa dos estados ou dos municipios, isoladamente ou em associagado com o
setor privado; ou, ainda, por meio de entidades privadas sem fins lucrativos,
isoladamente ou em associagdo com o setor publico.” (RAMOS, 2011, p. 73). Em
termos praticos, o PROEP acabou por direcionar a maior parte dos recursos
disponiveis para a iniciativa privada em detrimento das instituicbes publicas
(RAMOS, 2011).

Neves (2007) apresenta consequéncias desta perspectiva
neoliberal: a educacéo escolar acabou adquirindo o papel de desenvolvimento de
competéncias para a execucao de trabalhos simples e para a adaptacéo de ciéncia
e tecnologia nos trabalhos complexos a ser transferidas pelas empresas
trans/multinacionais, em um movimento de educacéo subordinada aos interesses do
capital.

Durante o periodo de vigéncia do Decreto 2.208/97, foram
articulados debates politicos, principalmente das entidades sindicais e
pesquisadores da educacdo profissional preocupados com a defesa da
profissionalizacdo na escola publica, que posteriormente culminaram no Decreto
5.154/2004 que veio a revogar o Decreto 2.208/97.

Importante contextualizar o periodo politico no qual o Decreto
5.154/2004 (BRASIL, 2004a) foi concebido. O Decreto 2.208/97 foi apresentado
durante o primeiro mandato de governo de Fernando Henrique Cardoso,
caracterizado pela marca do neoliberalismo e influéncia das agéncias internacionais
nas politicas educacionais. JA o Decreto 5.154/2004 foi apresentado no primeiro

mandato do governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2006), e o inicio
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de sua discusséo teve como base o Forum Nacional de Educacéo Profissional,
composto por diferentes membros da sociedade civil, ministérios, representantes da
rede federal de educacdao profissional e educacgao tecnoldgica, sindicatos e sistema
empresarial (RAMOS, 2011).

No periodo da formulacéo do Decreto 5.154/2004, prevaleciam trés
posicdes politicas acerca da educacao profissional. A primeira delas preconizava
apenas a revogacao do Decreto 2.208/1997 e a elaboracdo da politica de Ensino
Médio e Educacao Profissional, baseando-se nos postulados da propria LDBEN. A
segunda posicao defendia a manutencdo do Decreto 2.208/1997 para nao existir
alteracdes nas politicas de educacéo profissional. E por fim, a terceira posicao fazia
a proposta de revogacao do Decreto e criagdo de um novo Decreto, pois acreditava
gue a simples revogagao nao seria suficiente para garantir a implementacgéo de “uma
nova concepgao de ensino médio e educagao profissional e tecnoldgica” e
rompimento com a caracteristica de educacao dualizada (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 24).

Foi assim que, no segundo ano do Governo Lula, optou-se pela
revogacdo do Decreto 2.208/1997 com o Decreto 5.154/2004, preconizando a
integracdo entre a educacdo profissional técnica e o ensino médio e o
redirecionamento dos recursos do PROEP para os segmentos publicos (RAMOS,
2011).

Além disso houve a separacdo do ensino médio e educacéo
profissional na propria estrutura do MEC, ficando o Ensino Médio na Secretaria de
Educacao Basica e a educacéo profissional na Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnoldgica (SETEC) (RAMOS, 2011).

Apesar do Decreto 5.154/2004 contemplar a educacgéao profissional
com concepcdes educativas de omnilateralidade e politecnia, seus desdobramentos
legais - Parecer CNE/CEB 39/2004 e Resolucdo CNE/CEB 01/2005 - apresentaram
apenas modificacdes terminologicas e o detalhamento da forma integrada ao ensino
médio, e mantiveram em esséncia as diretrizes curriculares propostas para o Decreto
2.208/1997 presentes nos Pareceres CNE/CEB 15/1998 e 16/1999.

O proprio parecer CNE/CEB 39/2004 (BRASIL, 2004b) ressalta o
posicionamento do CNE de néo trazer grandes reformulagdes e manter as diretrizes
anteriores ao Decreto 5.154/2004:
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As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo tanto para o Ensino Médio quanto para a
Educacao Profissional de nivel técnico, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais gerais definidas pelo mesmo Conselho para
“a organizagcdo e o funcionamento dos cursos superiores de
tecnologia” continuam perfeitamente validas apds a edi¢cdo do
Decreto n®5.154/2004. O que sera necessario fazer € uma ou outra
alteracdo nas respectivas resolucbes definidoras de Diretrizes
Curriculares Nacionais, definindo orientacdo complementar
referente a eventuais pontos de divergéncia de interpretacdo ou
de organizacéo entre as orientacdes basicas do revogado Decreto
n° 2.208/97 e do vigente Decreto n°® 5.154/2004. (BRASIL, 2004b, p.
399, grifo nosso).

Sendo assim, a inovagao proposta pelo Decreto 5.154/2004 néo foi
embasada por novas diretrizes curriculares. Mesmo se tratando de um novo governo,
a manutencdo das mesmas diretrizes permite a afirmacdo de que houve a
continuidade de uma politica curricular do governo anterior.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a) alertam para a persisténcia de
forcas conservadoras e “timidez politica” (p.52) para reformas estruturais
necessarias para a melhoria da educacao no plano de governo Lula.

Apenas em 2010, no ultimo ano do segundo mandato do Governo
Lula, o CNE apresentou uma proposta de novas diretrizes que mais uma vez
reiteravam os principios presentes no revogado Decreto 2.208/1997. A mobilizacao
dos intelectuais progressistas da propria rede de educacdo profissional, das
universidades e dos movimentos sociais fez com que a SETEC instituisse um grupo
de trabalho para discutir as novas diretrizes, com a colaborac¢éo da sociedade civil
(RAMOS, 2011).

Em 2012, ja no Governo de Dilma Rousseff, novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPTNM foram aprovadas. Os documentos que
apresentaram as mudancas nas diretrizes foram a Resolucédo 06/2012 (que revogou
a resolucdo CNE/CEB 01/2005) e o Parecer CNE/CEB 11/2012.

Mariano (2015) realizou uma analise minuciosa indicando o0s
avancos, retrocessos e permanéncias nas novas diretrizes. Reportando-se aos

estudos de Moura (2013)?°, esclarece que as diretrizes apresentaram significativos

20 MOURA, D. H. Ensino Médio e Educacgdo Profissional no Brasil nos anos 2000: movimentos
contraditérios. In: MOURA, D.H. (Org.) Produ¢do de conhecimento, politicas publicas e
formacao docente na educacao profissional. Campinas: Mercado das Letras, 2013.
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avancos, mas que ainda ha elementos contraditérios com os principios do Decreto
5.154/2004 como a priorizacdo da oferta das formas concomitante e subsequente
em relacdo a forma integrada, diminuicdo da carga horéaria dos cursos voltados a
EJA, apresentacdo da nocdo de eixos tecnoldgicos e a ideia de formacao por
competéncias?'.

Em meio a vigéncia do Decreto 5.154/2004 e esse processo de
discussao sobre a proposicao de novas diretrizes para a Educacgao Profissional, tem-
se a criagdo dos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, pela Lei
11.892/2008, com a proposta de uma concepc¢ao educativa baseada na politecnia e
o fortalecimento do Ensino Médio Integrado em seus documentos norteadores??.

No subcapitulo a seguir, discutiremos como foi esse processo de
criacdo dos Institutos Federais e os limites que possui em relacdo a efetivacéo desta

escola unitaria, baseada na politecnia e omnilateralidade.

1.2 Expansao da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnholdgica

Na configuracéo atual, a educacéao profissional € ofertada pela Rede
Federal (representada pelos Institutos Federais, Cefets, escolas técnicas vinculadas
as universidades federais), por escolas técnicas estaduais, municipais e privadas,
sendo que nestas Ultimas encontram-se 0s estabelecimentos do sistema S e
instituicbes empresariais, sindicais, comunitarias e filantropicas.

A implementacdo destas instituicbes e suas repercussfes para a
EPTNM sdo analisadas nesta secdo juntamente com as particularidades do

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (Pronatec).

21 N&o temos a pretensdo nessa pesquisa de esmiucar as contradices das diretrizes. Indicamos a
leitura de Mariano (2015) para compreender as mudangas e permanéncias e seus impactos para
a educacéo profissional.

22 O texto Institutos Federais: uma revolucdo na educacéo profissional e tecnolégica (PACHECO,
2010) trata das concepgdes e diretrizes dos Institutos Federais e coloca, ainda que em teoria, a
missdo da instituicdo em garantir a formacdo omnilateral e politécnica do sujeito da educacgéo
profissional. O autor, Eliezer Moreira Pacheco, atuou como secretario da educacao profissional e
tecnolégica — SETEC/MEC, do final de 2005 ao inicio de 2012. O texto foi republicado pela Editora
Moderna em 2011 (LIMA; SILVA, 2013). O estudo de Lima e Silva (2013) procura desvelar as
contradi¢es do discurso de implantacédo dos Institutos Federais.
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Daremos destaque a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia por meio da Lei 11.892/20009.

A Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
foi constituida a partir da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. As instituicdes que
vieram a compor essa rede sao originarias das 19 escolas de aprendizes artifices
criadas por um Decreto Presidencial de 1909. Em sua trajetoria, essas escolas
passaram a ser os “liceus industriais” em 1916. Em 1942, passam a ser denominados
de “escolas industriais e técnicas” e em 1959, de “escolas técnicas federais”.
Paralelamente a esta nova denominacgéo, foi se constituindo a rede de escolas
agricolas (PACHECO; REZENDE, 2009).

Em 1978, nos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Parana, as
escolas federais foram transformadas em “centros federais de educacéo tecnolégica”
(Cefet?3), equiparando-se aos centros universitarios federais. Na década de 1990,
muitas outras escolas federais sofreram esta transformacao em Cefets (PACHECO;
REZENDE, 2009).

De acordo com Caldas, Rufino Neto e Azeredo (2006), no segundo
mandato de presidéncia da republica de Fernando Henrique Cardoso, ocorreu o
periodo de maior estagnacdo das escolas técnicas federais. Em 1998, mediante a
lei 9.649/1998, h& a proibicdo da construcdo de novas escolas federais pelo governo
federal. Conforme o artigo 47 da referida lei:

“A expansao da oferta de educacgéao profissional, mediante a criacao
de novas unidades de ensino por parte da Unido, somente podera
ocorrer em parceria com Estados, municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizagbes nao-governamentais, que serao
responsaveis pela manutencdo e gestdo dos estabelecimentos de
ensino". (BRASIL, 1998, art.47 — grifo nosso).

Assim, como aponta Caldas, Rufino Neto e Azeredo (2006), a oferta
de cursos s6 seria viavel se o Estado ou 0s municipios assumissem o0s custeios de
tais cursos. Ressaltam, ainda que, no periodo de 1995 a 1998, ndo houve a
autorizacdo de contratacdo de um sO docente ou técnico para as 140 escolas

existentes.

2 A adogdo da sigla Cefet em detrimento de CEFET segue a tendéncia indicado pelo MEC na pagina
institucional da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(http://redefederal.mec.gov.br/) e também por ter sido a sigla adotada por Manfredi (2002), obra
gue proporciona a sustentacao histérica a este estudo. A sigla CEFET serd utilizada apenas nas
citacOes literais, respeitando a op¢&o dos autores por seu uso.


http://redefederal.mec.gov.br/
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Enquanto isso, na Rede Federal existente, houve um movimento de
direcionamento das escolas federais para a oferta predominante de ensino superior
e ensino médio regular (ndo associado a educacdo profissional), ficando a educacgéo
técnica relegada aos estados e instituicdes privadas de ensino (PACHECO;
REZENDE, 2009).

Somente em 2004, houve a retomada da possibilidade de oferta dos
cursos técnicos integrados com o ensino médio, e em 2005, a alteracdo na lei que
vedava a expansao da rede federal, com a aprovacdo da Lei 11.195/2005, que
substituiu a palavra “somente” por “preferencialmente”. “(...) a criagdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, ocorrerd, preferencialmente, em parcerias
com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizacées néo
governamentais” (BRASIL, 2005b, art. 3°, grifo nosso).

O panorama brasileiro deste periodo indicava a existéncia de 144
Cefets, uma Universidade Tecnoldgica e seus campi, escolas agrotécnicas e escolas
técnicas vinculadas as universidades federais, e o Colégio Dom Pedro Il no Rio de
Janeiro (PACHECO; REZENDE, 2009).

De acordo com dados do Censo Escolar de 200724 - ano anterior a
Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, havia 500
instituicbes escolares no Brasil - englobando as esferas publicas e privadas - que
ofertavam Ensino Médio Integrado e 3.230 instituicbes escolares que ofertavam as
formas Concomitante e Subsequente. A distribuicdo das instituicbes, por categoria
administrativa, indicava que, no Ensino Médio Integrado, a esfera estadual respondia
pela maioria das instituicbes com 55% (273 escolas), a esfera privada por 22,2%
(111 escolas), federal por 19,4% (97 escolas) e municipal por 3,8% (19 escolas). Ja
nas formas concomitante e subsequente, a esfera privada respondia por 66,6%
(2.152 escolas), seguida pela esfera estadual (24,5% - 791 escolas), esfera federal
(4,9% - 157 escolas), e esfera municipal (4% - 130 escolas).

Em relacdo as matriculas da EPTNM, agrupando as formas

integrada, concomitante e subsequente ao Ensino Médio, o censo Escolar de 2007

24 Os dados foram obtidos a partir dos microdados do Censo Escolar da Educagdo Bésica
(BRASIL/MEC/INEP 2007), utilizando-se a base de dados ESCOLA disponibilizada no site do
Instituto Anisio Teixeira (INEP), com a extragdo e selecdo dos dados com o uso do software
SPSS/IBM, conforme descricdo do APENDICE B.
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indica a existéncia de 796.967 matriculas®. Destas, 387.177 matriculas sdo na
esfera privada, respondendo por 48,6% do total de matriculas. Em seguida, ha a
esfera estadual com 32,7% (260.636 matriculas), esfera federal com 13,7% (109.483
matriculas) e esfera municipal com 5% (39.671 matriculas).

Diante destes dados, € possivel perceber que a contribuicdo da
Rede Federal na oferta da Educacdo Profissional, em termos de numero de
instituicGes e de matriculas, era menos representativa do que a oferta da esfera
privada e estadual.

Enquanto no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), houve
a restricdo da expanséo da educacéo profissional, por julgar que os custos eram
muito altos, no governo Lula, houve o abandono do Plano Nacional da Educacéo
(aprovado no governo FHC) e a formalizacdo do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE) que, ao final de 2007, teve como principal meta, a criagdo dos
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (JANTSCH; AZEVEDO,
2009).

Em 2008, com a Lei 11.892, retoma-se a expansao da Rede Federal
de educacao profissional. De acordo com Tavares (2014), o governo federal divulgou
um plano de expansao da Rede Federal que se estenderia até 2010, plano dividido
em duas fases?®. O inicio desta expansdo ocorreu com o Decreto 6.095/07 que
estabelecia o processo conhecido como “ifetizagdo”?’. As escolas técnicas, as
escolas agricolas federais e as escolas técnicas vinculadas as Universidades
Federais e os Cefets deveriam ser reestruturados, adotando como modelo
institucional os Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia.

Assim, a Rede passou a ser constituida pelos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Institutos Federais), pela Universidade Tecnoldgica

%5 Os dados também foram obtidos a partir dos microdados do Censo Escolar da Educagéo Basica
(BRASIL/MEC/INEP 2007), utilizando-se a base de dados MATRICULA disponibilizada no site do
Instituto Anisio Teixeira (INEP), com a extrac@o e sele¢do dos dados com o uso do software
SPSS/IBM, conforme descricdo do APENDICE B. A EPTNM envolve as formas “Ensino Médio
Integrado” (etapas 30-34 do Censo Escolar), “Concomitante” (etapa 39 do Censo Escolar), e
“subsequente” ao Ensino Médio (etapa 40 do Censo Escolar). Os dados de cursos de magistério
n&o séo contabilizados na EPTNM.

% As especificidades de cada fase do plano de expans&o da Rede Federal ndo serdo contempladas
neste trabalho. Para maiores informacg®es consultar o estudo de Tavares (2013).

27 Termo utilizado para se referir ao processo de adequacdo dos Cefets existentes em Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Utilizado no estudo de Tavares (2014).
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Federal do Parana (UTFPR?8), pelos Cefets do Rio de Janeiro e Minas Gerais, sendo
gue estas duas Ultimas instituicbes optaram por manter suas identidades
institucionais e ndo aderir a “ifetizagédo”. Em 2012, a Lei 12.677 passou a incluir neste
rol de instituicdes, as escolas técnicas vinculadas as Universidades Federais e o
Colégio Pedro 117°.

A Lei 11.892/2008 caracteriza 0s Institutos Federais como
instituicbes de Educacao Superior, basica e profissional, especializadas na oferta de
educacdao profissional e tecnolégica em diferentes modalidades (BRASIL, 2008a).
Estas instituicbes sdo subordinadas a SETEC/MEC. Desde o nascimento dos
Institutos Federais, o MEC conferiu-lhes o status de universidades, possuindo as
mesmas prerrogativas legais das universidades federais (TAVARES, 2014).

Foram criados Institutos Federais em todos os estados, com a
caracteristica multicampi. Considerar as mesorregides socioeconémicas brasileiras,
foi um dos critérios para a distribuicdo geografica das unidades dos Institutos
Federais (SILVA, 2009). De acordo com a Lei 11.892/2008, eles tém por algumas de
suas finalidades:

“[...] ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas
na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional [...] promover a integracéo e a verticalizacdo da educacao
basica a educacdo profissional e educacéo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestdo.”
(BRASIL, 2008a, art 6°).

As finalidades dispostas neste artigo indicam que os Institutos
Federais contemplardo a Educacdo Profissional em diferentes niveis, inclusive
integrando-a a educacéao basica. A mesma lei preconiza como obijetivo dos Institutos
Federais, a oferta de EPTNM, prioritariamente, na forma de cursos integrados
(BRASIL, 2008a). No artigo 8°, ha a indicacdo explicita de que o Instituto Federal

deveréa garantir o minimo de 50% de suas vagas para a oferta de EPTNM.

28 A UTFPR foi criada pela Lei 11.184/2005, em um processo de transformacgdo do CEFET-PR em
Universidade, que teve inicio em 1996. Em 2008, essa instituicdo passou a ser mencionada na Lei
de Criagdo dos Institutos Federais, como uma das instituicdes que compde a Rede de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

29 O Colégio Pedro Il, com a Lei 12.677 de 2012, passou a ser equiparado aos Institutos Federais
para efeitos administrativos e de autonomia. (BRASIL,2012b).
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Com o processo de ifetizagcdo, muitos Institutos Federais tiveram sua
origem a partir de instituicbes ja existentes, aproveitando a estrutura e quadro de
servidores das escolas técnicas de Universidades Federais, de escolas agrotécnicas
Federais e de Cefets. Outras unidades foram construidas e a expansao ocorreu de
forma pulverizada em cada estado, promovendo a interiorizacdo da oferta de
educacéo profissional pela rede federal.

O sitio eletrénico oficial da rede federal de educacgéo profissional,
cientifica e tecnolégica (BRASIL, 2014a) afirma que, em 2008, a rede federal era
composta por 215 escolas, e que, em 2010, esse numero passou a ser constituido
por 366 escolas (Institutos Federais, universidades tecnolégicas, Cefets, escolas
técnicas). O site apresenta um mapa caracterizando o panorama desta expansao em

2010, conforme disposto no Mapa 01.

Mapa 01 — Mapa da expanséo da rede federal até o ano de 2010.
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Fonte: www.redefederal.mec.gov.br. Acesso em 20 nov. 2014 (BRASIL, 2014a).
*As diferentes cores da legenda utilizadas para identificar os Institutos Federais
deve-se ao fato de alguns estados possuirem unidades vinculadas a mais de uma
Reitoria. Como exemplo, tem-se o estado do Rio Grande do Sul, que possui 0
IFRS, IFFarroupilha e IFSul.
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Com a eleicédo de Dilma Rousseff para presidente da Republica, em
2011, divulgou-se a intengéo de implantar a Fase 11l do Plano de Expanséao da Rede
Federal, com execucao prevista até o ano de 2020 (TAVARES, 2014).

Era prevista a criacdo de mais 88 unidades para os anos de 2011 e
2012, e 120 unidades para o periodo 2013-2014%° (BRASIL, 2015a). Apesar do
periodo assinalado ja ter passado, o sitio eletrbnico apresenta apenas previséo,
sendo que as informagdes ndo se encontram atualizadas para confirmar se todas as
unidades previstas foram implementadas.

Em relacdo a criacdo dos Institutos Federais, Jantsch e Azevedo
(2009) afirmam que o governo Lula ndo criou uma nova instituicdo, e sim promoveu
“(re)arranjos” de autarquias ja existentes. Além disso, afirmam que, embora exista a
ideologia partidaria no ato de criagdo dos Institutos Federais, do anuncio de uma
instituicdo que estaria na contraméo de principios neoliberais, de forma contraditoria,

ainda ha a rendi¢cdo ao mercado:

[...] o IFET apresenta concepcao associada a um cenario brasileiro
empresarial que reivindica profissionais técnicos qualificados para o
‘mercado do trabalho’ [...] funda-se um movimento que busca,
essencialmente, compatibilizar politicas governamentais com
necessidades do ‘mercado’. Assim os IFETs surgem como
conciliacdo de classes sob a logica do mercado.” (JANTSCH,;
AZEVEDO, 2009, p. 06-07, grifo dos autores).

No mesmo sentido apresentado por Jantsch e Azevedo (2009),
Lima e Silva (2013) afirmam que, apesar de a proposta retomar a valorizacdo da
escola publica no ambito da Educacéo Profissional e afirmar ndo se submeter ao
neoliberalismo, ao criar os Institutos Federais, nos documentos de implantacédo ha o
discurso do “individuo como responsavel pela sua inser¢cao no mundo do trabalho, e
pela transformacdo do mundo, conceitos que trazem a responsabilidade de
mudancas para o sujeito individual, caracteristica do discurso neoliberal” (p.11).

Além disto, Lima e Silva (2013) asseguram que o discurso de
transformacéo social dos Institutos Federais escondem uma concepcéo redentora

da educacdo, como se somente a educacdo pudesse ser o caminho para a

30 Conforme informacGes do sitio eletronico oficial da Rede Federal de Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica ( http://portal. mec.gov.br/expansao/) (BRASIL, 2015a)


http://portal.mec.gov.br/expansao/
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eliminacdo de todas as desigualdades sociais, por meio do acesso a escola e do alto
investimento em educacdo. As autoras reafirmam o papel da escola para a
apropriacdo do conhecimento historicamente construido, mas atentam para as
limitacdes das transformacdes sociais, tendo em vista o cendrio capitalista em que
estamos inseridos.

Além da criagdo dos Institutos Federais, no governo Dilma, tivemos
a implementacao da terceira fase do plano de expansao da Rede Federal e ao final
de 2011, houve a criagdo do Pronatec com a Lei n® 12.513, de 26 de outubro de
2011. Dentre os objetivos do Pronatec, encontram-se a expansao e a interiorizacao
de cursos de qualificacao profissional, chamados cursos de Formacao Inicial e
Continuada, e também cursos técnicos na modalidade de EPTNM. Outro objetivo do
programa € contribuir para a melhoria da qualidade do ensino publico, por meio da
articulacdo da educacéo profissional (BRASIL, 2011a).

O programa é desenvolvido na rede federal, porém também pode
ser desenvolvido em parceria com instituicoes de educacéao profissional estaduais,
municipais e dos servicos nacionais de aprendizagem (Sistema S) (GOESSLER,;
SILVA; DIAS, 2014).

O artigo 6° da Lei de criacdo do Pronatec autoriza a transferéncia de
recursos financeiros da Unido a estas instituicbes, dispensando inclusive “a
realizacdo de convénio, acordo, contrato, ajuste ou instrumento congénere,
observada a obrigatoriedade de prestagdo de contas da aplicagdo dos recursos”
(BRASIL, 20114, art. 6°, § 1°).

De acordo com Tavares (2013), o programa vem sofrendo criticas
justamente pela existéncia desta possibilidade de repasse de recursos publicos para
a iniciativa privada. Ciavatta (2013) afirma que, nos setores privados, houve o
aumento de repasse dos recursos publicos em nome da “melhoria empresarial da
educacao” (p. 963), destacando-se o Pronatec como um dos responsaveis pela
contratacdo de entidades privadas, como as pertencentes ao sistema S para
implementacédo de cursos de educacéo profissional.

Frigotto (2011) coloca que a educacgao profissional ganhou uma
centralidade no governo Lula [e posteriormente também no governo Dilma], porém
houve a manutengcdo da opc¢éo pela parceria publico-privado no desenvolvimento
das politicas desta modalidade de ensino, como pode ser observado pela proposi¢cédo

do Pronatec. Frigotto (2011) destaca o fato de, em 2010, o Sistema S ter mobilizado
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aproximadamente 16 bilhdes em recursos publicos, somando-se os “recolhidos
compulsoriamente pelo Estado e a ele [Sistema S] repassados, e a venda de
servigos ao setor publico.” (p. 247).

Neste ponto, também é valido destacar a critica que Frigotto (2010)
tece em relacdo a educacdao profissional ofertada pelo Sistema S, pela preferéncia
dada a formacéo profissional apenas articulada (concomitante e subsequente) e ndo
integrada ao Ensino Médio, o que iria na contramao da proposta de uma formacao
omnilateral/politécnica.

Outra critica sofrida pelo Pronatec refere-se a predominancia da
oferta de cursos de capacitacdo em detrimento de uma formacao soélida, que permita
a elevacédo da escolaridade e a capacitacéo profissional. Neste sentido, Ciavatta
(2013) aponta:

Programas com a promessa de inser¢do imediata no mercado de
trabalho, como o Pronatec, abrem méao nédo apenas do ensino médio,
do dominio efetivo dos conhecimentos adequados as exigéncias do
mundo atual, de uma leitura fundamentada dos problemas vividos
pelos jovens hoje. (p. 967)

Assim, o Pronatec reforcaria o dualismo educacional a medida que
apresenta a proposta de profissionalizacao pela predominancia da oferta de cursos
de formacdo inicial e continuada, sem atingir uma formacao politécnica e omnilateral.

Em relacdo a dificuldade em propiciar uma educacéo baseada na
politecnia e na omnilateralidade, e que venha romper com a educacao dualizada,
Kuenzer (2005) nos traz uma reflexdo importante sobre o0s processos de
exclusao/incluséo na sociedade capitalista e para compreender os limites de atuacao
dos Institutos Federais.

De acordo com Kuenzer (2005), no sistema capitalista esta em curso
um processo que pode ser caracterizado como “exclusao includente” (p. 92), no qual
existem varias estratégias para excluir o trabalhador do mercado formal e ao mesmo
tempo o incluir em trabalhos precarizados, com perda de direitos e piores condicdes
de trabalho, como por exemplo, nos trabalhos informais, terceirizados, domiciliares.
Tal processo é importante para a propria manutengao do sistema capitalista.

Em contrapartida, na educacao, prevalece outra logica: a “inclusao
excludente” (KUENZER, 2005, p.92), mas que nédo deixa de se articular com os
interesses do capital. Na inclusdo excludente, prevalecem estratégias de incluir as

pessoas na educacdo escolar de diferentes niveis e modalidades, sem
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necessariamente garantir um ensino de qualidade que propicie a formagao de
“‘identidades autébnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e superar
as demandas do capitalismo” (p. 92).

Kuenzer (2005) destaca os fendbmenos como aceleracao de fluxo,
progressdo automatica, cursos profissionais aligeirados, cursos supletivos sem o0s
contetdos minimos para uma boa formacao e cursos superiores precarizados como
exemplos de situacdes nas quais a pessoa teve acesso a escolariza¢ao, porém nao
teve a sua formacdo garantida, mantendo-se excluida “do mundo do trabalho, dos
direitos e das formas dignas de existéncia” (p. 93).

Pelo fato de o individuo ter tido acesso a escolarizacao, ainda que
de forma precéria, a exclusdo passa a ser justificada por uma Iégica meritocratica,
no sentido de afirmar que o individuo teve a oportunidade, porém ndo teve a
competéncia de conseguir um espa¢co no mundo do trabalho (Kuenzer, 2005).

Assim, o grande desafio dos Institutos Federais é oportunizar, com
gualidade, o acesso ao conhecimento historicamente construido, incluindo o saber
produzido acerca do trabalho, garantindo o direito do trabalhador e cumprindo o
dever do Estado. O acesso ao conhecimento, como afirma Kuenzer (1997), € uma
forma de empoderamento do trabalhador, pois possibilita a reflexdo dos
fundamentos cientificos que embasam o trabalho que executa, a esséncia de seu
trabalho.

N&o podemos perder de vista que a educacéao possui suas limitacdes
em uma sociedade capitalista e que nao conseguira transformar radicalmente a
sociedade, sem a proposicdo de um novo modelo societario. Retomamos esta
guestao dos limites da educacéo profissional na sociedade capitalista, no momento
de discussao dos resultados dessa pesquisa, principalmente ao que se refere a
permanéncia e conclusdo com éxito nos cursos de educacdo profissional. Na
préxima secao, apresentamos a caracterizacao do Instituto Federal do Parana e suas

particularidades.
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1.3 Caracterizacdo do Instituto Federal do Parana

No ano de inicio deste estudo, 2014, o IFPR era constituido por 14
unidades distribuidas nos municipios de Assis Chateaubriand, Campo Largo,
Cascavel, Curitiba, Foz do Iguacgu, Irati, Ivaipord, Jacarezinho, Londrina, Palmas,
Paranagua, Paranavai, Telémaco Borba e Umuarama. Com uma politica de
Educacédo a Distancia, o IFPR também era contemplado com um campus nesta
modalidade de ensino (Campus EAD) localizado em Curitiba.

Em meados de 2014, foram implantados mais cinco campi, nos
municipios de Unido da Vitéria, Capanema, Colombo, Jaguariaiva, Pinhais e
Pitanga, totalizando assim, 20 unidades em todo o Parana. Além destes campi,
foram implantados Campi Avancados (vinculados a campi existentes) nos municipios
de Astorga, Quedas do Iguacu, Barracdo, Coronel Vivida e Goioeré, e ha a previsao
de implantacdo de novas unidades em Bandeirantes, Guaira e Lapa. No Mapa 02,

temos a distribuicdo das unidades no estado do Parana.
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Mapa 02 - Distribui¢cdo das unidades do IFPR pelo estado do Parana.
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Campus

Assis Chateaubriand Curitiba Ivaipord Pinhais

Campo Largo Foz do lguacu Londrina Pitanga
Capanema Jacarezinho FPalmas Telémaco Borba
Cascavel Jaguariaiva Paranagua Umuarama
Colombo Irati Paranavai Unidio da Vitoria

Campus Avangados
Astorga Barracio Corongl Vivida Goioeré
Quedas do lguacu

Campus Avangados em Implantacgao
Bandeirantes Guaira Lapa

Fonte: http://reitoria.ifpr.edu.br/navegue-no-mapa/ Acesso em 06 de janeiro de 2015.

Como ja mencionado, o IFPR foi criado a partir da Lei 11.892/2008,
gue instituiu os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, tendo sua
origem na escola técnica da Universidade Federal do Parand, diferentemente de
muitos estados, nos quais os Institutos Federais surgiram da transformacéo dos
Cefets e escolas agrotécnicas, com aproveitamento da estrutura e corpo técnico e
docente.

Isto se deveu a uma particularidade do estado do Parana. No
referido estado, os antigos Cefets ja tinham se transformado em UTFPR. Em 1996,
como nao era mais permitida a criacdo de cursos técnicos integrados, o Cefet
paranaense passou a ofertar apenas cursos de Ensino Médio e de Tecnologia e
iniciou um projeto de transformacdo da instituicdo em Universidade Tecnoldgica,
projeto que se tornou realidade mediante a promulgacao da Lei 11.184 de 07 de
outubro de 2005 (UTFPR, 2015)
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O portal de informacao do IFPR — INFO (IFPR, 2015) disponibiliza
dados sobre numero de matriculas, cursos, orcamento, infraestrutura e quantitativo
de servidores de cada unidade do IFPR. As informacdes sobre matriculas e turmas
séo referentes ao ano letivo de 2014, e tem como base o Sistema Nacional de
Informacdes da Educacao Profissional e Tecnolégica (SISTEC)3?!, tomando a data 03
de janeiro de 2015 como referéncia.

A Tabela 01, compilada a partir das informacdes divulgadas no

INFO, reline os dados referentes a matriculas de alunos nos cursos de EPTNM:

Tabela 01 - Numero de alunos matriculados em cursos da EPTNM em cada unidade do
IFPR, em 2014, que constam no cadastro do SISTEC até a data de 06 de
janeiro de 2015.

CAMPI EPTNM - 2014
Integrado Subsequente Concomitante  Total
Assis
Chateaubriand 106 124 1 231
Campo Largo 39 228 - 267
Cascavel 68 11 - 79
Curitiba 1.041 1.601 - 2.642
Campi com inicio Foz Do Iguagu 201 147 - 348
de implantacdo Irati 106 40 - 146
em 2009 Ivaipora 121 67 41 229
Jacarezinho 271 244 1 516
Londrina 109 205 - 314
Palmas 97 0 - 97
Paranagua 286 25 - 311
Telémaco Borba 226 98 - 324
Umuarama 91 148 7 246
Astorga* - - - -
Campi e Campi Barracao* - : : : :
avancados e : . : -
A Coronel Vivida - 28 - 28
recém- —
. Guaira - - - -
implantados ou P
Jaguariaiva - - - -
em processo de hais*
implantacédo P!n as = = = =
) Pitanga* - - - -
Q. Do lguagu* - - - -

Unido Da Vit6ria*

Fonte: Elaboracao prépria a partir das informacgdes do sistema IFPR-INFO (IFPR, 2015). Acesso em 10
jan. 2015. *Oferta apenas de cursos de formacéo inicial e continuada (FIC), ndo existindo turmas de cursos
de EPTNM.

31 O SISTEC foi criado pelo governo federal em 2008. As unidades de ensino, publicas ou particulares,
credenciadas, que oferecam cursos técnicos de nivel médio (EPTNM) devem registrar seus dados
neste sistema. Também € permitido o registro de alunos de cursos de qualificacao profissional
(formacgéo inicial e continuada -FICs) desde que a entidade tenha algum curso técnico de nivel médio
ja cadastrado no SISTEC. Maiores informag8es em: http://sitesistec.mec.gov.br/
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Historicamente, a maioria dos Campi, em seu processo de
implantagéo, desenvolveu inicialmente cursos de formacao inicial e continuada
(FICs), que sao cursos de qualificacdo profissional com carga horéaria que varia de
40h a 200 horas, com exigéncia de escolaridade variada, e que sédo considerados
uma das formas de desenvolvimento da educacgao profissional, conforme Decreto
5.154/2004. De acordo com a Tabela 01, € possivel perceber que as unidades
criadas recentemente seguiram essa tendéncia e somente a unidade Coronel Vivida
implementou um curso de EPTNM.

Tratando-se especificamente da EPTNM, em suas formas
articuladas e subsequentes ao Ensino Médio, os campi de Paranagua, Curitiba,
Londrina e Foz do Iguagu tinham alunos matriculados em alguns cursos desta
modalidade desde o inicio de seu funcionamento em 2009, pois possuiam estrutura
advindas de outras instituicdes.

Os demais campi, com excecdao de Cascavel, implantado
posteriormente, tiveram suas primeiras turmas no ano seguinte — 2010, a maioria
deles, utilizando-se de espacos recém-construidos, padrao para todas as unidades
do estado. Em 2010 e 2011, os cursos ofertados eram em sua maioria subsequentes
ou concomitantes ao Ensino Médio. A partir de 2012, os Cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio foram amplamente criados nas unidades, com reducdo dos
concomitantes e subsequentes. No panorama demostrado na Tabela 01, ha a
predominancia de matriculas no ensino médio integrado e subsequente, com pouca
representacdo da forma concomitante.

No Quadro 01, também elaborado a partir do sistema INFO
(IFPR,2015), é possivel identificar os cursos que se encontravam em andamento em
2014, por Campus.

De acordo com as informag¢des reunidas no Quadro 01, constatamos
a existéncia de cursos de diferentes eixos tecnoldgicos, conforme disposto pelo
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, e também a oferta de cursos nas formas
subsequente, concomitante e Ensino Médio Integrado. Ha a indicacdo de cursos que
deixaram de ser ofertados, e que estao vigentes apenas para a conclusao de turmas,
ou ainda, cursos que eram ofertados nas formas integrado, subsequente e

concomitante que passaram a ser disponibilizados em apenas uma destas formas.



54

Quadro 01 — Cursos técnicos que constam no cadastro do SISTEC até 06 de janeiro de
2015

Assis Chateaubriand
Agroecologia (Subs. /Conc.*)
Eletromecanica (EMI/Subs.)

Eletrotécnica (Subs.)
Man. Sup. em Informatica
(Subs.)

Orientagdo Comunitaria (Subs.*)

Campo largo
Agroecologia (Subs. *)

Ceramica (Subs.)
Eletromecéanica (Subs.)

Eletrotécnica (Subs.)
Mecénica (Subs.)

Cascavel
Informatica (EMI/Subs.)

Curitiba
Agroecologia (EMI*/Subs. *)
Contabilidade (EMI/Subs. *)
Edificacdes (Subs.)
Eletromecénica (Subs.)
Eletrénica (EMI)

Eletrotécnica (Subs.)
Enfermagem (Subs.)

Eventos (Subs.)

Informética (EMI)
Massoterapia (Subs.)
Mecénica (EMI/Subs.)
Petréleo e Gas (EMI)

Proc. Fotograficos (EMI/Subs.)
Prod. de Audio e Video (Subs.)
Prog. de Jogos Digitais (EMI)
Prétese Dentéria (Subs.)
Radiologia (Subs.)

Curitiba (cont.)
Saude Bucal (Subs.)
Secretariado (Subs.)
Telecomunicagdes (Subs.)

Transag. Imobiliarias (Subs.)

Foz do Iguagu
Aquicultura (Subs.)
Cozinha (Subs.)
EdificacBes (EMI)
Hidrologia (Subs.)
Informatica (EMI)

Irati
Agroecologia (EMI/Subs.)
Informatica (EMI/Subs.)

Ivaipora
Agroecologia (Subs. / Conc.)
Eletrotécnica (EMI/Subs.)
Informatica (EMI)

Jacarezinho

Alimentos (EMI/Subs.)

Arte Dramatica (Subs.)
Eletromecéanica (EMI/Subs.)
Informética (EMI/Subs.)

Londrina
Enfermagem (Subs.)
Informética (EMI)
Massoterapia (Subs.)
Protese Dentaria (Subs.)
Saude Bucal (Subs.)

Palmas
Alimentos (EMI)
Servicos Juridicos (EMI)

Paranagua

Agroecologia (Subs. *)
Aquicultura (EMI)
Eletromecéanica (Subs.)
Guia em Turismo (Subs. *)
Informatica (EMI)
Logistica (EMI*)

Mecénica (EMI/Subs. *)
Meio Ambiente (EMI)
Portos (Subs. *)

Telémaco Borba
Automacao Industrial (EMI)
Eletromecéanica (Subs.)
Florestas (EMI)

Inf. p/ Internet (EMI/Subs.*)
Mecénica (EMI)

Umuarama
Agronegdcio (Subs.
/Conc.*)
Des. de Const. Civil (Subs.)
Design de Moveis (Subs.)
Informética (Subs.)
Quimica (EMI)

Coronel Vivida
Administragdo (Subs.)

Fonte: Elaboracéo prépria a partir do Sistema INFO. Disponivel em: http://info.ifpr.edu.br. Acesso em
10 jan. 2015. As siglas referem-se as formas de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio: EMI
— Integrado; Subs. — Subsequente; Conc. — Concomitante. * Refere-se aos cursos que nao foram mais
ofertados para novos ingressantes, e que apenas possuem alunos remanescentes de turmas
anteriores.

Como é uma instituicdo em fase de implantacdo, pelas informacdes
do Quadro 01, podemos constatar a dinamicidade na oferta de cursos e inclusive, a
predominancia de oferta de cursos subsequentes em comparacdo aos cursos de
ensino médio integrado, mesmo existindo a indicacdo da oferta prioritaria desta
ultima forma da EPTNM.


mailto:Aquicultura@
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2.EDUCACAO PROFISSIONAL DOS ALUNOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Como vimos no capitulo anterior, o histérico da educacéo
profissional demonstra o inicio de sua oferta marcada pelo viés assistencialista.
Posteriormente, constatamos o quanto a educacéao profissional foi destinada a classe
trabalhadora, em coexisténcia com outro tipo de educacéo — a propedéutica - que
tinha por objetivo formar os filhos da classe detentora da capital para o ingresso no
Ensino Superior (MANFREDI, 2002; BRASIL, 1999a). Verificamos ainda, neste
histérico, a luta recente pelo rompimento desta educacdo dualizada mediante
propostas de integracdo do Ensino Médio e Educacao Profissional, com base em
principios da omnilateralidade e politecnia.

A trajetOria de escolarizacdo de pessoas com NEE também é
marcada por um viés assistencialista, com predominio da oferta em instituicoes
privado-filantropicas, em espacos segregados, paralelos ao Ensino Regular
(MELETTI, 2014). Quando associamos educacéao profissional as pessoas com NEE,
conforme aponta os estudos de Silva, I.M. (2011) e Lima (2012), também ha o
preponderancia de cursos de curta duracdo, em instituicbes segregadas, em uma
proposta distante de uma formacao omnilateral e politécnica.

Neste capitulo, trataremos desta interface: educacao profissional e
aluno com NEE, com a apresentacao dos principais marcos legais que fazem essa

articulacéo e as dificuldades encontradas no panorama atual brasileiro.

2.1 A legislacao sobre trabalho e a educacao das pessoas com NEE

Quando apresentamos o0 historico da educacdo profissional,
identificamos que sua origem foi marcada por acdes assistenciais, que as instituicées
criadas no século XIX destinavam-se a proporcionar ocupacdo, capacitacdo a
menores de idade que se encontravam marginalizados, 6rfaos ou abandonados,
oriundos das camadas sociais populares (MANFREDI, 2002; BRASIL, 1999a).

Dentre estas, destacavam-se as “Casas de Educandos e Artifices”,
os “Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos” e os “Liceus de Artes e Oficios”
criados respectivamente em 1840, 1854 e 1858 (BRASIL, 1999a)
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Neste mesmo periodo, em um viés também assistencialista, foi
criado o “Imperial Instituto dos Meninos Cegos” e o “Instituto Nacional dos Surdos-
Mudos”. Posteriormente, o primeiro veio a se chamar “Instituto Benjamim Constant”
e o segundo “Instituto Nacional de Educagao de Surdos” (JANNUZZI, 2004; ANJOS,
2006). Estas instituicbes foram as responsaveis por iniciar o processo de
escolarizacao e insercao social de cegos e surdos naquele periodo. (CUNHA, 2011)

Assim como as demais instituicdes de ensino profissional da época,
havia o predominio das caracteristicas de homogeneizacdo, padronizacdo e
segregacao destes individuos (CUNHA, 2011).

A autor alerta que, enquanto a situacao de profissionalizacdo de
cegos e surdos acontecia, ainda que de forma heterbnoma, as pessoas com
deficiéncia intelectual estavam completamente excluidas dos processos de
escolarizagao e profissionalizacéo.

Mazzotta (2011), em seu estudo, realiza um apanhado das principais
instituicdes criadas para o atendimento da pessoa com deficiéncia mental/intelectual
no século XX. Dentre estas instituicbes, destacam-se o Instituto Pestalozzi de
Canoas (1926), a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais (1935), a Sociedade
Pestalozzi do Brasil (1948), a Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo (1952), Associacéo
de pais e amigos dos excepcionais (APAE) do Rio de Janeiro (1954), Associacéo de
pais e amigos dos excepcionais (APAE) de Sao Paulo (1961) que iniciaram o
atendimento da populacéo com deficiéncia intelectual.

A sociedade Pestalozzi do Brasil, fundada no Rio de Janeiro, foi
pioneira na oferta de oficinas pré-profissionalizantes, com a proposta de oficinas
abrigadas/protegidas® (MAZZOTTA, 2011).

De acordo com Jannuzzi (2004), somente a partir da década de

1970, houve maior defesa da profissionalizacdo para a pessoa com deficiéncia. O

32 As Oficinas Abrigadas ou Oficinas Protegidas tinham o carater de ofertar a profissionalizacdo ou
atividades ocupacionais para pessoas com deficiéncia em instituicbes especiais. Posteriormente,
com a publicagdo do Decreto 3.298/1999 (BRASIL, 1999b), passou-se a diferenciar dois tipos de
oficinas protegidas: “protegida de produgéo” e “protegida terapéutica”. De acordo com o artigo 35
desse Decreto, a primeira tem como foco, o desenvolvimento de programa de habilitacao
profissional para pessoas com deficiéncia, com a oferta de trabalho remunerado, e é desenvolvido
por entidade publica ou beneficente de assisténcia social. A segunda, tem por objetivo promover
a integracdo social, por meio de atividades de adaptacdo e capacitacdo para o trabalho para
pessoas com deficiéncia, devido ao grau de comprometimento, ndo conseguem desempenhar
atividade laboral.



57

Instituto Benjamim Constant e o Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos foram
privilegiados com recursos publicos até 1973, quando foi criado o Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP)3® pelo Decreto 72.425/1973. Diretamente
vinculado ao MEC, este 6rgéo tinha a funcéo de coordenar, em nivel federal, “[...] as
iniciativas no campo de atendimento a excepcionais, obedecendo aos principios
doutrinarios, politicos e cientificos que orientam a educacéo especial” (MEC, 1977
apud JANNUZZI, 2004, p.9).

Em relacdo a profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia em
especifico, a Lei 7.853/1989 dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracao social e apresenta informacdes sobre a Coordenadoria
Nacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE):

Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos béasicos,
inclusive dos direitos a educacéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, a0 amparo a infancia e a maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. (BRASIL, 1989, Art. 2°, grifo nosso).

Esse documento afirma o direito ao trabalho a pessoa com NEE,
inclusive colocando-a como responsabilidade dos oOrgdos e entidades da
administracao direta e indireta, 0 acesso da pessoa com deficiéncia “[...] aos cursos
regulares voltados a formacéo profissional”’, ao emprego, e a necessidade de adocao
de legislacéo que discipline uma reserva de vagas no mercado de trabalho, tanto na
administracao publica, quanto no setor privado (BRASIL, 1989).

De acordo com a lei, a pessoa com deficiéncia deveria ter o direito

ao trabalho e seria responsabilidade do poder publico na oferta de cursos de

33 Em 1986, o CENESP foi transformado em Secretaria de Educacdo Especial (SESPE), para
garantir maior poder de negociagdo entre as secretarias e maior articulacdo entre outros 6rgaos,
tanto publicos quanto privados (JANNUZZI, 2004). No mesmo ano, foi criada a Coordenadoria
Nacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) e, no ano de 1986, o Conselho Nacional
do Direito & Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE) (SANTOS, 2011). Em 1990, foi extinta a
SESPE, com a reestruturacdo do Ministério da Educacéo, e as a¢les relacionadas a Educacéo
Especial, passaram a ser da Secretaria Nacional de Educacdo Béasica (SENEB), e de um
departamento especifico a ela vinculado: o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial
(DESE). Mais adiante a secretaria foi extinta, permanecendo apenas o DESE. Em 1992, em um
processo de reorganizacdo dos ministérios, reapareceu a Secretaria de Educac@o Especial
(SEESP) (MAZZOTTA, 2011). Em 2011, também foi extinta a SEESP, passando as a¢fes para
uma Diretoria de Politicas de Educacao Especial (DPEE), na Secretaria de Educac¢ao Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusédo (SECADI). (GARCIA; MICHELS, 2011).
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formacdo profissional, panorama muito distinto ao observado na época, com
escassas possibilidades de formacao profissional, e geralmente ofertadas nas
instituicdes privado-filantrépicas.

Em relacdo aos postos de trabalho propriamente ditos, dos quais
mencionam a Lei 7.853, passamos a ter, a partir de 1990, regulamentacdes tanto
para a esfera publica, quanto para a esfera privada.

A Lei 8.112/1990, em seu artigo 5°, 82°, trata desta regulamentacgao
e dareserva de vagas de trabalho para as pessoas com deficiéncia na esfera publica:

As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado o direito de se
inscrever em concurso publico para provimento de cargo cujas
atribuicbes sejam compativeis com a deficiéncia de que séo
portadoras; para tais pessoas serdo reservadas até vinte por cento
das vagas oferecidas no concurso. (BRASIL, 1990, art. 5°, grifo
Nosso).

Ao que se refere a esfera privada, no ano de 1991, foi sancionada a
Lei 8.213, conhecida como a Lei de Cotas para pessoas com deficiéncias. De acordo
com artigo 93 dessa lei, as empresas que possuissem mais de cem empregados,
eram obrigadas a preencher de 2% a 5% dos seus cargos com funcionarios
reabilitados ou pessoas com deficiéncia, a depender da quantidade total de postos
de trabalho (BRASIL, 1991). Assim como ocorreu na esfera publica, a esfera privada
deveria contemplar oportunidades de trabalho para as pessoas com deficiéncia.

Em relacdo a reserva de postos de trabalho enquanto politica
afirmativa, Silva, I.M. (2011) esclarece:

Na década de noventa, as politicas de educagdo profissional
assumiram novas configuracdes para se adequarem as mudancgas
ocorridas no mundo do trabalho e, notadamente, para atender as
demandas do processo de acumulac&o flexivel®*. E nesse contexto,
regido por politicas neoliberais, e também em razéo das pressées do
movimento social, que o0 governo brasileiro aprovou uma politica
publica afirmativa, voltada a inserir pessoas com deficiéncia no
trabalho (p. 101).

De acordo com Silva, I.M. (2011), é relevante para uma sociedade
capitalista, influenciada por politicas neoliberais, que as pessoas com deficiéncia
estejam inseridas no ciclo produtivo. Estas duas leis que tratam especificamente da

insercdo no mercado de trabalho n&o mencionam a preparacdo em termos

34 Para aprofundamento do conceito de acumulacéo flexivel, indicamos a leitura de: HARVEY, D.
Do Fordismo a Acumulagédo Flexivel. In: . Condicé@o pés-moderna: uma pesquisa sobre
as origens da mudanca cultural. S&o Paulo, Ed. Loyola, 2008.
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educacionais para a ocupacéao destes postos, 0 que nos faz questionar quais seriam
as reais possibilidades de inser¢do de publico, conforme detalharemos mais adiante.

Destaca-se no ambito educacional, neste periodo, a LDBEN
9.394/1996, que afirma, no artigo 59, item IV, que os sistemas de ensino
assegurarao:

[...] educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para agueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996, art. 59,
grifo nosso).

A LDBEN 9.394/1996 reconhece a necessidade de formacgéo para o
trabalho para a pessoa com deficiéncia, o qual denominou “educagao especial para
o trabalho”. A lei distingue trés situacdes para as pessoas com deficiéncia: aquelas
gue teriam condicdes de serem integradas no mercado de trabalho, aquelas que nao
teriam “capacidade para a inser¢do no mercado competitivo” (BRASIL, 1996, art. 59),
por terem um maior comprometimento em relacédo a deficiéncia, e por fim, aquelas
gue teriam habilidades superiores em algumas das areas artisticas, intelectual ou
psicomotora.

O Decreto 3.298/1999, apresentado trés anos apés a promulgacéao
da LDBEN, disp0e sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia. No artigo 2°, é reafirmado o direito a pessoa com deficiéncia ao
trabalho e a educacéo, além de outros direitos. No Artigo 15, o Decreto prevé que
orgaos e entidades da administracdo publica federal deverdao prestar “formacéao
profissional e qualificacdo para o trabalho” para a pessoa com deficiéncia (BRASIL,
1999h, Art. 15, inciso II).

E no artigo 28 que este Decreto vai abranger orientacdes especificas
para a Educacéo Profissional deste publico:

O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de instituicbes publicas ou privadas, tera
acesso a educacdo profissional, a fim de obter habilitagcdo
profissional que lhe proporcione oportunidades de acesso ao
mercado de trabalho.

8§ 1° A educacdo profissional para a pessoa portadora de deficiéncia
serd oferecida nos niveis béasico, técnico e tecnoldgico, em
escola regular, em instituicbes especializadas e nos ambientes
de trabalho.

§ 2° As instituicBes publicas e privadas que ministram educacao
profissional  deveréao, obrigatoriamente, oferecer cursos
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profissionais de nivel basico a pessoa portadora de deficiéncia,
condicionando a matricula a sua capacidade de aproveitamento
e ndo a seu nivel de escolaridade.

§ 3° Entende-se por habilitacdo profissional o processo destinado a
propiciar a pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e
sistematizado, aquisicAo de conhecimentos e habilidades
especificamente associados a determinada profissdo ou ocupagéo.
§ 4° Os diplomas e certificados de cursos de educacao profissional
expedidos por instituicdo credenciada pelo Ministério da Educacao
ou 6rgdo equivalente terdo validade em todo o territério nacional.
(BRASIL, 1999Db, art. 28).

O Decreto 3.298/1999 esclarece o conceito de habilitacéo
profissional e assegura que a educacdo profissional deve ser ofertada no nivel
basico, técnico (que mais adiante sera legalmente denominado de EPTNM) e
tecnolégico (nivel superior). Faz uma indicacdo quanto a obrigatoriedade das
instituicbes publicas e privadas ministrarem cursos as pessoas com deficiéncia, sem
impor o nivel de escolaridade da pessoa com NEE como critério de ingresso,
considerando sua capacidade de aproveitamento.

Apesar deste decreto indicar que a educacdo profissional pode
ocorrer em escolas regulares, instituicbes especializadas e inclusive no proprio
ambiente de trabalho, Meletti (2001) indica que no Brasil:

[...] os servicos profissionalizantes sdo oferecidos a populacao
jovem/adulta, quase que exclusivamente, de forma segregada, em
oficinas abrigadas. Tais oficinas podem ser definidas como um local
supervisionado, situado em instituicfes especiais ou enquanto
apéndice destas, que atende o individuo com deficiéncia
proporcionando  atividades consideradas profissionalizantes,
remuneradas ou ndo, com o objetivo de integra-lo socialmente
através do trabalho. (p. 78, grifo nosso).

Assim, de acordo com Meletti (2001), as instituicGes especiais sao
os locais priorizados para ofertar a educacdo profissional para a populacdo com
deficiéncia, em parceria com empresas ou mesmo com 0Orgaos publicos, por meio
das oficinas abrigadas/protegidas.

O Decreto 3.298/1999 define e diferencia os tipos de oficinas
protegidas, que sao desenvolvidas em parceria com entidade publica ou beneficente
de assisténcia social. A oficina protegida de produg&o tem por objetivo desenvolver
programas de educacao profissional que promovam um trabalho remunerado e a
emancipacdo da pessoa com deficiéncia. Ja a oficina protegida terapéutica visa a

integragcao social por meio de atividades de capacitacdo para o trabalho, uma vez
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gue, devido ao grau de deficiéncia, a pessoa nao possa assumir atividade laboral
competitiva no mercado de trabalho (BRASIL, 1999b, artigo 35).

Silva .M. (2011) afirma que as oficinas protegidas/abrigadas
garantem uma insercdo no mundo do trabalho de forma subordinada e precéria, e
tal insercdo é inexistente na oficina terapéutica, adquirindo apenas o exercicio do
trabalho como atividade ocupacional.

Amorim (2009) ressalta que, para qualquer trabalhador, € limitada a
insercdo em postos de trabalho, em uma sociedade em um regime de acumulagao
flexivel, com o predominio da légica da exclusédo includente, conforme proposto por
Kuenzer (2005) e discutido no capitulo anterior.

No regime de acumulacao flexivel, & necessario lidar com diferentes
funcdes, ter o dominio de codigos e linguagens, saber integrar-se e adaptar-se as
demandas que surgem no trabalho (AMORIM, 2009) e muitas vezes a propria
formacéao profissional disponibilizada para as pessoas sem deficiéncia ndo propicia
o dominio de conhecimentos cientificos para atuar nos processos produtivos
flexiveis. Esta situacao € ainda mais agravada para as pessoas com deficiéncia, que
como ressalta Meletti (2001) e Silva, .M. (2011) possuem um histérico de auséncia
de oportunidades de formacédo profissional, e quando elas existem ocorrem em
cursos de curta duracao limitados as oficinas abrigadas.

Ainda em 1999, houve a publicacéo do Decreto 3.321, que promulga
o protocolo adicional da convencdo americana sobre Direitos Humanos em matéria
de Direitos Econbémicos, Sociais e Culturais. Especificamente sobre a pessoa com

deficiéncia e sua relacdo com o trabalho, o Decreto afirma que:

Os Estados-Partes comprometem-se a adotar medidas que
garantam plena efetividade do direito ao trabalho, especialmente
as referentes a consecugdo do pleno emprego, a orientagdo
vocacional e ao desenvolvimento de projetos de treinamento
técnico-profissional, particularmente os destinados aos deficientes.
(BRASIL, 1999c, p.261).

No contexto politico-social em que estas leis e decretos foram
sancionados, ainda predominava a concepg¢do de que a pessoa com deficiéncia
deveria ser preparada (treinada) para se adaptar aos diferentes contextos, como
escola e trabalho. E possivel identificar a concepcéo implicita de que a deficiéncia

se resume na incapacidade apresentada pela condicdo do sujeito, e ndo como
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resultado de vérios fatores relacionados ao contexto social, econémico e politico, aos
significados sociais atribuidos a deficiéncia.
Silva, I.M. (2011) alerta para o que h& de implicito nesta politica:

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia apresenta um entendimento restrito e vago de
educacao/habilitacdo profissional, definindo-a como processo
destinado a propiciar a pessoa portadora de deficiéncia, em nivel
formal e sistematizado, a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
especificamente associadas a determinada profissdo ou
ocupacdo. Ao enfatizar a formacgéo para uma ocupacao especifica,
a referida politica desconsidera a necessidade de uma formacgéo
mais ampla, que inclua dimensdes politicas e culturais e prepare de
fato o trabalhador para a inser¢gédo no mundo do trabalho. (p. 64, grifo
da autora).

De acordo com o exposto por Silva, .M. (2011), a formacédo para o
trabalho para a pessoa com deficiéncia acaba adquirindo um carater de treinamento,
superficialidade, distante da formacdo omnilateral e politécnica que beneficiariam o
aluno com maiores possibilidades e autonomia diante o mundo do trabalho.

Até entdo, fizemos a exposicdo dos principais documentos que
endossam o direito ao trabalho e a educacao profissional, para as pessoas com NEE.
J&, no ambito educacional, a década de 1990 é marcada pelos primeiros movimentos
gue preconizavam a inclusédo de todos. Kassar (2011a) afirma que, na década de
1990, existiu, a0 mesmo tempo, um conjunto de acdes do servigco publico, com vistas
a protecao social, e também a adequagao do governo brasileiro a “organizagao do
mercado mundial globalizado na expansao do modelo econdmico capitalista” (p. 69).

Neste contexto, o Brasil passa a aderir as orientacdes internacionais,

gue irdo influenciar a elaboracéo de politicas educacionais:

Desde o inicio da década de 1990, este principio integrado
(desenvolvimento — economia) tem servido de referéncia a outros
6rgaos multilaterais. Portanto, agéncias, como o Banco Mundial,
além de presentes no direcionamento das politicas econbmicas,
também marcam forte presenca nos debates sociais. (KASSAR,
2011b, p.48).

De acordo com Kassar (2011b), ha disseminac¢do do discurso da
educacgao inclusiva, como pode ser observado nos documentos “Declaracdo Mundial

de Educacgao para Todos” de 1990 e “Declaragao de Salamanca” de 1994.
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A Declaracdo de Salamanca aponta o quanto € custosa a
manutencdo econbmica das instituicdes especializadas para o beneficio de um
numero pequeno de alunos. Preconiza que “diante do alto custo em manter
instituicbes especializadas, as escolas comuns devem acolher todas as criangas
independentes de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas e outros” (KASSAR, 2011a, p. 71). Por este discurso, imprime-se a l6gica

de mercado também para as instituicdes educacionais:

Sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de
politicas sociais, um discurso de “educacao inclusiva” toma corpo no
pais, de modo que os profissionais que atuavam na Educacao
Especial passam, pouco a pouco, a utilizar o termo “inclusao” no
lugar da bandeira de “integracao”. (KASSAR, 2011a, p. 71).

Quanto ao uso dos termos “integragao” e “inclusao”, tendo o ultimo
preferéncia nos documentos oficiais nas ultimas décadas, Bueno (2008) faz algumas
consideracdes importantes. Para o autor, a primeira traducdo da Declaracdo de
Salamanca, que foi realizada pela CORDE em 1994, utilizava os termos “integracao”
e “orientagao integradora”. Em 2007, uma nova traducgéao foi disponibilizada pela
CORDE, substituindo tais termos por “inclusdo” e “orientacdo inclusiva”. Ficou
explicita a tentativa do MEC de instaurar um novo paradigma, como se fosse algo
novo, sem reconhecer que a insercdo escolar de alunos com NEE vinha
acontecendo, ainda que com falhas.

Além disto, conforme apontam Garcia e Michels (2011), o termo
educacao inclusiva, no cenario educacional brasileiro, adquiriu um sentido associado
exclusivamente a educacédo especial, sendo que, nas declaracdes internacionais, o
termo é utilizado de forma mais ampla e néo se restringe as pessoas com NEE.

No final da década de 2000, ocorreram mudancas significativas na
legislacdo que ampara as politicas de Educacédo Especial, no sentido de promover a
inclusdo de todos os alunos na educacdo regular e consequentemente houve
repercussdes para a educacao profissional deste publico.

Em 2001, foram divulgadas as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, por meio da Resolucdo CNE/CEB 02/2001, que
compreendia a educacéo especial como uma modalidade da educacao escolar, que

assegura recursos e servigos educacionais para
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[...] apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir
a educacdo escolar e promover o desenvolvimento de
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da
educacéo bésicas. (BRASIL, 2001, Art.3°, grifo n0sso).

As mesmas Diretrizes faziam com que a Educacdo Especial
contemplasse as criancas com dificuldades de aprendizagem né&o vinculadas a
causas organicas (BRASIL, 2001).

Como aponta Garcia (2013), no inicio da referida década, a
Educacédo Especial ainda poderia ter o carater de substituicdo do ensino comum, o
publico-alvo era mais amplo, abrangendo os alunos com dificuldade de
aprendizagem.

Prevalecia a educacéo segregada em instituicdes especializadas de
cunho privado-assistencial ou em classes especiais da rede regular de ensino. As
instituicdes filantropicas, as mesmas que foram citadas pelas primeiras iniciativas de
atendimento as pessoas com deficiéncia na primeira metade do século XIX,
passaram a ser absorvidas como parte do sistema de educacédo especial, com
financiamento publico (KASSAR, 2011a; KASSAR; MELETTI, 2012).

Com a nova diretriz politica, enunciada no documento “Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva” (BRASIL,
2008b), a educacao especial passou a ser considerada uma modalidade de ensino
gue perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de Educacdo, inclusive a
Educacdo Profissional. Este documento € um marco no historico da educacéo
especial, pois pela primeira vez ndo coloca mais a Educacdo Especial como
substitutiva para a educacao comum.

O publico-alvo da Educacéo Especial foi restringido — contemplando
apenas os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades (BRASIL, 2008b). E possivel perceber que, nos documentos legais,
passou-se a utilizar o termo “pessoa com necessidades especiais” para incluir o
publico com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, além das
pessoas com deficiéncia.

A Educacéo Especial passou a ser operacionalizada na forma de
atendimento educacional especializado (AEE) explicitada no Decreto 6.571/2008
(posteriormente revogado pelo 7.611/11) e Resolugcdao CNE/CBE 04/2009 (GARCIA;
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MICHELS, 2011). O AEE adquiriu a ideia de complementaridade e suplementaridade
ao ensino ofertado a pessoa com NEE na escola comum (GARCIA, 2013).

A Resolucdo CNE/CBE 04/2009 dispde como o recurso financeiro
sera disponibilizado para o cumprimento da proposta de AEE, permitindo o
recebimento de recursos pela dupla matricula do aluno: no ensino regular e no AEE
(seja ele disponibilizado em sala de recursos multifuncionais ou em instituicbes
especiais) (BRASIL, 2009). Os Decretos e a Resolugdo impulsionavam a
implantacédo da proposta da educacao inclusiva, no sentido de favorecer a matricula
compulsoéria dos alunos com NEE nas escolas publicas (KASSAR; MELETTI, 2012).

Porém, com o Decreto 7.611/2011, que revogou o Decreto
6.571/2008, houve uma mudanca de curso, possibilitando novamente, o recebimento
de recursos financeiros para as matriculas de alunos com NEE em escolas especiais.
(KASSAR; MELETTI, 2012).

A ultima década foi marcada por acdes do Governo Federal, como
o Programa “Educacao Inclusiva: direito a diversidade”, Programa de implementacao
das Salas de Recursos Multifuncionais; e Programa “Incluir”, voltado para o Ensino
Superior (GARCIA; MICHELS, 2011).

Como politica especifica que repercute na educacéao profissional da
pessoa com NEE, ha o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
“Viver sem Limite” (BRASIL, 2011b) e sua associacao ao Pronatec.

O Plano “Viver sem limite” foi langado pelo Decreto 7.612 de 17 de
novembro de 2011, e teve como objetivo implementar e intensificar acfes benéficas
as pessoas com deficiéncia, mediante o envolvimento de 15 ministérios e do
Conselho Nacional de Educacdo. O documento de criagdo do Plano “Viver sem
Limite” ressalta o compromisso brasileiro com a convencédo da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) sobre os direitos da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2013a).

O Plano prevé quatro eixos de atuacdo, sendo eles: acesso a
educacéo, atencao a saude, incluséo social, e acessibilidade (BRASIL, 2011b). Para
a andlise do presente estudo, focalizaremos o item “acesso a educacgao”. De acordo
com publicagédo oficial da Presidéncia da Republica (BRASIL, 2013a), as a¢bes para
garantir o acesso a educacdo sdo: Salas de Recursos Multifuncionais, Escola

Acessivel, Transporte Escolar Acessivel — Programa Caminho da Escola, Pronatec,
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Acessibilidade na Educagdo Superior — Incluir, Educacdo Bilingue e BPC®*® na
Escola.

Dentre tais programas, destacamos o Pronatec por conta das
repercussoes de tal programa na Educacao Profissional para pessoa com NEE. De
acordo com o Plano, as pessoas com deficiéncia passam a ter prioridade nas
matriculas de cursos do Pronatec:

O Viver sem Limite garante que ndo sejam criadas turmas
especificas para pessoas com deficiéncia e que ndo seja destinado
guantitativo de vagas exclusivas para esse publico. Todas as vagas
do Pronatec poderédo ser acessadas por pessoas com deficiéncia,
independentemente do ofertante, do curso e do tipo de deficiéncia,
com atendimento preferencial na ocupacgao das vagas. Os cursos
sdo presenciais, realizados pelos ofertantes: instituicdbes da Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (Institutos Federais,
CEFETSs, escolas técnicas vinculadas as universidades), servicos
nacionais de aprendizagem (SENAI, SENAC, SENAT e SENAR) e
redes publicas estaduais, distrital e municipais de educacao
profissional e tecnoldgica, com o apoio do MEC (BRASIL, 2013a, p.
22-23).

A partir do Plano “Viver sem Limite” ha uma indicagao no site do
Pronatec para que os demandantes facam a divulgacéao das ofertas de cursos para
os beneficiarios do BPC, e que as pessoas com NEE cadastradas tenham
preferéncia para matricular-se nos cursos (BRASIL, 2014b).

Uma outra acéo vinculada ao Pronatec, e que privilegia a iniciativa
privada, foi a chamada publica n° 04 de 2013, da Secretaria de Direitos Humanos
gue previa a

[...] selec@o de projetos que promovam a integragdo das pessoas
com deficiéncia ao mundo do trabalho, a partir do desenvolvimento
de acgbes de articulagdo, mobilizagdo e encaminhamento desse
publico aos cursos de qualificacdo e formacao profissional ofertados
pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), bem como o monitoramento do seu desempenho.
(BRASIL, 2013b, p. 02).

De acordo com essa chamada publica, as instituices privadas sem
fins lucrativos poderiam submeter projetos que tivessem como objetivo a integracéo
das pessoas com deficiéncia ao mundo do trabalho. Tais projetos teriam a funcao de

realizar a mobilizagdo, o acompanhamento e o monitoramento das pessoas com

%5 Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC).
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NEE no Pronatec. A chamada publica estipula que o valor do convénio depende do
ndamero de matriculas efetivadas (necessidade de ser superior a 3.000 matriculas),
e que o valor pago € R$20,00 por matricula e R$50,00 por acompanhamento. Nao
houve projetos selecionados que se adequassem as propostas desta chamada
publica.

Ha uma indicacao no site da Secretaria de Direitos Humanos de que
ja foram realizadas 17.047 matriculas do inicio do programa até 11 de novembro de
2014 (BRASIL, 2014c), porém ndo especifica se as pessoas com NEE foram
matriculadas em cursos de formacéo inicial e continuada (cursos de capacitacdo com
no minimo 200 horas) ou em cursos da EPTNM.

Silva, .M. (2011), ao analisar as politicas publicas de educacao
profissional, no Brasil e no estado de Minas Gerais, apresenta alguns dados
importantes em relacdo as pessoas com NEE. No ano de 2006, havia 48.911
matriculas de alunos com NEE na educacéo profissional, somados os cursos de
formacao inicial (qualificacéo profissional) e cursos técnicos que habilitam para uma
profissdo (0 que atualmente chamamos de EPTNM). Destas matriculas, 46.949
(96%) concentravam-se nos cursos de formacao inicial ou qualificacdo técnica.
Apenas 1.962 alunos, representando 4% encontravam-se em EPTNM.

Outro dado importante € que as matriculas dos alunos com NEE
aconteciam predominantemente nos espacos segregados de ensino, nas instituicoes
especializadas e classes especiais. O indice é de 99,4% para os cursos de formacéo
inicial e 91,8% para o0s cursos técnicos, das matriculas totais de cada um dos tipos.
E vélido ressaltar que, de acordo com Silva, I.M. (2011), 86% destas escolas
especiais eram privadas e se configuravam como filantrépicas.

Retomando a legislacdo até aqui discutida, verificamos que, apesar
da existéncia de leis que amparam o direito ao trabalho pela pessoa com deficiéncia,
cotas nos postos de trabalho, direito a educacéo para o trabalho, direito a insercéo
no ensino regular e atendimento educacional especializado como suporte a
escolarizacao, a educacéo profissional das pessoas com NEE, como identificado por
Silva, .M (2011), ainda é caracterizada pela predominancia nos cursos de formacéo
inicial, associados as oficinas pedagogicas em instituicdes especializadas e classes
especiais. No proximo subcapitulo, apresentaremos as especificidades das politicas
de educacgdo especial na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica.
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2.2 Politicas de Educacéo Inclusiva na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolégica

A partir do ano 2000, na Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, houve a implementacdo de politicas especificas para as
pessoas com NEE. O primeiro passo dado ocorreu quando a SEESP estabeleceu
uma parceria com a Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) para
identificar as instituicdes federais que desenvolviam cursos de educacéao profissional
para pessoas com NEE. De acordo com o levantamento realizado, constatou-se que
existiam 153 alunos com NEE matriculados no ensino agropecuario, 17 alunos no
ensino técnico e 97 alunos nos Cefets (BRASIL, 2010b).

De acordo com a demanda levantada, ainda em 2000, foi criado o
Programa “Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagcdo para as pessoas com
necessidades especiais — TEC NEP” que teve por objetivo promover a incluséo,
permanéncia e conclusdo com éxito deste publico-alvo em cursos de formacéao
inicial, técnicos, tecndlogos, licenciaturas, bacharelados e pos-graduacao na rede
federal (ROSA, 2011).

Em sua estruturacao inicial, o programa TEC NEP possuia grupos
de gestores em ambito central, regional e estadual, além dos coordenadores dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNESs). Posteriormente, em 2010, este programa passou a ser denominado
“‘Acao TEC NEP” e disseminado aos Institutos Federais (BRASIL, 2010a). A Acao
TEC NEP era vinculada a Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A acdo TEC NEP era responsavel por implementar as politicas
publicas relacionadas a inclusdo na rede federal e contava com assessoramento
técnico dos NAPNEs.

O NAPNE configura-se como o setor que responde pelas acfes de
implementacédo da Acdo TEC NEP, e tem por obijetivo principal “criar na instituicao a
cultura da "educacdo para a convivéncia", aceitacdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra das barreiras arquitetbnicas, educacionais, de
comunicagéo e atitudinais.” (BRASIL, 2010c, p. 03).

Em 2011, a Acdo TEC NEP foi extinta, porém houve permanéncia e
vinculacdo dos NAPNEs a Assessoria de Educacgéo Inclusiva que, por sua vez,

respondia a SETEC. De acordo com levantamento realizado por essa Assessoria,
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em 2012, existiam 272 NAPNEs atuantes em toda rede de Federal de educacéo
(BRASIL, 2012c). .

Segundo relatério de atividades da Acdo TEC NEP, em 2013, este
ndamero aumentou para 408 NAPNEs na Rede Federal. Além da implantacado dos
Nucleos, a Acdo TEC NEP também criou Centros de Equoterapia, Nucleos de
Desenvolvimento de Tecnologia Assistiva, Centros de Treinamento de Caes-Guia,
com o projeto-piloto no IFC-Camborit e o 6rgdo de assessoria de Ac¢des Inclusivas
dos Institutos Federais de Educagéo (BRASIL, 2013c).

A acdo TEC NEP afirma ter trabalhado para a implementagcéo de
cotas de ingresso para as pessoas com deficiéncias. Em um levantamento realizado,
dos 38 Institutos Federais, 13 deles possuiam cotas para pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2013c).

Em relacdo as cotas, Marques (2014) afirma:

Observa-se que, no sentido de promover a inclusdo, os IF (sic)
utilizam o processo de reserva de vagas, como forma de atender as
diretrizes da politica publica do governo federal, que buscam
contemplar as classes populares, os indigenas e os quilombolas. E
nessa linha da politica de reserva de vagas, alguns institutos
resolveram também contemplar as pessoas com deficiéncias (p.23).

No sentido apontado pela autora, ndo ha uma diretriz Unica a todos
os Institutos Federais e ndo ha consenso entre eles sobre a proposicdo da cota
especifica para pessoas com deficiéncia, como as demais cotas.

O IFPR encontra-se dentre os Institutos que fizeram parte desse
levantamento de Institutos Federais que possuem cota para pessoa com deficiéncia,
com reserva de 5% das vagas para as pessoas com deficiéncia, nos processos
seletivos de 2011, 2012 e 2013, conforme discutiremos em nossos resultados.

Ao final deste capitulo, concluimos que, historicamente, houve um
avanco no sentido de existirem leis e decretos para garantir o direito a educacéo em
geral e, especificamente, a educacéo profissional e o acesso ao trabalho as pessoas
com NEE.

Devido ao tdo pouco tempo de existéncia das acées como o Plano
Viver sem Limite, a priorizag&o de vagas no Pronatec e inclusive a estruturacdo dos
NAPNES, no capitulo seguinte, procuramos buscar a produgéo cientifica existente
sobre a educacao profissional de pessoas com NEE para verificar o que ja foi

pesquisado em termos de repercussdes destas politicas para a efetividade no
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acesso, permanéncia e conclusao dos cursos de EPTNM por pessoas com NEE e
ter elementos para analisar o cruzamento das politicas de educacédo profissional e
educacéao especial, na perspectiva da educacao inclusiva, por meio dos indicadores

sociais do Censo da Educacéo Basica.
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3. EDUCACAO PROFISSIONAL DE ALUNOS COM NEE: BALANCO DE
PRODUCAO CIENTIFICA

Nos capitulos anteriores, apresentamos os marcos historicos sobre
a educacao profissional e também sobre a educacao especial no cenario educacional
brasileiro.

Nossa inteng&o com o presente levantamento foi identificar como se
configura a producao cientifica sobre a educacgéo profissional de pessoas com NEE
e assim enriquecer a discussédo dos dados de nossa pesquisa, articulando com a
analise das politicas de educacéao profissional e educacao especial, na perspectiva
da educacéo inclusiva, tdo recente no Brasil.

O percurso inicial escolhido para a construcao deste levantamento,
foi a utilizacdo do Censo do Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq. Dado o
namero reduzido de estudos encontrados nessa fonte de informacao, recorremos
também ao Banco de Teses da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Para compreender as contradicdes nos estudos encontrados,

também tivemos a Plataforma Lattes do CNPg como fonte de nosso levantamento.

3.1. Censo do Diretorio de Grupo de Pesquisas do CNPq

Como ponto de partida, procuramos responder ao seguinte
guestionamento: existem grupos de pesquisa que estudam de forma sistematizada
a educacédo profissional de pessoas com NEE, no Brasil? Para responder este
guestionamento, recorremos ao Diretério dos grupos de pesquisa, organizado pelo
CNPq por reunir as informacdes sobre os grupos de pesquisas, linhas, areas de
conhecimento e producéo cientificas a eles articulados.

O Diretorio dos grupos de pesquisa conta com a disponibilizacdo das
informacbes em duas bases de dados: uma base corrente com informacdes
atualizadas, porém sem acesso a producdo cientifica do grupo; e uma base
censitaria, baseada em um censo realizado a cada dois anos e que permite ter
acesso a producao (artigos, dissertagcfes, teses e outros materiais) vinculados aos

curriculos lattes dos membros participantes de determinado grupo de pesquisa.



72

Para o presente estudo, optamos pelo uso da base censitaria, uma
gue vez que ela permite a analise da producao bibliogréafica do grupo de pesquisa.

Foi escolhido o Censo de 2010, por se tratar da Ultima base
censitaria disponivel no sitio eletrénico do CNPg** Procuramos identificar os grupos
de pesquisa existentes e cadastrados no CNPq, que elegeram a tematica “educacéo
e trabalho”, “educacao profissional” e “educacédo especial’” e que, dentro desta
tematica maior, realizaram pesquisas sobre educacao profissional de pessoas com
NEE.

No Quadro 02, apresentamos o quantitativo referente aos grupos de
pesquisa que tiveram publicacbes sobre educacgéo profissional de pessoas com
NEE.

Quadro 02 — Quantitativo de grupos de pesquisa com publicacdes sobre educacao
profissional de pessoa com NEE, de acordo com a palavra-chave utilizada.

Temaética Grupos de pesquisa Presenca de publicagdes sobre
educagéo profissional de
pessoa com NEE.

Educacéo e trabalho | 65 grupos de pesquisa 01 grupo de pesquisa
Educacgédo 59 grupos de pesquisa Nenhum

Profissional (32 repetidos em “Educacéo e Trabalho”)

Educacéo Especial 68 grupos de pesquisa 05 grupos de pesquisa

(2 repetidos em “Educacéo e Trabalho”)

158 grupos de pesquisa 06 grupos de pesquisa
Fonte: elaboracdo propria com base nas informacdes do Censo do Diretério dos grupos de
pesquisas do CNPq (2010).

36 Na ferramenta “Busca Textual”, selecionamos a “busca de grupos de pesquisa”, com o opgao
“busca orientada”. Dentre as opgdes disponiveis da ferramenta “Busca Textual”, selecionamos a
grande area como “Ciéncias Humanas”, Setor “Educagao” e Subsetor “Educacdo Média de
formacao técnica ou profissional”. Utilizamos as palavras-chave “educacdo e trabalho” e
“educacao profissional” a serem pesquisadas no nome do grupo de pesquisa, no home de suas
linhas de pesquisa e nas palavras-chaves que caracterizam as linhas de pesquisa. Quando
utilizamos a palavra-chave “educagao especial”’, encontramos cinco grupos de pesquisa, devido a
restricdo de ter indicado no subsetor “Educacdo Média de formacgdo técnica e profissional”.
Optamos por ampliar e modificar o subsetor para “todos” e assim tivemos um maior alcance dos
grupos de pesquisa sobre Educacdo Especial. Em cada grupo de pesquisa encontrado,
registramos o nome do grupo, da instituicdo vinculada e analisamos a producdo cientifica
relacionada a artigos publicados em revistas (nacionais), dissertacfes e teses que foram
elaboradas ou foram fruto de orientagéo dos integrantes do grupo. Esta analise preliminar deu-se
apenas mediante as informa¢fes do titulo da producdo, uma vez que o Diretério nao
disponibilizava o resumo das publicacfes. Realizada a pré-selecéo dos estudos, posteriormente,
os resumos foram localizados por meio do nome do autor e do nome da producéo.
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No censo de 2010, ao utilizar as palavras-chaves “educacdo e
trabalho”, encontramos 65 grupos de pesquisa. Mediante a analise da producédo
cientifica do grupo, destes 65 grupos, apenas um grupo apresentou producao que
articulava educacéao profissional de pessoas com NEE.

Ao utilizar a palavra-chave “educacao profissional”, encontramos 59
grupos de pesquisa. Dentre estes grupos, 32 ja tinham sido identificados no
agrupamento “educacéo e trabalho”. Dos 27 grupos restantes, nenhuma publicagéo
gue articulasse educacao profissional e NEE foi encontrada.

Em relacdo a educacdo especial, encontramos 68 grupos de
pesquisa. Destes, 2 ja tinham sido mencionados nos agrupamentos anteriores. Dos
66 grupos restantes, 5 grupos apresentaram publicacdes referentes a pessoa com
NEE ao que se refere a sua articulacdo com educacéao profissional.

Identificamos maior concentracdo de estudos nos grupos de
pesquisa de Educacao Especial, seguido por aqueles de Educacao e Trabalho e
nenhuma publicacdo nos grupos que estudam a Educacdo Profissional. Esta
constatacao pode indicar que a educacéo profissional de alunos com NEE néo tem
se constituido como tematica para pesquisadores da Educacao Profissional.

Assim, de um total de 158 grupos de pesquisa identificados, apenas
6 grupos (3,80%) tiveram uma publicacdo cada sobre a educacéo profissional de
pessoas com NEE.

O censo do CNPg apresenta informacbes parciais sobre as
publicacbes. Para ter acesso ao resumo dos artigos, dissertacfes e teses,
recorremos aos curriculos lattes de seus autores/orientadores associados ao grupo
de pesquisa identificado. E valido ressaltar que, no momento do levantamento no
Censo do CNPg, muitos trabalhos estavam vinculados aos curriculos lattes de
orientadores e ndo dos autores da publicacéo.

Em posse das referéncias completas disponiveis nos curriculos
lattes, para aprofundamento da analise, recorremos aos seus resumos disponiveis
nos sitios eletrénicos das universidades (no caso de dissertacdes e teses) ou das
revistas em que os artigos estao indexados, ajustamos as referéncias de acordo com
a autoria e reunimos no Apéndice C.

No quadro 03, apresentamos as informacdes dos grupos de
pesquisa que tiveram publicacdes relacionadas a educacgéo profissional de pessoas
com NEE.
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Quadro 03 — Publicagdes dos grupos “educacao e trabalho” e “educacgéo especial’ que
envolviam a relacao trabalho e educacéo, especificamente para as pessoas com NEE.

Selecionados do Censo Diretorio de Grupos de Pesquisa — 2010
Educacdo e Trabalho
Grupo de Instituicdo | Producéo Producdes Titulo do Trabalho Autor
Pesquisa analisada selecionadas
do grupo
Educacéo e UFPR 72 artigos 1 Tese A inclusédo excludente GODKE
Trabalho 25 dos trabalhadores com (2010)
disserta¢bes deficiéncia nos
18 teses processos produtivos
industriais.
Educacdo Especial
Educacao UEMS 08 artigos 01 artigo O trabalho como NERES;
especial categoria de analise na CORREA
educacao do deficiente (2008)
visual.
Educacgédo UFSCAR 30 artigos 01 artigo Educacéo Profissional: ANJOS
Especial 04 um desafio para pessoas | (2007)
dissertagcbes com necessidades
09 teses educacionais especiais.
Formacéo de | UFSCAR 43 artigos 01 Inclus@o no mercado de | CANDIDO
Recursos 21 dissertagéo trabalho: analisando a PEREIRA
Humanos e dissertagcbes relagdo escola e (2010)
Ensino em 07 teses empregabilidade de
Educacgéo pessoas com
Especial - deficiéncias
FOREESP
Educacédo UFES 37 artigos 01 O processo de inclusdo CALDAS
Especial: 29 dissertagéo do aluno surdo no curso | (2009)
abordagens e dissertagcbes técnico em informéatica
tendéncias 13 teses do CEFET Serra — ES:
um estudo de caso.
Observatorio UFRRJ 11 artigos 01 artigo A Politica de “Educacéo | SILVA,;
de Educacéo 9 Inclusiva” no Ensino PLETSCH
Especial e dissertacbes Técnico Profissional: (2010).
inclusédo Resultados de um
educacional: Estudo de Caso
politicas
publicas e
praticas
curriculares

Fonte: elaboracéo prépria com base nas informacdes do Censo do Diretorio dos grupos de pesquisas
do CNPq (2010).

Das publicacdes identificadas no Censo de 2010, dos 07 grupos de pesquisa
selecionados, temos 03 artigos relacionados a pessoa com NEE e
trabalho/educacéao profissional, representando 1,49% do total de artigos publicados
(201 artigos). Em relacao as dissertacoes, foi possivel selecionar 02 de um total de
88 dissertacdes associadas aos grupos de pesquisa, representando 2,27 % das
dissertacdes. E de 47 teses, apenas uma tese (2,13%) tratava da articulagédo entre
NEE e educacéo profissional.

As publicagbes adviram de grupos que se concentram
predominantemente na regido Sudeste. Dos seis grupos selecionados, quatro

encontram-se nesta regido do pais, representados pelas instituicbes UFSCar
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(respondendo por dois grupos), UFRJ e UFES. Os demais grupos sdo do Parana
(UFPR) e Mato Grosso do Sul (UEMS). Em relacdo a categoria administrativa das
instituicOes, destacamos que cinco grupos estao vinculados a instituicdes de ensino
federais e um deles a uma instituicdo estadual.

As publicacbes versaram sobre pesquisas que tiveram a educagéo
profissional como alvo especifico, como o estudo de Anjos (2007) que analisou a
educacéo profissional para pessoas com NEE; Caldas (2009) que realizou um estudo
de caso do processo de inclusdo de um aluno surdo em um Cefet e Silva e Pletsch
(2010) que avaliaram a politica de educacgédo inclusiva na educacédo profissional
mediante um estudo de caso. Os estudos de Godke (2010), Neres e Corréa (2008)
e Candido Pereira (2010) tiveram como foco principal o trabalho de pessoas com
NEE e analisaram a articulacédo de educacao profissional nesta tematica.

Os dados do Diretério do Grupo de Pesquisas do CNPq permitem
afirmar que a educacéo profissional de pessoas com NEE é pouco pesquisada nos
grupos de pesquisa, tanto ao que se refere aqueles que tém como tematica a
Educacao Especial, quanto aqueles voltados a educacéao profissional ou a educacéo
e trabalho; e que as poucas pesquisas existentes sdo oriundas, em sua maioria, de

Instituicbes Federais e da Regido Sudeste do Brasil.

3.2. Banco de Teses da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)

Diante do reduzido numero de estudos sobre a educacéo
profissional de pessoas com NEE, nos grupos de pesquisa identificados pelos
Diret6rio de grupos de pesquisa do CNP(q, optamos por consultar o Banco de Teses
da Capes e também a BDTD, para identificar as dissertacfes e teses que tratam da
educacao profissional de pessoas com NEE, no Brasil.

O portal de Teses da Capes atualmente disponibiliza apenas os
estudos referentes aos anos de 2011 e 2012, e por isso 0 presente levantamento
neste banco envolveu as dissertacdes e teses destes dois anos. Na BDTD, nédo

houve delimitac&o temporal.
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Apés delimitacdo das dissertacGes/teses  encontradas®,
permaneceram 29 estudos que tratavam da articulagcéo entre educacao profissional
e pessoas com NEE, na esfera publica e privada, em todas as categorias
administrativas (municipal, estadual e federal) e na modalidade de educacéo regular
e educacéao especial. Tais estudos estao discriminados no Apéndice D.

Com a leitura dos resumos dos estudos selecionados, podemos
realizar algumas consideragfes. A Tabela 02 refere-se ao tipo de estudo que
predominou dentre as producdes encontradas:

Tabela 02 — Tipos de estudos encontrados na BDTD e Banco de Teses da Capes

Tipo de Estudo Quantidade %
Dissertacao 24 82,76
Tese 5 17,24
Total 29 100

Fonte: elaboracéo propria com base nas informagdes na BDTD e Banco de Teses da Capes.

Diante do exposto na Tabela 02, percebemos que 82,76% dos estudos
tratam de Dissertacdes. Quanto ao ano de publicacéo de tais estudos, encontramos

as informacdes reunidas na Tabela 03:

37 Nestas bases de dados, foram realizadas buscas utilizando o cruzamento de dois agrupamentos
de descritores. O primeiro “Educacao Profissional” com os descritores “Inclusao”, “Educacéo
Especial”, “Deficiéncia”, “Necessidades Especiais”. E o segundo agrupamento, o descritor
“educacao especial” com os descritores “Napnes”, “Instituto Federal” e “Institutos Federais”.A
escolha dos descritores tentou abarcar as diferentes possibilidades de encontrar estudos que
articulassem a incluséo de alunos com deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas
com a educacao profissional. Com estes descritores foram encontradas: - Banco de Teses da Capes
- 187 dissertacdes/teses; e BDTD — 119 dissertacdes e teses. Dentre estes estudos foram excluidas:
as repetidas em cada dupla de descritores e em uma das bases de dados, as que se referiam a
inclusédo social (de alunos indigenas, negros, publico da EJA) e as que ndo eram articuladas as
pessoas com deficiéncia ou demais NEE. Ao final, permaneceram 20 estudos (CAPES) e 09 estudos
(BDTD).
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Tabela 03 — Ano de publicacdo dos estudos encontrados ha BDTD e Banco de Teses da

Capes

Anos de publicacéo Quantidade %
2000 1 3,45
2006 1 3,45
2007 1 3,45
2011 8 27,59
2012 12 41,38
2013 3 10,34
2014 3 10,34
Total 29 100

Fonte: elaboragéo propria com base nas informac¢des na BDTD e Banco de Teses da Capes.

Ha uma concentracéo de publicacdes de estudos nos anos 2011 e
2012, com 20 publicacdes, respondendo por 68,96% do total. O crescimento das
publicacdes coincidem com o periodo apos expansao da Rede Federal de Educacéao,
Cientifica e Tecnoldgica.

Na Tabela 04, temos a distribuicdo destes estudos por area de

concentracgao:

Tabela 04 — Areas de concentracdo dos estudos encontrados na BDTD e Banco de Teses

da Capes

Area de Concentracéo Quantidade %
Educacéo 20 68,96
Educacéo Agricola 4 13,79
Educacéo Especial 1 3,45
Gestdo Publica 1 3,45
Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Local 1 3,45
Saude e Bioldgicas 1 3,45
Administracdo 1 3,45

Total 29 100
Fonte: elaboracao propria com base nas informagdes na BDTD e Banco de Teses da Capes.

H4 um predominio de pesquisas desenvolvidas na area de
Educacédo (20 estudos), seguido pela area de Educacdo Agricola (4 estudos).
Relevante destacar que a producdo na area de Educacdo Agricola é especifica de
um Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu na Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro (UFRRJ). As demais areas apresentam um estudo em cada.
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Quanto as instituicbes em que estes estudos foram desenvolvidos,
temos a distribuicdo apresentada na Tabela 05:

Tabela 05 - Instituicdes em que os estudos foram desenvolvidos

Instituicao Quantidade %
UFRRJ 4 13,78
UFCE 2 6,89
UFES 1 3,45
UFSM 1 3,45
UFAL 1 3,45
UFMA 1 3,45
Instituicdes UFPEL 1 3,45
Federais UFSC 1 3,45
UFLA 1 3,45
UFMG 1 3,45
UFPB 1 3,45
UFSCAR 1 3,45
UFPE 1 3.45
UFAM 1 3,45
UNB 1 3,45
UEPA 1 3,45
Instituicbes UNESP 2 6,89
Estaduais UNICAMP 1 3,45
UNIOESTE 1 3,45
UERJ 2 6,89
Instituicdes ucB 1 3,45
Privadas Centro Universitario UMA 1 3,45
Centro Universitario Metodista 1 3,45
Total 29 100

Fonte: elaboracdo propria com base nas informa¢des na BDTD e Banco de Teses da Capes.

Destacamos a concentracdo de estudos oriundos da UFRRJ,
respondendo por 4 estudos (13,78%), seguidos pela UFCE, UNESP e UERJ com 2
estudos cada (6,89%). As demais instituicGes apresentam um estudo cada (3,45%).
Em relacdo a categoria administrativa das instituicbes, € possivel verificar que as
instituicbes federais respondem por 19 estudos (65,52%), as instituicbes estaduais
por 7 estudos (24,14%) e as instituicdes privadas por 3 estudos (10,34%).

Quanto ao local ou fonte de pesquisa dos estudos, temos os dados

apresentamos na Tabela 06:
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Tabela 06: Local ou Fonte de pesquisa dos estudos selecionados.

Local ou Fonte de pesquisa do Estudo Quantidade %
Instituicbes Federais (Institu_tos Federais, Escolas Técnicas 21 60.00

Federais e Cefets) :
Sistema S. 4 11,43
Organizagfes nao-governamentais 3 8,57
Escolas Especiais 3 8,57

Escolas de Educacéo Profissional da Rede Estadual de

Educacéo 2 571
Servigo de Capacitacdo Profissional do Rio Grande do Sul 1 2,86
N&o menciona 1 2,86

Fonte: elaboragéo propria com base nas informacdes na BDTD e Banco de Teses da Capes.
Obs: Ha estudos que tiveram como alvo mais de um local ou fonte de estudo, por isso o total de
estudos ultrapassam os 29 estudos selecionados.

Destacamos a predominéancia de estudos que tém como local ou
fonte de pesquisa as instituicdes federais (60%), com destaque para os Institutos
Federais. Em seguida, encontramos o sistema S (11,43%), Organizacbes nao-
governamentais e Escolas Especiais (8,57% cada), Escolas de Educacao
Profissional da Rede Estadual de Educacao (5,71%) , Servico de Capacitacdo do
Rio Grande do Sul (2,86%) e um estudo que ndo menciona o local/fonte em seu
resumo.

Na Tabela 07, apresentamos as informacfes sobre o instrumentos

de coletas de dados dos estudos encontrados:

Tabela 07 — Instrumentos de coleta de dados:

Instrumento de Coleta de Dados Quantidade %
Entrevista 16 34,04
Andlise Documental 14 29,79
Observacdo 6 12,77
N&o especificado 4 8,91
Questionario 3 6,38
Andlise dos dados do Censo Escolar 3 6,38
Narrativa 1 2,13

Fonte: elaboracao propria com base nas informagdes na BDTD e Banco de Teses da Capes.
Obs: Ha estudos que tiveram mais de um procedimento de coleta de dados, por isso o total de estudos
ultrapassam os 29 estudos selecionados.

Vérias pesquisas utilizaram mais de um instrumento de coleta de
dados, por isso o numero total ultrapassa o niumero de estudos selecionados. A
entrevista e a analise documental ganham destaque como instrumentos mais

utilizados, respondendo por mais de 63,83% do total. Os demais respondem por 17%



80

do total, com a seguinte distribuicdo: questionario (6,38%), analise dos dados do
Censo Escolar (6,38%), Narrativas (2,13%) e estudos que nao especificaram o
procedimento adotado (8,51%).

Apenas 3 pesquisas trouxeram em seus relatérios, a analise dos
dados do Censo Escolar. Silva, I.M. (2011), Santos (2011) e Rech (2012) recorreram
aos dados censitarios para analisar as politicas de educacao profissional para
pessoas com NEE (SILVA, .M., 2011) e politicas de inclusdo de institutos federais
(SANTOS, 2011; RECH, 2012). Apesar de recorrer a estes dados, as pesquisadoras
tém como foco a andlise das politicas, ndo sendo a analise destes indicadores o
objetivo principal de seus pesquisas.

Quanto a tematica, os estudos foram categorizados conforme

apresentacao na Tabela 08:

Tabela 08 — Detalhamento da tematica dos estudos selecionados

Tematica do Estudo Quantidade %

Andlise de politicas de Educacao Inclusiva na Educacao

e 7 24,14
Profissional

Processo de Inclusdo de alunos com NEE na Educacéo

L 6 20,69
Profissional
Acado/Programa TEC NEP e NAPNE 4 13,79
Formacéo de professores e perfil de professores em relagéo
3 10,34
aos alunos com NEE
Educacéo Profissional de alunos com NEE em escolas 3 10.34
especiais ’
Analise de politicas de Educacéo Profissional para pessoas
2 6,90
com NEE

Estudo de caso de servigos especificos relacionados a

~ o 2 6,90
educacao profissional de pessoas com NEE

Acessibilidade fisica e atitudinal 1 3,45
Espacos de formacédo dos surdos para o mundo do trabalho 1 3,45
Total 29 100

Fonte: elaboracao propria com base nas informa¢des na BDTD e Banco de Teses da Capes.

A tematica mais pesquisada, representando 24,14% foi a “Analise
de politicas de Educacao Inclusiva na Educagao Profissional”’, com os estudos de
Santos (2011), Breitenbach (2012), Lietzke (2012), Rech (2012), Waldemar (2012),
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Moura (2013) e Carlou (2014). Dentre eles, destacamos e utilizamos para analisar
os resultados da presente pesquisa®®, os estudos de Santos (2011), Breitenbach
(2012) e Rech (2012).

Santos (2011) analisou as propostas de educacéo inclusiva nos
institutos federais e constatou que as instituicdes tendem a propor metas e acoes,
reproduzindo as necessidades da ideologia dominante na sociedade capitalista.
Breitenbach (2012) constatou, referindo-se especificamente ao estado do Rio
Grande do Sul, que embora exista uma politica nacional de Educacao Inclusiva, na
Rede Federal do referido estado, ndo ha uma unificacao das diretrizes dos Institutos
Federais, promovendo a¢des diferenciadas em cada um deles em relacéo aos alunos
com NEE. Rech (2012) analisou a constituicdo de politicas de incluséo no IFSC, e
concluiu que ha a disseminacao acritica de conceitos de carater humanitario, ndo ha
o rompimento das desigualdades sociais postas, mas apenas a legitimacao e a
continuidade do sistema de exploracdo do capital.

A segunda tematica mais presente neste levantamento (20,69%) foi
0 processo de inclusdo de alunos com NEE na Educacao Profissional, representada
pelos estudos de: Assis (2012), Coimbra (2012), Cunha (2011), Silva, I.C. (2011),
Cordeiro (2013), Marques (2014).

Nesta tematica, selecionamos apenas o estudo de Marques (2014)
para adensar a analise dessa pesquisa, 0 autor focalizou as estratégias de ingresso
e permanéncia de alunos com NEE em cursos da educacéo profissional no IFB.
Constatou a falta de diretrizes da instituicdo para conduzir de forma sistémica, o
ingresso e permanéncia desses alunos, apesar do reconhecimento da prépria
instituicdo quanto ao seu dever de avancar nesse processo.

A terceira tematica mais estudada (13,79%) refere-se a
“‘Acao/Programa TEC NEP e NAPNE”, com quatro estudos (ANJOS, 2006;
AZEVEDO, 2007; COSTA, 2011; ROSA, 2011), sendo que as pesquisas de Anjos
(2006), Costa (2011) e Rosa (2011) serdo mencionadas no decorrer da nossa

pesquisa, devido as andlises sobre a insercdo de alunos com NEE na Rede Federal.

%8 Em cada uma das temaéticas, selecionamos apenas os estudos que possuiam problematicas
semelhantes ao da presente pesquisa ou resultados que contribuiam para a discussao dos dados
de nossa pesquisa. Nao foi nossa intencdo, nesse momento, detalhar as produgdes, que mais
adiante serdo citadas na analise dos resultados.
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Anjos (2006) foi a precursora na analise do Programa TEC NEP.
Constatou que apoOs seis anos de implantagdo do programa (2000-2006), a
abrangéncia ainda era restrita, com baixo nimero de matriculas de alunos com NEE
na Rede Federal, fato relacionado as dificuldades de acesso e permanéncia na
instituicdo, e que 0s poucos alunos existentes deve-se a parceria com organizagoes
nao-governamentais.

Costa (2011) analisou as acdes do NAPNE e suas repercussoes
para ingresso, permanéncia e conclusdo com éxito dos alunos com NEE. Concluiu
gue houve resultados satisfatorios em termos de acesso, porém para permanéncia
e éxito identificou alguns facilitadores (apoio na aprendizagem, articulagdo entre
professores e existéncia de principios norteadores nos documentos institucionais) e
dificuldades (insuficiéncia de recursos técnicos, resisténcia dos professores acerca
da Educacéo Inclusiva e desarticulagdo do NAPNE e setores da institui¢cao).

Rosa (2011) verificou o processo de implantacdo da Acdo TEC NEP
na Rede Federal, e encontrou como resultado, que apesar da existéncia de politicas
publicas especificas para o publico com deficiéncia, ha uma precariedade nas
condicdes ofertadas, prejudicando ou mesmo inviabilizando o trabalho proposto pela
Acédo TEC NEP.

Com a tematica analise de politicas de Educacéo Profissional para
pessoas com NEE, temos os estudos de Silva, .M. (2011) e Lima (2012),
respondendo por 6,90% do total, que serédo citados ao longo deste estudo.

Silva, I.M. (2011) investigou as raz0es pelas quais a educacado
profissional para pessoas com NEE €& oferecida por sistemas diferenciados de
educacéo, e avaliou dados do sistema S, Rede Federal e Estadual no estado de
Minas Gerais. A autora apresentou dados do censo escolar anteriores a Expansao
da Rede Profissional de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que muito
contribuiram para analisar os dados atuais. Lima (2012), por sua vez, estudou a
proposicdo de politicas de educacéao profissional para pessoas com NEE na cidade
de Sédo Paulo, com uma andlise das instituicbes ndo governamentais e Sistema S.
Ambos os estudos foram utilizados para a andalise dos resultados da presente
pesquisa.

Quanto as demais tematicas “Educacao Profissional de alunos com

NEE em escolas especiais”, “Estudos de casos de servigos especificos relacionados

a educacao profissional de pessoas com NEE”, “Formacéao de professores/perfil de
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professores de Educac&o Profissional”, “Acessibilidade Fisica e atitudinal” e
“‘Espacos de formagédo dos surdos para o mundo do trabalho”, ndo selecionamos
nenhum estudo para aprofundamento das analises, por se tratar de I6cus e objetos

de pesquisa muitos especificos que ndo se relacionam a nossa investigacgao.

3.3. Plataforma Lattes

Diante da situacdo de encontrar apenas 6 grupos de pesquisa com
uma producdo cada que tratam da tematica educacao profissional de pessoas com
NEE, e em contrapartida encontrar 29 estudos no Banco de Teses da Capes e na
BDTD, recorremos ao Curriculo Lattes de cada pesquisador para compreender 0s
motivos desta discrepancia.

Nas 35 publicacdes selecionadas (Diretorio de Grupos de Pesquisa
do CNPq, Banco de Teses da Capes e BDTD) identificamos um conjunto de 37
pesquisadores, pois algumas publicacfes tinham dois autores. Também tivemos a
repeticdo de duas pesquisadoras, identificadas tanto no Diretorio de Grupo de
Pesquisas do CNPq (ANJOS, 2007; SILVA, I. C., 2010), quanto no Banco de Teses
da Capes (SILVA, 2010) e BDTD (ANJOS, 2006), porém com publicacdes distintas.
Sendo assim, do total de publicacdes selecionadas, recorremos ao curriculos lattes
de 35 pesquisadores.

Ao analisar o curriculo lattes®® de cada um dos pesquisadores,
identificamos os vinculos profissionais no momento de realizacao de suas pesquisas,
conforme especificado no apéndice E.

No tabela 09, apresentamos a distribuicdo do quantitativo de

pesquisadores de acordo com sua vinculacao profissional:

3% Na plataforma Lattes (http:/lattes.cnpq.br/), na ferramenta “buscar curriculo”, o nome completo
de cada pesquisador era digitado, permitindo o acesso ao seu Curriculo Lattes. Em posse da
informacao do ano de publicacdo do estudo, procuramos o vinculo profissional imediatamente
anterior ao ano da publicacéo.
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Tabela 09 — Quantitativo de pesquisadores de acordo com o vinculo profissional

Vinculo profissional Quantitativo %

Rede Federal de Ensino (universidades federais, o5 625
cefets, institutos federais) ’

Rede Estadual de Ensino (universidades e escolas 3 75
estaduais) ’

Rede Municipal de Ensino 3 7,5

Apaes 3 7,5

Fundacdes* (FAETEC, FUNAD) 2 5,0

Sistema S 1 2,5

Servico Nacional de Seguridade Social 1 2,5

Senado Federal 1 2,5

Sem vinculo profissional 1 2,5
Fonte: elaboragdo propria com base nas informagbes da Plataforma Lattes. Observagdo: Ha
pesquisadores que possuem mais de um vinculo profissional.

E valido ressaltar que houve pesquisadores com mais de um vinculo
profissional, sendo que identificamos que 25 desses vinculos eram de instituicdes
federais de educacdo (Cefets, Institutos Federais e Universidades Federais),
respondendo por 62,5% do total. Os 37,5% vinculos restantes encontram-se
distribuidos na Rede Estadual de ensino (3), Rede Municipal de ensino (3), Apaes
(3), Fundacdes (3), Sistema S (1), Servico Nacional de Seguridade Social (1) e
Senado Federal (1). Um pesquisador ndo possui registro profissional anterior e no
momento da pesquisa.

Quanto aos cargos ou atribuicdes dos servidores federais, temos a

seguinte distribuicdo, conforme apontado pelo Quadro 04:

40 FAETEC - Fundacdo de apoio a escola técnica do Estado do Rio de Janeiro; FUNAD -
Fundagéo Centro Integrado de apoio ao portador de deficiéncia, Paraiba.
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Quadro 04: Cargos e atribuicbes dos servidores federais, autores das publicactes
selecionadas.

Carreira | Cargos e atribuicdes Quantitativo | Quantitativo | Identificacdo dos
Servidores participacdo | Pesquisadores
NAPNE
Professores e Pesquisadores | 4 0 Godke (2010);
em educacgéo Neres e Correa
especial/inclusédo (2008);
Pletsch (2010)
Professora de Libras 1 0 Bregonci (2012)
3 Professor Ensino Superior 3 2 Cunha (2011)
g Rosa (2011)
o Silva, I.M. (2011)
a
Professores  de ensino | 6 1 Lietzke (2012);
basico, técnico e tecnoldgico Pimenta (2012);
Lima (2012);

Marques (2014)
Azevedo (2007)

Souza (2014);
Técnico em Assuntos | 4 4 Anjos (2006, 2007)
c Educacionais Bortolini (2012)
) Breitenbach (2012)
3 Waldemar (2012)
2 Psicéloga 1 1 Bez (2011)
S o
2 S, | Pedagoga 3 1 Coimbra (2012)
I= 8 Santos (2011)
S 3 Carlou (2014)
ff) W | Assistente Social 1 0 Rech (2012)
o]
% Técnico em Secretariado 1 1 Costa (2011)
@
= Assistente Administrativo 1 1 Silva, I.C. (2011)
Total 25 11

Fonte: Elaboragéo propria com base no Curriculo Lattes dos pesquisadores.

Da carreira de docentes da rede federal, ha quatro professores e
pesquisadores em educacéo especial/inclusdo (GODKE, 2010; NERES; CORREA,
2008; PLETSCH, 2010), que tiveram suas publica¢cfes localizadas no Diretério de
Grupos de Pesquisas do CNPq e desenvolvem em sua pratica profissional pesquisas
sistematizadas que tém como alvo as pessoas com NEE. Godke (2010) realiza
pesquisas relacionadas ao desenvolvimento de tecnologia assistiva para pessoas
com deficiéncia. Neres e Corréa (2008) possuem projetos em relacdo a
escolarizacao e incluséo de pessoas com NEE, salas de recursos multifuncionais e
tecnologias assistivas. Pletsch (2010) também é pesquisadora da escolarizacéo e

inclusao de alunos com NEE.
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Ainda em relacéo aos docentes, ha um professor de LIBRAS, e trés
professores de ensino superior, vinculados a universidades federais. Os professores
de ensino basico, técnico e tecnoldgico sdo oriundos dos Cefets ou Institutos
Federais.

Da carreira de técnicos administrativos da educacao, ha 4 técnicos
em assuntos educacionais, 1 psicéloga, 3 pedagogas, 1 assistente social, 1 técnica
em secretariado e 1 assistente administrativa.

Do total de 14 docentes das instituicdes federais, 3 docentes
participavam de NAPNES; do total de 11 técnicos administrativos, 8 sao vinculados
aos NAPNES. Assim, podemos afirmar que dos servidores federais que tiveram
publicacdes que articulam a educacédo profissional de pessoas com NEE, 44%
possuem atuacéo junto aos NAPNES, tendo os técnicos-administativos uma maior
participacdo nos nucleos.

Estas informacfes nos permitem afirmar que a producéo existente
sobre a educacao profissional de pessoas com NEE tem um percurso de pouca
producéo vinculada aos grupos de pesquisa, 0 que permitiria maior sistematizacao
e aprofundamento ao longo dos anos. De todos os pesquisadores, apenas 4 sao
professores e pesquisadores da area de educacao especial/inclusao.

Dos 31 pesquisadores restantes, a maior parte advém dos cefets,
institutos federais e universidades federais. Possivelmente, as pesquisas existentes
procuram atender a demandas oriundas da pratica profissional de servidores que
atuam nestas instituicbes de educacado profissional, sendo que os estudos se
encerram com o término dos mestrados/doutorados destes servidores envolvidos,
nao existindo continuidade na tematica investigada.

A maioria dos estudos encontrados trata de analises de politicas de
educacdo especial/leducacdo inclusiva na educacdo profissional ou retratam
processos de inclusao de alunos com NEE na educacéao profissional, em especial na
Rede Federal. Ressaltamos que os estudos priorizam como instrumento de coleta
de informac@es, as entrevistas, analise documental e apenas trés estudos utilizam
os dados do Censo da Educacdo Bésica, e ainda com foco secundario em suas
pesquisas.

N&o ha estudos que tenham como objetivo principal da pesquisa, a
analise de politicas de educagdo especiall/inclusiva e educacdo profissional com

base nos microdados do Censo da Educacao Bésica.
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Além disso, dentre os 35 estudos encontrados nesse balanco de
producdo cientifica, ndo identificamos nenhum que tratasse de trajetorias escolares
de alunos com NEE, no formato de proposicéo da presente pesquisa, com base nos
indicadores do Censo Escolar, reforcando a relevancia deste estudo®!.

41 Na literatura especifica de Educacéo Especial, com base nos autores que utilizamos para analise
dos resultados dessa pesquisa, encontramos o livro Trajetérias escolares de alunos com
deficiéncia organizado pela pesquisadora Katia Regina Moreno Caiado (CAIADO, 2013). A obra é
uma coletanea de artigos resultantes de uma pesquisa intitulada “Educagéo e deficiéncia na voz
de quem viveu essa trama: trajetérias de vida de pessoas com deficiéncia que concluiram o Ensino
Superior”. As trajetérias foram constituidas mediante o recurso metodolégico de entrevista, forma
diversa a utilizada no presente estudo, que tem como base a constituicdo das trajetorias pelos
indicadores do censo escolar.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Na presente pesquisa, tivemos como objetivo principal avaliar os
resultados da articulacdo das politicas de Educacao Inclusiva e de Educacao
Profissional para os alunos com NEE, mediante a andlise das trajetérias escolares
com base nos indicadores do Censo da Educacéo Bésica.

Como objetivos especificos tivemos: 1. identificar as matriculas
nacionais e paranaenses de alunos com NEE na EPTNM; 2. identificar as matriculas
da EPTNM, por forma da EPTNM (ensino médio integrado, concomitante e
subsequente), no periodo de 2009-2013, no IFPR; 3. localizar as matriculas de
alunos com NEE, por ano, por Campus do IFPR; 4. caracterizar os alunos com NEE
do IFPR, em relacdo a sexo, raca, faixa etaria, tipo de NEE e tipo de curso da
EPTNM,; 5. analisar as trajetorias escolares dos alunos com NEE no IFPR com base
no acesso, permanéncia e conclusdo dos cursos, no periodo 2007-2013; 6. avaliar
os resultados das politicas de educacdao inclusiva e educacéo profissional mediante
as trajetorias escolares dos alunos com NEE do IFPR.

Para alcancar os objetivos propostos, recorremos a duas fontes de
informacdes: os documentos institucionais que abordam a inclusdo dos alunos com
NEE no IFPR e os indicadores sociais do Censo da Educacdo Basica e Censo
Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Ressaltamos que a centralidade de nossa pesquisa encontra-se na
analise das trajetorias escolares de alunos com NEE do IFPR, com base nos
indicadores do Censo da Educacdo Béasica. Porém, compreender o panorama da
educacéo profissional no Brasil e no Parana e avaliar os documentos produzidos
pela Instituicdo em relacéo a insercéo destes alunos permitem um aprofundamento
das analises destas trajetorias.

Apresentamos, em duas secbes distintas, o dois percursos
percorridos para alcancar estas fontes e destacamos a importancia de analisar e
articular as informacfes dos documentos institucionais e dos indicadores sociais de

base censitaria.



89

4.1 Documentos Institucionais — o retrato das politicas de incluséo de alunos
com NEE no IFPR

Para Evangelista (2012), ao recorrer a documentos, 0 pesquisador
deve adotar uma postura ativa na producédo do conhecimento, cabendo a ele a
busca, a selecéo, a leitura, a releitura, a sistematizacdo e a andlise das evidéncias
gue eles apresentam.

De acordo com a autora, a riqueza da pesquisa encontra-se na
capacidade de realizar a interlocucdo entre as fontes, a histéria e a realidade.
Considerando esta articulacdo, alerta para a necessidade de definicdo do local e
periodo da pesquisa documental, para que as fontes sejam localizadas e
selecionadas baseadas em critérios. E necessario conhecer previamente o
fendmeno estudado para que exista a construcdo coerente desses critérios.

Por meio do balango de producéo cientifica, apresentado no capitulo
anterior, conhecemos pesquisas sobre a educacao profissional de alunos com NEE,
gue possibilitaram o conhecimento da area e o estabelecimento de critérios para a
analise de documentos institucionais do IFPR.

Por ser uma instituicao recente, procuramos fazer um levantamento
de todos os documentos institucionais disponiveis no site da instituicdo e que eram
de dominio publico. A partir da busca destes documentos, selecionamos aqueles em
gue havia mencéo sobre atendimento aos alunos com NEE e que foram publicados
até 2014. Ao final, a selecéo restringiu-se aos seguintes documentos,:

e Resolugdo 001/2009: Aprova o estatuto do Instituto Federal do
Parand. (IFPR, 2009a);

e Resolugdo 007/2009: Estabelece as Diretrizes para a Inclusédo Social
e Racial no IFPR. (IFPR, 2009b);

e Resolugdo 010/2009: Altera os dispositivos do Estatuto IFPR. (IFPR,
2009c¢);

¢ Plano de Desenvolvimento Institucional 2009-2013 (IFPR, 2010a);

e Edital n°19/2010: Processo seletivo para ingresso em 2011 (IFPR,
2010b);

e Resolucéo 13/2011: Aprova mudanca e consolida Estatuto do IFPR.
(IFPR, 2011a);

e Edital n°72/2011: Processo seletivo para ingresso em 2012 (IFPR,
2011b);

e Resolucdo 039/2012: Altera o Anexo | do Estatuto do IFPR. (IFPR,
2012a);
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e Edital n° 06/2012: Processo seletivo para ingresso em 2013 (IFPR,
2012b);

e Edital n°126/2013: Concurso para Técnicos-Administrativos (IFPR,
2013a);

e Resolucédo 06/2013:Aprova a revisdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional 2009-2013 (IFPR, 2013b);

e Edital n° 10/2013: Processo seletivo para ingresso em 2014 (IFPR,
2013c);

e Resolugdo 34/2014 - Aprova o Plano de Desenvolvimento
Institucional 2014-2018 (IFPR,2014a);

e Resolugdo 02/2014: Altera o Anexo | do Estatuto do IFPR (IFPR,
2014b);

e Resolugdo 08/2014: Aprova o Regimento Interno comum aos
Campus do IFPR. (IFPR,2014c);

e Manual de Competéncias (IFPR, 2014d);

e Portaria 022 de 10 de setembro de 2010 (IFPR PARANAGUA,
2010a);

¢ Regulamento do NAPNE - Campus Paranagua (IFPR
PARANAGUA, 2010b).

Evangelista (2012) afirma que o0s documentos expressam
determinacdes histoéricas, sendo necessaria a separacao entre esséncia e aparéncia
— mediante um processo de analise — para que o fenémeno estudado possa ser
compreendido. Declara ainda que o pesquisador deve ir além do que esta dito
textualmente, deve assinalar ndo somente o que é proclamado, mas também os
silenciamentos presentes no documento.

Desta forma, procuramos destacar na analise dos documentos, tanto
o gue foi proclamado em relacéo as politicas para alunos com NEE na Rede Federal
e IFPR, guanto as omissfes a este publico. O resultado das analises sera
apresentado, no inicio do Capitulo 5, intitulado “Analise e Discussdao dos
Resultados”.

A seguir, apresentaremos a segunda fonte de informacdes para esta
pesquisa: os indicadores sociais do Censo da Educacdo Basica e do Censo

Demografico do IBGE.
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4.2 Indicadores Sociais do Censo da Educacéo Bésica e do Censo Demogréfico
do IBGE

De acordo com Silva (2013), os dados estatisticos brasileiros sédo
elaborados por meio de 6rgdos como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE), Fundacdo Getulio
Vargas (FGV), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), dentre outros. O INEP é o principal responsavel para coletar e
divulgar os dados estatisticos relacionados a educacao brasileira, por meio dos
censos escolares (SILVA, 2013).

Jannuzzi (2009) esclarece que dados censitarios, a priori, sao
informagdes brutas, sendo denominados de estatisticas publicas. Quando tais dados
sédo analisados em um contexto maior, no entrelacamento das variaveis sociais que
o compdem, de modo a conferir-lhe um significado social, tais estatisticas publicas

séo transformadas em indicadores sociais. Nas palavras do autor:

As estatisticas publicas — dados censitarios, estimativas amostrais e
registros administrativos — constituem-se pois, ha matéria-prima para
a construcdo dos indicadores sociais. O que diferencia a estatistica
publica do indicador social € o contetdo informacional presente, isto
€, o0 “valor contextual” da informacdo disponivel deste ultimo.
(JANNUZZI, 2009, p.16, grifo nosso).

Assim, é a analise de tais estatisticas que ira transformar dados

brutos em indicadores sociais. Jannuzzi (2009) qualifica o indicador social:

Um Indicador Social é uma medida em geral quantitativa dotada de
significado social substantivo, usado para substituir, quantificar ou
operacionalizar um conceito social abstrato, de interesse teérico
(para pesquisas académicas) ou programatico (para formulacéo de
politicas). E um recurso metodoldgico, empiricamente referido, que
informa algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre
mudancas que estao se processando na mesma. (JANNUZZI, 2009,
p.15).

Ainda de acordo com o autor, 0s governantes e a sociedade civil,
com o subsidio de tais indicadores, podem estruturar o desenvolvimento de
instrumentos de mensuragao do bem-estar e da mudanca social, sendo base para a
formulacéo e reformulacdo de politicas publicas. Indicadores sdo “instrumentos para
efetivo empoderamento da sociedade civil, de controle e direcionamento das
atividades do poder publico” (JANNUZZI, 2009, p.35).
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Em relacdo aos indicadores sociais da educacao, Jannuzzi (2009)
coloca que a principal fonte de base de dados é o Censo Educacional, que reldne as
informagcBes do Censo Escolar da Educacdo Bésica e do Censo da Educacao
Superior.

O Censo Escolar da Educacéo Basica é um levantamento de dados
estatisticos educacionais, realizado anualmente, sob coordenacéo do INEP. Todas
as escolas publicas e privadas em ambito nacional sao contempladas neste
levantamento, mediante a colaboragcdo das secretarias estaduais e municipais de
educacédo (BRASIL, 2015b).

A coleta das informagdes abrange o ensino regular (educacéo infantil
e ensino fundamental e médio), a educacdo especial e a educacao de jovens e
adultos (EJA). As informacdes coletadas vao desde o niumero de matriculas, até aos
dados sobre os estabelecimentos de ensino, docentes e rendimento escolar dos
alunos (BRASIL,2015b).

Conforme sitio institucional do INEP, as informacdes do Censo

Escolar sdo utilizadas:

[...] para tracar um panorama nacional da educacéo basica e servem
de referéncia para a formulacdo de politicas publicas e execucéo de
programas na area da educacao, incluindo os de transferéncia de
recursos publicos como merenda e transporte escolar, distribuicdo
de livros e uniformes, implantacdo de bibliotecas, instalacdo de
energia elétrica, Dinheiro Direto na Escola e Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao (Fundeb). (BRASIL, 2015b, s/p).

As informacgdes levantadas pelo Censo Escolar constituem uma
importante fonte de estatisticas publicas, que podem ser base para a construcao de
indicadores sociais da educacéo.

O Censo Demogréfico realizado pelo IBGE constitui-se em outra
fonte importante que origina estatisticas publicas. Devido a sua abrangéncia
tematica e cobertura nacional, e a possibilidade de desagregacdo dos dados em
nivel de Grandes Regifes, Unidades de Federacdo, Meso e Microrregioes,
Municipios e Distritos, o Censo Demografico permite um detalhamento de
informagbes de grande importancia para identificacdo das demandas sociais
(JANNUZZI, 2009).

Quanto a populagdo com deficiéncia, diferentemente da forma de

coleta do Censo Escolar, 0 Censo Demografico é coletado por amostragem, e quanto
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ao detalhamento do processo de execucao do Censo para identificacdo da pessoa
com deficiéncia, Meletti (2014) explica:

[...] durante a coleta dos dados a pergunta realizada era se havia
alguma pessoa na residéncia com dificuldade permanente para
enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus. Quanto a deficiéncia
mental/ intelectual, perguntava-se se havia alguma pessoa com
deficiéncia mental/intelectual permanente que limite suas atividades
habituais como trabalhar, ir & escola, brincar, etc. As respostas foram
dadas selecionando uma das seguintes categorias: hdo consegue
de modo algum, com grande dificuldade, com alguma
dificuldade e nenhuma dificuldade. Para deficiéncia
mental/intelectual apenas sim ou ndo. (MELETTI, 2014, p. 791, grifo
Nosso).

Com bases nestas categorias de respostas dos domicilios
entrevistados, o IBGE realizou as estimativas das pessoas com deficiéncia visual,
auditiva, motora (que consideramos como deficiéncia fisica) e mental/intelectual.

No presente estudo, serdo consideradas as informacdes do Censo
da Educacéo Basica e também os dados do Censo Demografico do IBGE. Os dados
do Censo Escolar foram selecionados a partir dos microdados do Censo da
Educacado Basica, disponiveis no portal do INEP. Sdo disponibilizadas no site do
INEP as informacdes referentes ao censo escolar a partir do ano de 1995, na forma
de microdados.

Apesar de ser possivel o acesso a estas informacdes desde 1995,
somente a partir do ano de 2007, o INEP modificou a forma de coletar e organizar
os dados, deixou de ter como referéncia apenas os dados das escolas e passou a
ter como unidade basica, as informacdes sobre alunos, professor regente e cada
turma, além dos dados gerais da instituicdo. Outra inovacédo € que, em 2007, as
escolas passaram a preencher as informacdes em um sistema via internet, chamado
Educacenso (BRASIL, 2007).

Neste novo formato, o INEP passou a disponibilizar as informacdes

em quatro categorias: 1. Escola; 2. Turma; 3. Matricula; 4. Docentes*?,

42 A categoria “escola” contempla informagdes desde o codigo da instituicdo, situacdo de
funcionamento, localizacdo da escola, a que dependéncia administrativa pertence, detalhes de
infraestrutura, equipamentos e acervo bibliogréfico, os niveis de ensino e quantitativo de alunos
matriculados. Na categoria turma, séo especificadas as informacdes sobre modalidade de ensino,
etapa de ensino e as disciplinas ofertadas. Na categoria matricula, a mais extensa e detalhada,
sao contempladas informacgBes especificas de cada aluno como data de nascimento, cor, raca,
sexo, nacionalidade, cidade de origem e todas as informacdes da vida escolar do aluno, como
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Os microdados de cada uma destas categorias estdo em um formato
gue permitem a extracdo, leitura e tratamento estatistico através do software
estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) da IBM - verséo 20. O
software possibilita o isolamento e o cruzamento entre variaveis de um mesmo
banco. Para esta pesquisa, utilizamos o banco de dados de “Escola” e “Matricula” e
o software SPSS para a analise quantitativa das informacdes.

Os dados do Censo demogréfico de 2010 foram obtidos a partir da
plataforma do Sistema IBGE de Recuperacao Automéatica — SIDRA (BRASIL, 2010d).
Este sistema permite isolar as varidveis da populacdo brasileira que serdo
investigadas. No presente estudo, recorremos as variaveis “faixa etaria”, “possui

deficiéncia” e “populacéo total” em ambito nacional e no estado do Parana.

4.2.1 Matriculas de alunos com NEE na EPTNM: no Brasil, no Parana e no
IFPR

Um dos objetivos deste estudo foi identificar o nimero de matriculas
nacionais e paranaenses na EPTNM, de alunos com e sem NEE. Para atingir tal
objetivo, um primeiro recorte temporal 2009-2013 foi realizado para recorrer aos
dados disponibilizados no Censo Escolar pelo INEP. Esse recorte levou em
consideracao duas questdes fundamentais. O ano de 2009 foi escolhido por ser o
ano seguinte a divulgacdo da Lei 11.892/2008, que cria os Institutos Federais e
consequente expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e também ser 0 ano seguinte a publicacdo do documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL,
2008b) que preconiza a inclusédo de alunos com NEE na rede regular de ensino. O
ano de 2013 foi escolhido por ser o banco mais recente disponibilizado pelo INEP

até o momento do término de coletas de dados desta pesquisa.

modalidade e etapa de ensino, se possui alguma necessidade especial, dentre outras informacdes.
E nesta categoria que € possivel identificar o codigo do aluno, podendo encontra-lo e analisar sua
situagdo escolar em anos anteriores/posteriores. Na categoria “docente”, sdo reunidas todas as
informacdes de identificacdo do docente, assim como o grau de escolaridade, o curso superior em
gue é formado e disciplinas que leciona. Nos bancos de dados de matriculas e de docentes, as
informacdes estdo agrupadas por estados da federacdo. (BRASIL/MEC/INEP, 2013a)
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Para a caracterizacdo e a analise das matriculas nacionais do
periodo 2009-2013, foi utilizado o banco “matricula” de cada um dos anos citados,
no qual as informagbes foram isoladas, estado por estado da federacgéo,
considerando as varidveis modalidade de ensino regular®®, etapa de ensino,
presenca de necessidade especial e tipo de necessidade especial** (APENDICE F).
Levantamos os dados nacionais de matriculas e também os dados especificos do
estado do Parand, por ser o estado em que a instituicdo investigada esté inserida.

A fim de contextualizar as informagdes do Censo Escolar e permitir
identificar a porcentagem da populacdo brasileira com e sem deficiéncia que se
encontra matriculada, recorremos ao banco de dados do IBGE, disponibilizados no
sistema IBGE de Recuperacdo Automatica SIDRA (BRASIL, 2010d) para obter os
dados censitarios de 2010, tanto do Brasil quanto do estado do Parana.

Outro objetivo desta pesquisa foi identificar as matriculas e depois
caracterizar cada aluno com NEE, no IFPR. Para atingir esse objetivo, foram
utilizados os bancos de dados de “escola” e “matricula”. Primeiramente, no banco de
escola, no ano de 2013, foi isolada a categoria administrativa federal, a fim de
encontrar as escolas da Rede Federal de Educacéo Profissional (APENDICE G). Em
seguida, foi isolado o estado do Parana e identificadas as instituicbes que compdem
a Rede Federal no presente estado; registrou-se o codigo de cada uma destas
instituicdes, identificando cada unidade do Instituto Federal do Parana (APENDICE
H).

Voltando para o banco de dados “Matricula”, por meio do cédigo da
instituicdo, identificamos as matriculas de cada uma das unidades do IFPR, inclusive
as que possuiam algum tipo de necessidade especial e qual necessidade. Este
mesmo procedimento foi adotado em cada um dos anos de 2009-2013. (APENDICE
H).

4 Destacamos que para a caracterizagdo das matriculas nacionais e paranaenses, limitamos-nos
as matriculas da modalidade de ensino regular. O Censo Escolar categoriza as matriculas em
trés grandes agrupamentos: 1. Modalidade Ensino Regular; 2. Modalidade Educacao Especial
Substitutiva (engloba dados de classes especiais e instituicdes especiais); e 3. Modalidade EJA.

4 Diante da complexidade para descompactar, isolar e realizar o cruzamento das variaveis, a
medida que as tabelas com os resultados forem apresentadas no decorrer do trabalho, sera
indicado em suas legendas, qual o procedimento foi adotado para chegar ao grupo de
informacdes, fazendo referéncia aos apéndices que contém a descricdo de todas as etapas da
coleta.
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Ao final deste processo, chegamos a identificacdo de matriculas de
alunos com NEE em cada um dos anos e campus do IFPR. Em posse do “codigo do
aluno™® de cada matricula, passamos ao processo de identificacdo e de
caracterizacao de cada um destes alunos, no que se refere araca, sexo, idade, etapa
de ensino, tipo de NEE e curso escolhido.

4.2.2. Trajetérias escolares dos alunos com NEE matriculados no IFPR

Para analisar as trajetoria escolares dos alunos com NEE no IFPR,
um novo recorte de tempo foi definido: 2007-2013. A partir de 2007, o banco de
dados de matriculas disponibilizado pelo INEP indica um codigo permanente para
cada aluno cadastrado no censo. Mediante este codigo, € possivel localizar o aluno
nos anos subsequentes, permitindo que o pesquisador identifique em que escola,
turma e etapa de ensino o aluno esteve matriculado neste periodo, possibilitando
identificar sua trajetdria de escolarizacdo. O ano de 2013 foi novamente escolhido
para marcar o final do periodo analisado, por se constituir o ultimo banco de dados
disponivel no momento da coleta de dados desta pesquisa.

Com os codigos dos alunos e das suas informacdes, retornamos ao
banco de dados de “matricula”, a fim de constituir as trajetérias. Neste banco,
selecionamos o estado do Parana, com todas as suas matriculas, todas as etapas
de ensino, todas as categorias administrativas (federal, estadual, municipal e
privada) e todas as modalidades diferenciadas no Censo (Modalidade Ensino
Regular, Educacao Especial Substitutiva e EJA) (APENCICE ).

Apés ter constituido uma base de matriculas do estado do Parana
para cada um dos anos, passamos para a localizacdo de cada aluno mediante o
cbdigo do aluno. Cada caédigo foi inserido no banco de dados de matriculas do estado
do Parand. Este procedimento foi adotado, aluno por aluno, ano por ano, durante
todo o periodo selecionado (APENDICE ). Foram registradas as informacées sobre
Escola, Modalidade de Ensino, Etapa de Ensino, e tipo de NEE registrado em cada

ano das trajetorias.

4 Nos microdados do Censo da Educagéo Basica, cada matricula ¢ identificada por um “codigo do
aluno”, variavel que se mantém inalterada em todos os anos e permite localizar o aluno em
diferentes instituigfes e etapas. Um mesmo aluno, pode ter vérias matriculas, sendo possivel essa
identificagdo por meio deste codigo.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para propiciar a compreenséo dos resultados encontrados, optamos
por apresenti-los em trés subcapitulos. No primeiro, intitulado “As politicas de
inclusdo de alunos com NEE na educacao profissional do IFPR”, apresentamos as
andlises dos documentos institucionais e suas referéncias ao atendimento de alunos
com NEE.

No segundo subcapitulo “Alunos com NEE na EPTNM: matriculas
no Brasil, no Parana e no IFPR”, expomos o panorama de matriculas de alunos com
NEE em ambito nacional, no estado do Parana e também no IFPR, no periodo de
2009-2013. Destacamos que estas matriculas referem-se exclusivamente ao ensino
regular, ndo sendo alvo deste estudo a investigacdo das matriculas da modalidade
especial substitutiva.

No terceiro subcapitulo - “Trajetdrias escolares de alunos com NEE
— acesso, permanéncia e conclusdo dos cursos de EPTNM” - aprofundamos a
analise das trajetérias dos alunos com NEE no IFPR, identificando caso a caso
mediante o codigo do aluno registrado no Censo Escolar. Tracamos o perfil dos
alunos com NEE antes de seu ingresso no IFPR e analisamos elementos

relacionados a permanéncia do aluno no IFPR e concluséo dos cursos.

5.1. As politicas de inclusédo de alunos com NEE na educacéo profissional do
IFPR

Os estudos de Breitenbach (2012), Rech (2012), Santos (2011) e
principalmente Anjos (2006) e Rosa (2011) destacaram-se na analise das politicas
de educacéo inclusiva para a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica.

Anjos (2006) e Rosa (2011) pesquisaram sobre o Programa TEC
NEP, que teve por objetivo promover a inclusédo, permanéncia e conclusdo com éxito
dos alunos com necessidades educacionais especiais na Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica. Em 2000, iniciou-se o Programa TEC NEP,
gue em 2010 passou a ser chamado de “A¢ao TEC NEP”, foi vinculado a SETEC, e

passou a incluir os Institutos Federais como alvo de atuacao (BRASIL, 2010a).
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Como vimos, a Agdo TEC NEP contava com 0 assessoramento
técnico dos NAPNEs para executar as agfes inclusivas previstas. No IFPR, o
NAPNE passou por um processo de implementacdo, tendo uma portaria de
designacao de seus coordenadores em fevereiro de 2012 para todos os campi.

Antes mesmo de oficializar os nacleos com essa portaria emitida
pela Reitoria, 0 Campus Paranagua ja tinha constituido um NAPNE, por meio de uma
portaria interna — Portaria 022 de 10 de setembro de 2010 (IFPR PARANAGUA,
2010a) e por meio de regulamento para o Nucleo (IFPR PARANAGUA, 2010b). De
acordo com o artigo 4° do regulamento, o NAPNE “sera constituido por membros
nomeados por portaria e agregara todos os servidores e membros da Comunidade
escolar que desejarem se incorporar nos projetos de inclusdo” (IFPR
PARANAGUA, 2010b, p. 01, grifo nosso).

Como observado no regulamento do Campus Paranagua, os
coordenadores eram pessoas nomeadas e a adesdo dos demais integrantes do
NAPNE dava-se pelo interesse pela tematica (inclusdo de pessoas com NEE) e néo
necessariamente a exigéncia de conhecimento teérico ou formacdo académica na
area de Educacéao Especial.

Apoés emissdo da Portaria para todos os Campi, foram realizados
encontros institucionais de formacédo, promovidos cursos de capacitacdo mediante
parceria com outras instituicbes de ensino (Instituto Federal de Brasilia e
Universidade Federal de Santa Maria), porém o NAPNE nao dispunha de recursos
financeiros, espaco especifico e equipe multidisciplinar para suas acoes.

Em concurso publico promovido pela instituicdo em 2013/2014
(IFPR, 2013a), houve a insercdo de psicélogos, assistentes sociais, pedagogos e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em grande parte dos campi. No
entanto, ndo houve o direcionamento institucional de que estes profissionais viessem
a compor os NAPNEs, ficando a critério de cada campus a organizacdo das
atribuic@es profissionais. No edital que regia o concurso (IFPR, 2013a), havia apenas
a mencdo de que o intérprete de LIBRAS teria como uma de suas atividades
“assessorar e organizar atividades de apoio ao processo de inclusdo em geral” (p.
39).

Diante deste panorama, acreditamos ser pertinente identificar nos

demais documentos institucionais, as referéncias feitas em relagédo as pessoas com
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NEE e que nos permitem ter elementos para compreender como a instituicdo se
posiciona frente a incluséo de alunos com NEE.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2009-2013 (IFPR, 2013b), o IFPR tem como missao:

Promover a educacdo profissional e tecnoldgica, publica, de
qualidade, socialmente referenciada, por meio do ensino, pesquisa e
extensdo, visando a formacdo de cidadaos criticos, autbnomos e
empreendedores, comprometidos com a sustentabilidade.(IFPR,
2013b,p.9)

A missado do IFPR explicita seu compromisso de formagdo nao
apenas para o trabalho, mas uma formacéo integral do aluno. No PDI 2014-2018

(IFPR, 2014a), ha maior explicagédo de como se daria a formagao do aluno:

A educacdo tem papel fundamental na construgcdo da dimenséo
humana, social e cultural do estudante, possibilitando uma educacédo
que se organize de forma integral, que vise a superacdo da
fragmentacdo entre teoria e préatica a partir da indissociabilidade
entre formacao técnica e formacdo humana. O IFPR compromete-
se com uma educacdo voltada para a formacdo humana, que
constitui-se de forma critica e participativa e busca formar sujeitos
responsaveis pela constru¢do de uma sociedade mais humana, justa
e sustentavel (IFPR, 2014a, p.35, grifo nosso).

Nesta perspectiva, a formacdo do aluno seria integral, numa
tentativa de rompimento com a dicotomia até entdo incentivada inclusive pela
legislacdo referente a educacao profissional brasileira.

Conforme ja mencionado, nos documentos oficiais que orientam a
constituicdo dos Institutos Federais, Pacheco (2010), como um dos idealizados do
projeto de expanséo da educacéao profissional, indica que a missdo da instituicéo €
garantir a formacdo omnilateral e politécnica do sujeito da educacéao profissional. Os
documentos do IFPR seguem esta indicacao.

Em todos o0s documentos institucionais esta presente o
compromisso do IFPR com a inclusdo social em um sentido mais amplo, de promover
0 acesso e a permanéncia da populacdo a educacéo profissional, prioritariamente
aqueles que se encontram em vulnerabilidade socioeconémica.

Constatamos que, quando o IFPR se remete a inclusdo, esta se
referindo a inclusdo social e ndo a inclusdo especifica associada ao termo utilizado

na Educacdo Especial. Neste sentido, de inclusdo social, a palavra “inclusao”
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aparece em diversos momentos nos documentos institucionais, inclusive com
referéncias a politicas de assisténcia estudantil.

No entanto, quando nos referimos a incluséo, no sentido dado pela
Educacao Especial, de possibilitar 0 ingresso e a permanéncia escolar de alunos
com NEE, encontramos um numero reduzido de referéncias.

O Estatuto do IFPR em suas trés versdes (IFPR, 2009a; IFPR,
2009c; IFPR, 2011a) e nas mudancas de seus anexos (IFPR, 2012a; IFPR, 2014b)
apresenta como um dos principios norteadores da instituigdo a “inclusao de pessoas
com necessidades educacionais especiais e deficiéncias especificas”. Esta € a Unica
mencdo realizada em relacdo as pessoas com NEE ou em relacdo a inclusao
educacional. O PDI 2009-2013, em sua primeira versao (IFPR, 2010a), e segunda
versao (IFPR, 2013b), assim como o estatuto, fazem referéncia ao mesmo principio
citado e ndo fazem outras indicagoes.

A primeira versdao do PDI (IFPR, 2010a) faz uma indicacdo da
necessidade de discutir e regulamentar o acesso para promover “a integracédo do
aluno com algum tipo de necessidade especial” (IFPR, 2010a, n.p), coloca como uma
das metas da instituicado “propiciar a inser¢cao e a permanéncia de pessoas com
necessidades especiais de forma a garantir as mesmas o direito a educagao” e,
sinaliza a necessidade de implantacdo dos NAPNEs até 2011 e a realizacdo da
adequacao estrutural para a acessibilidade dos alunos.

Ja o PDI 2014-2018 menciona o “acompanhamento dos estudantes
junto ao Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
— NAPNE®*®” (p.49) como uma das agbes previstas de Politica de Ensino. O

documento ainda inclui como um dos principios da Politica de Assisténcia Estudantil:

Estabelecer elou ampliar programas ou projetos relativos ao
atendimento aos estudantes com necessidades educativas
especificas, garantindo, principalmente, integracédo, acessibilidade,
orientacdo, mobilidade e acompanhamento pedagogico (IFPR,
2014a, p. 136).

E faz referéncia ao “acesso, participagdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades e superdotagao” (IFPR, 2014a, p.137) como uma das modalidades da

46 Neste documento, referem-se ao NAPNE, como Nicleo de apoio. Em documentos recentes e na
pagina institucional, referem-se ao mesmo nicleo como de atendimento.
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Assisténcia Estudantil. Neste momento, ha o uso do termo atual das politicas de
educacdo especial, referindo-se ndo somente as pessoas com deficiéncia, mas
também incluindo os transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

O PDI 2014-2018 aponta como “pontos fracos” da instituicdo, a
“deficiéncia de acessibilidade e atendimento para portadores de necessidades
especiais” (p. 145), reconhecendo suas limitagdes estruturais e pedagogicas.
Também séo feitas algumas citacBes especificas sobre o NAPNE ou outras acdes
de promocéo a inclusdo sao citadas como metas a serem alcancadas por apenas
alguns campi (Curitiba, Foz, Paranagua, Pinhais, Telémaco Borba e Londrina).

O regimento interno comum a todos as unidades (IFPR, 2014c) é o
primeiro a apresentar o NAPNE como um 6rgao colegiado, “de assessoramento e
proposicdo de apoio técnico-cientifico a politicas e acbes de inclusdo em cada
Campus” (p. 08), estando vinculado a Sec¢ao Pedagdgica e de Assuntos Estudantis,
tendo uma coordenacéo designada pela Direcdo Geral de cada campus. Também
associa o0 NAPNE a Pro-Reitoria de Ensino (PROENS).

O regimento ndo apresenta o detalhamento das acdes do NAPNE.
Outro documento que ira detalhar melhor as atribuicbes do nucleo € o Manual de
Competéncias, elaborado a partir das contribuicdes de duas comissdes instituidas
(Portarias n® 562, de 26 de novembro de 2012, e n°® 974, de 16 de junho de 2014) e
tem por fungdo ser “o veiculo regulamentador da descricdo de atribuicbes das
unidades organizacionais que forem definidas pelo Estatuto e pelo Regimento Geral
do IFPR, bem como daquelas incorporadas ao organograma institucional” (p.14).

Neste documento, a palavra “inclusao” € usada constantemente, em
seu sentido de inclusdo social e ndo para fazer referéncia a insercao educacional do
publico-alvo da Educacéo Especial.

No organograma disponivel no documento, consta a “Secéo
NAPNE”, vinculada a Diretoria de Assuntos Estudantis e Atividades Especiais
(DAES) integrante da PROENS. Também aparece no organograma, a
Coordenadoria de Politicas de Inclusé&o, vinculada a Diretoria de Extensé&o e Politicas
de Inclusdo, pertencente a Pro-Reitoria de Extensdo, Pesquisa e Inovacao
(PROEPI).

De acordo com o Manual de Competéncias, a “Secdo NAPNE” é
“responsavel pelo planejamento, implementagao e coordenacdo dos NAPNES, cujo

principal objetivo € fomentar a implantagdo e consolidagdo de politicas inclusivas”
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(IFPR, 2014d, p.91), cabendo prestar assessoria aos Campi e
implementacdo/avaliacdo de programas, projetos e acgdes inclusivas, referentes as
pessoas com NEE.

Ja a Coordenadoria de Politicas de Inclusdo é “responsavel pelo
planejamento, orientacdo, coordenacdo e avaliacdo das atividades de politicas de
inclusdo” (IFPR, 2014d, p.104), e nas suas competéncias encontram-se a articulagao
com agéncias de fomentos e outros segmentos para viabilizar as a¢des de incluséo,
bem como colaborar com a estruturacdo de programas de politicas de inclusao.

De acordo com o Manual de Competéncias, tanto a “Se¢ao NAPNE”,
vinculada a PROENS, quanto a Coordenadoria de Politicas de Inclusédo vinculada a
PROEPI, seriam responsaveis pela proposicdo, planejamento e avaliagcdo de
politicas de inclusédo/inclusivas. Nado fica evidente pela descricdo, o que seria
especifico de cada um destes orgaos.

O documento apresenta as competéncias do NAPNE em cada
campus, dentre elas:

o Promover a¢Bes que possibilitem a integracdo do aluno com
necessidades educacionais especificas nas atividades escolares;

o Fomentar a implantacdo e consolidacdo de politicas
inclusivas no Instituto;

o Promover acdes que auxiliem na permanéncia e éxito do
estudante com necessidades educacionais especificas no IFPR, nas
areas de ensino, pesquisa e extensdo (IFPR 2014d, p.227, grifo
Nosso).

Em relacdo ao NAPNE nos campi, as competéncias também
englobam a questdo da implantacdo e consolidacdo das politicas inclusivas, e a
preocupacgao de garantir a “integracado”, a permanéncia e o éxito do estudante com
NEE. Diferentemente da descricdo de outras se¢des e nucleos (que no documento
apresentam detalhamento e acdes especificas), ao referir-se ao NAPNE n&o ha um
detalhamento das competéncias do nucleo e nenhuma mencédo a forma como o
atendimento a este estudante se configurard, principalmente ao que se refere ao
AEE.

Um outro documento, a Resolugédo 007/2009 (IFPR, 2009b) permite
avaliar algumas questdes relativas as politicas afirmativas do IFPR. A Resolucéo
007/2009 (IFPR, 2009b) estabelece as diretrizes para a incluséo racial e social no

IFPR, e explicita uma politica de cotas na presente instituicdo, sendo 20% das vagas
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destinadas a candidatos que concluiram o Ensino Fundamental e Médio
exclusivamente em escolas publicas, 20% para candidatos negros.

Apesar de existir esta Resolucéo, no edital do processo seletivo para
os ingressantes em 2011 (IFPR, 2010b), houve a mudanca nesta cota, inserindo 5%
das vagas para candidatos indigenas e 5% para candidatos com deficiéncia. Assim
permaneceu nos processos seletivos para os anos letivos de 2012 e 2013 (IFPR,
2011b, 2012b).

A partir do processo seletivo 2014 (IFPR, 2013c), houve nova
mudanca, alterando-se as porcentagens de cada cota de acordo com o disposto pela
Lei 12.711/2012 e Decreto n° 7.824/2012. Neste processo seletivo, houve reserva
de vagas para estudantes nas cotas social, racial e indigena, omitindo-se a cota para
pessoa com deficiéncia. Quanto a retirada da cota para a pessoa com deficiéncia,
nao ha nenhuma declaracao formal da instituicdo que justifique esta acao.

Pelos documentos institucionais do IFPR, identificamos algumas
contradicbes. A primeira delas refere-se as reduzidas mencdes nos documentos
institucionais que venham a regulamentar as acdes destinadas a alunos com NEE.
O fato de ndo ser mencionado, de tal assunto ndo estar presente de forma mais
detalhada nos principais documentos da instituicdo, pode indicar que o IFPR ainda
nao possui politicas educacionais estruturadas para as pessoas com NEE.

As menc¢des quando séo feitas, possuem alternancias quanto ao uso
dos termos para se referir as pessoas com NEE, sem indicar a precisédo a que publico
se refere. Ao longo dos documentos analisados, encontramos “pessoas com
necessidades especiais”, “pessoas com deficiéncia”’, “pessoas com necessidades
educacionais especificas”, “pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades”, e “portadores de necessidades especiais”.

O préprio NAPNE, em alguns momentos, € tratado como Nucleo de
Apoio e em outros como Nucleo de Atendimento. A regularidade na nomenclatura do
NAPNE esteve mais presente nos ultimos documentos analisados, referentes a
2014.

O termo integracdo também é utilizado sem, no entanto, poder
indicar se esté se referindo ao uso do termo em seu significado do senso comum, ou
se faz referéncia a concepcdo de que a pessoa com NEE deve integrar-se ao

ambiente escolar, no sentido de se adaptar a ele. No documento “Manual de
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Competéncias” (IFPR, 2014d), mais recente de todos os documentos analisados o
termo integracao ainda é utilizado, conforme mencionado anteriormente.

Estas imprecisdes conceituais também indicam que a instituicdo nao
apresenta uma visao consolidada das politicas educacionais para as pessoas com
NEE. Marques (2014) encontrou panorama semelhante em sua pesquisa, realizada
no IFB.

Outra contradi¢do presente nos documentos é a existéncia de dois
orgaos instituidos com o objetivo de promover politicas de inclusdo/inclusivas
(“Secado NAPNE da PROENS e Coordenacédo de Politicas de Inclusdo da PROEPI)
e nao existir em nenhum dos documentos analisados, o detalhamento das ac¢les e
até mesmo os pontos de convergéncia e diferenciacdo destes dois 6rgaos.

Também identificamos nestes documentos, mesmos noS mais
atuais, a auséncia de referéncias a legislacdo federal que ampara a Educacao
Especial e a inclusdo de pessoas com NEE. Ndo ha mencdo sobre o AEE ou
atendimento em Sala de Recursos Multifuncionais, mesmo a instituicdo atendendo
em grande parte de suas matriculas a EPTNM, que € parte da educacao basica. A
contradicéo esta posta no sentido de que, uma instituicdo de ensino, pertencente a
Rede Federal de Educacéao, ndo atende as prerrogativas legais de atendimento aos
alunos com NEE que a propria legislacao federal propde.

Ressaltamos que, nos documentos da Acdo TEC NEP, ndo ha
diferenciacdo quanto a proposicdo de acOes diferenciadas para o0s niveis de
Educacao Basica e Educacao Superior, ainda que legalmente esta diferenciacéo se
torne necesséria ja que ha uma série de aparatos previstos e regulamentados por lei
para a Educacéo Béasica (como AEE e Salas de Recursos Multifuncionais) e que néao
sao obrigatoérios na Educacéo Superior.

Pelos documentos institucionais, assim como o0s documentos
nacionais da Acdo TEC NEP, nao fica claro como ocorreria a operacionalizacdo do
AEE para os alunos com NEE no IFPR. Ainda que em outros Institutos Federais de
outros estados possam ter configuracdes diferentes e articular AEE*’ aos seus
alunos com NEE, nos documentos institucionais do IFPR ndo encontramos essa

indicacgéao.

47 O estudo de Bortolini (2012) sobre o Napne do IFRS de Bento Gongalves apresenta acgdes
correspondentes ao AEE para seus alunos com NEE.
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Nos documentos da Acdo TEC NEP, o NAPNE constituiu-se como
um nucleo que promove “a quebra das barreiras arquitetbnicas, educacionais, de
comunicagdo e atitudinais” (BRASIL, 2010c, p. 03), ou como orgado “de
assessoramento e proposicdo de apoio técnico-cientifico a politicas e acbes de
inclusdo em cada Campus” (IFPR, 2014c, p. 08). Em ambos os documentos, ha
indicacdo de que o NAPNE é um 6rgéo gestor, de assessoramento, mas ndo o
responsabiliza pela operacionalizacdo das acdes, como por exemplo, execucdo do
AEE.

A proposicdo da cota especifica para pessoa com deficiéncia,
poderia ser considerado um grande salto para o IFPR, em relacdo as politicas
educacionais para as pessoas com NEE. A instituicdo possui um processo seletivo
baseado em prova de conhecimentos, e como discutimos, o histérico de
escolarizacdo das pessoas com NEE é marcado por uma precariza¢ao na oferta do
conhecimento historicamente produzido, o que colocaria este publico em
desvantagem em comparacao aos demais candidatos.

No entanto, a proOpria instituicdo retira a cota, que ndo € mais
ofertada a partir do processo seletivo de 2014, sem termos elementos para avaliar
os fatores que justificassem esta retirada.

Estas contradi¢cdes, que aparecem no que esta implicito e explicito
nestes documentos institucionais, permitem maior compreensdo de como a
instituicdo se posiciona frente as politicas educacionais para a inclusao de pessoas
com NEE, e sdo fundamentais para a compreensao das trajetorias escolares dos
alunos com NEE que serdo apresentadas posteriormente, como resultado desta

pesquisa.

5.2 Alunos com NEE na EPTNM: matriculas no Brasil, no Parana e no IFPR

Ao apresentar os dados oficiais de matriculas, nos preocupamos em
encontrar um parametro de comparacdo que possibilitasse a andlise dos dados de
insercdo da pessoa com NEE, na EPTNM. Optamos por tomar como parametro os
dados de matriculas e de inser¢cdo de alunos com NEE no Ensino Médio, mesmo
ndo tendo o Ensino Médio como foco desta pesquisa. A inser¢cdo dos dados do

Ensino Médio possibilitou o cotejamento do Ensino Médio com a EPTNM, e a
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compreensao destes dados no cenario da Educacéo Béasica, em um publico com
faixa etaria correspondente. E por este motivo que, em muitas tabelas, apresentamos
primeiramente os dados do Ensino Médio para posteriormente apresentar os dados
da EPTNM.

Os dados do Censo Demografico®® (IBGE, 2010) também sio
apresentados em alguns momentos especificos deste estudo para possibilitar a
compreensao da insergdo da pessoa com NEE dentro do universo da populagédo com
deficiéncia. Ressaltamos que temos clareza de que as formas de coleta de dados do
Censo Escolar da Educacéo Béasica e do Censo Demografico sdo distintas, enquanto
o Censo Escolar tem em suas matriculas a representacdo de cada aluno com NEE,
o0 Censo Demografico, por ter sido coletado por amostragem, apresenta estimativas
desta populacao.

No entanto, como ja apontado por Jannuzzi (2009), o Censo
Demografico e o Censo Escolar séo as principais fontes de indicadores sociais para
a constituicdo de politicas publicas e para a compreenséo da realidade brasileira

pelos 6rgdos governamentais e ndo governamentais.

5.2.1 Matriculas de alunos com NEE na EPTNM em ambito nacional

Um dos objetivos especificos do presente estudo foi analisar as
matriculas da EPTNM de alunos com e sem NEE, no periodo de 2009-2013, tendo
2009 como ano escolhido, por ser 0 ano seguinte a expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional e também ser subsequente a Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008).

48 Em momento anterior, mencionamos que o presente estudo tem como alvo as pessoas com
necessidades educacionais especiais, aqui identificadas como NEE. O Censo Demografico
identifica apenas os casos de deficiéncia e ndo engloba as necessidades especiais “Altas
Habilidades” e “Transtornos Globais do Desenvolvimento”, que, por sua vez, séo identificados e
descritos como categorias no Censo da Educacgéo Basica. Assim, ndo temos como precisar qual
€ a populacao brasileira de pessoas com estas necessidades especiais.
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Na Tabela 10, apresentamos os dados de matriculas totais e de
alunos com NEE, no Ensino Médio e na EPTNM, no Brasil, no periodo de 2009 a
2013.

Tabela 10- Distribuicdo das matriculas totais e de alunos com NEE no Ensino Médio e
na EPTNM, no Brasil, no periodo 2009-2013.

ANG Ensino Médio* EPTNM

Total NEE % Total NEE %
2009 7.740.906 20.123 0,26% 1.037.021 1.219 0,12%
2010 7.959.269 26.163 0,33% 1.140.388 1.758 0,15%
2011 7.978.224  31.747 0,40% 1.250.900 2.180 0,17%
2012 7.849.218 40.153 0,51% 1.362.200 2.773 0,20%
2013 7.854.217 45.541 0,57% 1.441.051 3.300 0,23%

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos microdados do Censo Escolar da Educacédo Basica
(BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013c) — Modalidade Ensino Regular.*®* Dados
obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos no APENDICE F.

Em relacdo ao Ensino Médio, tomando como referéncia o periodo
2009-2013, identificamos que houve um incremento na ordem de 113.331
matriculas, representando um aumento de apenas 1,46%. Ao analisar ano a ano o
periodo selecionado, € possivel identificar que o maior numero de matriculas
concentrou-se no ano de 2011, com 7.978.224 matriculas. Quando nos referimos
aos alunos com NEE no Ensino Médio, encontramos 20.123 matriculas de alunos
com NEE em 2009, e no final do periodo analisado, no ano de 2013, constatamos
45,541 matriculas, representando um aumento de 25.418 matriculas (126,31%).
Apesar do aumento de matriculas ter sido mais significativo para os alunos com NEE,
identificamos que a porcentagem de matriculas de alunos com NEE né&o ultrapassa

0,57% das matriculas totais.

4 O Censo da Educacdo Basica dispde os dados de matriculas categorizados em varios tipos de
informacdes. Uma delas refere-se & serie escolar, representada pela variavel
“FK_COD_ETAPA _ENSINO”. Cada série é identificada por um numero proprio, conforme
especificado no arquivo “LEIA-ME” que acompanha o banco de microdados disponibilizado pelo
INEP (BRASIL/MEC/INEP, 2013a). Todas as vezes que forem apresentados os dados do Ensino
Médio, todas as séries desta modalidade de ensino serdo contempladas, e no Censo Escolar séo
representadas pela sequéncia de nimeros de 25-29. A EPTNM envolve as etapas “Ensino Médio
Integrado” (numeros 30-34 do Censo Escolar), “Concomitante” (ndmero 39 do Censo Escolar) e
“Subsequente” ao Ensino Médio (numero 40 do Censo Escolar). Os dados de matriculas do
Magistério (formacao de professores em nivel técnico) ndo foram contemplados neste estudo.
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Quanto a EPTNM, é possivel constatar um crescimento das
matriculas totais no decorrer do periodo analisado. Em 2009, esta etapa contava
com 1.037.021 matriculas e aumentou para 1.441.051 em 2013. Tal aumento
representa 404.030 matriculas (38,96%). Quanto as matriculas de alunos com NEE,
encontramos 1.219 em 2009 e 3.300 matriculas ao final do periodo analisado (ano
de 2013), significando um aumento de 2.089 matriculas (170,71% de acréscimo).
Destacamos que, apesar do aumento de 170,71% no quantitativo de matriculas de
alunos com NEE, elas néo ultrapassam 0,23% do total de matriculas da modalidade.

E valido ressaltar que, ao comparar os dados do Ensino Médio e da
EPTNM, considerando o ano final de 2013, verificamos que o numero absoluto de
matriculas do Ensino Médio € maior do que da EPTNM, tanto para as matriculas
totais (7.954.217 para o Ensino Médio e 1.441.051 para a EPTNM), quanto para as
matriculas de pessoas com NEE (45.541 matriculas para o Ensino Médio e 3.300
para a EPTNM). Porém, a porcentagem de aumento de matriculas no comparativo
2009-2013 € maior na EPTNM tanto para as matriculas totais quanto as de pessoas
com NEE. As porcentagens foram: 1,46% de aumento nas matriculas totais e
126,31% de aumento nas matriculas de NEE no Ensino Médio; 38,96% de aumento
nas matriculas totais e 170,71% de aumento nas matriculas de NEE na EPTNM.

Na Tabela 11, as informacfes de matriculas totais e de alunos com
NEE da EPTNM foram detalhadas quanto a forma: integrada ao Ensino Médio,

Concomitante e Subsequente.
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Tabela 11 - Distribuicdo das matriculas totais e de alunos com NEE por forma da EPTNM,
no Brasil, no periodo 2009-2013.

Ensino Médio Integrado Concomitante Subsequente TOTAL

Anos Total NEE % Total NEE % Total NEE % Total NEE %

2009 175.907 509 0,29% 306.035 348 0,11% 555.079 362 0,07% 1.037.021 1.219 0,12%
2010 215.718 662 0,31% 216.550 435 0,20% 708.120 661 0,09% 1.140.388 1.758 0,15%

2011 257.713 819 0,32% 188.572 352 0,19% 804.615 1.009 0,13% 1.250.900 2.180 0,17%
2012 298.545 1.114 0,37% 240.226 502 0,21% 823.429 1.157 0,14% 1.362.200 2.773 0,20%
2013 338.390 1.296 0,38% 309.976 734 0,24% 792.685 1.270 0,16% 1.441.051 3.300 0,23%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar da Educacdo Basica
(BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013c) — Modalidade Ensino Regular. Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos no APENDICE F.

Ao analisar a Tabela 11, tomando como referéncia o periodo 2009-
2013, identificamos que o Ensino Médio Integrado teve um incremento de 162.483
matriculas, ou seja, 92,37% de aumento. Em relacdo as matriculas de alunos com
NEE, também constatamos aumento de 154,62% (787 matriculas acrescidas) no
comparativo 2009/2013. Apesar dos incrementos no numero de matriculas, a
insercao de alunos com NEE néo ultrapassou 0,38% das matriculas totais.

Na forma Concomitante, em 2009, tinhamos 306.305 matriculas,
com uma progressiva diminui¢cdo, chegando a 188.572 matriculas no ano de 2011,
voltando a aumentar, alcancando 309.976 matriculas em 2013. No periodo
analisado, o0 aumento de matriculas foi de 3.941, representando 1,29%. Ao que se
refere aos indices de matriculas de alunos com NEE, houve oscilagbes entre
acréscimo e decréscimo no numero de matriculas. Em 2011, houve a reducdo no
namero de matriculas quando o comparamos com 2010, porém em todo o periodo
analisado, o acréscimo foi de 386 matriculas, representando um aumento de
110,92%. Quando cotejamos o0 numero de matriculas de alunos com NEE,
identificamos que a insercdo deste publico ndo ultrapassou 0,24% das matriculas
totais.

Quanto ao subsequente, o acréscimo de matriculas totais no periodo
analisado foi de 42,81% (237.606 matriculas a mais). Comparada as demais formas,
a forma subsequente foi a que mais teve porcentagem de aumento dos alunos com

NEE. O indice de aumento foi de 250,83% (908 matriculas) representadas por 362
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matriculas em 2009 e 1.270 em 2013. No entanto, a insercdo de alunos com NEE,
em todo o periodo analisado néo ultrapassou 0,16% das matriculas totais.

Ao relacionar as informagfes apresentadas nas tabelas 10 e 11,
identificamos alguns resultados importantes. O primeiro deles é que o niumero de
matriculas absolutas no Ensino Médio é muito maior do que a EPTNM (em 2013, por
exemplo, o nimero do Ensino Médio € cinco vezes maior). No entanto, enquanto no
Ensino Médio o crescimento das matriculas no periodo foi da ordem de 1,46%, na
EPTNM foi de 38,96%, repercutindo as politicas atuais de expansédo da educacéo
profissional pelo governo federal.

Ao realizar o comparativo entre as formas da EPTNM, constatamos
gue, em relacdo ao numero de matriculas totais, a forma integrada ao Ensino Médio
foi a que teve o maior indice de aumento (92,37%), e a forma concomitante o menor
indice de aumento (1,29%). Possivelmente a forma integrada ao Ensino Médio tenha
apresentado este maior indice de aumento, em atendimento ao disposto no inciso |

do artigo 7° da Lei 11.892/2008, que propde a criacdo dos Institutos Federais:

[...] Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art.
6° desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0s
concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéo de
jovens e adultos. (BRASIL, 2008a, grifo nosso).

De acordo com o disposto na Lei, 0os cursos integrados sao
prioridade nos Institutos Federais.

Em relacdo as matriculas de alunos com NEE, temos 0s maiores
indices de aumento absolutos de matriculas na forma subsequente (250,83%),
seguida pela forma Ensino Médio Integrado (154,62%) e por fim pela forma
concomitante (110,92%).

Apesar de o aumento no nimero de matriculas de alunos com NEE
ter sido mais expressivo na forma subsequente, quando analisamos a porcentagem
de alunos com NEE em relacdo ao numero total de matriculas, ao final do periodo
em 2013, identificamos que proporcionalmente ao numero total de matriculas, € no
Ensino Médio Integrado que h& um indice maior (0,38%), seguido pela forma

concomitante (0,24%) e por ultimo a forma subsequente (0,16%).
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Outro dado importante é que em relagcdo aos alunos com NEE, tanto
no Ensino Médio quanto na EPTNM houve aumento nos indices de matriculas. No
Ensino Médio, esse crescimento foi de 126,31% e na EPTNM foi de 170,71%. Apesar
de, em termos percentuais, o aumento de matriculas de alunos com NEE ter sido
expressivo, quando comparamos ao numero total de matriculas, os alunos com NEE
ndo representam nem 1% de todas as matriculas de cada ano. No Ensino Médio, o
indice mais alto foi de 0,57% e na EPTNM de 0,23%, ambos no ano de 2013.

5.2.2 Matriculas de alunos com NEE na EPTNM, no estado do Parana.

Nesta secdo, apresentamos as matriculas, considerando a categoria
administrativa e a etapa de ensino relacionadas a EPTNM no Estado do Parana.

Na Tabela 12, temos a distribuicdo de matriculas gerais e de alunos
com NEE, no ensino Médio e na EPTNM, no Brasil e no estado do Parana, no periodo
de 2009-2013. Apesar dos dados nacionais de matriculas do Ensino Médio e EPTNM
ja terem sido apresentados na Tabela 10, discutida anteriormente, a intencdo de
reunir as informacdes na Tabela 12 € permitir a contextualizacdo do estado
paranaense em ambito nacional.

Iniciamos a andlise, tomando como base as matriculas totais do
Ensino Médio. Conforme ja discutido, durante analise da Tabela 10, verificamos que
no periodo 2009-2013, houve um incremento de 1,46% nas matriculas no Ensino
Médio em ambito nacional (113.331 matriculas a mais). Em relacdo ao estado do
Parand, identificamos um incremento de 305 matriculas, representando um aumento
de apenas 0,07%. Neste comparativo, o estado do Parana apresentou um indice

inferior ao nacional.
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Tabela 12. Distribuicdo das matriculas nacionais totais e de alunos com NEE no Ensino
Médio, e na EPTNM, no periodo 2009-2013, no Brasil e no Parana.

Etapa de Ao BRASIL PARANA
Ensino Total NEE % Total NEE %
2009 7.740.906 20.123  0,26% | 425.442 1.199 0,28%
Ensino 2010 7.959.269 26.163 0,33% | 425.962 1.865 0,44%
Médio 2011 7.978.224 31.747  0,40% | 427.335 2.637 0,62%
2012 7.849.218 40.153 0,51% | 429.826 3.495 0,81%
2013 7.854.217 45541 0,57% | 425.747 3.515 0,83%
2009 1.037.021 1219 012% | 76572 95 0,12%
2010 1.140.388 1.758  0,15% | 85.529 155 0,18%
EPTNM 2011 1.250.900 2.180  0,17% 86.563 280 0,32%
2012 1.362.200 2.773  0,20% | 87.323 330 0,38%
2013 1.441.051 3.300 0,23% | 85.933 342 0,40%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar da Educacdo Basica
(BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013c) — Modalidade Ensino Regular. Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos no APENDICE F.

Em ambito nacional, em relagcdo aos alunos com NEE no Ensino
Médio, constatamos aumento de 25.418 matriculas (126,31%) ao final do periodo
analisado. No Parana, este aumento foi de 2.316 matriculas (193,16%), uma vez que
em 2009, tinhamos 1.199 matriculas, ao final do periodo em 2013, eram 3.515
matriculas de alunos com NEE. Porém, tanto em ambito nacional quanto no estado
paranaense, ao analisar a porcentagem de alunos com NEE em comparacéao ao total
de matriculas de cada ano, identificamos que os indices ndo ultrapassam 1%. O
maior indice do periodo foi de 0,57% para o Brasil, e 0,83% para o Parana, ambos
no ano de 2013.

Ao que se refere aos dados da EPTNM, no Brasil, identificamos um
aumento de 404.030 matriculas (38,96%) ao final do periodo analisado. No Parana,
constatamos um incremento de 9.361 matriculas, ou seja, 12,23%, bem inferior ao
dado nacional. Em relacao as matriculas de alunos com NEE, houve um aumento de
2.089 (170,71%) nas matriculas brasileiras. No estado paranaense, houve um
aumento de 250 matriculas, representando um acréscimo de 260%

Novamente, quando estes numeros de matriculas sdo comparados
com as matriculas totais de cada ano, identificamos que o indice ndo ultrapassa
0,23% das matriculas em ambito nacional e 0,40% das matriculas no estado do

Parana.
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Em relagcdo aos percentuais de insercdo de alunos com NEE em
comparacao as matriculas totais, relativos ao ano de 2013, constatamos que, no
Ensino Médio, a porcentagem paranaense € maior que o nacional (Brasil —
0,57%/Parana — 0,83%). A mesma tendéncia acontece na EPTNM, onde o indice
paranaense é também maior que o brasileiro (Brasil — 0,23%/Parana 0,40%).
Ressaltamos que os indices nacionais e paranaenses nao chegam a 1% das
matriculas, indicando que, em numeros absolutos de matriculas, a inser¢cdo da
pessoa com NEE é muito pequena.

Para compreender melhor os dados paranaenses da EPTNM,
investigamos a distribuicdo deles por categoria administrativa (Federal, Estadual,
Municipal e Privada) e pelas diferentes formas da EPTNM (integrado, concomitante
e subsequente). Identificamos que, no Parana, a Rede Municipal de Ensino nao
possui oferta de Educacéo Profissional, sendo todos os indices nulos. Desta forma,
optamos por suprimir a coluna referente a esta categoria administrativa na
apresentacao dos dados.

Apresentamos tais informacfes de forma sistematizada na Tabela
13.
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Tabela 13 - Distribui¢éo das matriculas de alunos com NEE na EPTNM, por dependéncia
administrativa e forma da EPTNM, no estado do PARANA (2009-2013)

Federal Estadual Privada

Etapa de

Ensino* Ano Total NEE %  Total NEE % Total NEE %

2009 2.943 3 0,10% 21.247 52 0,24% 242
2010 3.013 4 0,13% 24.767 95 0,38% 460
2011 3.522 12 0,34% 26.955 162 0,60% 606 0%
2012 3.809 10 0,26% 28.127 195 0,69% 813 0%

1 041%
0
0
0
2013 3.830 15 0,39% 28.047 175 0,62% 987 0 0%
0
1
3
8

0%
Ensino Médio
Integrado

2009 232 0 0% 0 0 0% 7.573 0%
2010 5 0 0% 0 0 0% 1.273 0,08%
Concomitante 2011 180 2 1% 0 0 0% 1.541 0,19%
2012 29 0 0% 0 0 0% 1.924 0,42%
2013 151 0 0% 0 0 0% 4993 25 0,50%
2009 9.035 1 001% 21.677 36 0,17% 13.623 2 0,01%
2010 7.320 2 0,03% 29.135 41 0,14% 19.556 12 0,06%

Subsequente 2011 3.001 11 0,37% 31.969 74 0,23% 18.789 16 0,09%
2012 3.449 15 0,43% 30.839 74 0,24% 18333 28 0,15%

2013 2.891 28 0,97% 28.488 66 0,23% 16.546 33 0,20%

2009 12.210 4 0,03% 42.924 88 0,21% 21438 3 0,01%

2010 10.338 6 006% 53902 136 0,25% 21.289 13 0,06%

TOTAL 2011 6.703 25 037% 58924 236 0,40% 20936 19 0,09%
2012 7.287 25 0,34% 58.966 269 0,46% 21.070 36 0,17%

2013 6.872 43 0,63% 56.535 241 0,43% 22526 58 0,26%

Fonte: Elaborac@o propria a partir dos microdados Censo Escolar da Educacdo Bésica
(BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013c) — Modalidade Ensino Regular. Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos no APENDICE F.

Os resultados da Tabela 13 indicam a participacao de cada uma das
esferas de ensino, por forma da EPTNM. Iniciando a andlise pelo Ensino Médio
Integrado, identificamos que o nimero de matriculas totais € crescente em todas as
esferas de ensino, no comparativo dos anos de 2009 e 2013. Encontramos um
incremento de 887 matriculas na esfera federal, 6.800 matriculas na esfera estadual,
e 745 matriculas na esfera privada. Estas matriculas representam, respectivamente,
um aumento na ordem de 30,14% na rede federal, 32% na rede estadual e 307,85%
na rede privada.

Ainda em relacdo ao Ensino Médio integrado, no que se refere ao
publico com NEE, identificamos um baixo nimero de alunos com NEE nesta forma

de educacdao profissional. Em nimeros absolutos de matriculas, ao final do periodo
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analisado, constatamos o aumento de 12 matriculas na esfera federal e de 123
matriculas na esfera estadual. Na esfera privada, em 2009, existia apenas uma
matricula de aluno com NEE e, ao final do periodo, em 2013, ndo havia nhenhuma
matricula no Ensino Médio Integrado.

Quanto a forma Concomitante, identificamos o seguinte panorama
no Estado do Parana: na esfera federal, o nUmero de matriculas totais é oscilante,
com diminuicdo de 81 matriculas ao final do periodo (reducéo de 34,91%); na esfera
estadual, ndo h& oferta desta forma de educacao profissional; e na esfera privada,
h& uma reducdo de 2.580 matriculas ao final do periodo, indicando uma diminuicédo
de 34,07%. Os indices de reducédo da esfera federal e da esfera privada foram muito
semelhantes, ainda que na esfera privada exista um nimero absoluto de matriculas
33 vezes maior do que a esfera federal, no ano de 2013.

Ainda na forma Concomitante, no que se refere aos alunos com
NEE, ha apenas 2 alunos durante todo o periodo na esfera federal, que representam
1% das matriculas do ano analisado devido a pouca quantidade de matriculas totais
(2011) e 25 alunos na esfera privada, no ano de 2013, representando 0,50% das
matriculas do referido ano.

Na forma Subsequente, na esfera federal, os nimeros de matriculas
totais tem diminuido no periodo analisado, no comparativo 2009-2013, houve
diminuicdo de 6.144 matriculas, representando uma reducao de 68%. Na esfera
estadual, constatamos uma aumento nas matriculas, na ordem de 6.811 matriculas,
representando um acréscimo de 31,42%. No comparativo 2009-2013, aumento no
namero de matriculas totais também ocorreu na esfera privada. Este incremento foi
de 2.923 matriculas, representando 21,46%, enquanto as esferas estadual e privada
tiveram incremento nas matriculas, na esfera federal houve diminui¢do nesta forma
de educacéo profissional.

Neste momento, é oportuno retomar que, de acordo com Frigotto
(2010), as formas articuladas ao Ensino Médio (Concomitante e Subsequente) ndo
propiciam a formacéo politécnica, e o sistema S - que responde por uma parte
significativa da totalidade de matriculas da esfera privada - defende estas duas
formas em detrimento ao Ensino Médio Integrado.

A forma Subsequente e Concomitante também requer menos
investimentos para sua operacionalizacdo, uma vez que o aluno ja concluiu o Ensino

Médio (Subsequente) ou esta cursando em outra instituicdo (Concomitante) e
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necessita apenas cursar os componentes curriculares referentes ao conhecimento
técnico especifico.

Em relag&o aos alunos com NEE na forma Subsequente, na esfera
Federal, no comparativo 2009/2013, houve um aumento de 27 matriculas. Na rede
Estadual, houve incremento de 30 matriculas. Na esfera privada, o aumento foi de
31 matriculas. Em termos absolutos de matriculas, as trés esferas apresentaram
aumentos semelhantes. Neste caso, 0s termos percentuais de aumento nao
contribuem para andlise destes indices, visto que nas trés categorias administrativas
de ensino, os numeros absolutos de matriculas de alunos com NEE, no inicio do
periodo analisado sdo pequenos. Quando comparamos, ao final do periodo
analisado, a propor¢cao de alunos com NEE e as matriculas totais, encontramos
indices de 0,97% para esfera federal; 0,23% para a esfera estadual e 0,20% para a
esfera privada.

Os percentuais de matriculas de alunos com NEE em relacdo as
matriculas totais de cada categoria administrativa de ensino, no periodo 2009-2013,

apresentados na Tabela 13, foram representados na Figura 01.

Figura 01: Porcentagem de matriculas de alunos com NEE em relacdo as
matriculas totais, por categoria administrativa ao longo do periodo 2009-2013,
no estado do Parana.
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Fonte: elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar da Educacao
Basica (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010, 2011, 2012 e 2013c) — Modalidade Ensino
Regular.
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Ao comparamos o ano final (2013) com o ano inicial (2009) do
periodo analisado, as informacdes reunidas na Figura 01 permitem identificar que
em todas as categorias administrativas houve aumento nas matriculas de alunos
com NEE em relacdo as matriculas totais. A esfera federal passou de 0,03% para
0,63; a esfera estadual iniciou o periodo com 0,21% e concluiu com 0,43% e por fim
a esfera privada apresentou 0,01% em 2009, e 0,26% em 2013.

Ressaltamos que, no decorrer do periodo, a esfera Federal
apresentou o maior indice de matriculas de alunos com NEE em relacdo as
matriculas totais, seguida pela esfera Estadual e por ultimo a esfera privada.

Ao relacionar as informacgdes da Tabela 13 com os dados da Figura
1, identificamos que, apesar da esfera estadual ter o maior nimero de matriculas
absolutas de alunos com NEE, a esfera federal é a que possui maior indice de alunos
com NEE em suas matriculas, proporcionalmente a quantidade de matriculas totais

ofertadas.

5.2.3 Aiinterface entre dados do Censo Escolar e dados do Censo Demografico,
no ano de 2010: Brasil e Parana

Em 2010, estima-se que havia 45.606.048 pessoas com, pelo
menos, uma das deficiéncias investigadas pelo Censo Demogréfico realizado pelo
IBGE®, representando aproximadamente 24% da populacdo total brasileira.
Contudo, tais valores encontram-se superestimados, devido a forma como a
informacéo censitaria foi coletada.

Como ja mencionado anteriormente, o censo para identificacdo da
populacdo com deficiéncia foi realizado por amostragem e envolveu o relato dos

moradores do domicilio entrevistado sobre a capacidade de enxergar, ouvir,

%0 Conforme explicitado no capitulo “Percurso Metodoldgico”, o quesito deficiéncia do Censo
Demogréfico é coletado por amostragem, e com base nas categorias de respostas dos domicilios
entrevistados, o IBGE realiza estimativas quanto as pessoas com deficiéncia visual, auditiva,
motora (que consideramos como deficiéncia fisica) e mental/intelectual. O Censo ndo faz
estimativas quanto ao publico com Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades,
como é identificado no Censo da Educacdo Béasica. Quando utilizarmos os dados do IBGE,
utilizaremos a expressao “pessoas com deficiéncia” ou “populagdo com deficiéncia” e quando nos
referirmos ao Censo Escolar, utilizaremos a expressao “pessoas com NEE” ou “alunos com NEE”.
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caminhar ou subir degraus (MELETTI, 2014). A depender da resposta do
entrevistado, era realizada a categorizacédo da resposta em: nenhuma dificuldade,
alguma dificuldade, grande dificuldade e ndo consegue de modo algum (MELETTI,
2014; DIAS, 2014).

Neste formato de coleta das informacgdes, as pessoas que relataram
possuir alguma dificuldade nestas habilidades (enxergar, caminhar ou subir degraus)
acabaram por ser categorizadas como pessoas com deficiéncia, ainda que nao
atendessem a todos os critérios para serem classificadas como tal.

Diante desta situacdo, para o presente estudo, selecionamos
apenas as respostas “grande dificuldade” e “ndo consegue de modo algum” para as
deficiéncias visual, motora e auditiva e acrescentamos os dados referentes aos
casos de deficiéncia mental/intelectual.

Na Figura 02, apresentamos os dados demograficos da populacao

geral e da populacdo com deficiéncia conforme os critérios apresentados.

Figura 02 — Populacédo com deficiéncia no Brasil: Censo Demografico (2010)
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Fonte: Elaboracdo propria baseada nas informacdes  disponiveis no  site
http://www.sidra.ibge.gov.br/ referente ao Censo Demografico IBGE/2010. *Para compor o publico
com deficiéncia no presente estudo foram consideradas apenas as respostas “N&o consegue de
modo algum” e “grande dificuldade” frente as questdes de deficiéncia visual, fisica, auditiva e
motora somadas a deficiéncia intelectual/mental.
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Com esta restricdo, alcangamos 0 numero de 15.750.969 pessoas
com deficiéncia, que representam 8% da populacdo brasileira (IBGE, 2010).
Acreditamos que estes valores sdo mais representativos da realidade da populacao
gue possui deficiéncia.

Deste quantitativo que compde a populagdo brasileira com
deficiéncia, identificamos que apenas uma pequena parcela tem acesso ao Ensino
Médio e também a EPTNM, conforme discutiremos adiante.

Para identificar o publico alvo da populacdo que deveria frequentar
0 Ensino Médio e a EPTNM, recorremos novamente ao banco de dados do IBGE e
isolamos a faixa etaria 15-19 anos da populagéo brasileira com e sem deficiéncia,
seguindo os mesmos critérios: selegcdo dos casos de relatos de “ndo consegue de
modo algum”, “grande dificuldade”, acrescido dos casos estimados de deficiéncia
intelectual/mental.

A faixa etaria 15-19 anos foi selecionada por compreender que a
idade prevista para que um aluno curse o Ensino Médio é de 15 a 17 anos, caso nao
exista nenhuma intercorréncia em seu percurso escolar (retencdes, desisténcias,
atraso no ingresso escolar), e se 0 mesmo aluno estiver frequentando o Ensino
Médio Integrado ou a forma concomitante, esta faixa etaria também seria a
correspondente. A idade de 17-19 anos foi abarcada, uma vez que a EPTNM prevé
a possibilidade da forma subsequente, que pode ser realizada assim que o0 aluno
conclui o ensino médio, com cursos que duram em média de 18 a 24 meses.

Ressaltamos que tanto no Ensino Médio quanto na EPTNM existe o
ingresso de alunos com faixa etaria distinta da selecionada. Porém a selecdo da
idade esperada seria uma forma de se ter um parametro de comparacdo para
identificarmos a porcentagem de populacdo geral e populacdo com deficiéncia que
atinge o Ensino Médio e a EPTNM.

Na Tabela 14, apresentamos os dados do Censo Demografico do
IBGE, em relacdo aos jovens de 15-19 anos, e cruzamos com as informacdes
referentes ao ano de 2010, da Tabela 10.

Isolamos apenas o ano de 2010, por se tratar do ano em que as
informagBes do Censo Demografico foram coletadas. Assim apresentamos na
Tabela 14, as informagGes do Censo Demografico e da Educacdo Basica para nos

permitir algumas comparacoes.
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Tabela 14- Comparativo entre populacdo brasileira de 15-19 anos, matriculas no
Ensino Médio e EPTNM de pessoas com e sem NEE.

Informacgdes 2010 BRASIL PARANA
Pessoas que ndo possuem deficiéncia — 15-19 anos 16.445.921 901.515
Pessoas com deficiéncia* - 15-19 anos 540.867 26.513
Total da populagdo — 15-19 anos 16.986.788 928.028
Matriculas de alunos sem NEE** no Ensino Médio 7.933.106 424.097
Matriculas de alunos com NEE no Ensino Médio 26.163 1.865
Total de matriculas no Ensino Médio 7.959.269 425.962
Matriculas de alunos sem NEE na EPTNM 1.138.630 85.374
Matriculas de alunos com NEE na EPTNM 1.758 155

Total de matriculas na EPTNM 1.140.388 85.529

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos microdados Censo Escolar da Educacdo Basica, da
Modalidade Ensino Regular (BRASIL/MEC/INEP 2010) e Censo Demogréafico IBGE 2010
(http://mww.sidra.ibge.gov.br/). * O censo somente abarca a identificacdo das pessoas com

L]

deficiéncia, e nesta tabela estdo reunidas as respostas “muita dificuldade”, “ndo consegue de
modo algum” acrescida da deficiéncia intelectual. No Censo Demografico, ndo séo identificadas
outros tipos de NEE. **O Censo da Educacao Basica engloba as deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades, por isso ho Censo Demografico utilizamos o termo
“deficiéncia” e no Censo da Educagao Basica utilizamos o termo NEE.

Identificamos uma populacdo de jovens, na respectiva faixa etaria,
de 16.986.788 pessoas no territorio brasileiro e a estimativa, de acordo com o IBGE,
€ gue destes, 540.867 possuem algum tipo de deficiéncia. Este valor representa que
3,18% dos jovens nesta faixa etaria possuem alguma deficiéncia. Em relacdo ao
estado do Parana, ha 928.028 jovens nesta faixa etaria, e destes 26.513 possuem
algum tipo de deficiéncia, representando 2,86% da populacao.

Ao cotejarmos as informa¢des do Censo Demogréafico e do Censo
Escolar de 2010, identificamos que

e da populacdo de jovens sem deficiéncias entre 15-19 anos,
considerando que, na melhor das hip6teses todos tivessem
alcancado o Ensino Médio na idade esperada, teriamos
48,24% dos jovens brasileiros nesta faixa etaria com acesso
a esta modalidade de ensino. Da populacdo paranaense,
47,04% teriam este acesso;

e da populacao total de jovens com deficiéncia, na referida faixa
etaria, considerando que também tivessem alcan¢ado essa
modalidade de ensino na idade esperada, encontrariamos

apenas 4,84% dos jovens brasileiros inseridos no Ensino
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Médio. No Parana, teriamos 7,03% dos jovens com
deficiéncia inseridos no Ensino Médio;

e emrelacdo a EPTNM, da populagéo jovem (15-19 anos) sem
deficiéncia, considerando a hipétese de alcancarem esta
modalidade na idade esperada, encontrariamos 6,92% da
populacdo brasileira nesta modalidade de ensino. Na
populacdo paranaense, teriamos 9,47%;

e da populagdo com deficiéncia, levando-se em consideragéo o
alcance desta modalidade na idade de 15-19 anos, teriamos
apenas 0,33% dos jovens brasileiros na EPTNM. No Parana,
este indice seria de 0,58% dos jovens com NEE inseridos na
EPTNM.

Estes dados, reunidos aos dados das demais tabelas, permitem
tecer algumas consideracdes. A primeira delas € que o Ensino Médio esta longe de
ser universalizado para a populacdo brasileira e para a populacdo paranaense.
Tomando como referéncia a faixa etaria 15-19 anos, ha apenas 48,24% da
populacdo brasileira nesta modalidade de ensino. O Parana encontra-se com 0
indice pouco abaixo do nacional, em 47,04%. A situacdo € ainda mais precaria, ao
considerar que muitos jovens fora desta faixa etaria ainda ndo possuem o Ensino
Médio, e que muitos ndo chegaram a esta etapa por terem abandonado a escola ou
pela defasagem idade-série.

Lima e Gomes (2013), em um estudo longitudinal que investigou a
transicdo para o ensino médio de 2,81 milhdes de alunos que estavam na ultima
série do Ensino Fundamental no ano de 2008, constataram que mais da metade dos
alunos (51,4%) eram maiores de 15 anos quando ingressaram no Ensino Médio,
revelando a defasagem idade-série ao final do Ensino Fundamental. Concluiram
ainda que mais de meio milhdo de estudantes (18,1%) ndo haviam sido aprovados,
seja por abandono ou reprovacédo, impedindo a passagem do fundamental para o
medio.

Estes indices encontrados em nosso estudo, referente ao ano de
2010, corroboram com o postulado por Frigotto (2010). De acordo com o autor, 46%
dos jovens tém acesso ao Ensino Médio, e acrescenta que mais da metade deles o
fazem em periodo noturno, de forma precarizada, acrescenta que, em 2006, houve

uma diminuicdo de matriculas no Ensino Médio.
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Kuenzer (2010a) também aponta o decréscimo no numero de
matriculas nesta etapa. No presente estudo, com dados atualizados, identificamos
gue, no decorrer do periodo 2009-2013, o numero de matriculas totais para o Ensino
Médio teve um aumento de apenas 1,46%, com sugestdo de a mesma tendéncia
apontada por Frigotto (2010) e Kuenzer (2010a).

Sobre a ndo universalizacdo do Ensino Médio a populacdo jovem,
Kuenzer (2000) aponta uma justificativa:

Em virtude do elevado investimento que seria necessario para
universalizar pelo menos o Ensino Médio nos paises periféricos, o
Banco Mundial tem recomendado que se priorize o0 Ensino
Fundamental, deixando de investir em educacdo profissional
especializada e de elevado custo como estratégia de racionalizacao
financeira com vistas ao atingimento das metas de ajuste fiscal. Tal
recomendacdo vem respaldada em pesquisa encomendada pelo
proprio banco, que conclui ser o nivel fundamental o de maior retorno
econdmico e ser irracional o investimento em um tipo de formacéo
profissional cara e prolongada, em face da crescente extingdo de
postos e da mudanca do paradigma técnico para o tecnoldgico.
(KUENZER, 2000, p. 23)

Mesmo na atualidade, 15 anos depois ao que foi mencionado por
Kuenzer (2000), parece que a justificativa ainda é valida, pois ndo houve a
intencionalidade de universalizar o Ensino Médio.

Se 0 acesso ao Ensino Médio é precaria a populacdo em geral, a
situacao agrava-se quando tratamos especificamente da populacdo com NEE, pois
ao cotejarmos os dados do IBGE com as matriculas do Censo Escolar , constatamos
gue a incidéncia de alunos com NEE no Ensino Médio é ainda inferior do que o indice
alcancado pela populacéo em geral.

Em um estudo que analisa a evolucdo de matriculas de alunos com
deficiéncia no periodo de 2000 a 2009, Bueno e Meletti (2011) afirmam que ndo ha
um fluxo continuo de passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, sendo
os indices de matricula nesta Ultima etapa muito inferiores ao Ensino Fundamental.

Em relacdo ao ano de 2012, Meletti (2014) encontrou, no panorama
educacional brasileiro, 485.965 matriculas de alunos com NEE no Ensino
Fundamental; 42.499 matriculas no Ensino Médio, e 50.198 matriculas na Educacao
de Jovens e Adultos. No estado do Parana, a pesquisadora encontrou a mesma

tendéncia: maior concentracéo de alunos com NEE no Ensino Fundamental (31.774
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matriculas), seguido pelo Ensino Médio (3.700 matriculas) e pela Educacdo de
Jovens e Adultos (2.300 matriculas).

Em estudo anterior, com base nos dados do Censo Escolar de 2013,
encontramos resultados semelhantes ao de Meletti (2014). Os alunos com NEE
matriculados no Ensino Médio (45.541 matriculas) em todo o ambito nacional, no
ensino regular, representavam apenas 0,57% das 7.854.217 matriculas totais desta
etapa (GOESSLER,; SILVA; DIAS, 2014).

De acordo com Cruz e Gongalves (2013), o afunilamento de
matriculas de alunos com deficiéncia no ensino médio indica que a maioria deste
publico acaba estagnado nas séries iniciais, ndo tendo acesso a um processo de
escolarizacao efetivo que garanta a insercdo no Ensino Médio. Meletti e Bueno
(2011) complementam:

A situacao das matriculas no ensino médio em relagédo ao numero de
matriculas no ensino fundamental denuncia a discrepancia entre a
precariedade da educacéo geral e a da educacéo especial. Se uma
pequena parcela da populacdo de jovens tem acesso e permanéncia
no ensino médio no Pais, isso se agrava consideravelmente se a
condicao de deficiéncia, qualquer que seja ela, esta presente. (p.
381, grifo nosso).

Conforme postulado por Meletti e Bueno (2011), o acesso da pessoa
com NEE ao Ensino Médio € ainda menor se comparado a populagdo em geral, 0
gue podemos comprovar com os indices de insercdo encontrados no presente
estudo: apenas 4,84% da populacdo brasileira com NEE e 7,03% da populacao
paranaense com NEE alcancam o Ensino Médio.

A segunda consideracao a ser feita, em relacédo aos resultados deste
estudo, diz respeito a EPTNM. Pelos dados encontrados, observamos indices de
crescimento de 38,96% nas matriculas nacionais e 12,23% nas matriculas
paranaenses, nesta modalidade de ensino. Um dos fatores que acreditamos ter
impulsionado este aumento expressivo no niumero de matriculas na EPTNM e ja
disposto em estudo anterior (GOESSLER; SILVA; DIAS, 2014) foram as politicas
publicas de incentivo a educacéo profissional, provavelmente impulsionadas pela
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com
interiorizacdo da educacao profissional. Ressaltamos que, apesar da existéncia da
expansdo, o alcance de tais instituicdbes ndo seria responsavel pela totalidade do

aumento deste nimero de matriculas.
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A hipétese levantada € que o numero de matriculas tenha sido
impulsionada pela criagdo do Pronatec ao final de 2011, que tinha como um de seus
objetivos propiciar cursos de qualificagcdo profissional e cursos técnicos na
modalidade de EPTNM, uma vez que tal programa nao € exclusivo da rede federal
e é macicamente desenvolvido nos servicos nacionais de aprendizagem (Sistema S)
e outras instituicdes de educacéo profissional da esfera estadual, municipal e privada
(GOESSLER; SILVA; DIAS, 2014).

De qualquer forma, apesar do aumento absoluto no nimero de
matriculas, dos jovens na faixa etaria 15-19 anos, apenas 6,92% da populacéo
brasileira e 9,47% da populacdo paranaense tém acesso a EPTNM, demonstrando
gue, se 0 acesso da populacdo ao Ensino Médio é restrito, quando falamos de
educacéo profissional, ele é ainda menor.

Novamente, quando nos remetemos ao publico com NEE, podemos
afirmar que a excluséo € mais significativa, com uma parcela infima de pessoas com
NEE atingindo a EPTNM. Estima-se que da populacéo brasileira entre 15-19 anos,
apenas 0,33% tem acesso a essa modalidade de ensino, mesmo existindo um indice
de aumento de 170,71% nas matriculas de alunos com NEE, conforme observado
no periodo 2009-2013. Da populagcédo paranaense, estima-se que 0,58% dos jovens
com NEE acessam a EPTNM.

Se tomarmos os indices de insercédo, com o cotejamento dos dados
de matriculas e dados censitarios do IBGE, menos de 1% da populacdo com
deficiéncia tem acesso a EPTNM, tanto no Paranda, quanto no Brasil.

Estes indices tdo baixos indicam que, mesmo existindo cotas
especificas para pessoas com deficiéncia em algumas instituicées®?, e prioridade
para inscricdo em cursos do Pronatec conforme indicacédo do Plano Viver sem Limite
do Governo Federal, tais acdes sdo insuficientes para elevar estes indices de

insercao de alunos com NEE na EPTNM.

51 De acordo com um levantamento realizado pela Assessoria de Educacio Inclusiva da Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, no ano de 2013, dos 38 Institutos Federais existentes
(Reitorias), 13 deles possuiam cotas para pessoas com deficiéncia, que variavam de 3-5% das
vagas (BRASIL, 2013c). O levantamento identificou as Reitorias, sem no entanto verificar a
guantidade de campi vinculados a elas. (GOESSLER; SILVA; DIAS, 2014). Dentre tais institutos,
encontra-se o IFPR que sera discutido juntamente com a caracteriza¢éo de seus alunos com NEE.
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Cotejando os indices de acesso da populagdo jovem brasileira (15-
19 anos) as duas modalidades, a proporcdo entre a populacdo geral e com
deficiéncia é de quase 10 vezes no ensino médio (48,2% populacdo sem deficiéncia
contra 4,84% populacdo com deficiéncia) e de mais de 20 vezes na EPTNM (6,92%

populacdo sem deficiéncia contra 0,33% populacdo com deficiéncia).

5.2.4 Matriculas de alunos com NEE no IFPR

Até o presente momento, apresentamos os dados de matriculas
nacionais e do Parana emrelacédo a insercéo de pessoas com NEE, no Ensino Médio
e EPTNM. Estes dados possibilitaram a compreensdo do contexto da educacéo
profissional para a pessoa com NEE. Na presente secédo, serdo apresentadas e
analisadas as matriculas de alunos com NEE no IFPR no periodo 2009-2013.

Na tabela 15, apresentamos a distribuicdo de matriculas totais e de
matriculas de alunos com NEE, por forma da EPTNM, no Instituto Federal do Parana,
no periodo 2009-2013, e os percentuais no comparativo destes alunos com o total

de matriculas de cada ano.

Tabela 15 — Distribuicdo de matriculas totais e matriculas de alunos com NEE, por forma
da EPTNM, no Instituto Federal do Paran4, no periodo de 2009-2013

Ensino Médio
Integrado Concomitante Subsequente TOTAL

Anos Total NEE % Total NEE % Total NEE % Total NEE %

2009 481 1 0,21% 232 0 000% 8905 1 0,01% 9.618* 2 0,02%
2010 478 1 021% 5 0,00% 7.146 2 0,03% 7.629* 3 0,04%
2011** 934 6 0,64% 180 1,11% 2913 11 0,38% 4.027 19 0,47%
2012** 1400 5 0,36% 29 0,00% 3.386 15 0,44% 4.815 20 0,42%
2013* 1798 8 0,44% 151 0,00% 2.851 26 091% 4800 34 0,71%

o O N O

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c) - Modalidade Ensino Regular. * Matriculas englobam da Educacao a distancia
(EAD) — a partir de 2011 nao houve mais declarag&o no Censo dos alunos da EAD. ** Nos processos
seletivos de 2011, 2012 e 2013, houve reserva de vagas para pessoas com deficiéncia (5% das
vagas). Dados obtidos conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, He |.

No decorrer do periodo analisado, constatamos que o ensino médio
integrado teve um aumento de 1.317 matriculas, ou seja, 273,80% de aumento.

Nesta forma da EPTNM, as matriculas de alunos com NEE passaram de uma para
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oito matriculas. Os percentuais em relacdo ao total de matriculas indicam que houve
um aumento de 0,21% (2009) para 0,44% (2013).

Ao contrério do Ensino Médio Integrado, a forma concomitante teve
diminuicdo de 81 matriculas, o que significa uma reducéo de 34,91%. Em relacao as
matriculas de alunos com NEE, em todo o periodo analisado, hé registro de apenas
duas matriculas no ano de 2011.

A forma subsequente também sofreu reducdo no quantitativo de
matriculas. A diminuicdo no comparativo 2010/2011 deveu-se ao fato de, nos anos
2009 e 2010, serem contabilizadas as matriculas da modalidade Educacdo a
Distancia®® no Campus Curitiba, ofertados na forma subsequente, que nos anos
posteriores passaram a ndo ser mais contabilizadas. A reducdo foi de 6.054
matriculas, representando uma diminui¢cao de 67,98%. De outro lado, as matriculas
de alunos com NEE tiveram aumento, passaram de 1 matricula (2009) para 26
matriculas (2013).

Ao realizar o comparativo entre as formas da EPTNM, verificamos
gue a forma ensino meédio integrado apresentou aumento nas matriculas totais
(273,80%), enquanto as formas concomitante e subsequente sofreram reducéo nas
matriculas totais, com indices de 34,91% e 67,98% respectivamente. O aumento na
forma ensino médio integrado e diminuicdo na forma concomitante seguiram a
tendéncia observada nacionalmente, conforme dados apresentados na Tabela 13.
Ja em relacdo ao subsequente, as matriculas totais nesta forma, no IFPR
apresentaram reduc¢éo, enquanto houve aumento nos indices brasileiros.

Em relacdo ao numero de matriculas de alunos com NEE, ao final
do periodo (2013), constatamos que ha maior concentracdo na forma subsequente
(26 matriculas), seguida pela forma ensino médio integrado (8 matriculas) e que a
forma concomitante néo registrou matricula.

Ao analisarmos a soma das matriculas das trés formas da EPTNM,
verificamos que o aumento nas matriculas de alunos com NEE passou de 2

matriculas (2009) para 34 matriculas (2013). Apesar do aumento, em termos

52 De acordo com informagdes obtidas via correio eletrénico, do Coordenador Geral da Secretaria
Académica do IFPR do Campus Curitiba, as matriculas foram contabilizadas nos anos de 2009 e
2010, sendo interrompidas no ano de 2011. De acordo com o servidor, a partir de 2011, os alunos
da Educacéo a Distancia nao foram mais contabilizados no Censo Escolar.
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absolutos o quantitativo de matriculas € baixo e ndo alcanca 1% das matriculas totais
em todo o periodo analisado.

Identificamos que o ano de 2011 marcou o inicio de maior
crescimento nas matriculas, saltando de 3 matriculas (2010) para 19 matriculas
(2011). Uma hipétese levantada para esse aumento, visualizado principalmente a
partir de 2011, é a proposta da instituicao em reservar 5% de suas vagas no processo
seletivo para as pessoas com deficiéncia a partir de 2011 (IFPR,
2010b;2012b;2013b).

Esta cota foi mantida até 2013. Até o presente momento, o Inep nao
disponibilizou os dados de matriculas de 2014, que permitiria identificar se esta
progressédo no numero de matriculas de alunos com NEE foi interrompida, uma vez
gue houve a retirada da cota no ano de 2014 (IFPR, 2013b). Assim, de 0,02% em
2009, passou-se para 0,71% das matriculas totais em 2013.

Ao cotejar os dados somados das trés formas de EPTNM
apresentados nesta tabela, com os dados de matriculas de alunos com NEE na
EPTNM do Parana, apresentados na Tabela 12, identificamos que o indice de 0,71%
do IFPR esta acima do indice estadual para a EPTNM (0,40%) e esta abaixo da
porcentagem de alunos com NEE no Ensino Médio do Parana (0,83%).

Assim como no ensino superior, o baixo indice de alunos com NEE
no IFPR pode se justificar por alguns fatores. O primeiro deles é a precarizacdo da
escolarizacao das pessoas com NEE, que ocasiona o afunilamento na passagem do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Como ja discutido, as pesquisas realizadas
na area (MELETTI; BUENO, 2011; CRUZ; GONCALVES, 2013; MELETTI, 2014)
mostram que a porcentagem de alunos com NEE no Ensino Fundamental € muito
maior do que o apresentado no Ensino Médio.

Em estudo anterior, encontramos dados preliminares de que a
insercao de alunos com NEE na EPTNM, no ambito brasileiro, também apresenta
indices baixos (GOESSLER; SILVA; DIAS, 2014). O segundo fato que pode justificar
estes baixos indices € a configuracdo de um processo seletivo no IFPR, realizado
mediante prova de conhecimentos. Ainda que exista a reserva de vagas, tal processo
seletivo dificulta o0 acesso a um pulblico que possui o histérico de

defasagem/precarizagdo em conteudos escolares.
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Na tabela 16, apresentamos os dados de distribuicdo das matriculas

do total de alunos e dos alunos com NEE, na EPTNM®3, em cada unidade do IFPR.

Tabela 16- Distribuicdo de matriculas totais e de matriculas de alunos com NEE, na EPTNM,

por Campus do Instituto Federal do Paran&, no periodo de 2009-2013.

2009 2010 2011 2012 2013

Campus
Total NEE % Total NEE % Total NEE % Total NEE % Total NEE %

éf;seaubrian d * o+ 107 0 0 170 0 0% 185 O 0% 318 4 126%
Campolargo * * * 199 1 050% 201 O 0% 203 O 0% 237 2 0,84%
Cascavel L * * * * * * 4 1 221% 33 0 0%
Curitiba 9164 1 001% 6246 1 002% 1293 3 023% 1616 4 025% 1569 4 0,25%
Foz do Iguacu 65 0 0% 25 0 0% 262 0 0% 295 1 034% 449 2  0,45%
Irati * x x 106 0 0% 162 0 0% 251 O 0% 165 1 061%
Ivaipora L 41 0 0% 75 0 0% 162 1 062% 158 2 127%
Jacarezinho * o« x» 137 0 0% 261 1 038% 483 4 083% 397 4 101%
Londrina 122 0 0% 189 O 0% 129 2 155% 171 2 117% 287 3 105%
Palmas L * * * 9 0 0% 37 0 0% 72 0 0%
Paranagua 267 1 033% 306 1 033% 547 6 120% 467 1 021% 337 1 0,28%
Paranavai L * * * 241 0 0% 330 0 0% 241 3 1,24%
gﬁ'rir;'aco *x x x 145 0 0% 355 6 169% 339 5 147% 301 6 199%
Umuarama * o+ x 128 0 0% 312 1 032% 232 1 043% 236 2 0,85%
TOTAL 9618 2 002% 7.629 3 004% 4.027 19 047% 4815 20 041% 4800 34 071%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c) * Nao declarada tal informacéo neste Censo, instituicdes em processo de
implantacé@o e/ou implantac¢éo de cursos técnicos articulados ao Ensino Médio. ** Matriculas englobam
alunos do Campus Curitiba e alunos da EAD — a partir de 2011, ndo houve mais declaracdo no Censo
dos alunos da EAD. Dados obtidos conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES

G, Hel

53 E importante ressaltar que as informacdes deste estudo contemplam apenas as matriculas da
EPTNM. Os diferentes Campi também possuem cursos de graduacao (licenciaturas, tecnologias
e bacharelados) e cursos de formacao inicial e continuada, cujas matriculas ndo séo englobadas
no Censo da Educacdo Béasica. Em especial, o Campus Palmas, possui poucas matriculas na
EPTNM por ser um Campus que teve sua origem na federalizacdo de uma instituicdo de ensino
privada, com forte atuac&o no Ensino Superior.
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Por se tratar de uma instituicao recente e em fase de implantag&o no
estado, é possivel identificar que a maior parte dos Campi ainda ndo estava em
funcionamento no ano de 2009, com excecdo dos Campi Curitiba, Foz do Iguacu,
Londrina e Paranagua. Na maioria das unidades, as atividades tiveram inicio em
2010, com poucas turmas, o que é percebido pela quantidade de alunos.

Ao realizar a andlise por Campus, comparando os anos 2009 e 2013,
identificamos que todos os campi tiveram ingresso de alunos com NEE no decorrer
do periodo, com excecdo dos Campi Cascavel e Paranagua que tiveram reducéo
nas matriculas de alunos com NEE, e do Campus Palmas que ndo registrou
nenhuma matricula deste publico no periodo analisado. Em termos absolutos de
matriculas, a insercdo em cada ano nao ultrapassou 6 matriculas de alunos com
NEE.

Em relagéo a porcentagem de alunos com NEE, quando tomamos
a quantidade de matriculas de NEE em relacdo as matriculas totais, ao final do
periodo (2013), temos Telémaco Borba com a maior porcentagem (1,99%), seguido
por Ivaipord (1,27%), Assis Chateaubriand (1,26%), Paranavai (1,24%), Londrina
(1,05%) e Jacarezinho (1,01%). Nos demais campi, a porcentagem foi inferior a 1%,
variando entre 0% (Cascavel) a 0,84% (Campo Largo).

Destacamos que os trés primeiros Campi que possuem maior indice
de insercdo de alunos com NEE localizam-se em municipios distantes de grandes
centros. Estudos posteriores serdo necessarios para propiciar analises mais
detalhadas quanto ao funcionamento destes campi e a estruturacdo de seus
NAPNEs, na tentativa de compreender os motivos pelos quais alguns campi
concentram um maior indice de matriculas do que outros, mesmo todos sendo
submetidos as mesmas diretrizes institucionais e com processos seletivos regidos

pelos mesmos critérios.
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5.3 Trajetérias escolares de alunos® com NEE no IFPR: acesso, permanéncia
e éxito em cursos da EPTNM

Ao final da secdo anterior, apresentamos as matriculas de alunos
com NEE no IFPR registradas no Censo Escolar no periodo 2009-2013. Ao longo do
periodo analisado, somando-se todas as matriculas de alunos com NEE,
identificamos a existéncia de 78 matriculas.

Neste subcapitulo, mediante a identificacdo do cédigo do aluno,
conforme explicitado no capitulo “Percurso Metodoldgico”, pudemos identificar cada
um destes alunos com NEE, caracteriza-los e analisar suas trajetdrias escolares. Ao
recorrermos ao codigo do aluno, constatamos que estas matriculas representam 58
alunos (APENDICE J)%5, pois alguns permanecem no IFPR ao longo dos anos.

Ressaltamos que, neste momento, o recorte temporal foi ampliado.
Em posse das matriculas de alunos com NEE que ingressaram no IFPR nos anos
de 2009-2013, prosseguimos com a identificacao da trajetOria escolar destes alunos
neste periodo e também nos anos de 2007-2008, visto que 2007 foi quando o INEP
passou a disponibilizar um cédigo para cada aluno, permitindo o seu rastreamento.

Caracterizamos o publico de 58 alunos com NEE que estiveram
matriculados no IFPR no periodo assinalado, quanto as informacdes referentes ao
sexo, raca, faixa etaria, tipo de NEE e curso da EPTNM escolhido. Também
analisamos as trajetérias escolares de modo a responder alguns questionamentos:
de onde vém o aluno com NEE que ingressa no IFPR? Este aluno estudou em
instituicbes especiais? Esse aluno advém da rede estadual, municipal ou privada de
ensino? As trajetorias escolares sao lineares ou sofrem interrupcdes? Em que
momento as NEE sao identificadas? Por quanto tempo os alunos permanecem no

IFPR? Os alunos concluem os cursos de EPTNM a que foram matriculados?

5 No momento de apresentacédo dos dados das trajetdrias escolares, faremos referéncia a alunos
nas tabelas e quadros e ndo mais a matriculas como na secdo anterior, uma vez que
identificamos cada aluno por seu cdigo no censo escolar.

% No Apéndice J, os alunos foram identificados por um niimero e sdo apresentadas as informacdes
do ano de ingresso, idade, sexo, raca, tipo de necessidade especial, etapa de ensino e nome do
curso. Foram omitidas as informag8es de pertencimento de Campus para evitar a identificagcao
dos alunos.
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Diante de um numero tdo pequeno de alunos, a caracterizagdo e a
andlise das trajetorias escolares podem auxiliar na compreensao sobre o perfil do
publico com NEE que ingressa na educacao profissional na rede federal, desvelando
o que ha de comum e de diferente neste grupo de alunos, além de termos elementos

para analisar a permanéncia do aluno e se houve éxito na concluséo dos cursos.

5.3.1. Caracterizacdo dos alunos com NEE: raca, sexo, faixa etaria, tipo de
NEE e tipo de curso da EPTNM

A primeira informacgéo levantada do publico com NEE, refere-se a
raca. Na tabela 17, temos as informacdes de distribuicdes de alunos com NEE por
raca, no IFPR de 2009-2013.

Tabela 17 — Distribuicdo de alunos com NEE por rac¢a, no IFPR de 2009-2013

Raca Alunos com NEE %
Branca 31 53%
N&o declarada 18 31%
Parda 4 7%
Preta 5 9%

Total geral 58 100%

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos no nos
APENDICES G, Hell.

Em relacdo a raca, conforme demonstrado na Tabela 17, destes
alunos, 18 alunos néo foram declarados a que racga pertenciam (31%) e os demais
foram declarados brancos (53%), pardos (7%) e pretos (9%).

A insercdo da raca no Censo Escolar é uma acéao recente do INEP
e que, no momento de sua insercdo, causou grande polémica. De acordo com
Rosemberg (2005), o quesito raca/cor foi inserido no Censo Escolar de 2005, com
apoio da Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial
vinculada ao governo federal, de pesquisadores e do movimento negro, como uma
acdo de promocédo da igualdade racial e estabelecimento de politicas publicas em
relacdo as desigualdades. Como operacionalizacdo, cabia as escolas inserir a

pergunta sobre a sua racga/cor e indicar as alternativas (branca, preta, amarela,
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parda, indigena, ndo declarada) para que o aluno (no caso de maiores de 16 anos)
ou seus pais pudessem fazer a autodeclaragéo.

Rosemberg (2005) alerta que a coleta desta informacéo foi bastante
controvertida. A autora citou a pesquisa de Edmar Rocha que identificou em escolas
da cidade de Sao Paulo, a situagcdo onde um diretor substituiu o termo preto por
negro na ficha de matriculas e que os alunos compreenderam que deveriam declarar
a cor que constava na certiddo de nascimento. Também relatou uma noticia do Diério
da Bahia, que na época, informou que uma escola particular de Salvador optou por
escolher a alternativa “ndo declarou” para todos seus alunos, em uma compreensao
equivocada da instrugdo sobre esta alternativa no Censo Escolar (ROSEMBERG,
2005).

Em relacdo ao IFPR, ndo temos informagdes se a autodeclaracao
de raca/cor foi disponibilizada nos formularios de matriculas, podendo assim justificar
o alto indice na alternativa “nao declarado”, como aconteceu com a escola citada por
Rosemberg (2005). Nao ha uma padronizacdo do formulario de matricula, cabendo
a cada campus sua elaboracéo.

Neste estudo, identificamos que o indice de alunos autodeclarados
como brancos e “nao declarados” respondem por 84% do total, que pardos e pretos
respondem por 16% dos alunos. Estudos posteriores seriam necessarios para
identificar se esta panorama de cor/raca € também prevalente para os alunos sem
NEE ou se restringe ao publico com NEE.

E valido ressaltar que, assim como existia a cota para pessoa com
deficiéncia, a instituicdo também possuia uma cota denominada de “inclusao racial”,
destinando, a partir de 2011, 20% das vagas para as pessoas pretas e pardas (IFPR,
2010b;2011b; 2012b) o que possibilitaria 0 maior acesso as vagas por este publico.
No entanto, os resultados desse estudo indicam que, quando nos referimos aos
alunos com NEE, mesmo com a existéncia das cotas, 0s que se declararam pardos
e pretos sdo minoria.

Outra questdo que faz parte da caracterizacdo dos alunos é a

distribuicdo por sexo. Na Tabela 18, apresentamos estas informacgdes.
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Tabela 18 — Distribuicdo de alunos com NEE por sexo, no IFPR de 2009-2013

Sexo Quantidade %

Feminino 18 31%
Masculino 40 69%
Total geral 58 100%

Fonte: Elaboragéo prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos nos
APENDICES G, Hell.

No que se refere ao sexo, ha 40 alunos do sexo masculino (69%)
contra 18 do sexo feminino (31%). Nao podemos assinalar se esta mesma tendéncia
€ acompanhada pelos alunos sem NEE, no IFPR, pois ndo tivemos a caracterizacao
por sexo de todos os alunos, como alvo de nossa pesquisa.

Dados divulgados por Bruschini e Lombardi (2010) indicam que, na
educacdo profissional, a presenca de mulheres respondeu por metade das
matriculas (50,3%) do ano de 2005. No entanto, quando observadas as areas de
conhecimento, ha areas mais ou menos permedaveis a presenca feminina, com o
predominio em cursos de “imagem pessoal, desenvolvimento social e lazer, saude,
turismo e hospitalidade” (BRUSCHINI, LOMBARDI, 2010, s/p online). Em cursos
relacionados a atuacao na indastria, por exemplo, as mulheres representaram 10,7%
das matriculas em 2005.

No IFPR, conforme analise do Quadro 05 que sera discutido adiante,
0S cursos que tiveram ingresso de alunos com NEE estéo distribuidos nos seguintes
eixos®®; Informacdo e Comunicacdo (5 cursos), Recursos Naturais (5 cursos),
Controle e Processos Industriais (4 cursos), Gestdo e Negadcios (3 cursos), Producéo
Cultural e Design (3 cursos), Ambiente e Saude (3 cursos), Producao Industrial (1
curso), Infraestrutura (1 curso) e Producédo Alimenticia (1 curso).

Com excecao dos cursos do eixo “Ambiente e Saude”, os demais
estariam fora da listagem de cursos com predominancia feminina, conforme
apontado por Bruschini e Lombardi (2010).

Além destes indices de insercdo da mulher, estudos como o de

Ferraro (2010) indicam que as mulheres tém apresentado mais anos de

56 De acordo com o Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, indicado pelo MEC como referéncia para
a proposicao de cursos técnicos.
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escolarizagcdo em comparagao aos homens. Ferraro (2010), baseado em dados do
Censo Demogréfico do IBGE de 2000, afirma:

N

[...] a desigualdade de género quanto a escolarizagdo, que
historicamente pesara em favor da mulher, converte-se agora, a
favor dela [...] essa inversdo é de tal ordem, que a mulher negra
chega a superar o homem branco em termos de média de anos de
estudos nas seguintes categorias de posicdo de ocupacéo:
empregado com carteira de trabalho assinada, empregado sem
carteira assinada, trabalhador doméstico com carteira de trabalho
assinada, trabalhador doméstico sem carteira de trabalho
assinada.®’ (p. 519, grifo do autor).

Ferraro (2010) justifica esta reversdo favoravel as mulheres, a
hipotese de que as mulheres s&o exigidos niveis mais elevados de escolarizagao
para exercer 0s mesmos postos de trabalho. Bruschini e Lombardi (2010) indicam
gue ter maior escolaridade nado significa maior retorno financeiro, uma vez que
homens e mulheres de igual escolaridade obtém rendimentos diferentes, com
ganhos menores destinados a mulher.

Ao tratar especificamente do publico com NEE, os dados
encontrados neste estudo corroboram com a pesquisa realizada por Silva et. al (no
prelo) que, ao investigar a incidéncia de alunos com NEE na educacado basica,
identificou a prevaléncia do sexo masculino em comparacao ao feminino. De acordo
com as autoras, no ano de 2012, havia no total 577.938 matriculas de alunos com
NEE no Brasil. Destas 354.458 matriculas pertenciam ao sexo masculino (61,33%)
e 223.480 matriculas do sexo feminino (38,66%).

Estas informacfes poderiam indicar que para a populacédo em geral,
as mulheres alcancaram indices proximos ou superiores aos homens em relacéo a
insercao escolar e que para o publico com NEE, ainda h& o predominio de matriculas
de alunos do sexo masculino.

Na Tabela 19, temos a distribuicdo de alunos com NEE, por faixa
etaria no periodo de 2009-2013.

57 O autor pesquisou estas informacdes articulando os dados do IBGE, que apresenta além das
categorias citadas: Empregador, Aprendiz ou estagiario sem remuneragdo, Conta prépria, Nao
remunerado em ajuda a membro de domicilio, Trabalhador na producao para o préprio consumo.
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Tabela 19 - Distribuicdo de alunos com NEE por faixa etaria, no IFPR de 2009-2013

Idade Alunos com NEE %
14-17 20 34,48%
18-19 6 10,34%
20-24 9 15,52%
25-30 4 6,90%
31-35 4 6,90%
36-40 9 15,52%
41-50 4 6,90%
51-60 2 3,45%
Total geral 58 100%

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos nos
APENDICES G, H e l.

Conforme demonstrado na Tabela 19, referente a faixa etaria deste
publico, 20 alunos encontravam-se na faixa de 14 a 17 anos, e 06 alunos na faixa
18-19 anos. A idade 14-17 anos € a idade esperada para a conclusdo do Ensino
Médio Integrado, Concomitante e 18-19 anos € a idade para a conclusédo de cursos
subsequentes, caso o0 aluno nao apresentasse histérico de interrupcoes,
reprovacdes ou defasagem idade-série. Somando-se a porcentagem destas duas
faixas etarias, temos 44,83% dos alunos.

Com idade superior a 20 anos, ha 32 alunos, respondendo por
55,17% do total. Destacamos que a maior parte dos alunos com NEE ingressaram
em cursos de educacdo profissional com idade acima da esperada, caso néo
tivessem interrupcées em suas trajetorias escolares. O fato de a maior parte dos
alunos ter idade superior a 20 anos, pode indicar que havia pouca oferta de cursos
de educacéo profissional na esfera publica que contemplasse este publico.

Para apresentar a distribuicdo dos alunos por tipo de NEE®8, optamos por

organizar a Figura 03, que permite uma melhor visualizacédo dos dados.

58 Ressaltamos que os alunos foram distribuidos nas NEE conforme registro que constava na
matricula no IFPR e que foi ponto de partida para constituir a trajetéria dos alunos nos demais
anos. Mais adiante, discutiremos as oscilagdes quanto ao registro de tipo de NEE durante a
trajetoria de muitos alunos.
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Figura 03 — Distribuicdo dos alunos por tipo de NEE

Tipo de Necessidade Educacional Especial

Sindrome de Asperger
Superdotacado

Cegueira

Deficiéncia Mental/Intelectual
Surdez H Total

Deficiéncia Auditiva

Baixa Visao

Deficiéncia Fisica

0 5 10 15 20

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009, 2010,
2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos nos
APENDICES G, H e l.

A NEE mais encontrada no grupo de alunos foi a deficiéncia fisica
(31%), seguida pela baixa visdo (21%), deficiéncia auditiva (16%), surdez (12%),
deficiéncia intelectual (10%), cegueira (7%) e Sindrome de Asperger e superdotacao
(2% cada).

Os indices por tipo de NEE encontrados neste estudo sdo mais
semelhantes aos indices identificados no Ensino Superior do que na educacao
basica. Cruz e Gongalves (2013) pesquisaram os indices de matriculas de alunos
com NEE no Ensino Superior do estado de Sao Paulo, no ano de 2009, e
encontraram o predominio de matriculas de alunos com deficiéncia visual, seguido
por alunos com deficiéncia fisica. Em um estudo anterior, identificamos que, nas
matriculas nacionais do Ensino Superior, também predominavam alunos com baixa
visao (deficiéncia visual) nos anos de 2009 e 2010, e de deficiéncia fisica nos anos
de 2011 e 2012 (GOESSLER, 2014).

Na educacado bésica, presenciamos o predominio da deficiéncia
intelectual dentre as matriculas de alunos com NEE. Goes (2014), ao analisar dados
nacionais do censo da educacao basica referente ao ano de 2010, indica a existéncia
de 337.126 matriculas de alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental
e 7.642 no Ensino Médio. No ensino superior, em 2010, havia apenas 597 matriculas
de alunos com deficiéncia intelectual em todo o territério nacional (GOESSLER,
2014).
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Que fatores fazem com que predomine a incidéncia de matriculas de
alunos com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, mas
gue tal tendéncia ndo se mantenha na EPTNM, mesmo sendo ela parte da educacao
bésica?

Um dos possiveis fatores é que o aluno com deficiéncia intelectual,
como demonstrado nos estudos de Goes (2014) e explicitado por Meletti e Bueno
(2011), em sua maioria ndo conclui o Ensino Fundamental. Ha o predominio de
matriculas de alunos com deficiéncia intelectual em espacos segregados, em
instituicdes filantropicas que muitas vezes nem podem atestar a conclusdo de
determinada etapa de ensino. Outro fator, e que também justificaria a baixa insercéao
de alunos com NEE no geral, seria a existéncia de um processo seletivo, com
aplicagcéo de prova de conhecimentos, como ocorre no Ensino Superior, conforme ja
discutido durante andlise das tabelas 15 e 16.

Correlacionando o quantitativo de alunos com os tipos de NEE e

cursos, encontramos as informagdes contidas na Quadro 05:
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Quadro 05 - Distribuicdo de alunos segundo a NEE, por eixo tecnoldgico® e por curso, no
IFPR de 2009-2013.

NEE
3 Q
8 g © 3| & =
Eixo Curso 2 | 5| 3|88|%® |25 S
Tecnoldgico 212|588 3 28| 5| g | Quant
5 ) 9 | © [0 Alunos
o | B o | 2| <
al »
Informéatica 3 2 |2 2 2 1 12
Informatica para Internet 1 1 2
Eixo Manut./Suporte Informatica 1 1 2
Informacgado e | Progr.de Jogos Digitais. 1 1 2
Comunicacdo | Outros -1 1 1
Inform./Comunicacéo
Subtotal 19
Eletromecénica 3 1 1 5
Eixo Controle | Eletrénica 1 1
e Processos Eletrotécnica 1 2 3
Industriais Mecénica 1 1 2
Subtotal 11
Agroecologia 111 1 3
Agronegocio 1 1
Eixo Recursos | Aquicultura 1 1 2
Naturais Florestas 1 1 2
Outros Recursos Naturais 1 1
Subtotal 9
Massoterapia 2 1 2 5
Eixo Ambiente | Prétese Dentéria 1 1
e Saude Saude Bucal 1 1
Subtotal 7
Administracdo 1 1 2
Eixo Gestdo e | Contabilidade 1 1
Negdcios Secretariado 1 1
Subtotal 4
. N Arte Dramatica 1 1
Eixo 'lerd:Jan Design de Méveis 1 1
Cgégirgn € Processos Fotograficos 1 1
Subtotal 3
Eixo Producdo | Alimentos | | | [ 1 [ 1] | | 2
Alimenticia Subtotal 2
Eixo Producéo | Agucar e Alcool [ 2] | [ 1] ] | 2
Industrial Subtotal 2
Eixo Hidrologia | | | | 1 | | | 1
Infraestrutura Subtotal 1
TOTAL 58

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009,
2010, 2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodologicos descritos nos
APENDICES G, Hell.

% Conforme categorizagdo do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (2012). Disponivel em:
http://pronatec.mec.gov.br/cnct/
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Ao agrupar as informacdes por eixos tecnoldgicos, identificamos que
0 Eixo Informacdo e Comunicacdo possui 19 alunos com NEE, representando
32,76% do total de alunos. Em seguida, temos o Eixo Controle e Processos
Industriais com 11 alunos (18,96%), o Eixo Recursos Naturais com 9 alunos
(15,52%), o Eixo Ambiente e Saude com 7 alunos (12,07%). Os outros cinco Eixos
somam 12 alunos, respondendo por 20,69% do total.

Ao realizar uma analise por curso, constatamos que 0 curso de
Informética é o que mais possui alunos com NEE (20,7%), seguido pelos cursos de
Eletromecéanica e Massoterapia (8,7 % cada), Agroecologia e Eletrotécnica (5,2%
cada) e representando 51,7%, os demais cursos com 2 alunos ou 1 aluno cada.

Assim, ao analisar a distribuicdo de alunos com NEE por curso,
verificamos maior concentracdo no curso de informatica e quando analisamos por
Eixo Tecnologico, verificamos a concentracdo de alunos em especial no Eixo
Informacéo e Comunicacéo.

Em relacdo a correlacdo tipo de NEE e tipo de curso, podemos
afirmar que ndo ha uma concentracdo especifica de determinada NEE em

determinado curso. As NEE estdo distribuidas nos diferentes cursos.

5.3.2 Andlise das trajetorias escolares dos alunos com NEE

Diante da caracterizacdo dos alunos com NEE do IFPR, nesta
secdo, analisaremos as trajetérias escolares de cada um deles®. Optamos por dividir
a andlise das trajetérias em duas categorias: 1. Acesso e 2. Permanéncia /conclusao
dos cursos.

Na categoria “Acesso”, consideraremos a historia escolar pregressa
do aluno, ao que se refere aos aspectos:

e trajetodrias lineares, ndo-lineares e atipicas — Consideramos uma

trajetéria linear aguela em que o aluno é registrado no Censo

%0 No Apéndice H, apresentamos as trajetdrias escolares de cada aluno, no periodo 2007-2013, com
informacdes sobre a escola em que o aluno estudava (se era escola municipal, estadual, privada
ou privada especial), etapa de ensino (série escolar), modalidade de ensino (regular ou especial)
e tipo de NEE.
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Escolar do Parand em todos os anos, sem interrup¢des quanto a
série estudada. A trajetoria ndo-linear caracteriza-se pelo nao
registro do aluno em algum ano do Censo Escolar do Parang,
gue pode significar: O aluno mudou-se de estado e esta
matriculado em outra unidade da federacéo, o aluno interrompeu
os estudos por alguma razdo ou o aluno faleceu. A trajetéria
considerada atipica é aguela em que o aluno esta presente em
todos os anos do Censo Escolar porém ha progressdes que ndo
seguem o padrao de séries escolares, ou ha retorno em séries ja
concluidas;

e modalidade de ensino: Regular e Educacao Especial Substitutiva
(Espacgos Segregados) - No preenchimento do Censo Escolar, as
escolas devem informar se os alunos estdo matriculados no
Ensino Regular e/ou na Educacéao Especial substitutiva;

e instituicdes escolares frequentadas pelos alunos com NEE do
IFPR — Analisamos se o aluno frequentou EJA, e a categoria
administrativa da escola frequentada pelo aluno;

e oscilacdes na presenca/auséncia de NEE durante as trajetorias
— No preenchimento do Censo Escolar, deve ser informado a
NEE que o aluno possui. Avaliamos as oscilacbes neste

preenchimento durante os anos da trajetoria.

Na categoria “Permanéncia e Conclusédo dos Cursos”, discutiremos
aspectos da trajetoria escolar apds ingresso do aluno na instituicdo, como tempo de
permanéncia, identificacdo dos alunos que permaneceram no periodo minimo de
duracdo de seus cursos e que sao provaveis concluintes e levantamento do perfil
dos alunos que nao concluiram seus cursos. Essas informacfes sdo articuladas com
as politicas de atendimento as pessoas com NEE disponibilizadas pelo IFPR.

Optamos por apresentar cada uma destas categorias em subsecoes,
porque em alguns momentos temos que restringir a quantidade de trajetorias

analisadas, diante de suas particularidades.
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5.3.2.1 Acesso ao IFPR

a. Trajetoérias lineares, ndo-lineares e atipicas

Ao analisar as trajetérias escolares dos 58 alunos antes deles
ingressarem no IFPR, encontramos trajetérias lineares, ndo-lineares e atipicas. O

detalhamento das trajetorias lineares é apresentado no Quadro 06:

Quadro 06 — Trajetérias lineares dos alunos com NEE do IFPR, quantitativo e
identificacdo dos alunos.

Trajetorias lineares

Ensino Fundamental = Ensino Médio = Subsequente (IFPR) 5 alunos (01, 02, 16, 21 e 58)
Ensino Fundamental = Ensino Médio Integrado (IFPR) 9 alunos (04, 14,17, 22, 25, 27,
34,40 e 42)

Ensino Médio = Subsequente (escola privada) =» Subsequente (IFPR) | 01 Aluno (06)

Total alunos trajetoérias lineares 15 alunos
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013c).

Dos 58 alunos, 15 (25,86%) tiveram trajetorias escolares lineares
(alunos 01, 02, 04, 06, 14, 16, 17, 21, 22, 25, 27, 40, 42, e 58), isto €, ndo tiveram
interrupcdes ou reprovacdes até a chegada no IFPR. Destes alunos, 6 ingressaram
no Subsequente e 9 deles no Ensino Médio Integrado e todos estavam matriculados
nas séries com a idade esperada, com excecao do aluno 06 (deficiéncia auditiva),
34 (deficiéncia intelectual) e 40 (deficiéncia intelectual), que ingressaram na 12 série
do Ensino Médio com 16-17 anos.

Um fato que chama a atencdo é que dos alunos com trajetorias
lineares, todos tiveram sua escolarizacdo integralmente realizada no ensino regular,

sendo que, em alguns anos, os alunos tiveram atendimento complementar®® e/ou

61 No arquivo “Leia-me”, divulgado juntamente com os microdados do Censo Escolar, dos anos 2007-
2013, consta uma questdo no censo que se refere ao tipo de atendimento da turma. Dentre as
opcdes encontram-se: 0 - N&o se aplica; 1 - Classe hospitalar; 2 - Unidade de internacao
socioeducativa; 3 - Unidade prisional; 4 - Atendimento complementar; 5 - Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (BRASIL/MEC/INEP, 2013a). Nos casos de alunos com NEE, € comum
constar matriculas no Atendimento Complementar e no AEE. Porém, quando recorremos ao
caderno de instrucdes do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP, 2013b), o termo utilizado passa a
ser atividade complementar em vez de atendimento complementar com a seguinte
especificagdo: “Turma com atividade de livre escolha da escola que se enquadra como
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AEE em instituicdes privadas especiais (alunos 02, 04 e 17) e/ou em escolas publicas
estaduais/municipais (alunos 01, 02, 06, 21, 22, 27, 40 e 42).

Dos 58 alunos investigados, 36 alunos (60,07%) tiveram trajetorias
nao-lineares, ndo sendo registrados no Censo Escolar do Parand em ao menos um
ano do periodo 2007-2013. O nao registro pode indicar que o aluno esteve
matriculado em outro estado da federacdo, esteve afastado da escola por
determinado periodo ou mesmo tenha falecido. No quadro 07, reunimos as

informacdes das trajetdrias ndo-lineares.

Quadro 07 — Trajetérias nao-lineares dos alunos com NEE do IFPR, quantitativo e
identificacdo dos alunos.

Trajetérias ndo-lineares

Periodo sem registro no Censo = Subsequente (IFPR) 10 Alunos (08, 15, 18,
19, 26, 31, 32,41,49 e
53)

Periodo sem registro no Censo = Subsequente/Ensino Médio Integrado (IFPR) | 09 Alunos (09, 10, 11,

= Periodo sem registro no Censo 24, 29, 35, 38, 55 e 56)

Ensino Médio (Regular e EJA) =» Periodo sem registro no Censo =» | 10 Alunos (03, 07, 23,

Subsequente (IFPR) 28, 33, 39, 46,51, 54 e
57)

Ensino Médio (Regular e EJA) = Subsequente (IFPR) = Periodo sem registro | 03 Alunos (05, 30 e 48)

no Censo

Subsequente (Instituicdo Privada) =» Periodo sem registro no Censo = | 01 Aluno (43)
Subsequente (IFPR) = Periodo sem registro no Censo

Periodo sem registro no Censo = Subsequente (Instituicdo Privada) =» | 01 Aluno (44)
Subsequente (IFPR) = Periodo sem registro no Censo

Ensino Fundamental = Ensino Médio = Concomitante (IFPR) = Periodo sem | 01 aluno (47)
registro no Censo
Ensino Fundamental (EJA) = Periodo sem registro no Censo =» Subsequente | 01 Aluno (20)
(IFPR)

Total de alunos com trajetérias ndo-lineares 36 alunos
Fonte: Elaboragéo prépria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013c).

Conforme observado no quadro 07, as trajetorias sdo marcadas por
periodos de nédo registro no Censo Escolar do Parana. Das 36 trajetérias nao-
lineares, 10 referem-se a alunos que permaneceram sem registro no Censo e

ingressaram em cursos subsequentes do IFPR e 09 trajetdrias referem-se a alunos

complementar & escolarizacdo e ao curriculo obrigatorio. E oferecida no contraturno da
escolarizagdo”(p.34). Ao recorrer ao anexo destas atividades complementares, consta uma
listagem de possibilidades que védo desde atividades recreativas, culturais, artisticas e
conhecimento cientifico até o reforco escolar. Ndo é possivel especificar qual é o tipo de
atendimento que os alunos com NEE da presente pesquisa tiveram acesso.
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gue ingressaram em cursos subsequentes/integrados do IFPR, mas voltaram a
permanecer sem registro no Censo nos anos posteriores. Ao recorrer ao Apéndice
K, verificamos que estes 19 alunos s6 possuem o registro de matricula referente ao
ingresso no IFPR, ndo existindo registro em anos anteriores/posteriores.

Encontramos, ainda, casos de alunos que concluiram o Ensino
Médio e permaneceram um periodo sem registro no Censo e ingressaram em cursos
subsequentes do IFPR (10 alunos) ou que concluiram o Ensino Médio, ingressaram
em cursos subsequentes no IFPR e ap0s este ingresso, passaram a nao ser
localizados no Censo (03 alunos).

Ha casos particulares, representados pelos alunos 43 e 44 que ja
tiveram em sua trajetéria, matriculas em outros cursos subsequentes em instituicao
privadas, antes de ingressar em curso subsequente no IFPR. Ha o caso de um aluno
(47) que concluiu o Ensino Fundamental, e ao mesmo tempo que cursava o Ensino
Médio, ingressou em um curso concomitante no IFPR, porém ndo o concluiu
permanecendo dois anos sem registro no censo.

Também ha o caso de aluno que apresenta registro na EJA ensino
fundamental (aluno 20), ndo possui registro no censo por cinco anos, e depois
ingressa em um curso subsequente, cuja exigéncia de ingresso € ter concluido o
ensino médio. Neste caso, em particular, pode ser que o aluno tenha concluido o
Ensino Médio em outro estado, que tenha requerido certificacdo de Ensino Médio
pela nota do ENEM, ou ainda que tenha existido erro no cadastro do Censo.

Em relacdo as trajetorias nao-lineares, 33 referem-se a forma
subsequente, 1 a forma concomitante e 2 a forma integrada ao ensino médio. De
acordo com os resultados apresentados, 91,67% das trajetérias ndo-lineares tiveram
registro na forma subsequente da EPTNM, o que nos permite afirmar que para as
pessoas com NEE que tiveram interrupcées em sua trajetoria escolar, com periodos
de afastamento da escola, a forma subsequente constituiu-se na principal alternativa
para a retomada dos estudos e possibilidade de acesso a educacao profissional
gratuita no IFPR do Parana.

Destes alunos, todos realizaram integralmente sua escolarizag&o, no
periodo 2007-2013 na modalidade de ensino regular, com excec¢édo do aluno 33 que
permaneceu por dois anos matriculado exclusivamente em uma escola estadual
especial. O aluno 10 e o aluno 47, além de cursarem o0 ensino regular, tinham

matriculas em AEE em escolas estaduais em dois anos de suas trajetdrias. No ano
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de 2007, o aluno 57 possui registro no Ensino Regular e também em uma escola
privada especial para atendimento complementar.

No quadro 08, reunimos os 07 casos atipicos em relacdo as
trajetorias, que contém particularidades e ndo puderam se enquadrar nas situacdes

até entao relatadas.

Quadro 08 — Trajetérias atipicas dos alunos com NEE do IFPR, quantitativo e
identificacdo dos alunos.

Trajetorias Atipicas

Ensino Fundamental = Ensino Médio (12 série) = Ensino Médio Integrado (IFPR) | 01 Aluno (12)

Ensino Fundamental = Realizagdo de uma ou duas séries Ensino Médio =» Ensino | 02 alunos (13 e 37)
Médio Integrado (IFPR 12 série) = Retorno ao Ensino Médio

Ensino Médio Completo = Ensino Médio Integrado (IFPR 12 série) = Periodo sem | 02 Alunos (36 e 50)
registro no Censo

Ensino Fundamental =» Ensino Médio (32 série) e Concomitante (IFPR) =» Ensino | 01 aluno (45)
Médio (32 série)

Ensino Fundamental = Ensino Médio (12 e 22 série) = Subsequente (IFPR) e | 01 Aluno (52)
Ensino Médio (32 série)

Total trajetdrias atipicas 07 alunos

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007,
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013c).

Nas trajetorias atipicas, identificamos que os alunos 12, 13 e 37 ja
haviam cursado algumas séries do Ensino Médio e os alunos 36 e 50 tinham
concluido o Ensino Médio e mesmo assim ingressaram em cursos na forma Ensino
Médio Integrado, refazendo assim o Ensino Médio em um curriculo integrado a
capacitacdo profissional. Nos anos posteriores, com excecdo do aluno 12, os demais
ndo mantiveram suas matriculas nos cursos de Ensino Médio Integrado. Devido a
configuracdo destas trajetdrias, ha indicios de que os alunos 13, 37, 36 e 50
acabaram desistindo do Ensino Médio Integrado, retornando ao Ensino Médio (37 e
13) ou abandonando o curso (36 e 40).

O aluno 45 teve trajeto semelhante, em um ano o aluno encontrou-
se matriculado simultaneamente na 32 série do Ensino Médio e em um curso
Concomitante do IFPR, porém no ano seguinte, ndo ha mais registro de matricula no
concomitante (provavel desisténcia) e o aluno faz novamente a 32 série do Ensino

Médio na Rede Estadual.
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J4 a situacdo do aluno 52 pode tratar-se de uma falha no
preenchimento ou mesmo de matricula, uma vez que o aluno ndo poderia estar
matriculado em um curso subsequente sem ter concluido o Ensino Médio.

Todos os alunos com trajetérias atipicas estudaram na modalidade
de educacdao regular durante toda a trajetéria, sendo que os alunos 37 e 45 tiveram
matriculas paralelas em AEE em escolas estaduais em alguns anos de suas
trajetorias.

Os dados apresentados nos quadros 06, 07 e 08 permitem fazer
algumas considerac¢des sobre o publico com NEE que conseguiu ter acesso ao IFPR.
A primeira delas € que apenas 25,86% séo trajetorias lineares, enquanto 62,07% dos
alunos apresentam histérico de interrup¢cdes em sua escolarizacdo. O ingresso de
pessoas com NEE, com historico de interrupcdes em seu processo de escolarizagéo,
ou de longos periodos de afastamento da escola, com idades acima da prevista para
determinada série, indica 0 quanto a educacéao profissional ofertada pelos Institutos
Federais pode estar atendendo a uma demanda reprimida de formacao profissional
ocasionada pelo histoérico de baixa oferta desta modalidade de ensino em instituicdes
publicas, principalmente para o grupo que possui alguma necessidade especial.

Os casos atipicos, que representam 12,07% do total de trajetorias,
reforcam a existéncia desta lacuna de formacao profissional as pessoas com NEE,
pois, como vimos, em algumas situacdes, os alunos - mesmo tendo concluido o
Ensino Médio e ou tendo feito parte dele - acabam optando por ingressar em um

curso na forma integrada ao ensino médio.

b. Ensino Regular ou Educagdo Especial Substitutiva (espago segregado)

Como vimos nas trajetérias lineares, néo lineares e atipicas dos 58
alunos com NEE que ingressaram no IFPR, 19 alunos (08, 15, 18, 19, 26, 31, 32, 41,
49, 53, 09, 10, 11, 24, 29, 35, 38, 55 e 56) possuem apenas o registro referente ao
ingresso no IFPR, durante todo o periodo 2007-2013.

Optamos por excluir tais alunos da andlise quanto a modalidade de
ensino, uma vez gue estes alunos ndo constam no Censo Escolar do Parana antes
doingresso no IFPR e ndo podemos afirmar como foi a vida escolar pregressa destes

alunos. Assim, dos 58 alunos analisados, permanecemos com 39 trajetorias.
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Para o preenchimento do Censo Escolar, as escolas devem informar
se os alunos estdo matriculados no Ensino Regular e/ou na Educacdo Especial
Subtitutiva. A partir de 2008, temos a indicacédo de que a Educacédo Especial deve
ser uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades
de educacédo, conforme exposto no documento “Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva” (BRASIL, 2008b). Assim, apos este
periodo, é esperado que o aluno com NEE tenha uma matricula no Ensino Regular
e, caso necessite de algum atendimento complementar ou suplementar, que também
tenha uma matricula no AEE.

O Decreto 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011c) dispde que o poder
publico ira estimular o acesso ao AEE de forma complementar e suplementar ao
ensino regular, com a possibilidade de dupla matricula. Afirma ainda que a unido
prestara apoio financeiro aos sistemas publicos e “a instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, matriculados na rede
publica de ensino regular” (BRASIL, 2011c, art. 5°).

Considerando as 39 trajetérias, identificamos que 38 delas (97,44%)
acusam matriculas na modalidade de ensino regular durante todo o periodo
analisado (2007-2013). Somente o aluno 33, representando 2,56% da amostra
considerada, esteve matriculado exclusivamente em uma escola especial estadual,
especifica para alunos surdos, por dois anos de sua trajetoria.

Dentre os 38 alunos que estiveram matriculados no ensino regular,
22 alunos, representando 57,89%, ndo possuem qualquer registro de atendimento
especializado no periodo 2007-2013. Em contrapartida, 16 alunos, representando
42,11%, tiveram atendimento complementar e/ou AEE em escolas municipais,
estaduais e especiais (privadas) em algum momento de suas trajetoérias, isto quer
dizer, que em alguns anos, tais alunos tiveram dupla matricula registrada no Censo
Escolar.

Na Tabela 20, apresentamos a distribuicdo de alunos por
atendimento especializado (atendimento complementar e AEE) por dependéncia

administrativa.
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Tabela 20 — Distribui¢édo de alunos com NEE do IFPR, por atendimento especializado, por
dependéncia administrativa

Tipo de . i .
Atendimento Quantidade de Alunos Dep. Administrativa
* * *
Atendimento 04 (alunos 01, 02*, 04*, 40%) Es_tadual |
Complementar 01 (aluno 57) Privada (Especial com
convénio publico)
02 (alunos 06 e 48) Municipal
AEE 09 (alunos 10, 21, 22, 27, 37, 40*, 42, 45 e 47) Estadual

Privada (Especial com
03 (aluno 02, 04* e 17) convéni(g pu%lico)

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007, 2008,
2009, 2010, 2011, 2012, 2013c). Dados obtidos conforme procedimentos metodologicos descritos
nos APENDICES G, H e I. * Alunos 02, 04 e 40 possuem registro concomitante dos dois tipos de
atendimento, além da matricula em sala regular, tendo em alguns anos “tripla matricula”.

Em relacdo ao Atendimento Complementar, encontramos 05 alunos
com registros neste tipo de atendimento, sendo 04 em Escola Estadual e um aluno
em Escola Privada Especial. Ja o AEE foi disponibilizado para um total de 14 alunos,
02 alunos em Escolas Municipais, 09 alunos em Escola Estadual e 03 alunos em
Escolas Privadas Especiais. Destacamos que os alunos 02, 04 e 40 possuem
registros nos dois tipos de atendimento, inclusive com registro de tripla matricula
(série regular, atendimento complementar e AEE) em um mesmo ano.

Constatamos que, para este publico em particular, a maior parte dos
registros de atendimentos especializados encontra-se em escolas estaduais,

seguido pelas escolas privadas especiais.

c. Instituicbes escolares frequentadas

Para analisar as instituicdes escolares frequentadas pelos alunos
com NEE, novamente restringimos nosso publico as 39 trajetorias, excluindo da
totalidade de 58 alunos, os 19 alunos cujas trajetérias marcam registro apenas ao
ingressar no IFPR, sem registros nos anos anteriores e posteriores.

Constamos que, dos 39 alunos, 4 tiveram passagem pela EJA em
algum momento de sua trajetdria no periodo 2007-2013. Um fez uma série do Ensino
Fundamental no formato EJA (aluno 20), dois fizeram uma série do Ensino Médio na
EJA (alunos 07 e 28), e um teve toda a sua trajetéria na EJA até ingressar no IFPR

(Aluno 30). Destacamos que todas as matriculas de EJA eram em escolas publicas.
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Em relacdo as categorias administrativas publica e privada, também
podemos tecer algumas considera¢des. Constatamos que 28 alunos, representando
71,79% das 39 trajetérias analisadas, tiveram matriculas integralmente em escolas
publicas (federal, estadual e municipal). Trés alunos (7,69%) registram, de forma
concomitante, matriculas na rede publica e rede privada de ensino (escola especial
conveniada com o poder publico), para ter acesso a atendimento complementar e/ou
AEE.

E por fim, em algum momento de suas trajetdrias, 8 alunos (20,51%)
tiveram a passagem exclusiva pela rede privada de ensino (sem convénio com o
poder publico), para fazer o Ensino Médio (alunos 17, 23, 37, 48 e 51) e cursos de
educacéo profissional subsequentes (06, 43 e 44). O aluno 17, em outro momento
de sua trajetoria, também teve matricula em uma instituicdo especial (conveniada

com o poder publico) para realizagéo de AEE.

d. Oscilagbes na presenca/auséncia de NEE durante as trajetorias

Para analisar as oscilacdes de presenca e auséncia de registro de
NEE, optamos por excluir os casos de alunos que possuem apenas um ano de
registro no periodo 2007-2013 — representado pelos alunos 08, 09, 15, 19, 24, 29,
32, 35, 38, 41, 55 e 56, uma vez que nao seria possivel analisar tais alteracdes pelo
registro unico.

Do total de 58 alunos, com esta restricdo, passamos para a analise
de 46 trajetorias. No censo escolar, a escola deve informar se o aluno possui ou nao
algum tipo de NEE e especificar qual o tipo.

Dos 46 alunos, 16 alunos tiveram sua NEE identificada no Censo
desde o inicio da trajetdria e o registro manteve-se constante com o passar dos anos.
As NEE deste grupo de alunos sao: Deficiéncia Fisica (7 alunos), Surdez (3 alunos),
Baixa Visdo (2 alunos), Cegueira (2 alunos), Deficiéncia auditiva (2 alunos).

Dos 30 alunos restantes, encontramos 4 casos (alunos 03, 06, 07 e
37), cujo registro do tipo de NEE foi modificado no decorrer do periodo 2007-2013.
Os alunos 03, 06 e 07 oscilavam no registro entre surdez e deficiéncia auditiva, e 0
aluno 37, em cinco anos de sua trajetoria, foi registrado como portador de baixa visao

e, no ultimo ano (2013), seu registro passou a ser de deficiéncia fisica.
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Encontramos ainda, 03 casos de alunos em que havia a oscilagéo
guanto ao registro da NEE no mesmo ano, quando existia dupla ou tripla matricula.
Em trés anos de sua trajetéria, o aluno 04 tinha registro de Surdez na escola especial
e nao constava nenhuma NEE no registro da escola regular e 0 mesmo ocorreu com
o aluno 10 e 48 que possuiam registro de baixa visado e surdez, somente no AEE,
nos anos de 2009 e 2010.

Os 23 alunos restantes tiveram sua NEE identificada no censo a
partir de um determinado momento da trajetéria, ndo sendo possivel definir se a NEE
nao foi registrada no Censo Escolar por omissao/erro de preenchimento ou se o
aluno teve essa necessidade adquirida/diagnosticada no decorrer de sua histéria de
vida. As NEE deste grupo sao: baixa visado (6 alunos), superdotacdo (1 aluno),
Sindrome de Asperger (1 aluno), Deficiéncia Intelectual (4 alunos), Cegueira (1
aluno), Deficiéncia Fisica (6 alunos), Deficiéncia auditiva (4 alunos).

Um aspecto que chama a atencéo € o fato de que 9 alunos tiveram
sua NEE registrada no Censo Escolar somente no momento do ingresso no IFPR.
Como critério para ingresso nas cotas reservadas para pessoas com deficiéncia, o
candidato aprovado no processo seletivo deveria comprovar sua deficiéncia
mediante apresentacdo de laudo médico (IFPR, 2010b). Podemos indicar como
hipétese que tais deficiéncias passaram a ser formalmente diagnosticadas apenas
por exigéncia do ingresso na cota, e por iSso ndo constavam na trajetoria escolar
anterior dos alunos.

As informacdes elencadas nos permitem sintetizar que, em termos
de acesso, 0 publico com NEE que ingressou no IFPR é constituido
predominantemente por alunos com trajetérias escolares ndo-lineares, oriundos do
Ensino Regular (e ndo da Educacdo Especial substitutiva) e da rede publica de
educacédo e que as NEE, em grande parte, sao identificadas no percurso escolar,

com oscilacdes quanto ao registro/tipo da NEE.
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5.3.2.2 Permanéncia e éxito na conclusao dos cursos de EPTNM

Uma questdo importante a ser analisada diante dos dados de
trajetoria € a quantidade de anos de permanéncia dos alunos com NEE no IFPR.
Apesar do Censo da Educacdo Béasica ndo apresentar informagcBes sobre a
concluséo de determinada etapa, ao identificar que um aluno permaneceu apenas
um ano na Instituicdo, em cursos com dura¢ao de 18 a 48 meses, podemos afirmar
gue ele ndo concluiu o curso de EPTNM.

As trajetorias foram tracadas com base no periodo 2007-2013. No
entanto, dos 58 alunos com NEE de nossa amostra, 18 alunos ingressaram em 2013
(alunos 01, 02, 03, 04, 06, 15, 16,19, 20, 22, 27, 32, 33, 40, 41, 42, 57 e 58), e que
por ingressarem no Ultimo ano do periodo analisado, ndo poderiamos afirmar se tais
alunos permaneceram por mais de um ano matriculados na institui¢ao.

Além disto, ao recorrer ao ano de 2014, também seria possivel
compreender a situacdo de conclusdo de curso de 03 alunos (14, 17 e 25) que
ingressaram no Ensino Médio Integrado, e permaneceram por apenas dois anos no
IFPR (2012 e 2013) em cursos com duracéo prevista de 36-48 meses.

Dado o significativo numero de alunos nesta situacao,
representando 36,20% da nossa totalidade de alunos, ainda que ja tenhamos
concluido o periodo de coleta de dados®?, optamos por recorrer aos microdados do
Censo Escolar 2014 e complementar a trajetoria dos alunos - somente ao que se
refere a permanéncia no IFPR.

As informacdes sobre o0 ano de 2014 estdo dispostas no Apéndice
L, de forma a completar as informacdes de trajetdrias apresentadas no Apéndice K.

Ao considerar os dados referentes ao ano de 2014, temos 0 seguinte

panorama de permanéncia na instituicdo, conforme apresentado na Tabela 21:

62 A coleta de dados da presente pesquisa ocorreu durante o ano de 2014, sendo que, na época, 0
ultimo ano do Censo Escolar disponibilizado pelo INEP era referente a 2013. Os dados de 2014
foram publicizados no site do INEP, no primeiro semestre de 2015.
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Tabela 21 — Distribui¢cdo de alunos conforme os anos de permanéncia no IFPR

Permanéncia no IFPR Quantidade de Alunos %
1 ano 27 46,55%
2 anos 21 36,21%
3 anos 8 13,79%
4 anos 2 3,45%
Total Geral 58 100%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009,
2010, 2011, 2012, 2013c, 2014).

Dos 58 alunos com NEE, identificamos que 27 (46,55%)
permaneceram matriculados apenas 0 ano de ingresso na instituicdo. Constatamos
ainda que 21 alunos (36,21%) permaneceram por 2 anos na instituicdo - o ano de
ingresso e 0 ano subsequente, e que 8 alunos (13,79%) permaneceram por 3 anos
na instituicdo — o ano de ingresso e mais dois anos subsequentes. Dois alunos
(3,45%) permaneceram por quatro anos na Instituicdo, e nestes casos especificos
(alunos 23 e 49) permaneceram matriculados em um curso subsequente por dois
anos, e em seguida em outro curso subsequente por mais dois anos.

Ao cotejar as informacdes de permanéncia com a duracdo dos
cursos técnicos escolhidos (detalhados no Apéndice 1), identificamos quantos alunos
ndo concluiram seus cursos - por estarem matriculados em periodo inferior ao
previsto para o término do curso - e quantos alunos sdo “possiveis concluintes”
por permanecerem matriculados em tempo igual ou superior ao prescrito pelo curso
de EPTNM. Utilizamos o termo “possiveis concluintes”, pois ndo temos a
confirmacdo da conclusado visto que um aluno é registrado no Censo Escolar do
referido ano, mesmo nas situacdes de reprovacao, abandono no meio do ano letivo
e trancamento de matricula.

Na Tabela 22, apresentamos o quantitativo de alunos que sao

“possiveis concluintes de curso” nos critérios que apontamos.
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Tabela 22 — Quantidade de alunos que séo possiveis concluintes mediante o cotejamento
das informacdes de duracéo de curso e anos de permanéncia no IFPR.

Possivel Concluinte por forma da EPTNM Quantidade %
Indefinido (depende dos dados de 6,90%
2015/2016) 4
Ensino Médio Integrado 4
SIM 24 41,38%
Ensino Médio Integrado 2
Subsequente 22
NAO 30 51,72%
Concomitante 2
Ensino Médio Integrado 9
Subsequente 19
Total Geral 58 100%

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos microdados Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2009,
2010, 2011, 2012, 2013c, 2014).

De acordo com as informacdes da Tabela 22, constatamos que 4
alunos (6,90%) por terem ingressado entre 2012-2013 e estarem matriculados em
cursos do Ensino Médio Integrado (duracéo de 3 e 4 anos), ndo € possivel afirmar
sobre a conclusdo dos cursos, uma vez que sdo necessarias informacdes futuras
(anos de 2015 e 2016).

Dos 58 alunos, 24 (41,38%) sédo considerados “possiveis
concluintes” por terem matriculas em tempo igual ou superior a duracdo de seus
cursos, salvo as situacdes ja explicitadas anteriormente. Destacamos que destes
possiveis concluintes, 22 sdo da forma subsequente e 2 da forma integrada ao
Ensino Médio.

O restante dos alunos identificados, ou seja, 30 alunos (51,72%)
permaneceram em tempo inferior a duracédo dos cursos que estavam matriculados.
Encontramos 19 alunos do Subsequente, 9 alunos do Ensino Médio Integrado e 2
alunos da forma Concomitante.

Esses dados indicam que, no minimo, 51,72% dos alunos com NEE
do IFPR, que ingressaram no periodo 2009-2013, ndo concluiram seus cursos.
Isto representa que mais da metade do total de alunos com NEE, apesar de ter
acesso a EPTNM, ndo conseguiram permanecer e concluir com éxito os cursos de

educacéo profissional.
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Ao detalhar estes casos que ndo concluiram seus cursos,
encontramos algumas informagdes relevantes. Dos 30 alunos que ndo concluiram,
21 séo do sexo masculino e 09 do sexo feminino. Considerando que, em nossa
amostra de 58 alunos, havia a predominancia do sexo masculino, estes valores estao
equilibrados entre os sexos, e representam 51% do total de alunos com NEE e 50%
do total de alunas com NEE.

Em relacgédo a faixa etaria dos 30 alunos, encontramos 14 com idade
de 14-19 anos - publico esperado para a EPTNM no caso de ndo existir interrupcdes
no percurso escolar - e 16 alunos entre 20-60 anos. Em relacdo a totalidade de
alunos, os recortes etarios representam que 53,85% do total de alunos de 14-19
anos, e 50% dos alunos 20-60 n&o concluiram 0s cursos em que estavam
matriculados.

No que se refere as NEEs, temos a seguinte distribuicdo dos 30
alunos que ndo concluiram: Deficiéncia Fisica (10), Baixa visdo (7), Deficiéncia
Auditiva (6), Surdez (4), Deficiéncia Intelectual (2) e Cegueira (1). Ao contextualizar
os dados de ndo-conclusédo com a incidéncia das diferentes NEE em nosso grupo de
58 alunos, constatamos que representam: 55,56% dos alunos com deficiéncia fisica;
58,33% dos alunos com baixa visdo; 66,67% dos alunos com deficiéncia auditiva,;
57,14% dos alunos com surdez; 33,33% dos alunos com deficiéncia intelectual e
25% dos alunos com cegueira. A maior porcentagem de ndo conclusdo encontra-se
nos alunos com deficiéncia auditiva e 0 menor nos alunos com cegueira.

Em termos gerais, as porcentagens variaram de 25 a 67%, indicando
gue quando o recorte feito é por tipo de NEE, também temos a maioria das NEE com
mais de 50% de insucesso na conclusdo dos cursos.

Em relacdo ao tipo de curso e eixo tecnoldgico, a distribuicdo de
alunos que néo concluiram seus cursos € pulverizada, ndo existindo algum curso em
especial que se destaque neste quesito.

A nao concluséo dos cursos de EPTNM é uma questao que nao se
restringe aos alunos com NEE. De acordo com o Acérdao 506/2013 do Tribunal de
Contas da Unido (BRASIL, 2013d), fruto de uma auditoria que teve, dentre 0s seus
objetivos, caracterizar a evaséo e as medidas de reducao adotadas pela rede federal,
a evasdo € um problema nos Institutos Federais. Com base nos apontamentos da
auditoria, a SETEC instaurou um Grupo de Trabalho sobre evasédo, composto por

representantes da SETEC e da Rede Federal, e que teve como fruto de suas acoes,
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a divulgacéo do “Documento Orientador para a superagao da evasao e retengédo na
rede federal de educacéo profissional, cientifica e tecnolégico” (BRASIL, 2014d).

Este documento apresenta as taxas de evasdo, retencéo e
concluséo dos cursos, de acordo com os dados do SISTEC. O documento denomina
de taxa de evasdo/saida sem éxito, os casos de matriculas finalizadas pela
situacdo de transferéncia interna (mudanca de curso na propria instituicao),
transferéncia externa (mudangca para outra escola), desligado/desistente
(formalizacéo da desisténcia) e evadido (abandono do curso sem formalizac&o).

As taxas de evasao referentes ao periodo 2004-2011 eram de 6,40%
para o Ensino Médio Integrado e 18,90% para o subsequente. Apesar de ter essas
taxas para a evaséo, a taxa de concluséo dos cursos era de 46,80% (Ensino Médio
Integrado) e 31,40% (Subsequente) (BRASIL, 2014d). A ndo equivaléncia entre os
indicadores de evasao e conclusédo (taxa de evasao ser inferior ao de conclusao)
deve-se ao fato de muitos alunos encontrarem-se em situacao indefinida, por ainda
estarem matriculados, podendo ainda evadir ou concluir o curso (BRASIL, 2013d).

Assim, o valor de 51,72% dos alunos com NEE do IFPR que néao
concluiram seus cursos esta muito acima das taxas de evasao (6,40% e 18,90%)
apresentadas nos documentos citados. Por outro lado, o valor de 41,38% dos alunos
com NEE que séo possiveis concluintes no IFPR estdo mais proximos dos valores

de taxa de concluséo (46,80% e 31,40%) apresentados nos mesmos documentos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo identificar os resultados da articulagéo
das politicas de Educacao Especial e de Educacéo Profissional para os alunos com
NEE, mediante a andlise das trajetdérias escolares com base nos indicadores sociais
do Censo da Educacéao Basica.

Para compreender o que os dados de matriculas do Censo da
Educacé@o Basica revelavam sobre os resultados de tais politicas, optamos por,
primeiramente, recorrer ao historico e a legislagdo da Educacdo Profissional, em
especial referente a EPTNM e suas modificacdes até a configuracdo atual e expanséo
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica. Realizamos o
mesmo movimento em relacdo ao histérico e a legislacdo da Educacdo Especial,
buscando sua interface com a educacéao profissional de alunos com NEE.

Com este movimento para compreender a articulagéo entre educacgao
profissional e educacdo especial em uma perspectiva da educacdo inclusiva,
constatamos que, historicamente, a oferta de educacéao profissional no ensino regular,
na escola publica para qualquer pessoa (sem ou com NEE) tem pouco alcance. Para
as pessoas com NEE é ainda mais escassa, e quando ocorre, conforme apontado
pelos estudos de Silva, 1.M.(2011) e Lima (2012), é realizada predominantemente na
forma de cursos de curta duracdo, em instituicbes especializadas e de forma
segregada, em um panorama ndo muito diferente do que encontrdvamos no século
XIX e inicio/meados do século XX.

A partir do ano 2000, em relacdo a educacao profissional para o
publico em geral, tivemos a possibilidade da retomada do Ensino Médio Integrado,
com o Decreto 5.154/2004 e a ampliacdo da oferta de educacéo profissional publica,
com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica ao final de 2008. Vieram a ser desenvolvidas algumas acdes mais
especificas relativas a educacao profissional para os alunos com NEE, com destaque
para a Agcao TEC NEP (2010), programa INCLUIR para o ingresso no Ensino Superior
(2005) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia “Viver sem Limite”
(2011).

Essas acfes sdo bastante recentes no cenario das politicas publicas

de educacgéo profissional para alunos com NEE. Recorremos a um balanco da
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producéo cientifica da area para identificar os estudos que abordassem a tematica
educacéo profissional de alunos com NEE que possibilitassem a compreenséo dessas
politicas publicas, além de dar base para compreendermos os dados de nossa
pesquisa.

O balanco de producdo permitiu constatar que os estudos existentes
estdo atrelados a percursos de capacitacdo (mestrado e doutoramento) de
profissionais que atuam em instituicdes federais, escolas/instituicdes de atendimento
a alunos com NEE. Nao ha uma consolidacao de linhas de pesquisa que investiguem
especificamente a educacéao profissional de alunos com NEE nos grupos de pesquisas
cadastrados no Diretorio de Grupo de Pesquisas do CNPg. Também foi possivel
identificar que ndo ha estudos que analisam as politicas de educacao
especial/inclusiva e educacédo profissional com base nos microdados do Censo da
Educacao Basica, com aporte das trajetorias escolares de alunos com NEE no formato
desta pesquisa, reforcando a relevancia de nosso estudo.

Os resultados a respeito da realidade educacional brasileira e
paranaense, um dos objetivos especificos da presente pesquisa, indicaram que
tivemos na EPTNM o aumento no numero de matriculas de alunos com NEE na ordem
de 170,71% (Brasil) e de 260% (Parand). Apesar dos aparentes percentuais de
aumento, quando nos remetemos aos numeros absolutos de matriculas em
comparacao a totalidade de matriculas, constatamos que a insercao de pessoas com
NEE ainda € muito pequena, ndo ultrapassando 0,5% das matriculas totais da
modalidade. Em 2013, a insercdo de pessoas com NEE representou 0,23% das
matriculas brasileiras da EPTNM, e 0,40% das matriculas paranaenses.

Ao cotejar os dados do Censo da Educacdo Basica e do Censo
Demografico, ambos de 2010, temos uma dimensao maior do que representam estes
dados. A estimativa é de que, no Brasil, existem 540.867 jovens de 15-19 anos com
deficiéncia, o que representa 3,18% dos jovens brasileiros desta faixa etaria. No
Parand, esta porcentagem € inferior, com estimativa de 26.513 jovens com deficiéncia,
representando 2,86% dos jovens de 15-19 anos.

Com base nos dados demogréficos da populagéo jovem no Brasil e
no Parana, estimamos que, em relacdo ao Ensino Médio, 48,24% dos jovens
brasileiros nareferida faixa etaria, e 47,04% dos jovens paranaenses tém acesso
a essa modalidade. Assim, o Ensino Médio esta longe de ser universalizado a toda

a populacao jovem do pais. Quando reportamos especificamente a populagéo jovem
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com deficiéncia, identificamos o acesso ainda mais restrito a esta modalidade de
ensino, com 4,84% dos jovens com deficiéncia brasileiros e 7,03% dos jovens
com deficiéncia paranaenses inseridos no Ensino Médio.

A situacdo é agravada em relacdo a EPTNM. A populacdo jovem
brasileira e paranaense em geral j& possuem acesso limitado a esta possibilidade de
educacdo profissional: 6,92% dos jovens brasileiros e 9,47% dos jovens
paranaenses estariam matriculados nestamodalidade de ensino. Dos jovens com
deficiéncia, menos de 1% da populacédo possui acesso a EPTNM. Em nosso estudo,
encontramos a estimativa de que 0,33% dos jovens com deficiéncia brasileiros
e 0,58% dos jovens paranaenses tém acesso a EPTNM.

Os dados nacionais e paranaenses encontrados, com base nos
indicadores sociais oficiais, permitem a elaboracao de uma primeira concluséo: houve
aumento significativo no nimero de matriculas de alunos com NEE apdés a proposicéo
das politicas de educacao profissional e educacao especial, porém ainda é baixa a
insercdo de alunos com NEE na EPTNM em comparacdo aos jovens sem NEE da
mesma faixa etaria. Isto representa que, de forma timida, a educacéao profissional de
pessoas com NEE esta sendo ofertada também na educacéo regular, ainda que esta
oferta esteja distante de contemplar toda a populacao jovem com deficiéncia existente.

Ao analisarmos os dados especificos da EPTNM do IFPR, outro
objetivo especifico de nossa pesquisa, identificamos que o0s numeros foram
crescentes no periodo analisado (2009-2013) e que a insercédo de pessoas com NEE
passou a ser mais significativa, a partir do ano de 2011, ano em que houve a reserva
de vagas (cotas) para pessoas com deficiéncia no processo seletivo da instituicao.

Isto nos permite levantar como hipétese que, em termos de acesso,
essa politica afirmativa gerou um impacto positivo para oportunizar a EPTNM aos
estudantes com NEE. Estudos posteriores, com base nos dados de matriculas do ano
de 2014 (ano exato em que ndo houve mais a proposicao da cota) e que encontrassem
um decréscimo no numero de matriculas de alunos com NEE poderiam
confirmar/refutar essa hipoétese.

Ainda em relacdo aos alunos com NEE que ingressaram no IFPR, a
forma subsequente é que possuiu maior numero de matriculas de alunos com NEE
em comparacdo ao total de matriculas ofertadas, porém ndo podemos deixar de
mencionar que, no recorte temporal assinalado (2009-2013), essa forma da EPTNM

era a predominante no total de matriculas, conforme apontado na Tabela 15.
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Identificamos que houve um maior nimero de inser¢do de alunos
com NEE a depender do Campus do IFPR. No entanto, ndo temos elementos
suficientes que expliguem os motivos destas diferencas entre as unidades, sendo
necessarias pesquisas posteriores que investiguem essas particularidades, como
perfil de atuacdo dos NAPNEs e outras acbes especificas que puderam impactar
nesses indices.

Ao identificar cada aluno com NEE representado pelas matriculas e
caracterizar o total de 58 alunos com NEE do periodo 2009-2013, pudemos alcancar
algumas conclusdes referentes ao acesso, permanéncia e conclusdo com éxito deste
publico na EPTNM.

Os alunos com NEE que tiveram acesso ao IFPR séo constituidos em
sua maioria por alunos da raca branca (53%), do sexo masculino (69%), com idade
superior a 20 anos (55,17%) e a deficiéncia fisica é o tipo de NEE mais presente
(31%). Os cursos mais escolhidos dentre os alunos com NEE sdo do Eixo de
Comunicacéao e Informacéo, na forma subsequente e houve uma concentragcdo maior
de alunos no curso de Informatica (20,7%).

As trajetorias escolares anteriores também possibilitam a
compreensao do publico com NEE que teve acesso ao IFPR. Apenas 25,86% foram
trajetérias lineares, enquanto 62,07% dos alunos apresentaram historico de
interrupcbes em sua escolarizacdo. As trajetérias atipicas (12,07%) indicam a
existéncia de alunos com NEE que, mesmo tendo concluido o Ensino Médio, ou tendo
feito parte dele, acabaram por refazer o Ensino Médio em sua forma integrada a
cursos técnicos no IFPR.

O historico de interrupcdes em seu processo de escolariza¢cdo, com
longos periodos de afastamento da escola, com idades acima da prevista para
determinada série e opcao por refazer o Ensino Médio ou parte dele, podem indicar
gue o IFPR atendeu a uma demanda reprimida de formacao profissional,
possibilitando o acesso a EPTNM a um publico que néo teve outras oportunidades na
rede regular de ensino. Assim, as politicas de expanséo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica indicam ter contribuido para o aumento do
acesso de pessoas com NEE na EPTNM.

Ainda em relacgéo as trajetorias, podemos destacar que, dos 39 alunos
gue permitiram a andlise das trajetorias escolares anteriores ao IFPR, apenas um

aluno apresentou matricula exclusiva em Escola Especial Estadual em dois anos de
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sua trajetéria. Os demais (97,44%) tiveram matriculas na modalidade de ensino
regular em todo o periodo analisado, com 22 deles sem nenhum registro de
atendimento complementar e/ou AEE e 16 deles com estes atendimentos em escolas
municipais, estaduais e especiais (privadas) em algum momento de suas trajetorias.
Destacamos, ainda, que 71,79% tiveram matriculas integralmente em escolas
publicas (rede federal, estadual e municipal de ensino).

Estas informacdes nos permitem afirmar, que os alunos com NEE que
tém acesso a EPTNM do IFPR é composto, em sua quase totalidade, por alunos que
frequentaram a escola regular, isto é, que séo fruto de um processo de inclusao
educacional na rede regular de ensino e ndo na educacgao especial substitutiva em
espacos segregados. E que 71,79% vieram da rede publica de ensino. Podemos
assegurar que as politicas recentes que propdem a inclusdo de alunos com NEE na
rede regular de ensino tém possibilitado a continuidade dos estudos e o alcance da
EPTNM.

O fato de nenhum aluno que tenha estudado exclusivamente na
educacéo especial substitutiva (no periodo 2007-2013) tenha ingressado na EPTNM
em um estado como o Parana, onde ha uma forte rede de Educacdo Especial
Substitutiva (MELETTI, 2014), € algo que merece uma atencao especial.

Para justificar essa ndo insercdo de alunos oriundos da Educacao
Especial Substitutiva, formulamos algumas hipéteses com base nos resultados dos
estudos de Meletti (1997; 2006). Séo elas: a pouca efetividade na escolarizacédo dos
alunos com NEE em espacos segregados de ensino; o processo de institucionalizacéo
e estigmatizacdo das pessoas com NEE que acabam por manter seus estudos
exclusivamente nos dominios da instituicdo especial, sem vislumbrar outras
possibilidades de insercdo no Ensino Regular e a profissionalizacdo ser uma proposta
de continuidade na propria instituicdo especial, ainda que com cursos de capacitacao
profissional, com as limitagdes das oficinas terapéuticas. Estudos posteriores poderéo
confirmar ou refutar estas hipoteses pelas quais nenhum aluno que tenha estudado
exclusivamente na educacdo especial substitutiva tenha ingressado na EPTNM do
IFPR.

Ja em relagdo a permanéncia e conclusdo com éxito nos cursos da
EPTNM, as trajetérias também permitem fazer algumas consideracdes. Dos 58

alunos, 24 (41,38%) sao considerados “possiveis concluintes”, por terem matriculas
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em tempo igual ou superior & duracéo de seus cursos. Os demais alunos, 30 (51,72%)
permaneceram na instituicdo por tempo inferior a duracdo de seus cursos.

Esses dados indicam que, no minimo, 51,72% dos alunos com NEE
do IFPR, que ingressaram no periodo 2009-2013, n&o concluiram seus cursos. Isto
representa que mais da metade do total de alunos com NEE, apesar de terem acesso
a EPTNM, ndo conseguiram permanecer e concluir com éxito os cursos de educacao
profissional.

Esse indice esta muito acima das taxas de evasao registradas em
alguns documentos que tratam da evasédo na Rede Federal, com 6,40% para o Ensino
Médio Integrado e 18,90% para o Subsequente, e mais proximos dos valores de taxa
de conclusdo (46,80% - Ensino Médio Integrado e 31,40% - Subsequente)
apresentados nos mesmos documentos (BRASIL, 2013d, 2014d).

Afirmamos que, apesar do cruzamento das politicas de oferta de
educacdo profissional e educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva
terem produzido um aumento consideravel nas matriculas de alunos com NEE na
EPTNM, a permanéncia e a conclusdo dos cursos ndo seguiu a mesma indicacéao,
visto que, pelo menos, 51,72% nao concluiram seus cursos.

Alguns possiveis fatores podem ser elencados para justificar esta ndo
conclusdo dos alunos com NEE. Ao analisar os documentos institucionais do préprio
IFPR, constatamos que a instituicAo ndo possui diretrizes muito bem definidas em
relacéo a execucao de politicas para as pessoas com NEE.

No organograma institucional dos campi, existe o NAPNE, que tem
por objetivo “fomentar a implantagao e consolidacao de politicas inclusivas” (IFPR,
2014d, p.91) e no organograma institucional da Reitoria existem a “Secdo NAPNE”
vinculada a PROENS e a “Coordenadoria de Politicas de Inclusao” vinculada a
PROEPI, que seriam responsaveis pela proposicdo, planejamento e avaliacdo de
politicas de inclusaol/inclusivas. Nos documentos institucionais, ndo ha clareza das
responsabilidades de cada uma dessas instancias.

N&o ha mencédo nos documentos institucionais sobre AEE e Sala de
Recursos Multifuncionais, assim como qualquer referéncia as legislacdes federais
sobre educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva, mesmo tendo o IFPR
grande parte de suas matriculas na educacdo basica e se constituir em uma escola

publica da propria rede federal de ensino. O proprio PDI 2014-1018 (2014a) reconhece
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as dificuldades institucionais para a acessibilidade e o atendimento de pessoas com
NEE, e alguns campi mencionam a necessidade de melhorias neste quesito.

Estas lacunas nos mostram que possivelmente esta falta de
direcionamento nas acdes e maior clareza institucional de como operacionalizar o
atendimento aos alunos com NEE n&o possibilitaram um acompanhamento adequado
conforme preconizado pela legislacdo atual (BRASIL, 2008b; 2009; 2011c). E que
possivelmente a associacdo desses fatores tenha impactado para o alto indice de nao
concluséo dos cursos dos alunos com NEE.

Esta questdo ja havia sido assinalada por outros pesquisadores.
Marques (2014) encontrou resultados semelhantes, identificando a falta de diretrizes
do IFB para o acompanhamento sistematizado de alunos com NEE, ainda que a
instituicdo reconhecesse sua responsabilidade em fazé-lo. Anjos (2006) identificou o
baixo niumero de matriculas e as dificuldades de permanéncia desse publico, sendo
0s casos de éxito associados a parceria com organizacdes ndo-governamentais. E
Costa (2011) encontrou resultados satisfatorios em termos de acesso, porém baixa
permanéncia, tendo como um dos fatores, a desarticulacdo do NAPNE aos demais
setores da instituicdo. Além disso, Rosa (2011) identificou que apesar de existir
politicas publicas especificas para os alunos com NEE, na Rede Federal ainda sao
precarias as condi¢des ofertadas para viabilizacdo destas politicas.

Diante deste alto indice de n&o concluséo, assim, como nas demais
etapas e modalidades da educacdo, a EPTNM também tem se caracterizado como
um espacgo em que os alunos com NEE ndo conseguem efetivamente ter acesso ao
conhecimento historicamente produzido, e que repetem um historico de percursos
com interrupcdes e afastamentos da escola.

N&do podemos desconsiderar que a ndo conclusdo dos cursos na
EPTNM nos Institutos Federais € um grande desafio a ser superado (BRASIL, 2013d;
2014d), e ndo se restringe aos alunos com NEE. Confirmamos assim que a dualidade
na educacdo ainda é presente, e varios fatores interferem para que os alunos néo
consigam concluir seja o Ensino Médio, seja a EPTNM. Identificamos que para o
publico com NEE o acesso a estas modalidades de educagéo € ainda mais restrito
gue a populagédo em geral.

Os Institutos Federais, por meio de cursos que priorizem a formagéo
onmilateral e politécnica, podem se constituir como uma via de democratizagdo do

conhecimento historicamente construido, inclusive em relacdo ao saber relacionado
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ao trabalho e, ao promover a apropriagao deste saber, pode favorecer para que o
trabalhador tenha aumentada a sua possibilidade de reflexdo sobre as bases
cientificas do processo produtivo, e consequente poder de negociacao e intervencao
nele, conforme apontado por Kuenzer (1997).

N&o podemos ter uma visdo ingénua de que a educacao resolvera
todas as desigualdades sociais da sociedade em que vivemos. Os Institutos Federais,
por mais que se anunciem como uma nova forma de educagéo profissional, estéo
inseridos em uma sociedade de classes, na qual ndo ha a superacéo do capitalismo.
Retomando Kuenzer (2000), ndo € possivel resolver a dualidade estrutural da
sociedade capitalista apenas no ambito da educagcdo por meio de uma nova
concepcao de educacéao.

Assim, acreditamos que, com esta pesquisa, conseguimos responder
ao nosso problema de pesquisa®®. Podemos considerar com base em nossos
resultados, que na ultima década tivemos avancos em relacdo ao aumento da oferta
de educacao profissional publica no panorama educacional brasileiro que tenta
contemplar os principios de omnilateralidade e politecnia e também o aumento da
insercdo de alunos com NEE no Ensino Médio e na EPTNM. Em relacdo ao IFPR,
especificamente, identificamos um aumento na insercéo de pessoas com NEE, porém
ainda de forma pouco expressiva e com um alto indice de fracasso escolar.

Nosso estudo teve como base os indicadores sociais e os documentos
institucionais que possibilitaram estas consideracfes. Estudos posteriores, que aliem
os indicadores sociais, a escuta destes sujeitos com NEE e analise da implementacao
das politicas de educacéo inclusiva constatadas nos documentos institucionais do
IFPR poderdo contribuir para a compreensao aprofundada dos fatores que levam o

aluno a ingressar e nao concluir os cursos de EPTNM.

6 O que as trajetdrias escolares de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), em
cursos de Educagéo Profissional Técnica de nivel Médio (EPTNM) revelam sobre os resultados da
articulacao de politicas de educacao profissional e educacédo especial na perspectiva inclusiva?
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APENDICE A

Quadro esquematico do histérico da Educacéao Profissional no Brasil (continua)

Ano Acontecimento Detalhamento do contexto e desdobramentos

1809 e Criagdo do “Colégio das | Criado por um Decreto do Principe Regente (futuro
Fabricas” D. Jodo VI), em um esforco do governo para a

profissionalizacdo de trabalhadores ap6s a
retomada do funcionamento de indulstrias
manufatureiras em terras brasileiras (BRASIL,
1999a);

1816 e Criagdo da “Escola de | Tinha por objetivo articular o ensino das ciéncias e
Belas Artes” desenho para oficios mecanicos (BRASIL, 1999a);

1840 e Criacdo das “Casas de | Foram construidas 10 casas em cada uma das
Educandos e Artifices” capitais das provincias. O objetivo era diminuir a

“criminalidade e a vagabundagem” (BRASIL, 19993,
p.5). Estas casas eram mantidas integralmente pelo
Estado (MANFREDI, 2002).

1854 e Criagdo dos “Asilos da | Por meio de um Decreto Imperial, estes
Infancia dos  meninos | estabelecimentos especiais foram criados para
desvalidos” menores abandonados, com o0 objetivo de

alfabetizar e encaminhar para  oficinas
profissionalizantes (BRASIL, 1999a);

1858 —1886 | e Criagdo do “Liceu de | Iniciativa da Sociedade Civil e tinha por objetivo
Artes e Oficios” ensinar oficio para as criangas Orfdas e

desamparadas. Também em alguns liceus existia a
difuséo do ensino primério. A popula¢éo poderia ter
acesso aos cursos, com excecdo dos escravos
(MANFREDI, 2002)

1906 e Incentivo ao | Preocupacéo da esfera pulblica na preparagdo de
desenvolvimento industrial, | operarios para o exercicio profissional (BRASIL,
comercial e agricolas. 1999a);

o Ministério da
Agricultura, Indastria e
Comércio

e Criacdo de  escolas
comerciais publicas

1909 e Criacdo das “Escolas de | Com o objetivo de ensinar oficios aos “pobres e
Aprendizes Artifices” em | humildes’, eram mantidas pelo o Estado.
cada unidade da | Destacavam-se cursos na area industrial, agricola e
Federacao. ferroviaria (BRASIL, 1999a)

1920 -1930 | e Criacdo do “Servico de | Proposta de expansdo da Educacéo Profissional a
Remodelagem do Ensino | todos (BRASIL, 1999a)

Profissional Técnico”
e Criacdo dos Ministérios
da Educacdo e Salde
Publica e do Trabalho,
Indistria e Comércio

FONTE: Elaboracéo propria baseado em Manfredi (2002), Parecer CNE/CBE 16/99 (BRASIL,
1999a) e Goessler, Silva e Dias (2014).
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Quadro esquematico do historico da Educacao Profissional no Brasil.
(continuacéo)

Ano Acontecimento Detalhamento do contexto e desdobramentos

1931 e Criagdo do Conselho Regulamentagdo a organizacéo do ensino
Nacional de Educacao; secundario, e oganizacdo do ensino profissional
* Lei Organica do Ensino — | comercial e regulamentagéo da profisséo de contador
Reforma Capanema; (BRAS”_, 1999a),

1932 e Manifesto dos pioneiros | Proposta de oferta de uma base geral comum a todos
da Educacgdo Nova que possibilitasse especializacbes (BRASIL, 1999a);

1937 ¢ Constituicdo 1937 Profissionalizagdo para as “classes menos
favorecidas”, sendo dever do estado em parceria com
os sindicatos (BRASIL, 1999a);

1942 e Aprovacdo das leis Educacdo Dualista:

organicas do Ensino Ensino secundario e normal — “formar elites condutoras
Secundéario, Comercial e do pais” (BRASIL, 1999a, p. 08)
Primario. Ensino profissional — “oferecer formacado adequada
e Criac&o do SENAI, aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
SENAC; menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar
e Conceito de jovem precocemente na forga de trabalho”. (BRASIL, 1999a,
aprendiz p. 8)
Somente 0s egressos do Ensino Secundario e Normal
poderia prestar os exames vestibulares.

1950 e Lei 1076/1950 Permitiu-se a equivaléncia entre estudos académicos
e profissionalizantes, por meio de validacdo de
exames (BRASIL, 1999a);

1961 e LDB 4024/1961. Plena equivaléncia entre estudos académicos e
profissionalizantes, sem exames (BRASIL, 1999a);

1971 o Lei 5.692/1971 — | Ensino Profissionalizante poderia ser oferecido em
“profissionalizacao substituicdo ao ensino secundéario (equivalente ao
universal e compulséria | atual ensino médio) — (MANFREDI, 2002).
para o ensino secundario” | Abertura de centenas de cursos e classes
(MANFREDI,2002, p. 105) | profissionalizantes sem investimentos apropriados

Cursos sem a preocupacdo de preservar uma carga
horaria minima para a formacéo basica;

Oferta pela educacgéo estadual, sem atendimento &
qualidade (BRASIL, 1999a);

1982 o Lei 7.044/82 Tornou-se facultativa a profissionalizagdo no 2 grau.
Voltou-se a restringir a profissionalizacdo as
instituicdes especializadas, sendo que as escolas
passaram a oferecer apenas 0 2 grau académico
(MANFREDI, 2002; BRASIL, 1999a)

1995 e Criacdo do PLANFOR - Proposta de dinamizar os programas de qualificagao
Plano Nacional de gue possuiam financiamento do Fundo de Amparo ao
Qualificacdo do Trabalhador (FAT), buscando o desenvolvimento de
Trabalhador qualificacao e requalificagdo continua de

trabalhadores (MANFREDI, 2002)

FONTE: Elaboracé@o propria baseado em Manfredi (2002), Parecer CNE/CBE 16/99 (BRASIL,
1999a) e Goessler, Silva e Dias (2014).
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Quadro esquematico do histérico da Educacao Profissional no Brasil.
(continuacao)

Ano

Acontecimento

Detalhamento do contexto e desdobramentos

1996

o Lei 9.394/96

Recupera o Ensino Médio como etapa de
consolidagdo da educacéo basica, possibilitando o
prosseguimento dos estudos e a preparo para o
exercicio de profissbes técnicas (de forma
facultativa) — (BRASIL, 1999a)

1997

e Decreto 2.208/97

Recua na possibilidade de integrar a educagéo
profissional ao ensino médio, sendo a educacéo
ofertada de forma concomitante ou subsequente
(MANFREDI, 2002);

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a) tecem criticas
guanto a proposta do Decreto que retoma a
dualidade estrutural da educacao e é contrario ao
proposto pela LDBEN 9.394/96.

1999

o Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacédo Profissional de
Nivel Técnico.

Diretrizes vinculadas a ideia de competéncias.
Retoma a possibilidade de rearticular o Ensino
Médio e a Educacao Profissional.

2003

e Plano Nacional de
Qualificacdo (PNQ)

Programa que tinha por objetivo promover a
inclusdo social e reducéo da desigualdade social,
geracdo de trabalho, emprego e renda, e
promocdo da cidadania e fortalecimento da
democracia.

2004

e Decreto  5.154/2004 —
Revogacdo do decreto
2.208/97

A articulacéo entre a educacéo profissional técnica
de nivel médio e ensino médio poderia ser de
forma integrada, concomitante ou subsequente.

Carga horéaria dos cursos ampliadas para
assegurar a formacao geral e a preparacéo para o
exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2004a)

2004

e Parecer CNE/CEB
39/2004 -Aplicacdo do
Decreto n°® 5.154/2004 na
Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio e
no Ensino Médio.

“O curso realizado na forma integrada ao Ensino
Médio deve ser considerado como um curso Unico
desde a sua concepc¢do plenamente integrada e
ser desenvolvido como tal, desde o primeiro dia de
aula até o ultimo” (BRASIL, 2004b)

FONTE: Elaboracdo prépria baseado em Manfredi (2002), Parecer CNE/CBE 16/99 (BRASIL,
1999a) e Goessler, Silva e Dias (2014).
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Quadro esquematico do histérico da Educacgao Profissional no Brasil.
(concluséo)

Ano

Acontecimento

Detalhamento do contexto e desdobramentos

2005

¢ Resolucéo CNE/CEB
01/2005 - Atualiza as
Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de
Educacdo para o Ensino
Médio e para a Educacao
Profissional Técnica de
nivel médio as
disposi¢cBes do Decreto n®
5.154/2004

e Programa de Integracdo
da Educacéo Profissional
ao Ensino Médio na
modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos
(PROEJA).

Ampliacdo da carga horaria dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio (minimo
3000/3100/3200 horas a depender da especificidade
dos cursos).

Diplomas terdo validade para habilitacdo
profissional e certificagdo do Ensino Médio.

Proeja — Instituices federais deveriam destinar 10%
de suas vagas para ensino médio integrado a
educacéao profissional a adultos acima de 18 anos
eque tenham cursado apenas o ensino fundamental.
(PROEJA-FIC ;PROEJA MEDIO)

2005

¢ PROJOVEM - Escola de
Fabrica

ProJovem - Programa criado por uma medida
proviséria, destinado a jovens de 18 a 24 anos, que
ndo concluiram o ensino fundamental, e ndo tem
vinculos formais com trabalho. Tem por objetivo,
elevar a escolaridade mediante a conclusdo do
ensino fundamental articulado a qualificacdo
profissional e a acdo comunitaria.

Escola de Fabrica — Programa de inclusédo social
destinado a jovens de 16 a 24 anos, matriculados na
educac@o basica, cujas familias tenham renda
percapita de até 1 salario minimo. Empresas sao
responsaveis pela infraestrutura e pagamento de
instrutores, alimentagdo, uniforme e transporte dos
alunos. O MEC financia bolsas.

2008

e Lei 11.892/2008

Criagdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.

2011

e Lei 12.513/2011

Criagéo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e ao Emprego

2012

¢ Resolucéo 06/2012;
e Parecer CNE/CEB Ne:
11/2012

Dispbe sobre as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Profissional Técnica de
Nivel Médio e revoga a resolucdo CNE/CEB
01/2005.

FONTE: Elaboragdo prépria baseado em Manfredi (2002), Parecer CNE/CBE 16/99 (BRASIL,
1999a) e Goessler, Silva e Dias (2014).




185

APENDICE B

IDENTIFICACAO DO NUMERO DE INSTITUICOES DE EDUCACAO PROFISSIONAL
Passo A — Baixar os microdados de 2007 e copiar as pastas para o disco local C:

Passo B — Abrir a pasta DADOS e solicitar a descompactacao da pasta ESCOLA, salvando na propria
pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — ESCOLA.

Passo D — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo que foi descompactado.

H/FILE C:\2007\DADOS\TS_ ESCOLA.TXT

Passo E — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botéo direito do
mouse, clicar em “executar selegéo”.

Duas outras janelas serdo abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro (se houve erro, fechar o programa e reiniciar 0s passos).

Passo F — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel”. Na linha
ID_MOD_ENS REGULAR, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir’ selecionar
“Escala”.” Fazer o mesmo com [ID DEPENDENCIA ADM, ID_REG_MEDIO_MEDIO,
ID_REG_MEDIO_INTEGRADO, ID_REG_MEDIO_PROF.

Passo G — Namesma Aba, ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de dialogo
selecionar “se a condigao for cumprida” e selecionar “Excluir casos ndo selecionados”. Clicar no botao
SE.

Passo H — Nova caixa de dialogo sera aberta: Clicar na ID_MOD_ENS REGULAR, e clicar na seta
para incluir na caixa de texto. Em seguida digitar = 1 (significa que apenas a modalidade educacéo
regular foi escolhida, exclui-se a educacéo especial e a EJA).

Passo | - Na aba “visualizacdo dos dados”, ir em ANALISE, depois em ESTATISTICAS
DESCRITIVAS, e selecionar FREQUENCIA. Selecionar as seguintes variaveis:

ID_DEPENDENCIA_ADM
ID_REG_MEDIO_MEDIO
ID_REG_MEDIO_INTEGRADO
ID_REG_MEDIO_PROF

Passo J — Aguardar a analise da frequéncia. Verificar na janela “Saida” se ndo houve erro. Caso nédo
exista erro, na aba “visualizagao dos dados”, salvar como, com a extenséo do arquivo .sav (proprio
para SPSS).

Passo K - Na aba “visualizacdo dos dados”, ir em ANALISE, depois em ESTATISTICAS
DESCRITIVAS, e selecionar TABELA DE REFERENCIA CRUZADA. Selecionar as seguintes
variaveis:

ID_DEPENDENCIA_ADM
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SIGLA
ID_REG_MEDIO_MEDIO
ID_REG_MEDIO_INTEGRADO
ID_REG_MEDIO_PROF

Passo L — Aguardar o cruzamento das variaveis que serdo apresentados como tabela na janela
“Saida”. Caso nao exista erro, pedir para exportar as tabelas em formato compativel com excel.

IDENTIFICACAO DO NUMERO DE MATRICULAS DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL POR
CATEGORIA ADMINISTRATIVA

Passo A - Baixar os microdados do ano 2007 e copiar as pastas para o disco local C:

Passo B — Abrir a pasta matricula de 2007 e solicitar para descompactar cada estado a ser analisado,
salvando na prépria pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — MATRICULA.
Passo D — Escolha um estado para iniciar a coleta dos dados;

Passo E — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo de determinado e digitar a sigla do estado correspondente.

H/FILE"C:\2007\DADOS\TS_ MATRICULA_UF.TXT

¥

Colocar o sigla do estado, por

exemplo SP.

Pasta em que os arquivos
foram salvos no computador.

Passo F — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botao direito do
mouse, clicar em “executar selegcéo”.

Duas outras janelas serao abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro.

Passo G — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel”. Na linha
FK_COD_MOD_ENSINO, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar
“Escala”.

Passo H— Namesma Aba, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de dialogo
selecionar “se a condi¢ao for cumprida” e selecionar “Excluir casos nao selecionados”. Clicar no botédo
SE.

Passo | — Nova caixa de didlogo sera aberta: Clicar na FK_COD_MOD_ENSINO, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida digitar = 1 (1, significa que somente a modalidade 01,
correspondente ao Ensino Regular sera considerada. Serédo descartadas informag6es sobre Educacéo
Especial -modalidade 2 - e EJA — modalidade 3).

Passo J — Aguardar a selegédo dos dados. Verificar na janela “Saida” se ndo houve erro. Caso néao
exista erro, na aba “visualizagao dos dados”, salvar como, com a extensdo do arquivo .sav (préprio
para SPSS).
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Passo k - Ir para a janela das varidveis, na Aba “Visualizacdo da Variavel’. Na linha
FK_COD_ETAPA _ENSINO, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar
“Escala”. Fazer o mesmo com ID_DEP_ADM_ESCOLA

Na mesma janela, na aba “visualizagéo dos dados’, ir em ANALISE, depois em ESTATISTICAS
DESCRITIVAS, e selecionar FREQUENCIA. Selecionar as seguintes variaveis:

ID_POSSUI_NEC_EDU_ESPECIAL, selecionando todas as necessidades especiais até
ID_TIPO_NEC_ESP_SUPERDOTACAO.

ID_DEPEND_ADM_ESCOLA

Passo L - Novamente em ANALISAR, ESTATISTICAS DESCRITIVAS, clicar em TABELA DE
REFERENCIA CRUZADA e selecionar:

ID_POSSUI_NEC_EDU_ESPECIAL até superdotagéo
X

FK_COD_ETAPA_ENSINO

X

ID_DEP_ADM_ESCOLA

Passo M - Na janela SAIDA exportar para o Excel e salvar tomando cuidado para registrar no nome do
arquivo o ano e estado a que se refere.

Passo N - Repetir o mesmo procedimento com todos os estados.
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Quadro: Producgbes selecionadas com referéncias completas, que pesquisam educacgdo
profissional de pessoas com NEE, vinculadas aos grupos de pesquisas do Diretério de Grupo

de Pesquisas do CNPq.

Grupo de Pesquisa Instituicéo Referéncia da Producéo no Censo | Referéncia completa com autor da

publicacéo

Educacao e Trabalho UFPR KUENZER, A. Os processos de GODKE, F. A inclus&o excludente dos
educacdo profissional dos trabalhadores com deficiéncia nos
deficientes na perspectivada processos produtivos industriais. 2010.
inclusdo subordinada. Brasil, 2010 172 f. Tese (Curso de Doutorado em

Educacao) - Universidade Federal do
Parand, Curitiba.

Educacdao especial UEMS NERES, C. C. O trabalho como NERES,C C..; CORREA, N.M. O trabalho
categoria de analise na educacgao como categoria de andlise na educagao do
do deficiente visual. null, 2008. deficiente visual. Cad. Cedes, Campinas,

vol. 28, n. 75, p. 149-170, maio/ago, 2008.

Educacao Especial UFSCAR ANJOS, |. Educacgao Profissional: ANJOS, I. R. S. dos. Educagéo
um desafio para pessoas com Profissional: um desafio para pessoas com
necessidades educacionais necessidades educacionais especiais.
especiais. null, 2007. Revista da FAEEBA — Educacao e

Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n.
27, p. 143-148, jan./jun., 2007 143

Formagcéo de UFSCAR DALL& APOS; ACQUA, M. Inclusdo | CANDIDO PEREIRA, C.E. Inclus&o no

Recursos Humanos e no mercado de trabalho: mercado de trabalho: analisando a

Ensino em Educacéo analisando arelagéo escolae relagdo escola e empregabilidade de

Especial - FOREESP empregabilidade de pessoas com pessoas com deficiéncias. 2010. 175f.
deficiéncias. Brasil, 2010. Dissertacé@o (Mestrado em Educagéo

Escolar) — Universidade Estadual Paulista.
Araraquara.
Educacéo Especial: UFES VICTOR, S. O processo de CALDAS, W K. O processo de incluséo
abordagens e inclusdo do aluno surdo no curso do aluno surdo no curso técnico em
tendéncias técnico em informéatica do informética do CEFET Serra— ES: um
CEFETES Serra-ES: um estudo de estudo de caso. 2009. Dissertacéo
caso. Brasil, 2009. (Mestrado em Educagéo) — Universidade
Federal do Espirito Santo. Vitéria.

Observatério de UFRRJ PLETSCH, M. A Politica de SILVA, I. C. M. da; PRETSCH, M.D. A

Educacao Especial e “Educacgao Inclusiva” no Ensino Politica de “Educacgao Inclusiva” no

inclusé&o educacional: Técnico-Profissional: Resultados Ensino Técnico Profissional: Resultados

politicas publicas e de um Estudo de Caso. null, 2010. de um Estudo de Caso. Democratizar, v.IV,

préticas curriculares n.1, mai./ago. 2010.

Fonte: Elaboragdo prdpria.
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APENDICE D

Quadro: Producdes selecionadas com referéncias completas, que pesquisam educacgéo
profissional de pessoas com NEE, no Banco de Teses da Capes e BDTD (continua)

Pesquisador e ano

Instituicao

Tipo de producao

Referéncia completa

ASSIS (2012)

UEPA

Dissertagéo (Mestrado
em Educagéo)

ASSIS, S. T. G. de. A Educagao Profissional de Pessoas
com Deficiéncia: Processos De Inclusdo. 2012. 202p.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo)- Universidade do
Estado do Para, Belém.

BEZ (2011)

UFRRJ

Dissertagéo (Mestrado
em Educagéo Agricola)

BEZ, AdaS. Incluséo escolar: as experiéncias do
grupo de discusséo do Instituto Federal Catarinense -
Campus Sombrio. 2011. 74 p. Dissertagédo (Mestrado em
Educacao Agricola)- Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro.

BORTOLINI (2012)

UFRRJ

Dissertagéo (Mestrado
em Educagéo Agricola)

BORTOLINI, S. Desafios e estratégias paratornar o
IFRS - Campus Bento Gongalves uma escola inclusiva.
2012. 140 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo
Agricola)- Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro.

BREGONCI (2012)

UFES

Dissertagdo (Mestrado
em Educagéo)

BREGONCI, A. de M. Estudantes surdos no PROEJA: o
que nos contam as narrativas sobre o0s seus
percursos? 2012. 179 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)- Universidade Federal do Espirito Santo. Vitéria.

BREITENBACH
(2012)

UFSM

Dissertacé@o (Mestrado
em Educacéo)

BREITENBACH, F. V. Propostas de educagdao inclusiva
dos Institutos Federais do estado do Rio Grande do
Sul: Alguns apontamentos. 2012. 137 p. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo)- Universidade Federal de Santa
Maria. Santa Maria.

COIMBRA (2012)

UFCE

Dissertacé@o (Mestrado
em Educacéo)

COIMBRA, F.C.C.L.. Aluno com deficiéncia visual:
perspectivas de educag&o profissional inclusiva na histéria
e na memoria do Instituto Federal do Para - Campus
Belém de 2009 a 2012. 2012. 120 p. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo)- Universidade Federal do Ceara.
Fortaleza.

COSTA (2011)

UFAL

Dissertacdo (Mestrado
em Educacéo)

COSTA, G.M.A. Nlcleo de Atendimento aos Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE):
acoes para ainclusdo em uma instituicdo de ensino
profissional do Estado de Pernambuco. 2011. 133 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo)- Universidade
Federal de Alagoas, Macei6.

CUNHA (2011)

UFMA

Dissertacé@o (Mestrado
em Educacéo)

CUNHA, A. M. S. Educagéo profissional e inclusédo de
alunos com deficiéncia: um estudo no colégio
universitario/lUFMA. 2011. 226 f. Dissertag&o ( Mestrado
em Educacéo)- Universidade Federal do Maranhéo, S&o
Luiz.

LIETZKE (2012)

UFPEL

Dissertacéo (Mestrado
em Educacéo)

LEITZKE, R.B. Profissionalizag&o e educacéo especial:
um estudo sobre o processo inclusivo na profissionalizagéo
de estudantes com necessidades educacionais especificas.
2012. 164 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacg&o)-
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

PIMENTA (2012)

UFRRJ

Dissertacéo (Mestrado
em Educagéo Agricola)

PIMENTA, C.M.F.M. Ainclusé&o de estudantes com
necessidades especiais no contexto do ensino
agricola: experiéncias docentes no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais -
Campus S&o Jodo Evangelista - MG. 2012. 90

p. Dissertacao (Mestrado em Educagéo Agricola)-
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro.

Fonte: elaboracdo prépria.
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Quadro: Producdes selecionadas com referéncias completas, que pesquisam educagéo
profissional de pessoas com NEE, no Banco de Teses da Capes e BDTD (continuacéo)

RECH (2012) UFSC Dissertagéo (Mestrado | RECH, J.G. O carater humanitario da formagéo dos
em Educagéo) sujeitos da educagao especial no IF-SC. 2012. 227
p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Federal de Santa Catarina. Floriandpolis.
ROSA (2011) UNESP Tese (Doutorado em ROSA, V. F. da. Politicas publicas educacionais,
Educacao) direitos sociais e democratizagdo do acesso a escola:
uma visdo a partir da implantagéo da acao TECNEP na
rede federal de educagéo tecnoldgica . 2011. 137 p. Tese
(Doutorado em Educagéo) Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Marilia.
SANTOS (2011) UFCE Dissertagédo (Mestrado | SANTOS, Y. B. da S. As politicas publicas de educagéo
em Educagéo) para a pessoa com deficiéncia: a proposta dos institutos
federais. 2011. 109 p. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao)- Universidade Federal do Ceara . Fortaleza.
SILVA, I.C. (2011) | UFRRJ Dissertagcdo (Mestrado | SILVA, I. C. M. da. A politica de educacéo inclusiva no
em Educagédo ensino técnico profissional: resultados de um estudo
Agricola) sobre a realidade do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco Campus Vitéria de
Santo Antdo. 2011. 99 p. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao Agricola) -Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.
WALDEMAR Centro Dissertagcéo (Mestrado | WALDEMAR, T. M.N.. Inclus&o educacional de pessoas
(2012) Universitario em Gestao Social, com deficiéncia no Instituto Federal de Minas Gerais .

UMA

Educacgéo e
Desenvolvimento
Local)

2012. 214 p. Dissertagéo (Mestrado em Gestéo Social,
Educagéo e Desenvolvimento Local) — Centro
Universitario UNA. Guajaranas.

SOARES (2012) Centro Dissertacdo (Mestrado | SOARES, A. L. A Educagao Profissional de Pessoas
Universitario em Reabilitacéo e com Deficiéncia: Das Oficinas Protegidas aos Programas
Metodista Inclusé&o) de Capacita¢do Profissional. 2012. 99 p. Dissertagéo
(Mestre em Reabilitagéo e Incluséo) - Centro Universitario
Metodista. Porto Alegre.
LIMA (2012) UFLA Dissertacdo (Mestrado | LIMA, M. P. de. Educagéao profissional de pessoas com
em Administrac&o) deficiéncia: um estudo na cidade de Sé&o Paulo. 2012.
189 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em
Administra¢do) - Universidade Federal de Lavras- Lavras.
JOHANN (2011) UNIOESTE Dissertacdo (Mestrado | JOHANN, J. Programas de educagéo profissional na
em Educacéo) Apae de Toledo Parané, 2011, 104 f. Dissertacédo
(Mestrado académico em Educacgéo) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana. Cascavel.
CARVALHO (2012) | UERJ Dissertacédo (Mestrado | CARVALHO, C. A. A. de Capacitacdo de pessoas com
em Educacéo) deficiéncia intelectual para o trabalho: estudo de caso
de um curso de educagdo profissional. 2012,117 f.
Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacgé&o) — UERJ
SILVA, I.M. (2011) UFMG Tese (Doutorado em SILVA, I. M. de A. da. Politica de educacéo profissional
Educacao) para pessoa com deficiéncia, 2011, 286 f. Tese
(Doutorado em Educagéo)- Universidade Federal de
Minas Gerais . Belo Horizonte.
CARLOU (2014) UERJ Dissertacé@o (Mestrado | CARLOU, A. Inclusdo na Educacéo Profissional: Vis&o
em Educacéo) dos gestores do IFRJ. 2014. 148f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgéo). Faculdade de Educag&o. Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.
CORDEIRO (2013) | UNESP — Dissertacdo (Mestrado | CORDEIRO, D.R.C.L. A inclusdo de pessoas com
Marilia em Educacéo) deficiéncia na rede regular de educagédo profissional.

2013. 194f. . Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Marilia, 2013.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Quadro: Producdes selecionadas com referéncias completas, que pesquisam educacao
profissional de pessoas com NEE, no Banco de Teses da Capes e BDTD (concluséo)

MOURA (2013)

UFPB

Dissertagéo (Mestrado
em Educagéo)

MOURA, K.C.B. A politica de inclusdo na educagao
profissional: o caso do Instituto Federal De
Pernambuco/Campus Recife. 2013. 124f. Dissertacdo
(Mestrado em Educag&o) — Universidade Federal da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2013.

MANICA (2013)

ucB

Tese (Doutorado em
Educacao)

MANICA, L.E. Alinclus&o na educagéo profissional : o
perfil docente, os limites e as possibilidades. 2013.
415f. Tese (Doutorado em Educagédo) — Universidade
Catodlica de Brasilia, Brasilia, 2013.

ANJOS (2006)

UFSCAR

Dissertagéo (mestrado
em Educagéo)

ANJOS, L.LR.S. Programa TECNEP: avaliagdo de uma
proposta de educacgé&o profissional inclusiva. S&o Carlos,
2006. 91p. Dissertacdo [Mestrado em Educagao
Especial]. Universidade Federal de S&o Carlos. Sé&o
Carlos.

MARQUES (2014)

UNB

Dissertagdo (Mestrado
em Educagéo)

MARQUES, C. L. Educagéo Profissional: o ingresso, as
tecnologias e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
no Instituto Federal de Brasilia. 2015. 165f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) -Programa de Pés-Graduagao
em Educagéo. Universidade de Brasilia, Brasilia: 2014.

AZEVEDO (2007)

UFPE

Dissertagdo (Mestrado
em Gestao Publica)

AZEVEDO, C.M.E O programa TEC NEP no CEFET-
PE : da invisibilidade a visibilidade social dos cidadaos
com necessidades educacionais especiais. 2007. 150f.
Dissertagdo (Mestrado em Gestdo Publica) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife: 2007

SILVA (2000)

UNICAMP

Tese (Doutorado em
Educacéo)

SILVA, A.G. A educacao profissional de pessoas com
deficiéncia mental: a histéria da relacdo educagao
especial / trabalho na Apae-Sp. 272f. 2000. Tese
(Doutorado em Educacéo). Universidade de Campinas,
Campinas, 2000.

SOUZA (2014)

UFAM

Tese (Doutorado em
Educacao)

SOUZA, D.P. Politicas publicas e a visibilidade da
pessoa com deficiéncia: estudo de caso do Projeto
Curupira. 197f. 2014. Tese (Doutorado em Educag&o).
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2014.

Fonte: elaboracdo prépria.
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Quadro: Vinculos profissionais dos pesquisadores no momento da realizagdo da pesquisa.

Banco de dados

Pesquisador/ano da

Institui¢do profissionalmente
vinculado no ano da

Cargo ou atribuigcdo

Diretorio de
Pesquisas — CNPq

publicagdo publicagéo

Professor e Pesquisador (Tecnologia
GODKE (2010) UTFPR Assistiva — Automagao).

Professora, Orientadora e
NERES UFMS Pesquisadora em Educacéao Especial.
CORREA (2008) UEMS Professora e Pesquisadora em

Educacéo Especial.

ANJOS (2007)

CEFET-SE (atual IFS)
Secretaria de Estado de Sergipe

Técnica em Assuntos Educacionais e
Coordenadora do NAPNE
Professora de Educagéo Especial

CANDIDO PEREIRA

(2010) N&o possui N&o possui

CALDAS (2009) IFES Profess’or_ de Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico.
Assistente administrativo e

SILVA (2010); IFPE Coordenadora do NAPNE

PLETSCH (2010) UFRRJ/FAETEC Professora e Pesquisadora em

Educacao Especial

Banco de Teses
da CAPES

ASSIS (2012)

Secretaria Municipal de
Educacdo de Belém-PA

Professora de Educacgé&o Especial

BEZ (2011)

IF-Catarinense

Psicéloga e Coordenadora do NAPNE

Técnica em Assuntos Educacionais e

BORTOLINI (2012) IFRS Coordenadora do NAPNE

BREGONCI (2012) UFES Professora de LIBRAS

BREITENBACH IFRS Técnica em Assuntos Educacionais e

(2012) Coordenadora do NAPNE

COIMBRA (2012) IEPA Pedagoga
Técnica em Secretariado e Participante

COSTA (2011) IFPE do NAPNE

CUNHA (2011) UFMA Professora e Coordenadora do NAPNE
Professor de Ensino Basico, Técnico e

LIETZKE (2012) IFSul Tecnolégico e Coordenador do curso
técnico em Mecanica Industrial.

PIMENTA (2012) IEMG Professo[a'de Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico.

RECH (2012) IFSC Assistente Social

ROSA (2011) UTFPR Professor e Gestor estadual TECNEP

SANTOS (2011) IFPA Pedagoga e Coordenadora do NAPNE
Assistente administrativo e

SILVA, 1.C. (2011) IFPE Coordenadora do NAPNE

WALDEMAR (2012) IEMG Técnica em Assuntos Educacionais e

Participante do NAPNE

SOARES (2012)

APAE e Rede Municipal de
Educacao

Terapeuta Ocupacional

LIMA (2012)

IFPI

Professora de Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico

JOHANN (2011)

APAE

Professor de Educacéo Especial

CARVALHO (2012)

Fundacao de Apoio & Escola
Técnica do Estado do Rio de
Janeiro (FAETEC)

Professora de Educacgéo Especial

SILVA, I.M. (2011)

UFPB

Fundacao Centro Integrado de
Apoio Ao Portador de
Deficiéncia

Professora Substituta

Pedagoga
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BDTD

CARLOU (2014)

IFRJ

UERJ

Pedagoga

Professora Substituta

CORDEIRO (2013)

Servigo Nacional do Seguro
Social

Terapeuta Ocupacional

MOURA (2013)

Rede Municipal de Recife

APAE - Recife

Professora de AEE

Coordenadora do Nucleo de Educagéo
Para o Trabalho.

MANICA (2013)

Senado Federal

SENAI

Assessora de Inclusédo e Diversidade;

Especialista em Desenvolvimento
Industrial,

ANJOS (2006)

CEFET-SE (atual IFS)

Secretaria de Estado de Sergipe

Técnica em Assuntos Educacionais e
Coordenadora do NAPNE

Professora de Educagéo Especial

MARQUES (2014)

IFB

Professora de Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico (Lingua Portuguesa)

AZEVEDO (2007)

CEFET-PE (atual IFPE)

Professor de Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico.

Coordenador do NAPNE

SILVA (2000)

Secretaria de Estado do Para

Coordenacéo de projetos de educacéo
especial

SOUZA (2014)

IFAM

Professor de Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico

Fonte: Elaboracéo prépria. Fonte: Elaboracéo prépria.
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APENDICE F

IQENTIFI(;A(;AO DAS MATRiCULAS NACIONAIS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO (APENAS MATRICULAS DO ENSINO REGULAR)

12 ETAPA
Passo A — Baixar os microdados de cada ano e copiar as pastas para o disco local C:

Passo B — Abrir a pasta matricula de um determinado ano (posteriormente repetir o mesmo
procedimento com os demais anos) e solicitar para descompactar cada estado a ser analisado,
salvando na prépria pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — MATRICULA.
Passo D — Escolha um estado para iniciar a coleta dos dados;

Passo E — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo de determinado e digitar a sigla do estado correspondente.

H/FILE"C:\2013\DADOS\TS_ MATRICULA_UF.TXT

¥

Colocar o sigla do estado, por

exemplo SP.

Pasta em que os arquivos

foram salvos no computador.

Passo F — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botao direito do
mouse, clicar em “executar selegcéo”.

Duas outras janelas serdo abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro.

Passo G — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagcdo da Variavel”. Na linha
FK_COD_MOD_ENSINO, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar
“Escala”.

Passo H— Namesma Aba, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de dialogo
selecionar “se a condi¢do for cumprida” e selecionar “Excluir casos nio selecionados”. Clicar no botao
SE.

Passo | — Nova caixa de didlogo sera aberta: Clicar na FK_COD_MOD_ENSINO, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida digitar = 1 (1, significa que somente a modalidade 01,
correspondente ao Ensino Regular sera considerada. Serédo descartadas informagfes sobre Educacao
Especial -modalidade 2 - e EJA — modalidade 3).

Passo J — Aguardar a selegéo dos dados. Verificar na janela “Saida” se ndo houve erro. Caso néo
exista erro, na aba “visualizagao dos dados”, salvar como, com a extensédo do arquivo .sav (préprio
para SPSS).
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22 ETAPA

Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel’. Na linha FK_COD_ETAPA_ENSINO,
na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar “Escala”. Fazer o mesmo com
ID_ DEP_ADM_ESCOLA

Na mesma janela, na aba “visualizagdo dos dados”, ir em ANALISE, depois em ESTATISTICAS
DESCRITIVAS, e selecionar FREQUENCIA. Selecionar as seguintes variaveis:

ID_POSSUI_NEC_EDU_ESPECIAL, selecionando todas as necessidades especiais até
ID_TIPO_NEC_ESP_SUPERDOTACAO.

ID_DEPEND_ADM_ESCOLA

32 ETAPA:

Novamente em ANALISAR, ESTATISTICAS DESCRITIVAS, clicar em CROSSTABS e selecionar:
ID_POSSUI_NEC_EDU_ESPECIAL até superdotagéo

X

FK_COD_ETAPA_ENSINO

X

ID_DEP_ADM_ESCOLA

Na janela SAIDA exportar para o Excel e salvar tomando cuidado para registrar no nome do arquivo o
ano e estado a que se refere.

Repetir o mesmo procedimento com todos os estados e em todos os anos 2009;2010;2011;2012;2013.
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APENDICE G

IDENTIFICACAO DAS ESCOLAS FEDERAIS NO ESTADO DO PARANA, QUE ATUAM COM
EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

Passo A - Baixar os microdados de cada ano e copiar as pastas para o disco local C:

Passo B — Abrir a pasta DADOS de um determinado ano (posteriormente repetir 0 mesmo
procedimento com 0s demais anos) e solicitar para descompactar a pasta ESCOLA, salvando na
propria pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — ESCOLA.

Passo D — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo que foi descompactado e digitar a sigla do estado correspondente.

H/FILE C:\2013\DADOS\TS_ ESCOLA.TXT

Pasta em que os arquivos
foram salvos no computador.

Passo E — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botao direito do
mouse, clicar em “executar selegao”.

Duas outras janelas serdo abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro.

Passo F — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel’. Na linha
ID_DEP_ADM_ESC, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar “Escala”.
Fazer o mesmo com as variaveis: ID_REG_MEDIO_MEDIO, ID_REG_MEDIO_INTEGRADO,
ID_REG_MEDIO_PROF.

Passo G — Namesma Aba, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de dialogo
selecionar “se a condi¢do for cumprida” e selecionar “Excluir casos nio selecionados”. Clicar no botao
SE.

Passo H — Nova caixa de dialogo sera aberta: Clicar naID_DEPEND_ADM_ESC, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida digitar = 1 ,significa que a dependéncia administrativa federal foi
selecionada, e exclui-se as esferas estaduais (2), municipais (3) e rede privada de ensino (4).

Passo | - Na aba “visualizacdo dos dados”, ir em ANALISE, depois em ESTATISTICAS
DESCRITIVAS, e selecionar FREQUENCIA. Selecionar as seguintes variaveis:

ID_REG_MEDIO_MEDIO
ID_REG_MEDIO_INTEGRADO

ID_REG_MEDIO_PROF
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Passo J — Aguardar a analise da frequéncia. Verificar na janela “Saida” se ndo houve erro. Caso néo
exista erro, na aba “visualizagao dos dados”, salvar como, com a extensdo do arquivo .sav (préprio
para SPSS).

Passo G — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagcdo da Variavel”. Na linha
FK_COD_ESTADO, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar “Escala”.

Passo H—Namesma Aba, Ir no menu DADQOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de didlogo
selecionar “se a condi¢ao for cumprida” e selecionar “Excluir casos ndo selecionados”. Clicar no botao
SE.

Passo | — Nova caixa de didlogo serd aberta: Clicar na FK COD ESTADO, e clicar na seta para incluir
na caixa de texto. Em seguida digitar = 41 ,significa apenas o estado do Parana foi selecionado.

Passo J — Voltar na aba de “VISUALIZACAO DOS DADOS” e selecionar apenas as unidades do IFPR
e selecionar seu cadigo.
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APENDICE H

12 ETAPA

IDENTIFICACAO DE ALUNOS COM E SEM NEE, QUE ESTAO MATRICULADOS NA REDE
FEDERAL NO ESTADO PARANA

Passo A - Baixar os microdados de cada ano e copiar as pastas para o disco local C:

Passo B — Abrir a pasta matricula de um determinado ano (posteriormente repetir o mesmo
procedimento com os demais anos) e solicitar para descompactar o estado do Parand, salvando na
propria pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — MATRICULA.

Passo D — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo de determinado e digitar a sigla do estado correspondente.

H/FILE"C:\2013\DADOS\TS_ MATRICULA_PR.TXT

¥

Colocar o sigla do estado, por

exemplo PR.

Pasta em que os arquivos

foram salvos no computador.

Passo E — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botao direito do
mouse, clicar em “executar selegcéo”.

Duas outras janelas serdo abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro.

Passo G — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel”. Na linha
ID_DEPEND_ADM_ESC, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar
“Escala”.

Passo H— Namesma Aba, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a caixa de dialogo
selecionar “se a condicao for cumprida” e selecionar “Excluir casos néo selecionados”. Clicar no botao
SE.

Passo | — Nova caixa de dialogo sera aberta: Clicar na ID_DEPEND_ADM_ESC, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida, digitar = 1 (1 significa que somente a categoria administrativa
federal foi selecionada)

Passo J — Aguardar a selegédo dos dados. Verificar na janela “Saida” se ndo houve erro. Caso néo
exista erro, na aba “visualizagao dos dados”, salvar como, com a extensédo do arquivo .sav (proprio
para SPSS). Esse arquivo sera a base para encontrar todas as institui¢des.
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22 ETAPA
IDENTIFICACAO DE ALUNOS COM E SEM NEE, EM CADA CAMPUS DO IFPR

Passo A — Fazer uma copia a partir do arquivo-base que foi salvo, indicando o nome de cada
Campus do IFPR (Exemplo: 2013 _matriculas_assis_total).

Passo B — Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizacdo da Variavel”. Na linha
FK_COD_ENTIDADE, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar “Escala”.

Passo C — Na aba “visualizagdo dados”, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a
caixa de didlogo selecionar “se a condigao for cumprida” e selecionar “Excluir casos n&o selecionados”.
Clicar no botdo SE.

Passo D — Nova caixa de dialogo sera aberta: Clicar na FK_COD_ENTIDADE, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida o nimero de uma das unidades do IFPR (conforme registrado no
anexo anterior). Sera necessario fazer o mesmo procedimento para cada um dos cédigos e cada
um dos anos selecionados.

Passo E — Na aba “visualizagao dados” - salvar um arquivo SPSS (.sav) e exportar para o Excel. Neste
momento ja teremos o numero dos alunos da instituicdo e as informacdes de cada um deles.

Passo F — Fazer uma copia a partir deste arquivo SPSS que foi salvo, indicando o nome do Campus
e indicando que se refere a alunos com NEE(Exemplo: 2013_matriculas_assis_NEE).

Passo G - Ir para a janela das variaveis, na Aba “Visualizagdo da Variavel’. Na linha
ID_POSSUI_NEC_ESP, na coluna “tipo” selecionar “Numérico”. Na coluna “Medir” selecionar “Escala”.

Passo H — Na aba “visualizagdo dados”, Ir no menu DADOS, escolher “selecionar casos”. Ao abrir a
caixa de dialogo selecionar “se a condigao for cumprida” e selecionar “Excluir casos nao selecionados”.
Clicar no botédo SE.

Passo | — Nova caixa de dialogo sera aberta: Clicar em ID_POSSUI_NEC_ESP, e clicar na seta para
incluir na caixa de texto. Em seguida colocar = 1 (que significa que somente os alunos com NEE serdo
selecionados).

Passo H — Salvar e exportar para o Excel.

Passo | — Proceder da mesma forma com todos os campi, nos anos de 2009/2010/2011/2012/2013.
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APENDICE |

LOCALIZACAO DE CADA ALUNO COM NEE, PARA CONSTITUICAO DA TRAJETORIA, NO
BANCO DE MATRICULAS DO ESTADO DO PARANA.

Passo A — Abrir a pasta matricula de um determinado ano (posteriormente repetir o mesmo
procedimento com os demais anos) e solicitar para descompactar o estado do Parana, salvando na
propria pasta.

Passo C — Selecionar a pasta INPUTS, e abrir o arquivo INPUT — SPSS — TS — MATRICULA.

Passo D — Na tela de abertura do arquivo, ja no software SPSS, digitar o caminho a ser percorrido
para chegar no arquivo de determinado e digitar a sigla do estado correspondente.

H/FILE"C:\2013\DADOS\TS_ MATRICULA_PR.TXT

¥

Pasta em que os arquivos

Colocar o sigla do estado, por

exemplo PR.

foram salvos no computador.

Passo E — Clicar sobre ponto em “Getdata” e selecionar até o ponto final. Com o botao direito do
mouse, clicar em “executar selegcéo”.

Duas outras janelas serdo abertas automaticamente pelo programa, ir até o final da janela “Saida” e
verificar se houve erro.

Passo F — Na aba “visualizagdo dados”, clicar em “Salvar como”, em formato .sas, para criar um
arquivo base de cada ano (repetir o mesmo procedimento para cada um dos anos)

Passo G - A partir deste arquivo, na aba “visualizagao dados” na coluna COD_ALUNO, clicar na
ferramenta LOCALIZAR, digitar o codigo de cada aluno com NEE e buscar.

Passo H — Se o aluno for encontrado, registrar as informac¢des daguele aluno naquele ano. Repetir o
mesmo procedimento com todos os alunos com NEE em cada um dos anos do periodo 2007-2013.

IMPORTANTE: Nos casos de alunos que n&o foram encontrados no estado do PARANA, em cada um
dos anos, identificar qual o estado de origem do aluno (estado em que nasceu) e procuramos nos dados
do referido estado. Procedemos da mesma forma com a base de dados dos estados para conseguir
localizar o aluno. No presente estudo, este procedimento foi adotado para os alunos 24 e 41, que eram
dos estados de S&o Paulo e Mato Grosso do Sul e ndo foram localizados no banco do Parana.
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Quadro - Caracterizacdo dos alunos com NEE matriculados no IFPR, no periodo de
2009-2013 (continua)

Idade no

Ingresso Necessidade Etapa
Aluno em: ~ano de  Sexo Raca Especial Ensino Nome do Curso
ingresso
Outros - Eixo
Deficiéncia Informagéo e
Aluno 1 2013 17a8m M. Branca Fisica Subsequente Comunicagao
Outros - Eixo de
Aluno 2 2013 17a5m M. Branca Surdez Subsequente Recursos Naturais
Deficiéncia
Aluno 3 2013 24a 3m M. Branca Auditiva Subsequente  Eletrotécnica
E. M.
Integrado - 1la
Aluno 4 2013 17a10m F. Branca Surdez série Informatica
Nao Deficiéncia
Aluno 5 2010 17a8m F. declarada Fisica Subsequente  Eletrotécnica
Deficiéncia
Aluno 6 2013 22a 3m M. Branca Auditiva Subsequente  Eletrotécnica
Nao
Aluno 7 2013**=* 24allm M. declarada Surdez Subsequente Mecanica
Deficiéncia
Aluno 8 2012 37a3m M. Preta Fisica Subsequente Informatica
Deficiéncia
Aluno 9 2009 26allm M. Branca Fisica Subsequente Contabilidade
Aluno 10 2010 33a10m M. Branca Baixa Visao Subsequente  Secretariado
N&o Deficiéncia
Aluno 11* 2011 462 F declarada Fisica Subsequente Massoterapia
E. M.
Integrado - 1a Programagao de Jogos
Aluno 12* 2011 162 M Branca Baixa Visao série Digitais
E. M.
Deficiéncia Integrado - 1a
Aluno 13* 2011 19a 6m M Branca Fisica série Mecanica
E. M.
Integrado - 1a
Alunol4* 2012 15a2m M Parda Superdotacdo  série Eletrénica
Né&o
Aluno 15 2013 28a5m M declarada Surdez Subsequente  Administracédo
Né&o
Aluno 16 2013 17allm M declarada Baixa Visao Subsequente Processos Fotograficos
E. M.
Né&o Integrado- 2a
Aluno 17  2013*** 15a7m F declarada Baixa Visao série Administracéo
Né&o
Aluno 18* 2012 35a1m M declarada Baixa Visao Subsequente  Hidrologia
Aluno 19 2013 24a6m F Branca Cegueira Subsequente  Aquicultura
N&o
Aluno 20 2013 40a1m M declarada Baixa Viséo Subsequente  Agroecologia

FONTE: Elaboracéo propria. * Alunos que permanecer por dois anos na instituicdo (ano de
ingresso e ano seguinte). ** Alunos que permanecerem por trés anos na instituicdo (ano de
ingresso e dois anos seguintes) *** Alunos que constam como ingressantes em 2013, porém
durante trajetérias identificou-se que ingressaram no IFPR em 2012, mas houve falha no registro
da deficiéncia durante o preenchimento do Censo Escolar.



202

Quadro - Caracterizagdo dos alunos com NEE matriculados no IFPR, no periodo de
2009-2013 (continuagao)

Idade no

Ingresso Necessidade Etapa
Aluno . ano de  Sexo Raca - ! Nome do Curso
em: ingresso Especial Ensino
Aluno 21* 2012 18a9m F Branca Surdez Subsequente  Agroecologia
E. M.
Integrado - 1la
Aluno 22 2013 15a2m M Branca Baixa Visédo série Informatica
Aluno Sindrome de
23** 2011 21a8 m M Branca Asperger Subsequente Informatica
Deficiéncia
Aluno 24 2012 49a2m M N&o declarada Intelectual Subsequente  Arte Dramatica
E. M.
Deficiéncia Integrado - 1a
Aluno 25* 2012 14a8 m M Branca Intelectual série Eletromecanica
Aluno 26* 2012 40a5m M N&o declarada Cegueira Subsequente  Alimentos
E. M.
Integrado - 1a
Aluno 27 2013 14a9m F Preta Baixa Viséo série Alimentos
Aluno 28 2011 38a6m M N&o declarada Baixa Visédo Subsequente  Massoterapia
Deficiéncia
Aluno 29 2011 44a5m F Branca Fisica Subsequente  Massoterapia
Aluno 30 2012 56 a F Nao declarada Cegueira Subsequente  Massoterapia
Aluno 31* 2012 41a5m M Branca Cegueira Subsequente  Massoterapia
Deficiéncia
Aluno 32 2013 40al2m M N&o declarada Fisica Subsequente Prétese Dentéria
Aluno 33 2013 19a4 m F Branca Surdez Subsequente Salde Bucal
E. M.
Aluno Deficiéncia Integrado - 1a
34** 2009 16a3m M Branca Intelectual série Aquicultura
E. M.
Deficiéncia Integrado - 1a
Aluno 35 2011 28a8 m M N&o declarado Fisica série Eletromecéanica
E. M.
Deficiéncia Integrado - 1a
Aluno 36 2011 17a8 m M Branca Auditiva série Eletromecéanica
E. M.
Integrado - 1a
Aluno 37 2011 16a5m M Branca Baixa Viséo série Informatica
Manuteng&o e Suporte
Aluno 38 2011 22a6m M N&o declarado Baixa Visédo Subsequente em Informaética
Aluno Deficiéncia Manutenc&o e Suporte
39** 2011 40allm M Parda Fisica Subsequente em Informatica
E. M.
Deficiéncia Integrado - 1a
Aluno 40 2013 17alm F Parda Intelectual série Informética

FONTE: Elaboracéo propria. * Alunos que permanecer por dois anos na instituicdo (ano de
ingresso e ano seguinte). ** Alunos que permanecerem por trés anos na instituicdo (ano de
ingresso e dois anos seguintes) *** Alunos que constam como ingressantes em 2013, porém
durante trajetérias identificou-se que ingressaram no IFPR em 2012, mas houve falha no registro
da deficiéncia durante o preenchimento do Censo Escolar.
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Quadro - Caracteriza¢do dos alunos com NEE matriculados no IFPR, no periodo de
2009-2013 (conclusao)

Ingresso Idade no Necessidade Etapa
Aluno gem_ ano de  Sexo Raca Especial Ensipno Nome do Curso
) ingresso P

Deficiéncia

Aluno 41 2013 36a 3m M Branca Auditiva Subsequente Informatica

E. M.

Deficiéncia Integrado - 1a

Aluno 42 2013 14a3m F Preta Intelectual série Informética
Deficiéncia

Aluno 43 2011 402 M N&o declarada Auditiva Subsequente Informatica
Deficiéncia

Aluno 44 2011 33a3m M Branca Fisica Subsequente  Eletromecanica
Deficiéncia

Aluno45 2011 17a5m M N&o declarada Auditiva Concomitante Florestas

Aluno Deficiéncia

46** 2011 19a5m F Branca Fisica Subsequente Informatica
Deficiéncia

Aluno 47 2011 17alm F Branca Auditiva Concomitante Agroecologia

Aluno 48 2011 18a5m M Branca Surdez Subsequente Informatica
Deficiéncia

Aluno 49* 2012 53a2m M Preta Fisica Subsequente Design de Mdveis

E. M.

Deficiéncia Integrado - 1a

Aluno50 2012 24a1lm F Branca Fisica série Florestas
Deficiéncia Informatica para

Aluno 51* 2012 19allm M Branca Intectual Subsequente  Internet
Deficiéncia Programacé&o de Jogos

Aluno 52* 2012 17a4m M Branca Fisica Subsequente Digitais
Deficiéncia

Aluno 53 2013 28a7 m M Branca Fisica Subsequente  Eletromecanica
Deficiéncia Informaética para

Aluno 54  2013*** 20a4m F Branca Auditiva Subsequente Internet
Deficiéncia )

Aluno55 2011 34 a M N&o declarada Fisica Subsequente  Acucar e Alcool

Aluno 56 2012 40 a F Negra Baixa Visao Subsequente  Acucar e alcool
Deficiéncia

Aluno 57 2013 2la8m M Branca Auditiva Subsequente  Agronegécio
Deficiéncia

Aluno 58 2013 17ae3m F Parda Fisica Subsequente Informatica

FONTE: Elaboracéo propria. * Alunos que permanecer por dois anos na instituicdo (ano de
ingresso e ano seguinte). ** Alunos que permanecerem por trés anos na instituicdo (ano de
ingresso e dois anos seguintes) *** Alunos que constam como ingressantes em 2013, porém
durante trajetérias identificou-se que ingressaram no IFPR em 2012, mas houve falha no registro
da deficiéncia durante o preenchimento do Censo Escolar.
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continua)

Esc. Estadual (2)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual Esc. Estadual (=5, (Eeitzaliel (@) Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
. : Esc. Estadual (2) Esc. Estadual : !
Outros cursos
) - 82 série - E.F. - . - — eixo
a - - a
62 série - E.F. 72 série - E.F. N&o consta (2) 12 série E.M. (1) 22 série E.M. 32 série E.M. Comunicagio e
Inform. — Subs
E. Regular (1)
E. Regular E. Regular é;er:?):r:rzztr%ar @ E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
Né&o possui Né&o possui gg' E:::E: ((;')) Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual
Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) IFPR

Surdez (2)

Def. Auditiva(2)

Esc. Priv. Esp.  Esc. Priv. Esp. (2) Esc. Priv. Esp. (2) Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2) Esc. Priv. Esp. (3)
62 série- E.F. Ao 32 série- E.M. (1)  Outros cursos
1) 72 série- E.F. (1) 82 série- E.F. (1) 12 série- E.M. (1) iat:r?(?irene?t'r. @ Atendimento — Recursos
12 série - 12 série -E.F.(2) AEE (2) AEE(2) Complementar (2) Complementar (2) Naturais —
E.F.(2) p AEE (3) Subsequente
E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1) Elési%ﬂ?t;(%z))
E. Especial (2) E. Especial (2) Né&o consta (2) Né&o consta (2) N&o consta (2) N0 consta (3) E. Regular
Surdez (1) Surdez (1) Surdez (1) Surdez (1) Surdez (1) gﬂ:ﬂ:ﬁ g‘; Surdez
Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) Surdez (3)
Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR

A - Eletrotécnica
2%série-EM. 3% série EM. Sem registro no Sem registro no Sem registrono  Sem registrono  Subs.
E.Regular E. Regular censo censo censo censo E. Regular
Surdez Surdez Def. Auditiva
Esc. Municipal

Esc. Municipal (1) Esc. Estadual (1) Ezg Ez::gﬂ:: g; Ezg E::%ﬂg: g; Esc. Estadual (1) IFPR
Esc. Priv. Esp.  Esc. Priv. Esp. (2) Esc. Priv. Esp. (2) Esc. Priv. Esp. (3) Esc. Priv. Esp. (3) Esc. Priv. Esp. (2)
32 série- E.F. 62 série- E.M. (1) 72 série- E.M. (1)
1) 42 série- E.F. (1) 52 série- E.F. (1) Atendimento Atendimento 93 ano- E.F. (1) Informatica - 12
12 série - 12 série -E.F.(2) AEE (2) Complementar (2) Complementar (2) AEE (2) série EMI
E.F.(2) AEE (3) AEE (3)
E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1) E;Regular @ E;Regular @ E. Regular (1)
E. Especial (2) E. Especial (2) Na&o consta (2) N&o consta (2) (o @amsiE) (i2) Né&o consta (2) E. Regular
. : Né&o consta (3) Né&o consta (3) .
N&o possui (1)  N&o possui (1) N&o possui (1) Surdez (1) ez (@) Surdez (1)
Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) ULz (@) Surdez (2) Stz
Surdez (3) Surdez (3)
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Subsequente
13 série- E.M. 23 série - E.M. 32 série - E.M. IFPR Sem registro no Sem registro no Sem registro
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular CEL=E censo o @
Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) Esc. Privada Esc. Privada IFPR
Esc. Municipal. (2) Esc. Municipal. (2)
& - 23 série- E.M. (1) 32 série- E.M. (1) - Outros proc. — Eletrotécnica —
a - a - -
82 série - E.F. 12 série - E.M. AEE (2) AEE (2) Mecanica — subs subs Subs
E. Regular (1) E. Regular (1)

E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) E. Regular E. Regular E. Regular
Def. Auditiva Surdez st AT iz () Def. Auditiva (1) Def. Auditiva Def. Auditiva Def. Auditiva

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, H e I.

* Alunos 01, 02 e 04 apresentam mais de um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informacées
de cada matricula, optamos por indicar com a numeracéo (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas
e (3) 3°registro de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar.
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacgéo)

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no sem registro no
censo censo

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual IFPR IFPR
A Mecanica —
EJA-EM. sem registrono  sem registro no sem registro no semregistrono  Mecanica—Subs g
EJA censo censo censo censo E. Regular E. Regular
Def. Auditiva N&o possui Surdez
IFPR
Informéatica —
sem registro no  sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no Subs sem registro no
censo censo censo censo censo E. Regular censo
Def. Fisica
IFPR
Contabilidade -
sem registro no  sem registro no Subs. sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no
censo censo censo censo censo censo
E. Regular
Def. Fisica
IFPR (1) IFPR (1)
Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2)
Secretariado - Secretariado -
Subs. (1) Subs. (1)
sem registro no  sem registro no AEE (2) AEE (2) sem registro no sem registro no sem registro no
censo censo censo censo censo
E. Regular (1) E. Regular (1)
Né&o consta (2) N&o consta (2)
N&o possui N&o possui
deficiéncia (1) deficiéncia (1)
Baixa Viséo (2) Baixa Visé&o (2)
IFPR IFPR .
Massoterapia — Massoterapia — SET) (LIS M9
sem registro no  sem registro no sem registro no sem registro no Subs Subs censo
censo censo censo censo E. Regular E. Regular
Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR IFPR
A - - - Jogos Digitais - 1~ Jogos Digitais - 2  Jogos Digitais -
a - a - a - a -
62 série - E.F 72 série - E.F. 82 série - E.F. 12 série - E.M. série EM.I série EM.I 3 série EM.I
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui Baixa Visao Baixa Visao N&o possui
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR Esc.Estadual
82 série - E.F 12 série - EM 12 série - EM 22 série - E.M. MIBEEIAEE = 3 Mecanica — 2 32 série - E.M.
série E.M.I série E.M.I
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Municipal ~ Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR
- - - - - Eletrénica - 1 Eletrénica - 2
42 série - E.F. 52 série - E.F. 62 série - E.F. 72 série - E.F. 82 série - E.F. série E.M.I série E.MLI
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui Né&o possui Superdotagao Superdotagao Superdotacéo Superdotagao
IFPR

Administracéo -
Subs.

Regular

Surdez

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodolégicos descritos nos APENDICES G, He .

* Aluno 10 apresenta mais de um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informacfes de cada
matricula, optamos por indicar com a numeracao (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3°
registro de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar.
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacéo)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
Proc.Fotografic
62 série - E.F 72 série E.F. 82 série E.F. 13 série — E.M. 23 série - E.M. 33 série -E.M. 0s
Subsequente
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
Né&o possui Né&o possui Né&o possui Baixa Visao Baixa Visao Baixa Visao Baixa Visao
Esc. Privada Esc. Privada Esc. Privada Esc. Privada Esc. Privada IFPR R @)
. : . ’ . Esc. Priv. Esp.
&)
Administracdo
4asérie-EF.  59série - EF. 67 série - E.F. 72 série - E.F. 82 série - E.F. Administracho - RelZeSElEE]
12 série E.M.I. @)
AEE (2)
E. Regular (1)
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular Na&o consta (2)
= . = ; = . < . ~ . < . Baixa Viséo(1)
N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui Baixa Visdo (2)
IFPR IFPR
) . ) ) ) Hidrologia - Subs. ety =
sem registrono  sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no Subs.
censo censo censo censo censo
E. Regular E. Regular
Baixa Visdo Baixa Viséo
IFPR
Aquicultura -
sem registro no  sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no Subs.
censo censo censo censo censo censo
E. Regular
Cegueira
Esc. Estadual IFPR
EJA-12 -82 Agroecologia -
série sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no Subs.
EJA censo censo censo censo censo E. Regular
N&o possui Baixa Visao
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1) IFPR IFPR
Esc. Estadual. (2) Esc. Estadual. (2) Esc. Estadual. (2)
- - 12 série — E.M. (1) 23 série —E.M. (1) 33 série— E.M. (1) Agroecologia - Agroecologia -
a a
(RS ©° série EF. AEE (2) AEE (2) AEE (2) Subs. Subs.
E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1)
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) Né&o consta (2) E. Regular E. Regular
Surdez (1) Surdez (1) Surdez (1)
Surdez Surdez Surdez (2) Surdez (2) Surdez (2) Surdez Surdez
Esc. Municipal ~ Esc. Municipal Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual (1)  IFPR
Esc. Estadual. (2)
- - - - - 93ano — E.F. (1) Informatica - 1a
a - a - a - a - a -
32 série - E.F. 42 serie - E.F. 52 serie - E.F. 62 série - E.F. 7% série - E.F. AEE (2) série - E.MLL.
E. Regular (1)
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular N&o consta (2) E. Regular
N&o possui N&o possui Baixa Visao Baixa Visao Baixa Visao Baixa Visao (1) Baixa Visao

Baixa Visdo (2)

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados
obtidos conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, Hell.

* Alunos 17, 21 e 23 apresentam mais de um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informacdes
de cada matricula, optamos por indicar com a numeracao (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de
matriculas e (3) 3° registro de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar
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NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacgéo)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Privada IFPR IFPR IFPR
. . Informatica — Arte Dramatica —
a - -
32 série - E.M. . ) . Informética - Subs. Subs Subs
sem registro no ~ sem registro no sem registro no
E. Regular censo censo censo E. Regular E. Regular E. Regular
. Sindrome de Sindrome de Sindrome de
D s Asperger Asperger Asperger
IFPR

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

Arte Dramética -
Subs.

E. Regular

Def. Intelectual

sem registro no
censo

Esc. Municipal Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR
A - ] - A Eletromecanica —  Eletromecanica —
42 série - E.F. 52 série - E.F. 62 série - E.F. 72 série - E.F. 82 série - E.F. 12 série E.M.I 23 série E.M.I
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui Def. Intelectual Def. Intelectual

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

IFPR

Alimentos - Subs.

IFPR

Alimentos - Subs.

E. Regular E. Regular
Cegueira Cegueira
Esc. Municipal Esc. Municipal ~ Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) ~ Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
Esc. Estadual. (2) Esc. Estadual. (2)
A - 52série—E.F. (1) 62série—E.F.(1) A Alimentos — 12
a - a - a - a -
3?2 série - E.F. 42 série - E.F. AEE (2) AEE (2) 72 série - E.F. 92ano - E.F. série EM.I
E. Regular (1) E. Regular (1)
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) E. Regular E. Regular E. Regular
Baixa Visao Baixa Visao Ba!xa V!sgo @ Ba!xa V!Sim o Baixa Visao Baixa Visdo Baixa Viséo
Baixa Viséo (2) Baixa Visé&o (2)
Esc. Estadual IFPR
EJA-EM i p ] Massoterapia - . .
-EM. sem registro no ~ sem registro no sem registro no Subs. sem registro no sem registro no
censo censo censo censo censo
EJA E. Regular
N&o possui Baixa Visao
IFPR
Massoterapia -
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no Subs. sem registro no sem registro no
censo censo censo censo censo censo
E. Regular

Deficiéncia Fisica

Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
& EJA -53-82 - - Massoterapia-
-ga_ga A -pa_ga -5a.ga M. .
EJA - 52 - 82 série série EJA -52-82série EJA-52-82série EJAEM Subs ST S 9
censo
EJA EJA EJA EJA EJA E. Regular
N&o possui N&o possui Né&o possui N&o possui N&o possui Cegueira

Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados
obtidos conforme procedimentos metodolégicos descritos nos APENDICES G, He l.

* Aluno 27 apresenta mais de um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informacgdes de cada
matricula, optamos por indicar com a numeracao (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3°
registro de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacéo)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
IFPR IFPR
Massoterapia — Massoterapia —
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no sem registro no Subs Subs
censo censo censo censo censo
E. Regular E. Regular
Cegueira Cegueira
IFPR
Prétese Dentéaria
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no — Subs
censo censo censo censo censo censo
E. Regular
Deficiéncia Fisica
Esc. Estadual E. Esc. Estadual Esc. Estadual E. Esc. Estadual E. IFPR
Especial E. Especial Especial Especial
82 série - E.F. 12série-EIM. 22 série - E.M. 32 série - E.M. sem registtono  sem registro no gagde Bucal -
censo censo UDS*
E. Regular E. Regular E. Especial E. Especial E. Regular
Surdez Surdez Surdez Surdez Surdez
Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR IFPR
A - Aquicultura - 12 Aquicultura - 22 Aquicultura - 32
a - a - . ) o
72 serie - EF. 8% série - E.F. série E.M.| série E.M.I série E.M.| sem registro no sem registro no
E. Regular E. Regular E. Regular censo censo
N&o possui N&o possui Def. Intelectual Def. Intelectual Def. Intelectual
IFPR
Eletromec. - 1a
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no série E.M.I sem registro no sem registro no
censo censo censo censo censo censo
E. Regular
Def. Fisica
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
A - e - Eletromec- 12
a - a - a _ a - 5
82 série - E.F. 12 série - E.M. 22 série - E.M. 32 série - E.M. série EMM.I sem registro no S (/S 70
censo censo
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
nao possui nao possui def. auditiva def. auditiva def. Auditiva
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) IFPR Esc. Privada
Esc. Estadual. (2) Esc. Estadual. (2)
A - 82série— E.F. (1) 12série E.M. (1) Informatica - 12 -
a - a a
& eqiR-EF ¢ série BF. AEE (2) AEE (2) série E.M.I sem registro no & SRS,
censo
E. Regular (1) E. Regular (1)
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) E. Regular E. Regular
. o B - x Baixa Viséo (1) Baixa Visao (1) A _— AP
Baixa Viséo Baixa Viséo Baixa Visio (2) Baixa Visao (2) Baixa Visao Deficiéncia Fisica
IFPR
Man. Sup. Em
. . . ) Informatica - . .
sem registro no sem registro no  sem registro no sem registro no Subs sem registro no sem registro no
censo censo censo censo . censo censo
E. Regular
Baixa Visdo

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, He |.

* Aluno 37 apresenta mais de um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informacgfes de cada

matricula, optamos por indicar com a numeracao (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3°

registro de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacéo)

52 série E.F. (1)

62 série E.F. (1)

72 série- E.F. (1)
Atendimento

92 ano- E.F. (1)
Atendimento

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual IFPR IFPR IFPR
Man. Sup. Em Man. Sup. Em
32 série E.M. ) ) ) Informatica - Man. Sup. Em Informatica -
sem registro no  sem registro no sem registro no Sulss Informética - Subs. Subs
censo censo censo ’ '
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o posstui def. fisica def. fisica def. fisica
Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) Ezﬁ E:ﬁﬂg: gg E:g E::%ﬁg: 8
P . Esc. Estadual. (2) Esc. Estadual. (2) . .
Esc. Municipal Esc. Municipal Esc. Estadual (3) IFPR

AEE (2) AEE (2) Complementar (2)
AEE (3) Complementar (2) Informatica - 1a
3a série - E.F. 4a série - E.F. série E.M.
E. Regular (1) E. Regular (1) El.écR)?:%wsatra(:(LZ)) E. Regular (1)
Na&o consta (2) Na&o consta (2) NZo consta (3) Né&o consta (2)
E. Regular E. Regular E. Regular
Def. Intelectual
(Dle)zf. Intelectual Def. Intelectual (1) Def. Intelectual (1)
Def. Intelectual Def. Intelectual (2) g:;‘ :2:::22:32: (2 Def. Intelectual (2
Def. Intelectual N&o possui ) Def. Intelectual

IFPR

Esc. Estadual

72 série - E.F.

E. Regular

N&o possui

Esc. Estadual

82 série - E.F.

E. Regular

N&o possui

Esc. Estadual

12 série - E.M.

E. Regular

Né&o possui

Esc. Estadual (2)

23 série - E.M. (1)
AEE(2)

E. Regular (1)
N&o consta (2)

N&o possui (1)
N&o possui (2)

Esc. Estadual (2)

Florestas -
concomitante. (1)
32 série E.M.(2)

E. Regular (1)
Né&o consta (2)

Def. Auditiva (1)
Def. Auditiva (2)

Esc. Estadual

32 série E.M.

E. Regular

Def. Auditiva

Informética —
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no sem registro no sem registro no Subsequente
censo censo censo censo censo censo

E. Regular

Deficiéncia

auditiva

. . Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1)
e Esc. Municipal Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2) IAAR
A - 52 série- E.F. (1) 62 série- E.F. (1) 72 série- E.F. (1) 9° ano- E.F. (1) Informatica - 1a
a - a -
S S arsérie-EF. AEE() AEE(2) AEE(2) AEE(2) série EM.
E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1) E. Regular (1)
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) Né&o consta (2) N&o consta (2) E. Regular
ge)zf. Ihitslizminel Def. Intelectual (1) g_(;f' L= Def. Intelectual (1)
Def. Intelectual N&o possui B0 MielesiE Def. Intelectual (2) Def. Intelectual Def. Intelectual (2) Def. Intelectual
Esc. Privada Esc. Privada. IFPR
IsrlL(:];matlca i g]lfjcérsmatlca B sem registro no sem registro no Isnlfl%rsmatlca - sem registro no sem registro no
. : censo censo . censo censo
E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui Def. Auditiva
Esc. Privada Esc. Privada IFPR
. X Seguranca do Seguranca do Eletromecanica — . .
sem registro no Sem registro N0 yrapaiho - subs. trabalho — subs Subs sem registro no sem registro no
censo censo censo censo
E. Regular E. Regular E. Regular
Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual (1) IFPR (1)

sem registro no
censo

Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, H e I. * Aluno 40, 42 e 45 apresentam mais de
um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informagdes de cada matricula, optamos por indicar com
a numeracdo (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3° registro de matricula. Nos casos em
gue h& apenas um registro, optamos por ndo enumerar.
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Quadro - Trajetoéria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (continuacé&o)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR IFPR
) - . Informatica - - Informatica para
a - a - a - -
12 série - E.M. 23série-EMM.  32série - EM. sem registro no Subs. Informatica - Subs. v S————_
censo
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual (1)  Esc. Estadual (1) IFPR
[Esie. sz Esc. Estadual Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2) Esc. Estadual (2)
Agroecologia -
A - 13 série - E.M. (1) 22 série - E.M. (1) Conc.(1)
a - a -
TEEER = EIR 8° série - E.F. AEE(2) AEE(2) 32 série - E.M. (2) sem registro no sem registro no
censo censo
E. Regular (1) E. Regular (1)
P = E. Regular
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) Né&o consta (2) E. Regular
Def. Auditiva (1) Def. Auditiva (1)
Def. Auditiva Def. Auditiva Def. Auditiva (2) Def. Auditiva (2) Def. Auditiva
. ) Esc. Privada (1) Esc. Privada (1) IFPR (1)
Bz, PR Esc. Privada Esc. Municipal (2) Esc. Municipal (2) Esc. Municipal (2)
- - Informatica —
- - 22 série - EIM. (1) 32 série- E.M. (1)
a - a -
FreaiR-ElR 1% série - EM. AEE(2) AEE(2) igtés(%) sem registro no sem registro no
censo censo
E. Regular (1) E. Regular (1)
p % E. Regular
E. Regular E. Regular Né&o consta (2) N&o consta (2) N&o consta (2)
N&o possui (1) N&o possui (1) Surdez (1)
Surdez N&o possui Surdez (2) Surdez (2) Surdez(2)
IFPR IFPR IFPR
Design de Méveis  Design de Méveis —  Eletromecanica —
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no —subs subs Subs
censo censo censo censo
E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Estadual IFPR
A Florestas - 12 série
32 série - E.M. . . . . A
sem registro no  sem registro no sem registro no sem registro no E.M.I sem registro no
censo censo censo censo censo
E. Regular E. Regular
Def. Fisica Def. Fisica
Esc. Privada Esc. Privada Esc. Privada Esc. Privada IFPR IFPR
82 série - E.F. 12 série- EIM. 22 série - E.M. 33 série - E.M. . Informatica — Subs Tt ties =
sem registro no Subs
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular censo E. Regular E. Regular
Def. Intelectual N&o possui N&o possui N&o possui Def. Intelectual Def. Intelectual
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual PR @) IFPR IFPR
: : . : Esc. Estadual (2)
Prog. Jogos
72 série - E.F. 82 série - E.F 12 série - E.M. 22 série - E.M. IDigfizts = Sl Prog. Jogos Digitais P_ro_g. _Jogos
1) — Subs Digitais — Subs
32 série E.M (2)
E. Regular (1)
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular (1) E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui Né&o possui N&o possui Def. Fisica (1) Def. Fisica Def. Fisica
N&o possui(2)
IFPR IFPR
Eletromecanica Eletromecanica —
sem registro no sem registro no ~ sem registro no sem registro no sem registro no Subs Subs
censo censo censo censo censo
E. Regular E. Regular
N&o possui Def. Fisica

Fonte: Elaboragédo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, H e I. * Aluno 47, 48 e 52 apresentam mais de
um registro de matricula em alguns anos. Para identificar as informag¢6es de cada matricula, optamos por indicar com
a numeracdo (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3° registro de matricula. Nos casos em
gue h& apenas um registro, optamos por ndo enumerar.
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Quadro - Trajetoria dos alunos com NEE do IFPR, no periodo 2007 — 2013 (conclusao)

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR IFPR -
83 série - E.F Agropecudria— 12 ~ Agropecudria— Agropecudria -32 série Inform. Para Inform. Para
o série E.M.I 22 série E.M.I EM.I sem registro no Internet — subs Internet — subs
censo
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui N&o possui Né&o possui N&o possui N&o possui Def. Auditiva

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no censo

IFPR

Acucar e Alcool —
Subs

E. Regular

Def. Fisica

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no
censo

sem registro no censo

sem registro no
censo

IFPR

Acucar e Alcool —
Subs

sem registro no
censo

E. Regular

Baixa Visédo
Esc. Priv. Espec.

Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual IFPR
Esc. Estadual
EPeEie - ElF- Agronegécio —
Atendimento 12 série - E.M. 12 série- E.M. 22 série - E.M. 32 série - E.M. sem registro no Sﬁbs 9
complementar (1) censo
82 série — E.F. (2)
= [ESpEsEl (@) E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
E. Regular (2) : . ’ : :
Def. Auditiva (1) -
Def. Auditiva (2) [t Aumlli
Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual Esc. Estadual [FAR=
Umuarama

62 série - E.F 72 série E.F. 82 série E.F. 12 série - E.M. 22 série - E.M. 32 série - E.M. ISnlfJ%rsmatlca )
E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular E. Regular
N&o possui Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica Def. Fisica

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2007-2013c). Dados obtidos
conforme procedimentos metodol4gicos descritos nos APENDICES G, He I.

* Aluno 57 apresenta mais de um registro de matricula em um ano. Paraidentificar as informagdes de cada matricula,
optamos por indicar com a numeracao (1) — 1° registro de matriculas, (2) 2° registro de matriculas e (3) 3° registro
de matricula. Nos casos em que ha apenas um registro, optamos por ndo enumerar
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Quadro — Complementacgéo das informacdes de trajetoria dos alunos referente ao ano de
2014, com descricdo da duragdo do curso e anos de permanéncia no IFPR (continua)

Aluno Deficiéncia Curso da EPTNM Duragdo do | Permanéncia no IFPR Possivel
Curso concluinte?
Aluno 01 | Deficiéncia Fisica  Outros curso Informacaoe = Nao 2 anos (2013, 2014) SIM
Comunicacdo — Subs.. disponivel
Aluno 02 | Surdez Outros cursos Recursos | N&ao 1 ano (2013) NAO
Naturais — Subs. disponivel
Aluno 03 | Deficiéncia Eletrotécnica - Subs. 2 anos 1 ano (2013) NAO
Auditiva
Aluno 04 | Surdez Informatica — EMI 4 anos 1 ano (2013) NAO
Aluno 05 @ Deficiéncia Fisica  Eletrotécnica - Subs. 2 anos 1 ano (2009) NAO
Aluno 06 | Deficiéncia Eletrotécnica - Subs. 2 anos 2 anos (2013-2014) SIM
Auditiva
Aluno 07 | Surdez | Mecénica - Subs. 2 anos 2 anos (2012, 2013) SIM
Aluno 08 | Deficiéncia Fisica | Informatica - Subs. 2 anos 1 ano (2012) NAO
Aluno 09 | Deficiéncia Fisica | Contabilidade- Subs. 18 meses 1 ano (2009) NAO
Auno 10 Baixa Visédo Secretariado - Subs. 18 meses 2 anos (2009, 2010) SIM
Aluno 11 Deficiéncia Fisica | Massoterapia - Subs. 2 anos 2 anos (2011,2012) SIM
Aluno 12 Baixa Visao Jogos Digitais - EMI 3 anos 3 anos (2011, 2012, 2013) | SIM
Aluno Deficiéncia Fisica = Mecanica— EMI 3 anos 2 anos (2011, 2012) NAO
13~
Aluno 14 | Superdotacdo Eletrénica — EMI 3 anos 3 anos (2011, 2012, 2013) | SIM
Aluno 15 | Surdez | Administrag&o - Subs. 18 meses 1 ano (2013) NAO
Aluno 16 | Baixa Viséo Processos Fotograficos — | 18 meses 1 ano (2013) NAO
Subs..
Aluno 17 | Baixa Visédo | Administrag&o - EMI 3 anos 2 anos (2012, 2013) NAO
Aluno 18 | Baixa Viséo Hidrologia - Subs. 18 meses 2 anos (2012, 2013) SIM
Aluno 19  Cegueira Aquicultura - Subs. Nao 2 anos ( 2013, 2014) SIM
disponivel
Aluno 20 | Baixa Visdo Agroecologia - Subs. 2 anos 2 anos (2013, 2014) SIM
Aluno 21 | Surdez | Agroecologia — Subs. 2 anos 2 anos (2012, 2013) SIM
Aluno 22 | Baixa Viséo Informatica — EMI 4 anos 1 ano (2013) NAO
Aluno Sindrome de Informatica — Subs. 2 anos 2 anos (2011, 2012) SIM
23* Asperger Arte Dramatica — Subs. 2 anos 2 anos (2013, 2014) SIM
Aluno 24 | Deficiéncia Arte Dramatica - Subs. 18 meses 1 ano (2012) NAO
Intelectual
Aluno 25 | Deficiéncia Eletromecanica - EMI 4 anos 3 anos (2012, 2013 e | Necessério
Intelectual 2014) dado 2015
Aluno 26 | Cegueira Alimentos - Subs. 2 anos 2 anos (2012, 2013) SIM
Aluno 27 @ Baixa Visdo Alimentos — EMI 4 anos 2 anos (2013, 2014) Necesséario
dado 2015-
2016
Aluno 28 | Baixa Visdo Massoterapia - Subs. 2 anos 1 ano (2011) NAO
Aluno 29 = Deficiéncia Fisica | Massoterapia - Subs. 2 anos 1 ano (2011) NAO
| Aluno 30 | Cegueira ' Massoterapia - Subs. | 2 anos | 1ano (2012) | NAO |
Aluno 31 | Cegueira 7 Massoterapia - Subs. 2 anos 3 anos (2012, 2013, 2014) | SIM
Aluno 32 | Deficiéncia Fisica | Prétese Dentéria - Subs. 2 anos 2 anos (2013, 2014) SIM
Aluno 33 | Surdez | Salide Bucal - Subs. 2 anos 2 anos (2013, 2014) SIM
Aluno 34 | Deficiéncia Aquicultura — EMI 4 anos 3 anos (2009, 2010, 2011) = NAO
Intelectual
Aluno 35 | Deficiéncia Fisica | Eletromecanica - EMI 2 anos 1ano (2011) NAO
Aluno 36 | Deficiéncia Eletromecénica - EMI 2 anos 1 ano (2011) NAO
Auditiva
Aluno 37 | Baixa Visédo | Informatica — EMI 3 anos 1 ano (2011) NAO
Aluno 38 | Baixa Viséo Manutengao e Suporte em | 2 anos 1 ano (2011) NAO
Informética - Subs.
Aluno 39 | Deficiéncia Fisica | Manutengéo e Suporte em 2 anos 3 anos (2011, 2012, 2013) | SIM
Informética - Subs.
Aluno 40 | Deficiéncia Informética — EMI 4 anos 2 anos (2013, 2014) Necessério
Intelectual dado 2015-
2016

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2013c, 2014).
Dados obtidos conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, He I.
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Quadro — Complementacgéo das informacdes de trajetoria dos alunos referente ao ano de
2014, com descri¢do da duragdo do curso e anos de permanéncia no IFPR (concluséo)

Aluno Deficiéncia Curso da EPTNM Duragdo do | Permanéncia no IFPR Possivel
curso concluinte?

Aluno 41 | Deficiéncia Informética - Subs. 2 anos 2 anos (2013, 2014) SIM
Auditiva

Aluno 42 | Deficiéncia Informética — EMI 4 anos 2 anos (2013, 2014) Necesséario
Intelectual dado  2015-

2016

Aluno 43 | Deficiéncia Informéatica - Subs. 18 meses 1 ano (2011) NAO
Auditiva

Aluno 44 | Deficiéncia Fisica | Eletromecénica - Subs. 2 anos 1 ano (2011) NAO

Aluno 45 | Deficiéncia Florestas — Conc.. 2 anos 1 ano (2011) NAO
Auditiva

Aluno 46 | Deficiéncia Fisica | Informatica — Subs. 18 meses 3 anos (2011, 2012, 2013) | SIM

Aluno 47 | Deficiéncia Agroecologia — Conc.. 2 anos 1 ano (2011) NAO
Auditiva

Aluno 48 | Surdez Informética - Subs. 18 meses 1 ano (2011) NAO

Aluno 49 | Deficiéncia Fisica = Design de Mdveis — Subs. | 18 meses 2 anos (2011, 2012) SIM

Eletromecanica - Subs. 2 anos (2013, 2014)

Aluno 50 | Deficiéncia Fisica | Florestas — EMI 3 anos 1 ano (2012) NAO

Aluno 51 | Deficiéncia Informatica - Subs.. 18 meses 2 anos (2012, 2013) SIM
Intectual

Aluno 52 | Deficiéncia Fisica | Programagdo de Jogos | 18 meses 3 anos (2011, 2012, 2013) | SIM

Digitais — Subs.

Aluno 53  Deficiéncia Fisica = Eletromecanica - Subs. 2 anos 2 anos (2011, 2012) SIM

Aluno 54 | Deficiéncia Informatica para internet — | 18 meses 2 anos (2012, 2013) SIM
Auditiva Subs.

Aluno 55 | Deficiéncia Fisica | Actcar e Alcool - Subs. 2 anos 1 ano (2011) NAO

Aluno 56 | Baixa Viséo Aclcar e Alcool - Subs. 2 anos 1 ano (2012) NAO

Aluno 57 | Deficiéncia Agronegdcio - Subs. 2 anos 1 ano (2013) NAO
Auditiva

Aluno 58 | Deficiéncia Fisica | Informatica - Subs. 18 meses 1 ano (2013) NAO

Fonte: Elaboragéo propria com base nos dados do Censo Escolar (BRASIL/MEC/INEP 2013c, 2014).
Dados obtidos conforme procedimentos metodoldgicos descritos nos APENDICES G, He I.




