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RESUMO

Este estudo surgiu da necessidade de se buscar alternativas para o ensino de lingua
inglesa na escola publica e como uma extensdo de pesquisas que tomam sequéncias
didaticas (SDs) de géneros textuais como ferramenta que pode auxiliar no processo de
transposicao de conhecimentos no nivel do sistema didatico. Tal procedimento deriva-se
do construto teorico-metodologico denominado Interacionismo sociodiscursivo (ISD),
representado aqui, principalmente pelos estudos de Bronckart (2003; 2004; 2006a) e
Schneuwly e Dolz (2004) no panorama internacional e pelos estudos de Cristovao
(2001) no que se refere ao ensino de lingua estrangeira (LE) no cenéario nacional. A
elaboracéo e aplicacdo de duas SDs, a primeira sobre home page e a segunda sobre
blog, em uma turma do ensino médio de uma escola paranaense, forneceram o0s
subsidios necessarios para a explicitacdo de situacdes de aprendizagem que pudessem
revelar em que medida o material elaborado pode contribuir para que a aula de LE
resgate sua finalidade de formacgédo do individuo, de acordo com Celani (2000). Os
procedimentos metodoldgicos indicam a realizacdo de uma pesquisa-acao, conforme as
definicbes de Moita Lopes (1996) e Thiollent (2003), por esta se ocupar da analise dos
resultados obtidos em situacdo real de aprendizagem, na qual a professora assume o
papel de pesquisadora. O plano geral da pesquisa se baseia em observacdes e analises
das condutas verbais dos alunos com o uso das duas SDs mencionadas. A construgcao
da argumentagdo estd organizada de modo a responder se o material foi elaborado
conforme a proposta do ISD de desenvolvimento de capacidades de linguagem, se as
producdes dos alunos revelam a mobilizagdo de capacidades de linguagem e quais
contribuicbes as atividades realizadas trouxeram para o desenvolvimento da leitura
critica e, consequentemente, de valores relacionados ao exercicio da cidadania. Os
resultados apontam que as SDs foram elaboradas em consonancia com a
fundamentacdo tedrico-metodolégica para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem, embora haja atividades que precisam ser aperfeicoadas ou reformuladas por
explorarem outros conhecimentos como busca e localizagcdo de informagéo,
conhecimento gramatical e traducdo de forma desvinculada da situagdo de acgédo de
linguagem que envolve os géneros em estudo. Outro fato evidenciado nas analises é
que as capacidades de acdo foram mais facilmente mobilizadas em detrimento das
outras. Na ultima parte das analises, direcionada para a verificacdo das contribuicdes
das atividades realizadas ao longo das duas SDs para o desenvolvimento da leitura
critica, resultados apontam que houve espaco para o desenvolvimento de capacidades
reflexivas, possibilitando que os alunos tivessem condi¢cdes de interagir socialmente
como cidadaos conscientes, ativos e participativos por meio da linguagem. As reflexdes
feitas nos levam a concluir que o ensino de leitura na aula de LE na escola publica deve
ser espacgo de desenvolvimento de capacidades de linguagem que levem os alunos a
posicionamentos mais reflexivos e conscientes em relagdo a linguagem, pois este pode
ser um meio de resgatar a funcdo social da disciplina no meio escolar e de fazer com
que o ensino de LE contribua efetivamente para o desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Género textual. Ensino de inglés. Sequéncia didatica. Capacidades de
linguagem. Leitura critica.
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ABSTRACT

This study derives from the need to look for alternatives to the teaching of English in the
public school sector and as an extension of research works that take didactic sequences
(DSs) in a genre-based perspective as a tool that can help in the transposition of
knowledge at the didactic system level. Such procedure comes from the theoretical-
methodological construct named Sociodiscursive interactionism (SDI), mainly
represented by the studies of Bronckart (2003; 2004; 2006a) and Schneuwly and Dolz
(2004) in the international scenario and by the studies of Cristovao (2001) referring to the
teaching of English as a foreign language in the national one. The elaboration and the
application of two DSs, the first one about the text genre home page and the second one
about blog, in a class of secondary level in a state school in Parana, has provided
elements for the exploration of learning situations that could reveal how the didactic
material produced could contribute for the foreign language classes to rescue its function
of individual development as pointed out by Celani (2000). The methodological
procedures indicate the carrying out of action-research, according to the definitions of
Moita Lopes (1996) and Thiollent (2003), because this study analyses the results
obtained in a real learning situation, where the teacher is also the researcher. The
general plan of the research is based on some observations and the analyses of
students’ verbal conducts produced within the activities provided by the two DSs already
mentioned. The construction of argumentation is organized so that it can answer if the
didactic material was produced according to the SDI proposal of language capacities
development, if the students’ productions reveal the mobilization of those capacities and
what kind of contributions the activities have brought to the development of critical
reading and, consequently, to the values related to the citizenship. The results point out
that the DSs were elaborated according to the proposals of the SDI in terms of the
development of language capacities, although there are activities that explore other kinds
of knowledge such as the search for information, translation and grammatical activities
not linked to the context of production of the genres. Such activities need to be improved.
Another fact that was shown through the analysis was that the action capacities were
more easily mobilized. In the last part of the analyses regarding the contributions of the
two DSs activities to the development of critical reading, the results have indicated that
there were opportunities to the development of reflexive capacities, so that the students
could have conditions of social interaction to be aware, active and participative citizens
through language. Those reflections have lead us to the conclusion that the teaching of
reading in a foreign language class in public schools should provide space for the
development of language capacities that lead students to more reflexive and conscious
positions in relation to language, because this is a way to rescue the social function of
this subject in the school environment and provide the teaching of a foreign language
with tools to contribute effectively to the human development.

Keywords: Text genre. Teaching of English. Didactic sequence. Language capacities.
Critical reading.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu da necessidade de aprofundamento dos
estudos acerca do ensino de Lingua Inglesa (LI) no Ensino Médio de uma escola
publica paranaense e baseia-se no trabalho com géneros textuais por meio de
sequéncias didaticas (doravante denominadas SDs), elaboradas em funcédo das
especificidades desse contexto escolar e leva em conta os estudos de Schneuwly e
Dolz (2004) para o ensino do francés como lingua materna, alguns principios do
interacionismo sociodiscursivo (ISD), de Bronckart (1997/2003; 2004; 2006a) e as
propostas de Cristovao (2001) para o ensino de lingua inglesa no Brasil.

Em dez anos de trabalho como professora de Lingua Inglesa (LI) da
rede publica de ensino do Estado do Parana, tendo atuado em treze escolas dessa
rede até o momento, pude constatar que o ensino de LI nesse contexto sofre um
grande desprestigio por parte de muitos alunos que nao o levam a sério e, muitas
vezes, por parte da propria direcdo, equipe pedagodgica e colegas de trabalho que
nao consideram a disciplina relevante para o contexto escolar.

Além de minha experiéncia e de minhas representacfes individuais,
esse desprestigio pode ser comprovado pelas varias alteracbes na lei que rege o
ensino em nosso pais, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). A
partir de estudos sobre a lei e suas alteragbes, Celani (2000) afirma que de 1961 a
1986 as linguas estrangeiras foram excluidas das disciplinas do nucleo comum
perdendo, assim, um pouco de sua importancia para a formacao do individuo.

Para Silva (2004), esse quadro de desvalorizacdo da lingua
estrangeira, especialmente da LI, assim como a crenga de que seu ensino na escola
publica é ineficaz, estdo estreitamente ligados a valores ideol6gicos de uma
sociedade fundamentada em “politicas educacionais neoliberais” e em praticas de
ensino estruturalistas que valorizam apenas o aspecto formal da lingua.

De acordo com Moita Lopes (1996), ensinar uma lingua € ensinar a
se engajar na construgdo social do significado e, portanto, na construcdo de
identidades sociais, sendo tarefa do professor de linguas desvelar as crencas sobre
a natureza da linguagem, que levam a criacdo ou confirmacéo de praticas sociais de
desigualdade que negam o direito de cidadania.

Pensando numa alternativa de enfrentamento das condi¢des
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precarias de trabalho impostas por tais politicas educacionais e na necessidade de
construcdo social de significado na aula de LI, conforme pontua Moita Lopes, esta
pesquisa pretende contribuir para o abandono de uma pratica pedagoégica baseada
fundamentalmente no ensino de pontos gramaticais descontextualizados,
estabelecendo, assim, um ensino que proporcione a formacdo de alunos mais
reflexivos e mais conscientes através do desenvolvimento de capacidades de
linguagem?®.

Além de contribuir para o fortalecimento do ensino de LI no contexto
da escola publica, espero também contribuir para avancos nos estudos sobre
transposicao didatica de géneros textuais para o ensino de LI no contexto
educacional brasileiro, de acordo com uma perspectiva sociointeracionista de
desenvolvimento?.

Fruto de inquietacbes anteriores sobre o que privilegiar e como
ensinar inglés na escola publica, este trabalho encontrou fomento no Projeto de
Materiais Didaticos para o Ensino de Linguas para a Educacdo Basica’,
desenvolvido pelo NAP/UEL. Nesse projeto, foram produzidas sequéncias didaticas
baseadas no interacionismo sociodiscursivo e nos estudos sobre transposicao
didatica® de géneros textuais ja citados anteriormente.

Segundo Bronckart (2004), o ensino de linguas deve formar o aluno
para o dominio em relacdo aos modelos preexistentes, 0s géneros textuais, mas
também deve explorar a reflexividade dos alunos, desenvolvendo suas capacidades
de deslocamento e de transformac&o dos modelos de linguagem adquiridos, através

de uma formagdao voltada para valores sociais.

! O conceito de “capacidades de linguagem” sera apresentado no capitulo de Fundamentacéo
Tedrica.

2 A perspectiva de desenvolvimento conhecida como interacionismo sociodiscursivo (ISD) quer ser
conhecida como uma corrente da ciéncia do humano e sua especificidade é postular que o problema
da linguagem é central ou decisivo para esta ciéncia, visando demonstrar que as praticas de
linguagem situadas séo instrumentos principais de desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos
saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas. (Bronckart, 2006,
p.10)

* O Projeto de Extensdo Materiais Didaticos para o Ensino de Linguas para a Educacdo Bésica
(NAP/UEL) teve inicio em abril de 2004 e término em 31/03/2007. O projeto esteve sob a
coordenacao da Profé. Dr2. Denise Ortenzi durante o primeiro ano e da Profa. Dra. Vera Licia Lopes
Cristovéao durante os dois Ultimos anos. A proposta foi de autoria das duas docentes.

* H& vérios trabalhos, finalizados e em andamento, que buscam avaliar e expandir a experiéncia
acerca da elaboragdo de sequéncias didaticas para o ensino de inglés desenvolvidos pelos
participantes do referido projeto. Alguns desses trabalhos sdo: Cristovao; Cardoso e Santos (2005);
Cristovdo (2006); Cristovdo e Canato (2007); Cristovao et al. (2007); Cristovao (prelo); Ferrarini
(2006); Canato ([2008]); Ferrarini ([2008]).
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Corroborando com o autor, este estudo tem como objetivo geral a
investigacdo dos resultados alcancados com a aplicacdo de duas sequéncias
didaticas produzidas no referido projeto de elaboracdo de material didatico para o
ensino de lingua estrangeira, estudando possiveis espa¢os que levem os alunos a
desenvolver capacidades de linguagem através da aula de LI, bem como, valores
sociais.

Desse modo, os objetivos especificos que guiam este estudo sao:

a) analisar o material produzido a luz do ISD, com relagcéo a proposta de
desenvolvimento de capacidades de linguagem;

b) examinar, no material em uso, o que os alunos mobilizam ou demonstram
em relagdo as capacidades de linguagem;

c) analisar os papéis atribuidos aos alunos e as capacidades mobilizadas ao

assumirem tais papéis.

No intuito de atingir os objetivos estabelecidos, este trabalho esta

organizado de modo a responder as seguintes questdes de pesquisa:

a) Como o material contempla as propostas do ISD de desenvolvimento de
capacidades de linguagem?

b) Quais capacidades de linguagem as produc¢des dos alunos revelam?

c) Até que ponto as capacidades de linguagem desenvolvidas contribuem para

o desenvolvimento de leitura critica?

Em termos genéricos, espero que esta pesquisa possa trazer
subsidios para o avanc¢o nos estudos sobre transposicao didatica de géneros para o
ensino de inglés no Ensino Médio da escola publica brasileira e, em termos
especificos, espero que ela contribua para o aprimoramento das pesquisas do
grupo de elaboracdo de material didatico de lingua inglesa do NAP/ UEL que,
mesmo com seu prazo de vigéncia expirado, continua fazendo melhorias no
material produzido para fins de publicacdo, e, sem duavida, para a formacdo de
alunos da escola publica.

Poderia dizer do projeto de elaboracdo de materiais didaticos, que o

mesmo parece materializar um dos principios do interacionismo sociodiscursivo,
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segundo o qual os processos de socializacdo e os processos de formacdo das
pessoas sdo complementares e indissociaveis, pois 0s processos que contribuem
para as mudancas das instituicbes sdo os mesmos que contribuem para a
transformacao das condicbes em que agem as pessoas.

A presente pesquisa também é produto de reflexdes individuais e
coletivas acerca da atividade de ser professor, tentando deixar para trds o que
Ticks (2006, p. 169) chama de “velhos rotulos”, ao se referir ao papel do professor
como mero cliente e consumidor de pesquisas e de materiais didaticos. Essa
atitude investigativa em relacdo ao meu contexto de trabalho ao elaborar e avaliar
o0 impacto de novos instrumentos sobre o desenvolvimento dos alunos torna-se
relevante para o contexto tanto de trabalho como de pesquisa dos quais faco
parte.

Contudo, o que se pretende mais especificamente aqui € lancar
um olhar para o aluno de lingua inglesa do Ensino Médio da escola publica
brasileira e enfrentar o desafio de buscar melhorias para o0 ensino desta lingua,

pois, segundo Rajagopalan (2005, p. 44),

o grande desafio para nés que nos encontramos engajados na
propagacdo da lingua inglesa nos paises pertencentes ao circulo
externo é como ensinar o idioma estrangeiro sem que o aluno perca
seus préprios valores. Ou, se quiser, como ensinar 0S NOSSOS
alunos a dominar a lingua inglesa sem deixar que ela acabe
dominando-os.

O autor ainda afirma que a solucdo esta na idéia de que o ensino da
lingua estrangeira deve ter como objetivo o fortalecimento dos alunos e ndo seu
enfraquecimento. Para tanto, a lingua inglesa precisa ser ensinada com o intuito de
formar cidaddos do mundo. Os alunos precisam adquirir a lingua para seu proprio
bem e para estarem mais aptos a enfrentar os novos desafios do mundo.

Porém, Moita Lopes (2005) nos lembra que é preciso que, como
professores de LE, entendamo-nos como multiculturais e heterogéneos, pois, ainda
sdo comuns os curriculos em que se privilegia a lingua como sistema, ndo havendo
espaco para o sujeito social, onde ndo se considera a estreita relacdo entre nossa
sécio-histdria e nossa constituicdo multicultural. Ao seguirmos a orientacdo do autor,

a aula de LE pode se tornar um dos instrumentos principais no curriculo escolar para
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se levar os alunos a compreenderem as praticas multiculturais em que vivem e as
construcdes discursivas em gue estao situados.

Uma andlise do livro didatico® utilizado para as duas primeiras séries
do Ensino Médio, na escola onde atuo, entretanto, identificou a presenca de
atividades que enfatizam exercicios de repeticdo e substituicdo que possibilitam
apenas a automatizacdo de hdbitos linguisticos, centrando-se em preceitos da
gramatica normativa, sem qualquer estimulo para a criagcdo ou para a construcdo de
sentido por parte do aluno.

Tentando mudar este quadro, parto da posi¢cdo do ISD de que os
processos de apropriacdo de uma lingua se dao pela interagdo com os inidmeros
géneros textuais em circulagdo na sociedade e dos estudos de Schneuwly e Dolz
(2004) sobre a elaboracdo de sequéncias didaticas, para a concretizacdo dessa
experiéncia de transposicéo no nivel do sistema didatico.

A adocdo dessa perspectiva tedrico-metodolégica deve-se, de um
lado, a busca de caminhos alternativos para o trabalho com a lingua inglesa em meu
contexto de atuacao e, de outro lado, a necessidade de revisdo dos objetivos do seu
ensino na escola publica. Tendo trabalhado na rede publica de ensino ha alguns
anos e, tendo participado de varios programas de capacitacdo de professores
oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED-PR), tive a
oportunidade de experimentar materiais didaticos e estratégias de ensino variadas
veiculadas nesses programas. Entretanto, essa € minha primeira experiéncia efetiva
com o ensino da lingua inglesa dentro de uma visdo de lingua enquanto discurso.
Além disso, também é a primeira vez que participo da elaboracdo de material
didatico.

Embora as prescri¢cdes oficiais como as Orientagbes Curriculares
para 0 Ensino Médio (doravante OCEM) e as Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio do Estado do Parana (DCE) postulem um trabalho com a lingua numa
abordagem discursiva como forma promover uma aprendizagem mais adequada a
realidade social, ainda € grande a dificuldade de transposi¢cao desse conceito para a

escola publica, especialmente na disciplina de Lingua Inglesa. Tal dificuldade

® Esta andlise foi realizada em estudo de especializacdo por uma das professoras de Lingua Inglesa
do colégio onde houve a coleta de dados e pode ser encontrada em: RAVAGNANI, Rita de Cassia
Barbosa. Analise de um material didatico e géneros textuais: ensinando e aprendendo Lingua
Estrangeira com materiais auténticos e atualizados. Monografia. (Aperfeicoamento/Especializacdo em
Ensino de Lingua Estrangeira) - Universidade Estadual de Londrina. 2005.
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poderia ser atribuida a varios fatores ja conhecidos como superlotacdo das
classes, falta de equipamentos, falta de materiais didaticos, indisciplina, falhas nos
programas de formacao continuada e, algumas vezes, falta de interesse em mudar
certas praticas ja cristalizadas. De modo geral, um trabalho com a lingua enquanto
discurso requer preocupacdes com as bases materiais do trabalho docente, isto €,
com a situacdo funcional da equipe escolar, envolvendo jornada de trabalho,
programas de desenvolvimento profissional e condicbes de organizacdo do
trabalho pedagdégico, pois tudo isto tem grande importancia para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2006).

Porém, mesmo com as dificuldades e limitacdes da escola publica,
cujas raizes se encontram na esfera politica e econdmica, acredito que melhorias
podem ser feitas e bons resultados podem ser obtidos. E é a partir dessa crenca
gue este estudo toma forma.

Para organizar a discussdao dos dados e a construcdo da
argumentacao, apresento a seguir um panorama geral das partes desse trabalho.
O capitulo de fundamentacdo tedrica apresenta os principios do interacionismo
sociodiscursivo, construto tedrico-metodolégico que estuda a relacdo entre
linguagem e desenvolvimento humano, além de dar enfoque para os processos de
mediacao formativa e para o modelo de andlise de textos proposto pelo ISD. O
capitulo de metodologia descreve os instrumentos utilizados na coleta de dados,
as referéncias sobre o contexto da pesquisa, 0os procedimentos de andlise, a
descricdo do material utilizado e as aulas em que o mesmo foi aplicado. O capitulo
sobre analise dos dados divide-se em trés grandes blocos, cada um tratando de
uma questdo de pesquisa respectivamente. Por dltimo, faco algumas
consideracgdes finais sobre o que esse estudo revela, problematizando algumas
guestdes e apontando outras possibilidades de expansao do assunto aqui tratado.

De forma mais simplificada, apresento um esquema® do plano

geral da pesquisa.

® Esta figura foi inspirada em Bronckart (2006 p 216).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO

Este capitulo resume as principais teses do construto teorico-
metodoldgico do interacionismo sociodiscursivo. Em primeiro lugar, apresento seus
principios e seu foco de andlise, em seguida, apresento a concepcdo de
aprendizagem e leitura que orienta essa pesquisa, discorro sobre a funcdo dos
géneros na escola enquanto objeto de ensino e instrumento de aprendizagem de
novos comportamentos e, finalmente, exponho os conceitos sobre capacidades de
linguagem, transposicdo didatica de géneros e sequéncia didatica, discutindo
algumas dificuldades que podem surgir no processo de transposicao.

2.1 SOBRE O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD)

Este estudo esta fundamentado tedrica e metodologicamente no
interacionismo sociodiscursivo (ISD), cujo principal representante é Jean-Paul
Bronckart, reconhecido como um dos grandes pensadores que se dedicam a
questdo das relacbes entre linguagem e desenvolvimento humano. Segundo
Machado (2005), o ISD vem sendo desenvolvido por Bronckart e varios
pesquisadores da equipe de Didatica das Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao de Genebra desde 1980 e ainda encontra-se em constante
expansdo. As pesquisas desse grupo voltam-se, entre outras, para a intervencao
didatica e para as relacfes entre linguagem e trabalho educacional. No campo da
intervencdo didatica podemos destacar as contribuicbes de Bernard Schneuwly e
Joaquim Dolz, cujas pesquisas estdo focadas principalmente nos estudos sobre
transposicao didatica de géneros textuais para o ensino de lingua materna.

De acordo com Bronckart (2006), foi o problema da adaptacdo dos
modelos tedricos de suas pesquisas empiricas a realidade das salas de aula e do
trabalho do professor, o que mais tarde se chamou “transposicéo didatica”, que deu
origem ao projeto do ISD

Em um primeiro momento, os trabalhos do ISD estavam voltados
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para a criacdo e a testagem de sequéncias didaticas e para a elaboracdo de um
modelo tedrico capaz de sustentar e de estabelecer uma abordagem pratica de
ensino. Em um segundo momento, os esfor¢os se concentraram no aperfeicoamento
do modelo tedrico inicial e na questdo das condicdes e das caracteristicas da
atividade de linguagem no quadro do desenvolvimento humano, isto é, em retomar a
teoria a partir de questionamentos sobre sua base filosofica; reexaminar o papel da
apropriacdo dos signos na emergéncia da consciéncia humana com a obra
saussurreana e, por fim, estudar os efeitos produzidos pelo dominio dos géneros e
dos tipos de discursos no desenvolvimento humano.

Em um terceiro momento, mais atual, os trabalhos estdo mais
voltados para o campo de analise das relagcbes entre linguagem e trabalho, onde
encontramos pesquisas de Bronckart e Machado (2004), Saujat (2004), Amigues
(2004), Clot (2006) e Faita (2004), entre outros, que investigam o trabalho numa
perspectiva mais voltada a Psicologia e a Ergonomia do trabalho.

No Brasil, o ISD comecou a exercer uma influéncia significativa a
partir do inicio da década de 1990 com o estabelecimento de relacdes entre
pesquisadores brasileiros do LAEL — PUC/SP e pesquisadores do grupo de
Genebra. Desde entdo, o ISD tem sido divulgado através de inUmeras pesquisas
cientificas, cursos de formacdo, eventos cientificos e producdo de materiais
didaticos. Entre os pesquisadores brasileiros destacam-se os trabalhos de Machado
(1997, 2000, 2001); Rojo (2000); Dionisio, Machado e Bezerra (2002), Guimaraes
(2006, 2007), Cristovao (2001, 2007).

Esses pesquisadores tém priorizado a intervengdo na educacéo,
principalmente no ensino de linguas materna e estrangeiras, estando suas
pesquisas centradas: a) nas ferramentas de ensino, como a descricdo de
caracteristicas do género para a construcdo de modelos didaticos de géneros e sua
avaliacdo; b) no desenvolvimento do aluno com relacdo as capacidades de
linguagem adquiridas por meio do ensino através de géneros textuais; c) no
professor em formacdo ou no formador de professores; d) na interacdo professor-
ferramenta-aluno através da andlise de experiéncias didaticas e e) na interacéo
professor em formacao-(ferramenta)-formador, analisando situacdes de formagéo.

Esta variedade crescente de pesquisas contribui para a ampliagéo
das possibilidades de interpretacdo do ISD, entretanto, a complexidade dos textos

de seus autores nucleares pode levar a dificuldades de compreensdao e alguns
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esclarecimentos sobre suas bases tedrico-metodolégicas me parecem necessarios.

Quando falamos em ISD, estamos falando de uma abordagem
transdisciplinar que busca subsidios na Filosofia, Sociologia, Psicologia e Linguistica
e quer ser vista como uma ciéncia do humano, conforme veremos mais adiante.
Neste sentido, o ISD recebeu influéncias linglisticas e epistemologicas, que retomo
revemente.

Conforme nos explica Bronckart (2006), no campo linguistico a
primeira influéncia foi atribuida a Bloomfield (1993)" por este fornecer instrumentos
indispensaveis para a clareza e rigor dos métodos iniciais de analise linguistica. A
segunda influéncia, decisiva para o ISD foi a de Culioli (1990, 2002, 2005)® apesar
de sua abordagem permanecer centrada nos enunciados e nao integrar a dimenséao
discursiva. Esse pesquisador trouxe trés importantes contribuicdes para o ISD: i)
alargou a metodologia bloomfieldiana constituindo um corpus de enunciados,
analisando os pontos comuns em diferentes familias de enunciados; ii) tratou da
reinterpretac@o do estatuto das formas linguisticas, em termos de “marcadores” e de
“operacdes” e iii) introduziu conceitos que reformularam as relacdes predicativas e
codificaram processos ligados ao estudo lexical. A terceira influéncia € atribuida aos
trabalhos de Volochinov (1929/1977)° e Bakhtin (1978, 1984)°. O primeiro, pela
pertinéncia de seus estudos de integracdo entre as atividades de linguagem e outros
tipos de atividades humanas, e o segundo, pelos estudos sobre géneros textuais
numa perspectiva enunciativa da lingua.

No campo epistemolégico a maior influéncia é a de Vygotski
(1934/1997)", pela elaboracdo de uma psicologia do desenvolvimento humano,
conhecida como Interacionismo Social, da qual o ISD se coloca como um
prolongamento. Influenciado pela filosofia de Spinoza, Hegel, Marx e Engels,
Vygotski explica a ontogénese'” humana a partir da integracdo de elementos

semiobticos e sociais.

"BLOOMFIELD, L. Language. NewYork: Holt, Rinehart et Winston, 1933.

8 CULIOLI, A. Pour une linguistique de I’énonciation. Paris: Ophrys, 1990. t.1.

CULIOLI, A. Variations sur la linguistique. Paris: Klincksieck, 2002.

CULIOLI, A.; NORMAND, C. Onze recontres sur le lagage et Iés langues. Paris: Ophrys, 2005.
®VOLOCHINOV, V. N. Marxisme et philosophie du langage. Paris: Editons de Minuit: 1977. (Edicdo
Original em Russo: 1929).

Y BAKHTIN, M. Esthétique et théorie du roman. Paris: Gallimard: 1978.

BAKHTIN, M. Esthétique de la création verbale. Paris: Gallimard: 1984.

' VYGOTSKI, L. S. Pensée et langage. Paris: La Dispute, 1997. (Edicéo Original: 1934).

'2 Desenvolvimento humano desde a concepcéo até a idade adulta.
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Entretanto, como Vygotski ndo pode dar continuidade em suas
proposicdes devido ao seu falecimento precoce, o ISD recorre a teoria dos signos de
Saussure, considerada sua segunda maior influéncia epistemoldgica, como ajuda a
validar a tese vygotskiana segundo a qual a apropriagdo e a interiorizacdo de
entidades semioticas podem “causar’ a emergéncia do pensamento consciente
humano.

Além dessas, as abordagens de Wittgenstein (1961)*%, Habermas
(1987)*, Ricoeur (1986)'°, Piaget (1970)'°, Foucalt (1969)*, dentre outros,
exerceram grande influéncia na construcdo do ISD conforme pontua Bronckart
(2006).

Conforme ja& mencionado, o ISD aceita todos o0s principios

fundadores do Interacionismo Social resumidos a seguir:

a) Os processos de socializacdo e os processos de formacao das
pessoas sdo complementares e indissociaveis, ou seja, 0S
processos que contribuem para as mudancas das instituicbes
sao 0s mesmos que contribuem para transformar as condi¢des
em que as pessoas agem.

b) O desenvolvimento humano se efetiva no agir, assim como
todos os conhecimentos humanos se efetivam e sédo produto
desse agir. O que implica assumir que os conhecimentos
cientificos que focalizam o humano também devem ser
construidos e trabalhados em forma de intervencao,
principalmente no campo escolar.

c) As ciéncias humanas ou sociais tém um soO objeto que pode ser
definido como tudo o que se refere as condicbes de
desenvolvimento e funcionamento das condutas humanas,
portanto, sua divisdo deve ser contestada. Os processos

evolutivos e histdricos se geram e se co-constroem.

Partindo desses principios, o ISD busca demonstrar que as praticas

B WITTGENSTEIN, L. Investigations philosophiques. Paris: Gallimard, 1961.

" HABERMAS, J. Théorie de I’agir communicationnel. Paris: Fayard, 1987. t.1 e t.2.
 RICOEUR, P. Du texte a I’action; essais d’herméneutique II. Paris: Seuil, 1986.
®PIAGET, J. Epistémologie dés sciences de I'homme. Paris: Gallimard, 1970.

Y FOUCAULT, M. L'archéologie du savoir. Paris: Gallimard, 1969.
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de linguagem sdo os principais instrumentos de desenvolvimento do pensamento
consciente humano, ndo apenas em termos de saber, mas em termos de
desenvolvimento de capacidades de agir e de identidade das pessoas, ou seja, as
capacidades de pensamento sao, inicialmente, marcadas pelo sociocultural e pela
linguagem, e ndo por aspectos exclusivamente cognitivos. Assim, esse construto
tedrico-metodoldgico quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano e
nao como um segmento de estudos da Psicologia ou da Linguistica.

Incorporando os principios do Interacionismo Social, o ISD
apresenta seus cinco principios basicos (BRONCKART, 2005):

a) as ciéncias humanas devem se ocupar unicamente de tudo que
estd relacionado as condicdbes de funcionamento e
desenvolvimento das condutas humanas;

b) o primeiro elemento que se deve levar em conta para o0
tratamento desse objeto é a sdcio-histéria humana, pois todo o
desenvolvimento se realiza contra o pano de fundo dos pré-
construtos humanos;

c) o desenvolvimento se efetiva no agir, pois todos 0os conhecimentos
sao produzidos na acao;

d) os processos de socializacdo e os processos de formacgao das
pessoas sao complementares e inseparaveis, ou seja, 0S
mesmos processos que transformam instituicées também sao
responsaveis pela formacéo do individuo;

e) a linguagem ocupa um papel decisivo no desenvolvimento
humano, pois é entendida como uma atividade indispensavel
para o desenvolvimento e o funcionamento das interacdes

sociais e da cidadania.

Para melhor entendermos esses cinco principios precisamos levar
em conta que os pré-construtos humanos, entendidos aqui como as atividades
coletivas, as formacdes sociais, 0s textos e os mundos formais de conhecimento,
séo fundamentais e determinantes nos processos de interagdo humana.

Dessa forma, as atividades coletivas constituem-se como quadros

gque organizam e servem para mediar as relacdes entre 0 homem e o meio fisico.
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Elas sdo elementos fundamentais do ambiente humano, uma vez que exploram
instrumentos ou ferramentas e propiciam a producdo diversa de objetos e obras
sociais e culturais.

As formagdes sociais tomam as organiza¢des da vida humana em
funcdo de contextos fisicos, econdémicos e histéricos, gerando representacoes,
normas e valores entre os membros de um grupo. Estas representagfes sdo sempre
conflitantes em funcéo da propria organizacdo do trabalho e das relagbes de poder
que o organizam.

Ja os textos, entendidos como um produto da atividade de
linguagem verbal, cuja funcdo primordial € a de construir sentidos, tém também as
funcdes de regular a atividade geral do homem e representar seus conhecimentos
de mundo. Estes textos sdo formas semiotizadas com estruturas lexicais e sintaticas
particulares e séo utilizados como correspondentes empiricos das atividades de
linguagem de um determinado grupo. Sdo unidades comunicativas organizadas em
classes ou géneros que, como as atividades coletivas, modificam-se no decorrer da
histéria em funcéo da prépria evolugdo humana.

A atividade de linguagem gera representacbes capazes de se
organizar em mundos formais. De acordo com Habermas (apud BRONCKART,
1997/2003, p.34) esses mundos formais dividem-se em: 1) mundo objetivo, cujos
signos remetem a representacdes do meio fisico; 2) mundo social, onde os signos
organizam as modalidades de realizacdo das atividades humanas; e 3) mundo
subjetivo, que organiza as representacdes que os individuos envolvidos na tarefa
fazem de si proprios.

O ISD sustenta que o desenvolvimento humano é mediado pelas
interacbes e que estas se dao através da linguagem, materializada por meio dos
géneros textuais. Compreendendo a linguagem como forma de representacdo
humana, consequentemente, o ISD se preocupa também em entender o estatuto
dos textos, as coergcbes ou limitagdes da textualidade, as condi¢cdes de realizacao
das atividades de linguagem e seus processos de mediacéo.

Atualmente, os trabalhos do ISD articulam trés niveis de analise:

a) o primeiro esta relacionado aos pré-construtos historicos, ou seja,
as dimensdes da vida social de um individuo que sao: 1) as formacdes sociais; 2) as

atividades coletivas gerais; 3) as atividades de linguagem, que se materializam em
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diversas categorias de textos; e 4) os mundos formais ou estruturas de
conhecimento coletivo;

b) o segundo relaciona-se aos processos de mediagao formativa, ou
seja, ao conjunto de controle e avaliacdo das condutas verbais e n&o-verbais
implementadas desde o nascimento, assim como nos procedimentos educativos que
se realizam nas instituicdes escolares;

C) o terceiro centra-se nos efeitos que essas mediacdes formativas
exercem sobre as pessoas oferecendo condi¢des de transformacdo do psiquismo

herdado em pensamento consciente.

Contudo, para compreendermos o0 que é especifico no ser humano,
o ISD também considera que tais categorias podem ser apreendidas por meio da
analise do agir coletivo, por alegar que é no coletivo que se constroem tanto o
conjunto de fatos sociais como as estruturas e conteudos do pensamento consciente
das pessoas, 0 que leva a conclusdo de que os conhecimentos sdo produtos da
experiéncia vivida, e ndo o contrario.

Por centrar-se nos estudos dos efeitos das praticas de linguagem
sobre o desenvolvimento humano, o ISD apresenta um modelo das condi¢cdes de
producao de textos e um modelo da arquitetura textual, dado que uma das
peculiaridades dessa concepcéo € a distingcao entre textos, géneros de textos e tipos

de discurso que resumimos a seguir:

a) textos sédo producdes de linguagem que mobilizam recursos
lexicais e sintdticos de uma determinada lingua natural,
organizando-se em determinados modelos, pois para produzirmos
gualquer texto temos que fazer escolhas lexicais e combinacdes
de mecanismos de estruturacdo, de operagdes cognitivas e de
elementos linguisticos;

b) géneros de texto sdo modelos de textos mais ou menos
estabilizados e adaptados as atividades praticadas pelas
formacdes socio-discursivas, estando, portanto, sujeitos a
avaliacdes sociais e mudangas com o tempo;

c) tipos de discurso sdo os formatos de operacionalizacdo do

pensamento por meio das unidades de uma lingua, ou seja, ndo
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sdo textos, mas sdo elementos que os compdem e que traduzem
a criacdo de mundos discursivos do expor e do narrar. Quando
uma pessoa (re)produz um tipo de discurso ela aprende a ativar

processos mentais e de linguagem, que séo 0s raciocinios.

Para o ISD o termo agir designa qualquer comportamento ativo de
um organismo, porém, a espécie humana € a unica a mobilizar um agir comunicativo
verbal que se organiza em textos, orais ou escritos. Esse modo de organizagéo de
textos remonta ao conceito bakhtiniano de géneros, segundo o qual, cada esfera da
atividade humana elabora seus “tipos relativamente estaveis” de enunciados que se
acumulam e se transformam historicamente conforme as atividades sociais se
modificam.

Retomando as raizes socio-historicas sobre o estudo dos géneros

de textos, Bronckart (2006, p. 143-144) tece a seguinte reflexao.

Qualquer producdo de texto implica, consequente e
necessariamente, escolhas relativas a selecao e a combinacao dos
mecanismos estruturantes, das operacgfes cognitivas e de suas
modalidades de realizacdo lingliistica. Nessa perspectiva, 0s
géneros de textos sdo produtos de configuracdes de escolhas
[...] que se encontram momentaneamente cristalizadas ou
estabilizadas pelo uso. Tais escolhas dependem do trabalho que
as formacbes sociais de linguagem desenvolvem, para que 0s
textos sejam adaptados as atividades que eles comentam,
adaptados a um dado meio comunicativo, eficazes diante de um
desafio social, etc. (grifo nosso)

Uma das teses centrais do ISD € a de que a pratica dos géneros de
texto e dos tipos de discurso € a principal ocasido de desenvolvimento de mediacdes
formativas. Desse modo, para o ISD, a educacdo é um dos espacos principais de
desenvolvimento humano e a escola é o locus oficial desse desenvolvimento.

Portanto, através do ensino de operacdes de linguagem por meio
dos géneros textuais, o ser humano pode desenvolver capacidades de linguagem
que o leve a se colocar como ator efetivo da reconstrucdo e melhoria de questdes
referentes a cidadania e a sua participagéo social.

A fim de explicitar o tratamento dado pelo ISD aos textos, apresento

de forma breve alguns conceitos fundamentais de seu modelo de analise de textos.
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2.1.1 O Modelo de Analise de Textos no Construto Teérico-Metodolégico do
ISD

De acordo com Machado (2005), para compreendermos o modelo
de analise de textos do ISD é preciso tomar concepcfes mais amplas como o
conceito de acdo, operacdes, acao de linguagem e operacao de linguagem.

Bronckart (2006) define a agdo como o resultado das avaliagbes
sociais de linguagem que dizem respeito a atividade coletiva, sendo, portanto,
externa ao sujeito, porém sujeita a intervencao intencional. Ja a acdo de linguagem
€ tomada como uma parte da atividade de linguagem, cuja responsabilidade é
atribuida a um individuo singular, que se torna agente ou autor dessa acao.

Machado (2005), tendo analisado o pensamento dos autores

centrais do ISD, afirma que

retomando o conceito de acdo como a unidade psicoldgica que é seu
objeto de estudo privilegiado, vemos que 0s autores consideram que a
forma de atingir os objetivos da acdo constituem-se como tarefas a
serem realizadas por meio de determinadas operacdes, ndo inatas,
mas “aprendidas” no decorrer da histéria dos agentes, no quadro das
diferentes atividades e avaliacbes sociais de que participam. Na
mesma linha de raciocinio, a acdo de linguagem pode ser vista como
um conjunto de operacdes de linguagem'® que constituem uma
unidade e cujo resultado final € o texto. A responsabilidade da
realizacao dessa acao de linguagem pode ser atribuida a um individuo
particular, que é movido por motivos e orientado por objetivos, no
guadro de uma atividade social. (MACHADO, 2005, p.252). (grifos da
autora).

Entendermos as atividades sociais significa entendermos as
atividades de linguagem que as constituem. E esse estudo é feito através dos
textos (orais e escritos) que as materializam. Lembrando que os textos mobilizam
recursos de uma determinada lingua natural e levam em conta modelos de
organizacdo textual disponiveis no ambito dessa lingua, ou seja, 0s géneros

textuais.

'8 Conforme apontam Cristovdo e Nascimento (2005), as operacdes de linguagem no quadro I1SD
podem ser entendidas como operagdes psicolégicas e comportamentais implicadas na producéo de
um texto ou na apropriacdo de géneros textuais, dividindo-se em operac¢des de contextualizacdo e
operacdes de textualizacéo.



31

Para Bronckart (2006, p.139), “os textos podem ser definidos como
correspondentes empirico/linguisticos das atividades de linguagem de um grupo e,
um texto pode ser definido como o correspondente empirico/linglistico de uma
determinada acdo de linguagem”. Contudo, mesmo mobilizando unidades
linglisticas, ele ndo é por si mesmo uma destas unidades, uma vez que seu
planejamento € determinado pela acao que o gerou.

No modelo de andlise de textos apresentado pelo ISD, o primeiro
procedimento € o de observacéo do texto, ou de simples leitura, onde se pode fazer
uma busca de informacado inicial de trés diferentes ordens: semantica, léxico-
gramatical e paralinguistica. A interpretacdo de ordem semantica pode fornecer
informacdes sobre o conteddo, o contexto em que o texto € produzido e como o
autor se posiciona em relacdo a esse contexto. A interpretacao Iéxico-semantica
esta ligada a codificacdo lexical do conteudo, isto €, das escolhas que o autor pode
fazer em uma lingua para materializar suas representacdes’® e das categorias e
regras gramaticais mobilizadas no texto. A interpretacdo de ordem paralinguistica
inicial permite identificar unidades semidticas ndo verbais paratextuais como
quadros, imagens, gréficos, etc. e unidades supratextuais de formatacao da pagina e
de relevo, por exemplo.

O ISD considera primordial a analise das condi¢des de produgéo de
um texto, uma vez que elas podem determinar seu significado. Bronckart (2006)
pontua que, ao se analisar as condicdes de producdo de um texto, se deve
considerar a intervencédo de trés elementos: a) a situacao de acao de linguagem e as
representacdes do agente produtor do texto; b) o conhecimento de que o agente
dispde sobre o arquitexto® e c) a adogédo do modelo de género mais adequado e
sua adaptacao a situacdo de comunicacdo em que o agente se encontra, produzindo
um novo texto empirico.

Machado (2005, p.254) estabelece relacbes entre as operacdes que
se realizam no sujeito e 0s niveis de andlise de texto apresentados pelo ISD. A

respeito da analise do contexto a autora faz as seguintes articulacbes adaptadas no

¥ Segundo Charaudeau e Maingueneau (2004), as representades se configuram em discursos
sociais que testemunham, alguns, sobre o saber de conhecimento sobre o mundo, outros, sobre um
saber de crencas que encerram sistemas de valores dos quais os individuos se dotam para julgar a
realidade.

% Segundo Charaudeau e Maingueneau (2004), arquitexto é uma nocdo usada para designar as
obras que possuem um estatuto exemplar, pertencendo a um corpus de referéncia de um ou de
varios posicionamentos de um discurso.
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guadro a seguir:

Operacgoes Analise do Contexto
1. Mobilizacio de representacdes sobre: 1. Levantamento de hipiteses sobre as
- 0 contexto fisico da acdo representagdes do produtor:
- 0 contexto socio-subjetivo - 0 contexto fisico da agdo
- conhecimentos de mundo a serem - 0 contexto socio-subjetivo
verhalizados - conhecimentos de mundo que podem

ser verbalizados

2. Adocdo do género. 2. Levantamento de conhecimentos ja
construidos sobre o género em quastio.

Quadro 1 — Operacdes realizadas pelo produtor de um texto e analise do contexto.

Para o ISD, todo texto é organizado em trés niveis, compondo uma
arquitetura textual. Esses niveis ndo estdo organizados de forma hierarquica ou
separados, mas de forma complementar e integrada. O esquema a seguir 0S

resume.

Infra-estrutura textual | Mecanismos de Mecanismos enunciativos
textualizagao

- tipos de discurso - conexdo - distribui¢&0 de vozes

- tipos de segléncia - coesdo verbal - modalizagdo

-coesdo nominal

Quadro 2 — Arquitetura textual.

O nivel da infra-estrutura € considerado o mais profundo. Nele se
manifestam as caracteristicas gerais do conteddo tematico, os tipos de discurso e 0s
tipos de sequéncias. Os tipos de discurso ndo sdo textos, mas entram na
composicdo dos textos em varias modalidades. Um agente-produtor pode verbalizar
0 conteudo tematico de seu texto (oral ou escrito) em relacdo a dois mundos
discursivos distintos, o0 mundo do narrar (narrar) ou o mundo do expor (expor), além

de poder escolher se colocar de forma implicada (implicacdo) ou autbnoma
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(autonomia) com relacdo a sua producédo. Essas quatro atitudes de locu¢do podem
ser combinadas formando os mundos discursivos: narrar implicado, narrar
autdonomo, expor implicado e expor autbnomo. A cada mundo discursivo pode-se
relacionar um tipo de discurso, o que nos permite identificar quatro tipos de discurso:
discurso interativo, discurso teorico, relato interativo e narracédo. Esses quatro tipos
também estdo sujeitos a outras combinacdes e seu dominio requer um aprendizado
sistematizado.
Segundo Bronckart (2006, p.155),

Quando o agente (re)produz um tipo de discurso, ele deve proceder
ao planejamento interno dos segmentos envolvidos, aprendendo,
assim, a ativar esses processos, indissoluvelmente mentais e
linguageiros, que sao 0s raciocinios: raciocinios praticos implicados
nas interacGes dialogais (conferir Roulet et al. 1985); raciocinios
causais cronoldgicos implicados nos relatos e nas narracfes
(conferir Ricouer 1983); raciocinios de ordem ldgica e/ou semildgica
implicados nos discursos tedricos (conferir Grize 1984).

O autor ainda acrescenta que a mediacdo por meio dos tipos de
discurso € um processo fundamental para o desenvolvimento, uma vez que €
através dela que se constroem as grandes formas de operatividade do pensamento
humano.

Além dos tipos de discurso, os tipos de sequéncias também
compdem outra dimensdo importante na composi¢ao da infra-estrutura textual. Elas
sdo unidades relativamente autbnomas, podendo haver combinagéo de varios tipos
de sequéncias em um texto. O ISD considera cinco tipos de seqiéncias _ narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal _ como constituintes da
reestruturacdo de um conteddo tematico disponivel na memdéria do agente-produtor
a respeito de seu destinatario e da finalidade da comunicacéo.

O segundo nivel é o dos mecanismos de textualizagcdo, que
podem ser agrupados em: conexao, mecanismos exploram as cadeias coeséo verbal
e coesao nominal. Esses de unidades linglisticas organizando os elementos do
conteudo em varios percursos de modo a estabelecer a coeréncia tematica do texto

e se dividem em:
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a) mecanismos de conexdo - realizam-se pelos chamados
organizadores textuais e S&80 responsaveis por marcar a
progressdo tematica delimitando as articulagbes no plano do
texto, marcando pontos de articulacdo entre as fases de uma
sequéncia, integrando frases sintaticas a estrutura de uma
sequéncia ou articulando varias frases sintaticas em uma so.

b) mecanismos de coesédo verbal - contribuem para a continuidade
ou descontinuidade do conteudo tematico, criando o efeito de
progressao das acdes marcadas pelas escolhas de sintagmas
verbais, bem como dos tempos verbais e seus auxiliares.

c) mecanismos de coesdo nominal - introduzem argumentos e
organizam a retomada de seqUéncias através de sintagmas
nominais, anaforas nominais e pronominais produzindo um

efeito de continuidade e estabilidade no texto.

O terceiro nivel de analise, considerado por Bronckart (2006, p.149)

como “o nivel mais superficial” € o dos mecanismos enunciativos que abrange:

a) distribuicdo de vozes - a andlise do gerenciamento de vozes em
um texto tem o objetivo de explicitar as instancias responsaveis
pelo que é dito, visto ou pensado e, por mais que essas vozes
nado estejam explicitamente marcadas, elas podem ser
demonstradas através de pronomes, sintagmas e até mesmo
por frases.

b) modalizagao - serve para explicitar as avaliages vindas dessas
instancias responsaveis pelo que € dito no texto e se realizam
por meio de varias modalidades como tempo verbal no futuro
do pretérito, auxiliares de modalizacdo, alguns advérbios,

adjetivos e algumas frases impessoais.

Em outras palavras, analisando as vozes e a modalizacédo, podemos
levantar representacdes sobre o posicionamento enunciativo do agente-produtor de
um texto, identificando se ele assume 0 que pensa ou se atribui a responsabilidade
do que diz a outra pessoa.

O modelo de andlise apresentado orientara a analise de situacfes
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concretas de sala de aula aqui investigadas de forma a sistematizar a complexidade
da acdo humana materializada através dos textos produzidos pelos alunos os quais
constituem um dos objetos desse estudo.

Considerando o foco dessa pesquisa no desenvolvimento de
capacidades de linguagem, € imprescindivel a revisdo de alguns conceitos como
aprendizagem e leitura, bem como o uso dos géneros e suas contribuicbes para o

ensino dentro da perspectiva do I1SD.

2.2 CONCEPCAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DEFENDIDA PELO ISD

O ISD adota a perspectiva vygotskiana de desenvolvimento para a
qual é a aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento, que por sua vez
possibilita novas aprendizagens.

Em seus estudos, Vygotski propdée uma concepcado de
desenvolvimento baseada principalmente nas seguintes proposicoes:

a) O pensamento e a linguagem tém raizes ou estagios distintos
denominados de “estagio pré-verbal da inteligéncia” e “estagio pré-intelectual da
linguagem”. Nesses estagios paralelos de desenvolvimento a crian¢a é capaz tanto
de se relacionar com o mundo fisico sem o intermédio da linguagem, quanto de
construir uma relacdo mediada pela linguagem com parceiros sociais e relacionada
ao mundo social.

b) O surgimento da linguagem se da com a fusdo dessas duas
raizes e a crianca desenvolve a capacidade de representar para si as relacdes entre
o sentido das palavras com o nome das coisas. Isso significa que a crianca
reorganiza as representagdes que construiu anteriormente sobre o mundo a partir
dos signos da lingua natural do seu ambiente.

c) ApOs seu surgimento, a linguagem se desenvolve para preencher
duas funcdes distintas: i) uma funcéo social de comunicacao e de interacdo com o
ambiente; i) uma funcdo individual de planejamento e de controle das proprias
acoes.

d) A linguagem interiorizada passa a organizar o funcionamento

psicolégico que passa a ser um funcionamento consciente e o0 pensamento se
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instaura como o resultado da interiorizacdo das unidades e estruturas da lingua do
ambiente social.

e) Entdo, as significagbes sociohistoricamente elaboradas,
cristalizadas e estruturadas nas unidades da lingua natural, passam a organizar o
funcionamento psicolégico da pessoa.

Vygotski desenvolveu dois importantes conceitos de aprendizagem
“Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD)” e “mediadores de aprendizagem”. O
primeiro tem sido foco de discussfes voltadas a educacgéo e se refere a uma area
potencial de desenvolvimento cognitivo que medeia o nivel de desenvolvimento atual
da crianca, aquilo que ela jA conhece, e seu nivel de desenvolvimento potencial,
aquilo que ela é capaz de fazer com a orientacdo de alguém mais experiente. Para
Vygotski, o processo de aprendizagem antecede o desenvolvimento e dessa
assintonia decorre a ZPD ou area que corresponde ao potencial do aprendiz, aquilo
que a crianca pode aprender desde que lhe sejam dadas oportunidades. Sendo
assim, a aprendizagem é constitutiva da nossa propria existéncia, pois aprendemos
durante toda a vida e, no caso do ambiente escolar, é preciso atentar para o que 0
aluno ja consolidou em termos de aprendizagem e conhecimento para que as
intervencdes pedagogicas sejam adequadas.

O segundo conceito refere-se a interagdo da crianga com o “outro”
Ou um parceiro mais experiente, especialmente um adulto, facilitando a interiorizagéo
progressiva e estavel de novas aquisicdes e estruturas cognitivas. O
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores, entendidas como o0s
processos voluntérios, as ag¢fes conscientes e 0S mecanismos intencionais,
dependem de processos de aprendizagem.

Rogoff (1986, apud ALMEIDA, 2002) elenca cinco principios gerais

desse processo por ele chamado de “participacdo guiada”:

(i) o adulto serve de ponte entre a informagao familiar (conhecida) e a
nova informacdo que a crianga necessita para resolver um novo
problema, por exemplo, ajudar a crianca a encontrar ligacdes entre o
gue conhece e 0 que € necessario para lidar com uma nova situacao;
(i) o adulto estrutura a tarefa em subtarefas ajustando o ensino as
necessidades do aprendiz; (iii) o adulto vai transferindo gradualmente
a responsabilidade para o aluno para que esse va assumindo maior
autonomia; (iv) o aluno tem um papel ativo na sua aprendizagem; (v)
0 adulto vai guiando tacitamente, ajustando as tarefas e os materiais
as competéncias e necessidades do aluno.
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Fino (2001) lembra que, na teoria de aprendizagem de Vygotski,
como o aprendiz tem a possibilidade de agir em um nivel mais elevado por meio da
interacdo, ele interiorizard os processos, conhecimentos e valores que usa, quer 0s
consiga identificar ou n&o no momento em que 0s usa.

Fitippaldi (2006) assevera que na perspectiva vygotskiana é
fundamental que o professor ofereca ao aluno um ensino que vai um pouco além do
que ele ja consegue fazer sozinho, desafiando ou ampliando a construgdo de novos
conhecimentos. Desse modo, a escola/o professor ndo pode ficar a espera do
desenvolvimento intelectual espontaneo da crianca, pois sado as constantes
interacBes do social (interpsicoldgico) e o individual (intrapsicolégico) por meio de
instrumentos e signos culturalmente construidos que possibilitam a aprendizagem.
Nesse processo de internalizacdo, a linguagem desempenha um papel
particularmente importante no processo ensino-aprendizagem, pois por meio da
palavra € possivel detectar o que o aluno ja domina (nivel de desenvolvimento real)
e 0 gque esta prestes a dominar com a ajuda de alguém mais experiente (nivel de
desenvolvimento préximo), possibilitando a intervencdo pedagodgica, além de
mudancas na forma de pensar e agir. Nesse sentido, a escola/o professor deve
priorizar as interacdes aluno-aluno bem como aluno-professor de modo a promover
tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento.

O ISD, ao mesmo tempo em que adere a abordagem vygotskiana,
inclui de forma mais sistematica (BRONCKART, 1997/2003) o papel e as
propriedades da atividade de linguagem no agir humano.

Cristovao (2001, p. 18) sintetiza o pensamento de Vygotski sobre a

aprendizagem de uma lingua estrangeira pontuando que:

a) ao aprenderem uma LE e um conceito cientifico em ambiente
escolar, os alunos se valem dos conhecimentos que ja tém de sua
LM, dos conhecimentos sobre situagcbes de seu cotidiano e de
conceitos cotidianos adquiridos; b) ao se envolverem em atividades
de linguagem em uma LE e estudarem um conceito cientifico,
vivenciam um processo de conscientizacdo que pode levar a
aprendizagem do funcionamento dessas atividades em LM e podem
reconstruir seus conceitos cotidianos baseados nas novas
experiéncias; c¢) ao usarem seus conhecimentos em LM e
conhecimentos de seus conceitos cotidianos como instrumentos para
seu desenvolvimento potencial, podem reinterpreta-los, a partir de
suas finalidades, para a LE e para os conceitos cientificos.
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Partindo da importancia atribuida a linguagem nessa concepc¢éao de
aprendizagem, torna-se igualmente importante explicitar o conceito de leitura

adotado nesse estudo.

2.3 A LEITURA NO QUADRO DO ISD E ENSINO DE LE

E importante destacarmos aqui a concepcdo de leitura adotada,
tendo em vista a andlise de sequéncias didaticas que privilegiam a leitura de textos
em lingua inglesa.

No contexto educacional brasileiro, desde a década de 70, o ensino
de leitura tem sido foco de analises e diversas pesquisas, feitas especialmente pela
Linguistica Aplicada, devido ao fracasso no ensino de leitura em lingua materna e
como um instrumento facilitador nas relagdes internacionais no caso da lingua
estrangeira.

Dentre as concepcbes de leitura®® que nortearam e norteiam o
ensino, tanto de lingua materna quanto de lingua estrangeira, no Brasil, podemos
destacar:

a) leitura como decodificacdo - com raizes behavioristas, trata-se de

um processo preciso e detalhado, em que o leitor é passivo e
simples decodificador, centrando sua atencdo apenas no texto,
sem necessidade de se entender suas entrelinhas ou de se
sintetizar as informacdes principais. O foco € extrair e/ou localizar
informacdes explicitadas no texto, que se torna pretexto para o
ensino descontextualizado da gramatica. Kleiman (1989) cita
como exemplos desse processo o0 modelo serial de Gough (1976)
e o0 de processamento automéatico de LaBerge e Samuels (1976),
cuja caracteristica principal € sua limitacdo a microestrutura do
texto, ndo considerando o0 contexto na compreensdo do

significado.

! Outros exemplos de pesquisas que retomam as abordagens de leitura e que podem trazer mais
informacdes sobre o assunto sdo Coscarelli (1996), Quaglia (2000), Santos (2006), Nardi (2006),
Siqueira (2007), Labella-Sanchez (2007)
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b) leitura enquanto processo mental — desenvolvido por estudiosos
da Linguistica e da Psicologia Cognitiva, trata-se de um modelo
de leitura que leva em conta a memoria, a compreensdo, as
inferéncias e o conhecimento prévio do leitor para dar sentido ao
texto lido. O modelo psicolingiistico de Goodman (1976) € um
exemplo desse modelo que compreende a leitura como “Um
processo nédo linear, dindmico na inter-relagdo de varios
componentes utilizados para o acesso ao sentido” (KLEIMAN,
1989, p.30).

c) leitura como processo interativo — o0 modelo interativo, segundo
Kriegl (2002), ndo se centra nem no texto nem no leitor
exclusivamente, embora atribua grande importancia ao uso que
este faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensao. O
leitor usa, simultaneamente, seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretagédo sobre o
que Ié.

d) leitura na abordagem discursiva — é entendida como construcao
de sentido e parte da perspectiva dialégica® bakhtiniana que tem
0S géneros como objeto de ensino. Segundo Meurer, Bonini e
Motta-Roth (2005), as principais vertentes das abordagens
socio-discursivas podem ser bem representadas pelas posicdes
de Bakhtin, Adam, Maingueneau e Bronckart que contemplam a

Nnoc¢ao género como agao social.

Nesse estudo adotamos a concepcgédo de leitura da abordagem
discursiva em sua vertente sociointeracionista, também conhecida como
interacionismo sociodiscursivo (ISD), jA apresentada anteriormente, que tem
Vygotski como seu precursor e, conforme vimos em Machado (2005), toma a acéo
humana (verbal e né&o-verbal) como unidade de andlise privilegiada. Machado
(2005) aponta que no ISD o objetivo real do ensino/aprendizagem ndo € o de
“ensinar géneros”, mas o de toma-los como quadros da atividade social em que as

acOes de linguagem se realizam.

2.0 termo dialégico em Bakhtin se refere as relacdes que todo enunciado mantém com outros
enunciados, quer sejam anteriores ou posteriores a ele
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O objetivo real do ensino e aprendizagem seriam as operacdes de
linguagem necessérias para essas acles, operacdes essas que,
dominadas, constituem as capacidades de linguagem. (MACHADO,
2005, p. 258).

Nesse sentido, as mediagcbes formativas, ou 0s procedimentos
didaticos que adotam o ISD como base, devem ter como principal preocupacéo a
formacdo da pessoa enquanto sujeito que possui uma estrutura psiquica que evolui
historicamente.

Bronckart (2004) fala da importancia da linguagem nos processos de
interacéo social e de construcdo da cidadania por meio de atividades que levem os

alunos a:

a) analisar situacdes concretas onde possam ser identificados
problemas de integragéo social e de cidadania;

b) analisar acbes efetivas da realidade onde esses problemas se
manifestam através da coleta de elementos de seu
conhecimento ou da sua consciéncia pratica;

c) trabalhar sobre esses conhecimentos ou consciéncia pratica em
dois diferentes sentidos: 1) levantar as caracteristicas das
acdes como 0s motivos e as intencdes de seus agentes, seus
valores e normas sociais. Para isso, sugere-se 0 uso dos
procedimentos de anélise de acdes do ISD*, como forma de
construir uma visao geral sobre as propriedades das acdes e
de seu contexto. 2) levar os alunos a produzirem (lerem), em
contextos variados de acdo e com diferentes géneros, textos
gue estejam relacionados com os problemas identificados
anteriormente, desenvolvendo nos alunos a competéncia
discursiva sobre o tema, o dominio em relacdo a linguagem e

as diversas concepcodes da integracéo social e da cidadania.

Segundo Bronckart (2004), guiar os alunos nesse tipo de atividade,

refletindo com eles e ao mesmo tempo deixando espaco para que usem sua

% 0s procedimentos de analise de agbes mencionados pelo autor nessa etapa sao os procedimentos
de analise das condi¢bes de producéo dos textos que podem ser encontrados em Bronckart (2003)
capitulo 3.
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criatividade e facam suas reformulacdes sobre o tema tratado pode contribuir para o
desenvolvimento de capacidades reflexivas ou criticas de modo que se tornem
sujeitos efetivos da reconstrucao e da melhoria de processos e valores sociais.

Com base no panorama tracado até aqui e sem deixar de considerar
a importancia das demais abordagens, reafirmo o posicionamento tedrico-
metodoldgico desse estudo no quadro do ISD, adotando uma concepcéo de leitura
que é tomada como acdo de linguagem, isto €, uma atividade social onde ha a
interacdo de um sujeito leitor com o texto e a construcdo de sentido em um
determinado contexto. O texto, por sua vez, esta relacionado ao contexto sécio-
histérico que o produziu e ao contexto do leitor no momento da leitura.

No caso da leitura, Dolz (1996) propfe trés dimensdes que devem
ser consideradas pelo leitor: (a) a observacdo da estrutura do texto quanto aos
aspectos linguistico-comunicativos; (b) analisar a influéncia do contexto para a
construcdo de significados; e (c) mobilizar as diversas capacidades de linguagem
de forma a atualizar constantemente o seu sistema de conhecimentos. Isso
corrobora o fato de que, para o autor, a leitura depende de um movimento conjunto e
engrenado que permite que o leitor entenda e interprete as idéias do autor,
identifique as idéias e informacdes centrais, faca as associacdes adequadas, use o
processo de inferéncia de forma a relacionar as informacdes do texto com o seu
conhecimento de mundo.

Transpondo esses conceitos, inicialmente desenvolvidos para o
ensino da escrita em lingua materna, para o ensino de LE, Cristovdo (2001)
considera que o processo de ensino-aprendizagem de leitura deve se servir do
género como instrumento e deve se orientar para a compreensao das inumeras
situacOes de acdo de linguagem associadas aos géneros textuais envolvendo o
aluno na aprendizagem de capacidades de linguagem?®* especificas para cada
situacao.

A autora, inspirada nas proposicées de Pasquier e Dolz*® (1996),

elabora um Decalogo para Ensinar a Ler em LE, onde propfe que a leitura deve

2 A definicdo do conceito de capacidades de linguagem sera apresentada adiante.

® Os autores elaboraram dez orientagdes para o ensino da escrita intitulado “Um Decélogo para
Ensinar a Escrever” onde destacam: 1) o trabalho com a diversidade textual; 2) abordar a producéo
de textos desde o inicio da escolaridade; 3) progressao em espiral, ou seja, opde-se a progressao
linear de aprendizagem; 4) partir do complexo ao simples para depois retornar ao complexo; 5) ensino
intensivo ao invés de um ensino descontinuo; 6) utilizacdo de textos sociais e ndo escolares; 7)
atividade de revisdo e reescrita; 8) método indutivo de aprendizagem; 9) regulagéo externa e interna e
a regulacao centrada no professor; 10) organizacdo do ensino em sequéncias didaticas.
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levar em conta os seguintes aspectos:

1) Leitura e acao de linguagem — unidade psicologica que reune

2)

3)

parametros do contexto de producdo e do conteudo tematico
mobilizados pelo agente em uma intervencao verbal. De acordo
com (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999) a acao de linguagem consiste
em produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um

conjunto de enunciados orais ou escritos.

Leitura com base no ensino de géneros e pluralidade de
géneros — 0 ensino de leitura em LE deve ser organizado em
funcdo da aprendizagem de diferentes géneros textuais tomados
como instrumento de ensino-aprendizagem e orientado para a
compreensdao de variadas acdes de linguagem a eles
associadas. Tal compreensdo deve se pautar por procedimentos

especificos de acordo com o género ensinado.

Leitura e Capacidades de linguagem — De acordo com
Bronckart e Dolz (1999), o termo capacidade relaciona-se a
aprendizagem, exigindo do sujeito sua participacdo pratica no
processo. A leitura demanda a aprendizagem de capacidades de
linguagem, pois o sujeito mobiliza seus conhecimentos sobre os
procedimentos a serem seguidos e que se relacionam com as
capacidades de linguagem para a construcdo do sentido do
texto.

4) Leitura econtextode producaodo texto e contexto de leitura —

O contexto de producdo do texto, formado por elementos do
mundo fisico e do mundo soécio-subjetivo exercem uma influéncia
decisiva tanto sobre os aspectos de construcdo textual como no
processo de construcdo de sentido feito pela leitura. Nas
atividades de leitura é necesséario chamar a atencdo dos alunos
para os diferentes contextos de producéo dos textos bem como
para os diferentes contextos que podem produzir sentidos

diferentes por meio da leitura.
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5) Leitura e uso de textos sociais — Devem ser usados textos reais

6)

7)

8)

9)

gue circulam em esferas variadas da sociedade e ndo textos
escritos com funcéo didéatica. Para que o aluno tenha condicfes
de analisar os diferentes discursos que estao presentes nesses
textos, devem ser disponibilizados a ele recursos para

compreender sua organizacao.

Leitura e tipos de comparacgdes construtivas — Comparacoes
entre géneros na lingua materna e na lingua estrangeira, entre
diferentes géneros ou de géneros do mesmo tipo em LE, podem

servir como apoio para o ensino e a aprendizagem.

Leitura e progressdao em espiral _ O ISD propde uma
progressédo de aprendizagem em espiral de modo que o aluno
reencontre o0 objeto de ensino em diferentes etapas da
aprendizagem, com maior ou menor complexidade dependendo
do género textual e sua composi¢cdo. Assim, a educagao se volta
ndo sé para as necessidades, mas para as possibilidades de

aprendizagem.

Leitura e Complexidade da tarefa — O movimento a ser feito
pelo leitor durante a leitura ndo parte de tarefas simples para
tarefas complexas, mas ao contrario, parte do trabalho com o

texto global para partes simples como os itens lexicais.

Leitura e uso de recursos pedagoégicos para mediacdo — Por
meio das interacdes e dos recursos de mediacao disponibilizados
pelo professor, o aluno pode desenvolver operacdes que
contribuem para a construcdo da significacdo. Tarefas que
evolvam a producdo escrita como a construcdo de projetos e a
elaboracao de fichas de controle de leitura que podem auxiliar no
processo de aprendizagem de leitura em LE.

10)Leitura e processo colaborativo e método indutivo — Os

instrumentos linguisticos explorados em um material sao
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exemplos de recursos que podem contribuir para a implantacao
do processo colaborativo. Seguindo o método indutivo, o
professor pode criar oportunidades adequadas de aprendizagem,
de modo que o sentido possa ser construido pelos sujeitos
leitores inseridos em um determinado contexto de producao de

leitura.

Considero a proposta de Cristovdo (2001) para o ensino de leitura
em LE de grande relevancia para esse estudo e seus apontamentos serao
retomados no capitulo de andlise dos dados.

Labella-Sanchez (2007), por meio da andlise de questdes de
vestibular, ratifica que mesmo que por questdes didaticas as capacidades linguagem
possam ser descritas e abordadas separadamente, elas sao formadas por trés niveis
decorrentes da prética de linguagem (capacidade de acdo, capacidade discursiva e
capacidade linguistico-discursiva) e ocorrem de forma engrenada, ou seja, sdo
utilizadas concomitantemente. Segundo a autora a leitura envolve um sistema
complexo, sendo que a compreensao ocorre pela producdo de significados, por
multiplas leituras feitas por meio de processos inferenciais que levam em conta o
meio sociocultural, as representacbes sobre o contexto fisico da acdo e as

interacBes comunicativas.

“A engrenagem reserva varios implicitos que o leitor procura
compreender, interpretar e atribuir novos sentidos por meio de seu
conhecimento de mundo, pela situagdo que envolve a comunicacao,
que sao caracteristicas inerentes aos textos produzidos.”
(LABELLA- SANCHEZ, 2007, p. 77)

Apos situar a concepcdo de leitura que guia esse estudo é
importante observarmos como as atividades de leitura, na perspectiva tedrico-
metodoldgica adotada, podem ser guiadas por meio do uso de géneros textuais no

meio escolar.
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2.4 O Uso bos GENEROS NA EscoLA

A aplicagdo do sociointeracionismo na escola pode ser mais bem
entendida através dos estudos realizados por Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
(2004), que apresentam uma das concepc¢des mais importantes para a questdo do
ensino e aprendizagem de géneros, bem como para elaboracdo de materiais
didaticos dentro da perspectiva do ISD.

Esses autores retomam a visdo bakhtiniana, segundo a qual a
escolha do género se faz em funcao da definicdo dos parametros da situacédo que
guiam a acdo, havendo uma relacdo entre meio e fim, que é a estrutura da
atividade mediada.

Por serem entidades culturais intermediarias que nos possibilitam
estabilizar os elementos formais e rituais das préaticas de linguagem, os autores
afirmam que os géneros podem ser objeto e instrumento de trabalho para o
desenvolvimento da linguagem, embora isso requeira um trabalho mais demorado.

No ambiente escolar, 0 género pode ser o articulador entre as
praticas e 0s objetos escolares, pois é através dele que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes.

Contudo, para que um trabalho efetivo com o género seja
implantado na escola, os autores lembram que é preciso levar em conta alguns

aspectos importantes:

a) definir objetivos precisos de aprendizagem que levem o aluno a
aprender a dominar o género para conhecé-lo e melhor produzi- lo
dentro e fora da escola, além de desenvolver capacidades de
linguagem que sejam transferiveis para outros géneros;

b) colocar os alunos em situa¢cdes de comunicagcdo o mais proximas
das situagOes reais de uso do género para que haja um melhor
dominio e para que, a0 mesmo tempo, todos saibam que outros

objetivos também sao contemplados

Todavia, quando o assunto € o ensino de géneros na escola, duas
guestdes um tanto polémicas podem ser discutidas. A primeira diz respeito ao

género enquanto objeto de ensino e a segunda diz respeito ao género enquanto
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instrumento de aprendizagem de outros comportamentos.

De acordo com Schneuwly e Dolz (1999, p.10)

7

Toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma
decisdo didatica que visa objetivos precisos de aprendizagem que
sdo sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género,
primeiramente, para melhor saber compreendé-lo, para melhor
produzi-lo na escola ou fora dela e, em segundo lugar, para
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que s&o
transferiveis para outros géneros préoximos ou distantes. Isso implica
uma transformacéo, pelo menos parcial, do género para que estes
objetivos sejam atingidos e atingiveis com o maximo de eficacia:
simplificacdo do género, énfase em certas dimensdes, etc. (grifo dos
autores)

Entende-se, com isso que, a partir dos objetivos estabelecidos para
0 ensino, a énfase dada ao género pode ser no sentido de toma-lo como objeto de
ensino e como instrumento para o desenvolvimento de outras capacidades. Os dois

proximos subitens discutem melhor essa questéao.

2.4.1 Género como Objeto de Ensino Escolar

Pelo fato de ser constitutivo da propria acdo, o género pode ser
tomado como um objeto de ensino na medida em que o aluno pode fazer novas
descobertas de como utilizar géneros de contextos que ndo lhe sédo familiares.
Desse modo, 0 género pode passar de objeto de aprendizagem espontanea, que
acontece naturalmente através do convivio social, a objeto de ensino escolar,
através de uma definicdo sistematizada das caracteristicas a serem ensinadas.

Ao ser tomado como objeto de ensino e de aprendizagem em si, 0s
géneros, especialmente os da esfera publica, tanto orais como escritos, deixam de
ser um instrumento para a aprendizagem de comportamentos linguisticos ou nao-
lingUisticos, e se tornam um objeto a ser dominado.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), ao entrar na escola, um género
textual sofre um desdobramento, passando ao mesmo tempo a ser instrumento de
comunicacao e objeto de aprendizagem. Sendo assim, a escolarizacdo do género

suscita algumas transformagbes que podem ser controladas mais ou menos
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conscientemente pelos parceiros de ensino e pelas restricdes da situacao didatica. O
ensino desses géneros deve levar em conta as possibilidades de aprendizagem dos
alunos, além dos objetivos do ensino.

Ao transpor didaticamente um género, a escola muda seu objetivo
comunicativo, fazendo com que este ndo seja mais 0 mesmo, uma vez que foi
retirado da sua esfera de circulacdo real. Assim, ele se torna um objeto a ser
ensinado e, para que haja certo controle do que ser& ensinado, torna-se necessaria
a elaboracdo do que os autores denominaram de modelos didaticos de género®. A
construcdo desses modelos serve para que as dimensdes ensinaveis e 0s potenciais
objetivos de ensino do género sejam explicitados. Tais objetivos de ensino sdo
classificados como potenciais por serem as capacidades de linguagem apresentadas
pelos alunos o determinante principal do que deve ser ensinado ou ndo sobre
determinado género.

O gquadro abaixo sintetiza algumas idéias sobre o ensino de géneros

como objeto de aprendizagem:

0O ensino do género como objeto :

1. tem como ohjetivo levar o aluno 3 masstria ou dominio do género em si;

2. centra-se no ensino das caracteristicas regulares ou especificidades do género;

3. permite que transformagdes possam ser controladas por parceiros de ensino e pelas
restricdes da situagdo didatica;

4 tem seu estudo guiado pelo exame das capacidades de linguagem dos alunos;

5. estabelece que a selegdo das caracteristicas regulares a serem ensinadas deve
acontecer em funcdo dos objetivos de ensing;

. deve considerar a mudanga de objetive comunicative de uma esfera real de

comunicacdo para a sala de aula, ou seja, o processo de didatizag3o do género;
7. deve partir da analise de elementos ensindveis do género.

Quadro 3 — Apontamentos sobre o ensino do género como objeto.

2.4.2 Género como Instrumento ou Megainstrumento de Desenvolvimento

Em suas reflexdes sobre o género, Schneuwly (2004) desenvolve

uma tese onde afirma que “0 género é um instrumento”, retomando o0 pensamento

%6 Uma leitura mais ampla sobre modelos didaticos de géneros pode ser encontrada em Cristévéo (2001 e 2007).
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marxista de que a aprendizagem ndo € mais que o0 desenvolvimento das
capacidades individuais correspondentes aos instrumentos materiais de producéao,
sendo assim, a apropriagdo de instrumentos de producdo corresponde ao
desenvolvimento de capacidades individuais. O autor explica que, na perspectiva do
interacionismo social, a atividade é considerada como tripolar, ou seja, mediamos
nossas acbes por objetos especificos socialmente elaborados, frutos de saberes
acumulados, chamados de instrumento. Esse instrumento pode fazer com que nosso
comportamento se altere quando o utilizamos para mediar ou realizar agbes, 0 que
faz com que de um lado exista o instrumento material e, de outro lado, existam o0s
esquemas mentais de utilizacdo desse instrumento os quais podemos fazer uso em
determinadas situacbes de acdo. Os géneros textuais, dessa forma, sdo tomados
como instrumentos de mediag&o entre a pessoa e 0 mundo que a cerca.

Partindo do posicionamento de que o instrumento pode propiciar o
desenvolvimento de capacidades individuais, o autor retoma a nocao de atividade
para o Interacionismo Social, que resumimos a seguir.

Para o interacionismo social a atividade é entendida como tripolar,
ou seja, a acao é mediada por objetos especificos, elaborados socio-historicamente
através das geracdes, transmitindo e alargando as experiéncias humanas. Dessa
forma, os instrumentos estao entre o sujeito que age e o objeto sobre o qual ele age,
determinando e guiando seu comportamento. Assim, se 0 instrumento sofre
transformacdes, os comportamentos também se transformam.

Segundo Rabardel (1993 apud SCHNEUWLY, 2004), o instrumento
ou ferramenta contém duas facetas: de um lado esta o artefato material ou
simbdlico, isto é, um produto material existente fora do sujeito; de outro lado, do lado
do sujeito, ha os esquemas mentais de utilizacdo do objeto. Para que o instrumento
possa ser mediador € necessario que o0 sujeito se aproprie dele através dos
esquemas de sua utilizagdo. Durante esse processo de apropriagdo, novos
conhecimentos sao adquiridos e, com eles, novas possibilidade de acao.

Para Schneuwly e Dolz (2004), a medida que possibilita a
comunicacao e a aprendizagem, o género é considerado instrumento, pois o ser
humano o usa para agir linguisticamente numa determinada situacdo definida por
uma finalidade, um lugar social e por interlocutores especificos. Esse instrumento
semidtico complexo é constituido por signos que levam em conta os conteudos, a

estrutura comunicativa e configuracdes especificas de unidades linguisticas, o que
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permite que seja chamado de (mega)instrumento, pois se trata de um conjunto de
instrumentos que possibiliatm realizar uma acdo numa situacao particular.

A partir dessas proposicdes, entendemos que saber agir em
situagdes de linguagem diversas é apropriar-se dos géneros como instrumentos e/ou
megainstrumentos, portanto, seu contato no ambiente escolar pode facilitar o
desenvolvimento de acfes de linguagem em outros ambientes sociais.

Retomando a nogéo bakhtiniana de géneros textuais, trés elementos

sdo considerados centrais:

a) quando um sujeito escolhe um género, esta escolha é feita em
funcdo de alguns parametros, que constituem uma base de
orientacdo da acéao discursiva,

b) essa escolha acontece no interior de uma esfera social que
apresenta um conjunto de géneros possiveis;

c) mesmo sendo flexivel, o género apresenta certas regularidades e

uma estrutura composicional, ou seja, um plano comunicacional.

7

Sendo assim, o género, para Schneuwly, € um instrumento
semibtico complexo que permite a producdo e a compreensao de textos. Todos nos
dispomos de um rico repertério de géneros que parecem sempre ter estado la para
os adaptarmos a situacao concreta. Dessa forma, os géneros pressupdem as acdes
de linguagem possiveis, permitindo que outros esquemas de utilizagdo possam ser
concebidos tendo-os como organizadores globais.

Conforme ja dito, essa observacgao levou Schneuwly a considerar o
género como um “(mega)instrumento”, ou seja, uma configuragcado de varios sistemas
semidticos que permitem agir de forma eficaz numa classe bem definida de
situacdes de comunicacdo. Dessa forma, o género esta inserido num sistema
complexo que contribui para a existéncia da sociedade. Retomando o conceito
bakhtiniano de géneros primarios — que se constroem nas trocas verbais mais
espontaneas - e secundarios — que aparecem nas situacdes de comunicacdo mais
evoluidas e complexas — e, centrando suas analises no processo de
desenvolvimento e reestruturagédo do sistema de produg&o de linguagem que ocorre
durante o processo de escolarizacdo, o autor propde algumas hipoteses sobre os

mecanismos de transformacdo dos géneros primarios em géneros secundarios,
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sustentando que 0s primeiros sao instrumentos de criacdo dos segundos.

Os géneros vdo se tornando mais complexos e autdnomos?®’ em
relacdo a situagcdo imediata de comunicagdo, 0 que pressupde a construcdo de um
aparelho psiquico de producdo de linguagem mais complexo. A aparicdo dos
géneros secundarios na crianca € o inicio de um longo processo de reestruturacao
das operacdes de linguagem gque so se constroem no curso do desenvolvimento.

Desse modo, valendo-me das palavras de Schneuwly e Dolz (2004,
p, 51), os géneros sdo “instrumentos de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade”, isto €,
0 género nos possibilita agir em situagcbes de linguagem e uma de suas
particularidades € que ele é constitutivo da propria agao.

Portanto, levar o aluno a apropriar-se desse (mega)instrumento, nas
palavras de Bronckart (2004), pode servir de base, ou de exemplo, para que
questdes referentes a cidadania e a insercao social sejam abordadas na escola.
Para o autor, o principal objetivo do ensino de géneros ndo é apenas levar os alunos
a uma maestria ou dominio do género em si, apenas como um objeto, mas sim,
considerando as necessidades sociais atuais, contribuir para que os alunos
examinem temas sociais, guiando-os em suas reflexdes. O autor ainda enfatiza que
refletir com os alunos sobre as coercdes e sobre 0s pré-construtos sociais, dando
espaco para que possam fazer suas reformulacdes e utilizar sua criatividade,
significa dar espaco para que se coloquem como atores efetivos de reconstrucéo e
melhoria da sociedade a sua volta. Nesse sentido, o ensino através do género pode
contribuir para a transformacao social. Contudo, para que o aluno seja levado a agir
numa determinada forma de interagdo, € preciso levar em conta a aprendizagem ou
o desenvolvimento de algumas capacidades de linguagem, as quais nos deteremos
na secao seguinte.

O gquadro abaixo sintetiza algumas idéias sobre o ensino de géneros

como instrumento de aprendizagem:

%" O termo autdnomo aqui é entendido como distante da situac&o imediata de comunicac&o.
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O ensino do género como instrumento:

. leva o aluno a agir linguisticamente em situagdes diversas;

. entends o género como constitutive da agdo de linguagem;

. & tomado como bage para se abordar problemas referentes & cidadania e a inserg8o social:

. contribui para o desenvolvimenio de capacidades reflexivas solbre temas sociais;

- leva a reflexio sobre as coergbes e os pré-construtos sociais;

. leva a reformulagdes de conceitos;

=l @ | ] | R o=

. exige o desenvolvimento de capacidades de linguagem.

Quadro 4 — Apontamentos sobre o ensino do género como instrumento.

2.4.3 Capacidades de Linguagem

Dolz e Schneuwly (1998) distinguem trés ordens de capacidades de
linguagem essenciais para a producdo de um texto sobre uma situacdo de
comunicacdo. Sao elas: capacidade de acéo, capacidade discursiva e capacidade
linguistico-discursiva. Essas capacidades sdo inseparaveis e podem se confundir no
meio do processo de producdo textual, sendo necesséria, para diferencia-las, a
observacédo, a descricdo e a andlise do comportamento de linguagem dos alunos.
Processos esses que pretendo demonstrar com a analise das sequéncias didaticas
produzidas e o resultados obtidos em sua aplicagéo.

2.4.3.1 Sobre as capacidades de acao

Segundo Dolz e Schneuwly (1998), a partir do surgimento da
linguagem no ser humano, ele pode desenvolver suas capacidades de linguagem,
pois as interacbes sociais 0 levam a descobrir modelos de interacdo padronizados
gue servem de suporte para a aquisicdo e utilizacdo da linguagem. A aquisicdo de
tais modelos o torna bem sucedido na comunicacao e, a partir dai, ele passa a usar
a linguagem também como instrumento de regulacéo das trocas.

Essa constatacdo levou os autores a supor que, através da
linguagem, a crianca ndo designa somente as coisas e 0s acontecimentos do

mundo, mas ao mesmo tempo, ela age e aprende a representar em seus textos a
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situacdo de comunicacdo na qual se encontra. Dessa forma, o interesse dos autores
pelas capacidades de linguagem relativas a essas representacdes da situacdo de
comunicacado deve-se a possibilidade de estudo das bases segundo as quais o
produtor de um texto se orienta, bases essas que sdo em parte representadas nos
textos.

As capacidades de acado estéo ligadas as adaptacfes do contexto e
do referente e permitem, portanto, que o produtor adapte seu texto as restricbes dos
quadros de interacdo e as caracteristicas dos conteudos referenciais mobilizados na
producdo do mesmo.

Independentemente da complexidade da acao de linguagem, essas

capacidades implicam trés tipos de representacoes:

a) representacdes relativas ao ambiente fisico onde se realiza a
acdo (o lugar e o momento onde o texto é produzido, a
presenca (fisica) ou auséncia de receptores);

b) representacfes relativas a interacdo comunicativa: o0 estatuto
social dos parceiros (0os papéis assumidos pelo enunciador e
pelo destinatario), o lugar social no qual se realiza a interacao,
0 objetivo da interagéo;

c¢) os conhecimentos sobre o mundo guardados na memaria e que

podem ser mobilizados na produg&o de um texto.

Os autores defendem que a escolha de um género de texto em uma
dada situagdo de comunicacdo também pode ser parte integrante das capacidades
de acado, podendo acontecer em funcdo da situagcdo de comunicacdo que €
parcialmente livre, uma vez que o0 género como instrumento deve poder ser
adaptado a um destinatario preciso, a um contetdo preciso, a um objetivo dado em
uma situacéo dada.

2.4.3.2 Sobre as capacidades discursivas

Fazer uso das capacidades discursivas significa mobilizar modelos

discursivos necessarios para a producdo de um texto. A escolha do género
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compreende o que Bronckart (1997/2003) chama de gestdo da infra-estrutura geral
do texto, ou seja, a escolha dos tipos de discurso _ interativo, teorico, narrativo_ e
dos tipos de seqiiéncia _ narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal _
formando um todo compreensivel em uma composicdo Unica dessas variantes que
podem se apresentar agrupadas ou justapostas.

Em relacdo aos tipos de discurso, o ISD se baseia principalmente
nos estudos Simonim-Grumbach (1975)?® que tenta formalizar as operacdes de
linguagem subjacentes aos planos enunciativos do texto e identificar suas formas
linglisticas, denominando-as de tipos de discurso. O ISD prolonga esses
apontamentos sob dois aspectos ao afirmar que realizamos operacdes de linguagem
onde intervém duas decisdes binarias, uma da ordem do narrar e outra da ordem do
expor.

Em relacdo as sequéncias, o ISD se baseia nas pesquisas de Adam
(1992)%, entre outras, que propds uma organizacdo textual baseada na nogdo de
seqUéncias, unidades estruturais relativamente autbnomas onde diferentes tipos
podem ser combinados e articulados na organizacédo de um texto.

Além dos tipos de discurso e dos tipos de sequéncias, a producéo
de um texto implica em escolhas e elaboracdo de conteudos, isto €, o dominio de
dois subgrupos de capacidades discursivas, sendo o primeiro da ordem da
infraestrutura textual e o segundo da ordem do conteudo.

A infraestrutura textual impde sua forma ao que se pode chamar de
texto. Este, por sua vez, é criado pela combinag¢do de conhecimentos, lembrancas,
sentimentos de novos contetdos ou articulados de maneira nova e imprevisivel aos
conteudos j& vistos. Sendo assim, 0s conteudos ja vistos procuram sua melhor forma
de expressao, contribuindo para o surgimento de formas candnicas do género, ou

seja, os conteudos séo produtos da elaboracdo do texto em um género.

6 SIMONIN-Grumbach, J. “Pour une typologie dés discours”. In: KRISTEVA, J.; MILLER, J. C.;
RUWET, N. (Eds). Langue, discours, societé. Pour Emile Benveniste. Paris: Seulil, p. 85-121.
2 ADAM, J. M. Les textes: types et prototypes. Paris: Nathan, 1992.
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2.4.3.3 Sobre as capacidades linguistico-discursivas

Estas capacidades estdo ligadas ao dominio das operactes
psicolinglisticas e das unidades linguisticas necessarias para a materializacao
linglistica do género, isto é, os autores referem-se precisamente as operacdes
implicadas nas producdes textuais. Essas operacdes aparecem divididas em quatro

subgrupos relacionados a(s):

a) textualizacao, onde podemos distinguir dois tipos de operagdes: a)
as operacdes de conexdo e de segmentacdo (elas explicitam os
diferentes tipos de organizacdo do texto: a articulacdo entre as
partes, os segmentos de discurso e as intervencgdes; a separacao,
as ligacdes ou a integracdo entre os enunciados, 0s periodos e as
frases); e b) as operacdes de coesdo nominal e verbal (a utilizacédo
de repeticbes de uma unidade-fonte do texto através de sintagmas
nominais ou pronomes);

b) gestdo das vozes enunciativas e modalizacdo - a primeira
rege a relacado entre as diferentes vozes que podem aparecer em
um texto: a voz do autor, dos personagens de uma historia,
vozes de outros personagens, etc.; enquanto a segunda esté
ligada aos comentarios ou avaliacdes produzidas sobre o
contetdo temético pelo autor, pelos personagens ou por outros
personagens citados no texto, podendo ter o valor de verdade,
exprimir obrigacdo, apreciacdo, etc. Para o estudo das vozes
enunciativas e da modalizagédo, o ISD se inspira nas pesquisas
de Genette (1972)%* sobre instancias enunciativas e na teoria dos
mundos de Habermas (1987)*".

c) operacdes de construcdo dos enunciados - essas operacdes
estdo relacionadas aos conceitos de oracdo e periodo e se

funfamentam nos conceitos de Berrendonner e Reichler-

% GENETTE, G. Figures llI. Paris: Seuil, 1972.
' HABERMAS, J. Théorie de I'agir communicationnel. Paris: Fayard, 1987. T.l et T.II
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Béguelin(1989)% para os quais a oracdo é uma unidade de
comportamento que introduz uma mudanca na condicdo
ordinaria da meméria discursiva®® dos interlocutores, podendo
combinar elementos linguisticos e ndo-linglisticos. O enunciador
pode reunir e organizar frases entre elas em periodos marcados
pela entonacdo que, por sua vez, pode interferir em sua memoaria
discursiva.

d) escolhas lexicais - constituem um grupo de operagfes em
interacdo com os demais grupos. E interessante atentar para a
maneira como essas escolhas afetam o modo de organizacao
dos itens lexicais na memoéria dos locutores, as operacdes de
coesdo nominal, a modalizacdo e a prépria situacdo de

comunicacao do género.

De acordo com Dolz, Pasquier e Bronckart (1993, p.34), as
diferentes capacidades de linguagem constroem-se em interagcdo, sem que se
possa falar de dominio ou de precedéncia de uma sobre as outras. Além do mais, o
desenvolvimento dessas capacidades de linguagem leva a uma aprendizagem
social antes mesmo de um processo de aquisicdo natural, desde que articulado ao
ensino dos discursos. As capacidades de linguagem mobilizadas por uma pessoa
sejam elas relativas a producéo oral, escrita ou de compreensao, estdo geralmente
emaranhadas no quadro de realiza¢gOes de atividades de linguagem e precisam ser
adaptadas a uma situagao precisa.

Por meio das capacidades de linguagem apresentadas, os autores
nucleares do ISD fazem referéncia aos conhecimentos necessarios para que um
aluno/aprendiz possa interagir (com) e produzir um género numa determinada
situagcdo de comunicacao. Para eles, uma acéo de linguagem consiste em produzir,
compreender, interpretar ou memorizar um conjunto de enunciados orais ou
escritos, e toda acdo de linguagem implica estas trés capacidades por parte do
sujeito, por isso, 0s autores desenvolvem a tese de que o género deve ser utilizado

como meio de articulagdo para o desenvolvimento de capacidades de linguagem,

% BERRENDONNER, A.; REICHLER-BEGUELIN, M. J. Décalages; les niveaux de lanalyse
linguistique, Langue frangaise, n. 81, p. 99-125, 1989.

¥ Termo usado para explicar o aumento progressivo dos saberes compartilhados pelos interlocutores
durante sua interacéo verbal.
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relacionando- as as praticas sociais e aos objetos de ensino escolar.

As finalidades sociais do ensino requerem um trabalho especifico
de desenvolvimento dessas capacidades de linguagem, pois elas proporcionam
dominios diversos tanto em relagdo a linguagem como objeto de aprendizagem,
como em relacdo a linguagem enquanto instrumento a servico da reflexdo do
homem sobre sua relacdo com o mundo e consigo mesmo. Sendo assim, analisar
as capacidades de linguagem dos alunos pode fornecer uma melhor compreenséo,
por parte do professor e por parte dos préprios alunos, sobre as transformacdes
que ocorrem ao longo da aprendizagem.

Os autores defendem a observacdo das capacidades de linguagem
antes e durante o trabalho com géneros textuais, realizado por meio de sequéncias
didaticas, cuja definicdo serd apresentada na proxima secdo, alegando que as
capacidades inicialmente apresentadas pelos alunos acerca de determinado género
€ 0 que deve guiar a chamada transposicdo didatica, ou seja, a adaptacdo dos

elementos ensinaveis do género as atividades didaticas.

2.5 TRANSPOSICAO DIDATICA

Para Dolz e Schneuwly (1999), as analises sobre a transposicéo
didatica privilegiam o estudo dos textos pedagdgicos e as transformacfes que estes
ultimos exercem sobre as situacdes didaticas.

Machado (1997), inspirada nos autores acima, refere-se ao conceito
de transposicdo didatica como sendo as mudancas que um determinado
conhecimento sofre para que possa ser ensinado, passando, para isso, por varias
transformacdes, rupturas e deslocamentos que a autora classifica como:
conhecimento cientifico, conhecimento a ser ensinado e conhecimento efetivamente
ensinado.

O diagrama a seguir expande 0s processos apresentados por
Machado (1997) partindo das formacdes sociais que elaboram conhecimento por
meio de atividades préaticas e acdes de linguagem espontaneas, dando origem a
diversos tipos de géneros. A partir de estudos cientificos, conhecimento cientifico,

sobre transposicéo didatica de géneros, estes sdo transformados em conhecimentos
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pedagogicos e materializados através dos materiais didaticos ganhando o status de
conhecimento a ser ensinado. A partir do momento em que tais conhecimentos
sao utilizados em situagdes concretas de ensino como na sala de aula, os mesmos
ganham o status de conhecimento efetivamente ensinado, podendo ser

apropriado pelos alunos e usado em novas acoes de linguagem.

\J

Conhecimento
afotivarmenbo

| ( ensinado
«Género como o 3jeto alou
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*Gineros toxtuais guo
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Figura 2 — Processo de transposicao didatica.

Segundo Cristovao e Nascimento (2005, p.47),

A tese subjacente ao conceito de géneros textuais e ensino é a de
que o dominio dos géneros se constitui como instrumento que
possibilita aos agentes produtores e leitores uma melhor relagdo com
0s textos, pois, ao compreender como utilizar um texto pertencente a
um determinado género, pressupfe-se que esses agentes poderdo
agir com a linguagem de forma mais eficaz, mesmo diante de textos
pertencentes a géneros até entdo desconhecidos.

Contudo, o processo de transposicdo didatica da nocédo de género
textual € complexo e enfrenta inUmeras dificuldades, algumas das quais seréo

apresentadas a seguir.

2.5.1 O Material Didéatico e as Dificuldades de Transposicao

Partindo da analise da transposicdo didatica em trés diferentes

niveis: (i) o do conhecimento cientifico; (ii) o do conhecimento a ser ensinado e (iii) o
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nivel do sistema didatico, Machado (1997) examina algumas dificuldades que podem
ocorrer durante o processo de transposicao didatica.

Segundo a autora, no primeiro nivel, o do conhecimento cientifico,
dois problemas podem ocorrer: a) o ocultamento do processo de descoberta, que
ocorre por haver um efeito de despersonificacdo e de descontextualizacdo da
descoberta cientifica; e b) a questdo da legitimidade, que ocorre pelo fato de o
conhecimento cientifico na &rea do ensino de linguas ainda dispor de teorizacdes
particulares freqlientemente contestaveis, implicando em posicdes epistemoldgicas
marcadas por diferentes idéias em diferentes momentos historicos.

No segundo nivel de transposicdo, o do conhecimento a ser
ensinado, algumas questdes problematicas a serem lembradas séo: a) o predominio
dos objetos sobre os objetivos; b) a falta de estudos sobre diferentes praticas
verbais; c) a reificacdo dos objetos de conhecimento; d) a compartimentalizacdo do
conhecimento e e) a necessidade de teoria sobre ensino-aprendizagem.

O primeiro problema pode ocorrer no momento da escolha dos
objetos de conhecimento cientifico a serem ensinados, pois, muitas vezes, sao
apresentados nos documentos prescritivos oficiais em forma de uma lista de
conteudos a serem ensinados e ndo sdo interpretados conforme a realidade onde
serao aplicados.

O segundo problema se refere a falta de estudos sobre diferentes
praticas verbais uma vez que elas sao imprescindiveis para o trabalho com a
linguagem, submetendo o ensino ao senso comum e a ideologia®.

O terceiro problema, o da reificacdo dos objetos de conhecimento,
diz respeito a separacdo ou ao recorte de uma parcela do conhecimento cientifico
para a elaboracdo de programas escolares e de livros didaticos. O que se observa,
muitas vezes, € que 0 que ainda é considerado uma hip6tese no campo cientifico
acaba ganhando status de verdade absoluta nos materiais didaticos, por isso é
necessario o cuidado com o empréstimo de conhecimentos tedricos.

A quarta questdo, ou problema, estd ligada ao principio da
pertinéncia da escolha de quadros tedricos para a transposicéo para a sala de aula,

pois, tais escolhas devem levar em conta, principalmente, as finalidades e os

% O termo ideologia estad sendo entendido aqui, no sentido althusseriano, como um sistema de
representacdes que se distinguem da ciéncia, dando prioridade a fungéo pratico-social ao invés da
funcao tedrica.
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objetivos escolares.

Passando ao terceiro nivel de transposicdo, o nivel do sistema
didatico, foco desse trabalho, apontamos a observacéo feita por Ernica (2004) de
que as ferramentas podem estar em descompasso com O universo de
representacdes culturais dos alunos e de suas familias e que a escolha adequada
de ferramentas de ensino determina, portanto, a qualidade das a¢des de linguagem
e do agir humano no ambiente educacional e, consequentemente, da aprendizagem.

Como proposta para superar algumas das dificuldades encontradas
na transposicdo didatica de géneros textuais para o ensino escolar, Schneuwly e
Dolz (2004) apresentam um procedimento chamado sequéncia didatica. Entretanto,
antes da elaboracdo de uma sequéncia didatica, os autores propdem a construcao

do que denominam “modelo didatico de géneros” *

onde se analisa um conjunto de
textos pertencentes ao género bem como os estudos existentes sobre ele sob trés

aspectos ou principios:

a) principio da legitimidade (referindo-se ao conhecimento cientifico
elaborado por especialistas);

b) principio da pertinéncia (referindo-se as capacidades dos alunos,
aos objetivos da escola e aos processos de ensino
aprendizagem);

c) principio da solidarizacdo (trata-se de tornar coerentes 0s
conhecimentos em funcao dos objetivos).

s

Considerando que o sistema didatico € constituido pelo triangulo
professor/aluno/conteddo, o material didatico € a ferramenta de que o professor
dispde para transformar de forma prética as acdes de seus alunos, levando-os a
aprendizagem. Dentro desse sistema, 0s principios da pertinéncia e da solidarizacao
parecem ser primordiais para o processo de transposicao, ja que a compreensao do
ambito geral para o especifico € fundamental para o estabelecimento de objetivos
especificos de ensino, entendido aqui ndo como uma tarefa “nobre” do professor ou
um exercicio intuitivo de sua criatividade, conforme afirmam alguns, mas como a

porta para uma pratica compromissada com as transformacdes sociais.

% Segundo os autores, no modelo didatico de género explicitam-se os conhecimentos implicitos do
género, ou seja, trata-se de uma sintese com um objetivo pratico, destinada a orientar as
intervencgfes dos professores bem como evidenciar as dimens@es ensinaveis do género, como base
nas quais varias seqiéncias didaticas podem ser produzidas.
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Cristovao (2001), analisando os critérios utilizados por varios autores
acerca da analise e selecdo de material didatico, faz referéncia as pesquisas de
Allwright e Cunningsworth, dentre outros. O primeiro discutiu o papel que os
materiais de ensino tém preenchendo as chamadas ‘deficiéncias’ do professor e
proporcionando a diferenca quanto ao conteudo. Para ele, os materiais podem
somente contribuir para o estabelecimento de objetivos e de conteudos, pois é na
interacdo com o0s participantes que estes podem ser determinados. Ja o segundo
afirma que a escolha de um livro didatico € importante para que se estabeleca uma
estrutura util, uma sequéncia e um conteudo de linguagem, mas ressalta que o livro
deve ser usado seletivamente e suplementado por outro material sempre que se
considerar desejavel.

Complementar o livro didatico, conforme sugere Cunningsworth
(1995 apud CRISTOVAO, 2001), parece ser uma atitude coerente e pertinente a
realidade de nossas escolas que convivem constantemente com a falta de recursos,
ndo deixando aos professores muitas op¢des para o trabalho didatico devido as
limitagbes do proprio sistema escolar como carga horaria e rotatividade de
professores e também se levando em conta a situacdo sécio-econdmica de grande
parte dos alunos.

Assim, a funcdo assumida pelo livro didatico é a de apoio
pedagdgico cabendo ao professor a selegcdo ou elaboracdo de recursos para sua
complementacdo, podendo ndo apenas ser 0 espaco para um trabalho mais
condizente com o0s principios e 0s objetivos propostos nas diretrizes curriculares,
mas como oportunidade para o aprimoramento da criticidade do professor. Contudo,
a selecao de livros didaticos é cerceada nao apenas pela falta de critérios, mas
pelas condi¢cdes econdmicas dos alunos, que acabam determinando o que pode ou
ndo ser adotado, comprometendo seriamente a qualidade e a eficacia desse
importante instrumento mediador da aprendizagem.

Além das colocacdes feitas por esses autores, diferentes
perspectivas tedricas formam o cenario brasileiro de ensino de linguas estrangeiras
e influenciam diretamente ndo s6é a escolha como a elaboracdo de materiais
didaticos.

Cristovao (2001) defende a possibilidade de organizar o ensino de
LE com base em géneros de texto como instrumentos que constituem nossas acdes

de linguagem e aponta os modelos didaticos de géneros como instrumentos eficazes
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para a avaliacdo de material didatico. Minha pesquisa se coloca como uma extensao
dos trabalhos da autora no sentido de corroborar com seus apontamentos e transpor
esses conceitos para a sala de aula por meio da aplicagdo de sequéncias didaticas
em torno de géneros textuais para o ensino de LE. Porém, antes de tratarmos das
especificidades desse estudo, vejamos algumas particularidades desse modelo de

transposicao.

2.5.2 A Sequéncia Didatica (SD)

O ISD postula que a acado de comunicar-se, de forma oral ou escrita,
pode e deve ser ensinada de forma sistematica por meio de um procedimento
chamado “sequéncia didatica”.

Conforme a definicdo dada por Dolz, J. ; Noverraz, M.; Schneuwly,
B. (2004, p.97) uma seqiéncia didatica é “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
que apresenta algumas caracteristicas que possibilitam aos alunos o acesso as
praticas de linguagem novas ou de dificil dominio.

Uma sequéncia didatica estabelece relagdes entre dois pontos: 1)
um projeto de apropriacdo de uma pratica de linguagem e 2) instrumentos que
facilitam essa apropriacdo. Sendo assim, seu propdésito é confrontar os alunos com
0S géneros textuais e, a0 mesmo tempo, dar possibilidade para que os mesmos
possam reconstruir os géneros de modo a se apropriarem deles.

Essa reconstrucdo por parte dos alunos ocorre gragas as
especificidades dos géneros que sdo objeto de aprendizagem, as capacidades de
linguagem dos alunos e as estratégias de ensino propostas na seqiéncia didatica.
Desse modo, os autores recomendam que o trabalho escolar seja realizado sobre os
géneros que o aluno ndo domina ou ndao o faz de forma satisfatéria, sobre os
géneros de dificil acesso pela maioria dos alunos e sobre aqueles da esfera publica
e nao privada.

Os mesmos autores apresentam um esquema da sequéncia didatica
que é composto por: a) apresentacdo da situacdo de comunicacdo; b) producdo

inicial; ¢) moédulos; e d) producéo final.
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A apresentacdo da situacdo é o momento onde se apresenta aos
alunos o que se pretende desenvolver ao longo ou ao final do trabalho, por exempilo,
a producéo de um género ou a solugéo de um problema de comunicacao.

Na producéo inicial, os alunos realizam atividades que revelam
suas representacdes sobre uma situacdo de comunicacdo dada. Para isso, 0s
mesmos devem contar com o conhecimento que ja adquiriram sobre um
determinado género em seu convivio social. Esse tipo de avaliacdo diagnostica
permite ao professor saber de que ponto deve comecar o trabalho com o género e
em que medida pode aprofundar o trabalho didatico, enquanto o aluno pode se
conscientizar de suas dificuldades com relacdo a tais formas de comunicacao.
Nesse inicio, sdo definidos os aspectos que precisam ser trabalhados para que o
aluno desenvolva suas capacidades de linguagem.

Os modulos (atividades) sédo os instrumentos utilizados para que o
aluno supere suas dificuldades com o género de forma gradual, pois neles diferentes
elementos constitutivos do género sdo decompostos em partes para serem
estudados mais detalhadamente. Esses moédulos devem ser apresentados num
movimento que vai do complexo para o simples e voltando ao complexo novamente,
isto €, devem apresentar atividades diversificadas de observacdo e analise de
textos, producdes textuais simplificadas, além de conterem uma linguagem de facil
compreensao.

Ao final do trabalho com a seqiiéncia, o aluno vai realizar ou finalizar
uma producdo final onde, depois de realizar atividades simplificadas, volta ao
complexo retomando, confrontado e (re)construindo os conhecimentos e conceitos
trabalhados nos modulos.

Além sugerirem esse modelo de organizacdo Dolz, J. ; Noverraz, M.;
Schneuwly, B. (2004) também apresentam alguns principios tedricos da sequéncia
didatica:

a) escolhas pedagogicas - possibilidades de avaliacdo formativa,
motivacdo do aluno para escrever ou tomar a palavra, de
forma que cada aluno tenha a chance de se apropriar do
conhecimento;

b) escolhas psicologicas — o trabalho de producdo de textos deve
enfatizar a representacdo da situacdo de comunicacdo, 0sS

conteudos e a estruturacdo do texto; aléem de levar o aluno a
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uma maior consciéncia de seu comportamento de linguagem
através da proposicdo de diferentes instrumentos de
linguagem;

c) escolhas linguisticas — utilizar instrumentos linglisticos que
permitam que o aluno perceba a lingua através de formas
diversificadas e adaptaveis a cada situacdo de comunicacao
através dos géneros textuais, que por sua vez constituem o
objeto do procedimento da sequéncia didatica.

d) finalidades gerais — preparar o aluno para agir em situacdes
gerais de comunicacdo, levando-o a consciéncia de seu
comportamento de linguagem de modo a regula-lo e avalia-lo,
além de criar representacdes da lingua em situagbes de

comunicagao mais complexas.

Em resumo, para Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), uma sequéncia
didatica pode ser caracterizada como um vai e vem constante entre atividades
pedagogicas centradas nas diferentes capacidades de linguagem implicadas na
maestria de um tipo de discurso dado. E essas sequéncias de ensino podem ter
como objetivo suscitar uma progressao sobre a aprendizagem dos alunos,
progressao essa que pode ser dividida em quatro etapas: i) desenvolvimento de
novas capacidades de acdo; ii) desenvolvimento de capacidades discursivas
especificas; iii) generalizagdo das capacidades linguistico-discursivas especificas e
(iv) integragéo das diferentes ordens de capacidades.

Na primeira etapa, os alunos sdo confrontados com novas situacdes
de interacdo, sendo levados a refletir sobre as caracteristicas dessas situacdes e
sobre as coercdes que elas podem exercer na producéo do texto. Eles sdo levados
a produzir textos adequados as novas situacfes de linguagem, mobilizando
capacidades discursivas e linguistico-discursivas construidas pelas situacdes de
interacdo ja conhecidas e que parecem ser mais pertinentes para uma situacado de
interacao determinada.

Na segunda etapa, 0 ensino centra-se na analise de um corpus de
texto representativo do género. Aqui as atividades devem conduzir o aluno ao
dominio de certas capacidades linguistico-discursivas proprias ao género como

valores temporais, mecanismos anaféricos, para entdo favorecer a interiorizacao das
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caracteristicas de seu “modelo discursivo” (grifo dos autores).

Na terceira etapa, a énfase deve recair sobre aspectos comuns aos
diferentes tipos discursivos como a planificagdo, conexdo ou modalizagdo, visando
uma abstracdo ou generalizacdo das capacidades linglistico-discursivas antes
construidas a partir de uma informacéao dada ou conhecida.

Na quarta etapa had uma preocupacdo com a problematica das
situacoes de interagcdo e em confrontar os alunos a um terceiro corpus. Aqui o foco
centra-se na heterogeneidade constitutiva da maioria dos textos e o objetivo € mostrar
gue 0s géneros textuais disponiveis no interdiscurso podem se organizar em tipos
diferentes de discurso e que podem ser adaptados a uma situacdo de interacdo
determinada.

Machado (2001, p.138), pontua que

a definicdo de sequéncias didaticas é consensual, sendo elas
definidas como um conjunto de atividades de ensino, integradas por
um objetivo unificador, as diferentes dimensdes constitutivas de um
género especifico, que sdo consideradas como ensinaveis para um
determinado nivel de ensino.

Segundo a autora, esse conjunto de atividades guiadas por um
objetivo geral, permite um trabalho que leve em conta tanto os conteudos fixados
pelas instrugdes oficiais, quanto os objetivos da aquisicdo do género, a variacao de
atividades e a adequacao ao calendario escolar.

No contexto brasileiro de ensino de linguas, pesquisadores como
Machado (1997), Cristovao (2001, 2007), Souza (2003), Guimaraes (2006, 2007),
Abreu-Tardelli (2007), entre outros, tém realizado e defendido trabalhos de
transposicao da viséo sociodiscursiva para a sala de aula com uso de géneros como
(mega) instrumento de compreensdo e producdo de textos, assim como com a
aprendizagem de capacidades de linguagem.

Cristovao (2001, p.26) afirma que a sequéncia didatica “apresenta-
se como um todo coerente de médulos de atividades com adaptabilidade em funcéo
das situacdes de comunicacdo e das classes, [...] definindo as capacidades de
linguagem a serem desenvolvidas com o estudo do género”.

Guimaraes (2006), ao analisar as produgdes realizadas por meio da
aplicacdo de sequéncias didaticas para alunos da 32 a 52 série, pontua que esse
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trabalho trouxe avancos no ensino de lingua portuguesa. Dando continuidade a suas
pesquisas, Guimardes (2007, p.12) afirma que “os resultados da andlise das
producdes dos alunos revelam transformagdes importantes em suas capacidades de
linguagem” no que se refere as dificuldades apresentadas na organizagdo de
sequéncias narrativas e no dominio do conteudo tematico do género trabalhado.

Embora a grande maioria das pesquisas brasileiras sobre o ensino
baseado em géneros textuais dentro da perspectiva sociointeracionistaseja direcionada
para o ensino de lingua materna, o trabalho de Cristovéo (2001, 2007) tem mostrado
que o uso de sequéncias didaticas organizadas em torno de géneros pode
proporcionar mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem de LE.

Essas pesquisas contribuiram em grande parte para minha decisédo
de embasar esse estudo nos pressupostos tedrico-metodolégicos do ISD, uma vez
que se articulam com meu contexto de trabalho e com a necessidade de buscar
alternativas para o ensino da lingua inglesa de forma coerente com minha realidade.

De acordo com Machado (1997), os momentos privilegiados da
transposicao didatica sdo os momentos em que se busca a solucdo para uma crise
do ensino, onde, sobretudo, ha uma insatisfacdo diante da constatacdo de fracasso
escolar e necessidade de se adaptar e renovar certos objetivos, conteldos ou
métodos ja desgastados.

E esse o momento vivido por nods, professoras de lingua inglesa da
rede publica, participantes do Projeto de Extensdo Materiais Didaticos para o Ensino
de Linguas para a Educacao basica (NAP/UEL), pois, no desenvolvimento de nosso
trabalho defrontamo-nos com alunos desmotivados, com baixo rendimento e, muitas
vezes, sem perspectivade futuro, o que torna ainda mais complexo o estabelecimento
e a concretizacdo de objetivos de ensino em um trabalho que, muitas vezes, é
idealizado e concebido poroutros, mas ndo efetivamente realizado por nés, professoras.

Com base nos fundamentos até aqui expostos e, sem desconsiderar
a validade e a importancia de outras areas que se dedicam aos estudos da
linguagem, afirmo que a escolha do construto tedrico-metodologico do ISD para
minha pesquisa foi feita em funcdo de o mesmo parecer adequado as necessidades
apresentadas por meu contexto de trabalho apresentado no capitulo a seguir, e por
possibilitar uma experiéncia de transposicdo didatica que crie oportunidades ou
espacos para que tanto eu como meus alunos possamos exercer um papel mais

ativo e de transformacéao social por meio da LE.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, centro-me primeiramente na conceituacdo da
pesquisa, para em seguida apresentar, conforme ja mencionado no capitulo de
introducéo, informacdes sobre 0 contexto da pesquisa, 0s instrumentos utilizados na
coleta de dados, a descricdo dos participantes, e, por fim, os procedimentos de
andlise dos dados, a descricdo do material didatico utilizado e das aulas onde este

foi aplicado.

3.1 CONCEITUACAO DA PESQUISA

Moita Lopes (1996) aponta algumas tendéncias de pesquisa na area
de ensino/aprendizagem de linguas no Brasil as quais ainda se mostram atuais.
Para isto, faz referéncia as pesquisas tradicionais como a investigacdo tedrico-
especulativa, onde a sala de aula é idealizada e a investigacao é focada apenas no
produto da aprendizagem de linguas. Em ambos 0s casos, 0O processo
ensino/aprendizagem fica longe do alcance do pesquisador, dificultando sua
investigacao.

Com foco no processo de ensino/aprendizagem o autor identifica
algumas tendéncias de pesquisa e destaca a pesquisa-diagnoéstico, que busca
investigar como a pratica de ensinar/aprender linguas esta sendo efetivamente
realizada na sala de aula e a pesquisa de investigacao, cujo foco é a investigacéo de
uma possibilidade de se modificar a situacdo existente na sala de aula.

Segundo o autor, esses dois tipos de pesquisa revelam o uso de
abordagens de pesquisa qualitativa de natureza etnografica, cuja preocupacao esta
centrada no estudo dos processos sociointeracionais responsaveis pela construcao
da cognicdo, ligada ao movimento denominado professor-pesquisador, que
pressupdem que o professor deixe de ser um consumidor dos resultados dos
trabalhos de pesquisadores externos e passe a pesquisador de sua propria pratica.

Moita Lopes (1996, p. 86) ainda afirma que:
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Essa tendéncia é o que se chama de pesquisa-a¢ao, que pode ser
entendida de duas maneiras: a) como uma maneira privilegiada de
gerar conhecimento sobre a sala de aula, devido a percepcao
interna do processo que o professor tem; e b) como uma forma de
avanco educacional, ja que envolve o professor na reflexdo critica
do seu trabalho. (grifo meu)

Conforme Thiollent (2003, p.14),

A pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associa¢cdo com uma acao
ou com a resolucdo de um problema coletivo e, na qual, os
pesquisadores e os participantes representativos da situagéo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

E nessa tendéncia que minha pesquisa pretende se inserir, pois é
justamente a partir da coleta de dados do trabalho realizado com sequéncias
didaticas de género com uma das dezesseis turmas com as quais trabalhei no ano
da coleta de dados, que me proponho a analisar o desenvolvimento de capacidades
de linguagem e de valores sociais.

O estudo se classifica como pesquisa-acdo de natureza gqualitativa
por se tratar da andlise do resultado obtido em uma situagéo real de aprendizagem,
tendo a professora da turma também o papel de pesquisadora. Contudo, é preciso
ressaltar que analises quantitativas também foram realizadas para auxiliar no

levantamento de informacdes relevantes para as andlises qualitativas.

3.2 O CONTEXTO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no colégio estadual onde trabalho como
professora do Quadro Proprio do Magistério (QPM) ha trés anos. O colégio esta
localizado no municipio de Londrina, no bairro Vila Siam, estado do Parana, proximo
ao centro da cidade e tem como vizinhanga varios estabelecimentos comerciais e
residéncias de classe média-baixa e média. E uma instituicio que atende alunos de

Ensino Fundamental (12 a 82 séries) e Ensino Médio, ocupando o espaco de um



68

amplo quarteirdo bastante arborizado. Contudo, as instalacbes se encontram em
situacdo bastante precaria, embora haja varios esforcos por parte da direcéo,
professores e funcionarios para que esse quadro seja revertido e a escola passe por
uma reforma.

Alguns problemas como indisciplina, baixa auto-estima e
desinteresse pelos estudos sdo bastante comuns entre os alunos. Na disciplina de
lingua inglesa um dos problemas centrais se refere a falta de material didatico, pois
varios alunos nado fazem fotocopia dos textos e também ndo se preocupam em
copiar a matéria e organizar seu material de estudo.

Entretanto, apesar dessas e de outras limitacbes por ora nao
descritas, com um pouco de persisténcia de minha parte no sentido de encontrar
caminhos alternativos para contornar eventuais mudancas de plano no periodo de
coleta e por meio da conscientizacdo dos alunos sobre a importancia do estudo,
tanto para eles e como para outros alunos que poderdo se beneficiar com as
possiveis aplicacfes dos resultados do estudo, contei com a colaboracdo de toda a
turma.

Compreender as especificidades desse contexto € importante para

uma melhor apreciacado dos resultados obtidos e das limitacdes desse estudo.

3.3 INFORMACOES SOBRE A COLETA DOS DADOS

Os participantes da pesquisa sdo um grupo de 30 alunos do terceiro
ano diurno do Ensino Médio. Foi o primeiro ano em que trabalhei com esse grupo de
alunos e, ja no inicio do ano, pude notar que havia grande dificuldade em lidar com a
lingua inglesa por parte da maioria deles, mas, por outro lado, havia também um
clima favoravel e boa vontade.

Os dados foram coletados durante o segundo bimestre, inicio do
terceiro e final do quarto bimestre de 2006. Durante o segundo e terceiro bimestres,
foram coletadas as atividades referentes as duas SDs aplicadas, além da filmagem
das aulas. No final do quarto bimestre, houve também entrevistas com trés alunos
escolhidos como participantes representativos ou sujeitos da pesquisa. Essa escolha

se deu em funcao das limitagbes de tempo desse estudo.



Produgoes dos alunos

Produgdo inicial

Afividades diarias (modulos)

Producio final

Referente a duas SDs trabalhadas durante o
periodo das filmagens.

Entrevista

Apos a aplicagdo das unidades

Quadro 5 — Coleta de produgdes dos alunos.
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Com relagdo aos momentos de coleta de dados e sua duracao

podemos dizer que ela foi dividida em duas fases, de maio a agosto houve a

aplicacdo das SDs e a filmagem das aulas e em novembro, a realizacdo das

entrevistas. Somou-se um total de dezoito aulas dadas, com duracdo de cinquienta

minutos cada, e trés entrevistas que duraram uma média de quinze a trinta minutos.

Periodo de coleta

maio — agosto /2006 | Novembro [2006

Aulas com as SDs

Entrevistas

M* de aulas! entrevistas | 18 3
coletadas
Duragdo 50 minutos cada Entre 15 e 30 minutos

Fregiéncia das aulas

2 yezres por semana

Dias

Terga e sexta

Terga e sexta

Horario

Terca: 8:20 - 9:10
{Sextar 9210 —10:00

Durante hora-atividade

Quadro 6 — Periodo de coleta de dados.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE Dos DADOS

Com relacdo aos procedimentos de analise de dados adotados, o

gquadro abaixo pode orientar de forma mais clara a discussdo dos dados e a

construgdo da argumentacao, pois apresenta as trés questdes de pesquisa com as

guais irei me ocupar, 0s dados e os respectivos procedimentos de andlise a serem

utilizados em busca de possiveis respostas as questdes propostas.



Perguntas de Pesquisa

1) Como o material contempla as
propostas do 15D de
dezenvolvimento de capacidades
de linguagem?

Dados

- Seqgiéncia didatica
1: Are you
connected?

(génreros home page);

- Seqgiéncia didatica
2: Have you ever
entered a blog?
(aénero blog)

Procedimentos de analise

- analise do materal em relagio a:
a) gquaiz capacidades de linquaaem
a 50 procura mokilizar ou
desenvolver no aluno? = b) a
classificacdo das atividades com
relagdo aos seus objetivos, ou seja,
a coeréncia interna das seqiéncias
didaticas.

2) Quais capacidades de
linguagem as producdes dos
alunos revelam?

- O material usado e
produzido pelos
aluncs durante todas
as etapas do
trabalho;

- ldentificagdo das capacidades de
linguagem, ou outros
conhecimentos, presentes nas
atividades produzidas pelos alunos.

3) Ate gue ponto a3 capacidades
de linguagem mobilizadas
confribuem para o
desenvalvimento de leitura
critica?

- 50 Home page —
atividades, producao
inicial = final.

- 50 Blog: cartaz -
apresentacdo da
atividade 4f da se¢éo
Elementos do blog,
referente aoc cartaz
sobre honestidade.

- Entrevista realizada
no final do ano
letivo. )

- analise interpretativa com base no
conceito de leitura critica assumida
no trabalho.

Quadro 7 — Procedimentos de analise dos dados.
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3.4.1 Plano Global das Sequéncias Didéticas

As duas sequéncias didaticas utilizadas nesse estudo foram
elaboradas com o intuito de proporcionar o desenvolvimento de capacidades de
linguagem e, com base nesse propoésito, apresentam uma organizacado bastante
semelhante. A seguir, apresento a descricdo de cada parte do material, buscando
fornecer um panorama de seus objetivos e atividades.

A SD que explora o género textual home page intitula-se “Are you
connected?” e a SD sobre o género blog € intitulada “Have you ever entered a blog?”
Nelas, as atividades sé&o apresentadas em um tom de conversa informal como no
discurso interativo, buscando proximidade com os alunos por meio da implicacéo.

Para atingir o objetivo de

proporcionar espagco para o
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desenvolvimento de capacidades de linguagem, as duas SDs estdo divididas, em
uma classificacdo mais ampla, em trés partes, tendo a primeira o intuito de explorar
o contexto de producdo do género, a segunda, o plano textual global e, a terceira, a
arquitetura textual.

O quadro seguinte apresenta uma sintese dessas partes fornecendo

uma visdo geral de sua estrutura.

Are you connected? (home page)

Have you ever entered a blog?

Quadro 8 — Estrutura composicional das seqliéncias didaticas usadas na pesquisa.

Contexto de produgac

- momento de producdo;

{blog)
é -Apresentagio da situacdo de linguagem; -Aprasentacdo da situacdo de linguagem;
P -Contexto fisico & socicsubjetivo de producdo do | -Contexto  fisico e  sociosubjetive  de
3 género: produgdo do género:
il - reconhecimento e inferéncias; - reconhecimeanto e inferéncias;
'g - EMissar; - BMISsor;
‘E - lugar de produgao; - data de publicagdo;
L

- identificacdo do enderego;

Arquitetura textual

- sintagmas nominais.

- receptor; - papel social do emissor;
-papel social do emissor 2 do receplon - objetivas:
- finalidades do género;
- Conteddo tematico; - Contedido tematico;
- Elemantos do plano extual global: - Elementos do plane texiual global:
- logotype; - cabegalho:
- window fitle; - hora da postagem;
- MenL; - referéncia a lugar fisico;
g - privacy statement; - links;
3 - erms of use; - imagem;
.g - site map: -discusstes de questdes
g - hielp: imporianies;
o - publicity;
- Elemeantos textuais: - Elementas textuais:
- tipo de discurso; - tipo de discurso;
- esgothas lexicais; -zaracieristicas do discurso
- forma verkal; interativa presentes  no  texto:
- referenciacdo; implicacdo  do emizsor e do

receptor por meio dos pronomes
pessoais, frases exclamativas e
interrogativas, imperative, tempo

dos aconiecimentos;
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3.4.2 Descricdo da Sequéncia Didatica “Are you connected?” (género home
page)

A primeira SD intitulada “Are you connected?” esta organizada em
torno do género textual home page. E importante ressaltar que a divisdo das
atividades ndo segue um critério pré-estabelecido, pois durante a elaboracdo da SD
ainda ndo havia a preocupacdo com o estabelecimento de critérios de divisdo de
secoes.

Com relacdo a escolha do género textual, houve consenso entre 0s
participantes do Projeto de Elaboracdo de Material Didatico, que se reuniam
semanalmente para discutir e analisar suas producdes, sobre a necessidade de se
trabalhar com géneros textuais digitais na aula de lingua inglesa, pois, apesar da
falta de recursos tecnoldgicos nas escolas onde a maioria dos integrantes atuava,
essa poderia ser uma alternativa para promover ou ao menos sensibilizar o aluno
para o letramento digital, ainda que com muitas limitagdes, principalmente a falta de
um laboratorio de informatica.

Essa SD foi elaborada com os seguintes objetivos: 1) conscientizar
sobre a importancia de se saber interagir com o computador e 2) desenvolver a
leitura critica do género home page e reconhecer sua estrutura. Tais objetivos foram
definidos a partir das discussbes realizadas no grupo de elaboracdo sobre a
possibilidade de usar o género textual na aula de LI para ensinar a lingua e para
abordar aspectos relacionados a inser¢cdo social de alunos que nao tém contato com
0 género ou, se o tém, desconhecem certas especificidades, além da possibilidade
de trocas de conhecimento com aqueles que ja tém mais contato com home pages
em seu dia-a-dia.

As atividades de 1 a 18, cujo foco é o desenvolvimento da
capacidade de acéo, tém a funcéo de situar o género no tempo e no espaco e, para
tanto, procura desenvolver a percepcao de que o texto € um produto sécio-historico
e que seu contexto de producédo também determina seu significado. Tais atividades
comecam com a apresentacdo da situacdo de linguagem trazendo uma tirinha,
retirada de um site holandés, onde um homem das cavernas tem um virus em seu
computador. Em seguida, hd um quadro com comentarios em portugués sobre a

necessidade do ser humano em criar novas formas de comunicacdo e sobre a
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revolucao tecnoldgica presenciada nas ultimas décadas com o uso do computador.

As atividades de 1 a 5, escritas em inglés, objetivam levar o aluno a
refletir sobre a importancia de se saber usar o computador e, consequentemente, a
Internet.

Depois disso, ha um quadro explicativo, escrito em portugués, com
informacdes sobre o armazenamento de informacgdes na Internet e a funcdo de uma
home page, além de fazer um alerta para a necessidade de sabermos interagir com
essa forma de comunicagdo enquanto instrumento que pode propiciar melhores
oportunidades de participacao social.

Apoés esse quadro, nas atividades 6 e 7, sdo explorados elementos
mais especificos do contexto de producdo da home page como a identificacdo do
site ao qual pertence a home page e investigacbes sobre as primeiras
representacdes dos alunos sobre o texto. Tais atividades sdo seguidas de um
paragrafo sobre a necessidade e a importancia do contexto de producdo e
apresentando a empresa criadora do site TeenFX.com, de onde foi retirada a home
page em estudo.

Em seguida, temos um quadro cujo titulo é Did you know that, e cuja
funcao é trazer informacdes sobre a forma como os computadores se comunicam na
Internet, fazendo uma ligacdo com as atividades 8, 9 e 10 que exploram o endereco
da home page, as extensfes comumente usadas para definir a categoria dos sites e
as formas usadas para a identificacdo do pais de hospedagem.

As atividades de 11 a 18 ocupam-se do levantamento de
informacBes sobre a identificacdo do lugar fisico de producdo e/ou o lugar de
hospedagem da home page, o momento da producdo do género, ou seja, Seu ano
de criacéo, as relacdes do texto com seu provavel receptor, ou seja, a que grupo
social ele pode interessar, as inferéncias do aluno, o contexto sociosubjetivo, ou
seja, 0s papéis sociais do enunciador e seu publico-alvo, as provaveis intencdes do
enunciador representadas no texto, a identificacdo do contetdo tematico de outras
home pages através da analise de menus e os temas da home page estudada.

Nas atividades 19 a 21, sédo explorados os elementos constitutivos
do género textual, ou seja, seu plano textual global com o propdsito de desenvolver
a capacidade discursiva. Para esta sequéncia foram selecionados 0s seguintes
elementos com base nos estudos de Araujo (2003): logotipo, titulo de janela, menu,

politica de privacidade, termos de uso, mapa do site, pesquisa, ajuda e publicidade.
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A capacidade linguistico-discursiva é explorada em uma secéo
especifica intitulada Elementos Textuais. Suas atividades estéo voltadas as escolhas
lexicais que parecem apresentar determinadas funcdes discursivas no género home
page e estdo divididas de a a f . Nelas o aluno é levado a fazer observagcées com
relacdo o tipo de discurso, a atribuicdo de qualidades positivas proprias do discurso
publicitario, ao uso do imperativo para chamar a atencéo do leitor e a alta densidade
sintagmética (sintagmas nominais) presente nesse género textual.

Apos o término das atividades, ha uma ficha de leitura com alguns
assuntos trabalhados ao longo da SD, devendo ser preenchida apds a analise de
outras home pages escolhidas pelos alunos. Em seguida, realiza-se a producdo final
onde os pontos trabalhados durante todo o processo s&do retomados. Nessa
producédo, ha atividades que precisam ser respondidas em LI, porém a maioria delas
pode ser respondida em lingua portuguesa, pois o foco das atividades de forma

geral esta na leitura do texto em LI e ndo na escrita.

3.4.3 Descricdo da Sequéncia Didatica “Have you ever entered a Blog?”

(género blog)

Intitulada “Have you ever entered a Blog?”, essa SD apresenta uma
estrutura similar & SD anterior no que se refere ao seu propdsito de desenvolvimento
de capacidades de linguagem, além de comecar com uma producdo inicial,
passando as atividades da SD propriamente dita, e concluindo com uma producéo
final nos mesmos moldes da SD sobre o0 género home page.

A producdo inicial explora o reconhecimento do género blog, o
conhecimento prévio dos alunos com relacdo a texto, autor, data e local de
publicacdo, elementos composicionais do texto, temas, elementos linguisticos
referentes a tempo verbal (presente, passado, futuro).

Quanto aos obijetivos, ela foi desenvolvida com o propésito de levar
o aluno a: 1) reconhecer algumas caracteristicas do género textual digital blog; 2)
refletir sobre esta préatica de escrita emergente em nossa sociedade e algumas de
suas consequéncias; 3) reconhecer alguns recursos linguistico-discursivos que este

tipo de escrita requer.
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Essa SD, ao contrario da primeira, esta organizada em sec¢des. A
primeira se¢do, Discuss with your classmates, investiga o conhecimento prévio do
aluno acerca do género blog indagando sobre a necessidade de se anotar
acontecimentos importantes da vida e os motivos para se realizar tais anotagdes, a
necessidade de se possuir um diario, quais intencdes podem levar as pessoas a
relatar acontecimentos de suas vidas em diarios, a privacidade desses relatos sobre
a vida pessoal, a popularizacdo e a necessidade de se ter um blog bem como as
semelhancas e diferencas entre os géneros diario intimo e blog.

A segunda secédo, Knowing more about Blogs, investiga o contexto
de producdo de um texto retirado de um blog especifico. Essa secdo traz
informacdes sobre o surgimento do género textual além de uma série de oito
atividades, numeradas de 1 a 8, sobre o contexto de producao do texto ja citado.

Essas atividades levam a identificacdo do género a partir da
observacdo do texto, ao levantamento de evidéncias que comprovem as
observac®es feitas, a identificacdo de dados como: o autor, a data de publicacéo e o
endereco do blog, o questionamento acerca do papel social do emissor, a
identificacdo dos provaveis propdsitos comunicativos do género, o levantamento de
algumas caracteristicas do género e sua associacdo com a questao da exposicao
e/ou exibicionismo da vida privada, assim como um posicionamento sobre essa
questéao.

A terceira secao, Elements of Blog, como o titulo sugere, trata do
plano textual global do género e seu propésito é criar espagco para O
desenvolvimento da capacidade discursiva. Nessa secdo, sao apresentadas
algumas caracteristicas do género blog como: cabecalho, hora da postagem,
auséncia de referéncia ao lugar fisico de onde se escreve (a ndo ser que essa
informacéo esteja no corpo da historia), presenca de paginas hipertextuais (links),
discussdo e confissdo de questdes que serdo lidas por outras pessoas, som e
imagem. Em seguida, ha quatro atividades que orientam para a identificacdo de
elementos como cabecalho, links e imagem, interpretacdo da imagem do texto
associada ao blog e seu autor, o tema do blog (honestidade) e sua relevancia social.

A quarta secao, intitulada Talking about language, privilegia o
desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva no género blog. A sec¢éo traz
atividades sobre a comunicacdo mediada pelo computador e entendida como uma

das praticas de escrita onde é possivel se buscar no outro respostas a questdes
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subjetivas, trata da escrita sobre si e sobre o cotidiano e a que mundo discursivo®®
esta escrita pode pertencer, apresenta um quadro informativo com o titulo Did you
know that... falando sobre a importancia das escolhas lexicais e do tipo de discurso
apropriado no momento da enunciagdo, apresenta o discurso interativo como o
discurso escolhido pelo autor do blog, fala da implicacdo do autor no discurso
interativo através da primeira pessoa do singular, fala da implicacdo do Outro, do
receptor do discurso, no caso do blog, a referéncia feita pelo autor a seus leitores,
formaliza os pronomes de primeira pessoa (I, my, me, myself) e de segunda pessoa
(you, your e yourself), menciona a questdo da entonagcdo no discurso interativo e
pelo uso de sentencas exclamativas e interrogativas e trabalha a questdo temporal
do discurso interativo com a presenca de simultaneidade, anterioridade e
posteridade ao momento da escrita.

Como fechamento da unidade ha uma retomada das caracteristicas
do género textual blog, sua finalidade social e o tipo de discurso comumente
utilizado, além de uma ultima sec¢éo intitulada Time to think about... que, com base o
que foi visto na SD, traz questionamentos sobre o que pode ter levado o autor do
blog a querer ter um blog, que recursos linguisticos ele usa para se mostrar no texto
e por que razdo ele poderia querer falar de si para pessoas muitas vezes
desconhecidas, e, finalmente, o que pode levar tantas pessoas a acessarem o blog
de outras pelo mundo todo.

3.4.4 Descricéo das Aulas com a SD do Género Home Page

12 aula

A primeira aula foi dedicada a aplicagdo da Producédo Inicial. Os
alunos receberam uma fotocOpia da home page do site teenink.com e algumas
atividades explorando o género textual a ser estudado. A professora da algumas
instrucdes para que os alunos respondam com base no seu conhecimento prévio e
pede para que todos respondam no prazo de uma aula. Os alunos se mostram
interessados e/ou preocupados em responder as atividades. Alguns alunos tém

% Referem-se aos quatro mundos discursivos apresentados por Bronckart (1997/2003, p. 155).
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davidas e a professora Ihes da explicacbes. Em seguida, a sala permanece em
siléncio até o final da aula, quando alguns alunos ndo conseguem terminar todas as

atividades e outros dizem gue nao sabiam responder.

22 aula

Na segunda aula inicia-se o trabalho com os modulos da sequéncia
didatica. A professora retoma a questao do que é género textual relembrando com
os alunos alguns tipos de textos bastante utilizados em nossa sociedade, mostra a
home page que sera trabalhada na sequéncia didatica, questiona os alunos sobre
que tipo de texto é esse bem como as respostas dadas por eles na producdo inicial.

Apoés a leitura dos objetivos, os alunos interpretam a tirinha escrita
em lingua holandesa com a imagem de um homem das cavernas com um problema
de virus em seu computador. A partir dai, a professora fala da preocupacao do ser
humano com a tecnologia, orienta as proximas atividades, pede a turma que se
divida em cinco grupos e responda a parte que trata da apresentacao da situacao de
linguagem. Como as atividades estdo em inglés, percebe-se a dificuldade da turma
para entendé-las. As respostas sdo dadas em portugués e de forma bastante
sucinta. Antes de iniciar a folha 2, a professora verifica oralmente as respostas dos
alunos. Em seguida, a professora coloca no retro projetor a home page a ser
analisada pela classe nas proximas atividades que sao sobre o contexto de
producdo do género. Apos verificar se todos terminaram, a professora corrige
oralmente com a classe, recolhe as atividades e distribui as folhas 3 e 4. Alguns
alunos reclamam sobre a quantia de atividades, mas comecam a respondé-las em
grupo ou individualmente. A professora alerta para o fato de alunos nao lerem os
quadros explicativos, indo direto as atividades, o que acaba causando duvidas. A
classe parece interessada e as atividades sobre o contexto de producdo do género
parecem ter sido resolvidas com facilidade pela maioria dos alunos. Como nao

houve tempo para a correcao, as atividades foram corrigidas na aula seguinte.

32 aula

A terceira aula tem inicio um pouco tumultuado, pois os alunos que
haviam faltado na aula anterior e ndo haviam recebido as folhas com as atividades
foram até a mesa da professora para recebé-las, o que atrasou a retomada das

atividades. Apds todos os alunos se organizarem, a professora comeca a correcao
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da folha 3 com a explicacdo da expresséo Did you know that. Alunos e professora
conferem as respostas até a atividade 15. A professora explica a atividade 16 sobre
a intencdo do produtor de um enunciado e sua relagdo com determinadas escolhas
lexicais, alertando que para sermos leitores criticos devemos tentar entender quais
sdo as intencbes do produtor de um texto. A professora Ié os enunciados das
atividades das folhas 5 e 6, que exploram os temas da home page, explica como
respondé-las e pede para que os alunos se sentem em duplas para que ela possa
atende-los melhor em caso de duavidas. Apds todos terminarem é feita a correcao
das atividades 16 a 18 com a turma que, em seguida, continua a responder as
atividades 19 e 20 sobre a identificacdo dos elementos da home page em estudo.
Alguns alunos levam mais tempo que o esperado para resolver as atividades, o que
causa agitacdo na sala pelos que ja terminaram. A professora entdo orienta para
que cada grupo comece a responder simultaneamente diferentes atividades da

sequéncia didatica conforme seu rendimento.

42 aula

Nessa aula cada grupo deve escolher um representante para
assumir o papel de professor da turma enquanto os demais alunos do grupo
monitoram os colegas. Em funcdo disso ha uma preocupacdo maior em resolver
corretamente as atividades e em escolher o representante do grupo. A preocupacao
geral € em relacdo a pronuncia das palavras em inglés. Apesar da demora, a
atividade parece ter despertado o interesse dos alunos. O grupo 1, composto por
quatro alunas, é chamado para dar inicio a sua apresentacdo. A professora lembra
que o representante do grupo deve explicar como fazer as atividades, dar um tempo
para que todos as facam e corrigi-las no final. Emanuele, a aluna representante do
grupo 1, antes de iniciar suas explicacdes, esclarece uma duvida de prondncia e, um
pouco nervosa, inicia a atividade 21, que explora o logotipo. Ela explica o que é o
logotipo e onde este se localiza na home page estudada, pede ajuda a um voluntério
na leitura da definicdo de logotipo em inglés e lembra que quem precisar de auxilio
deve pedir ajuda as outras integrantes do grupo. Com o consentimento da turma, a
aluna passar para a proxima atividade pedindo para que alguém leia a definicdo de
window title que também estd em inglés. Depois de esperar que a sala realize a
atividade, a aluna faz a correcéo e a sala aplaude o grupo que por sinal faz uma boa

apresentacdo. Na seqiiéncia, a professora chama o grupo 2, composto por quatro
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alunos, para que se organizem e comecem sua parte. Esse grupo se mostra
desorganizado, pois ainda ndo entrou em acordo sobre quem sera seu
representante, até que um deles comeca a explicar a primeira atividade que é sobre
0 menu. A sala comeca a responder a atividade, porém o grupo continua bastante

desorganizado até o final da aula.

52 aula

A professora chama o grupo 2 para dar continuidade em sua
apresentacao. Nessa aula, outro aluno, André, que ainda ndo havia participado da
apresentacao, assume o papel de representante do grupo e os demais monitoram a
sala. Apesar de sua timidez, André, chama a atencéo da sala para dar continuidade
as atividades, porém fala com voz baixa e a conversa ndo diminui. A professora e
outros colegas precisam intervir para pedir siléncio. O aluno pergunta se alguém
sabe onde esta o menu, mas fica de costas para a turma, olhando para a imagem da
transparéncia projetada no quadro, o que mostra sua dificuldade em lidar com a
situacao. Voltando-se para a classe novamente, ele pergunta se alguém poderia se
habilitar a ler, carregando a pronuncia do R nas palavras, o que causa muito riso
entre os alunos, porém essa forma de falar ndo parece intencional, e sim uma
conseqUéncia de seu nervosismo. O mesmo espera 0 siléncio até que outro
integrante do grupo chama a atencado da sala para que haja siléncio. Entdo, André,
ainda um pouco perdido, ajoelha-se para ndo atrapalhar a projecéo e retoma a aula.

A professora orienta para que ele leia as opcbes do menu
lentamente e para que a classe as repita. Como ndo houve a participacao de todos,
a professora pede para que se repita a atividade de leitura em voz alta. Neste
momento todos comecam a participar. No final a professora elogia a classe. O aluno
se levanta, se abaixa hovamente e parece ndo encontrar um lugar apropriado, entdo
pergunta se todos terminaram de copiar, ainda carregando o R, 0 que causa risos
novamente, mas o0 aluno parece entrar na brincadeira rindo de si mesmo. A
professora Ihe da novas instrucfes para a correcdo. Novamente o aluno mostra sua
dificuldade em se posicionar ao lado do retro projetor até que outro aluno do grupo
vai até o quadro para auxilia-lo. Apds a correcdo, o grupo é aplaudido, a professora
agradece, elogia o0 grupo e pede para o grupo 3 se posicionar. O assunto desse
grupo € a privacy statement, ou politica de privacidade, e seu representante € o

aluno considerado melhor em inglés pela turma, sendo o mais requisitado pelos
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colegas para fazer leituras em voz alta durante as apresentacdes dos grupos. O
aluno pede para que a turma repita o termo em inglés e explica sua utilidade em
uma home page e como devem ser respondidas as cinco atividades seguintes sobre
0 assunto. Depois de alguns minutos, o mesmo faz a corregcdo sem apresentar
dificuldades, porém com notada impaciéncia, e a turma aplaude o grupo. O grupo 4
fala dos terms of use e do site map. A aluna representante do grupo consegue a
atencdo da sala e € bastante objetiva, suas explicacdes séo claras e a turma nao
demora a responder. Apds alguns minutos a aluna faz a correcdo das atividades e o
grupo € bastante aplaudido. O grupo 5 fala das opcdes search e help. A
representante também pede ao aluno que representou o grupo 3 para ler os trechos
escritos em inglés. A aluna parece bastante descontraida e, com um bom dominio
de classe, explica como devem ser feitas as atividades, conseguindo a participacao
de todos. Apdés a apresentacdo, o grupo € aplaudido, a professora comenta o
desempenho dos grupos e pede para que todos entreguem as atividades das folhas
7e8.

62 aula

A professora pede para que os alunos do grupo 6 expliguem a ultima
parte dessa se¢do chamada publicity. O representante do grupo solicita que um
aluno leia um pequeno trecho que esta escrito em inglés e explique o que entendeu.

A turma tem dificuldade em identificar um banner, uma vez que nao
h& a possibilidade de se observar a home page como ela realmente se apresenta na
Internet, com suas imagens dindmicas. Nesse momento a professora faz uma
intervencao explicando algumas especificidades de um banner, o que faz com que
os alunos consigam perceber que ha diferencas entre este e um andncio publicitario
estatico. Ap6s a correcdo, o grupo € aplaudido, a professora novamente faz
comentarios sobre o desempenho da turma na atividade e retoma o gerenciamento
da aula introduzindo a ultima parte da sequéncia didatica que sao os elementos
textuais explicando e conduzindo as atividades dessa secdo, enfatizando as

atividades sobre sintagmas nominais.

72 aula
Nessa aula, a professora retoma a explicacdo sobre a estrutura dos

sintagmas e pede para que a turma lhe dé exemplos. Aos poucos a turma comeca a
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demonstrar que entendeu a explicacdo dando exemplos e retoma as atividades
iniciadas na aula anterior. A correcdo € feita no quadro pelos alunos. O tempo
reservado para esta atividade era de aproximadamente quinze minutos, porém o
tempo gasto pelos alunos foi mais que o dobro, tomando toda a aula e ndo restando
tempo para a realizacédo do trabalho com as home pages pesquisadas pelos alunos,
cujo valor atribuido seria de 1,5. A atividade foi transferida para a aula seguinte a
avaliacao, pois, por uma questdo de tempo para corre¢do, atribuicdo de nota e
entrega das mesmas na secretaria da escola, a avaliacdo ndo poderia ser
transferida. A professora termina a aula lembrando novamente que todos devem
trazer suas home pages na aula seguinte a avaliacdo e recolhe as atividades sobre

sintagmas.

82 aula

Essa aula foi reservada para a producdo final ou avaliacdo. Os
alunos responderam uma sequéncia de atividades com base na fotocépia da home
page do site teenpeople.com. As atividades seguiram 0s mesmos moldes da
producdo inicial, retomando o conteudo trabalhado ao longo da sequéncia didatica,
com atividades de exploracéo de leitura e reconhecimento de elementos comuns na
constituicdo do género home page e a tranquilidade dos alunos chamou a atencao

durante a avaliagéo.

92 aula

Essa aula foi dedicada a realizacao do trabalho de analise das home
pages trazidas pelos alunos. Cada aluno deveria trazer duas home pages em inglés,
selecionadas conforme sua preferéncia, para analisad-las em sala de aula, porém,
mesmo depois de varios lembretes, a maioria dos alunos nao trouxe os textos o que
levou a professora a reorganizar o trabalho com a classe colocando os alunos em
duplas e, até mesmo, emprestando textos da outra sala, que trabalhava com o
mesmo assunto. Cada dupla recebeu uma ficha com campos a serem preenchidos
apos a leitura dos textos. Os encaminhamentos para as atividades ndo sairam
conforme o planejado, nem com relacdo ao dia, nem com relacao a participacédo dos
alunos que nao trouxeram o0s textos solicitados. Entretanto, apesar dos
contratempos, no momento da realizacdo da atividade, as duplas parecem ter se
interessado, pois, ao fazer a transferéncia de conhecimentos para outros textos do
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mesmo género textual trabalhado, os alunos tiveram oportunidade de se deparar
com variacdes que o levam a questionar o conhecimento adquirido e a ver o género
ndo como um modelo acabado, mas como um instrumento semidtico em constante
transformagcdo. Mesmo com algumas dificuldades em lidar com um texto
desconhecido, os alunos foram capazes de lidar com um género de texto complexo

de forma bastante satisfatoria.

3.4.5 Descricao das Aulas com a SD do género Blog.

12 aula

Na primeira aula com a sequéncia didatica que explora o género
blog, os alunos realizaram a producéo inicial com atividades de leitura explorando as
trés capacidades de linguagem: capacidade de acédo, capacidade discursiva e
capacidade linguistico-discursiva. O tempo reservado para a producao foi de uma
aula. Diferentemente de quando fizeram a producdo inicial sobre o género home
page, os alunos se mostraram mais familiarizados com um texto auténtico mais
longo do que estavam habituados anteriormente. Os alunos estavam bem mais
calmos do que da primeira vez que fizeram este tipo de atividade e a aula

transcorreu tranquilamente.

22 aula

Tendo analisado a producéo inicial da turma, a professora comeca a
aula colocando no quadro a pergunta que € o titulo da sequéncia didatica - “Have
you ever entered a blog?” e questionando seu significado. Os alunos a respondem
corretamente, s6 ficam em duvida com a palavra “ever”. A professora pergunta sobre
o texto da producdo inicial, questionando que género era aquele, e a maioria da sala
responde que se tratava de um blog. Alguns alunos dizem que pensaram que era
uma home page, entdo a professora pede para aqueles alunos que conseguiram
identificar o género explicarem o que € um blog. Estes respondem que se trata de
um diario, de uma pagina pessoal na Internet. Entéo, a professora explica quais sao

0s objetivos da SD, pede para que a turma se organize em grupos com quatro
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alunos cada e respondam as atividades que fazem parte da apresentacdo de
situacdo de linguagem que sdo sobre a necessidade de se anotar acontecimentos
pessoais, de manter relatos da vida pessoal em segredo, de tornar publicas algumas
particularidades pessoais e das semelhancas e diferencas entre os géneros diario
intimo e blog, baseados no conhecimento de cada aluno sobre assunto. A
professora discute as respostas apresentadas com os alunos e divide o quadro em
duas partes cada grupo coloque algumas semelhancas e diferengcas encontradas
entre os dois géneros. Os alunos mencionam que os dois géneros falam sobre a
vida e relatam fatos importantes do dia-a-dia, que o diario serve para relatar
sentimentos mais profundos e intimos onde s6 o escritor tem acesso, enquanto que
0 blog serve para o registro de trivialidades e qualquer um pode acessar. A seguir, a
professora orienta para a exploracdo do contexto de producdo do texto analisado
nesta SD falando do surgimento do género textual blog e pedindo para que os
alunos formem duplas e respondam a secdo sobre o contexto de producéo,
enguanto isso, passa por todas as duplas esclarecendo duvidas, normalmente
relacionadas a interpretacdo das poucas partes escritas em inglés. Os alunos néo
conseguem terminar a tempo e as atividades s&do recolhidas para que sejam

terminadas na aula seguinte.

32 aula

A aula se inicia com uma breve revisdo sobre os assuntos
trabalhados na SD até entdo para dar inicio a exploracdo dos elementos do plano
discursivo do género. Por preocupacdo com a questdo do tempo, é a professora
quem faz as leituras da parte introdutéria do assunto, falando sobre as
caracteristicas que podem ser facilmente identificadas em um blog. Apds a
explicacdo, os alunos, respondem individualmente a atividade 1, que consiste em
identificar e/ou grifar no texto os elementos do blog, e a atividade 2, que consiste em
identificar as se¢bes em que o blog se divide. Alguns alunos tém dificuldade em
localizar as respostas, outros dizem que as atividades sado muito faceis e as
respondem rapidamente. A correcéo é feita com a turma e, em seguida, a professora
fala da questdo da imagem como parte da construgcdo do significado no texto. Os
alunos discutem entre si 0 que a imagem do blog representa para eles, na atividade
3. Alguns demonstram dificuldade de interpretacdo e de construcéo de sentido, mas,

de modo geral, todos conseguem estabelecer um sentido entre a imagem e o género
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na qual ela se encontra. Trata-se de um menino usando roupas antigas e mexendo
com algumas ferramentas. Quando questionada sobre o que a imagem pode
representar, uma aluna menciona a idéia de particularidade, pois, um blog também é
algo individual; um aluno fala da idéia de se estar construindo algo; outro aluno
lembra que o blog tem vérias ferramentas, entretanto nem todos querem dar sua
opinido. Depois de mais alguns depoimentos, a professora orienta a turma sobre a
atividade 4, que fala da discussao de questbes humanas nos blogs. Essa atividade
esta dividida em quatro secfes e isso gera confuséo por parte de alguns. Quando a
professora pede para que todos facam uma leitura silenciosa de um paragrafo do
texto a turma toda reclama dizendo que ndo sédo capazes de ler em inglés, mas,
mesmo assim, a professora insiste na atividade. A turma fica em siléncio e comeca a
ler. A professora pergunta 0 que os alunos entenderam sobre o tema discutido no
blog. Alguns demonstram terem entendido, outros permanecem calados, mas
demonstram por suas expressfes que entenderam o tema. Em seguida, a
professora que pede para que sejam identificados os niveis de honestidade
mencionados pelo autor. Embora haja duvidas sobre o significado de algumas
palavras, que séo colocadas no quadro pela professora, a turma entende o que esta
sendo pedido e comeca a responder por escrito. A professora no esclarecimento de
com relacdo ao vocabulario. Por fim, os alunos devem retirar do texto a definicao de
honestidade dada pelo autor, explica-la em portugués e dar sua opinido sobre a
mesma, dizendo se concorda ou ndo e por qué. Os alunos comecam a atividade ja
no final da aula e ndo conseguem termina-la, entdo a professora pede para que

todos a terminem em casa.

42 aula

A aula comeca com a correcdo da tarefa de casa. A professora pede
para que os alunos digam qual é a definicdo de honestidade feita pelo autor do blog.
Aos poucos, alguns alunos comecam a ler, ela escreve a definicdo no quadro e
pergunta o que eles entenderam ou, que palavras dificultaram a compreensédo. Em
seguida, a professora mostra a formula de honestidade apresentada pelo autor e
pede para que se encontre a definicdo mais apropriada em portugués. A professora
explica que, da mesma forma que o autor do texto apresenta sua definicdo de
honestidade, cada um deve criar, em inglés, sua prépria definicdo, com o auxilio do

dicionario, se necessario. A maioria da turma tenta fazer a atividade e alguns
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comecam a apresentar suas idéias e tirar duvidas sobre o vocabulario. As primeiras
producdes de algumas alunas estdo sem sentido. ApGs lerem o que fizeram, elas
mesmas acabam percebendo onde precisam melhorar. Infelizmente, dois ou trés
alunos ndo se interessam pela atividade e acabam tumultuando a aula com
conversas em tom muito alto, sendo necesséario chamar sua atencdo. O fato de a
professora se sentar perto de cada aluno para atender suas davidas e fazer a
correcdo de suas produgbes da abertura para que os demais conversem, o0 que
atrapalha o andamento da aula. Para solucionar esse problema, a professora explica
as préoximas atividades e pede para que todos as facam conforme forem terminando

suas definicdes de honestidade.

52 aula

Na sequéncia da quarta aula, devido ao atraso da matéria e a
alteracGes no calendario escolar, a professora de Biologia cedeu sua aula para que
desse tempo de terminar a matéria para que a producao final pudesse ser aplicada a
tempo para o fechamento das notas do segundo bimestre. Entéo, ao término da aula
anterior, professora e alunos permanecem em sala e dao continuidade as atividades
subsequentes que fazem com que cada um analise se é honesto com sua familia,
amigos, consigo mesmo e com seu(a) namorado(a) e para que cada um considere
um fato da realidade do nosso pais que envolva honestidade e outro que envolva a
falta de honestidade, fazendo um levantamento de suas consequéncias para nossa
sociedade. Feitas as discussdes com a turma, tem inicio outra secdo da SD
intitulada Talking about the Language. Essa secao trata dos elementos linguistico-
discursivos do género blog. A professora explica que as atividades abordaréo a
funcdo da linguagem na comunicacdo e a participacdo do Outro no discurso, em
seguida, orienta para que se formem grupos para responder as atividades da secéao.
Dessa forma, a sala se organiza e a professora consegue atender a todos
individualmente, lendo com eles em voz alta suas definicdes de honestidade,
guestionando sobre seu sentido e apontando algumas adequacdes linguisticas. Nos
altimos minutos da aula, depois de atender a todos, a professora explica que cada
aluno deve escolher uma imagem que represente sua definicdo de honestidade,
produzir um cartaz usando sua criatividade e trazé-lo ap6s duas aulas para

apresenta-lo para a classe, valendo nota.



86

62 aula

Nessa aula, a professora da um tempo para que todos terminem as
atividades sobre os elementos linguistico-discursivos do blog. Durante a correcao,
pode-se observar que as atividades que tratam da funcdo do género e que
mencionam o0 mundo discursivo onde esse tipo de comunicacdo acontece Sao
respondidas sem dificuldade. Ja na atividade que trata do tipo de discurso adotado
nessa situacdo de comunicacdo, nota-se que a maioria da sala ndo consegue
responder e nem tem nocdo do que seja tipo de discurso. Entdo, a professora
escreve no quadro a palavra interativo e pede para que analisem seu sentido. Aos
poucos, a turma comeca a construir sentido e entende a pergunta. As atividades
sobre a implicagdo do autor no texto por meio dos pronomes |, me e my, sobre a
implicacdo do Outro (leitor) no texto pela presengca dos pronomes you, your e
yourself; sobre a presenca de formas exclamativas e interrogativas; sobre o uso do
imperativo e dos tempos verbais fazendo referéncia a simultaneidade, anterioridade
e posterioridade no texto séo explicadas e 0s alunos se organizam em grupos para
respondé-las. Ao dar o sinal, a professora pede para que todos terminem em casa

para a correcao na proxima aula.

72 aula

Depois da correcado oral das atividades da aula passada, onde nota-
se que a maioria dos alunos conseguiu responder sem grandes dificuldades, a
professora chama a atencdo da classe para a ultima parte das SD, que traz um
quadro sintetizando comentarios sobre a funcdo do blog e alguns dos seus
elementos caracteristicos trabalhados ao longo na SD. Esse quadro é apresentado
em forma de complete para retomar o que foi trabalhado nas aulas anteriores. A
professora e os alunos discutem o complete e mais trés questdes sobre o género e
seu uso social. A primeira questiona sobre o0 que pode levar um jovem, como o autor
do blog estudado, a querer ter um blog. A segunda leva a discussdo da exposi¢ao
da vida privada para pessoas desconhecidas e a terceira fala da possibilidade e do
interesse de pessoas do mundo todo em acessar blogs de pessoas desconhecidas.

O mais interessante nessa discusséo foi observar a forma como os
alunos colocaram seus pontos de vista, pois houve espago para diferentes opinioes,
tanto de aprovacdo como de reprovacdo das atitudes de pessoas como o autor do

blog e outras conhecidas por alguns alunos.
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82 aula

A aula comeca com a turma bastante agitada, organizando seus
cartazes. A professora pede para que cada aluno fixe seu cartaz ao redor da sala e
se posicione ao seu lado. Em seguida da as instru¢des para que cada aluno leia sua
definicdo e explique que relacéo ou relacdes foram feitas com a imagem escolhida.
Todos participam e se mostram bastante interessando tanto em se expressar com
clareza como nas representacdes de sues colegas. Foi uma atividade onde houve

participagdo bastante ativa da classe.

92 aula
Essa aula foi reservada para a producao final que consistia de uma

fotocopia de uma pagina do blog de uma garota de Hong Kong e uma folha com
atividades explorando as capacidades de linguagem exploradas na producdo inicial
e, principalmente, ao longo da SD. Os resultados dessa produgdo foram mais
satisfatorios do que os resultados da producao final da SD do género home page,
trabalhada primeiro.

Fazendo uma retomada do que apresentei nesse capitulo concluo
gque a conceituacdo desse estudo como pesquisa-a¢do, o conhecimento do contexto
de pesquisa, a forma como os dados foram coletados, a explicitagcdo dos
procedimentos de analise dos dados, a organizacdo das sequéncias didaticas
elaboradas e a descricdo das aulas em que tais sequéncias foram aplicadas
fornecem um panorama geral e servem de guia para a proxima etapa deste estudo,

onde passo a analise e discussao dos resultados alcancados.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 ANALISE DA ESTRUTURA DAS SEQUENCIAS DIDATICAS EM RELACAO AS CAPACIDADES

DE LINGUAGEM E SEUS OBJETIVOS

Nessa etapa da andlise busco responder a primeira questdo de
pesquisa. O material esta coerente com as propostas do ISD de
desenvolvimento de capacidades de linguagem?

Para responder essa questdo examinei a estrutura interna das duas
SDs _ Are you connected? (género home page) e Have you ever entered a
Blog?(género blog) utilizando os seguintes critérios de andlise: a) verificacdo de
quais capacidades de linguagem, ou outros conhecimentos, a SD procura mobilizar
ou desenvolver no aluno e b) classificacdo das atividades com relacdo aos seus
objetivos, ou seja, a coeréncia interna de cada seqiiéncia didatica.

Os quadros ou tabelas a seguir mostram os resultados obtidos nas
analises da estrutura interna das SDs e apresentam-se divididos em quatro partes:
atividades propostas, capacidades de linguagem privilegiadas, outros
conhecimentos privilegiados e relagéo e/ou coeréncia da atividade com os objetivos
explicitados no inicio da SD.

A legenda a seguir apresenta o significado das siglas utilizadas nas
analises.

CA Capacidade de Acao

CD Capacidade Discursiva

CLD Capacidade Linguistico-discursiva BLI Busca e Localizacdo de

Informacéo CG Conhecimento Gramatical

CP Conhecimento Prévio

T Traducao
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4.1.1 A Sequéncia Didatica - Are you connected? (Home page)

Na seqiéncia didatica Are you connected?, as atividades foram
elaboradas com o intuito de: (i) desenvolver consciéncia sobre a importancia de
sabermos interagir com novas tecnologias (o computador); e (ii) desenvolver leitura
critica do género home page e reconhecer sua estrutura. No entanto, observa-se
que o segundo objetivo é composto por dois assuntos distintos, uma vez que
desenvolver leitura critica do género € diferente de reconhecer sua estrutura
composicional, tratando-se, portanto, de assuntos distintos e sendo melhor separéa-

los nos quadros de analise.

4.1.1.1 Analise Da Producéo Inicial (PI)

As atividades da Producao Inicial (Pl) foram elaboradas com o
propésito de identificar quais representacées o aluno ja tem sobre o género a ser
estudado. Nessa primeira produc¢ao, o aluno recebe uma folha com atividades de 1 a
12 e outra com a fotocOpia do texto de uma home page, ndo Ihe sendo dado
nenhum tipo de orientacdo prévia para a resolucdo das atividades, mas apenas a
solicitacdo de que o mesmo responda o0 que souber individualmente. O que se
observa com a analise das atividades dessa primeira produgéo € que a capacidade
de linguagem mais explorada é a capacidade de acéo. Talvez isso tenha ocorrido
pelo fato de o objetivo da atividade ser a exploracdo do conhecimento de mundo do
aluno, pois, mesmo este tendo que recorrer aos seus conhecimentos sobre a lingua
inglesa ou sobre a organizacgéo textual do género home page, a mobilizacdo do seu
conhecimento de mundo é foco de todas as atividades.

As atividades 2 e 8 podem mobilizar os trés tipos de capacidades -
acao, discursiva e linguistico-discursiva - uma vez que nao sabemos que tipo de
conhecimento o aluno podera mobilizar ao respondé-las. A questéo 5 foi classificada
como busca e localizacdo de informag&o e ndo como capacidade de agao pelo fato
de ndo estar articulada ao contexto, ou seja, ndo ha ligacdo entre esta pergunta e a

construcdo de sentido no texto. As atividades 11 e 12 foram classificadas como
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exploracdo de conhecimento gramatical e traducdo e ndo como capacidades
linguistico-discursivas por também aparecerem como questdes isoladas, sem o
estabelecimento de relacdo com a construg¢éo do discurso caracteristico do género.
No que se refere a relagdo e/ou coeréncia das atividades com o0s
objetivos da SD, o que se nota é€ o predominio da preocupacdo com O
reconhecimento da estrutura composicional do género em detrimento da
preocupagao com o primeiro objetivo estabelecido no momento da elaboracéo, o de
desenvolver consciéncia sobre a importancia de sabermos interagir com novas

tecnologias.

Capacidades Dutrps

Relagio elou coeréncia
. de conhecimen- "
Atividades propostas - da atividade com os
linguagem tos obieti da SD
privilegiadas  privilegiados Ielivas
1. Que pénero textual & esse? CA reconhecer sua estruiura
— = L)
2. Como voce chegou a esta conclusao? CACD+CLO reconhecer sua estruiura
3. De onde especificamente o texto foi netirado? reconhecer sua estruiura
Como woce sabe disse? CA+CD
4. Em gusal pals provavelmenie este sie esta reconhecer sua esbrutura
hospedade? CA+CD
c S ELI (Busca e reconhecer sua estrutura
7 .
5. Em gue ano este site foi criado? localizagao de
informagao)
8. Observe o endereco desta homepage? O que reconhecer sua estrutura
significa 3 extensac _com 7 CA+CLD
7. Este site & voltado aos interesses de que grupe CA desenvolver [eitura oritea do
socal? génerc home page
E. Como wocs chepou a esta conclus3oT Justiigue: desenvolver [eitura critca do
CA+CD:CLD génerc home page
- = deservolver leitura oritca do
I 3 H
B. Que temas 530 abordados neste sife’ CA+CLD géners home -
10. Tusl a sua definicac sobre os elzmentos
abaixo? E onde eles estio localizados no material
que wooé tem em maos?
a) logotipo
b informacdes sobre o site
c)o ,.r.Eﬂ_m CA+CD reconhecer sua estruiura
d) uma publicdade
e) caxa para pesauisa
f} ajuda
o) termos de uso
11. Ha verbos no imperativa? Quais? CG reconhecer sua esbrutura
[eonhecimento
gramatical)
12. Apds grifa-los no texto, refire cinco sinfagmas reconhecer sua estrutura
nominais (substantivos acompanhados de
adietives) & escreva tambem seu significado em CG + T [tradugac)
Poriugués.

Quadro 9 — Atividades da Producéo Inicial da SD Are You Connected?

Depois da producao inicial iniciam-se as atividades da SD que se
subdividem em: atividades de apresentagcao da situacao de linguagem, atividades da
SD sobre o texto do género home page retirado do site www.teenfx.com e atividade


http://www.teenfx.com/
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de leitura de outras home pages trazidas pelos alunos, chamada Project Work.

4.1.1.2 Atividades de Apresentacao da Situacdo de Linguagem

As atividades dessa etapa visam a construcdo coletiva de
representacées sobre a situacdo de linguagem em que o género home page é
utilizado, nesse caso, a atividade de leitura/interpretacdo do género home page. A
interpretacdo da tirinha retirada de um site holandés (apéndice B), onde um homem
das cavernas parece bastante estressado por ter um virus em seu computador - um
pequeno dinossauro que ameaca morder o usuario que lhe da um golpe com sua
clava — esta relacionada ao primeiro objetivo da sequéncia didatica no sentido de
provocar uma reflexdo sobre a evolucdo tecnologica da humanidade como
necessidade da natureza humana e de como isso é parte de um processo continuo
na soécio-histéria humana. Em seguida, as explicacbes sobre o desenvolvimento
tecnoldgico e a necessidade de se saber interagir com essa forma de tecnologia (0
computador), visam conscientizar o aluno acerca da importancia da tecnologia na
atualidade.

As questdes de 1 a 5 tém o intuito de fazer com que o aluno se
perceba como usuario dessa tecnologia e, principalmente, avalie a necessidade e 0
tipo de uso que faz do computador e da Internet.

O quadro explicativo com algumas particularidades sobre o
armazenamento e a transmisséo de informagdes pela Internet objetiva levar o aluno
a reflexdo sobre o a forma de tecnologia envolvida nesse tipo de comunicacao.

As trés primeiras atividades foram consideradas, nessa analise,
como atividades de exploragédo de conhecimento prévio sobre a esfera de circulacao
do género, sendo apenas a quarta atividade considerada como de exploracdo da

capacidade de acéao por se referir mais diretamente ao género a ser estudado.
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Capacidades

Atividades propostas de linguagem
privilegiadas

- interpretacaciconstrugan de representagoes sobre uma

tirinha onde aparece um homerm das cavernas tendo CP il
probdemas com virus em seu computador, (Conhecimento siii":?gﬁgr‘t’gz;:i?m
pr?::'ef::: 2 | sabermes interagir com
circulagio do nowas tecnologias:
genero)
- quadro explicative scbre a evolugan tecnologica, desenvolver consciencia
prncipalmente sobre o uso do computador; CP sobre a importancia de

sabemos interagir com
nowas tecnologias:

- perguntas sobre o uso gue o 3luno faz do computador &
da Internet no seu d3-a-dia. exploragac do conhecimento CP

de mundo do alunc; desenuolver conscigncia
1. By the way, do you hawve a compuber? sobre a imperiancia de
2. Do you know how to use i? sabemos interagir com
3. How often do you use it? nowas tecnologias:

4. Why do you use it?
5. Do you surf the Internet? How often?

- quadro com explicages gerais score o gue sac Intermet desenuolver conscisncia
g =ites, com explicacdes sobre a funcao e a utilidade do CA sobre a imporiancia de
peEnenn home page, especialments os beneficios de se sabermos interagir com

saber mieragir com essa forma de comunicagao; nowas tecnologias:

Quadro 10 — Atividades de apresentacédo de situacdo de linguagem.

4.1.1.3 Atividades da SD Sobre a Home Page do Site www.teenfx.com

As atividades de 6 a 18, foram elaboradas com uma preocupacéo
em abordar aspectos relacionados ao contexto de producédo da home page do site
www.teenfx.com, pois tais atividades referem-se a identificacdo do site, a construcao
de inferéncias sobre o mesmo, a analise das partes que compdem seu endereco,
explicagbes mais gerais sobre o significado das extensdGes de outros enderegos
eletrénicos, analise da home page em questdo com o levantamento de mais
informacBes do contexto como as provaveis intencdes de seus enunciadores e a
identificagc&o de temas.

Ja as atividades 19, 20 e 21 foram concebidas com foco nos
elementos que constituem a home page, isto é, no plano textual global do género,
pois partem do que o aluno ja conhece de forma mais geral para explicacbes
especificas sobre vérios elementos e sua funcéo dentro do género.

Apés a atividade 21, inicia-se uma nova sequéncia numérica que vai
de 1 a 6. Essa nova numeracéo pareceu necessaria no momento da elaboracéo pela
possibilidade de se criar uma secdo especifica para tratar da parte linglistico-
discursiva do género. Essa secdo contém atividades sobre a identificacdo do tipo(s)

de discurso(s) presentes na home page, de elementos da linguagem publicitaria
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caracteristica do género como adjetivos, imperativo, pronomes de referenciacéo e
exploracdo da densidade sintagmatica (sintagmas nominais com e sem
modificadores).

Essa separacdo pode ser analisada sob dois angulos, de um lado,
ela reflete a fase de desenvolvimento e de conhecimento teorico das elaboradoras e
das discussdes do grupo de elaboracdo de materiais didaticos na época de sua
producéo®’, de outro lado, ela pode ser vista como mais uma forma de organizacdo
de um material didatico que tem como base o trabalho com géneros textuais.

O que se pensou inicialmente foi fazer uma divisado das atividades da
SD com relacdo as capacidades de linguagem a serem privilegiadas por uma
questdo didatica. Contudo, apdés um exame mais apurado das capacidades de
linguagem e os conhecimentos privilegiados em cada atividade, pode-se observar
que essa divisdo ndo apresenta a regularidade esperada, pois ha atividades
parecem privilegiar mais de uma capacidade de linguagem, enquanto outras nao
privilegiam o desenvolvimento de nenhuma capacidade de linguagem. Isso pode ser
observado, principalmente, na Ultima parte das atividades, referentes aos elementos
textuais, onde a maioria das atividades explora busca e localizacdo de informacéo e
conhecimento gramatical de forma isolada do contexto, ficando as capacidades de
lado.

Com relagdo aos objetivos da SD, nota-se uma preocupacao
acentuada com o reconhecimento da estrutura do género em detrimento do
desenvolvimento da leitura critica ou da conscientizacdo sobre a importancia da

interagdo com novas tecnologias.

3" A SD foi elaborada aproximadamente entre setembro e novembro de 2005.



Atividades propostas

fi. Ests & 3 homs page de qual sife?

Capacidades
de

linguagem
privilegiadas

Outros
conhecimen-
tos

privilegiados

Relacdo efou coeréncia da
atividade com os
objetivos da SD

reconhecer sU3 estruiura

7.0 que vocE consegue deduzir sobre ele?

desenvolver leitura critica do

CA :
genero home pags
Explicagao sobre a imporiancia de se saber sobre CA desenvolver leitura critica do
o contesdp fisics de producio de wm tedo néners home page
Espliciacic da empresa criadora do sie e da sua CA desenvolver letura critica do
gsfera de circulacan; gener home page
(Cuadro “Dhd you know that” explicando o processo desenvolver leitura critica do
de comunicagdo de compuiadores nesta esfera de CP génern home page
circulacan [Intemes);
B. Dbserve o endereco deste sile : reconhecer sua esinitura
wiww teenfx.com | O que cada parte do enderego
signifiza? CA+CD
Alividade de leitura coletiva para fleagan da forma CLD reconhecer sua estnutura
cometa de pronuncia do endereco em ngles.
Explicagan de que os sites sao classificados em CAsCLD reconfecer sua estnitura
diferentes categorias e com diferenies exensies;
8. Dosenve algumas extensoes mais usadas & CA+CLD reconhecer sua esinitura
relacione-as com a descricio mais adequada.
10. Match the sites bellow with the aporopriate CA+CLD reconfecer sua estnitura
countres.
Voltando a0 sife gue esfamos analisando CA+CLD reconnecer sUa esiruiura
responda:
11. Onde els esta hospedada?
12. Em gue ano fioi criado? BLI reconfecer sua estniturs
12, Ele & dedicado aos interesses de que grupo? CA+CD+CLD desenvolver leitura critica do
génera home page
14. Como woos chegou a esta conclusac? CA+CD+CLD dessnvolver leitura criiica do
género home page
15. Tambem podemos dizer que temos os CA+CLD desenvolver leitura criticas do
seguintes papsts socias: génera home page
18, Quando enunciamos algo, somos sempre CA+CLD desenvolver leitura critica do
movidos por intengbes. Quais destas intengdes génern home page
woo# atriouTia aos enunciadores do TeenFX.com?
17. Baseando-sa no que voos pode cbsenvar CA+CO+CLD desenvolver leitura critics do
nesta home page, identifique os temas abordados génern home page & reconhecer
neste sife. sua esirutura
18. Ma maioria das vezes identficamos o fema de CA+CLD desenvolver leitura critica do
um site apenas obsenvando s2u endereco, outras género home page & reconhecer
VezZes precisamos obsenvar seu conteudo com sy esirutura
mais atengan. Observe os enderecos dos sites
abawn & relacions-os com Seu menu.
12, Para que o5 USUSMNaS POSSEM S8 mieragir com CA+CLD reconfecer sua estnitura
dferentss slementos das home pages @ preciso
Eﬂ1E:I1E!é-|D5 rrelhor. Quais dos elementos abaix
voce ja ouviu falar?
20. Voo saberia explicar algum dos elementos CA+CLD reconfecer sua estnitura
acima? Qual? Escreva sua propria definigio.
21. Com a auda do seu material, encontre a'guns
glementos desta home page sequndo as dicas
abamn.
a) logotype CA+CD+CLD reconhecer sua esinitura
b)) windiow title BLI reconhecer sua estnitura
£} menu BLI reconecer sua esinitura
d) privacy statement CA+CD reconhecer sua estnitura
g} terms of use CA reconecer sua esinitura
f} site map e search CA+CLD BLI reconnecer sua esiruiura
o) help CA BLI+T reConnecer sua estruturs
h) publicty & banner CA+CD+CLD reconhecer sua estnitura

94
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Elementos Textuais3g BLI reconnecer sUa estruiura

1. Em uma home page & comum enconiramos
animcios de consumo. Mo anincio intitulado
gofiz make if” s30 mencicnadas apenas as
caracieristicas positivas do artista Trey Songz.
Quais 530 elas?

2. 0 cantor Trey Songz e apresenfade comeo “a BLI recontecer sua estruiura
true sizr”.Que guakdades s30 atrbuidas a este
artista para que seja classificado como fal? Grife-
a&s no bexto.

3. 0 uso de verbos no imperative @ outra BLI reconnecer sUa estruiura
caracieristica marcanie do andncio pulbScitano.
Clbserve o andncio citade na atvidade anterior &
refire a5 duas frases em que ha um verbo no
imperato.

cl & s=¢ao Find & fiend™. gue fambém fraz um CA+CD+CLD recofinecer sua estrutura
werbo no imperativo. pede gue o usuario
especiique algumas informagdes para fazer a
busca de wn nowvo amigo. Complele esta s=30
com o5 dados de uma pessoa gue vood gostaria
de enconirar.

d) Loca®ze o resumo do artigo de Davya intitulado Ca reconnecer sUa estruiura
Gaoldie. O pronome pessoal it refere-se 3 que
sintagma da oragac anterior?

Cuadro explcaten sobre 3 estrutura 2 a ongem CG reconnecer sua estrutura
das palawras nas oracdes e explicacdo do gue &

sintagma;

e} Ent3o, ousl & a funcao de cadal Daawra? (a new CG reconnecer sua estrutura

maks up fne). Faga uma leifura rapida, enconire &
copie outres exemnplos desta estrubura,
identificando a funco de cada palavra. Ancte
tambem seu significado em portegues:

38

Quadro 11 — Atividades da SD sobre a home page do site www.teenfx.com

4.1.1.4 Project work — atividade de leitura de outras home pages trazidas pelos

alunos

Nessa etapa os alunos recebem uma ficha de leitura onde devem
registrar a identificacdo de alguns elementos de home pages encontradas por eles.

ApOs as atividades da SD, os alunos devem pesquisar e levar para a
sala de aula diferentes home pages em lingua inglesa, para que em pequenos
grupos possam fazer as atividades de leitura apresentadas no quadro abaixo. Com
isso, pretende-se criar oportunidade para que o0s proprios alunos facam
comparacdes com o que ja estudaram e também percebam que o0s elementos

elencados na ficha ndo sao fixos ou invariaveis em outros exemplares de texto do

% Nesta parte da SD iniciam-se atividades voltadas & exploracdo da capacidade lingiiistico-discursiva
e, como na fase de elaboracdo ainda ndo haviam sido estabelecidos critérios a respeito do layout ou
da divisdo das SDs, esta Ultima parte foi colocada em uma nova seqiiéncia numérica, sendo intitulada
“Elementos Textuais”.
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mesmo género, podendo assim criar um momento em que o aluno se liberte do
modelo de leitura do género que de certa forma pode ter sido criado pela SD e crie

seu proprio trajeto de leitura através de diferentes percep¢des sobre cada texto.

Atividades propostas

Capacidades de

linguagem
privilegiadas

Quiros
conhecimentos

privilegiados

Relagiao elou
coeréncia da atividade
com o8 objetivos da
SD

Mame of the site reconhecer sua estrutura
desenvclver leitura crifica do
Therne or suject CA género home page
Category of the site CA+CD rezonhecer sua estrutura
desenvclver leitura crifica do
Country of location CA+CD género home page
CA+CD+CLD desenvolver leftura critica do
Kind of peoo’e interested género home page
Logotype CA+CD reconhecer sua estrutura
CD+CLD desenvolver leftura critica do
Wenu options género homs pags
Publicity cD reconhecer sua estrutura
Groups of nouns CG+BLI rezonhecer sua estrutura
(sintagmas nominais)
CE+EL desenvoiver |eftura oritca do
erbs on imperative form génsro homs page

Quadro 12 — Atividade de leitura de outras home pages trazidas pelos alunos.

4.1.1.5 Analise da Producéao Final (PF)

Essa atividade caracteriza-se por sua semelhanga com a producgéo
inicial e as atividades da SD. A Producdo Final tem uma estrutura bastante
semelhante a Producdo Inicial buscando-se uma coeréncia entre o trabalho proposto
inicialmente e o trabalho desenvolvido na SD, com a diferenca de utilizar uma home

page® diferente para cada uma das trés etapas.

¥ A home page utilizada para a Producéo Final foi a do site www.teenpeople.com, (Anexo C).


http://www.teenpeople.com/
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Relaciao elou

Capacidades QOutros coerencia da

Atividades propostas de_li_rllnu_ngem {:DI!I_E:"!'IE;IHH R ety o — o
privilegiadas privilegiados bieti da SD
1. Que género textual & esse? CASCTHCLD

reconnecer sua esinitura

2. Quais elementos do texto comprovam
sua resposta? CA+CIHCLD reconhecer sua estrutura

3. Deonde especificarmente o texto fio
retrado? CA+CD reconhecer sua estrutura

4. Em qual pais provavelmente este site

esta hospedado? CA+CD reconhecer sua estrutura
5 E te site foi criado?
M e AnG este =  enads BLI reconhecer sus estrutura
§. Obszerve o endereco desta homs page?
0 oue significa a extensSo .com 7 CA+CD reconhecer sua estrutura
7. Este sitz esta voltade aos mieresses de desanvolver leitura
que grupo social? CA critica do genero home
. . Dage _
8. Como voce chegou a esta conciusao? desenvolver leitura
Justfigue: CA+CDHCLD critica do genero home
9. Quem e g enunciador? E quem sao os desenvohver leitura
destinatarios deste texin? CA+CLD critica do genero home
ﬂa_qg hver lei
A . esenvolver leitura
7 f .
10. Que temas sa0 abordados neste site? CA+CLD eritiea do pénern -
] page
11, Defina o5 elementos abaixo, .
expicando o gue 530 e onde eles estao
loca'zados no matenal gue voce tem
em maos.
al  logotype: . .
by menu (gefinizac, localizacao e reconhecer sus estrutura
opgles):
c)  publicity:
di  s=arch: CA+CD
el  terms of use/senices:
12. Retrz do texto cinco verbos no mperative CG reconhecer sus estrutura
13. Retre quatre sinfagmas nominais compostos
E:ral;r;:: ficadores e especifigue a funcao de cada cG reconhecsr sus estrutura

14. Retre cnco sintagrmas nominais composios

apenas por seus nucleos CG reconhecer sus estrutura

Quadro 13 — Producédo Final da SD Are You Connected?

Portanto, fazendo uma analise comparativa entre os quadros
anteriores, podem-se tecer alguns comentarios sobre esta SD no que se refere a sua
estrutura, as capacidades de linguagem privilegiadas, bem como aos seus objetivos.
Com relacdo a estrutura, esta SD baseia-se na proposta de elaboracdo de
sequéncia didatica de Dolz, J. ; Noverraz, M.; Schneuwly, B. (2004), ja mencionada
anteriormente, pois, € composta por uma producédo inicial que tem como objetivo
identificar o que o aluno ja sabe sobre o género e detectar suas maiores
dificuldades; por uma sequéncia de atividades explorando o género, de forma que se
possa analisa-lo sob varios angulos, desconstruindo-o; e por uma producao final que

procura verificar o conhecimento adquirido acerca do género. Dai a relevancia dessa
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proposta de ensino para o trabalho escolar, ja que, nas escolas publicas onde atuo,
fazem-se necessarias avaliacbes pontuais para afericdo de notas bimestrais, o que
torna a producéo final de uma SD baseada em géneros textuais, um instrumento
relevante e coerente na avaliagéo escolar.

Com relacdo as capacidades de linguagem, nota-se que ha um
desequilibrio entre as trés capacidades — ac¢éo, discursiva e linguistico-discursiva —
com um maior predominio das capacidades de acdo sobre as capacidades
discursivas e destas, sobre as capacidades linguistico-discursivas. Isso revela uma
maior preocupacdo com a questdo da exploracdo do contexto de producédo do
género, talvez pelo fato de, teoricamente, para o ISD, 0 contexto ser um aspecto
determinante do significado de um texto.

Apesar de serem menos enfatizadas que as capacidades de acéo,
as atividades que exploram as capacidades discursivas também sdo bastante
enfatizadas dentro da SD, ocupando um espaco significativo. No entanto, o trabalho
com as capacidades linguistico-discursivas parece nao ter sido satisfatério, ficando
restrito a exploracdo isolada da estrutura do sintagma nominal, de forma
desarticulada da composicao do todo discursivo do género.

Apesar da énfase dada a exploracdo das capacidades de linguagem
em toda a SD, estas ainda nao parecem estar articuladas entre si, pois ao final das
atividades ndo ha um trabalho de resgate da funcdo dos elementos explorados ao
longo do percurso. O estudo do contexto, por exemplo, ndo foi relacionado
explicitamente as escolhas lexicais presentes no texto. Dessa forma, a nocédo de que
0 contexto determina o significado, defendida pelo ISD, parece ndo estar explicita
nessas atividades.

Essa reflexdo também nos remete a algumas observacdes sobre os
objetivos da SD. Inicialmente, conforme ja apontamos, foram propostos dois
objetivos: (i) desenvolver consciéncia sobre a importancia de sabermos interagir com
novas tecnologias (o computador); e (ii) desenvolver leitura critica do género home
page e reconhecer sua estrutura. Sendo este ultimo separado na analise por
entendermos que se trata de dois objetivos distintos.

O que se observa nos quadros de analise é que ha uma
predominéncia significativa de atividades focadas muito mais no reconhecimento da
estrutura do género do que nos demais objetivos, havendo, portanto, pouco espaco

para atividades com foco no desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia de
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sabermos interagir com novas tecnologias e, menos espaco ainda, para 0
desenvolvimento da leitura critica do género.

As atividades que se relacionam a esses objetivos, nos quadros
sobre a apresentacdo de situacdo de linguagem e nas atividades de SD, sé&o
atividades com informacdes ja dadas, servindo apenas para introduzir o assunto, o
gue nao significa que, por si sO, sejam capazes de atingir os objetivos propostos.
Essas informacgdes parecem fazer parte de uma sensibilizacdo para a questao da
interacdo com determinada forma de comunicacdo, o que ndo garante que ao lé-las
havera desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia do uso do computador.
Essas atividades apresentam-se em forma de quadros que parecem mais ter a
funcdo de informar e ndo necessariamente de conscientizar. Ao longo da SD n&o ha
nenhuma outra referéncia ou tentativa explicita de retomada desses objetivos.

As atividades de reconhecimento da estrutura do género nos
remetem a colocacgdes feitas por Schneuwly e Dolz (2004) e discussdes feitas pelo
grupo de elaboragdo de Material Didatico para Lingua Inglesa do NAP/UEL acerca
do tratamento dado ao género durante o trabalho didatico. Como o género esta
sendo tomado? Como objeto ou como instrumento de ensino/aprendizagem?

Ao analisarmos essa SD, percebemos que foi dada énfase no
género home page enquanto objeto de ensino de suas caracteristicas e/ou de sua
estrutura composicional, ficando o desenvolvimento da consciéncia sobre a
importancia de se saber interagir com o computador e o desenvolvimento da leitura
critica do género home page em segundo plano. Isso mostra um desequilibrio na
estrutura interna da SD, pois, embora ela tenha sido elaborada com base em uma
metodologia do ISD de exploracdo de capacidades de linguagem, as atividades nao
estdo totalmente coerentes com seus objetivos iniciais, o que nos leva a perceber
gue a preocupacao maior nessa SD foi tomar o género como objeto de ensino de
suas caracteristicas e elementos composicionais e ndo como instrumento para
outras acoes de linguagem ou reflexdes mais amplas acerca do género, o que, de

acordo com seus obijetivos iniciais, parecia ser o foco do trabalho.
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4.1.2 A Sequéncia Didatica - Have You Ever Entered a Blog? (blog)

Na seqléncia didatica Have you ever entered a blog?, as atividades
foram elaboradas com o intuito de: 1) reconhecer algumas caracteristicas do género
textual digital Blog; 2) refletir sobre essa pratica de escrita emergente em nossa
sociedade e algumas de suas consequUéncias; e 3) reconhecer alguns recursos

lingUistico-discursivos que este tipo de escrita requer.

4.1.2.1 Producao Inicial (PI)

Com relacdo as capacidades de linguagem nota-se que, das seis
atividades que exploram essas capacidades (2, 6, 7, 8, 10), cinco delas apresentam
possibilidades de mobilizagcdo de mais de uma capacidade em sua resposta, 0 que
pode representar um avanco com relacdo a primeira SD analisada. Por outro lado,
ainda é elevada a quantia de atividades que ndo conseguem explorar capacidades
de linguagem, ficando restritas a busca e localizacdo de informacdo e ao
conhecimento gramatical, como nas atividades 3, 4,5 e 9.

Em relacéo a coeréncia das atividades com os objetivos da SD, fica
evidente o predominio do primeiro objetivo - reconhecer algumas caracteristicas do
género textual digital blog - seguido da énfase nos recursos linguistico-discursivos e
por ultimo, na reflex@o sobre o papel do género na sociedade atual.

Qutros Relagdo efou
conhecimentos coeréncia da atividade
privilegiados com os objetivos da

Capacidades de

Atividades prnpuntan“ linguagem
privilegiadas sD
CA reconmecer 3 gumas

caracteristicas do género
textua’ digita' Blog;

. Que género texiual & este e para que seme?

CA+CD+CLD reconnecer Alguns recursos
linguistioo-disoursvos que
este fipo de escrita reguer.
BLI reconecer 3 gumas
caracteristicas do génern
textual digita! Blog:

2. Como vooé sabe disso?

3. Cwem & o autor?

4. Cual a gata ge publicacao desta menzagem BLI reconfecer Agumas
na Internet? caracteristicas do genero
textual digital Blog: 40

“ Essas atividades foram elaboradas com base no blog chir.ag/?20040309
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BLI reconmecer 3 gumas
caracteristicas do génern
textua’ digita' Blog;

5. Qual & seu endereco eletrdnico?

fi. Apesar de este ser um genero muite pessoal reconnecer 3igumas

&, &m funeso disso, ter um formato muite caracteristicas do génern

variado, identfique e escreva as caraciersticas textual digita! Blog;

que compdem esie géneno. Quais 30 seus CA+CD+CLD

gementos?

7. Que informacao a imagem |he transmide? CA+CD recontecer 3 gumas

Justifique. caracteristicas do génern
texbua’ digita' Blog;

CA+CD+CLD refletir sobre esta pratica de

&. Cuais 530 os temas abordados pelo auior? esofita emengente em nossa

Ele fals sobre o qué & sobre quem? sociedade & algumas de suas
conseqléncias;

B. Retre do texto: reconhecer Alguns recursos
linglistco-diszursivos que

a) uma oracio gue descreva um esie tipo de escrita requer

aconbecimenio presente

b} uma oragio que descreva um
acontecimento passado BLHCG

¢} wma oragao gue descreva wm acontecimento

futuro

10. Violte 3 questao 8. O que te ajudou a CA+CD+CLD reconnecer lguns recursos
responder esta quesiao? Como voos enconirou linguistico-discursvos que
as resposias’? esie tipo de escrita requer

Quadro 14 — Producgéo Inicial da SD Have you ever entered a blog?

4.1.2.2 Atividades de Apresentacao da Situagcdo de Linguagem

As atividades dessa secao tém o propoésito de fazer com que o aluno
construa representacdes sobre o contexto em que 0 género circula e compreenda
sua finalidade.

Com relacédo as capacidades de linguagem, ha um predominio das
capacidades de acdo, uma vez que, conforme dito anteriormente, se busca mobilizar
0 conhecimento do aluno, fazendo como que ele reflita sobre essa pratica de escrita
emergente em nossa sociedade e algumas de suas consequéncias, além de

estabelecer relacdes entre os géneros diario intimo e blog.
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Outros Relagido elou

Atividad " li conhecimentos coeréncia da atividade
Widades proposias Inguagem privilegiados com os objetivos da
privilegiadas sSD

- refletr sohre esta pratca de

Capacidades de

Vioce ja sentiu 3 necessidade de anotar

acontecimenios importantes de sua CA escrita emergenie em nossa
vida? sociedade 2 algumas de suas
COnSeqUEncsas;
. . CP - refletr scbre esta pratca de
= E;::';;' g:dng:nssr?; :55?3 ouos cA es::!'iba eMmergente em nossa
) ! . ’ sociedade 2 algumas de suas
conseqUéncias,
CP - refletr scbre esta pratca de
3. Vooé tern ou ja teve um didrio? CA szorits ermergente em nossa
sociedade e algumas de suas
conseqUencas;

4. Porgue muitas pessoas sentem CP - reflatr sobre esta pratca de
necessidade de relatar por escrito escrita emergente em nossa
acontecimentos de suas wvidas, sejam sociedade 2 algumas de suas
eles ocasibes especiais ou simples Ch conseqUencas;
fatos do dia a dia? Que intencoes estas
pessoas teriam?

8. Orrelaws da sua vida deve ser algo - refletr sobre esta pratca de
puardado so para vocs, ou & mais esorits emengente em nossa
interessanie gue pESSOAs CA sociedade e algumas de suas
desconhecidas possam ter acesso e CP conseUencas;

dar opinides em sua vida pessoal?

- refletr scbre esta pratca de
escrita emergente em nossa
sociedade 2 algumas de suas
conseqUencias;

- refletr sobre esta pratca de

8. Porgue o género Blog esia se
popularizado cada vez mas? Ch CcP

Vocé term um Bfog? Se ndo tem,

= = escfita emergente em nossa
rEaimlslet FLioiE CA CcP sociedade ErgﬁFgIJl“IEIE de suas
consequéncas;
E.  Pensandc nesias questies & nas - reconhecer algumas
discussdes do seu grupo, estabelecam caracteristicas do género

semelhangas e dferencas enfre os CA textua’ digital Blog;
géneros textuais Didrio Infimo & Slog.

CP

Quadro 15 — Atividades da apresentacéo da situacéo de linguagem.

4.1.2.3 Atividades da SD sobre o género blog

Podemos verificar que houve exploragdo de capacidades de
linguagem ao longo de praticamente toda a SD, entretanto, ainda h& a presenca de
varias atividades que exploram apenas busca e localizacdo de informacdo e
traducdo. Isso revela que, apesar de essa SD ter sido produzida alguns meses
depois da SD sobre o género home page, ainda fica evidente a dificuldade em se
elaborar atividades que articulem o trabalho com o género por meio da exploracdo
de capacidades de linguagem. Tal dificuldade parece se intensificar nas atividades
ligadas ao terceiro objetivo da SD que trata do reconhecimento de alguns recursos
lingUistico-discursivos do género.

Ainda em relacdo aos objetivos, essa SD apresenta um ponto

bastante positivo e que merece ser destacado em comparagdo com a primeira SD,
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pois seus objetivos parecem ter sido explorados ou contemplados de forma mais
equilibrada, havendo também, mais espaco para atividades onde o aluno possa
tecer reflexdes sobre acontecimentos sociais e possa analisar suas representacoes
sobre questfes sociais como nas atividades 7 e 8, na primeira se¢éo, e também nas
atividades 4e, 4f, 4g e 4h da secao Elements.

A Ultima secéo, intitulada Time to think about..., tenta fazer uma
articulacdo, o que ndo houve na primeira SD, entre os elementos caracteristicos do
género trabalhados ao longo das atividades, buscando provocar no aluno a reflexéao
sobre sua funcéo social, fazendo com que este formule sua opinido apoés realizar as
atividades da SD, aprimorando ou reelaborando suas reflexdes iniciais.

Esse tipo de atividade pode representar um avang¢o no sentido de
tentar engrenar ou articular o trabalho desenvolvido com as capacidades de
linguagem na SD, pois se constitui numa tentativa de chamar a atencdo do aluno
para o género como um todo, como uma unidade significativa com valor social e ndo
apenas como mais uma forma de se estudar regras descontextualizadas na aula de
lingua estrangeira.

O avanco que ainda se faz necessario, a meu ver, consiste em
reelaborar as atividades que exploram outros conhecimentos como busca e
localizagao de informacédo, conhecimento gramatical e traducéo, transformando-as

em atividades que explorem capacidades de linguagem.

Relagéo efou coeréncia
da atividade com os

objetivos da SD

- refletr sobre esia pratica os
escrita emangente em nossa
CA sociedade e algumas de suas
conseqlencsas:

Cuadno intfulado "Did wou know that..” com
informagdes sobre o surgimento do génens.

CA - reconhecer algumas

caracteristicas do género textual

digita! Biog:

CA+CD+CLD - rezonhecer algumas

caracteristicas do género textual

digita! Biog:

3. Cempiete the chart bellow: (author, data of - rezonhecer algumas
publization, way to enter this blog) BLI caracteristicas do pénero textual

digita! Biog:

1. What kind of textual genre is this?

2. How do you know that?




4. Inapersonal Blog. the author speaks:

- reconhecer alguns recursos

{erm nome de quem?) CA linguistico-discurshens que este
too de escrita requer
- refletr sobre esta pratica de
§.  His objectives are: cA esofita emengente em nossa
(margue as alt=mativas) sociedade & algumas de suas
conseqléncias;
8. Complete o texto com as palavras - refletr sobre esta pratica de
abaixo: CA+CD+CLD esofita emengente em nossa
(trecho de um texio de Komesu (200£) sociedade & algumas de suas
sobre a inclusao do género blog na conseqUéncas,
sociedade]
7 Vocde d s = - refletr sobre esta pratica de
i p-ensc::Eu}’:andG:rra'? FrIE AN = cA escrita emengente em nossa
sociedade & algumas de suas
conseqUéncas;
- i - refletr sobre esta pratica de
L Eci"srﬁii':ha sl cA escrita emengente em nossa
) sociedade & algumas de suas
conseqléncias;
Elements — esta s=cao apresenta as
partes que podem compor um blog:
cabecalho | més, ¢, anc); hora da
postagem; ausencia de referéncia ac lugar
fisico de onde s= escreve | a n3o ser que
esia informacio esteja no compo da
hissorial;
presenca de paginas hipetextuais (links);
discussao e confissio de questdes que
serac lidas por outras pessoas; som; reconnecer Agumas
imagern. BLI caracteristicas di genero textual
1.  Ent3e, identifigue & circule no seu digita! Biog:
texto o5 seguintes elementos:
cabegalho, links & imapem.
2. Es=te Blog esta dividido em seis - reconhecer algumas
se¢ies, cada UMma com varas caracteristicas do génern textual
subdivisdes. Observe a pagna do BLI digits' Blog:
Biog gue woce tem em maos e circule
estas subdivisdes.
3. (Ohbserve atentamente esta imagem - reconhecer algumas
associande-a ao Blog e sew autor. CAsCD caracteristicas do género textual
Cue idéia ela transmite 3 voce? digits’ Blog:
4. E assunto comum em muios Biogs, a
discussao de questdes humanas
importantes para seu autor. Poruma
quest3o didatica, enumers os
paragrafos do texto de 13 8 = faga as
segumies atividades.
- reconhecer algumas
a) Look at the third (3nd) paragraph, caracteristicas do género textual
Chirag's Blog is about: digita’ Bieg:
reconhacer slguns recursos
bl  In Chirag's opinion, there are different CA+ CLD lingisteo-diszursivos que este
lewels of honesty. Which are they? too de escrita requer
[Write in English)
c})  Imthe fifth (Gth) paragraph, there is
Chirag's definition of honesty. Copy it BLI reconnecer alguns recursos
in English and explain it using vour linguistioo-discursieos que este
own words. Do you agres with s too de escnita requer
definition? CA+ CLD

d) Inthe sixth (Gth) paragraph the author
presents his formula of Honesty. Qual
das altemativas seguinies apresenta
esia definicac da forma mais
apropriada em Portuguss?

gl Dwepois de observar as refiexdes de
Chirag sobre a henestidade, escreva,

reconhecer alguns recurscs
linguistico-discursivos que este
too de escrita requer

refiztir sobre esta pratica de
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em ingles, sua propria cefinicao de
Honestidade.

f} Escolna uma imagem que regresents o que &
honestidade para wocé, junte-a com a definigio
QuE VOCE Cricu N exercicio antenor e faca um
cartaz para ser exposto no pato da escola.

escrita emeargente em nossa
sociedade & algumas de suas
conseqiéncias;

refiztir sobre esta pratica de
escrita emangente em nossa

Lembre-s2 do capricho! CA+ CLD sociedade e algumas de suas
conseqUéncas,
@) By the way, are you an honest person
with? refiztir sobre esta pratica de
escrita emeangente em nossa
hi Considere um fato da realidade de sociedade e algumas de suas
nosso pais gue envolva honestidade & CA+CD+CLD conseqiéncias;
outre que envolva a falta de honestidade,
discuta com s=us colegas & faga um refiztir sobre esta pratica de
levantamento de suas consegliéncias para escrita emergente em nossa
nossa sociedade (familia | educagdo sociedade & algumas de suas
religido ! politica, et.). conseqUéncas;
CA
CA
Talking about the Languape - reconhecer alguns recursos
linguistico-discursivos gue este
1} Leia & complete a explicagio abaio. too de eschita requer
computador — Outro — subjetivas - comunicagdo Ch:CD+CLD
2. Pense um pouco sobre 8553 3030 QUE O SET - reconhecer alguns recursos
humano pode realizar que & a escrita sobre si linglifstco-discursivos que este
mesmo, sobre fatos do seu cotidiano. on too de escrita requer
Com relagdo a0 mundo fisico, esta
escriia
Ciuadro 0 You Know com palawras a serem - reconhecer alguns recursos
preenchidas para completar seu senfido. O linglistco-discursivos que este
assunio enfatiza, principalmente, a importancia CA+CD too de escrita requer
de s& domnar o tipo de discurso adeguado ao
fipo de comunicacso.
3.0 tpo de discurso escolhido por Chirag para - reconhecer alguns recursos
seu Blog @ o discurso interative. O gue vocs CA+CD linguistico-discursivos gue este

entende por “discurse interativo™

too de escrita requer

4. Quando falamos de nos mesmos,
normalmente estamos implicados no texto, ou
seja, aparecemos no texio. [sio acontece anto
em Poriugués guanto em Inglés, guando
UsAMmos pronomes pessoais na 1% pessoa do
singular 2, 35 vezes na 1° pessoa do plural.
Civserve o guadro de pronomes abaxo.
{imeimy) Grife estes pronomes no fexio = conte
quantas wezes cada um deles aparece.

BLI

- reconhecer alguns recursos
linguistco-discursivos gue este
too de escrita requer

5. Quanao escolhemos este fipo de discurso,
além de nos implicarmes (mostrarmos) no texto,
tambem implicamos o Outro, o recepior do
nosso discurse. Chirag faz referéncia aos
letores de seu Blog e seu discurso e
dirztamente dingido a eles. Lozalize & copie, no
1 paragrafo, a cracio onde Chirag dedica suas
reflexdes do dia 3 seus leitores.

BLI

- reconhecer alguns recursos
linguistco-discursivos gue este
too de eschita requer

fi. Esta refesencia ac Dulre {receptor do
discurso) aparece ao longo do texts atraves dos
pronomes em 2° pessoa (singular ou plural).
Chsene o guadno de pronomes
abamolyoufyourfyourselfl. Gnfe estes pronomes
no texto & conte quantas wezes cada um deles
Aparece.

BLI

- reconhecsr alguns recursos
linguistco-discursivos que este
too de escrita requer

Chirag, ae escalher o discurso interativo, quer

- rgconhecer alguns recurses
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ficar mais proximo de seus leftores, como se
estwesse dalogando com eles.

E. com sabemos, o didogo &
marcado pela entonagac, pelo uso de frases
exclamatvas e interrogativas.

linguisteo-discursivos que este
too de escnita requer

Retire do texto alguns exemplos BLI
destes tipos de frases.
E. Cwira caracteristica deste tipo de BLI - reconhecer alguns recursos
discurse & o uso do imperative. Va ao linguistico-discursivos que este
sequndo paragrafo e refire uma oragac no too de escrita requer
imperativo.
B. Associe os trechos retirados do texio - reconhecer alguns recursos
com o termpo dos acontecmentos. linguistioo-discurshvns que este
too de escrita requer
(1} simultaneidade
(acontecments presente)
(21 anterioridade
(acontecments passado) CG

(3] postericridade
{acontecments futura)

Cuadro a ser comp'etado com as prncipais

- reconhecer algumas

caracteristioas do génere trabalhadas naz CA caracteristicas do génern textual
atividades anferiores digits! Biog:
Time to think about ..
Com base no que vimos até agora responda
1. O que pode ter levado um jovern como Chirag
a ter um Biog? CA

refiztir sobre esta pratica de
2. Que recursos linglisticos (ou palawas) ele escfita emengente em nossa
usa para se mostran se expressar (para falar sociedade & algumas de suas
dele mesmol? E por gue razio ele poderia conseqléncias;
querer s& “mostrar” ou falar de si mesmo para CA+CLD
pEs50as muitas vezes desconhecidas? reconnecer Alguns recursos

linguistico-discursivos gue este
3. 0 que pode levar tantas pessoas a too de escrita requer
acessarem o Blog de ouftras pelo mundo todo?

CA
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Quadro 16 — Atividades da SD Have you ever entered a blog?

4.1.2.4 Analise da Producao Final (PF)

As atividades da Producdo Final foram elaboradas com vistas a
possibilitar a mobilizacdo das capacidades de linguagem de forma engrenada,
contudo, ainda permaneceram as atividades que priorizam busca de informacéo e
conhecimento gramatical.

Com relagéo aos objetivos da SD, ha uma énfase em reconhecer as
caracteristicas composicionais do género e seus recursos linglistico-discursivos,
mas ha& também espaco para que o aluno coloque suas representacdes e reflexées

sobre o género.



Relacdo efou
o coeréncia da atividade
Atividades propostas com os objetivos da
5D
1. Que caracteristicas ou elementos voce observa - rezonhecer algumas
neste texto para dizer que ele e um blag? CA+CD+CLD caracteristicas do género
textua’ digitsl Bleg;
2. Obsenes 0 texto e preencha o quadro abaixo: - rezonhecer algumas
{author, location, address to enter the biog, name of the caracteristicas do género
i BLI textua’ digital Bleg:
3. Wooe acha que Vicki Ho fala em seu proprio neme - rezonhecer alguns recurses
ou em nome de uma instituicao? Comprove sua CA+ CLD linglistico-discursivos que
resposia com algum trecho do texdo. este fipo de escrita reguer
4. Leia o fexio 2 assinale quais podem ser os ohjetvos reconhecer algumas
da autora. CAs+CD+CLD caracteristicas do péneno
textua’ digital Bleg;
5. Identfique que secao do blog s& relacionada a cada - reconhecer alguns recursos
descricdo: BLI lingistico-disoursivos que
esie tipo de escrita requer
&. O fragmento retirade do blog g Vicki Ho mostra - reconhecer alguns recurses
duas postagens. |dentifique as referéncias da data e o linglistico-discursivos que
titulo de cada uma. BLI esie tipo de escrita requer
7. Cuais sao respeciivamente os temas abordados por - reconhecer alguns recursos
icki nas duas postagens? CA+ CLD lingliistico-discursivos que
esie fipo de escrita reguer
E. Que tipo de discurso Vicki Ho escolheu para falar de - reconhecer alguns recursos
s5i? Retre duas sentengas que comprovemn sua linglistico-discursivos que
resposia: CA+CD+CLD este fipo de escrita reguer
B. Para ficar mais proxima dos leitores, Vicki Ho - reconhecer alguns recurses
escreve como se estivesse didogando com eles. Para linglistico-discursivos que
causar este efeito & comum o wso de frases BLI este fipo de escrita reguer
exclamativas e interropativas. Verifigus s= ha presenca
deste tpo de frase no texto e copie-a (s).
10. Associe os trechos retirados do texto com o termpo - rezonhecer alguns recursos
da escrita. linglistico-discursivos que
(1) smultansidade (acontecimento presents) CG este fipo de escrita reguer
(2) anterondade (acontecimento passado)
[3) posterieridade (aconteciments futurg)
11. O que woce acha do fato de uma garota de Hong - refletr sobre esta pratica de
Fiong ter um Blog emn lingua inglesa, se interessar por escrita emergenie em nossa
filmes americancs e n@o querer se casar? Cue relagdo CA sociedade 2 algumas de suas
vocE faz com a nossa realidade/culiura? conseqléncsas;

Quadro 17 — Producédo Final da SD Have you ever entered a blog?
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Com base nas analises das duas SDs feitas até o momento e
retomando as discussfes feitas no capitulo de fundamentacdo teorica sobre o
tratamento do género, constato que na primeira SD, o género home page parece ter
sido explorado mais como objeto do que como instrumento de ensino, pois as
atividades estdo mais direcionadas a maestria ou dominio do género em si, ou seja,
centram-se no ensino das caracteristicas regulares ou especificidades do género.

Além disso, algumas inconsisténcias podem ser apontadas nessa
SD. Uma delas é diz respeito a selecdo das caracteristicas regulares do género,
pois, de acordo com o ISD, as escolhas dos elementos ensinaveis de um género
devem ser feitas em funcao dos objetivos de ensino de um determinado contexto e o

que se verifica é que a SD sobre o género home page enfatiza apenas o
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reconhecimento da estrutura composicional do género, deixando de lado o principal
objetivo pensado no momento da elaboracdo, o desenvolvimento da leitura critica,
levando o aluno a perceber o género como uma forma de comunicacao significativa
na sociedade atual.

Outro ponto a ser observado é o fato de que nem todas as
atividades conseguem mobilizar as capacidades de linguagem, o que aponta para a
necessidade de maior aprofundamento teérico e a realizacdo de novas andlises das
estratégias utilizadas para a elaboracéo desse tipo de material didatico no sentido de
explorar capacidades de linguagem, especialmente para o ensino de LE.

Um fator positivo dessa SD € que ela parece considerar a mudanca
de objetivo comunicativo do género de sua esfera real de comunicagéo para a sala
de aula, ou seja, o processo de didatizacdo do género. Embora se trate de um
género digital e a aplicacdo da SD nao esteja vinculada ao uso do computador na
escola, a questdo do género como um objeto a ensinar e como pertencente a uma
esfera de circulagdo diferente da escolar parece ficar clara nesse processo de
transposicao didatica.

Voltando a questdo da selecdo elementos ensinaveis do género, é
necessario ressaltar que, como nao se tinha acesso a um modelo didatico de género
conforme apontam Schneuwly e Dolz (2004), recorremos a Araudjo (2003) que
realizou um estudo descritivo dos atributos caracteristicos de home pages e apontou
elementos como conteudo, funcéo, forma, interatividade e usabilidade em praticas
discursivas da sociedade contemporanea, como pontos a serem considerados no
género.

A escolha desse género para o trabalho com uma SD no ensino
médio foi motivada em razdo de este ser um género digital e de circulacdo cada vez
mais freqiente em virtude das novas tecnologias. Segundo Araujo (2003), essas
novas tecnologias provocam transformacgdes na dinamica interacional, o que torna
seu estudo extremamente importante para a compreensao das relacdes de trabalho
que as permeiam, para apontar problemas ocasionados por seu uso e para prever
impactos sociais.

Além das razdes apontadas pelo autor, acrescento razdes ligadas ao
meio escolar, ja que, mesmo com a expansao tecnoldgica e a popularizacdo do
acesso ao computador, em meu contexto de trabalho, ainda é grande o numero de

alunos que nao tém acesso a Internet, ou que, quando tém, acabam nao sabendo
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interagir adequadamente porque ndo se apropriaram de conhecimentos sobre o
género textual home page, com o qual terdo que lidar.

O ensino desse género, da forma como estd aqui proposta, nao
pretende se colocar como um modelo acabado ou sozinho capacitar o aluno para
uma interacao direta com o computador, mas seu objetivo principal é levar o aluno a
ter nocdo de sua composicdo para que, em uma situacao real de interacdo, possa
ter maiores chances de participagéo social e ndo se sinta excluido.

No que se refere ao tratamento dado ao género na segunda SD,
sobre o género blog, sinalizo que o mesmo foi tratado como objeto e também como
instrumento de ensino, pois fica evidente nas analises que, além do ensino de suas
especificidades, o género blog é tomado como base para a discusséo de problemas
referentes a cidadania por meio do tema honestidade, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento de capacidades reflexivas sobre as coercdes e os pré-construtos
sociais e, principalmente, levando os alunos a fazerem reformulacbes, ao mesmo
tempo em que desenvolvem capacidades de linguagem. Segundo Schneuwly (2004,
p. 24), a apropriagdo de um instrumento pode ser vista como “um processo de
instrumentalizacdo que provoca novos conhecimentos e saberes, que abre novas
possibilidades de acfes, que sustenta e orienta suas acdes”. Desse modo, as
atividades desenvolvidas podem néo levar o aluno a usar o género blog como
ferramenta de auto-expresséo, mas as reflexdes feitas podem sustentar ou orientar
novas acdes que o levem a agir adequadamente em outras situacfes de
comunicacao especificas usando as capacidades criticas desenvolvidas para ter
mais chance de atingir seus objetivos, de participar socialmente, ou seja, de ser
cidadéo.

Assim, o trabalho desenvolvido com o género blog parece ter servido
como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos de ensino escolar,
no caso, a lingua inglesa.

Um ponto desfavoravel é que essa SD, do mesmo modo que a
primeira, apresenta varias atividades que, segundo os critérios dessa analise, nao
mobilizam capacidades de linguagem. Isso ocorre especialmente nas atividades que
elaboradas para explorar as capacidades linguistico-discursivas, o que pode ser um
indicio de dificuldade ao se articular o ensino de aspectos Iéxico-gramaticais
especificos da lingua inglesa com a mobilizacdo de capacidades linguistico-

discursivas a eles relacionadas.
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Entretanto, apesar de as atividades ndo estarem inteiramente
voltadas para o desenvolvimento de capacidades de linguagem, um ponto favoravel
€ gque ao longo da SD, o aluno tem espaco para colocar suas representacdes, o que
pode transformar a SD em um lugar de transformacdo de comportamentos e,
consequentemente, de desenvolvimento de consciéncia critica, 0 que representa um
avanco em relacéo a SD sobre o género home page em termos de desenvolvimento
de capacidades de linguagem e desenvolvimento do pensamento critico.

No tocante a selecdo de elementos ensinaveis do género blog, o
trabalho de Komesu (2004) serviu de fonte para a identificacdo e selecdo de
elementos constitutivos do género, bem como para elaboracao de atividades sobre a
funcdo da linguagem e da constituicdo do sujeito pelos eixos tempo, espaco e
interatividade presentes nesse género.

Do meu ponto de vista, deve-se levar em conta a importancia do
género para sala de aula pela oportunidade ndo apenas de trabalhar um género
digital que tem se popularizado em nossa sociedade, mas por se tratar de um
género que oportuniza discussdes sobre aspectos sociais importantes como a
exposicao exagerada da vida privada e a expressdo de sentimentos por meio de
uma ferramenta digital.

Na andlise desses dados procurei levantar alguns aspectos do
material que podem constituir fatores determinantes nos resultados obtidos com o
trabalho didatico e, retornando a minha primeira questao de pesquisa - O material
estda coerente com as propostas do ISD de desenvolvimento de capacidades de
linguagem? — poderia afirmar que, pelo que aponta a literatura sobre sequéncia
didatica e pelas andlises desenvolvidas nessa se¢do, as SDs analisadas estdo
coerentes com as propostas de desenvolvimento de capacidades de linguagem do
ISD, embora isso ndo tenha ocorrido em sua totalidade, havendo necessidade de
novas reflexdes e aprimoramentos.

Contudo, para um exame mais aprofundado das possiveis
contribuicdes que o trabalho com SDs em torno de géneros textuais na disciplina de
lingua inglesa pode trazer para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos alunos, torna-se imprescindivel um olhar atento sobre o que pode acontecer
com as SDs em uso. Por isso, até agora, foram levantadas as capacidades e outros
conhecimentos que o aluno pode mobilizar, mas a questdo que se coloca € - Sera

gue ele realmente as mobiliza?
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Tentando esclarecer essa questao, precisamos nos deter no exame
0 que acontece em sala de aula com seu uso. Entao, 0 que apresento a seguir sao
algumas andlises sobre as producfes dos alunos, coletadas durante o periodo de
aplicacdo das duas SDs analisadas.

4.2 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS cOM O USO DAS SDS

Nessa secdo centro-me na analise de alguns resultados
apresentados nas producdes dos trés alunos sujeitos de pesquisa, comparando 0s
indices quantitativos de seu rendimento nas producdes inicial e final de cada SD
com o objetivo de responder a segunda questao desse estudo - Quais capacidades
de linguagem as producdes dos alunos revelam?

E importante lembrar que a producéo inicial, em cada SD, foi a
primeira atividade realizada e que o aluno ndo contou com ajuda de colegas,
professora ou dicionario. Nos mesmos moldes, a producéo final foi a ultima atividade
de cada SD, sendo também realizada individualmente. A escolha por analisar esses
dois momentos deve-se a relevancia das informacfes ai produzidas que procurarei
apresentar ao longo dessa secéao.

Os quadros das analises a seguir, como na primeira questdo de
pesquisa, apresentam as atividades propostas*', as capacidades de linguagem que
se buscou privilegiar na elaboracdo de tais atividades e outros conhecimentos
presentes. Contudo, ao modelo anterior, foram acrescidas as respostas dadas pelo
aluno e uma legenda para sinalizar a correcéo feita pela professora onde a cor azul
indica que o aluno demonstra ter dominio em relacdo a atividade proposta, pois
mobilizou as capacidades de linguagem ou outros conhecimentos esperados, a cor
cinza indica que o aluno mobiliza parcialmente os conhecimentos esperados e a cor
vermelha indica que o aluno ndo domina ou n&o mobiliza os conhecimentos
esperados. A Ultima coluna traz as capacidades ou outros conhecimentos que o
aluno parece ter mobilizado em sua resposta para cada atividade.

Com relacdo as abreviaturas, mantiveram-se as mesmas

* Algumas atividades ndo foram reproduzidas na integra devido a sua extenséo.
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apresentadas na secao 4.1 e foram usadas outras duas na analise das capacidades

ou conhecimentos mobilizados pelos alunos. Séo elas:

CPM Conhecimento Parcialmente Mobilizado

NMCE N&o Mobilizou os Conhecimentos Esperados

Esse procedimento, apesar de extenso e detalhado, visa explicitar
se 0 aluno mobiliza as capacidades de linguagem propostas pelo material ou, em
outras palavras, se 0 material em uso da oportunidade para que o aluno desenvolva

0 que foi proposto teoricamente.

4.2.1 As Producgdes de Emanuele

a) Producéo inicial da SD Are you connected?

Em sua primeira produgdo, Emanuele apresenta um resultado
positivo na maioria das atividades que requerem a mobilizagcdo de capacidades de
linguagem, demonstrando dificuldade em trés atividades - 4, 9 e 10. Na atividade 4
ela identifica que se trata de um pais de lingua estrangeira, mas menciona algo que
desconhece ao dizer que o nome desse pais é quote*’, provavelmente por essa
palavra estar ao lado da data e escrita com letra mailscula. Na atividade 9, que
pede a identificacdo dos temas que aparecem na home page, a aluna copia uma
lista de opcBes do menu com a relacdo de secdes do site, 0 que ndo demonstra que
ela conseguiu construir sentido a partir das opcoes listadas. Na atividade 10, que
explora o reconhecimento de alguns elementos do plano discursivo da home page, a
aluna reconhece apenas o menu, deixando as outras op¢des sem resposta.

As respostas das atividades 11 e 12 também revelam que a aluna
apresenta dificuldade em relagdo ao conhecimento gramatical, o0 modo imperativo, e
em relacdo ao vocabulério, sintagmas.

Por essa primeira producdo pode-se notar que, em relacdo ao

género textual home page, a aluna mobiliza com facilidade a capacidade de acédo

2 A palavra quote foi empregada na home page significando “citacdo’.



113

tendo mais dificuldade com as capacidades discursiva e lingtistico-discursiva e com

conhecimentos gramaticais e lexicais.

Domana

Desconhecs

Domna parcialmente

Atividades
propostas

Capacida-
des de
linguagem
privilegia-
das

Quiros
conhecimen-

Resposta dada
pelo aluno

Capacidades de
linguagem ou
outros
conhecimentos
mobilizados

1. Cue geners texual 2 Home page
esse? s i
2. Cemo woce chegou a Pelo aparecimenio do
esta conclus3o? rmenu, de propagandas.,
CA+CO+CLD esta eccrito no canio CA+CD+CLD
esguerdo da folha
{Home}.
3. De onde Dia Interniet, pelo
especiﬁcanenbe o et fioi CA+CD aparecime_nb: do site: CA+CD
refirado® Como woce sabe . teemink.com
disso?
4. Em qual pais Em umn pais estrangero,
provavelmente este site CA+CD provavelmante do Gluaobe, CPM
£5ia hospedado? 2513 no cabegalho.
f. Em gue ano este sie foi BLI Em 1BER. BU
criada? o
8. Observe o endersgo CA+CLD Mao sel, mas acho que 2
desta home page? O que umn site comerzial, usa-se CA+CLD
significa a extensac para diferenciar um =ie
.com? di outro.
7. Este site & voitado aos Aos jovens e
interesses de gue grupo CA adolescentes Ca
sgcial?
E. Como voce chegou a Primeiro pelo nome do
esta conclus3o? Justfique: site Teen Ink que se
CA+CD+CLD refere a adolescentes e CA+CD+CLD
pelas matérias expostas.
Home, how to submit,
subscribe, free issue
bulletin board, tff a
friend, contenis,
= rmagazine, colleps links,
Em?;:diﬁgim? CA+CLD summer links, partners CPM
resourses, teacher infio,
about us, contact us,
bock series, London trip,
celebrity, nteniews,
subscribing schocls.
10. Qual a sua definicio i@} sem resposts a) NMCE
sobra o5 elemantos ':t':l; S2Mm resposta bY NMCE
ababm? E onde efes estio () na parte SUperior da o} GO
localizados no material que Crv0 folha e na lateral dj NMCE
wocé tem em maos? esquerda & aonde se &) NMCE
enconira o que tem o i NMCE
a) legotipo site a1 NMCE
bl informacies sobre o site (d} sem resposta
¢l o menu (e} sem resposta
d) uma publicidade (1 sem resposia
£) calxa para pesgusa (g} sem resposta
Ty ajuda
[l termas de uso
11. Ha verbos no Sim, about.
imperativo? Quais? CG MMICE
12. Apos grifa-los no fexdo, 1. a book serie
retire cinco smiagmas 2. uma série de livros
nominais (substantivos 3. a free sample 1. CG+T
acompanhados de CG+T 4 sem resposta 2 CPM
adjetivos) = escreva 5. sem resposia 3. NMCE
tamibem seu significado em 4. NMCE
Portugués. 5. NMCE

Quadro 18 — PI de Emanuele - SD Are you connected?
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b) Producao final da SD Are you connected?

Curiosamente, a aluna identifica o género na Pl e n&o o identifica na
PF, pois na atividade 1 da producéao final ela diz que se trata de uma publicidade e
na atividade 2 apresenta justificativas baseadas nessa interpretacdo, o pode revelar
sua desatencdo ou 0 seu hdo dominio do conteudo mesmo depois do trabalho com
a SD. Outra dificuldade é em relacdo ao reconhecimento da extensdo .com, na
atividade 6, pois a aluna demonstrou conhecé-la na Pl e ndo mobiliza as
capacidades requeridas para essa atividade na PF. A dificuldade também continua
em relacdo a identificacdo de elementos discursivos do género, atividade 11, e no
reconhecimento do modo imperativo.

Os progressos podem ser notados em relagcdo aos temas, atividade
10, pois a aluna n&o copia uma lista de elementos do menu, mas faz referéncias aos
elementos que observa na pagina como um todo. Nas atividades 13 e 14, sobre

sintagmas nominais, a aluna parece mobilizar o conhecimento gramatical exigido.
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Capacidades de
linguagem ou
outros
conhecimenios
mobilizados

Capacidades
Atividades de

Outros
conhecimen-
linguagem tos
privilegiadas privilegiados

propostas

1. Cue genero texiual e Publicidade
esza?
2. Quass elementos do CA+CD+CLD Revelam bastants informacdes CFM
texto comprowam sua sobre as pessoas, (Bm varas
resposia? entrevistas, depomentos,
[angamentos e até propaganda
de revistas.
3. De onde CA+CD Dia internet, dewido ao enderego CA+CD
especficamente o texto do site, como fonie.
foi retirade?
4. Em gual pais CA+CD Estados Unidos CA+CD
provaveiments este sie
esta hospedado?
5. Em gue ano esle site BELI Em 2008 BELI
foi criada?
4. Observe o endereco CA+CD E um site nac governamanial CPM
desta home page? O que
significa a3 extensac .com
?
7. Este site esta voltado Adolescentes CA
aos nteresses de que CA
Fupo social?
E. Como woce chegou a CA+CD+CLD Pelas palavras. ou seja, pelo CA+CD+CLD
esta conclusio? tiulo Teen People, que significa
Justifigue: DE55035 [OWENS
. Quem £ o enunciador? | CA+CDHCLD A Teen People & o enuncador, CA+CD+CLD
E quem =30 o5 SOMos Nas, especiicaments
destnatarios deste texto? falando & mais para os jowens.
CA+CLD Enguetes, pesguisas, CA+CLD
reporiagens scbre cantores,
ST e i e langamentos de discos e fotos
il ¥ das cantoras, o . wideo
SRtk i ste ) de show dos am. 33
também sobre tzve, ou seja,
votag3o para seu arisia
preferido, eto.
11. Defna os elementos {3} & a marca que n3o muda, & a) CA+CD
aoaino, expicando o gue SEMpre @ Mesma e aparsce da
3o & onde sles estao mesma forma, esta lecalizade
localizados no material no canto supener da folha, do
que wock tem em maos. lado esquerdo. b) CA+ CD
; d (o} proporciona wma visao do
al fogotype: CA+CD que ce frata o assunio, 5=
b} menu iocaliza acima da folhas com ) NMCE
{defricin varias opgdes: home, stars,
locafizacio & photos, horoscope, teen people
oppies): plus, quizzes, prizes. dj NMCE
{z) e uma publicidade, ou seja,
o) publiciy: wma noticia, esta locaizado, no
3 centro da folha. e] NMCE
d} search: (d} sem resposta
e) terms of (e} sem resposta
usa/senvices:
12. Retire do texto cinco CG Click, vote, about. latest l CFM
verbos ng imperativo
13. Retire quatro The singer CG
sintagmas nomnas CG A summer gir
compostos por The actors
muodificadores & The scenes stories
especiigue a funcao de
cada paavra.
14. Retire cinco CG Home, stars, photos, horoscope, CG
sintagmas nomnas QuZzeS.
compostos apenas per
seus nuckeos.

Quadro 19 — PF de Emanuele - SD Are you connected?
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c) Producéo Inicial da SD Have you ever entered a blog?

Na producdo inicial da SD sobre o género blog, das seis atividades
que propdem a mobilizacdo de capacidades de linguagem, a aluna consegue
mobilizar parcialmente as capacidades exigidas em trés atividades e, nas outras
trés, ela ndo mobiliza os conhecimentos esperados. Na atividade 1, sobre a
identificacdo do género e sua funcdo, Emanuele identifica que se trata de um blog,
mas suas representacfes sobre a funcdo do género parecem insuficientes para
atestarmos que a aluna apreendeu o objetivo da interagdo comumente estabelecido
nessa situacdo comunicativa, que é o uso da ferramenta para auto expresséo. Essa
suposicado pode ser confirmada na atividade 2 pela incoeréncia da justificativa de
suas escolhas ao afirmar que se baseou em “uma reportagem”, sendo que ndo ha
reportagem no texto em estudo.

Na atividade 6, sobre a identificacdo de elementos do plano
discursivo do género, ndo ha mobilizacdo das capacidades de linguagem esperadas,
0 que confirma o desconhecimento do género ou 0 ndo dominio do mesmo por parte
da aluna, que elenca algumas palavras em destaque no texto e cita trechos de
informacgdes disponiveis no blog.

Na atividade 7, onde € necessario construir representacdes sobre a
imagem que faz parte do texto, a aluna mobiliza a capacidade discursiva ao
reconhecer a infraestrutura textual do texto identificando que se trata da capa de um
livro, entretanto, suas representacdes sobre a finalidade do texto ainda sao sobre o
género reportagem e nao sobre um blog.

Na atividade 8 ndo ha mobilizacdo das capacidades de linguagem
esperadas, pois, ao falar dos temas do blog, a aluna diz que ha depoimentos da
autora e de pessoas famosas, sendo que 0 que aparece no texto sao informacgdes
pessoais voltadas a leitura de livros e ndo ha comentarios de pessoas famosas.

A atividade 10 € a ultima a explorar capacidades de linguagem,
pedindo que sejam justificadas as escolhas para a atividade 8, e a aluna parece
tentar mobilizar a capacidade linguistico-discursiva referente as escolhas lexicais
justificando que “os textos sdo apresentados”, porém nao termina seu raciocinio, e
cita trechos de sentencas na primeira pessoa do singular (1).

A atividade 9 revela que, em relacdo ao conhecimento de tempos
verbais — passado, presente e futuro, a aluna identifica apenas o primeiro, dando um

exemplo com o verbo to be.



Atividades propostas

Capacida-
des de

linquagem
privilegiada
8

Outros
conhecimen-
tos
privilegiados

Resposta dada pelo aluno

Capacida-
des de
linguagem
ou outros
conheci-
mentos
mobiliza-
dos

- f Blog, para informar pessoas
l'g:: gfgiﬁ::ﬁmal =R nieressadas em noticias, & entrevistas
’ ou reportagens de pessoas famosas e
depomentos.
CA+CD+CLD Poes tem uma reportagem, um CPM
2. Como voce sabe disso? depoimento, COMEntanos & no comego
tem uma introdugdo (TEEW ZOME
BLOG)
2. Juem & o autor? ELI Watnalie, Teen Services Librarian BLI
4. Qual a data de publicacio BLI Friday. december 02, 2005 BLI
desta mensapem na
Internet?
5. Qual & seu endereco BLI hitp:fwilmlibraryteenzoneblog.com200 BLI
eletrinico? SiiZiwhat-im-reading-right-now him
. Apesar de este ser um Aboutme: name & location NMCE
génerc muito pessoal e, em Pravious posts
funcao disso, ter um formato Comments
muite vanado, identfique = CA+CD+CLD Links to this post
escrena as caracteristicas Upcoming events, new books, movies,
que Ccompoem S5 geners. magazines, ete.
Zuais 530 seus elementos?
7. Que informagac a imagem CA+CD QU & UMaE reponagem, que ssta CPM
ne fransmite? Justfique. anunciando e comentando sobre um
Wro, Apresenta 3 capa do livro.
2. Quais s30 o5 lemas CA+CD+CLD Depeimentio de Matha'e — fala sobre NMCE
abordados pelo autor? Ele sua vida
fala sobre o qué e sobre Comentarios.
quem? Depoimentos de artistas — comentando
sobre sua chra.
8. Retire do texfo:
a) BLHCG
3} uma oragao que descreva {a) | am also listening to a book on tape
um acontecimentos presente oy Car.
b} uma oracdc gue descreva bl NMCE
um acontecimento passado BLHCG (B} | get te buy all library stuff.
¢} uma cragao gue descreva
um aconteciments fuluro () Wiew ry complete soon. &) NMCE
0. Vclte @ questac B. O gue | CA+CDHCLD T's textos apresentados [l am 350 HMCE
12 sjudou a responder esta I'm teen. | personally)
guestan? Como vocé
encontrou as respostas?
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Quadro 20 — Pl de Emanuele - SD Have you ever entered a blog?

d) Produgéo Final da SD Have you ever entered a blog?

A producéo final da SD sobre o género blog de Emanuele mostra
gue a aluna mobilizou as capacidades de linguagem em cinco das seis atividades
gue as exigiam. Na atividade oito, ha um problema em relagéo a terminologia, pois a
aluna apresenta exemplos de discurso interativo e os identifica como sendo
pertencentes ao discurso tedérico. Também se observa que as atividades que exigem
busca e localizagdo de informacao sao respondidas sem dificuldade, permanecendo
certa dificuldade na atividade 10, relacionada a tempo verbal. De modo geral, nota-
se que houve melhora significativa em quase todos os pontos onde a aluna

inicialmente apresentou dificuldade.
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Capacidades
cﬂﬂﬂﬂ;‘:ﬂ- et liny s m
Ao conhecimen- Resposta dada pelo guage
Atividades propostas linguagem tin i ou oufros
privilegia- ISR conhecimen-
das L “a tos
mobilizados
Conterr lista de postagem,
. contem informagdo sobre 3
1. Que caracteristicas ou autora. ou seja. ela falada
glementos voos observa neste propria vida (My, ), o uso de
texto para dizer que ele & um biog? Ll frases intermogativas e 3
presenca de mensagens de
meses antericres.
2. Dbsenve o texio e preencha o Wicki Ho BLI
guadro abaixe: (author, location, Hong Kong
address to enter the biog, name of BLI httpiinaturalvivii blogspot.com
the Blog) LiveltlpEveryday
3. Voce acha gue Vicki Ho fala em Do seu proprio nome "y CA+CLD
SeL prOpTo NOme DU 8M nome de friend Kanyee and | were
uma mstiuicio? Comprove sua CA+ CLD excited about watching #r. and
resposta com algum trecho do Wrs. Smith as she is a huge
teein. fam of Angelina Jolie.”
4. L=ia o texio & assinale quais 3 fallar-:e histnrim:nss&nati:;. LI
podem ser os chistivos da awtora. | CA#CD+CLD st el
- dwulgar detalhes do seu
cotidiana.
5. Identfique que segio do biog s= BLI E% a;c;l;mes il
reacionada 3 cada descrigao: ¢ previous pests
d} about me
G. O fragmento retirade do blog ce 1* data — Frday, Jume 10, BLI
icki Ho mosira duas postapens. 2005 - Titule — Decision;
|dentfique a5 referéncias dadata e BLI 2* data — Sunday. June 12
o titus de cada uma. 2005 - Titwle — The Smith's
Cay.
7. Dua's sao respeciivamente os b} o dia em que ela e uma CA+CLD
temas abordados por Vicki nas CA+ CLD armiga assistiram a um fime 2
duas postagens? sus decis3o de ndo 32 casar.
B. Que tipo de discurso Vicki Ho b} gscurso tedrico CPM
escotney para falar de si? Retre CA+CD+CLD - I'm ot going to get mamed:;
duas sentengas gue comprovem - | den't want to marry to any
sUa resposta: fauy.
B, Para ficar mais procima dos Is i weird? BLI
leftores, Wicki Ho escreve como =2
estivesse dialogando com eles. BLI
Fara cavsar este efeito & comum o
uso de frases exclamativas e
interrogatvas. Verfigue se ha
resenca desie tipo de frase no
tewio & cople-a 5]
; . 2 CG
10. Associe os frechos retirades do e
texio com o iempo da escrita. 2 cG
(1) smultansidade (acentecimento
presente) 2 NMCE
(2) antenondade (acontecimentio
iy 1 ce
{2} posterioridade (aconteciments
futura) i MMCE
3 NMCE
E simgles, 52 ela gosia o= CA
fimes americanos,
conseglentemente ela gosta
da lingua inglesa, & & por isso
. que =e tem um Bog ingés.
1E: KRGl W= sholie O Rl chs Ela n3o quer se casar, pois
uma garoia de Hong Kong ter um ;
Blog em I Frnslis gosia de ser independente 2
irderesﬁéMlnT&s el - nac gue ter nem marido 2 nem
- et = CA finos para esquentar a
nao querer se casar? Que relagao Hai di
R ﬁbl?aﬁ cjg;m |a._rt1,a. nossa
gl realidade existem muitas
IEshiedaiag | muthenes que pensa da
mesma forma que Vicks,
querem ser independenies,
sem preccupagdes & dio mas
valor as coisas intemacionas
do gue nacionais.

Quadro 21 — PF de Emanuele - SD Have you ever entered a blog?
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Comparando os resultados das producdes inicial e final de
Emanuele na SD sobre o género home page nos graficos a seguir, podemos tecer
alguns comentarios relativos ao desenvolvimento da aluna até o momento.

O que se observa é que da Pl para a PF houve um aumento
consideravel em relacdo as atividades onde a aluna demonstrou dominio dos
conhecimentos esperados, quer sejam eles relativos as capacidades de linguagem
ou a outros ja apresentados. Houve também certa estabilidade nas atividades com
mobilizagdo parcial de conhecimentos esperados. Tais dados, sob meu ponto de
vista, indicam que as atividades da sequéncia didatica Are you connected? mostram-
se como um instrumento positivo no ensino por meio do género textual home page
para Emanuele, mesmo com a permanéncia de dificuldades ou pontos a serem

retomados.

14%

41%

45%

Grafico 1 — Pl de Emanuele — Grafico 2 — PF de Emanuele -
SD Are you connected? SD Are you connected?

Por outro lado, sdo nas producfes referentes a SD com o género
blog que a aluna demonstra maior desenvolvido, ja que na producédo inicial dessa
SD ela revela nao ter familiaridade com o género, apresentando pouco dominio dos
conhecimentos requeridos nas atividades e na producdo final, h& um aumento no
percentual de atividades onde ha dominio das capacidades ou conhecimentos
esperados, isto é, um aumento bem maior do que o da SD sobre home page,

mostrando um resultado bastante satisfatorio.

75%

42%

Gréfico 3 — Pl de Emanuele - SD Have you Gréfico 4 — PF de Emanuele - SD Have you
ever entered a blog? ever entered a blog?



120

Os resultados revelados pelas producbes de Emanuele permitem-
nos afirmar que houve uma progressao da primeira SD para a segunda, mesmo com

atividades que néo exigiam a mobilizacdo de capacidades de linguagem.

4.2.2 As producdes de André

a) Producéo inicial da SD Are you connected?

Na producédo inicial da SD sobre o género home page o aluno
responde poucas atividades que exigem capacidades de linguagem e também
apresenta dificuldade com as atividades que exigem conhecimento gramatical e
traducdo. Na atividade 1, consideramos que o aluno mobiliza parcialmente as
capacidades de linguagem exigidas porque constrdi uma representacdo sobre o
ambiente em que se realiza a acdo de linguagem ao dizer que se trata de uma
pagina da Internet, reconhece se tratar de um género digital, mas ndo consegue
nomea-lo. Na atividade 3, a resposta esperada seria que o aluno citasse o endereco
ou 0 nome do site de onde a home page foi retirada, colocando de forma mais
especifica suas representacdes sobre o ambiente da acdo de linguagem. Na
atividade 4, nota-se a mobilizagdo da capacidade de acéo referente ao
conhecimento de mundo guardado na memoria do aluno, mas ndo ha mobilizagao
da capacidade discursiva referente a infraestrutura textual, o que lhe permitiria
comprovar sua resposta por meio de elementos textuais.

As atividades 7 e 8 demonstram a dificuldade do aluno em mobilizar
suas capacidades de acéo relativas a intera¢cdo comunicativa, pois ao responder que
0s provaveis destinatarios sdo os estudantes e justificar sua resposta com palavras
de um campo semantico ligado ao ambiente escolar, percebe-se que o aluno parece
selecionar o que consegue reconhecer e ignora o conjunto de conteldos presentes
no texto e o objetivo da comunicagéo na situacao dada. O aluno néo considera que
0 grupo “estudantes” pode ser composto por pessoas de varias idades e
preferéncias onde muitos podem ndo se interessar pelo conteddo do texto e
desconsidera outros varios elementos presentes na home page como um conjunto

de imagens e outros campos semanticos que podem néo estar ligados ao universo
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estudantil. Isso também se constata na atividade 9, sobre a identificacdo dos temas
tratados no texto, onde o aluno ndo mobiliza os conhecimentos esperados.

Com relacdo a mobilizacdo de capacidades de linguagem relativas a
alguns elementos do plano global textual, na atividade 10, com alguns elementos
caracteristicos de estrutura composicional da home page, o aluno demonstra ter
conhecimento de mundo e reconhecé-los no plano do texto, enquanto que em outros
momentos, consegue mobilizar apenas parcialmente as capacidades exigidas ou
nao constréi representacdo sobre o plano textual.

Nas atividades 11 e 12 ndo ha mobilizacdo dos conhecimentos
esperados mesmo nao se tratando de capacidades de linguagem.

Por meio desse diagnostico feito na producgédo inicial, constata-se
que André possui pouco dominio em relagcdo ao género home page em ternos de
capacidades de linguagem e também de outros conhecimentos exigidos, contudo ele
constréi representacdes sobre a situacdo da acdo de comunicacdo e sobre alguns

elementos constitutivos do género.



Atividades propostas

1. Gue género fexiual & esse?

Capacida-
des de

linguagem

CA

QOutros
conhecimen-
tos

privilegiadas privilegiados

Rezposta dada pelo
aluno

Urma pagina da intermet.

Capacidades
de linguagem
ou outros
conhecimen-
tos
mobilizados

adjetives) & escreva também seu
significade em Porugues.

2 Como vocd chegou a esta T jeite como esta situado CA+CDHCLD
: ! o5 elementos, porter o
T Sl endereco da ingg:net e ter
pamra de menu.
3. De onde especificamente o Dia imternet. porgque CPM
texio foi retirade? Comao vocé sabe CA+CD podemaos localizar o
disso? endereco.
4. Em gual pais provavelmenie Falz que tem lingua CFM
este site estd hospedado? Ca+CD nglesa como idioma.
5. Em gue ano este site foi criado? BLI 1888 BLI
8. Observe o endereco desta Significa que & uma CA+CLD
homepage? O que significa a mivigio comersial, que
extznsao .com 7 Lot esti?augtada ao ::::rrquércin.
7. Este sie  wollado aos CA Estudantes CPM
interesses de gue grupo social?
E. Comao wocé chepou a esta Por ter as palawras CPM
conclusan? Justifigue: CA+CD+CLD student, colleges, teacher,
schools, ete.
E. Que temas sao abordados Sem resposta NMCE
neste site? CA+CLD o
(3] s&ria a marca. um
nome facil de se lemibrar. a) CA+CD
Esta localizado no inicio
da paging, lado esquendo.
() Lugar que fala schre o b) CPM
gue 52 frata o site.
Lezaliza-se no inicio da
10. Qual a sua definicdo sobre os pagna. debaixo do
elementos abaixo? E onde eles ogotipe & no final da ¢} CA+CD
estio locaizados no material gus LI nE .
e T T e {2) E um conjunto de
botbes que cada um leva a d) CPM
a) logotips . uma determinada pagna.
b} informagdes sobre o site CA+CD S encontra localizade no
c} o menu nicio da pagina, no lado e} CA+CD
d) uma publicdade esquerndo.
€) C3a para pesquisa {d) Umna propaganda.
f) ajuda () E um campe que ) NMCE
) termos de uso possibifita a pesquisa do
Fssunio de interesse do
navegador da intemet. 4] NMCE
Esta localizado no lads
esquerdo, debaixo do
men.
f] sem resposta
g} s&m resposia
11. Ha verbos no imperativo? Seam resposta NMCE
Cuais? CcG
1Z. Apds grifa-los no texto, refire Sem resposta NMCE
cinco smiagmas nominais
[substantwos acompanhades de CE+T

Quadro 22 — Pl de André - SD Are you connected?
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b) Producéo final da SD Are you connected?

A producéo final de André na SD sobre home page revela que ele
conseguiu mobilizar praticamente todas as capacidades de linguagem exigidas nas
atividades e que suas representacdes diante de um texto desse género
desenvolveram-se significativamente.

Na atividade 10, sobre identificacdo dos temas, nota-se que o aluno
mobiliza parcialmente as capacidades de linguagem exigidas ao elencar as opg¢bes
do menu, como fez Emanuele na sua producéo inicial. Sua dificuldade em relac&o
ao modo imperativo, na atividade 12, permanece, porém ele mobiliza parcialmente o

conhecimento gramatical referente aos sintagmas nominais na atividade 13.

Atividades propostas

Capacida-
des de
linguagem
privilegiad
as

QOutros

privilegiados

Resposta dada pelo
aluno

Capacidades
de
linguagem
ou outros
conhecimen-
tos
mobilizados

. . CA Uma home page, ou seja, CA
? il
1. Que genero fextual e esse’ Jma pagina inicial de um
it
2. Quais glementos do texto CA+CD+CLD Os menus, o enderego CA+CD+CLD
COMprovanm sua resposta’? TeenPeople.com
3. De onde especificamente o texio foi Ca+CD Dia internet. do site Teen CA+CD
retirado? People.com
4. Em gusl pais provavelmenie este CA+CD Estados Unidos CA+CD
sit= esta hospedado?
£ Em gue ano este site foi criado? BLI DG BLI
. Observe o enderego desta home CA+CLD Significa que & um site CA+CLD
page? O gue significa a extensSo com comercial.
?
7. Este site esta voliado aos interesses A adolescentes CA
de que grupo social? CA
E. Como vooe chegou a esta CA+CD+CLD Por ter horoscope, photos, CA+COHCLD
conciusan? Justifigue: magazne, stars, quizzes,
eit.
: . x Teen Pecple. Os CA+COHCLD
B. Quem e o enunciador? E quem sao b e
o= dectinatirios decle leia? CA+CD+CLD destnatarios sac 05 qus
acessarem o site, os
adolescenies
= CA+CLD Przes, Cuizzes, Teen CPM
:&‘?ue temas =3¢ abordados neste Feopis Plus, Horoscops,
: Photos, Stars, pesquisas,
wotacao, video, ete.
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{3) E a marca que aparsce
sempre da mesma forma, a) CA+CD
esta embaizo do banner.
{6} E um botdo que leva a
uma pagina relacicnada
com o nome do menu,
CA+CD ocalizade debaixe do
) ogotype & as opedes sao:
11. Defina os elementos abaio, Home Stars. Phowos k) CA+CD
explicando o gue sac & cnde gles Hoscope, Teen People
estao I-:ncapza-:l-:-s no material gue vocé Piys, Quizzes & Prizes
tem em macs. (2] E o local onde term urn
\ andncio de publizidade.
3] logatype {d) E o lugar onde o
b rmienu (definicdo, localzacio nieressado coloca um c) CPFM
e opodes) S55UNtD para pesquisar, se
. encontra localizado
¢} publicity embaixe do banner e do
di search ado do logotype
! (2] E umi local onde fala
&) terms of use/senices: como sera usado os dados d) CA+CD
DE5503'S, 58 eventuaments
o interessade formecer para
saber mais de produtos,
ooalizade no rodapé da
home pags
e) CA+CD
12. Retre do texio cince verbos no CG Sem resposta NMCE
imperatvo
12. Retire quatro sintagmas nominais The singer CPM
compostos por modificadores e CG The pulse
especifique a fungdo de cada palavra. Boys of summer
Get glowing
14. Retrz ¢nco sintagmas nominais [E] Phoios, heroscope. prizes, [
Compostos agpenas por seus nuclkeos. stars, guizzes

Quadro 23 — PF de André - SD Are you connected?

c) Producéo Inicial da SD Have you ever entered a blog?

André revela néo ter familiaridade com o género blog em sua
producao inicial, pois, embora identifique que se trata de um texto que circula num
ambiente digital, nas seis atividades que exigem a mobilizagcdo de capacidades de
linguagem o aluno mobiliza, em duas delas, apenas a capacidade discursiva
relacionada a alguns elementos de organizacao textual, ndo mobilizando nenhuma
capacidade de linguagem nas outras quatro atividades. As respostas das atividades
que requerem busca e localizagdo de informagcdo mostram que o aluno € bem
sucedido, ao passo que, nas que mobilizam conhecimento gramatical sobre tempo

verbal, isso ndo ocorre.
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Capacida-
des de
Capacidades QOutros linguagem
Atividades de conhecimen-

ou outros
propostas linguagem tos conheci-
privilegiadas privilegiados mentos
mobiliza-
dos

Resposta dada pelo aluno

1. Que genero textual e She de lvrg
este e para que serve?

2. Como vecs sabe CA+CD+CLD Pelas palavras MMCE
disso?

3. Quem e o autor? BLI Wathalie, Teen Senices Librarian BLI
4. Qual a data de BLI Friday. december 02,2005 BLI

publicacdo desta
mensagem na Inemet?

5. Qual & seu endereco BLI nitpiwilmilibranyteenzoneblog.com/200 BLI
eleirinico? Sii2iwhat-im-reading-right-now. himl

2. Apesar de este serum Tem imagem, tem barra de pesgusa, CPM
génerc muito pessoal &, nks.

em funcac disso, ter um

formato muita variado, CA+CD+CLD

dentifique & escreva as
caracieristicas que
compdem este pEnero.
Cuais 530 SEUS

eementos?

7. Que informacac a CA+CD A capa de um liwro. CPM
magem lhe transmite?

Justifigue.

E. Quais 530 os temas CA+CD+CLD Sem resposia NMCE

abordados pelo autor?
Ele fala sobre o qué &
sobre quem?

8. Retire do texio: Sem resposta MMCE

3} uma oracac que
dEsCreNa um
acontecimento presente

) uma oragdc que BLHCG
descrena um
acontecimento passado

C) UMa oragio que
descreva um
acontecimento futuro

10. Volte 3 questao 8. O CA+CD+CLD Sem resposta NMCE
que te ajudou a
responder esta guessio?
Comeo vocé enconirou 35
respostas?

Quadro 24 — Pl de André - SD Have you ever entered a blog?

d) Producéo final da SD Have you ever entered a blog?

Os resultados da producao final de André demonstram que houve
uma melhora generalizada. O aluno mobiliza todas as capacidades de linguagem
esperadas, 0 que parece ser um forte indicio de que ele € capaz de se posicionar
diante de um exemplar do género de maneira assertiva. Sua facilidade em buscar e

localizar informacdes se mantém e alguns progressos podem ser observados em



relacdo ao conhecimento gramatical, onde o aluno apresenta melhora

identificacdo das marcas dos tempos verbais das sentencgas.

Capacidades
de
Outros .
Atividades pr t En:e:ag:m conhecimen- Resposia dada pelo I:J'L“m
privilegia- _ _Itm? i g conhecimen-
das privileg tos
mobilizados

Capacida-

1. Guwe caracteristicas ou Ele esta na internet. tem links;
elzmentos vood observa neste pressnga de dia, més e anc de
texio para dizer que ele & um CA+CD4CLD publicagan; tem a palawra CA+CD+CLD
blog? “Blogger”; fala de histerias
pEssoais.

2. Observe o texio & preencha o

guadre abaixo: (author, location, Wicki Ho
address to enter the blog, name of Hiong Kaong BLI

the Blog) BLI http:{inaturaticki blogspot.comd

3. Viooé acha que Vicki Ho fala em

SEL] pROOTo NomMe ou em noms de F z ;
Erm seu proprio nome. T couldn't

uma nstiuicis? Comprove sua CAs CLD bt o B
power of my CA+CLD
resposia com algum trecho do motorbikis which sucked
texio.
: : - falar 2= historias pessoais;
4. Leiz o fexio 2 assinale quais Colaear e 2
s - ponto de vists;
podem ser os objetivos da aviora. | CA+CD+CLD - dhwuigar detalives oo seu CA+CD+CLD
cotidiano.
5. Identfique que secao do biog Archives
gue s& relacionada a cada Links CFM
descrican: BLI Previcus posts
About me
6. O fragmentc retirade do blog o=
icki Ho mosira duas postagens. 1* data — Sunday, June 12,
Identfigue a5 referéncias da data 2005 - Titulo: The Smith's Day; BLI
& o tiulo g2 cada uma. Bl 2" data — Friday, June 10, 2005

— Thulo — Decision.

7. Quas sao respeciivaments os
termas abordados por Vicki nas
duas postagens?

&, Cue bpo de dscurso Vicki Ho
escolhey para falar de si? Retre b dscurs interativo

hims Senleias QUE COMPAVEM | CATCIHCID I it weird? CA+CO+CLD
posia: | don't want to marry io any guy.

b) o dia em que ela & uma
CA+ CLD armiga assistiram a um fime & CA+CLD
sus decisao de nao se casar.

0. Fara ficar mais proxima dos
letores, Vick Ho escreve como s2 Is i weird? BLI
estwesse dalegando com eles. BLI
Fara ca'.asar% efeitn & comum

o uso de frases exclamativas e
interrogativas. Verfigue se ha
presenca desie tipo de frase no
texio & copie-a (5]

10. Associe os trechos retirados
do texto com o tempo da escrita.

1) smultansidade {azontecimenio : :; i
presents)

(2} anterionidade {acontecimento g 3 ﬁﬁCE
PRty . i 2 & CG

[3) postericridade (aconteciments 1 CG
futuro)

11. O gue vocE acha do falo de Essas apdes desza garota tem

uma garcia de Hong Kong ter um a wver com nossa realidade: A

Biog em lingua inglesa, se globalizagao. Ela mora em Hong
interessar por filmes americancs & cA Kong que & na Asia & gosia de cA
ndo querer se easar? Que relagio fimes dos Estados Unidos da

vocs faz com a nossa América. Eu acho que & anossa
reabdatelouiiura? realidade também agui no

Brasi.

Quadro 25 — PF de André - SD Have you ever entered a blog?
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Comparando os graficos a seguir, vemos que a Pl de André revela
gue o conhecimento prévio do aluno sobre o género era insatisfatorio, a contar pela
baixa porcentagem de atividades em que o dominio do contetudo que foi de 33%,
enquanto o numero de atividades parcialmente respondidas foi de 39% e o de
atividades onde ndo houve dominio dos conhecimentos exigidos foi de 28%. Isso
nos leva a hipotese de que esse conhecimento parece ndo ser suficiente para
dizermos que o aluno domina o0s conhecimentos necessarios para lidar

satisfatoriamente com o género home page.

28%

Gréfico 5 — Pl de André SD Are you Gréfico 6 — PF de André SD Are you
connected? connected?

No entanto, examinando sua PF, nota-se uma melhora expressiva
no desempenho do aluno, pois, considerando que, para cada fase do trabalho com o
género, os alunos foram expostos a uma home page diferente, constata-se que
houve apropriagdo e transferéncia de capacidades de linguagem e outros

conhecimentos exigidos durante o processo de transposicao didatica.

Grafico 7 — Pl de André SD Have you Grafico 8 — PF de André SD Have you
ever entered a blog? ever entered a blog?

Outro resultado positivo pode ser visto nos dados da SD sobre o
género blog, pois, na Pl o aluno mostrou grande dificuldade com o género, tendo um
percentual de 30% de respostas positivas em relacgdo ao dominio dos

conhecimentos exigidos, 50% de respostas onde ndo demonstrou dominar 0s
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conhecimentos esperados e 20% de respostas onde esses conhecimentos sdo
parcialmente mobilizados. Por outro lado, sua PF revela um aumento bastante
consideravel em relagdo as atividades em que demonstra dominio de conhecimentos
exigidos, da mesma forma em que houve uma reducdo significativa nas atividades
onde ha dominio parcial ou onde ndo ha dominio dos conhecimentos esperados.
Esses resultados comprovam que o desenvolvimento de André
torna-se importante para esse estudo por se tratar de um aluno de desempenho
mediano, conforme mencionado no capitulo 3 e que parece dar um salto em seu

desenvolvimento.

4.2.3 As Producdes de Hellen

a) Producéo inicial da SD Are you connected?

Nessa producéo inicial, Hellen ndo mobiliza a maioria das atividades
gue exigem tanto as capacidades de linguagem quanto conhecimento gramatical,
sendo que a Unica atividade onde a aluna consegue éxito requer somente busca e
localizagéo de informagé&o no texto.

Na atividade 1, a aluna identifica o género como sendo uma
propaganda e justifica sua escolha na atividade 2 por meio de exemplos que
revelam seu desconhecimento ou falta de contato com o ambiente de realizacdo da
acao comunicativa e sua falta de conhecimento prévio acerca de home pages.

Na atividade 3, confirmamos a auséncia de representacdes sobre o
género em questdo ao observarmos a justificativa apresentada pela aluna de que o
texto foi retirado de revista ou livro por ser escrito e conter propagandas, o que
indica que a aluna desconhece a organizacdo discursiva do género e parece
considerar que textos escritos sdo encontrados apenas em livros ou revistas.

Na atividade 4, no lugar da identificacdo do pais a aluna identifica o
endereco do site. Contudo, na atividade 5, onde deveria explicar parte do endereco,
ndo ha mobilizacao das capacidades de linguagem esperadas.

Nas atividades 7, 8, 9 e 10 a aluna constréi representacdes ligadas

as capacidades de acédo, contudo ndo mobiliza as demais capacidades esperadas.
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Os conhecimentos gramaticais e lexicais das atividades 11 e 12

também nao sdo mobilizados.

Capacidades

Qutros ling -E m
conhecimen- Resposta dada pelo uage
tos aluno uuhm!rns
privilegiados e
mobilizados

Capacida-
des de

Atividades propostas linguagem
privilegia-
das

1. Que género textual & esse? CA urmna propaganda
2. Coro vocd chepou a esta Porgue mostra gravuras, NMCE
conclus3o? CA+CD#CLD textos ge conclusao

compravel, escolha de

COMpTas.

Oe uma revisia e de um NMCE

3. De onde especificaments o texio foi livre. porque a4m ge estar

retirado? Coma voce sabe disso? CA+CD escritn, possui tambdm

amasiras de propagandas.
4. Em gual pais provavelmanie este hittp:teenink. com/ NMCE
site esta hospedado? CA+CD
5. Em gue ano este site foi criado? BLI Since 1BED BLI
@. Observe 0 enderego desta Para dar mieresse ao NMCE

= W -

{:\:Jnnmeir':l?age. O gue significa a extensan CACLD produto....
7. Este site & voltado aos interesses de cA A leitores & pessoas da net. CPM
gue grupo social?

Mostra uma revista, jornal, CPM
2. Como vocé chepou a esta Internet, porgue gera mente
conchrsao? Justifigue: CA+CD+CLD &5 PESSOES cosiumam se

interessar por cosas que @
& que Conecido.
Cipinion, mieniews, CPM
community serice, fichion,
nonfiction, poetry, art
2. Que temas 530 abordados neste CA+CLD gallery, coleges, reviews,
site? sporis, collage essays,
collage reviews, movie
reviews, book reviews e
MUSIC Mewisws.
(&) sem resposta
(b} para pessoas gue se a) NMCE
interessaram pelo produto
o tiveram algurna divida,
entrarem no site.
Geralmentes fica embaixo bl CPM
a0s produios.
10. Qual & sua definicdo sobre os c) E onde esti o comego [
elementos abaixo? E onde eles estio do contedds, para entrar
ocalizades no material que vooE tem em algum lugar do sitz & o) CPM
&m maos? Drecisa ir 30 menu.
(d) E quando tem algo e
mosira, ou pessoas
irrbeiessadas a0 produto. d) NMCE
- (&) = um lugar onde vocd
d) ums publicidade procura mformagdes, tira
E:':a':: pera PESCUISA sua dinvida e serve para &) CPM

- pESQUISEr So0re 0 355U,
R f} E um lugar onde vood
pede mas niomagdes,
retira suas duvidas. fICPM
(g} 530 escolhas.

a) logotipo
b} informactes sobre o sife CA+CD
c) @ menu

) NMCE
11. Ha verbos no imperative? Quais? Sim: writing, sample, NMCE
cG written.
12. Apds grifa-los no texto, retire cinco 1. Teen Ink - HMCE
sintagmas nominais (substantivos
acompanhados de adjetives) 2 escreva CG+T

tambam seu significado em Portugués.

Quadro 26 — PI de Hellen - SD Are you connected?
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b) Producéo final da SD Are you connected?

Os resultados apresentados na producao final de Hellen mostram
que, das 10 atividades que propdem a mobilizacado de capacidades de linguagem, a
aluna ndo consegue mobilizar os conhecimentos esperados em oito delas. Na
atividade 4 ha mobilizacdo das capacidades de acao e discursiva ao localizar o lugar
fisico de producédo do texto, que provavelmente tenha ocorrido pela identificacdo de
elementos discursivos do género. Contudo, a aluna continua nado identificando o
género e as caracteristicas que o compde, as evidéncias que levem aos provaveis
destinatérios do texto e os elementos presentes na sua organizagao discursiva. Uma
melhora pode ser observada nas atividades que exploram conhecimento gramatical

relativo a identificacéo das partes de sintagmas nominais.

Capacidades
Quiros de linguagem
=g . conhecimen- Resposta dada ou outros
Atividades propostas I;;T;E;: tos T conhecimen-
das privilegiados tos
mobilizados

Capacida-
des de

Que genere textual & CA+CD+CLD Propaganda de moda
es5e’
2. Quais elementos dotexto | CA+CD+CLD Pelas figuras e pelos NMCE
COMPIOVAm sua teutos escritos
resposta?
3. D= onde especificamente CA+CD Foi retrade do Enter Mow! NMCE

o texio foi retirado?

4. Em gual pais CA+CD EUA CA+CD
provavelmente este site
esia hospedado?

8. Em gue ang este site foi BLI 2006 BLI
criado?
g. Obszerve o endereco CA+CD Sem resposta NMCE

desta home page? O que
significa a extensao

.com 7
7. Esie sitz esta voltado Az pessoas gue gostem NMCE

aos interesses de que CA de estar e ver a moda

grupo social?

CA+CD+CLD Pelas atrzes (autores, NMCE

8. Comovocé chegou a madelos, porgque na

esta conclusao? maona das vezes as

Justfigue: pessoas gostam de ver

seus idolos e copia-los
com suas perscnalidades
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e copiarem seus estilcs. I

8. Cuem e o enunciador? E Tzen People CPM
quem s3c os CA+CD+CLD 530 35 pessoas que
destinatarios deste gostam de estar na moda,
texta? pessoas que 1@ revistas e
véem filmes.
10. Cue femas sao CA+CLD Home, Stars, Photos, CFM
abordados neste site? Horoscope, Teen Pecple

Plus, guzzes, prizes.
{a) fica acima do rodaps

11. Defina os elermentos da home pags

abaixo, explizando o que (b) menu & & caixa de a) CPM

530 e onde eles estdo entrada por onde vocé

lozafzados no material pode clicar e entrar onde

fue voos tern em maos gostaria. Acima do rodaps

- CA+CD da home page b} CA+CD
a) Iogatype (c) s2m resposta
b}  menu (defmizao, (d) sem resposta
" localizagio e |e] 3/wda a voce entrar na
opches) area de Sendipos que cl HMCE
o dessa. Acima do rodape.

c) publicity

d]  search dl MMCE

e] terms of

uselservices
el CPM
12. Retre do texio cinco verbos no CG Sem resposta NMCE
imperatvo
13. Retre guatre sinfapmas nominais cE #_?ET'E:' of cpiniens ok
compostos por modificadores e The bregak
i fungdo de cada palavra. .
especiique a fungao de cada palavra A *hird part
The aciors

14. Retire enco sintagmas nominais CG Stars, photos, guizzes CG
composhos apenas por seus nucleos. prizes, home

Quadro 27 — PF de Hellen - SD Are you connected?

c) Producéo inicial da SD Have you ever entered a blog?

Na producéo inicial da SD com o género blog, a aluna mobiliza
parcialmente o conhecimento esperado apenas na atividade 7, quando mobiliza a
capacidade discursiva ao identificar a imagem do texto como sendo um livro de
romance, porém, ela ndo consegue mobilizar a capacidade de acdo para
estabelecer relacdes entre a imagem e 0s elementos que possam ser caracteristicos
do género, como, por exemplo, os provaveis temas. A aluna apenas descreve o que
vé, além de ter dificuldade na busca e localizacdo de informacdes e com aspectos
do conhecimento gramatical. A aluna apresenta melhor desempenho nas atividades
que exigem busca e localizacdo de informac&o, como localizacdo de data, e nas
atividades sobre conhecimento gramatical referente ao tempo dos acontecimentos
ou aos tempos verbais.

Essa producdo demonstra que, além das dificuldades com a LI, esse

parece ser um género desconhecido ou pouco familiar para a ela.
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Capacidades

Capacida- de
des de

Atividades propostas linguagem

privilegia-

Qutros

conhecimen- Resposta dada pelo linguagem

ou outros
conhecimen-
tos
mobilizados

tos aluno
privilegiados

1. Que genero fexiual e este e para Genero pessoal

oue serve?

2. Como voce sabe disse? CA+CD+CLD Pargue & deseriio 3 nos MMCE

3. Cuem & o autor? BLI Teen Zone Blog NMCE

4. Cual a data de publicagao desia BLI Friday, december 02,2005 BLI

mensagem na Internet?

5. Cual e seu endereco elefronico? BLI Friday, december 163@3:30 NMCE
pm 1218 also happens

B. Apesar de este ser um geners muits \What 'm readng right now NMCE

peszoal e, em fungao disso, ter um
fermato muito variade, identifigue e

gscreva 3s caracieristicas gue CA+CD+CLD
compdem este género. Quais s3o seus
eementos?
7. Que informacdo a imagem he CA+CD E um liwro de romance. CFM
transmitz? Justifique. Paorgue mostra um casal de I
protagonistas.
CA+CD+CLD About me, previous posts, NMCE

comments, links io this
posi. Ele fala sobre
Nathalie, Teen Senices

B. Cuais 530 o5 temas abordadoes pelo
autor? Elz fala scbre o qué & soore

quem? Librarian e fala : Location
Wilmnjten, Massachusetts,
United States.
8. Retire do texio: (&) What I'm reading right a) BLI#CG
’ ’ now
a) una oracEo que descreva um
acontecimento presente BLI+CE
- (b} Did you ses the new b) BLHCG
b} uma oracao gue descreva um o) L p
acontecimento passado Mie wersion
C) UMa oragan que Jescreva um
. ) NMCE
S (=) | pet to buy 37 the library
10. Violle 3 questao 8. O que 2 ajudou | CARCD+CLD Sem resposta NMCE

a responder esta guestac? Como voce
encontrou as respostas?

Quadro 28 — Pl de Hellen - SD Have you ever entered a blog?

d) Producéo final da SD Have you ever entered a blog?

Comparando a Pl e a PF de Emanuele, André e Hellen sobre o
género em questdo, pode-se dizer que, assim como a PF de André, essa também é
uma producdo muito expressiva para esse estudo, pois a melhora no desempenho
da aluna é generalizada e todas as atividades que mobilizam capacidades de
linguagem foram respondidas satisfatoriamente, o que revela uma reag&o positiva da
aluna a metodologia adotada.

Curiosamente, ao contrarioda PI, a aluna agora apresenta dificuldade

emumaatividade de busca e localizagdo de informacéo e emrelacdoaumaatividade de
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conhecimento gramatical. Entretanto, emtodas as atividades que exploram capacidades

delinguagem hamobilizag&o, ao menos parcial, dos conhecimentos esperados.

Capacidades
de
s linguagem
Atividades propostas linguagem cnnh::nlmn- “ﬂ;:::d“ e ou oufros
privilegia- S conhecimen-
ivilegiados
das s tos
mobilizados
Tlran_du: do texto dgi-!'r'e as
1. Que caracteristicas cu elementos ﬁ:;ﬁ;:f:f;ﬁf;ﬁe
"?DEETQ:'EEIT:EE?E ESHD Pl iz CA+CD+CLD sz dirija a uma pessoa com CPM
e b ; |, my. possui dia, més e
ano; relata a wida e
sentimentos no texto.
2. Observe o texio e preencha o Vicki Ho
quadro abaixo: (author, location, Hong Kong
address to enter the biog, name of the BLI Maturahicki blospot.com! BLI
Blog) LivetpEveryday
3. Voce acha gus Vicki Ho fala em s=u Vicki Ho fala de suas
progen Noms oU em nome de wna histarias. | couldn't furn cn
instiuicio? Comprove sua resposta CA+ CLD the power of my motorbiks CA+CLD
com algum frecho do texto. which sucked.
-falar de historias pessoais:
4. Leia o texio e assinale quais podem - colocar seu ponio de
ser os obietivos da autora. CA+CD+CLD wista: CA+CO+CLD
- divulgar detalhes do seu
cofidiano.
. Identfique que secao do blog s= Sem resposta
relacionada 3 cada descricdo: BLI NMCE
6. O fragmento retirade do blog de 1* Data — Sunday, June 12,
Vicki Ho mostra duas postapens. 2005 — Titule: The Smith's
Identfique as referéncias dadatas o BLI Cay; BLI
tiulo de cada uma 2* Data - Friday, June 10
2005 — Titule: Decision.
7. Quas sao respeciivaments o5 bi o dia em que ela e uma
ternas abordados por Vicki nas duas CA+ CLD arriga assistiram a um CA+CLD
postaoens? fime e sua decis3o de nao
52 CASar.
b} discurso interative
B. Que tipo de discurso Vicki Ho - But Angelina is sooooooo
escoiney para falar de si7 Retre duas hat her pair of lang legs are
sentencas fque comprovem sua VETY SEXY.
resposia: SR A - 5o | will be sing's in my S
entire [ife. Mo husband. No
mother. Me children. Mo
gramdchildren.
0. Para ficar mais proxima dos leitores, I'm not geing to get
icki Ho escreve como se estivesss marmed. s it weird?
dialogando com eles. Para causar este BLI
efeito & comum o use de frases BLI
exclamatvas e interrogativas. Verifigue
se ha presenca deste tipo de frase no
texio & copie-a (s}
10. Assccie os trechos retirados do 1 NMCE
texein com o iempo da escrita. 3 NMCE
(1) smultaneidade (acontecimenio CG 2
presente) 3 CG
(2} antenondade {acontecimento 1
passado) 2 NMCE
[2) posterioridade (acontecimento NMCE
fuburer) NMCE
Talvez ela gosta muite dos
fimes amenicanos, que
. dao-lhe algum interzss= na
i Gal:l:: ML, mﬁrﬁ_ Eﬂl;l'; vida real. Lues acaba ndo
lingua mglesa, s interessar por fimes Egsgnrﬁl?;aiigr}: i0
FTIEMCAN0S & N30 qUErsr 58 Casar? CA R ueJ CA
Que relacio vooé faz com a nossa rrl';cs.u'am uma rral'qmera. um
reafdadelcuftura? T y
jeito para se westr, agr,
fque acaba pensando gquase
igual cu relatrvaments igual
ao filme assistido.

Quadro 29 — PF de Hellen - SD Have you ever entered a blog?
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Na Pl da SD sobre o género home page, Hellen apresenta uma
média de 6% de respostas em que domina os conhecimentos exigidos, 55% de
respostas em que demonstra ndo dominar os conhecimentos esperados e 39% de
respostas onde o dominio desses conhecimentos é parcial, o que evidencia a falta
de familiaridade da aluna, de um lado, com o género em questao, e, de outro lado,
com a lingua inglesa.

Durante a realizacdo das atividades da SD de home page a aluna
demonstrou bastante dedicacéo, pedindo apoio aos colegas sempre que necessario.
Entretanto, na PF, a aluna apresenta um resultado bastante preocupante, pois o
total de atividades onde ha mobilizacdo de conhecimentos esperados é de apenas
28%, ficando os conhecimentos que ndo domina em 50% e o conhecimento
parcialmente dominado em 22%, o que confirma que suas dificuldades ainda

persistem.

6%

22% 28%

5%

Gréfico 9 — Pl de Hellen SD Are you Gréfico 10 — PF de Hellen SD Are you
connected? connected?

Com relacdo a SD sobre o género blog, a Pl de Hellen revela que a
aluna desconhece o género, ndo sendo capaz de mobilizar os conhecimentos
exigidos na maioria das atividades, apresentando um percentual de 67% de
respostas onde ndo ha mobilizacdo de conhecimentos esperados, 8% de respostas
onde ha dominio parcial desses conhecimentos e apenas 25% de respostas onde
apresenta dominio dos conhecimentos esperados.

Contudo, o resultado obtido em sua PF é bastante expressivo para
esse estudo pelo fato de a aluna ter sido uma das que mais apresentou dificuldades
dentre todo o grupo de alunos pesquisados. Durante as aulas com essa SD, foi
possivel observar que a aluna teve mais preocupacdo em realizar suas atividades de
modo independente e, embora algumas dessas dificuldades ainda persistam em sua
PF, hd uma melhora consideravel, pois tais resultados comprovam que o

desenvolvimento da aluna melhorou de forma surpreendente.
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563

Gréfico 11 — Pl de Hellen - SD Have you Grafico 12 — PF de Hellen - SD Have you ever
ever entered a blog? entered a blog?

O quadro a seguir reane os resultados obtidos por todos os alunos
nas duas Pls e nas duas PFs, lembrando que aqui se incluem também as atividades
gue nao exploravam capacidades de linguagem. Seu objetivo é a apresentacdo de
um panorama geral de desenvolvimento dos alunos para que possamos fazer

algumas comparacoes.

Resumo dos acertos das

Produgdes Iniciais (Plz) Home Page Blog
Emanuele 41 % 33 %
Andre 33 % 30 %
Hellen 6 % 25 %

Quadro 30 — Sintese quantitativa do desenvolvimento dos alunos nas PIs.

Resumo dos acertos das

Produgbes Finais (PFs) Home Page Blog
Emanuele 61 % 75 %
André 7T % 81 %
Hellen 28 % 56%

Quadro 31 — Sintese quantitativa do desenvolvimento dos alunos nas PFs.

Todas as PlIs revelam o pouco dominio dos alunos em relacao aos
géneros a que foram expostos. Em contrapartida, ja na primeira SD (home page),
fica evidente o progresso de todos os alunos, mesmo que ndo seja dentro das
propor¢cdes desejadas por mim enquanto professora da turma e pesquisadora.

Contudo, o dado mais interessante de se observar € 0 progresso
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ocorrido entre a Pl e a PF na segunda SD (blog), pois a diferenca entre os
resultados superou minhas expectativas e os resultados das produ¢des mostram
que o desenvolvimento de dos trés alunos é bastante significativo.

Embora se reconheca sua necessidade e importancia, ao restringir
essa analise somente a dados quantitativos, pode-se incorrer no risco de se
mascarar os resultados da pesquisa, fato comum em varias de pesquisas® voltadas
para o levantamento de indices de desenvolvimento educacional, por isso, buscando
avaliar qualitativamente os dados gerados com o uso do material em questdo, pude
observar que a aplicacdo da producéo inicial se apresenta como um diagndstico
importante para a acdo do professor, pois um ponto favoravel em se comecar o
trabalho com SDs aplicando esse tipo de avaliacdo diagnostica € a oportunidade de
adaptacao do que vai ser trabalhado, acelerando ou demorando um pouco mais em
alguns pontos, em funcéo das necessidades dos alunos.

Pode-se também observar que os alunos mais familiarizados com
género, parecem ter mais facilidade para fazer deducdes, inferéncias e até mesmo
em buscar informagdes acerca de conhecimentos mobilizados nas atividades.

Os alunos escolhidos para esse estudo estdo dispostos, no quadro
acima, de acordo com o rendimento apresentado por eles durante as producdes ja
citadas, entretanto, € preciso considerar que, parte das respostas corretas dos
alunos, refere-se as atividades que exigem busca e localizacdo de informacgfes no
texto, conhecimento gramatical e traducdo e n&o apenas as capacidades de
linguagem conforme se esperava na elaboracao do material.

Porém, nas atividades relacionadas ao conhecimento gramatical e
traducao, também se observa grande dificuldade por parte dos alunos que néo
conseguem encontrar verbos no modo imperativo, bem como identificar sintagmas
nominais e frases no passado, presente e futuro. Mesmo se tratando de alunos
acostumados ao estudo baseado em pontos gramaticais em anos anteriores, a maior
dificuldade apresentada por eles parece estar relacionada ao conhecimento da
lingua.

Com relacédo especificamente ao desenvolvimento de capacidades
de linguagem, alguns procedimentos foram adotados para que as atividades onde
houvesse mobilizacdo de tais capacidades pudessem ser mensuradas. O quadro a

*3 Exemplos: ENEM, SAEB, PROVAO - onde a atribuicéio de conceitos para as instituicdes ndo revela
osverdadeiros resultados obtidos nas provas dos alunos.
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seguir apresenta um indice das atividades, nas producfes inicial e final, que

mobilizam capacidades de linguagem em cada SD.

Dage Bhog

Pl Pl
18 = 100% atividades 10 = 100% atividades
15 = 83% capacidades de linguagem & = 60% capacidades de linqguagem

PF PF
18 = 100% atividades 11=100% atividades
14 = 77% capacidades de linguagem 6 = 54% capacidades de linguagem

Quadro 32 — Atividades que mobilizam capacidades de linguagem

Os dados do quadro apontam que, nas atividades das quatro
producdes realizadas, a énfase nas capacidades de linguagem, apesar de nao
ocorrer em todas as atividades conforme se desejava, ocupa um espaco
significativo, estando presente em uma porcentagem maior na SD sobre o género
home page. A decisdo em se privilegiar mais as capacidades de linguagem em uma
SD do que em outra néo foi intencional, mas se deu em funcéo da propria variedade
de elementos constitutivos dos exemplares de texto de um género (home page) em
detrimento dos exemplares de texto do outro género (blog).

Do wuniverso de atividades que exploram a mobilizacdo de
capacidades de linguagem em cada Pl e PF foram levantados os indices de
desenvolvimento atingidos por cada aluno. Nessas analises foram consideradas
apenas as atividades onde houve mobilizacdo de todas as capacidades de
linguagem esperadas, no caso de atividades que propunham a mobilizagédo de mais
de uma capacidade engrenada, ndo sendo consideradas as atividades onde houve
mobilizacdo parcial de conhecimentos pelo fato de queremos observar em quais
atividades os alunos conseguiram mobilizar todas as capacidades propostas na
elaboracao da atividade.

Ao analisarmos os resultados sistematizados no quadro a seguir,
podemos constatar que todos os alunos desenvolveram capacidades de linguagem,
sendo que o desenvolvimento de André tem uma proporcdo bem maior em relacéo

ao de Hellen e de Emanuele.
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Tabela 1 — Percentual de atividades com mobilizacdo de CL na SD Are you

Connected? (home page)

Pl PF
N® de atividades 15 (100%) 14 {100%)
explorando capacidades
de linguagem
Emanuele T (46%) B (57%)
André 5(33%) 12 (B5%)
Hellen 0 (0%) 2 (14%)

Na segunda SD, o que se verifica € em sua Pl é que os alunos néao
conseguem responder nenhuma das seis atividades que requerem a mobilizacéo de
capacidades de linguagem conforme estas sdo propostas. Entretanto, as trés PFs
revelam que os alunos conseguiram mobilizar quase todas ou todas as capacidades

de linguagem esperadas.

Tabela 2 — Percentual de atividades com mobilizacdo de CL na SD Have
you ever entered a blog? (blog)

Pl PF
N® de atividades 6 (100%) 6 (100%)
explorando capacidades
de linguagem
Emanuele 0 {0%) 5(83%)
Andre 0{0%) 6 (100%)
Hellen 0 {0%) 5(83%)

A analise feita até o momento demonstra que o trabalho com SDs,
da maneira como foi proposto, pode propiciar o desenvolvimento de capacidades de
linguagem, pois o0s resultados positivos obtidos com os alunos confirmam a
importancia de se desenvolver um trabalho com a lingua inglesa que tome as
sequéncias didaticas de géneros textuais como formas de organizar do ensino de LlI.

Os resultados obtidos com as respostas dos alunos também podem
ser mais bem observados por meio dos gréaficos seguintes, onde podemos observar
como o desenvolvimento de capacidades de linguagem varia entre a Pl e a PF de
cada SD e de uma SD para outra, sendo maior na segunda SD. Tal resultado
poderia ser atribuido a certa acomodagdo dos alunos aos procedimentos
metodologicos utilizados, visto que os mesmos ndo estavam habituados com o uso
de SDs, entretanto, tal possibilidade ndo dever ser considerada como determinante

do processo de desenvolvimento que se verifica por meio dos dados analisados.
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De um lado, conforme visto na andlise da primeira questdo de
pesquisa desse estudo, embora nem todas as atividades mobilizem capacidades de
linguagem pelo fato de terem sido apresentadas de forma desvinculada da situacao
de acédo de linguagem em que o texto foi produzido, as atividades das duas SDs
foram pensadas e elaboradas com base em estudos sobre transposicéo didatica que
buscam o desenvolvimento de capacidades de linguagem (DOLZ, J. ; NOVERRAZ,
M.; SCHNEUWLY, B., 2004) e, de outro lado, as respostas dos alunos revelam que
0os mesmos foram capazes de mobilizar suas capacidades de acao (construindo
representacdes sobre o ambiente fisico de realizacdo da acdo de linguagem nos
textos, sobre a interacdo comunicativa, além de acionar conhecimentos de mundo
armazenados em sua memoria); suas capacidades discursivas (reconhecendo
elementos da infra-estrutura dos textos lidos bem como especificidades de seu
conteudo) e suas capacidades linguistico-discursivas (identificando a funcédo de

certas escolhas lexicais e a gestédo de diferentes vozes nos textos).

8 Emramuels

W Ancré

00 Helen

PlHome Page FFHome Page

Gréfico 13 — Numero de atividades onde houve mobiliza¢do de CL na SD sobre home page.

OEmanuels

EAndre

OHellen

Pl Blog PE Blog

Grafico 14 — Numero de atividades onde houve mobilizagédo de CL na SD sobre blog.
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No entanto, saliento também que, assim como ha varios professores
e pesquisadores que trabalham em outras perspectivas tedricas e metodoldgicas de
ensino defendendo-as como eficazes, a experiéncia adquirida com a realizacdo
desse trabalho também me leva a argumentar em favor do uso de SDs baseadas em
géneros textuais para o ensino de LI, segundo os principios do ISD enquanto
construto tedrico-metodoldgico. Tal argumentacdo se deve por estas se
apresentarem como uma opc¢ao eficaz para o ensino voltado ao desenvolvimento de
capacidades de linguagem em meu contexto de trabalho, a escola publica.

Contudo, esse fato ndo me isenta de refletir sobre a eficacia dessa
metodologia, pois analisando e refletindo sobre os resultados obtidos, observo que
esses dados mostram uma realidade que poderia ser omitida desse estudo, como o
fazem vérias pesquisas que testam o uso de novas metodologias em sala de aula.
Entretanto, € necessario atentarmos para o fato de que toda e qualquer metodologia
pode ndo dar conta de todas as necessidades de aprendizagem dos alunos,
principalmente em classes numerosas.

Os resultados apresentados por Hellen na primeira SD me levaram
aos seguintes questionamentos:

a) Se a metodologia aplicada se derivasse de outra corrente teérica,

gue néo o ISD, suas dificuldades teriam a mesma propor¢ao?;

b) As atividades propostas ndo estavam adequadas ao nivel de

desenvolvimento da aluna?;

c) A aluna buscou superar suas dificuldades durante as aulas ou a

ajuda dos colegas contribuiu para que ndo se esforgcasse o
suficiente, o que resultaria em baixo rendimento durante suas

producdes individuais?

Os dois primeiros questionamentos podem nos levam a pensar que
nado ha garantias de que se a metodologia aplicada fosse outra, as dificuldades
enfrentadas pela aluna seriam maiores ou menores, pois isso pode estar atrelado ao
estagio de desenvolvimento de suas operagfes de linguagem. Sobre o terceiro
questionamento, 0 que se observou nas condutas de linguagem da aluna é que
houve influéncia da interagcdo com os colegas, havendo momentos em que se via a
aluna apenas copiando as respostas prontas de seus colegas, mas também houve

momentos em que ela demonstrou empenho na realizacao de suas atividades, o que
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certamente contribuiu para a apresentacdo dos resultados satisfatorios em sua
altima PF.

Considerando as informacdes apresentadas até o momento, com o
proposito de finalizar momentaneamente essa discussédo, podemos analisar em que
medida as atividades desenvolvidas pelos alunos ratificam os apontamentos de
Cristovao (2001) sobre o ensino de leitura em LE por meio de géneros textuais.

Ao realizar as atividades propostas nas produc¢des analisadas, cada
aluno teve a oportunidade de reunir parametros do contexto de producdo e do
conteudo tematico de exemplares de textos dos géneros home page e blog podendo
compreender e interpretar diferentes enunciados, o que nos permite afirmar que as
atividades de leitura foram tomadas como ac¢ao de linguagem.

Nas duas SDs os géneros foram utilizados com propdsito didatico de
guiar as atividades de ensino/aprendizagem e para isso foram utilizados
procedimentos especificos. Desse modo, o ensino de leitura na aula de lingua
inglesa tomou como base o ensino de géneros e sua pluralidade ao expor os
alunos a uma variedade de textos dos géneros selecionados para o ensino.

As atividades realizadas possibiltaram a mobilizacdo dos
conhecimentos de mundo, discursivos e linglistico-discursivos na construcdo de
sentido dos textos, conforme podemos observar em varias atividades que
demonstram o desenvolvimento de capacidades de linguagem.

O contexto de producao dos textos (home page e blog) bem como
seu contexto de leitura foi abordado por meio de atividades de exploracdo do
mundo fisico e do mundo sécio-subjetivo com o objetivo de levar os alunos a
construir sentido no processo de leitura e a0 mesmo tempo dar sua opinido sobre o
texto lido.

Como foram retirados de sites da Internet, os textos selecionados
para o trabalho com as SDs sao considerados textos de uso social e ndo produzidos
exclusivamente para o trabalho didatico. Esse uso de textos sociais se apresenta
como um fator muito importante na aula de LE, pois a forma como o aluno encara a
situacdo de comunicacédo ou a situacado de uso da lingua aprendida € muito diferente
e mais positiva do que em casos onde 0s textos séo fabricados para o ensino.

Nas producdes dos alunos bem como nas SDs, as atividades séo
propostas em sua maioria na lingua materna e o aluno fica a vontade para escolher

em que lingua prefere responder. Essa nao exigéncia do uso do inglés se deve a
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algumas escolhas pedagogicas feitas em funcdo dos objetivos de ensino
estabelecidos e do conhecimento linguistico dos alunos. Ao fazer comparacdes
construtivas entre o texto lido em lingua inglesa e sua lingua materna o aluno
parece ficar mais a vontade para construir representacdes, além de que nosso maior
interesse era analisar se o0 aluno seria capaz de mobilizar capacidades de linguagem
por meio das atividades propostas e a falta de proficiéncia na LE poderia se
constituir em empecilho para a verbalizagao de suas representacgoes.

Ao realizar a produgéo inicial os alunos séo expostos a tarefas com
grau de complexidade variado, o que implica muitas vezes em dificuldade por parte
deles na mobilizacdo dos conhecimentos esperados, como se observa nas duas Pls
analisadas. Contudo, ao realizarem as atividades propostas nos mdodulos das SDs,
os alunos podem analisar os pontos onde tiveram dificuldades expandindo suas
possibilidades de aprendizagem para que, ao final do processo, voltem a fazer
tarefas mais complexas, reencontrando assim o objeto/instrumento de ensino como
um todo. Esse movimento pode ser observado nas duas SDs por meio das
producdes e das atividades realizadas, ratificando a proposta de Cristovao (2001) de
se trabalhar a leitura por meio de atividades que possibilitem uma progressao em
espiral.

Como parte dessa progressao também se observa a forma como as
atividades sédo apresentadas aos alunos, o0 que nos remete ao preceito de
complexidade da tarefa, pois um fator importante € que os alunos estavam
acostumados com textos curtos e o contato com textos longos e complexos
inicialmente causou um estranhamento na turma, porém o fato de partirem de
atividades complexas de analise do plano geral do texto para atividades mais
simples como a procura por sintagmas nominais, fez com que o medo demonstrado
inicialmente em lidar com esse tipo de texto fosse substituido por uma maior
habilidade ou capacidade em se lidar com a lingua inglesa.

Ao longo do trabalho com as SDs foram usados recursos
pedagogicos de mediacdo da aprendizagem. Na SD sobre o género home page,
durante a analise dos elementos do plano textual global foi utilizada uma estratégia
de gerenciamento de sala, descrita na se¢ao 3.4.4 (da 42 a 62 aula), em que 0s
grupos deveriam gerenciar a sala e explicar os elementos do género pelos quais se
responsabilizaram, assumindo o papel da professora. Outro momento na mesma SD

€ 0 uso de uma lista para verificacdo (check list) de elementos comuns em home
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pages na leitura das home pages escolhidas pelos alunos. Na SD sobre o género
blog foi realizada uma tarefa de exploracdo do tema abordado pelo autor do texto.
Cada aluno elaborou um cartaz com uma imagem relacionada ao tema discutido no
texto e formulou suas préprias representacdes, socializando-as posteriormente com
a turma. Tais atividades foram importantes para que 0s alunos construissem
significados a partir dos textos lidos, o que os auxiliou no processo de aprendizagem
de leitura em LE.

Da forma como foram organizadas, defendo que as SDs criam
oportunidades de aprendizagem por meio de um processo colaborativo onde o
sentido pode ser construido pelos alunos (sujeitos leitores) por um método indutivo
ao se virem inseridos num contexto de discussdo de questdes significativas para
eles.

Retomando as andlises dessa secdo, alguns comentarios

conclusivos podem ser apontados:

a) tendo em vista que 0s sujeitos de pesquisa representam a
heterogeneidade constitutiva da sala de aula onde os dados foram
coletados, os resultados apresentados por eles nas PFs indicam
gue a metodologia utilizada proporcionou espaco para que todos
desenvolvessem capacidades de linguagem;

b) nas respostas dadas pelos alunos pode-se observar que houve
mais facilidade para a mobilizacdo das capacidades de acéo;

c) é comum a dificuldade por parte de todos com as atividades
elaboradas com o intuito de desenvolver as capacidades
linglistico-discursivas, e que, por se apresentarem
desvinculadas do contexto de produgcdo do género, foram
consideradas como atividades de exploragdo de outros
conhecimentos (gramatical e traducao);

d) o desenvolvimento de capacidades de linguagem, mesmo que
em menor numero de atividades, € visivelmente maior na
segunda SD, mesmo o0s alunos demonstrando menos

familiaridade com o género selecionado.

Tais reflexbes, associadas a relacdo feita anteriormente entre os

principios para o ensino de leitura propostos por Cristovdo (2001) e as atividades
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desenvolvidas nas duas SDs, conduzem-me a encerrar por ora a segunda questao
desse estudo afirmando que as atividades dos alunos revelam o desenvolvimento de
capacidades de linguagem e que, embora pareca haver mais facilidade em se
mobilizar as capacidades de acdo, houve mobilizacdo das trés ordens de
capacidades de linguagem — acao, discursiva e linglistico-discursiva - de forma
engrenada. Esses resultados corroboram com o0s principios tedrico-metodologicos
adotados nesse estudo e me permitem afirmar que o material didatico elaborado
pode ser uma opcéo eficaz para o ensino de LE na escola publica.

4.3 As SDS SOBRE 0S GENEROS HOME PAGE E BLOG E O DESENVOLVIMENTO DA

LEITURA CRITICA

A decisdo por embasar esse estudo nos fundamentos
epistemolégicos do ISD deve-se ndo somente ao fato de esse construto teorico-
metodolégico estar voltado a investigacdo das relacdes entre linguagem e
desenvolvimento, mas pela preocupacdo com a transposi¢do/adaptacdo de seus
modelos tedricos para a pratica da sala de aula.

O ambiente escolar apresenta-se como um espaco de formacao
que, de acordo com o que apontam os documentos prescritivos educacionais**, deve
formar sujeitos criticos e atuantes na sociedade. O papel da LE nesse contexto é
contribuir para o desenvolvimento humano por meio do ensino de outra lingua que
ndo a materna e mostrar que a linguagem ¢é indispensavel tanto para esse
desenvolvimento como para o funcionamento das interacfes sociais e da cidadania.

Gimenez (1999, p.33), em um estudo sobre como a “aula de lingua
estrageira pode ser espaco de criagdo de um publico, fundamental para o execicio
da cidadania”, apresenta algumas definicdes deste termo, ressaltando que se trata
de um conceito ao qual ndo se aplica uma definicdo Unica. A autora ressalta que o

ensino de lingua estrageira envolve processos educacionais variados e que

* Os documentos prescritivos aos quais esse trabalho se refere séo as Orientagdes Curriculares para
0 Ensino para o Ensino Médio (OCEM) — Linguagens, Cddigos e sua Tecnologias, publicados pelo
MEC em 2006 e as Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeiras para a Educac¢éo Basica (DCE LE)
(versdo em revisdo) publicadas pela Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parand —
SEED-PR em 2007.
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cidadania também se aprende na escola. Dentre os conceitos apresentados por ela
como modos de se pensar a educacao, o ensino de linguas e a cidadania, e que
convergem para este estudo, destaca-se o conceito de cidadania critica apresentado
por Giroux (1998). Este vé cidadania como algo que contribui para a emancipacao
do sujeito, num contexto onde professores exercem o papel de intelectuais,
aproximando aspectos politicos dos pedagodgicos e vice-versa, por meio de
guestionamentos sobre a constru¢cdo do conhecimento e sua relacdo com o poder,
além do engajamento em questdes sociais e politicas.

E € nesse sentido que o trabalho com seqiencia didatica de géneros
textuais na aula de lingua inglesa pode trazer resultados positivos, buscando
desenvolver a cidadania por meio da leitura critica.

Essa secdo propde uma reflexdo das duas SDs analisadas sobre
como as atividades propostas podem contribuir para a formacéo critica dos alunos,
ou seja, de como elas podem oportunizar a formacéo de valores sociais que levem
ao exercicio da cidadania.

Por centrar seus estudos nos efeitos das praticas de linguagem
sobre o desenvolvimento humano, o ISD usa um modelo das condi¢cdes de producéo
dos textos e um modelo de arquitetura textual, distinguindo textos, géneros de textos
e tipos de discurso. Além de defender a tese central de que a pratica dos géneros de
texto e dos tipos de discurso é a principal ocasido de desenvolvimento de mediacdes
formativas, o ISD também enfatiza que o local oficial para o desenvolvimento dessas
mediacdes é a escola.

No entanto devemos lembrar que essa pratica dos géneros textuais
nao significa “ensinar géneros” conforme pontua Machado (2005, p. 258), mas que o
objetivo real € usa-los no ensino das operacdes de linguagem necessarias em novas
acOes de linguagem que se realizam por meio das capacidades de linguagem.

Numa situacdo de leitura que envolva o género home page, por
exemplo, o aluno deve ser levado a construir operacdes de contextualizacdo acerca
de aspectos da interacdo social como o lugar social dos produtores do texto, sua
finalidade, que tipo de relacdo ha entre emissor e receptor, em que lugar e momento
esse texto é produzido e do que se trata. E, além das operacbes de
contextualizacdo, ha também as operacdes de textualizacdo que, no caso de home
pages, significa fazer com que o aluno perceba que esse género é adequado a

determinada situacdo de comunicacdo e que tal situacdo faz com que seu
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produtor/autor realize determinadas escolhas de ancoragem textual, de tipos de
discurso e tipos de sequéncias, além de estratégias lingliistico-discursivas relativas a
conex&o, coesao, distribuicdo de vozes e modalizagao.

Trazer a consciéncia do aluno essas operacdes de linguagem
envolvidas na producdo de uma home page pode leva-lo a interagir com esse
género, realizando novas acdes de linguagem em outros momentos em seu meio
social. Nesse processo de tomada de consciéncia das operacbes de linguagem o
aluno vai desenvolvendo capacidades de linguagem — de acéo, discursiva e
linglistico-discursiva — que lhe permitem agir linguisticamente de forma mais
consciente e critica.

A seguir apresento uma andlise das SDs de acordo com a proposta
de Bronckart (2004) para atividades com a linguagem nos processos de interacao
social e de construcéo da cidadania.

Tomando como base 0s pressupostos tedrico-metodologicos
apresentados (BRONCKART, 2004), entende-se que orientar os alunos por meio de
atividades escolares para o desenvolvimento da leitura critica significa: levar o aluno
a agir, tomar decisdes, deliberar, construir representacdes sobre conceitos abstratos,
formar opinido e partilha-la com o grupo. Sob essa 6tica, a tomada de consciéncia
por meio da leitura critica € entendida como condicdo para o exercicio da cidadania

e para o préprio desenvolvimento humano.

4.3.1 Leitura Critica e Desenvolvimento de Capacidades de Linguagem

Corroborando com Bronckart (2004), nesse estudo defendo que a
tomada de consciéncia pode ocorrer por meio da realizagdo de atividades que
mobilizam capacidades de linguagem. Entretanto, analisando as atividades e as
producdes iniciais e finais das duas SDs — home page e blog — pude verificar que as
capacidades de linguagem nao sao exploradas em todas as atividades, o que indica
gue o material precisa ser aperfeicoado de modo que contemple tais capacidades no
maior nimero possivel de atividades, independentemente de elas estarem mais
voltadas para o plano textual global, para o plano linguistico-discursivo ou para o

contexto de producao do género. As capacidades de linguagem exploradas de forma
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engrenada podem possibilitar o uso do género como instrumento de aprendizagem
de novas acfes de linguagem, contribuindo para o desenvolvimento
da reflexividade do aluno.

A atividade 21 da SD sobre home page explora os elementos do
plano textual global do género. Para sua realizacéo, a sala se dividiu em grupos e
um aluno de cada grupo assumiu a papel da professora conduzindo a sala na
durante as atividades. Pensar em formas de interacdo variadas ao longo de uma SD
€ um recurso didatico que possibilita que o aluno dé instrucdes, questione, se
envolva mais com o conteudo, coloque-se como sujeito mais ativo na sala de aula.

Os outros alunos dos grupos que assumiram o papel de monitores,
também desempenharam fun¢des da professora e interagiram mais com a turma. O
interessante é notar que, durante a atividade, o clima foi de respeito e de
companheirismo.

No entanto, essa situacdo de ensino/aprendizagem pode gerar
guestionamentos do tipo - Que tipo de atividades precisam ser incorporadas as SDs
para levar o aluno a ter um papel mais ativo em outros momentos € ndo somente
guando assume o papel de professor?

Pelo fato de o género home page ter sido tratado como objeto de
aprendizagem, essa SD ndo contempla atividades que demandem andlise ou
discussdo de valores voltados a cidadania de forma explicita. Contudo, o fato de
tomar consciéncia sobre o proprio género e algumas de suas regularidades também
pode contribuir para o desenvolvimento da leitura critica.

Em contrapartida, se considerarmos que em qualquer situacédo de
aprendizagem, seja por intermédio dos géneros textuais ou ndo, o aluno pode nao
assimilar todo o conhecimento ao qual € exposto, um fator que aponto como
limitador da possibilidade de desenvolvimento da leitura critica nas duas SDs € que,
conforme relevaram as analises, as atividades com foco na mobilizacdo de
capacidades de linguagem sdo em namero limitado. Sem dizer que, de modo geral,
os alunos tiveram mais facilidade em responder as atividades que exploravam as
capacidades de acdo do que as atividades com foco nas capacidades discursivas e
linglistico-discursivas, 0 que aponta para a necessidade em se analisar mais
atentamente as causas dessa dificuldade.

Nas producbes da SD de blog, a média dos resultados € mais

equilibrada e satisfatoria, embora o nimero de atividades que exploram capacidades
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de linguagem seja menor em relacdo a SD sobre home page, além do fato de as
capacidades mais mobilizadas também serem as de acao.

Tais resultados mostram que as duas SDs necessitam de
reformulacdes ou adequacdes em relacdo ao conhecimento a ser mobilizado para
que possam proporcionar o desenvolvimento da leitura critica por meio dos géneros
de maneira mais eficiente.

Estabelecendo uma relacdo entre todas as atividades das SDs de
home page e blog com integracdo social e cidadania, conforme aponta Bronckart
(2004), percebe-se que elas apresentam falhas em sua estrutura, pois ha varias
atividades que exploram busca e localizacdo de informacdes, conhecimento
gramatical e traducéo de forma isolada do contexto de producéo do texto. Saliento,
contudo, que a mudanca mais urgente em relacdo a elas estd ligada ao
funcionamento das engrenagens por meio de atividades explorando capacidades de
linguagem, pois o trabalho isolado da forma como foi feito ndo leva o aluno perceber
gue as escolhas feitas pelo produtor de um texto estdo inseridas em um conjunto de
sistemas indissociaveis™®.

As lacunas mencionadas anteriormente enfraquecem o uso do
material tanto como objeto quanto como instrumento de ensino que possibilita o
desenvolvimento da integragéo social e da cidadania.

As dificuldades apresentadas pelos alunos com as capacidades de
linguagem podem estar relacionadas a alguns fatores como a falta de contato com a
metodologia usada, com a forma com que as atividades foram elaboradas ou com
sua propria dificuldade em lidar com um texto em lingua inglesa.

A seguir faco alguns apontamentos de adequacdes que poderiam

proporcionar maior desenvolvimento de leitura critica para as duas SDs:

a) As atividades devem estar mais adequadas aos objetivos;

b) As secdes do material devem ser estabelecidas em fungdo das
acOes a serem realizadas pelos alunos e ndo das capacidades
de linguagem exploradas, como se tentou fazer,

c) As atividades de busca e localizacdo de informacao devem ser
substituidas por atividades que levem o aluno a perceber a

informacdo como parte de um todo coerente, ou seja, como

* Bronckart (2007) fala em sitema de atividades, sitema de géneros e sistema da lingua.
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essenciais para a construcao do significado do texto;

d) Levar os alunos a associar a lingua como construcdo de
significado em funcé&o da situagédo de comunicag¢ao que envolve o
género e ndo apenas estudar conhecimentos gramaticais de
forma desarticulada;

e) Proporcionar oportunidade de acesso aos géneros em ambiente
virtual;

f) Expandir as atividades para além do ambiente de sala de aula.

Contudo, o trabalho didatico com as SDs mostrou que, mesmo nao
tendo ocorrido nas dimensdes esperadas, possibilitou espaco para o
desenvolvimento da leitura critica e, conseqlientemente, para o desenvolvimento da

cidadania, conforme ilustram as analise a seguir.

4.3.2 SDs Are you connected? e Have you ever entered a blog? e o Exercicio da

Cidadania

De acordo com as analises realizadas na secdo 4.1.1, a Pl da SD
Are you connected? explorou o conhecimento de mundo do aluno acerca do género
home page, de modo que o mesmo tivesse que se valer também de seus
conhecimentos de lingua inglesa e de organizacéo textual do género. Na SD foram
propostas inicialmente atividades com o intuito de fazer com que o aluno se
percebesse como usuario de uma tecnologia, refletindo sobre sua real necessidade.
Em seguida foram abordados aspectos do contexto de producdo do género, alguns
elementos comuns de seu plano textual global e linguistico-discursivo. Na atividade
intitulada Project Work, os alunos tiveram oportunidade de fazer comparacfes do
gue haviam estudado com outros exemplares de textos escolhidos por eles,
podendo assim, estabelecer outros percursos de leitura e desenvolver maior dominio
em relacéo a linguagem.

Um ponto problematico € que as atividades direcionadas para o
desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia de se saber interagir com

novas tecnologias foram pouco exploradas, havendo preocupacdo maior com as
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caracteristicas da estrutura composicional do género.

Entretanto, tomar a home page como objeto de ensino de suas
regularidades por meio da analise de situa¢cfes concretas de seu uso no dia-a-dia e
da coleta de elementos da consciéncia préatica dos alunos € um modo de fornecer
subsidios para que se perceba que a linguagem é usada com determinados motivos
e intencdes. Nesse sentido, mesmo nao tendo sido propostas atividades que levem
0 aluno a usar suas capacidades reflexivas e criativas, a SD sobre home page
parece contribuir para sua integracdo social a medida que procura fazer com que o
aluno mobilize capacidades de linguagem.

Em relacdo a SD Have you ever entered a blog?, as analises
realizadas mostraram haver mais espacgo para a reflexdo do papel do género na
sociedade, pois a0 mesmo tempo em que exige a mobilizacdo de capacidades de
linguagem, h& insercéo de atividades que levam a reflexdo sobre o papel do género
na sociedade, problematizando a questdo do exibicionismo da vida privada, criando
oportunidade para que o aluno forme opinido sobre o que seja o género blog,
posicionando-se em relacdo ao discurso do outro e emitindo juizos de valor sobre as
questdes discutidas.

Na secdo Elements, ha atividades que exploram a questdo tematica
do blog, que é apontado como sendo um género onde € comum a discussao de
questdes humanas importantes para seu autor. Na atividade 4e dessa secdo
(Apéndice F), apos interpretar a definicdo de honestidade dada pelo autor do blog, o
aluno é instruido a criar sua proépria definicdo em inglés. Na atividade seguinte, ele
deve organizar um cartaz com a definicdo criada e uma ou véarias imagens que
possam representa-la. Cada aluno assumiu o papel social de emissor ao apresentar
seu trabalho para a classe e ao expor suas representacdes sobre o tema e de
receptor ao ouvir seus colegas.

Essas atividades podem demonstrar que, por meio da mobilizacéo
de capacidades de linguagem na aula de LE, é possivel criar espacos para a analise
de acles efetivas da realidade, coletando elementos do conhecimento de mundo
dos alunos, desenvolvendo suas capacidades reflexivas, analisando sua propria
acao e tomando consciéncia dos valores sociais.

A confeccdo do cartaz explorando o tema do blog poderia, contudo,
ser interpretada como um procedimento que escapa ao ambito da exploracdo do

género blog, entretanto, € importante ressaltar que, no modelo de analise de textos
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proposto pelo ISD, a exploracdo temética é parte integrante da analise do contexto
de producdo de um género. A escolha pelo cartaz foi tomada como um recurso
didatico usado na SD para dar voz ao aluno, podendo constituir um espago de
mobilizacdo de capacidades de linguagem e discussao sobre o tema honestidade,
ou seja, para a explicitacdo e discussao sobre o conteudo do género. O foco da
atividade foi a reelaboracéo de um conceito abstrato e havia preocupacédo em deixar
o aluno livre para usar sua criatividade, por esse motivo as especificidades do
género cartaz nao foram tratadas.

Apresento, a seguir, 0s cartazes e a transcricdo da exposicéo feita
por Emanuele, André e Helen, juntamente com as analises sobre alguns elementos
de sua infra-estrutura textual.

Com relagdo a infra-estrutura textual, foram observados elementos
do plano textual global, os tipos de discurso, os tipos de sequéncias. Também foram
observadas as capacidades de linguagem mobilizadas pelos alunos em suas acdes
de linguagem. Entretanto, é necessario ressaltar que foram analisados, tanto nos
cartazes como nas apresentacdes orais, apenas 0s elementos da infra-estrutura
textual que pareceram mais relevantes para o desenvolvimento de reflexdes
relacionadas a leitura critica.

Todos os alunos ficaram a vontade para criar suas definicbes e
escolher a(s) imagem(s) que quisessem. Nos cartazes observa-se a presenca do
discurso tedrico, pois a definicdo de honestidade é apresentada como se fosse um
verbete de dicionario. Entdo, o aluno, de posse desse discurso tedrico que ele
préprio construiu, expande sua idéia e constr6i um novo discurso durante sua
apresentacao para a classe, ou seja, durante sua exposi¢cao oral, que ocorre numa
situacao formalizada, porém, ndo formal, uma vez que ele sO precisava comentar a
frase que havia feito.

Durante a exposicao oral, prevalece o discurso interativo pela
dominancia do presente atual e dos déiticos de pessoa, 0 que significa que cada
aluno se implica no texto que elabora, ou seja, nhdo tem medo de se colocar e esta
se posicionando, dizendo quem esta falando e o que acha sobre o tema em
discusséo. Dessa forma, todos se colocam como autores de sua fala, construindo

sentido e ndo apenas reproduzindo um conceito.
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a) Apresentacdo de Emanuele

Com relagdo ao plano textual global, o cartaz de Emanuele é
composto por i) definicho do que é honestidade em inglés e ii) sete imagens
retratando diferentes relacdes entre pessoas em diferentes etapas da vida.

Emanuele: “It is a quality attributed to people that never tell lies and not
deceive nobody, only tell the truth’. ((muitos problemas de prondncia))
Significa (+++) que é/ é uma qualidade atribuida a pessoas que nunca fala
mentira e num engana ninguém, somente fala a verdade. Eu coloquei essas
imagens porque eu cologuei mais foi criangca, que eu concordo com o0
Bruno, que a crianca, a gente fala, ai, crianca ndo mente e tal e é honesta, e
a, e a sinceridade da crianca né, inocente, entdo eu acho que a honestidade
tem muito a ver com a inocéncia da pessoa. Que a gente ser inocente em
certas coisas a gente é ser honesto né. Eu coloquei foto de algumas, da, da
familia, da unido da familia, de alguns amigos, que a gente tem que ser
honesto com os amigos também. E € isso, eu acho mesmo que o exemplo
de honestidade é a crianca, que ainda num, num conhece as coisas do
mundo, que num é honesto entendeu, porque ele num intende que o politico

roba, (xxx) entdo eu acho que é o exemplo € a crianga. (grifo meu)

Em sua exposicdo, a aluna recorre a situacdes concretas de
diferentes esferas sociais - familiar, interpessoal e politica - relacionadas a questéo
da honestidade como parte indispenséavel para o exercicio da cidadania. Ela também
se refere a inocéncia da criangca como um modelo a ser imitado pelos adultos em

suas relagdes sociais, pois a crianca ainda ndo conhece a corrup¢ao da sociedade.
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b) Apresentacéo de André

O plano textual global do cartaz de André é composto pela imagem
de bombeiros fazendo um resgate em um desabamento ocorrido na universidade
estadual local. A imagem esta posicionada no centro do cartaz e sua definicdo do
gue é honestidade escrita em inglés abaixo da imagem.

André: E / “It is when you are true, practice justice with the other people”
((leitura com muitos erros de pronuncia)) O meu / 0 que eu pus no
significado é que E (+++) honestidade pra mim ela é quando nés somos
verdadeiros e praticamos a justica para com os outros. Ai eu fiz, aquela
fotografia do corpo de bombeiros tentando fazer um resgate (+++) por isso
aqui € uma instituicdo que vocé nunca vé falando alguma coisa que eles
sdo desonestos e esta sempre lutando pela vida (+++++) ai eu fiz (+++) pra
gue todo mundo ela (+++) pra tudo mundo (xxx) ((o aluno parece bastante

timido e a classe o interrompe com muitos aplausos e palavras de apoio))

A organizagdo sequencial do conteado tematico do texto de
apresentacao do aluno parece ser a seqiéncia explicativa, pois 0 mesmo da inicio a
sua fala apresentando uma constatagdo inicial “It is when you are true, practice
justice with the other people”; apresenta razdes para suas escolhas “Ai eu fiz, aquela
fotografia do corpo de bombeiros tentando fazer um resgate (+++) por isso aqui é
uma instituicdo que vocé nunca vé falando alguma coisa que eles sdo desonestos e
estd sempre lutando pela vida (+++++)...” e, finalmente, tenta fazer um comentario
conclusivo “...ai eu fiz (+++) pra que todo mundo ela (+++) pra tudo mundo (xxx)”".

Com relacdo as capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno,
podemos identificar a capacidade de acao quando ele se posiciona dizendo o que é
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7

honestidade “para ele”, ou seja, ele € capaz de adaptar sua producdo e suas
representacdes individuais para o coletivo, para 0 mundo social onde a comunicagao
se realiza. Para justificar ou explicar o que o levou a criar essa definicdo o aluno
mobiliza suas capacidades discursivas escolhendo o discurso interativo e a
sequéncia explicativa para materializar seu texto oral, para se fazer entendido pelos
receptores. A capacidade linguistico-discursiva se faz presente através das escolhas

lexicais que compdem seu discurso.

c) Apresentacédo de Hellen

No plano textual global, a definicdo de honestidade de Hellen ocupa
a parte superior do cartaz seguida de varias imagens remetendo as situacdes que

envolvem honestidade e desonestidade.

Hellen: “The honesty is the privilege that some people have. We can say
that it is a way of demonstrating to the world our truth and to discover how
correct people are.” ((alguns problemas de pronincia)) Bom, essa frase aqui
representa ((0s alunos conversam muito porque estd quase na hora do
intervalo))

Teacher: Oh peSSOAL!

Hellen: A, a honestidade que todos possui, né, sé que tem que encontrar
dentro de si, e aqui td né, a ganancia, é, quem ndo tem honestidade
geralmente roba, tudo. E aqui € o motivo né, vai pra cadeia né, quem
roba. E essa figura aqui representa uma noite tranquila, porque quem tem
honestidade paga suas contas tudo e, sempre consegue ter um sono (++)

leve.
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A aluna usa o discurso teérico para definir honestidade e falar das
representacdes que as pessoas constroem de si para 0 mundo e para si mesmas,
enfatizando a relagéo entre honestidade e busca de paz interior. Para isso, ela
ancora um conceito abstrato em exemplos de situagdes concretas ilustradas pelas
imagens, mostrando que quem rouba recebe ou deve receber uma punicédo indo pra
cadeia, mas quem é honesto respeitando a propriedade do outro e pagando suas
contas encontra a tranquilidade.

As andlises realizadas revelam que, em termos de desenvolvimento
de leitura critica, os alunos realizaram operacdes de contextualizacdo, ao se verem
como sujeitos que verbalizam um conceito abstrato em uma lingua estrangeira,
socializando-o0 entre seus pares, e operagdes de textualizagdo ao ancorarem seus
textos, escritos e orais, em uma determinada situagdo de acdo de linguagem
(autbnoma no cartaz e implicada na exposicdo para a classe), escolhendo o tipo de
discurso e sequéncias apropriados para sua acdo de linguagem, bem como as
escolhas lexicais apropriadas para a situacao.

Ao mesmo tempo, eles desenvolveram as capacidades de
linguagem necesséarias a essas operacdes lendo e analisando contextos variados de
interacdo social por meio do estudo de um género textual, cuja caracteristica pode
ser a discussdo de valores humanos. Os alunos tiveram oportunidade de tomar
consciéncia sobre um valor humano e social, o que fornece subsidios para a
afirmacao de que puderam desenvolver suas capacidades leitura critica.

Na ultima secédo da SD, Time to think about..., ha espaco para que o
aluno explicite sua opinido sobre 0os motivos e intengbes que podem ter levado o
autor do blog a querer ter esse tipo de diario virtual, sobre a forma de materializacao
de seu discurso e 0os motivos que podem levar as pessoas a se interessarem por
detalhes da vida das outras.

A insercéo dessas atividades também faz com que, juntamente com
o desenvolvimento de capacidades de linguagem, sejam desenvolvidas capacidades
reflexivas sobre temas sociais, sobre as coercbes e 0s pré-construtos sociais,
levando os alunos a reformulacfes e a tomada de consciéncia sobre o que eles
préprios pensam sobre um determinado assunto. Essa tomada de consciéncia €,
dentro do ISD, condi¢cédo para o desenvolvimento humano.

Diante de tudo o que foi exposto, sustento que a escolha do género

blog na aula de LE do ensino médio possibilita que 0 mesmo seja tomado como
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instrumento de aprendizagem de novas acdes de linguagem, pois conforme
apontam Miller e Shepherd (2004), esse é um género que destaca 0s pensamentos
individuais e a auto-expressdo e enfatiza a intimidade e a espontaneidade.
Corroborando com os autores acrescento que esse fator pode contribuir para que o
aluno se sinta a vontade para fazer suas proprias reformulacoées.

Por outro lado, é necessario pontuar que, a escolha por dois géneros
digitais no trabalho de transposi¢cdo didatica realizado com as duas SDs, se deu
devido a uma preocupacéo com a questao do letramento digital na escola.

Preocupacéo essa ja citada em um dos objetivos da SD de home
page ao mencionar a questdo da inclusao digital, da tomada de consciéncia de como
a tecnologia influencia nossa vida.

Uma limitagdo de grandes proporcdes apresentada pelas duas SDs
e que afeta o desenvolvimento da leitura critica € o fato de esse trabalho didatico
nao ter contado com a infra-estrutura escolar adequada, pois 0s alunos nao tiveram
condicbes de acessar, durante a aula, com o acompanhamento da professora,
qualguer um dos géneros trabalhados. Na época da coleta de dados, a escola ainda
nao dispunha de um laboratério de informatica e ndo havia suporte para a realizacao
de uma aula em na lan house nas imediacdes da escola.

Embora tenham sido proporcionadas atividades escritas e orais
sobre 0 uso dos géneros, os alunos nado foram colocados em situacao real de uso
dos mesmos, a ndo ser na atividade de leitura de home pages que demandava
busca por parte dos alunos a outros exemplares de textos, fora do ambiente escolar.
Tarefa essa que néo foi feita por varios alunos, que tiveram que emprestar textos
dos colegas para fazer a atividade de leitura em sala.

Devido a essas limitagces, tanto na SD sobre home page como na
SD sobre blog, o género parece ter sido estudado apenas na teoria, pois ndo foram
proporcionadas oportunidades de o aluno experienciar a situacdo de comunicacao
gue os envolve.

A didatizacdo dos géneros digitais nos leva a uma questao
educacional mais ampla que pode estar ligada a preocupacdo da escola, dos
professores e dos pais com o tipo de informacdo a que os alunos podem ser
expostos na internet e a necessidade desenvolver neles uma postura mais critica em
relacéo a isso.

Entretanto, concluo que o uso de SDs organizadas em torno de
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géneros textuais proporciona espaco para o desenvolvimento da leitura critica, mas
esse estudo também mostra que, para que esse desenvolvimento seja realizado de
forma mais completa, € preciso que se instaurem politicas educacionais que apdiem
a aplicacao de novas metodologias na escola publica, pois 0 que pude sentir como
pesquisadora foi uma sensacao de isolamento ao tentar implantar uma metodologia
gue necessitava de suporte e que fugia ao que tradicionalmente se esperava das
aulas de LE na escola.

Atualmente, a escola possui um laboratério com cerca de vinte
computadores com acesso a Internet, entretanto, por determinacdo de instancias
administrativas superiores a direcdo escolar, os alunos ndo podem ter acesso a
esses recursos por motivos como a falta de funcionarios que déem suporte aos
professores durante as aulas com turmas numerosas. Isso me leva ao
guestionamento de como essa “inclusao digital” podera contribuir para formarmos
alunos que sejam mais capazes de interagir socialmente ou, conforme pontua
Gimenez (2005), que Ihes déem o direito de serem “preparados para o mundo
multicultural e plurilinglie” por meio de um ensino de LE que possa contar com
recursos tecnoldgicos que oferecam a possibilidade de um trabalho didatico com que
dé acesso a LE em sua esfera real de circulacdo e que seja mais atrativo para os
alunos.

Com o intuito de resgatar a importancia da participagdao dos alunos
na busca por melhores alternativas para o ensino de LE, a se¢cao seguinte apresenta

alguns fragmentos de uma entrevista realizada com os sujeitos de pesquisa.

4.3.3 A Aprendizagem de Capacidades de Linguagem Vista pelas Lentes dos

Alunos

Desde o momento da elaboracdo das SDs até sua aplicacdo, houve
uma preocupacao com o desenvolvimento do aluno em um sentido amplo, ou seja,
ndo apenas de aquisicdo da lingua estrangeira, mas de aquisi¢do de valores sociais
por meio dessa lingua.

Concordando com Cristovao (2001), a leitura é um direito e um

requisito para o exercicio da cidadania e o material didatico pode ser uma das
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ferramentas que proporciona mudancas no processo de ensino-aprendizagem e na
transformacdo de modelos sociais adquiridos. As andlises desse estudo se voltam
para o exame de alguns momentos que me parecem crucias por proporcionar tais
mudancas.

Os dados que subsidiam as discussdes dessa secao referem-se a
uma entrevista realizada com os sujeitos de pesquisa no final do ano letivo. Nela os
alunos falam de suas percepcdes sobre o trabalho didatico com as SDs.

Segundo Plazaola Giger (2004, p.246), a situacdo de entrevista
apresenta-se como um espaco de interlocucéo dificil de delimitar. Contudo, mesmo
sendo este um espacgo controverso, corroboramos com a autora no sentido de que o
conhecimento sobre o agir € dependente das palavras de seus proprios agentes.
Entendemos que, em um trabalho que visa investigar o desenvolvimento de
capacidades de linguagem, faz-se necessario, dentre outras formas de analise,
considerar as falas dos agentes sobre suas proprias acoes.

Para melhor entendermos como as situagbes de aprendizagem
podem ser representadas pelos alunos nas entrevistas, seguiram-se dois dos
critérios de andlise do agir representado nos textos: (i) analise do contexto de
producdo das entrevistas e da sua infra-estrutura textual; e (ii) analise do agir dos
sujeitos configurados nas entrevistas em relacéo ao exercicio da cidadania.

Sobre o contexto fisico de producao, pode-se dizer das entrevistas
realizadas com os alunos que essas aconteceram entre o final de novembro e inicio
de dezembro de 2006. Cada aluno foi entrevistado separadamente na sala de video
da escola, durante as horas-atividade da professora-pesquisadora. Antes da
entrevista, os alunos haviam sido convidados a colaborar com a pesquisa falando
sobre seu desenvolvimento e concordaram em patrticipar. Minutos antes do inicio da
gravacao, cada entrevistado teve acesso a todo material produzido por ele durante
as aulas, e que havia sido coletado pela professora-pesquisadora, podendo analisar
e rever 0 que havia produzido durante o periodo de coleta de dados: atividades da
SD com o género home page, atividades da SD com o género blog, o cartaz com a
definicdo de honestidade e parte das filmagens das aulas.

Considerando que a entrevista foi individual, cada aluno e a
professora-pesquisadora assumiram alternadamente os papéis ora de emissor ora
de receptor, ou seja, de co-produtores na interacao.

Do ponto de vista sociosubjetivo, durante a entrevista, cada aluno
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assume o papel social de sujeito de pesquisa e também de entrevistado e a
professora assume o papel de pesquisadora e entrevistadora, havendo, da mesma
forma que no contexto fisico, uma alternancia entre os papéis de enunciador e
destinatério dos discursos proferidos.

Em relacdo ao objetivo, as trés entrevistas foram realizadas com o
intuito de levar cada entrevistado a verbalizar suas representacées sobre acdes que
realizaram durante a coleta de dados, revendo suas producdes durante esse
periodo. O efeito pretendido sobre os alunos foi proporcionar uma reflexdo sobre seu
proprio desenvolvimento.

Com relacédo a infra-estrutura textual das entrevistas, caracteristicas
comuns podem ser observadas. O plano global das trés entrevistas apresenta uma
estrutura semelhante, uma vez que todas tém inicio com o turno da professora
pedindo para que o aluno assista um trecho das filmagens das aulas e interrompa no
momento em que sentir vontade de fazer algum comentario. No inicio, a reacao dos
alunos é de certa timidez, mas depois, todos parecem mais familiarizados com a
situacao. O tema das entrevistas €, principalmente, o desenvolvimento individual nas
atividades realizadas durante o periodo de coleta de dados. No final, a professora
pede para que sejam feitas criticas e/ou sugestdes quanto a metodologia e ao
material utilizado, para que os mesmos possam ser melhorados.

Emanuele avalia como positiva a atividade de assumir o papel de
professora da turma desenvolvida da SD sobre home page ao assistir trechos das

aulas filmadas.

“Ah é @@@*, é diferente né. Essa é uma coisa diferente porque
+++ eu nunca me vi assim falando, como se eu tivesse dando uma
aula mesmo né [...]. Entdo € legal se ver assim porque vocé ta la na
frente explicando, tentando ajudar o pessoal [...] tentar mostrar assim
que ndo é s6 aquilo que ta no papel, eu tentei passar pra eles o meu
ponto de vista.”

Uma preocupacdo observada anteriormente com relacdo a
pronuncia se confirma quando a aluna é questionada sobre ter pedido para outro

aluno ler algumas partes em inglés para ela em sua apresentacéo.

* Ver o modelo de transcri¢do usado (na dissertacdo da Carmem)
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“Porque eu néo ler muito bem o inglés! Por que eu ndo pratico muito,
porque as outras aulas que eu tive assim em inglés é assim, foi mais
teoria, regrinhas, ndo sei 0 qué, o verbo to be, assim regrinhas, foi
mais regrinhas. Mas assim, de praticar, assim, eu nunca tive.”

A aluna apresenta algumas evidéncias de como o trabalho com a SD

sobre home page influencia sua interacdo com o género.

“[...] o logotipo que eu apresentei, eu ndo sabia essa parte assim da
home page, eu ndo conhecia isso.”

“Assim, o que ficou na minha cabeca é assim, home page é uma
pagina da Internet que tem bastante publicidade, (...) Isso ficou
gravado na minha cabeca, (...) que no comeco assim da aula eu nem
sabia o0 que era publicidade numa home page, tal”

“[...] porque antes eu nem olhava nada, agora assim no site, entra
assim ai eu vejo né hom..home, é geralmente é home. Dai (xxx) as
partes dele, ndo que eu entre pra observar isso, mas assim uma hora
ou outra eu vejo dai eu lembro da aula, entendeu?”

Sobre o0 género blog a aluna diz nunca ter acessado um blog e relata

gue depois de fazer essas atividades:

“tava lendo o jornal e tava uma pégina assim, “Blog”, ndo sei o que,
falando, uma reportagem sobre blog, que o dia 31 de agosto,
setembro, néo sei, foi declarado o dia do blog, ndo sei se vocé viu
essa reportagem, e, e eu lembrei assim sabe, eu falei assim, 0, se eu
nao tivesse estudado o que era blog eu ndo saberia, porque tava
assim, tava escrito bloggers, né, e tava a reportagem, tal. Ai, [...] na
hora eu pensei, eu falei, se eu ndo tivesse visto o0 que era, eu ia, ia
passar como uma reportagem batida, eu ndo ia Ié, porque eu ia ler
bloggers , eu ndo ia nem ter no¢ao, ai eu acabei lendo a reportagem.
Entdo, é um dos fatores que eu achei interessante, se eu nao tivesse
visto, eu ndo ia nem ler a reportagem porque eu ndo sabia nem que
era a palavra!”

Sobre a SD de home page, André também enfatiza a atividade de
gerenciamento da classe, fala da dificuldade de falar em publico e da dificuldade
com a pronuncia em inglés, entretanto avalia a experiéncia de como uma forma de
“pegar”’ experiéncia e aprender coisas novas.

Com relacdo a como avalia a atividade de producdo de sua prépria

definicdo de honestidade na segunda SD, o aluno tece o seguinte comentario.
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“Ah foi bom né porque a gente vé falando da palavra honestidade,
mas nds nao pensa bem o que significaria mesmo. Nés vé tipo assim
as pessoas falando mais, nés mesmo, assim, talvez ndo pega tipo
uma definicdo pra nés mesmo.”

“Ah, blog acho que eu néo tinha assim, conhecimento assim, blog,
igual a turma assim, eu nao tinha. ++++ Ai depois que eu fiquei
sabendo né, o que é o blog.[...] Agora +++ agora eu tenho varias
coisas que eu aprendi na sala de aula, quais sdo os elemento, qual
gue € o objetivo, o que fala num brog, de quem que é.[...] Algumas
palavras, algumas palavras que eu aprendi, tipo assim, +++ assim la
do brog que eu aprendi também o que é, ++++++++ acho que eu
aprendi mais coisas também né, conhecer uma nova lingua né, que é
importante pra nés né, porque o mundo agora é globalizado, entao é
importante.”

Hellen é uma das alunas que apresenta mais dificuldade na turma,
porém ao falar de seu desempenho na SD de home page a aluna diz “0 meu
desenvolvimento foi normal né, sobre o que é home page e varias coisas”,mas ao
explicar com mais detalhes o que aprendeu, a aluna ndo consegue se expressar
com clareza “E +++++ onde fica né, os negocinhos na Internet, depois também, me
proporcionou muito.+++++",

O fragmento a seguir reforca a afirmacéao anterior.

Teacher: Teve alguma novidade? O qué, por exemplo? Hellen:
Vérias novidades, né. Me ensinou muito. Teacher: Mas me da um
exemplo de alguma coisa. Hellen: (sem resposta)

Ao falar sobre a atividade de apresentacdo de sua definicdo de
honestidade na segunda SD a aluna pontua:

“Néo eu faria de novo, quem sabe eu me daria melhor agora.@ @@
[...]assim ja acostuma nds né, a, a falar, pronunciar, essas coisas.”

Ao avaliar o grau de dificuldade das atividades, Hellen diz que era
dificil e tenta verbalizar as estratégias que usava para resolvé-las.
“Teacher: Vocé ndo mudaria nada, nao ficou cansativo, ndo ficou

muito dificil ou muito facil.
Hellen: Era dificil. Teacher: Era dificil? Hellen: Pra mim era.
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Teacher: Mas por que, em que ponto era dificil?

Hellen: Ah, eu chegava a ndo entender assim, sabe, as vezes.
Teacher: Mas, o que eu perguntava?

Hellen: Também. Ai eu lia mil vezes |4, ai, ah, chegava a uma
concluséo e ai colocava o que eu achava.

Teacher: Hum hum. E vocé acha que demorou um pouco pra
entender o que era pra fazer? Ou demorou pra achar a resposta?
Hellen: Demorou pra achar a resposta. Assim, como no texto sabe.”

Por meio das representacbes construidas pelos alunos nas
entrevistas pode-se dizer que eles assumiram o0s papéis de: a) sujeitos e/ou
colaboradores dessa pesquisa, pois todos sabiam desde o inicio da coleta do que
se tratava e concordaram em participar; b) auto-avaliadores de sua habilidade com
leitura oral, de falar para a sala, da experiéncia da conduzir a sala e de sua
aprendizagem e c) avaliadores das aulas de LI e do material utilizado.

Esse procedimento de pesquisa ilustra a colocacao feita por
Thiollent (2003) sobre a pesquisa-acdo, onde pesquisadores e participantes
representativos da situacao estao envolvidos de modo cooperativo e participativo na
busca por melhores alternativas de acdo, nesse caso, na busca de melhores
alternativas para a transposicado didatica de géneros textuais para o ensino de LE.
Por meio dessa acéo de linguagem, os alunos tiveram espaco para desenvolvimento
de capacidades reflexivas ou criticas de modo que se tornassem sujeitos efetivos da
reconstrucao e da busca para a melhoria de procedimentos educacionais.

As atividades mencionadas pelos alunos nas entrevistas relacionam-
se ao exercicio de cidadania entendida como tomada de consciéncia, tomada de
decisédo e explicitacdo de opinido. Isso nos leva a pensar nas ligacdes existentes
entre exercicio de cidadania e aprendizagem de LE.

Freitas (2004, p.122) assevera que o desenvolvimento da cidadania

“parece encontrar no ensino de LE um contexto privilegiado [...] uma
vez que 0 mesmo oferece a possibilidade de uma maior amplitude de
relagbes com outros modos de significar e de se posicionar diante do
mundo, constituindo, portanto, a LE matéria-prima para o
desenvolvimento do processo.”

Corroborando com a autora, esse estudo mostra que direcionar a

aula de LE para a analise de textos e/ou situacdes de uso real da lingua estrangeira
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cria oportunidades para uma educacdo cidada por se ampliarem as oportunidades
de o aluno se perceber, se posicionar e construir sentido no mundo.

Com as analises feitas, considero respondida momentaneamente a
discussdo proposta na terceira questdo desse estudo - Até que ponto as
capacidades de linguagem desenvolvidas contribuem para o desenvolvimento
de leitura critica? Concluo que as atividades das duas SDs contribuiram para o
desenvolvimento da leitura critica uma vez que esse desenvolvimento atravessa o
proprio desenvolvimento de capacidades de linguagem. Algumas expansfes
poderiam ter sido feitas para que os alunos pudessem ter contato com 0s géneros
em sua esfera real de circulagdo, porém houve algumas limitacbes que as
impediram. Essas limitagdes mostram que o trabalho didatico sofre coercbes em
funcdo do contexto no qual se desenvolve e, para que tais coercdes sejam
atenuadas, € preciso que haja um trabalho de planejamento de acdes coletivas entre

0S sujeitos que agem nesse contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a investigacéo dos resultados alcancados na aplicacdo de duas
sequéncias didaticas produzidas Projeto de Materiais Didaticos para o Ensino de
Linguas para a Educacdo Bésica e estudando possiveis espacos que pudessem
levar os alunos ao desenvolvimento de capacidades de linguagem bem como de
valores sociais por meio da aula de lingua inglesa, pude tecer algumas reflexdes e
guestionamentos que foram respondidos ao longo dos capitulos desse estudo e
deixar outras tantas em suspenso como possibilidades para futuras pesquisas
acerca da transposicao didatica de géneros textuais por meio de seqiéncias
didaticas de géneros.

A andlise das SDs no que se refere a proposta do ISD de
desenvolvimento de capacidades de linguagem procurou mostrar quais capacidades
de linguagem o material mobiliza ou desenvolve no aluno, além de classificar as
atividades com relacéo aos objetivos estabelecidos em cada SD.

A andlise da PI, da SD e da PF sobre o género home page revelou
que a SD apresenta um desequilibrio entre as trés ordens de capacidades de
linguagem, havendo predominio de exploracdo das capacidades de acao sobre as
capacidades discursivas e dessas, sobre as capacidades linguistico-discursivas. A
énfase na exploracdo do contexto de producdo do género mostra que as
capacidades de linguagem parecem néao terem sido exploradas de forma engrenada,
pois a exploragdo do contexto de producdo do género ndo foi relacionada
explicitamente as escolhas lexicais feitas pelo produtor do texto, havendo uma
predominancia significativa de atividades focadas no reconhecimento da estrutura do
género, em detrimento de atividades com foco no desenvolvimento da consciéncia
sobre a importancia da interagdo com novas tecnologias e no desenvolvimento da
leitura critica do género. Com base no construto tedrico metodologico do ISD e nas
discussbes realizadas nas secdes de elaboracdo do material em analise, pude
concluir que o género home page na SD Are you connected? foi tratado como objeto
de ensino/aprendizagem.

A analise da PI, da SD e da PF sobre o género blog revelou que o
género foi tratado como objeto e instrumento de aprendizagem pelo fato de a SD

apresentar atividades centradas no ensino de algumas caracteristicas regulares de
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blogs, por apresentar procedimentos de exploracdo das capacidades de linguagem
gue os alunos j& dominavam, por selecionar os conteldos a serem ensinados em
funcdo de objetivos de ensino previamente estabelecidos, além de levar os alunos a
agirem linglisticamente por meio do blog, abordando temas referentes a cidadania,
desenvolvendo suas capacidades reflexivas, fazendo reformulacdes de conceitos de
forma que as capacidades de linguagem fossem mobilizadas.

As conclusdes a que se pode chegar ao final das analises relativas a
primeira questdo é que as SDs estdo coerentes com as propostas do ISD de
desenvolvimento de capacidades de linguagem, embora isso nao tenha ocorrido em
sua totalidade, havendo necessidade de novas reflexdes e aprimoramentos como
uma maior articulacdo e equilibrio entre as atividades que exploram capacidades de
linguagem, a abordagem de questdes relativas a estruturacdo da LE de forma que
as capacidades linguistico-discursivas ndo sejam trabalhadas de forma isolada se
tornando mera testagem de conhecimento de regras gramaticais, mas que as
questdes linguisticas estejam mais vinculadas aos objetivos de aprendizagem
estabelecidos em cada SD.

A segunda questdo desse estudo ocupou-se da analise das Pls e
PFs dos alunos, sujeitos de pesquisa, com relacdo as capacidades de linguagem
mobilizadas por eles ao realizarem as atividades. O que se constatou nas Pls dos
trés alunos foi o pouco dominio em relagdo aos géneros a que foram expostos. Os
resultados das PFs da primeira SD revelaram que houve aumento no percentual de
capacidades de linguagem mobilizadas pelos alunos. A PF da SD sobre blog revela
um aumento bastante consideravel no dominio de capacidades linguagem em
relacdo a Pl sobre o mesmo género. Ao se comparar os resultados obtidos nesses
diferentes momentos, observa-se que houve espaco para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem, embora ainda ndo sejam consideradas satisfatorias
pelas restricbes apresentadas pelo proprio material.

Andlise das contribuicbes das atividades realizadas para o
desenvolvimento da leitura critica foi foco do terceiro questionamento desse estudo e
0 que pude observar foi que os alunos foram envolvidos em situacdes de leitura que
os levaram a perceber as principais operagdes de contextualizacdo e textualizacao
mobilizadas pelos géneros home page e blog, fazendo reformulacdes que
contribuiram para a tomada de consciéncia. Mesmo néo tendo sido propostas

atividades que levassem o aluno usar suas capacidades reflexivas e criativas, a SD
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sobre home page parece ter contribuido para sua integracdo social a medida
proporcionou a mobilizacdo de capacidades de linguagem.

A SD sobre o género blog proporcionou mais espaco para a reflexao
do papel do género na sociedade, mobilizando capacidades de linguagem, inserindo
atividades de reflexdo sobre o papel do género na sociedade, problematizando a
questdo do exibicionismo da vida privada, criando oportunidade para que o aluno
formasse opinido sobre o que o género blog, posicionando-se em relagédo ao
discurso do outro e emitindo juizos de valor sobre as questdes sociais discutidas.

Ao construirem representacdes sobre seu desenvolvimento, 0s
alunos revelaram que o estudo de LE por meio do uso de seqiiéncias didaticas de
géneros é significativo para eles e uma oportunidade para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem e tomada de consciéncia sobre questdes ligadas a
cidadania.

O fato de as atividades das SDs ratificarem os apontamentos de
Cristovao (2001) sobre o ensino de leitura em LE evidencia a validade do ensino da
lingua inglesa por meio de sequéncias didaticas de géneros textuai, uma vez que as
producdes de todos os alunos indicam o desenvolvimento de capacidades de
linguagem.

Devido as limitacbes de tempo desse estudo n&o foi possivel
reelaborar as SDs trabalhadas de modo que as lacunas apresentadas pelas analises
pudessem ser superadas ou ao menos reduzidas. Entretanto, a oportunidade de
reflexdo sobre o trabalho com LE na escola publica usando seqiiéncias didaticas de
géneros textuais demonstrou que houve mudangas positivas no comportamento de
linguagem dos alunos e merece que outros estudos se coloquem a caminho da
investigacdo e do aprimoramento de formas de ensinar LE que ajudem na formacao
de leitores responsivos e conscientes que, conforme lembra Labella-Sanchez (2007),
ao se depararem com um texto pertencente a um determinado género, considerem
suas condicdes de producdo e percebam os sentidos que podem ser produzidos
mobilizando a engrenagem desencadeada no processo de significacao.

Tendo o ISD como construto tedrico-metodoldgico para a elaboracao
das SDs usadas nesse estudo, e tomando por base o decalogo para o ensino de
leitura em LE elaborado por Cristévao (2001) como critério de andlise do material e
0s apontamentos de Bronckart (2004) em relacdo as atividades com a linguagem

gue levem ao desenvolvimento da leitura critica, concluo que esse estudo pode
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contribuir para a pesquisa sobre o uso de sequéncias didaticas de géneros textuais
para o ensino de leitura em aulas de LE no contexto da escola publica brasileira.

Os procedimentos didaticos apresentados estdo coerentes com a
proposta de ensino de LE presente nos documentos prescritivos nacional e estadual.
Outros procedimentos de analise poderiam ter sido utilizados, contudo, o escopo
dessa pesquisa foi mostrar que a aula de LE pode ser espaco para O
desenvolvimento de capacidades de linguagem e para o desenvolvimento de leitura
critica. E, nesse sentido, os procedimentos adotados parecem ter contribuido para
que as trés questdes nas quais esse estudo se organizou fossem respondidas.

Algumas possibilidades de pesquisas futuras podem ser apontadas
a partir dos resultados aqui revelados. A primeira se refere a necessidade de
estudos que foquem a elaboracdo de SDs em torno de géneros textuais de maneira
que as capacidades de linguagem sejam exploradas de forma engrenada, havendo
mais equilibrio entre elas.

A segunda se refere ao aprofundamento da questédo da exploragéo
do género como objeto e instrumento de aprendizagem por meio de atividades que
levem os alunos a desenvolverem suas capacidades reflexivas.

A terceira diz respeito as formas de interagdo que podem ser
estabelecidas em uma SD para levar os alunos a se colocarem como sujeitos mais
ativos e participativos das atividades propostas.

Finalmente, espero que esse trabalho possa contribuir para as
pesquisas dos participantes do projeto de elaboracdo de materiais didaticos com
base no ISD, desenvolvido no NAP/UEL, além de fomentar reflexdes de outros
educadores e pesquisadores para ampliar os estudos sobre transposicao didatica de
géneros textuais considerando as especificidades do ensino de LE no contexto
brasileiro.

Gostaria também de ressaltar que, embora o foco direto desse
estudo ndo tenha sido a acdo docente, essa experiéncia causou um impacto muito
significativo em minha formacdo como professora por proporcionar diversos
momentos de reflexdo sobre aspectos tedrico-metodoldgicos e aspectos praticos do
trabalho educacional. Quanto aos alunos, pude observar mudancas em seu
comportamento de linguagem e em suas acdes. A escola também parece ter
reconhecido ou dado maior abertura para a disciplina de inglés, valorizando e

incentivando mais os professores da area.
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Essas mudancas ratificam os fundamentos tedrico-metodologicos
desse trabalho, pois, as sequéncias didaticas dos géneros home page e blog na aula
de inglés tornaram-se instrumentos mediadores da aprendizagem que, segundo a
definicdo de Schneuwly (2004), podem ser vistos como maneiras privilegiadas de
proporcionar espaco para o0 desenvolvimento de capacidades de linguagem,
possibilitando que os envolvidos nesse processo transformem também as préprias
atividades ligadas ao seu uso.

A engrenagem a seguir ilustra os processos de mudanca
proporcionados com esse estudo.

5Ds Home Page &
Blog = lugar de

transformacio dos

comportamentos

limguagem Mudangas na
¢ atividade
educacional

Figura 3 — Mudancas proporcionadas pela pesquisa.

Retomando o pensamento de Guimardes Rosa na epigrafe desse
trabalho, posso dizer que o mais importante nessa experiéncia ndo foi a partida

nem € a chegada, mas a experiéncia vivenciada nessa travessia.



169

REFERENCIAS

ALMEIDA, L. S. Facilitar a aprendizagem: ajudar aos alunos a aprender e a pensar.
Psicologia Escolar e Educacional, Campinas, v.6, n. 2, p. 155-165, dez. 2002.
Disponivel em: <http://pepsic.bvs-psi.org.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1413-85572002000200006&Ing=en&nrm=iso >. Acesso em:
24 mar. 2008.

AMIGUES, R. Trabalho do professor e trabalho de ensino. In. MACHADO, Ana
Raquel (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina:
Eduel, 2004. p.35-53.

ARAUJO, J. P. Caracterizagdo do cibergénero home page corporativa ou
institucional. Revista Linguagem em (Dis)curso, Tubarao, v.3, n. 2, p.135-167,
jan./jun. 2003.

BARNETT, M. A. More than meets the eye: foreign language reading: theory and
practice. New Jersey: Center for Applied Linguistics and Prentice Hall Inc, 1989.

BRASIL. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica. Orientacdes
curriculares para o ensino médio: linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia: MEC,/Secretaria de Educacéo Basica, 2006. v.1. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf>. Acesso
em: 10 ago. 2007.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo socio-discursivo. Sao Paulo: EDUC, 1997/2003.

. Interacionismo socio-discursivo: uma entrevista com Jean Paul Bronckart.
Revista Virtual de Estudos da Linguagem - ReVEL, Local, v. 4, n. 6, mar. 2006.
Disponivel em: <http://www.revel.inf.br/site2007/ pdf/6/entrevistas/revel _6_entrevista
_bronckart_port.pdf >. Acesso em: 26 mar. 2008.

. Restri¢cbes e liberdades textuais, inser¢do social e cidadania. In:
INTERCAMBIO DE PESQUISAS EM LINGUISTICA APLICADA - INPLA, 14., 22-24
abr. 2004, S&o Paulo. Cadernos de Resumos... Sado Paulo: LAEL/PUC-SP, 2004.
Conferéncia Inaugural. Copia interna.

. Les modeéles du discours. In: INTERCAMBIO DE PESQUISAS EM
LINGUISTICA APLICADA - INPLA, 16., 2007, Sdo Paulo. Sdo Paulo: LAEL/PUC-SP,
2007. 1 arquivo (392 hytes). Apresentacdo em Power Point.


http://www.revel.inf.br/site2007/_pdf/6/entrevistas/revel_6_entrevista

170

BRONCKART, J. P.; MACHADO, A. R.; MATENCIO, M. L. M. (Org.). Atividade de
linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Campinas: Mercado das
Letras, 2006.

BRONCKART, J. P.; MACHADO, A. R. Procedimento de andlise de textos sobre o
trabalho educacional. In: MACHADO, A. R. (Org.). O ensino como trabalho: uma
abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004. p.131-163.

CANATO. A. P. B. O desenvolvimento da escrita em lingua inglesa com o projeto
penpal e o uso de seqiiéncias didaticas. ([2008]) Tese em andamento.

CELANI, M. A. A. A relevancia da linguistica aplicada na formulacdo de uma politica
educacional brasileira. In: FORTKAMP, M. B. M.; TOMITCH, L. M. B. (Org.).
Aspectos da Linguistica Aplicada: estudos em homenagem ao Professor Hilario
Inacio Bohn. Floriandpolis: Insular, 2000. p.17-32.

CRISTOVAO, V. L. L. Géneros e ensino de leitura em LE: os modelos didaticos de
géneros na construcao e avaliacado de material didatico. 2001. Tese (Doutorado m
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo, Sdo Paulo. Disponivel em: <http://lael.pucsp.br/lael/teses/index.html>.
Acesso em: 24 maio 2006.

. Modelos didaticos de géneros: uma abordagem para o ensino de lingua
estrangeira. Londrina: UEL, 2007.

. Géneros textuais e praticas de formacao de professores. In. ENCONTRO
NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 13, 2006, Pernambuco.
Anais... Pernambuco: ENDIPE, 2006. p.1-11.

. Sequéncias didaticas no ensino de linguas. [Local, 2008]. No prelo.

CRISTOVAOQ, V. L. L. et al. Elaboracéo de seqiiéncias didaticas para o ensino de
lingua estrangeira: uma producéo coletiva. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE
ESTUDOS DE GENEROS TEXTUAIS, 4., 2007, Tubar&o. Anais do IV Simpdsio
Internacional de Génros textuais. Tubardo: Universidade do Sul de Santa
Catarina, 2007.

CRISTOVAO, V. L. L.; CANATO, A. P. B. O desenvolvimento de material didatico cm
base no ISD: propostas, dificuldades e contribui¢des. In: SIMPOSIO SOBRE O
LIVRO DIDATICO DE LINGUA MATERNA E ESTRANGEIRA, 1., Rio de Janeiro,
2007,. Programa e Caderno de Resumos... Rio de Janeiro: 2007.



171

CRISTOVAOQ, V. L. L.; CARDOSO, G. F.; SANTOS, L. M. A. Os géneros textuais na
formacgao de futuros professores. In: ENCONTRO DE PROFESSORES DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS DO ESTADO DO PARANA, 2005; CONVECAO DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DOS ESTADOS DO SUL, 8., 2005,
Maringa. Anais... Maringa: 2007.

CRISTOVAO, V. L. L.; NASCIMENTO, E. L. Géneros textuais e ensino: contribuicdes
do interacionismo sociodiscursivo. In: KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO,
K. S. (Org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. Palmas: Unido da Vitoria:
Kaygangue, 2005.

CHARAUDEAU, P. Grammaire du sens et de I'expression. Paris: Hachette
Education, 1992.

CLOT, Y. A Funcéo Psicolégica do Trabalho. Petropolis: Vozes, 2006.

COSCARELLI, C. V. O ensino da leitura: uma perspectiva psicolingtistica. Boletim
da Associagdo Brasileira de Linguistica. Macei6: Imprensa Universitaria, dez.1996.
p.163-174

DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Org). Géneros textuais &
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

DOLZ, J. Ecrire pour lire, Gymnasium Helveticum, Zurich (Suisse), n.1, p. 7-12,
1996.

DOLZ, J. ; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Os
géneros orais e escritos na escola. Trad. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Séo Paulo: Mercado das Letras, 2004.p. 95-128.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Pour un enseignement de I'oral. Initiation aux genres
formels alI’école. Paris: ESF éditeur, 1998.

DOLZ, J.; PASQUIER, A.; BRONCKART, J. P. L’aquisition des discours: Emergence
d’'une competence ou appretissage de capacités langagieres diverses? Revue de
Didactologie des Langues-Cultures: appropriations, descriptions et enseignements
de langues, Paris, n. 92,. p.23-37, Oct./Dec. 1993.



172

ERNICA, M. O trabalho desterrado. In: MACHADO, A. R. (Org.). O ensino como
trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

FAITA, D. Géneros do discurso, géneros de atividade, analise da atividade do
professor. In. MACHADO, A. R. (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva. Londrina: Eduel, 2004. p.57-80.

FERRARINI, M. A. O Género Textual Conto de Fadas Para o Ensino de Producé&o
Escrita em Lingua Inglesa. ([2008]). Dissertacdo em andamento.

FINO, C. N. Vygotski e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD): trés implicagdes
pedagogicas. Revista Portuguesa de Educacéao, Braga, v. 14, n. 002, 2001.
Disponivel em: <http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/374/37414212. pdf.> Acesso
em: 24 mar. 2008.

FITTIPALDI, C. Conceitos centrais de Vygostky: implicacdes pedagdgicas. Revista
Educacéo, Séo Paulo, v. 1, n. 2, 2006. Disponivel em:
<http://www.revista.ung.br/index.php/educacao/article/view/33/58>. Acesso em: 25
mar. 2008.

FREITAS, M. A. Educacéo e ensino de lingua estrangeira hoje: implicacéo para a
formacé&o de seus respectivos profissionais e aprendizes. In: ABRAHAO, M. H. V.
(org.) Pratica de ensino de lingua estrangeira: experiéncias e reflexdes. Campinas,
SP: Pontes, Arte Lingua, 2004.p. 117-130.

GIMENEZ, T. O Ensino de Lingua Estrangeira e a Formagao do Publico. In: Revista
da Area de Humanas, UEL Londrina n.37 p. 33-43 jul./dez./ 1999.

. Politicas Governamentais, midia e ensino de linguas estrangeiras. In:
GIMENEZ, K. M. P. (Org.) Contribui¢cBes na area de linguas estrangeiras.
Londrina: Moria, 2005. p.91-100.

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes curriculares de lingua
estrangeira moderna para a educacao basica, Curitiba: SEED, 2007.

GUIMARAES, A. M. M. Construindo propostas de didatizac&o de género: desafios e
possibilidades. Revista Linguagem em (Dis)curso, Tubarao, v. 6, n. 3, set./dez.
2006. Disponivel em:
<http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/revista/revista.htm>. Acesso
em: 02 jun. 2007.


http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/374/37414212
http://www.revista.ung.br/index.php/
http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/revista/revista.htm

173

. A Didatizac&o de género em ambientes sociais diversos: a possibilidade de
ensinar géneros de texto através de seqiiéncias didaticas. In: SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE ESTUDOS DE GENEROS TEXTUAIS (SIGET), 4., 2007,
Tubarédo(SC). Anais... Tubardo: Universidade do Sul de Santa Catarina - UNISUL,
2007. p.536-550.

KLEIMAN, A. Leitura: Ensino e Pesquisa. Campinas: Pontes, 1989.

KOMESU, F. C. Blog e as praticas de escrita sobre si na Internet. In. MARCUSCHI,
Luiz Antonio; XAVIER, A. C. S. Hipertexto e géneros textuais: novas formas de
construcdo de sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004. p.110-119.

KRIEGL, M. L. S. Leitura: um desafio sempre atual. Revista PEC, Curitiba, v.2, n.1,
p.11-12, jul. 2001/jul. 2002.

LABELLA-SANCHEZ, N. As provas de espanhol nos vestibulares da UEL, da UEM e
da UFPR: capacidades de linguagem e outros conhecimentos exigidos. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina.

LOUSADA, E. G.; ABREU-TARDELLI, L.; MAZZILLO. O trabalho do professor:
revelacBes possiveis pela anélise do agir representado nos textos. GUIMARAES, A.
M. M.; MACHADO, A. R.; COUTINHO, A. (Org.) Interacionismo Sociodiscursivo:
guestdes epistemoldogicas e metodoldgicas. Campinas, SP: Mercado das Letras,
2007.p. 237-256.

MACHADO, Anna Rachel. Entrevista com Jean-Paul Bronckart. DELTA , Sédo Paulo,
v. 20, n. 2, 2004 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
44502004000200006&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 2 maio 2007.

_Atransposicdo do conhecimento cientifico para o contexto de ensino: as
necessidades e as dificuldades. In: SEMINARIO: CRITERIOS DE AVALIACAO DE
LIVROS DIDATICOS 62 A 82 SERIES. Brasilia: Ministério de Educacéo e de
Desporto,1997. (Mimeografado).

. A perspectiva interacionista socio-discursiva de Bronckart. In: MEURER, J.
L.; BONINI, A.; MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros: teorias, métodos, debates. Sédo
Paulo: Parabola, 2005. p.237-259.


http://www.scielo.br/scielo.php

174

. Um instrumento de avaliacdo de material didatico com base nas
capacidades de linguagem a serem desenvolvidas no aprendizado de producao
textual. Revista Intercambio, Séao Paulo, n. 10, p. 137-147, 2001.

. Uma experiéncia de assessoria docente e de elaboragéo de material
didatico para o ensino e producao de textos na universidade. DELTA, Séo Paulo,
v.16, n. 1, p. 1-26, 2000.

MEURER, J. L.; BONINI, A.; MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros: teorias, métodos,
debates. Sdo Paulo: Parabola, 2005.

MILLER, C. R.; SHEPHERD, D. Blogging as social action: a genre analysis of the
weblog. In: GURAK, L. et al. (Ed.). Into the blogosphere: rhetoric, community, and
culture of weblogs. 2004. University of Minnesota. Disponivel em:
http://blog.lib.umn.edu/blogosphere/blogging_as_social_action_a_genre_analysis_of
_the_weblog.html.> Acesso em: 25/04/08.

MOITA LOPES, L. P. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e
educacional dos processos de ensino/aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado
das Letras, 1996.

. Ensino de inglés como espaco de embates culturais e de politicas da
diferenca. In: GIMENEZ, T.; JORDAO, C.; ANDREOTTI, V. (Org.). Perspectivas
educacionais e o0 ensino de inglés na escola publica. Pelotas: EDUCAT, 2005.
p.49-67.

NARDI, N.L. Concepgdes de leitura e o desafio de ser leitor. Revista Voz das Letras.
Santa Catarina, Universidade do Contestado, nimero 4, | Semestre de 2006.

OLIVEIRA, M. K. Escolariza¢ao e desenvolvimento do pensamento: a contribuigao
da Psicologia Histérico-Cultural. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4, n. 10,
p. 23-34, set./dez. 2003.

PASQUIER, A.; DOLZ, J. Un decélogo para ensefar a escribir. Culturay
Educacién, Madrid, v. 8, n. 2, p. 31-41, 1996. Disponivel em:<http://www.ingenta
connect.com/content/fias/cye/1996/00000008/00000002/art00005>. Acesso em: 26
mar. 2008.

QUAGLIA, I. Entre versos e rimas. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2000.


http://blog.lib.umn.edu/blogosphere/blogging_as_social_action_a_genre_analysis_of
http://blog.lib.umn.edu/blogosphere/blogging_as_social_action_a_genre_analysis_of
http://www.ingenta/
http://www.ingenta/
http://www.ingenta/

175

RAJAGOPALAN, K. O grande desafio: aprender a dominar a lingua inglesa sem ser
dominado/a por ela. In: GIMENEZ, T.; JORDAO, C.; ANDREOTTI, V. (Org.).
Perspectivas educacionais e o ensino de inglés na escola publica. Pelotas:
EDUCAT, 2005. p.37-48.

ROJO, R. H. R. (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os
PCNs. S&o Paulo: EDUC, 2000.

SANTOS, F. C. D. R. Discutindo a habilidade da leitura no livro didatico de LE.
Caderno Seminal Digital, Rio de Janeiro, v. 5, n. 5, p.53-67, jan./jun. 2006.

SAUJAT, F. O trabalho do professor nas pesquisas em educacdo: um panorama. In:
MACHADO, Ana Raquel. (Org.). O ensino como trabalho: uma abordagem
discursiva. Londrina: Eduel, 2004.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Os géneros orais e escritos na escola. Sao Paulo:
Mercado das Letras, 2004.

. Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos de ensino.
Revista Brasileira da Educacao, Belo Horizonte, n.11, p. 5-16, 1999.

SILVA, W. C. Formacéo de professores para a educacao basica na universidade e
as politicas neoliberais. In: LINHARES, C. F. S. (Org.). Formacéo continuada de
professores: comunidade cientifica e poética: uma busca de S&o Luis do
Maranh&o. Rio de Janeiro: DP&A, 2004. p.113-132.

SIQUEIRA, J. H. S. de. Enunciacao e leituras perceptiva e conceptiva. Revista digital
— Letras de Hoje. Porto Alegre, v. 42, n. 2, p. 75-81, junho, 2007. Disponivel em:
http://revistaseletronicas.pucrs.br/fo/ojs/index.php/fale/article/viewFile/2412/1886 .
Acesso em: 13/04/2008.

SOUZA, L. V. As proezas das criancas em textos de opinido. Campinas: Mercado
de Letras, 2003. (Colecéo ldéias sobre Linguagem).

TICKS, L. K. O livro didatico de lingua inglesa sob a perspectiva da analise de
género. In: MOTTA-ROTH, D.; BARROS, N. C.; RICHTER, M. G. (Org.).
Linguagem, cultura e sociedade. Santa Maria: Universidade Federal de Santa
Maria, 2006. p 169-189.

THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-acado. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.


http://revistaseletronicas.pucrs.br/fo/ojs/index.php/
http://revistaseletronicas.pucrs.br/fo/ojs/index.php/

176

APENDICES



177

APENDICE A
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APENDICE A — Producéo Inicial da Sequéncia Didatica sobre o género home page

Nossa Senhora de Lourdes
School. Teacher: Célia Regina
Student: ne class:

Producao Inicial

Observe o texto e responda as atividades.

1. Que género textual é esse?

2. Como vocé chegou a esta conclusao?

3. De onde especificamente o texto foi retirado? Como vocé sabe disso?

4. Em qual pais provavelmente este site esta hospedado?

5. Em que ano este site foi criado?

6. Observe o0 endereco desta home page? O que significa a extensao ,com ?

7. Este site é voltado aos interesses de que grupo social?

8. Como vocé chegou a esta conclusao? Justifique:

©

. Que temas sao abordados neste site?

10. Qual a sua definicdo sobre os elementos abaixo? E onde eles estao
localizados no material que vocé tem em maos?

a) logotipo

b) informacdes sobre o site ¢) 0 menu
d) uma publicidade

e) caixa para pesquisa f) ajuda

g) termos de uso
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11. Ha verbos no imperativo? Quais?

12. ApGs grifa-los no texto, retire cinco sintagmas nominais (substantivos
acompanhados de adjetivos) e escreva também seu significado em Portugués.
1

a b W DN
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APENDICE B — Sequéncia Didatica sobre o género home page.

Are you connected?

Objetivos:
- conscientizagdo sobre a importancia de sabermos interagir com a tecnologia
(o computador);
- desenvolver leitura critica do género home page e reconhecer sua estrutura.

] il nl
Acsgsn em 22 TVZ00S

Como sabemos, desde os primdrdios da civilizagio, o ser humano
estd sempre criando novas tecnologias e novas formas de mmunlmgim et

Ma dltima década, presenciamos
tecnolégica. E um dos pﬂnnipuﬂ:'

1. By the way, do you have a computer?

2. Do you know how to use it?

3. How often do you use it?

4. Why do you use it?

5. Do you surf the Internet? How often?




& ikt & -

=01=)
G Edt Ve Faerbsm Exh ek &
L BT B e e T S P )
Ak | g s i a0 0 T b [y BB Pl

/—’T
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Are you connected?

Para comeco de conversa, a Internal, ommo wocs ja deve saber, &
umia rede miundial de informacoes,

Estas informactes estao armazenadas em sites, Cada site tem sua
pagina principal que & conhacda como home page.

Em uma homes pagpe podeamas enoontrar uma grande varicdade de
infarmacdes. Cla iunl:icnu conmo um cartio de visitas de um site,
contendo resumos de informacies e atalhos ou links para nos guiar
na leitura das infermactes que estio em outras paginas do site.

O fate de nde conhecermos algumas caracteristicas principais, bem
como algumas inflormacies basicas sobre esta Torma de
comrnicacio tio atual, pode nos excluir socialmente ¢ até mesmo
nos privar de mefhores oporfunidades de trabatho no futueo,

Fow s, saber interagie com welsiles pode nos trazer nitos
heneficios. O principal deles & o fato de nos ormarmas multibEneacos,
i, hioges e dia, j8 ndo basto sabermos er ¢ esoreeir, Precsmnos
rambém interagi’ com novas formas de comunicacao.

(T

=]

T Microseh Inferme: Exporent @ um procis da Maerasetis Lorporabon

Baseando-se no exemplo da home page que vocé tem em maos, faca

as seguintes atividades:

6. Esta é a home page de qual site?

7. O que vocé consegue deduzir sobre ele?

Quando entramos em contato com qualquer tipo de texto, seja ele oral

ou escrito, € muito importante sabermos de onde ele vem.

Nesse caso, o site TeenFX.com € definido, por seus préprios criadores,
como um servico interativo online operado pela empresa TeenFX.com, INC.

na Internet, contendo servicos informativos e conteudos variados.

Os computadores comunicam-se através de enderegos numéricos, o
endereco IP (Internet Protocol). Assim como o numero do CPF & dnico, o
endereco IP na Internet refere-se diretamente a um computador especifico.
(Exemplo de IP: 200.250.5.11).

0 nome de dominio, também conhecido como enderego, foi criado com o

objetivo de facilitar a memorizagio dos enderegcos de computadores na Internet.
Sem ele, teriamos que memorizar os nimeros IP de cada site.
(Exemplo: IP = 200.250.5.11 = www.uel.br)
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8. Observe o0 endereco deste site : www.teenfx.com
O que cada parte do endereco significa?

(1) www. ( ) nome do site
(2) teenfx ( ) refere-se a categoria do site
(3) .com ( ) World Wide Web

Let's say it in English!

www.teenfx.com

Os sites também podem ser classificados de acordo com sua
categoria. Estas categorias normalmente estdo relacionadas com as
finalidades de cada site.

9. Identifique a extensao apropriada para cada categoria.

.org ( ) entidades de ensino superior

.edu () entidades militares

.gov () servigos de comunicagao

.net ( ) entidades ndo governamentais sem fins lucrativos
.mil ( ) entidades governamentais

abhwNPE

Pelo enderegco do site também podemos identificar o pais
onde ele esta hospedado.

Exemplo: .br - Brazil .mx - México

10. Match the sites bellow with the appropriate countries.

. www.lyrics.com
. www.presidencia.cl
. www.uwa.edu.au ) United Kingdom
. www.tvb.ca ) Netherlands

( ) Australia
(
(

. www.cambridge.gov.uk () United States
(
(
(
(
(

) France

. Www.tim.it ) Argentina
. www.lemonde.fr ) Chile

. www.lenguaviva.es ) Spain

. www.ziburan.nl ) Italy
0.www.greenpeace.org.ar ) Canada

P OOO~NOOITMWNPE

Voltando ao site que estamos analisando responda:

11. Onde ele est4 hospedado?



http://www.teenfx.com/
http://www.lyrics.com/
http://www.presidencia.cl/
http://www.uwa.edu.au/
http://www.tv5.ca/
http://www.cambridge.gov.uk/
http://www.tim.it/
http://www.lemonde.fr/
http://www.lenguaviva.es/
http://www.ziburan.nl/
http://www.greenpeace.org.ar/
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12. Em que ano foi criado?

13. Ele é dedicado aos interesses de que grupo?
() adults () children () adolescents

14. Como vocé chegou a esta concluséao?

15. Também podemos dizer que temos 0s seguintes papéis sociais:

TeenFX.com ( ) enunciador () destinatério
Adolescents ( ) enunciador ( ) destinatario

16. Quando enunciamos algo, somos sempre movidos por intengdes. Quais
destas intenc¢des vocé atribuiria aos enunciadores do TeenFX.com?
Proporcionar espacos:
() to give information about fashion, entertainment, money and school,
() to give information about cooking;
() to discuss sex, alcohol and drugs;
() to sell products;
() to motivate teenagers not to buy things like jeans and cosmetics.

17. Baseando-se no que vocé pode observar nesta home page, identifique os
temas abordados no site.

{ )weather { ) school () movies

{ )sporis () home & garden { ) fashion

{ )science & nature { ) shopping { ) kids

{ )travel [ ) health { Jnews

{ ) business [ )technology [ )sex &love

18. Na maioria das vezes identificamos o tema de um site apenas observando
seu endereco, outras vezes precisamos observar seu conteddo com mais
atencéo.

Observe os enderecos dos sites abaixo e relacione-os com seu menu.



1.
3.
5.

www.nyt.com

movies.yahoo.com
.cookrecipes.com

Football
Cricket

Rugby Union
Ruaby L& ague
TEnmis

Golf
Hotersport
Bowing
Athletics
Snnokecr

Hilrs e Bodling
Cye g
Bisability Sport
nlympics Z01Z
Drher Sport...

2. news.bbc.co.uk/sport

Infaration about

The University & its Departments
The Collages

Courses & Admissions

Learming & Teaching

Research

Business Services

Job Opportunities

Libraries & Museums

Sport & Culture

Cambridge Loecal Infermation

The Cambridge 800th Anniversany
Cambridge for Al

Mews & Events

Mo iday Movia Gaida

2005 Hulldny Movie Guide

See trailers, photos, and more from the
hottest mavies of the holiday season.

4. travel.yahoo.com
6. www.cam.ac.uk

: #= Flights

E’ Huotels
%2 Curs

ﬁ; Vacations

| %, Cruises

\%,‘j Desl=

Dar & Drowiie Racipes

HBured Entree Recipus
Dawerape & iink Hacipes

Bread Recipus
Bapakfast Recipes

Cako & Frosting Rodpos
Candy Rucipes

Chickon & Turkey Roclpos
Cookiy Auclpes
_Doscon Racipes
Diabetic Recipos
Ground Mea &
Sausage Redpes

Holiday Brcipos
Eernation al Food Redpes
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19. Para que os usuarios possam se interagir com diferentes elementos das
home pages é preciso entendé-los melhor.

Cluais dos elementos abaixo vocé [a ouviu falar?

{ ) Logotype { ) Help () Information about the site
{ ) Site Map { ) Privacy statement () Publicity
{ ) Menu { ) Search () Window title

20. Yocé saberia explicar algum dos elementos acima? Clual? Escreva sua
propria definicdo.

21. Com a ajuda do seu material, encontre alguns elementos desta home page
seguindo as dicas abaixo.

a) Logotype
The logotype is usually on the top left.
So, the logotype is:

b) Window title
E usada para identificar o site em uso.

(%7 you camnected? Miosolt Internet buplwer ———, alnix|

Using your material, find the window title of this home page and write it down.

c) Menu

Seu objetivo é proporcionar ac usuario uma visdo das principais secdes do site
dar acesso direto a elas.

Find the main menu and write the options and their meanings in English and in

Portuguess.

English Portuguese
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d) Privacy statement
1. Ela & dirigida ao: () Fornecedor () Usuario

2.Vocé saberna dizer para que serve?

3. Em suas pesquisas na Internet, vocé costuma ler esta pagina?

4. Esta pagina tem como objetivo explicar ao de que
forma o utilizara os dados pessoais que ele
eventualmente fornecer para obter a informacgdo de um produte ou servico.

5. Where is the privacy statement located?

e) Terms of Use
Yocé tem o habito de ler esta secdo antes de copiar o conteddo de um site?
1.

Saiba que nos termos de uso estdo as normas sobre os direitos
autorais de seus produtores e o que é permitido ou ndo copiar.

f} Site map
It can be located in any place, depending on the site. Where can you find this
element in the site teenfx.com 7

1. Match the sentences from 1 to 3 according to the site map objectives:

1. Visualizar rapidamente  { ) alguma informacio que ndo tenha sido
alcangada pela simples navegacio no site.

2. Ter acesso { )todas as secdes que compdem o sife e
entender como as informagtes estdo organizadas.

3. Encontrar { )aqualguer secio.
2. How do you say pesquisa in English? Put a tick in the correct answer:
{ ) Cuiz { )Help { ) Search { ) Surveys

3. Where is it located on this site?:

4. Com que fregiléncia vocé utiliza este recurso?



a) always b) sometimes c) not very often  d) rarely e) never

g) Help

1. Vocé costuma usar este recurso?

2. What kind of help can you find here? White 3 of them in Portuguese:

‘B TeerFonm telp Page - M crosedt Inkernet Expldorer

Aivwi Edter Exbv  Foeobos  Feramendes  Biuda
-4 - A AT I L SEH-H
Erlhmlﬂ:lmn.ﬁhmmm.- oo e, ot

= Haow much daes tcastta jon TeenFXeom?

= Ihawd 3 probkem viwing pages on TeanFi<cam. ¥hal can | dov

= Wy E-mal adiimas b charsd Hie oo | dgcksda oy peraonal inlo®
& ‘wihat am tha PXPOINTE and now oo | usathem?

&« Hiowdol eam FEPOIMTER

How much does it cost to join TeenF¥ com?
Kol onky is TeenFe com absalulely FREE, but & pives you many opporunities o win cool
pizas.

| hawve a problem viewing pages on TeenFX.com, Whal can | do?
Theea ey e Qe r2a80ns Wiy vil migne nasng problems vving ourwen conmant
Here s pommaon problemes and sobions o e fem

= Hyou cannol regisler or TeenF s tom webrsile " oesnt ramember you” you probab iy haws your cookies lumed of. In inbamet
Exphingd 0l can uminem on by elicERg on Todke-s e Crikni-= SO u s m Lover =Sl Soun i ooogias and Shach
EWAELE opdon

I WSS A, PO CaN i Feern O by Gl ng on oo Prefi nensa-mdataniephnCac . ieaes aif pooves”

ihe |aoi of e webisbs doeent ook Aghl ar vl hs 3 prblesn fesgasng odr manis

1. Watthe neweed brosesse WU Bre LSing i ol DImaser v Should sefinakiy get s newone
wila slongly sugges! Inkrnal Explorer 4.5 Downioed [E 5.5

2. W anim s are be e, Dok Flasn 3 =

] hitp: hwencs.beerie. con el cvfpoinis [ R [ remet B |

!mm"jmggugmmmmm-... & | Tmmnry.com Help Fage. .. Im

h) Publicity
Usually, there is a lot of publicity in home pages.

1. In this home page, choose one and say what it is about.

« Banner - trata-se de uma imagem que apresenta uma mensagem
publicitaria. Pode conter anincios de outras empresas ou do proprio site.

2. Localize um banner nesta home page. Qual & sua mensagem?

188
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Elementos textuais

a) Em uma home page é comum encontrarmos andncios de consumo.
Mo andncio intitulado * gofta make if” s3o mencionadas apenas as
caracteristicas positivas do artista Trey Songz. Quais sdo elas?

b) © uso de verbos no imperativo & outra caracteristica marcante do andncio
publicitario. Observe o andncio citado na atividade anterior e retire as duas
frases em gue ha um verbo no imperativo.

c) A secdo Find a friend”, que também traz um verbo no imperativo, pede que o
usuario especifique algumas informacdes para fazer a busca de um novo
amigo. Complete esta se¢io com os dados de uma pessoa que vocé gostaria
de encentrar.

Find a Friend

Gender: | "l State: I 'I

d) Localize o resumo do artigo de Davya intitulado Goldie.
O pronome pessoal it refere-se a que sintagma da orac3o anterior?

Em inglés, gquando o assunto & estrutura das oragfes, observamos algumas diferencas na
ordem das palavras.

Yamos chamar de sintagmas os nomes/substantivos e de modificadores, os adjetivos ou
substantivos que antecedem o substantivo principal.

Exemplo: a true star = sintagma nominal
artigo modificador substantivo

indefinido
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e) Entdo, qual & a funcdo de cada palavra?

a new make-up line

| l l

f) Faga uma leitura rapida, encontre e copie outros exemplos desta estrutura,
identificando a fungdo de cada palavra. Anote também seu significado em
portugués:
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APENDICE C

Ficha de Leitura da Sequéncia Didatica sobre o género home page
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APENDICE C - Ficha de Leitura da Seqiiéncia Didatica sobre o género home page.

Nossa Senhora de Lourdes
School. Teacher: Célia Regina
Students: ne° /n° Class:

Project work

Look at your home page that you found and fill in the chart bellow with the
information required.

Name of the site

Theme or suject

Category of the site

Country of location

Kind of people interested

Logotype

Menu options

Publicity

Groups of nouns
(sintagmas nominais)

Verbs on imperative form
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APENDICE D

Producao Final da Sequéncia Didatica sobre o género home page
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APENDICE D — Producéo Final da Sequiéncia Didatica sobre o género home page.

Nossa Senhora de Lourdes
School. Teacher: Célia Regina
Student: ne class:

Producdao Final

Observe o texto e responda as atividades.

1. Que género textual é esse?

N

. Quais elementos do texto comprovam sua resposta?

3. De onde especificamente o texto foi retirado?

4. Em qual pais provavelmente este site estd hospedado?

5. Em que ano este site foi criado?

6. Observe o endereco desta homepage? O que significa a extensédo ,com ?

7. Este site esta voltado aos interesses de que grupo social?

8. Como vocé chegou a esta conclusao? Justifique:

9. Quem é o enunciador? E quem sado os destinatarios deste texto?

10. Que temas sao abordados neste site?
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11. Defina os elementos abaixo, explicando o que sdo e onde eles estdo localizados

no material que vocé tem em maos.

a) logotype:

b) menu (definicdo, localizacédo e opcdes):

c) publicity:

d) search:

e) terms of use/services:

12. Retire do texto cinco verbos no imperativo

13. Retire quatro sintagmas nominais compostos por modificadores e especifique a
funcéo de cada palavra.

14. Retire cinco sintagmas nominais compostos apenas por seus nucleos.



196

APENDICE E

Producéo Inicial da Seqiiéncia Didatica sobre o género blog
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APENDICE E — Produc&o Inicial da Seqiiéncia Didatica sobre o género blog.

1. Que género textual é este e para que serve?

2. Como vocé sabe disso?

3. Quem é o autor?

4. Qual a data de publicacdo desta mensagem na Internet?

5. Qual é seu endereco eletrénico?

6. Apesar de este ser um género muito pessoal e, em funcao disso, ter um formato muito
variado, identifique e escreva as caracteristicas que compdem este género. Quais sao
seus elementos?

7. Que informacéo a imagem lhe transmite? Justifique.

8. Quais séo os temas abordados pelo autor? Ele fala sobre o qué e sobre quem?

9. Retire do texto:
a) uma oragao que descreva um acontecimento presente

b) uma oracdo que descreva um acontecimento passado

C) uma oracao que descreva um acontecimento futuro

10. Volte a questado 8. O que te ajudou a responder esta questao? Como vocé encontrou as
respostas?
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APENDICE F

Sequéncia Didatica sobre o género blog
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APENDICE F — Sequéncia Didatica sobre o género blog.

Have you ever entered a Blog?

Objetivos:

- reconhecer algumas caracteristicas do género textual digital Blog;

- refletir sobre esta pratica de escrita emergente em nossa sociedade e algumas de suas
consequéncias;

- reconhecer alguns recursos linguistico-discursivos que este tipo de escrita requer.

Discuss with your classmates

1. Vocé ja sentiu a necessidade de anotar acontecimentos importantes de sua vida?

2. Se sim, onde vocé os anotou ou 0s anota? Se nao, por que nao?

3. Vocé tem ou ja teve um diario?

4. Por que muitas pessoas sentem necessidade de relatar por escrito acontecimentos
de suas vidas, sejam eles ocasides especiais ou simples fatos do dia a dia? Que
intencdes estas pessoas teriam?

5. Orelato da sua vida deve ser algo guardado s6 para vocé, ou € mais interessante

gue pessoas desconhecidas possam ter acesso e dar opinides em sua vida pessoal?

. Por que o género Blog estéa se popularizado cada vez mais?

. Vocé tem um Blog? Se nao tem, gostaria de ter? Por qué?

. Pensando nestas questfes e nas discussfes do seu grupo, estabelecam

semelhancas e diferencas entre os géneros textuais Diario intimo e Blog.

0 ~NO®

Diario Intimo Blog

Knowing more about Blogs

Context of Production

Did you know that...?

Blogs arrived in August, 1999 with the utilization of a software named Blogger. This
software was a popular alternative for the publication of texts on line. It was not
necessary to have a specialized knowledge in computing to operate this tool of self-
expression.

In order to know a little more about Blogs, in pairs, look at the text and answer these
Activities.
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9. What kind of textual genre is this?

|:| home page |:| article |:| poetry
] diary |:I blog |:I recipe

10. How do you know that?

11. Complete the chart bellow:

Author:
Date of publication on the Internet:
Way to enter this blog:

12. In a personal Blog, the author speaks:

[__] emnome de uma
|:| instituicdo. em seu proprio
nome.

13. His objectives are:

[__] falar de histérias pessoais;

[__] convencer alguém a comprar um produto;
passar informacgdes sobre descobertas cientificas;
colocar seu ponto de vista;

|:| divulgar detalhes do seu cotidiano.

14. Complete o texto com as palavras abaixo:

comuns — exibicionismo — opinido — avaliagdo — diarios — blogs — Internet — software —
sentimentos — escrita — imagem — sons — vida — celebridades — historias

Segundo Komesu (2004), podem-se identificar tracos do género na

construcdo dos

A parcela da populacado que usufrw de computador e pode utilizar o
para a expressédo de seus , principalmente, na

atividade de , € .

N&o se trata da exibicdo da particular de , mas do cotidiano

e de de pessoas consideradas

Para a autora, os blogs se incluem numa pratica somal de da vida

privada, da mesma forma que programas como Big Brother, onde o cotidiano de

pessoas comuns é exposto a e do Outro.

15. Vocé concorda com a opinido desta pesquisadora?

[_lYes ] No

Justifique:

16. O que vocé acha do exibicionismo da vida privada?
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Elements

As partes que compdem um Blog podem variar muito por se tratar de um género muito
pessoal, assim como um diario intimo. Contudo, algumas caracteristicas podem ser
facilmente identificadas.

a) cabecalho ( més, dia, ano);

b) hora da postagem;

c) auséncia de referéncia ao lugar fisico de onde se escreve (a ndo ser que esta
informacao esteja no corpo da histéria);

d) presenca de paginas hipertextuais (links);

e) discussédo e confissdo de questdes que serdo lidas por outras pessoas;

f) som

g) imagem

5. Entéo, identifique e circule no seu texto os seguintes elementos:

- cabecalho;
- links (no corpo do texto);
- imagem.

6. Este Blog estéa dividido em seis sec¢des, cada uma com varias subdivisdes. Observe
a pagina do Blog que vocé tem em maos e circule estas subdivisdes.

12 — lista de escolhas que podem aparecer na tela de um computador;
22 — diversao que nao é tao séria ou valida:

32 — caracteristicas de personalidade que uma pessoa pode ter:

42 — pessoas que vocé conhece bem e que gosta muito:

52 — ponto, lugar frequientado com assiduidade:

62 — informacdes sobre blogs:

7. Observe atentamente esta imagem associando-a ao Blog e seu autor. Que idéia ela
transmite a vocé?

8. E assunto comum em muitos Blogs, a discussdo de questdes humanas importantes
para seu autor. Por uma questéo didatica, enumere os paragrafos dotextode 1 a8 e
faca as seguintes atividades.

a) Look at the third (3rd) paragraph, Chirag’s Blog is about:

[_] Bloggies [_] everything [J world [__] honesty
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b) In Chirag’s opinion, there are different levels of honesty. Which are they? (Write in
English)

c) In the fifth (5th) paragraph, there is Chirag’s definition of honesty. Copy it in English
and explain it using your own words. Do you agree with his definition?

English Portuguese

d) In the sixth (6th) paragraph the author presents his formula of Honesty
“Honesty =1/ (yourself —world)”
E completa:

“So the more the distance between yourself and the world, the
lower your score of honesty and as the truth-level between yourself
and the world comes closer, your honesty score rises.”

Qual das alternativas seguintes apresenta esta definicdo da forma mais apropriada
em Portugués?

1) Quanto menor a distancia entre vocé e o mundo, maior sua pontuacdo de
honestidade e quanto mais o nivel de verdade entre vocé e o mundo ficar menor, mais
sua pontuacédo de honestidade aumenta.

2) Quanto maior a distancia entre vocé e o mundo, menor sua pontuacdo de
honestidade e quanto mais o nivel de verdade entre vocé e o mundo ficar menor, mais
sua pontuacao de honestidade aumenta.

3) Quanto maior a distancia entre vocé e o mundo, maior sua pontuacdo de honestidade e
qguanto menos o nivel de verdade entre vocé e o mundo ficar menor, mais sua pontuacao de
honestidade aumenta.

e) Depois de observar as reflexdes de Chirag sobre a honestidade, escreva, em inglés,
sua proépria definicdo de Honestidade.

Honesty =
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f) Escolha uma imagem que represente o0 que € honestidade para vocé, junte-a com
a definicdo que vocé criou no exercicio anterior e faga um cartaz para ser exposto no
patio
da escola. Lembre-se do capricho!

g) By the way, are you an honest person with?

Your family YES mo
Your friends Yes no
Yourself Yes Mo

Your boyfriend / girlfriend |:| Ves |:I mo

h) Considere um fato da realidade de nosso pais que envolva honestidade e outro que
envolva a falta de honestidade, discuta com seus colegas e faga um levantamento
de suas consequéncias para nossa sociedade (familia / educacao / religido /

politica, etc.).
Exemplo de honestidade: Exemplo de desonestidade:
Conseqliéncias: Consequéncias:

Talking about the Language
Quando escrevemos algo, escrevemos sempre para alguém, mesmo que
este alguém seja imaginario ou de um mundo virtual, pois, ainda que
inconscientemente, esperamos sempre uma resposta.

1. Leia e complete a explicacéo abaixo.

| computador — Outro — subjetivas - comunicaco

7

No caso do Blog, a mediada pelo €
uma das praticas de escrita onde é possivel se buscar no respostas
as questodes

2. Pense um pouco sobre essa acao que o ser humano pode realizar que é a
escrita sobre si mesmo, sobre fatos do seu cotidiano.
Com relacdo ao mundo fisico, esta escrita

I € sobre um mundo real, pertencendo ao aqui e agora.
| € sobre um mundo de ficcdo, imaginario, distante do aqui agora.
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Did you know that...

Quando enunciamos | ) algo, escolhemos, mesmo
que , @ forma como o fazemos e as palavras que
LEamos.

Quanto mals estivermos a respeifo de nossas escoifas,
mais capazes seremos de usara de fonma eficiente.

Saber escolher e usar o fipo de apropriado a
cada sifuagdo nos permite participar mais do nosso meio

& eXercenmos nossa )

O fafo de sabermos uma lingua
ndo 56 cidaddos locals, mas cidaddos do mundo também.

nos toma,

3. O tipo de discurso escolhido por Chirag para seu Blog é o discurso interativo.
O que vocé entende por “discurso interativo™?

4. Quando falamos de nés mesmos, normalmente estamos implicados no texto, ou
seja, aparecemos no texto. Isto acontece tanto em Portugués quanto em Inglés, quando
usamos pronomes pessoais na 12 pessoa do singular e, as vezes na 12 pessoa do plural.

Observe o quadro de pronomes abaixo.

Pronome pessoal do
caso reto

Pronome pessoal do caso
obliquo

Pronome possessivo
adjetivo

Me

My

eu

eu, me, mim

meu (s) , minha (as)

Grife estes pronomes no texto e conte quantas vezes cada um deles aparece.

I = me = my =

5. Quando escolhemos este tipo de discurso, além de nos implicarmos
(mostrarmos) no texto, também implicamos o Outro, o receptor do nosso discurso. Chirag faz

referéncia aos leitores de seu Blog e seu discurso é diretamente dirigido a eles.
Localize e copie, no 1° paragrafo, a oragdo onde Chirag dedica suas reflex6es do

dia a seus leitores.

6. Esta referéncia ao Outro (receptor do discurso) aparece ao longo do texto

através dos pronomes em 22 pessoa (singular ou plural).

Observe o quadro de pronomes abaixo.

Pronome pessoal

Pronome possessivo
adjetivo

Pronome reflexivo

you

your

yourself

vocé (s)

seu (s), sua (s)

vocé (s) mesmo (S)

Grife estes pronomes no texto e conte quantas vezes cada um deles aparece.

you =

your =

yourself =
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7. Chirag, ao escolher o discurso interativo, quer ficar mais proximo de seus
leitores, como se estivesse dialogando com eles.

E, com sabemos, o didlogo é marcado pela entonacéo, pelo uso de frases
exclamativas e interrogativas.
Retire do texto alguns exemplos destes tipos de frases.

Interrogativas Exclamativas

8. Outra caracteristica deste tipo de discurso é o uso do imperativo. Va ao segundo
paragrafo e retire uma oragéo no imperativo.

9 . Associe 0s trechos retirados do texto com o tempo dos acontecimentos.

(1) simultaneidade (acontecimento presente)
(2) anterioridade (acontecimento passado)
(3) posterioridade (acontecimento futuro)

() I started this site (back when blogs had to be hand-coded) to basically
write down what was on my mind from day to day and share it with my
family and friends back in India.

() I give importance to honesty on my blog so much, because | am very
easily influenced as you can probably tell.

() I have three exams tomorrow and | have absolutely no time to stop and
think about anything.

() This entry is devoted to all my silent readers.

() *“...my friends here also found it interesting...”

() To everyone who reads this 'blog: Thank you very much!

( ) “...I've never talked badly about anyone...”

() *“...I'I never be able to make my 'blog as honest as his life...”

Para concluirmos, podemos dizer que...

O género textual Blog é um género parecido com o género
e que apresenta caracteristicas como: relatar fatos do

de seu autor.
Sua estrutura pode ter caracteristicas comuns como:

- dia, e ano;

- hora da X

- paginas :

Quanto ao tipo de discurso, encontramos o discurso , cujas

caracteristicas principais sao:
- tanto do autor quanto do destinatario através do uso dos
I, me, you, your.
- sentengas e para parecer uma
conversa.
- tempos verbais que se referem a a¢cbes do ,
e do
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postagem — implicagdo — cotidiano — digital — exclamativas — interrogativas — futuro —
presente — diario intimo — interativo — passado — hipertextuais — pronomes - més

Time to think about ...
Com base no que vimos até agora responda:

1. O que pode ter levado um jovem como Chirag a ter um Blog?

2. Que recursos lingtisticos (ou palavras) ele usa para se mostrar/ se expressar (para falar
dele mesmo)? E por que razao ele poderia querer se “mostrar” ou falar de si mesmo para
pessoas muitas vezes desconhecidas?

3. O que pode levar tantas pessoas a acessarem o Blog de outras pelo mundo todo?
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APENDICE G

Producéo Final da Sequéncia Didéatica sobre o género blog
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APENDICE G — Produco Final da Sequiéncia Didatica sobre o género blog.

Nossa Senhora de Lourdes
School. Teacher: Célia Regina
Student: n° Class: Date: [ [

Test of English (3°
bimestre)
Producéo Final — Unidade Blog

1. Que caracteristicas ou elementos vocé observa neste texto para dizer que ele é um blog?

2. Observe o texto e preencha o quadro abaixo:

Author:

Location:
Address to enter the blog:
Name of the Blog:

3. Vocé acha que Vicki Ho fala em seu préprio nome ou em nome de uma instituicdo?
Comprove sua resposta com algum trecho do texto.

4. Leia o texto e assinale quais podem ser os objetivos da autora.

convencer alguém a comprar um produto;
|:| passar informacdes sobre descobertas cientificas;
|:| colocar seu ponto de vista;
|:| divulgar detalhes do seu cotidiano.

E falar de histérias pessoais;

5. Identifique que sec¢do do blog se relacionada a cada descri¢éo:

a) contém mensagens de meses anteriores:
b) recurso que da acesso a outras fun¢des e informacdes:
c) contém lista de postagens recentes:
d) contém informacgdes sobre a autora:

6. O fragmento retirado do blog de Vicki Ho mostra duas postagens. Identifique as
referéncias da data e o titulo de cada uma.

1° - Data: Titulo:
2° - Data: Titulo:

7. Quais sao respectivamente os temas abordados por Vicki nas duas postagens?

a) como ficar fora de uma confuséo e seus pensamentos sobre solidao.

b) o dia em que ela e uma amiga assistiram a um filme e sua deciséo de ndo se casar.

c) o dia em que ela e uma amiga ndo conseguiram assistir um filme e sua decisdo de
gue melhor a fazer é se casar.
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d) relato de uma viagem que fez com uma amiga e sua esperanca de encontrar seu
principe encantado.

8. Que tipo de discurso Vicki Ho escolheu para falar de si?

a) discurso teorico
b) discurso interativo

Retire duas sentencas que comprovem sua resposta:

9. Para ficar mais proxima dos leitores, Vicki Ho escreve como se estivesse dialogando com
eles. Para causar este efeito € comum o uso de frases exclamativas e interrogativas.
Verifique se ha presenca deste tipo de frase no texto e copie-a (s).

10. Associe os trechos retirados do texto com o tempo da escrita.

(4) simultaneidade (acontecimento
presente)

(5) anterioridade (acontecimento passado)

(6) posterioridade (acontecimento futuro)

( ) She's inevitably got the award of the global sexiest woman.

( ) Then we brought tickets and got popcorn and soda, and went straight for Mr
and Mrs Smith.

( ) The troubles will be totally ruining my life.

( ) And I don't wanna waste my time to deal with relationship's troubles.

( ) My friend Karyee and | were excited about watching Mr and Mrs Smith

( ) I'm too practical.

11. O que vocé acha do fato de uma garota de Hong Kong ter um Blog em lingua inglesa, se
interessar por filmes americanos e ndo querer se casar? Que relacao vocé faz com a nossa

realidade/cultura?
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ANEXO A
Home page do site www.teenink.com usado na Pl da SD Are you
connected? Acesso em: 28/04/2006
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ANEXO C
Home page do site www.teenpeople.com usada na PF da SD Are

you connected? Acesso em: 23/05/2006
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ANEXO C — Home page do site www.teenpeople.com usada na PF da SD Are you
connected? Acesso em: 23/05/2006.
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ANEXO D
Pagina do blog utilizado para a Pl da SD Have you ever entered a
blog? (wilmlibraryteenzoneblo.blogspot.com/2005/12/what-im-
reading-right-now.html) Acesso em: 28/05/2006
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ANEXO E
Pagina do blog utilizado para a realizacdo das atividades da SD
Have you ever entered a blog?(chir.ag/?20040309 sem o www)
Acesso em: 28/05/2006
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ANEXO F
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