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BERNARDO, Susana B. R. O ensino de histéria nos primeiros anos do Ensino
Fundamental: o uso de fontes. 2009. 163f. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 20009.

RESUMO

O presente trabalho esté inserido no campo de reflexdo a respeito do ensino de Historia e do
saber discente. O objetivo principal foi o de refletir sobre a construcdo do saber histérico nos
primeiros anos do ensino fundamental a partir do uso de fontes. Considerando a perspectiva
tedrica acerca da formacdo historica apresentada pelo historiador alemédo Jorn Risen, a
pesquisa foi realizada no municipio de Taruma (SP), com oito classes do Ensino
Fundamental, sendo duas classes de cada série a partir do segundo ano. Procurou-se verificar
se sdo ou ndo utilizadas fontes historicas nas aulas de Historia nesta etapa de estudo. Buscou-
se também investigar qual a compreensdo dos alunos acerca das fontes historicas e se estes
sdo capazes ou ndo de realizar inferéncias a partir destas. Discute-se ainda a natureza e o
estatuto das fontes historicas no conhecimento cientifico e no conhecimento escolar.

Palavras-chave: Fontes histéricas. Anos iniciais do ensino fundamental. Ensino de histéria.
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Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 20009.

ABSTRACT

This research is inserted in the field of reflection about the teaching of History and students'
knowledge. The main objective was to reflect on the construction of historical knowing in the
early years of elementary school since the use of sources. Considering the theoretical
perspective about the historical formation presented by the German historian Jorn Riisen, the
research was carried out in the town of Taruma (SP), with eight classrooms of elementary
school, being two classrooms of each series, beginning in the second year. It was verified if
the historical sources are used or not in the classes of History in this stage school. It was also
verified what is the understanding of the pupils concerning the historical sources and if these
are capable or not to carry out inferences starting from those studies. Also argues about the
nature and the statute of the historical sources in the scientific knowledge and school
knowledge.

Keyword: Historical sources. Early years of elementary school. Teaching of History.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta inserido no campo da reflexdo a respeito do ensino de
Historia nos primeiros cinco anos do Ensino fundamental e do saber discente. Discute-se a
construcdo do saber historico escolar tendo como perspectiva que este saber deve oferecer
elementos formativos aos alunos, a fim de desenvolver varias habilidades e capacidades
necessarias a constituicdo de uma formagdo histérica, compreendida de acordo com o0s

pressupostos tedricos apresentados pelo historiador alem&o Jorn Rusen.*

Com pretensdes de racionalidade, a ciéncia da historia é eficaz na pratica como
formacdo historica. Sua eficacia diz respeito a um conjunto de competéncias para
orientar historicamente a vida préatica, que pode ser descrito como a “competéncia
narrativa” da consciéncia histdrica. Ela é a capacidade das pessoas de constituir
sentido histérico, com a qual organizam temporalmente o ambito cultural da
orientacdo de sua vida préatica e da interpretacdo de seu mundo e de si mesmas. Essa
competéncia de orientacdo temporal no presente, mediante a memoria consciente, é
o resultado de um processo de aprendizado. (RUSEN, 2007b:103-104).

A escola de Educacdo Basica deve contribuir com a formag&o historica de seus alunos
juntamente com outros campos em que ocorrerem 0 aprendizado historico como: a familia, a
influéncia de meios de comunicacdo de massa, a igreja, entre outros. No entanto, em diversos
momentos tém-se discutido a relevancia da Histdria nesta etapa da formacéo, isso porque o
ensino de Historia tem sido criticado como um ensino que privilegia 0 acimulo de
informacdes, considerados muitas vezes desnecessarios por enfatizar apenas datas e eventos
historicos politicos e herdicos.

Neste contexto, como o ensino de Historia poderia contemplar as varias capacidades e
habilidades necessarias a constituicdo da formacéo historica?

Esta pergunta tem mobilizado diversas pesquisas e reflexfes acerca do conhecimento
historico escolar. E a resposta tem sido anunciada neste processo de discussdo, seja nas
pesquisas, seja nas propostas curriculares, nos simpésios: o ensino de Histdria deve propiciar
aos alunos o contato com os procedimentos da pesquisa histdrica, para que este seja capaz de

compreender a natureza e o estatuto do conhecimento histérico e aprenda a formular analises

! Jorn Rusen nasceu em 1938. Estudou Histéria, Filosofia, Pedagogia e Germanistica em Coldnia na Alemanha.
Tem se dedicado ao estudo da teoria da ciéncia historica e a filosofia da Historia. No Brasil uma de suas mais
importantes obras, lancada originalmente em 1983 na Alemanha, Raz&o Historica, foi publicada -se em 2001
seguida por duas outras em 2007: Reconstrucao do Passado e Histéria Viva, que juntas comp&em uma triologia
a respeito da Teoria da Histdria. As obras de Rusen tém se tornado cada vez mais importantes na discussao sobre
a Historia na préaxis humana.
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e caracterizacdes sobre periodos historicos e realidades sociais.

Entretanto esta ndo é uma tarefa facil. H4 muito que fazer para que este ensino de
Histdria se concretize em todos os niveis da Educacdo, principalmente no inicio do Ensino
Fundamental. Nesta direcdo, a presente dissertacdo procura refletir o uso de fontes historicas
na educacdo escolar, considerando a relevancia destas no trabalho do historiador e as suas
multiplas possibilidades de utilizagdo na construcdo do conhecimento historico escolar.
Procurou-se investigar qual a compreensdao dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental acerca das fontes histdricas e se estes sdo capazes ou nao de realizar inferéncias
a partir destas.

A pesquisa em questdo foi realizada no municipio de Tarumd, Estado de S&o Paulo,
em oito classes da rede municipal de ensino com cerca de cento e sessenta alunos.

O primeiro capitulo apresenta os motivos que levaram a realizacdo da pesquisa € 0
contexto em que a mesma foi desenvolvida. No segundo sdo expostos 0s pressupostos
tedricos e uma discussédo acerca do ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e os estudos nesta area. O terceiro capitulo, intitulado As fontes historicas: o
conhecimento cientifico e 0 conhecimento escolar, reflete-se sobre o estatuto e a natureza das
fontes historicas diferenciando a sua utilizacdo na area cientifica e no campo educacional. O
quarto e ultimo capitulo é dedicado a pesquisa empirica, realizando uma anélise da realidade

investigada.
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CAPITULO 1
A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA PESQUISADORA E O CARXTO DA
PESQUISA

Se a docéncia nas escolas de educacao elemenjar |
deve atingir a maturidade como profissdo — se o papel do
professor ndo deve continuar infantiizado — entdo os
professores precisam tomar a responsabilidade adulta de
investigar sua prépria pratica, sistemética e criticamente, por
métodos que sdo apropriados a sua pratica.

Gléria Regina’Queiroz

Faz-se necessario ao apresentar um trabalho de pesquisa contextualiza-lo e colocar as
razdes que conduziram a ele, principalmente o historiador que deve sempre esclarecer de que
lugar ele fala e as razGes que o levam a falar, e ndo fazé-lo sem entrecruzar minha experiéncia
pessoal e profissional. Sendo portanto desde j& necessario me desculpar se este texto

inicialmente, assumir um carater de confissao.

1.1 A Trajetoria da Professora

Meu ingresso no curso de magistério se deu através do nivel secundario aos catorze
anos. Por que? Pura euforia de adolescente. Uma tia professora convencera minha mae e as d
minhas amigas que seria uma excelente forma de assegurar uma profissdo, e mesmo que nhac
quiséssemos permanecer nela poderiamos ir trabalhando em sala de aula para pagar um curse
superior e ingressar na profissdo que almejassemos. De fato, nés quatro, eu e minhas amigas
sonhavamos com carreiras distintas do magistério, pensavamos em advocacia, jornalismo,

psicologia e nutricao.

Mas para nos a grande motivacdo ndo era esta. O que nos interessava era o fato de
termos que ir a Assis, uma “grande” cidade perto da pequena Taruma recém emancipada, com
menos de dez mil habitantes e escassas opcdes de lazer, no interior do Estado de Sao Paulo

Seria a oportunidade de circular por uma cidade maior, conhecer novas pessoas.

2 QUEIROZ, Gléria Regina Pessoa Campello. Processos de formacado de professores artistas — reflexivos de
fisica. In:Educacao & Sociedadgano XXII, n® 74, Abril/2001, p.83.
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Mas esses detalhes agora ndo importam. O fato énguessei “acidentalmente” no
Magistério, no periodo da tarde e concomitantemanté&nsino Médio, a noite na minha

cidade, afinal de contas tinha que garantir o dandas contetdos para o vestibular.

Quando se iniciou 0 estagio, comecei a me apaiqoela magistério, mas com certas
ressalvas, pois pensava em ser advogada. No U#timoodo curso prestei vestibular para
Direito e para Jornalismo em faculdades publica®o Nassei. As queixas constantes das
professoras sobre as condicfes de trabalho, sal@rm sonho por uma profissdo de maior
statussocial levou—me a prestar no ano seguinte novamagdtibular para Direito em uma
faculdade particular e por garantia, pois ndo magimava ficar mais um ano sem ingressar
na faculdade, também prestei vestibular para Hést®assei nos dois, mas no momento de
escolher, a questao financeira falou mais altaefi@ntdo com o curso de Histéria, pois este

era em uma faculdade publica.

Vivi ao mesmo tempo duas experiéncias novas @laxas. Iniciar uma faculdade e
assumir uma sala de aula do quinto do Ensino Fuentaimna Prefeitura de Taruma.

Foram multiplos os desafios enfrentados no ingreks magistério. O que ensinar,
como ensinar, como avaliar, como motivar os aluaosglacdo pessoal com cada aluno, a
cobranca dos pais, da direcéo, dos colegas proésse@perientes querendo sempre ensinar
como deveria fazer. Nao se tratava mais de umauaes doras de aula, proporcionada pela
situacao artificial do estagio, eu estava diretamegindo sobre a vida das criancas. Mas
como toda jovem a situacdo de desafio, motivavaata vez maisyvou dar conta desta

turma, vou fazé-los aprender

Por outro lado a minha cabeca rodava. O univeesdaduldade, as revelacdes da
Histéria, as teorias, as filosofias. Quando dei pdm estava completamente tomada pelo
magistério. Comecei a compreender as dimensdeprdadizagem e a consequéncia politica

deste ato.

Mesmo tendo melhores condi¢bes financeiras quatwwlui a faculdade, nao
pensava mais em procurar outra profissdo. O quastigava naquele momento era como a
educacao brasileira poderia ser melhorada. Coma adanos poderiam aprender com prazer.
Como o conhecimento adquirido por eles poderiaémitiar diretamente na sua vida pratica.

Como eu poderia crescer profissionalmente, esjeeagdlo, mestrado, doutorado...
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Inquietava-me o comodismo em que 0 magisténviEra necessario amadurecer.
“Tomar a responsabilidade adulta de investigar mugoria pratica”, como afirma Gloria
Queiroz.

O desafio de introduzir as criangas no universolascatravés da alfabetizacdo, nao
somente da linguagem escrita, mas também nas wniggatiens historicas, matematicas,

geograficas, entre outras, impulsionava-me.

Ser polivalente, uma exigéncia para atuar na praretapa do Ensino Fundamental, é
um desafio, pois 0 que se espera desse profissiuml ele construa a base para os
“professores secunddrios” atuarem especificamemteada area do conhecimento escolar:
Histéria, Portugués, Matematica, Ciéncias, Geoayafirte... .Mas até onde vai a
responsabilidade do professor que atua nos armaigndo ensino fundamental cuja formacéo
académica € em sua maioria na area de Pedago§memoutras licenciaturas? O que esta

sendo langcado como “alicerce”? Por que tantasasitiecaem sobre esses professores?

Diante destas indagacfes iniciei a especializagéo, &rea da producdo do
conhecimento histérico nos anos iniciais do Engsinndamental, associando duas paixdes: o0
magistério, no qual jA atuava ha seis anos e, a&oridis ciéncia que eu considero

imprescindivel para a compreenséo e atuacdo dedsaold em que vivemos.

Cursando a pos-graduacgédo, em nivel de especi@izzg Historia Social e Ensino de
Histéria, na Universidade Estadual de Londrina,cprei sistematizar minhas reflexdes e
iniciar um estudo sobre o ensino de Histéria nosgiros anos do Ensino Fundamental,
resultado disso foi a elaboracdo da monogré&flaensino de Historia nas quatro séries

iniciais do Ensino Fundamental: a apropriacdo derdi didatico”.

Naquela ocasido houve a tentativa de caractedzaso do livro didatico pelos
docentes e discentes. Desenvolvi a pesquisa dumrdeo letivo de 2004, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Infantil EMEFEbS€ Ozério de Oliveira”, em Taruma.
Acompanhei a préatica docente de oito professotesyés de observacdo e de questionarios.
Os alunos também responderam a um questionérioimwjito era de investigar como eles
recebem as aulas de Historia, o que eles entendehigtoria, e em especial, como os alunos

se apropriam, pela mediacéo do trabalho do prafedsdivro didatico.

Constatei naquela investigacdo a permanéncia deensno de Histéria com
perspectivas eurocéntricas, quatripattie grandes herdis, priorizando os acontecimentos

% Divisdo da Histéria em Antiga, Medieval, Modern@@ntemporanea.
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politicos e a valorizacdo de exercicios de memgéizacaracteristicas presentes também no
ensino de Histéria que estas professoras recebduwaante sua formacdo, de acordo com os
relatos das mesmas.

Considerando que os professores sao imbuidos Hesesadas ciéncias da Educacao e
dos saberes pedagoégicos, ou mesmo dos saberesilanes, mas quando se trata dos saberes
disciplinares especifichsestes ndo sdo priorizados em sua formac&o imdantinua. Sem
um conhecimento aprofundado da Historia o profelsura méo dos saberes experienciais,
recorrendo a sua propria memaria escolar sobre a@weria ser o ensino de Historia ou ao
que apreende em dialogo com outros profissionaimateira informal.

O modo em que o professor utiliza o livro didatcensina a Histdria esta associado
aos seus saberes e a sua experiéncia. Isto explata, de quando questionados, a maioria
dos alunos respondeu que Histérido&que aconteceu no passadopara eles o seu estudo
compreenderia 0s acontecimentos, os fatos, segécetaom o presente e/ou com o contexto
em que vivem.

O passado € visto de forma cristalizada, como uatoblinico, como verdade,
colocado em um tempo muito distante. Nao se compeea Histdria como versdes sobre o
passado. Esse modo de compreensdo da Historiasté@igedacionado somente a realidade
investigada. Peter Lee, em uma pesquisa realizadamiexto londrino conclui que para 0s
alunos dessa faixa etaria “...0 passado parecamnpemo fixo. Ou diz a verdade, ou nao diz,
e a verdade parece coincidir com o0 que é conheaithopassado fixo{ LEE, 2003:22)
Segundo este autor, as criangas sao ensinadasiméamdiar a sempre dizerem a verdade, e
seria incongruente para elas pensar que o qudespon ou 0 que o livro didatico dizem pode
ser uma versdo da Historia e ndo “A Historia”. Pasacriangas, a tendéncia natural é
distinguir “verdade” de “mentira”, e o professoo divro didatico sdo vistos como portadores
legitimos da verdade inquestionavel.

Caberia ao professor dar condicbes para que o ,almesmo nessa faixa etéria,
conhecesse a possibilidade das vérias interpretdstdricas.

Isabel Barca investigando outra faixa etaria (a attblescente), faz algumas

consideracfes que nos auxiliam na compreensdo @el o professor de Histéria,

* Segundo Maurice Tardiff (2002) o saber docente pf¥se de varios saberes: smberes da formagéo
profissional transmitidos pelas instituicbes formadoras, quepreendem as ciéncias da educacdo e saberes
pedagdgicos; osaberes curricularegjue complementam os saberes da formacédo profds@mpresentam
contetidos selecionados da cultura geralsalseres experienciaigue o professor adquire em seu trabalho
cotidiano e do conhecimento de seu meio de achimaémente, osaberes disciplinaregjue correspondem aos
diversos campos do conhecimento como, por exerhgidria, matematica, ciéncias, etc.
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ressaltando que este ndo “deveria extremar o ivEato,” como se o passado fosse apenas
uma questado de opinido pessoal ou ponto de visa, precisaria fazer com que os alunos
exercitassem um pensamento critico. Para algungslo conceito de Historia € tdo abstrato
gue se equipara a uma invencao, uma escrita f@CiqiBARCA, 2001:30).

A nocao dos alunos seria a de que o passado etqgde pode ser considerado como
Historia, estaria incluida no livro didatica Histdria est4 1&”. Sob este pensamento, além de
demonstrar uma visédo conteudista da Historia, emag metodologicos o professor somente

explicaria os conteudos dispostos no livro.

Como a apropriagdo do livro didatico pelo professtio seria univoca,
compreendendo vérias re(significagbes), tambénmmaasbntece em relacdo a apropriacédo
dos alunos quanto as aulas do professor sob meditcdivro didatico. Se o que pode ser
visualizado € uma tendéncia acentuada de o profgsepiciar aos alunos situacdes de
aprendizagem relacionadas a Historia tradicioreamdsma forma, os alunos tém a propensao

em entender a Histdria de modo tradicional, mesu&isso Ndo seja uma regra.

Grande parte dos alunos ndo conseguiu apreenderoqusaberes historicos nao
estariam somente sob a “guarda” do professor eivdo Hidatico, mas poderiam ser
encontrados em outras esferas da vida; a Hist@igaestaria vinculada apenas aos grandes
acontecimentos, mas aos acontecimentos do cotidigpassado transforma-se em histéria(s)
quando narrado e interpretado.

No decorrer e na finalizacdo daquela pesquisaa @uiestdo surgia: Como mudar essa
realidade, de um ensino de Historia que privilegiandes herois, supervaloriza os fatos
politicos, e é tido como uma curiosidade ou umaamapeticdo de datas comemorativas?

A resposta ja estava anunciada por varios pesquessdio ensino de Histéria e na
atual proposta curricular nacional: o uso de prisoedtos da pesquisa historica em sala de
aula.

Possibilitar aos alunos a compreensao e o uso doxos e técnicas de trabalho do
historiador para que ele perceba a cientificidadeHtstoria e descubra a racionalidade da

analise social.

A visdo que nega aos estudantes o conhecimenteldosentos e métodos de
historiar corresponde geralmente a visdo doutanérilogmatica da matéria. Nesta
posicdo, o que se esconde ndo é um conceito datarmide ensino de Histéria,
mas da prépria Histéria. Um tipo de Histéria queultec como se adquire o

conhecimento histérico leva simplesmente a intradude um corpus de mitos

mais ou menos histdricos; isto ndo correspondeeasssidades formativas dos
jovens. (PRATS, 2006:204)
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Mas como fazer para que os procedimentos da peshigi®rica sejam utilizados em
sala de aula?

Entre varios outros fatores, como politica educgadio recursos financeiros e
materiais..., um deles é convencer o professorex iaso deles. Mas o docente s6é modificara
a sua pratica e fara uso de novas perspectivasas@ metodoldgicas na medida em que ele
constate as possibilidades deste trabalho.

Evidenciava-se para mim que um dos desafios da&stigacoes na area de ensino de
Histéria consiste em demonstrar ou ndo as reaisilpbdades da utilizacdo dos
procedimentos da pesquisa cientifica.

Considerando-se que a base da pesquisa histétcamsorada no estudo de fontes
materiais, escritas e iconograficas, passei atireflebre qual o conceito e a capacidade dos
alunos em compreender as fontes historicas, buscaedsa maneira identificar qual
aprendizagem tem sido ou pode ser proporcionadevéstrde uma metodologia que as
contemple. Esta é a problematica da qual motivexisténcia da pesquisa apresentada nesta
dissertacdo. Foram inquietacbes de uma professaespeeito de sua propria realidade,

procurando refletir juntamente com seus pares sifibdade de mudancas.

1.2 O Contexto da Pesquisa

O projeto de pesquisa que deu origem a presengertiisdo propunha-se investigar
nos cinco primeiros anos do ensino fundam@mtadratica docente e discente na producéo do

saber histérico a partir do uso de fontes.

Mas como na maioria das pesquisas 0 percurso aiémacdoes, houve a necessidade
de delimitar o objeto de estudo. A ingenuidade p@ algo muito amplo e complexo, de
perspectivas tedricas — metodologica distintas,aslamao tempo de duracdo do mestrado,
mostrou a inviabilidade de pesquisar o saber decerd discente em uma mesma pesquisa,

optando-se por estudar o saber discente.

O saber docente tem se tornado cada vez mais atgepesquisas. Trata-se de um

campo de investigacdo de suma importancia e depiaslipossibilidades, que tem agregado

® Considerando o Ensino Fundamental de nove anosigon em varios municipios brasileiros, inclusive n
cidade de Taruma, conforme determina a Lei de isst e Bases da Educacéo 9.394/96, o jardimdldacéo
infantil) passa a constituir o primeiro ano, seguigela 12 série (2° ano), 22 série (3° ano),r&? @ ano) e 42
série (5° ano).
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muitos elementos a reflexdo sobre o ensino. Engdelas professoras polivalentes e as aulas
de Histdria podemos citar a obra da historiadonaicSMiranda,Sob o signo da memodria: o
conhecimento historico dos professores das séniesis, lancada recentemente, além dos

trabalhos de Maurice Tardif, Ana Maria F.C. MordePerrenoud, entre outros.

No entanto a minha relagdo com os alunos tem melsiopado cada vez mais a
compreender a légica dos mesmos na construcaobao. $2or isto optei por um campo de
investigacdo que tem ganhado propor¢cdes nao sO am$o rpais, através das pesquisas
desenvolvidas por Ernesta Zamboni, Sandra de @iv&oraia Dutra, Marlene Cainelli,
Helena Araujo e Lana Siman, como também internatio@ante com os trabalhos de Peter
Lee, Mario Carretero, Isabel Barca, Keith Bartoilaty Cooper.

Essa delimitacdo da pesquisa, porém sO ocorreu stagi@ posterior, depois da

investigacdo empirica realizada na cidade de Taruma

1.2.10 local da pesquisa, Taruma

O municipio de Taruma, esta localizado a Oeste stadé de Sdo Paulo, distante
cerca de 460 quilometros da capital. Hoje com umpulacdo de doze mil e quinhentos
habitantes, a pequena cidade distribui os quattr@studantes em sete escolas de Educacgao
Béasica e um pdlo da Universidade Aberta do Brasig).

Fundada, de acordo com os dados oficiais, em I®2®ade obteve a instalacdo do
municipio em 1993. E desde entdo passou a acutitulas como Cidade Amiga da Crianca
(Fundagéo ABRINQ), selo Quality — Prefeitura Empalora, pelo Instituto Quality e foi
considerada por quatro vezes consecutivas comodipumiEmpreendedor pelo SEBRAE e
Fundacédo Mario Covas.

Percebe-se no discurso e na pratica politica atteatde representar Taruma como
uma cidade jovem e empreendedora, marcada peloregsmy Além dos slogans
administrativo:E tempo de construir! Construir sempre! Taruma troelcom vocé! Juntos
somo mais!o titulo da obra histérica lancada pela prefaittnunicipalTaruma a cidade do
amanhé exemplificam a perspectiva politica adotada.

Procurando contextualizar a Histéria do municipaogpais, o livrofaruma a cidade
do amanhéfoi elaborado em parceria com o curso de HistdeaUniversidade Estadual

Paulista (UNESP), campus de Assis. A narrativa cacefa autonomia administrativa
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apresenta os moradores de Taruma mobilizados em & campanha de emancipacéo,
envolvidos desde a década de 1970, lutando comtraestricdes do regime militar e
reivindicando democraticamente a conquista da ama@npolitica.

A imagem de uma populacdo unida e participativpgssa toda a narrativa historica
procurando valorizar a unido coletiva em torno dsnlcomum de uma cidade que nédo para
de se desenvolver e crescer. Elemento presenteéétamb bandeira e no brasdo municipal
simbolizado por abelhas e no hino municipal, seld@tno refrdo:Taruma, és Taruma/
Cidade de unido batalhadora/ Terra produtiva inoweal e nos versos Taruma é terra de
lutadores/ Em nossa patria esta entre vencedores.

E interessante destacar que das noventa e seisapagile constituem a obra
apresentada como um livro histérico em que “todogue se debrucarem sobre esse livro irdo
descobrir e entender muito da Histéria de Tarun@@ALLI et al., 2007:3), apenas trinta e
duas tem um carater histérico, as demais apreserggmjetos politicos desenvolvidos pela
prefeitura nas diferentes areas publicas.

Percebe-se desde que houve a necessidade delezstal@mbolos municipais
(braséo, bandeira, hino) a preocupacédo da adnaigéirpublica em preservar a memoria da
cidade, e criar uma identidade coletiva. Aos simbaloma-se a busca de historiadores para
investigar o passado da cidade, o lancamento dealmaahistérica e a construgdo de um
memorial do centenario de Taruina

E importante destacar que os simbolos municipaisesfatizados nos atos civicos,
nas festas em comemoracgao ao aniversario da calpdacipalmente na pratica escolar dos
estabelecimentos municipais, como veremos maisiadia

Apés ter apresentado brevemente a situacdo poéti@anemoria oficial da cidade.
Cabe destacar o aspecto socioeconémico da cidade.

Regionalmente a cidade ganhou destaque por comberseu territorio usinas
sucroalcooleiras, sendo a principal a Usina Nova#ea, instalada em 1947, impulsionando
o plantio de cana de agUcar, que hoje ocupa a iaaias terras cultivaveis do municipio.

Atualmente além da producéo canavieira, a cidadeetnomicamente se fortalecido
através das varias empreiteiras existentes queedemm mao de obra especializada em

construgdo e manutengédo de usinas. E visivel o rtontie estabelecimentos comerciais, de

® O memorial foi construido em uma das pragas dadeidEle é constituido por um muro de pedra onide es
nomes de cem guardides, e uma pedra em forma de ivlonolitico, na qual esta depositada uma urndeque
em seu interior varias mensagens, fotografiassimg em revistas ou jornais, coletados da popojaggiquais
serdo entregues as geracdes futuras em 2027, @mdasi@ntenario da cidade.
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micro empresas, de loteamentos imobiliarios, dassate veiculos e da melhoria da qualidade
de vida dos municipes.

Na area educacional a politica estabelecida é ‘@ldear o nivel de escolaridade e
cultural dos municipés Discurso e meta proposta pela secretaria da &diace Cultura
Terezinha de Jesus Godoy de Souza, que por dogesatave no cargo.

O municipio foi pioneiro em aderir ao processo gwmcipacdo dos anos iniciais do
ensino fundamental, e atualmente conta com quatrol& Municipais destinadas a esse fim.

A rede municipal de ensino destacou-se também ipstalacdo de laboratorios de
informaticas, muito antes da rede estadual. A pddi 1998 as escolas comegaram a ser
equipadas e os professores capacitados para mtlsadtwareeducacional Visual Class. Nos
altimos anos este software além de ser utilizadpraparacdo de aulas tem sido usado pelos
alunos na elaboracéo de projetos educacionais.@®® &unos do 5° ano de uma das escolas
municipais conquistaram o terceiro lugar no Conzinacional Visual Class.

Em 1998, além da instalacdo de laboratorios derrimdtica, foi introduzido no
curriculo desde o inicio do ensino fundamental glé® como lingua estrangeira, uma
novidade naquela época em se tratando de escdlagpub

Ha vérios projetos desenvolvidos visando atendestsglantes da Educacao Infantil e
da primeira etapa do Ensino Fundamental (1° am®&f ®estacando-se os projefdsr uma
boa visdoe Por uma boa audicdem que se realiza avaliagdo visual e auditiva c@dicos
especialistas (Projeto Visao e Audicao). O profetoola de Paisom a finalidade de orientar
0s pais sobre o desenvolvimento das criancas pestas cognitivos, emocionais e sociais,
buscando o desenvolvimento dos alunos por meigat@alho integrado entre a escola e a
familia e oProjeto Solque desenvolve atividades fisicas e culturais coangcas com risco
social e/ou de aprendizagem. O Profgtmhecendo Nossa Tefram que os alunos do 5° ano
viajam para conhecer novos lugares e costumesjesdeomo S&o Paulo, Curitiba, Brotas,
Taubaté, Barra Bonita, Presidente Prudente e Aeaitée outras. O projetdora do Conto
visando estimular a leitura em criancas de sei®a00s.

A segunda etapa do Ensino Fundamental (6° ao 9°eandcEnsino Médio (1° ao 3°
ano) sao oferecidos em trés escolas pelo Govertanlled. Para este publico a Secretaria
Municipal de Educacgéo oferece dois projetos sigaiivos em parceria com a UNESP de
Assis: O Projeto de Ensino de Linguas Estrangeiea$aruma (PELT), através do qual sdo

ofertados cursos de Inglés, Espanhol, Japonésanibal Francés e Alemao, atendendo

" Meta oficial exposta na missdo da Secretaria Mpaicle Educacao e Cultura.
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atualmente trezentos alunos; e o Projeto SuperAtdta-se de um curso pré-vestibular
oferecidos a alunos e ex-alunos do Ensino Médio.

Também existe no municipio a oferta do Ensino Sopeatravés de um polo
presencial da Universidade Aberta do Brasil, ofemdo juntamente com Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR) os cursos de graduagh Pedagogia, Sistema de
Informacéo e Tecnologia Sucroalcooleira.

Embora o municipio ofereca poucas opc¢les e vagas@Ensino Superior, cerca de
quinhentos estudantes realizam graduacdo ou ctésogos nas cidades vizinhas (Assis,
Marilia, Ourinhos, Cornélio Procopio), contando contusteio do transporte e em alguns

casos com bolsas de estudo e estagio oferecidd pefieitura.

1.22 As escolas participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas quatro escolas muaigigxistentes, trata-se das Escolas
Municipais de Educacdo Fundamental e Infantil (EEE, que juntas atendem 1.196 alunos
em trinta e nove classes, excetuando os projetofaleo escolar e Educacgéo Especial.

A primeira delas foi fundada em 1995 para atenderescimento populacional e
habitacional da Vila Agua Bonita. A citada vila @énstituida principalmente pelas chamadas
casas populares construidas em convenio com o BidhicO Nacional de Habitacdo), e casas
em projeto de mutirdo desenvolvido pela prefeitlirata-se da EMEFEI José Rodrigues dos
Santos — Zé Carneiro. A escola atende em médias#8@o que 110 cursam a Educacédo
Infantil e 270 as onze classes do Ensino FundameéniEientela da escola é composta por
estudantes provenientes das classes baixas e médieiores da Vila Agua Bonita e Vila
Dourados, o que ndo impediu que a escola obtivessaior indice municipal no IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacio Basica)shferando a média estadual de 4,7 e a
nacional de 4,2 em 2007.

A EMEFEI Gilberto Lex, também foi inaugurada em 398m uma vila mais central,

a Vila do Lago, composta por um conjunto habitagialo BNH, atendendo também as vilas
vizinhas dos Passaros e das Arvores, esta Gltimexpansdo devido a loteamentos recentes.
A escola possui 0 maior numero de alunos de taiks &80 em média quatrocentos e oitenta.

8 O IDEB foi criado pelo INEP (Instituto Nacionale &Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Telyeira
2007 e procura reunir em um so6 indicador o fluwepks e médias de desempenho nas avaliagGes. €dwdié
calculado a partir de dados sobre aprovacdo esaiéidos no Censo Escolar e médias de desempeaho n
avaliacdes do INEP, o SAEB — para as unidadesdtadedo, e a Prova Brasil —para os municipios.
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Sendo que 131 cursam a Educacao Infantil e 353iiazeclasses do Ensino Fundamental.
Atendendo uma clientela das classes baixa a méalta.—

A EMEFEI José Ozorio de Oliveira foi fundada em @9® centro da cidade e foi a
primeira escola a oferecer o Ensino FundamentailalAtente atende 375 alunos, sendo que
105 estado distribuidos em cinco classes de Edudafdiatil e 270 em quatorze classes do
Ensino Fundamental. Esta € a Unica unidade esdolarunicipio com uma classe de alunos
com portadores de necessidades especiais. Alénedéeta residente no Centro atende a da
Vila das Nacdes. Sao as duas vilas mais antigasddde e com uma clientela composta na
maioria pela classe média. Foi no entanto a escoleo menor indice no IDEB, 4,2.

A EMEFEI Maria Antonia Benelli inaugurada em 20@&ampliada em 2008 para
sediar o polo da Universidade Aberta do Brasil ecomplexo esportivo. Localizada na Vila
dos Estados, considerada a terceira mais antigaaitidade. A escola foi construida em uma
area de loteamento recente que tem ampliado o lataide o menor niamero de alunos, sédo
duas classes de Educagéo Infantil e cinco do Ensummlamental, aproximadamente 130
alunos. A maior parte de sua clientela é proveaidatclasse baixa.

Todas as escolas possuem uma arquitetura semetiwantexcecao da EMEFEI “José
Ozdrio de Oliveira” que consta com um prédio desgnsos e com uma area externa menor
que as demais unidades. O pétio escolar é cercdds galas de aula, de direcdo, secretaria,
refeitorio, informatica, biblioteca, sanitarios,pdsitos e despensas. As quadras esportivas
permanecem um pouco mais distantes desta estruterajo toda elas cercada por
alambrados, de maneira que um passante possa d@esuaézar o patio e algumas salas de
aula, algo raro atualmente nas escolas, maioripreemuradas.

A EMEFEI Maria Antonia Benelli além de possuir dreira ja citada tem anexo ao
seu prédio uma ampla sala de informatica e sajasedes destinadas a Universidade Aberta
do Brasil, possui também um complexo esportivo @aen de contemplar uma quadra poli —
esportiva tem pista de atletismo.

Antes de prosseguir descrevendo o0 contexto em ques@uisa ocorreu, gostaria de
retomar os dados do IDEB apresentados acima ecaatas 0 das outras escolas.

O municipio de Taruma obteve nos anos iniciais mEn® fundamental em 2007 a
nota 4,6, ficando acima da média nacional que ,Biedabaixo da média estadual de 4,7. Por

escola os resultados foram os seguintes:
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Tabela 1 — indice obtido nas escolas municipais de Taruméa

Escola Nota
EMEFEI Gilberto Lex 4,8
EMEFEI José Osorio de Oliveira 4,2
EMEFEI José Rodrigues dos Santos 5,0
EMEFEI Maria Antonia Beneli 4,4

Fonte: site http://ideb.inep.gov.bonsultado em 11 de setembro de 2008.

As observacdes que foram feitas a respeito da EMBES%€ Rodrigues dos Santos, 0
maior indice, 5,0 em uma area com uma populacasidenrada menos favorecida e a
EMEFEI José Ozério de Oliveira, menor indice myati4,2 com uma clientela considerada
mais favorecida economicamente. Demonstram cedi@piaacao no ensino, e revelam que a
realidade socia econbmica ndo esta determinandesodtados de aprendizagem, e sim o
curriculo e as configuracbes escolares de cadaadmidjue vao se construindo como
alternativas no cotidiano para garantirem a apeagd#im dos alunos.

Os dados do IDEB serdo retomados ao longo da tisderpara outras analises.

1.23 O corpo docente municipal

A rede municipal de ensino € composta por setertéegsores, incluindo os de
Educacdo Fisica, Inglés, Salas de Apoio e Edudaspecial, deste 90% séo efetivos. Trinta e
nove deles sao responsaveis pelas classes do Ensidamental e a estes foram aplicado um
questionario (Anexo 1) procurando conhecer o pedites profissionais e alguns aspectos
relacionados a aula de Histéria. Oitenta e seteggoto deles, ou seja, trinta e quatro
responderam ao questionario.

Todos eles cursaram a graduacgdo em licenciatteadp88% em Pedagogia, 6% em
Matematica, 6% em Histéria e 3% em Educacédo FiEidgmportante ressaltar que no periodo
de 2003 a 2005 através de convénio com o govedardbe a UNESP, campus de Assis, a
prefeitura ofereceu o curso Pedagogia Cidada ws@ndduar os professores da rede que

ainda nao tinham curso de nivel superior ou osngeeeram graduados em Pedagogia.
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Desses profissionais 74% frequentaram o curso dgsidsio em nivel técnico e 68%
ja concluiram uma ou mais especializacdo em nigédtd sensuPercebe-se que se trata de
uma rede de ensino cujos profissionais tem prooudsd continuidade aos seus estudos,
cursando pos-graduacoes.

Além de cursos de iniciativa propria, anualmenfiearetaria Municipal da Educacgéo
e Cultura realiza um Encontro de Educacgdo, que restdua 122 edicdo, contanto com a
participacdo de educadores renomados como RubemsAlussara Hoffmann, Celso
Antunes.

Estes encontros ocorrerem normalmente em quatsy ®@iado no periodo da manha
palestras e no periodo da tarde oficinas.

Além deste momento ha diversos cursos promovidtes Pecretaria de Educacéo,
entre 2007 e 2008 - periodo em que a pesquiskesginvolvida - foram oferecid@urso de
planejamento escolar; Pr6 — Letramento de Matemaati®roducdo Textual; Projeto
Periscopio; Necessidades Educacionais EspeciaisdSague contam historias, A crianca de
0 a5 anos

E importante ressaltar que nenhuma das oficinascurgos oferecidos desde a
instalagdo da Rede Municipal de Educacéo em 19a8&ipla especificamente a disciplina
de Histéria. A grande maioria esta voltada parairglla Portuguesa, Matematica, Arte,
Educacao Fisica e Informética.

O tempo de atuacdo no Magistério revelou uma coipgmsde professores
experientes, 85% deles ja atuam ha mais de sets aomo pode — se observar no grafico

abaixo.

9% 3% 15%

ODe1lab5anos EDe6al0anos [ODe1lal5 anos
ODe 16 a20 anos Mde 21 a 25 anos

Gréfich — Tempo de Atuacdo no magistério.
Fonte: Pesquisa da autora.
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Em relagéo a carga horaria de trabalho, apenas®@&/gocentes tém uma jornada
dupla. A grande maioria trabalha 30 horas semaseargjo 25 horas em sala de aula, 2 horas
de trabalho pedagdgico na unidade escolar e 3 kardscal de livre escolha.

As informacgdes obtidas revelam um corpo docentievektapenas 10% dos docentes
sdo contratados em carater temporario através desetacao publica. A Rede Municipal de
Educacado constitui-se com profissionais qualifica@ona maior parte experiente e sem

acumulo de cargo, sendo que 65% trabalham exchasivge com uma Unica classe.

1.2.4 A periodicidade das aulas de Historia e seus registros

As escolas municipais tém como pratica a divisé® dlaciplinas escolares em um
quadro de horario semanal, embora ndo haja trogmadessores, pois as aulas de Educacédo
Fisica e de Inglés sdo em horério inverso. A cagaria de cada disciplina é definida pela
Secretaria Municipal de Educacéo que segue astagiies do Ministério da Educacdo. Em
relacdo a carga horaria da disciplina de Histdas, 2° e 3° ano sdo duas aulas semanais e nos

4° e 5° anos, trés aulas semanais de cinquentaasicada.

Quando questionadasobre a periodicidade das aulas de Historia, ap&8%s dos
professores afirmaram trabalhar periodicamente stersaticamente a Histéria enquanto
disciplina curricular. Os demais professores aframa trabalhar esporadicamente o0s
conteudos de Histéria, na maioria das vezes, pesi@c de datas comemorativas ou

interdisciplinarmente.

63%

@ Datas comemorativas @ Toda semana

Gréfico 2 —Periodicidade das aulas de Histéria.
Fonte: Pesquisa da autora.
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Na pratica de sala de aula nos anos iniciais do@fsndamental € comum o docente
ndo seguir rigorosamente o quadro de horario, cotnae a partir do sexto ano. Isso ocorre
por varios motivos, as vezes as atividades progitamassumem uma dimensao maior do que
a planejada, exigindo mais tempo para realizadas,outras ocasides o0 professor acaba
priorizando o0 ensino das disciplinas que ele tenom@ominio, como Lingua-Portuguesa,
Matematica e Artes, em detrimento das outras. Nog 3° anos, a preocupacdo com a
alfabetizacdo faz com que muitos docentes néo liraiasistematicamente a disciplina de
Histéria. E alguns professores das classes de @° perticipantes da nossa pesquisa,
afirmaram que a falta de material sobre a Histdaamunicipio faz com que muitas vezes,
ndo seja destinado um horério para as aulas déridist

Em meio a essa realidade, se faz necessario coarsglee em varias ocasides em sala
de aula, os conceitos histéricos perpassam o adpeslud de Lingua- Portuguesa, de
Matematica, e de tantos outros componentes cuariesil Desta maneira seria ingenuidade
pensar que os alunos sé aprendem Histéria nosid®réservados as aulas de Hist8rizor
outro lado, relegar a um segundo plano as aul&$igiéria, minimizando a sua importancia,
revela que muitas professoras ndo véem sentidonsimag Historia, pois o tem feito como
aprenderam: leitura de textos e questiondarios rakis a memorizacdo de fatos politicos e
exaltacdo de herois nacionais.

Perguntou-se também a respeito da adocéo e livddsiabs e do caderno utilizado

para registrar as aulas. Observe nos graficosuarsegresultados.

41%

59%

[l Sim @ Nao

Gréfico 3 —Adocdao do livro didatico de Historia.
Fonte: Pesquisa da autora.

° No entanto, para atender os objetivos da pesquiisélegiou-se 0 momento em que as fontes hisaérisfo
trabalhadas sistematicamente.
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59%

‘ O caderno especifico @ caderno interdisciplinar

Gréfico 4 —Caderno utilizado nas aulas de Historia.
Fonte: Pesquisa da autora.

Percebe-se a proximidade da porcentagem de proéssgoe afirmaram trabalhar
semanalmente as aulas de Historia 63%, e dos 6@%egelaram utilizar caderno especifico

para o registro da disciplina.

Ao tabular os dados, chamou atencédo a igualdadeedoftados entre os professores
que afirmaram nédo ter adotado livro didatico detdfia e aqueles que utilizam um caderno
interdisciplinar. Verificou-se nos questionarioequatava-se dos mesmos professores. Isto
nos leva a questionar as informacdes fornecidasefgs de que de que apenas 37% né&o
trabalham sistematicamente as aulas de Histosa, ieglice provavelmente € maior e deve se
aproximar aos 41%, pois normalmente na praticdamadocdo e ndo utilizacdo de caderno
especifico indicam que ndo ha um trabalho sisteawdi e/ou periddico com determinada

disciplina escolar.

Em relacdo ao uso do caderno interdisciplinar gvdestacar que durante a pesquisa
constatou-se entre os professores que afirmardiatt com os alunos que tal caderno, em
alguns casos, é destinado aos registros dos castelgdHistoria e Geografia. Pratica que se
difundiu durante as décadas de 1970 e 1980 coinaalutdo dos chamados Estudos Sociais,
disciplina que priorizava principalmente os conteide Histéria e de Geografia, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Outro dado que chama atencéo, é o fato de 41% rdésspores néo terem adotado
livro didatico de Histdria, pois ele esta dispohipara todas as classes tendo um exemplar

para cada aluno, com excecdo das turmas de primedroHa de se ressaltar que apdés uma
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breve anélise dos livros didati¢Bsdisponiveis na Rede Municipal, verificou-se que os
mesmos oferecem uma boa selecdo de conteudosegiewido as recomendacgdes dos PCNs,
inclusive na apresentacao de fontes histéricaadasi para serem trabalhadas, e nas propostas
de atividades que fogem dos tradicionais questiosiaconstituindo-se assim em uma opcao
de material para o professor, que como veremosenorcer desta dissertacdo, argumentam
nao dispor de materiais que proporcionem aulasistéfif mais significativas.

Considerando as informacg@es obtidas por meio dstiguério, selecionou-se entre 0s
82% dos docentes que aceitaram participar da pegfiiclasses, sendo duas classes de cada
ano, a partir do 2° anb A selecéo foi realizada de acordo a contemplanasérios e dias

disponiveis para realiza¢do da observacao.

O acompanhamento das aulas ocorreu no segundoteefe@go de 2007, totalizando
aproximadamente 100 horas aulas de observacdo.of@danotemente aplicou-se um
questionario aos alunos participantes da pesqoisaccintuito de perceber a receptividade
das aulas de Histéria, os conceitos apreendidaso@®es de temporalidade e as inferéncias
realizadas por eles ao trabalharem com fontesritiagd Foram analisados os planejamentos
de Histéria de cada classe, entre outros documet@ofede Municipal de Educacao

compdem o conjunto de fontes utilizado na pesquisa.

Nas analises que serdo apresentadas no decormdisstatacdo, estara presente o
didlogo com varios autores, entre eles destacaae Bloch, Jorn Rusen, Ciro Flamarion
Cardoso, oferecendo referenciais tedricos que fuedéam a Historia enquanto Ciéncia e seu
método e autores como Hilary Cooper, Sandra dees{bdiyJoaquim Prats, entre outros, para

se discutir a construgcdo do saber historico escolar

19 Constatou —se a disponibilidade das seguintegd@etede livros didaticos de Histéri@onversando sobre a
Histéria, de autoria de Francisco Coelho Sampaio. EditositiRo; Projeto Pitangua organizado pela editora
Moderna, tendo como responsavel na area de HidRaipiel Apolinario elravessia de autoria de Cristiano
Simon e Selva Fonseca.

! Optou-se pela realizagéo da pesquisa em clagsasirado 2° ano do ensino fundamental, pois értirmiessa
série que a Historia é considerada disciplina albdiga no quadro curricular.
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CAPITULO 2
AS DIMENSOES DA HISTORIA: O CONHECIMENTO CIENTIFICOE O
CONHECIMENTO ESCOLAR

“Historia’ é exatamente o passado sobre o qual os
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a
frente em seu agir, de poderem conquistar seudutur
Jorn Ruself

Olhar, agir e conquistar, trés acdes elencadashistiariador aleméo Jorn Rusen para
elucidar uma das funcdes do conhecimento histéodentar a vida das pessoas no tempo, a

partir da interdependéncia entre passado, presdntaro.

A pesquisa histérica que suscitou a presente tigser € um olhar para o processo de
ensino e aprendizagem de Histéria nos anos inid@iEnsino Fundamental, no qual tradicbes
fortemente arraigadas perpassam a instituicio ascols saberes transmitidos e as

metodologias utilizadas.

Os desafios impostos pelo presente, em ofereceansspa de formagéo, nogdes
historicas basicas de temporalidade, de identiddeeorientacdo, significativas para a
vivéncia do educando, deram origem as reflexdes popsentes, com intuito que estas
somadas a tantas outras, possam contribuir naéegiat de acfes que possibilitem a
conquista no futuro de uma formacdo escolar qu@goctmone cada vez aos educandos,

ferramentas intelectuais para uma vida plena enedade.

No entanto, como afirma Rusen “0s interesses egrrdegtadas orientacdes temporais
da vida pratica ndo séo, por si sés, interessetegam a conhecimentos historicos frutiferos,
eles precisam ser canalizados para os mecanismogesalo processo cognitivo da ciéncia
da historia”. (RUSEN, 2001:43) Portanto faz—se ss@Bo explicitar quais as concepcoes e
fundamentos tedricos da ciéncia histérica embasaapresente pesquis@ ensino de

Historia nos primeiros anos do Ensino Fundamemaliso de fontes

12 RUSEN, JornRaz3o histérica: teoria da histéria: os fundamentosla ciéncia histérica Brasilia: Editora
UNB, 2001.
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2.1 Historia, a déncia dos Hbmens no Empo

O historiador Ciro Flamarion Cardoso em sua obral€i@l, Uma introducdo a
Historia discute a cientificidade da Historia. Contestamdoargumentos utilizados pelos
neopositivistas de que a Histéria ndo é e nem pedeiéncia, por constituir-se a partir de
acontecimentos Unicos que ndo sdo irrepetiveisanorndo estao sujeitos a verificagcao tao
necessaria na ciéncia: “os historiadores nao pqutedizer o futuro (ou se enganam quando
tentam), e ndo podem explicar o passado, mas exfpiiata-lo. E ndo ha uma forma decisiva

de pdbr a prova as suas interpretacfes alterngl@ARDOSO, 1981:8).

Expondo brevemente a evolugdo moderna da Hist@raocdisciplina, Cardoso,
destaca a contribuicdo do Marxismo e do grupo Apealesao oferecer elementos de
cientificidade a Historia, superando o argumentatir® aos “fatos Unicos, singulares e

irrepetiveis”.

Na proposta marxista, a concepg¢do da histéria hanesta baseada nos seguintes

principios:

1) arealidade social € mutavel, dindmica, em toda®as niveis e aspectos;

2) as mudancas do social sédo regidas por leis cogisajue, num mesmo
movimento de andlise, permitem explicar tanto aegénou o0 surgimento de
determinado sistema social quanto suas postertoaesformacées e por fim a
transicdo a um novo sistema qualitativamente ddstin

3) o anterior implica afirmar que as mudancas do sooiaduzem a equilibrios
relativos ou instaveis, ou seja, a sistemas hestégociais cujas formas e relagdes
internas (a estrutura de cada sistema) se ddo dmglais cognosciveis.
(CARDOSO 1981:35)

Embora estes principios elucidem a preocupacadaorar leis que regulamentem o
desenvolvimento historico-social e determinem, paemla organizacdo soécio-histérica
especifica, os fatores invariantes e 0s seus @osa®iterativos ou repetitivos, eles nao
consideram quaisquer entidades metafisicas, estamaroprio processo histérico e estes sao
aspectos de grande importancia na construcdo deHisbdria que pretenda ser cientifica.
Portanto, mesmo considerando os aspectos de wigldfe oferecidos pela concepcéao

marxista de Historia, eles ndo sao suficientes ganacteriza-la como Ciéncia.

Por sua vez, o grupo désinales que principalmente entre 1929 e 1969 constitaiu-s

um dos principais movimentos de idéias no sentido cdnstrucdo da Histéria como



conhecimento cientifico, apresenta entre as suasepgdes fundamentais, de acordo com

Cardoso:

1) a passagem da “Histéria-narracdo” para a “Histpr@blema”, implicando o
uso de hipoteses explicitas pelos historiadores;

2) acrenca no carater cientifico da Histdria, mesmatando-se de uma ciéncia
em processo de constituicao;

3) o contato e debate permanentes com as outras asésegtiais, incluindo a
importacdo de probleméticas, métodos e técnicataideciéncias para uso dos
historiadores;

4) a ampliacdo dos horizontes da ciéncia histéric& um a pretensdo de
abarcar numa sintese estrutural global todos ectspda vida social: “civilizagao
material”, poder e mentalidades coletivas;

5) a insisténcia nos aspectos sociais, coletivos etiteps de preferéncia aos
biogréficos, individuais e “episédicos” dai a &wana Histdéria demogréfica,
econdmica e social;

6) a utilizacdo de todos os tipos de documentos digpisi...], acabando com
a excessiva fixacdo s6 em fontes escritas

7) aconstrucao de temporalidades mltiplas em lugdindtar-se o historiador
ao tempo simples e linear caracteristico da hisgogifia tradicional;

8) o reconhecimento da ligacdo indissolUvel e neciess#mtre presente e
passado no conhecimento historico, contra qualgqueicepcdo que negue as
responsabilidades sociais do historiador. (CARDOBIB1:37-38).

As reflexbes geradas tanto pelo Marxismo como Pe&lpales e por outros grupos,
proporcionaram aos historiadores ndo mais a vigaurda Historia voltada para fatos
singulares e sim para uma concepcao histérica emagsociedades humanas sédo estruturas
globais, historicamente especificas, totalidademmizadas complexas, mas cognosciveis,

sujeitas a regularidades e determinacdes.

Para Cardoso (1981:43), no entanto, a Historiaéréioda plenamente cientifica, pois

o historiador continua com muita frequéncia pre¢ewid limitar-se a apreender
cada estruturacdo ou processo histérico partieartoda a sua complexidade,
portanto em sua originalidade irredutivel, mesmp e mesmo tempo, ja néo
desdenha a procura de regularidades, generalizagdets. Enquanto alguns —
Michel de Certeau, Paul Veyne, Robert BerkhofeeJoutros — veriam nisto algo
necessario, achamos, quanto a nés, que a supatagdieeocupacao central com
“casos”, com estruturas ou processos particulad@ssé é possivel como ja foi, na
pratica, realizada em muitos trabalhos.
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A Histéria seria uma ciéncia em constru¢do porqgewmeétodo cientifico ainda nao
estaria completo. Cardoso conclui afirmando qubisteriadores ainda estdo descobrindo os

meios de analise adequados ao seu objeto.

Mas como superar estes desafios para que a Hjstajeaobjeto de estudo, afirmara o
historiador Marc Bloch, sdo os homens no temposgaer considerada uma ciéncia? Ou

ainda o que entendemos por ciéncia?

Para o historiador Jorn Rusen “ciéncid € a suma das operacdes intelectuais
reguladas metodicamente, mediante as quais se giuide conhecimento com pretensdes
seguras de validade.” (RUSEN,2001:97). Percebedgengsta concepgao a ciéncia busca
pretensbes de validade, e ndo é portadora de urdadeevalida e imutavel como muitos
cientistas ja defenderam, pois a Histéria mostroe tyerdades” antes consideradas como

plenas, depois de novas pesquisas perderam séeradalidade.

Para Rusen o pensamento historico pode ser coadaleientifico “ndo pelo fato de
que pode pretender a verdade, mas pelo modo carindiea a verdade, ou seja, por sua
regulacdo metodica. A cientificidade no ambito darrativa histérica consiste, por
conseguinte, na regulamentacdo metddica dessamcOpsr desse narrar histérico. Ciéncia €
método” (RUSEN, 2001:97).

Cardoso destaca que a Historia ndo é totalmentgifcta porque os historiadores
ainda nao teriam definido claramente os seus métdRigsen afirma que ciéncia é método. E
aponta os critérios do metodo da ciéncia histoeqgaartir de alguns fundamentos e principios
desta. Para isto, ele utiliza uma matriz discipfih@om cinco fatores determinantes do
conhecimento histérico que delimitam o campo iotetfa pesquisa histdrica e da

historiografia.

O ponto de partida desta matriz é a caréncia humarmaientacdo do agir e do sofrer
os efeitos das acdes no tempo, “a partir dessaaaré possivel constituir a ciéncia historica,
ou seja, torna-la inteligivel como resposta a umestfio, como solu¢cdo de um problema,

como satisfacéo (intelectual) de uma caréncia (@at@céo)”. (RUSEN, 2001:30).

Este primeiro principio € o mesmo que norteia ad# pois esta se constitui a partir

de determinadas necessidades racionais dos homansiéncia histérica € justamente a

'3 Entende-se como matriz disciplinar “o conjuntdesisatico dos fatores ou principios do pensamerstorito
determinantes da ciéncia da histéria como dis@pdispecializada” (Rusen, 2001:29).
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necessidade que os seres humanos tém a cada tencpda geracdo de sanar caréncias
variadas, seja de identidade, seja de orientagact@a@ada de deciséo, ou outras razdes.

Lucien Febvre, um dos fundadores da escolaAaomles afirmava que a “histéria era
filha de seu tempo”, ou seja o fazer histérico sudgs inquietacdes e conviccdes que o
historiador vive em sua era. Portanto esta suljieiile que move as necessidades de caréncia
dos seres humanos em relacdo ao seu agir e softempo permeia a ciéncia historica.

Essas caréncias de orientacdo no tempo s6 podesatsdeitas a partir de critérios de
sentido “que regulam o trato reflexivo dos homem® ceu mundo ou consigo mesmos. Eles
decidem como deve ser interpretada a mudanca derhande seu mundo, a fim de que se
déem orientagBes praticas da vida humana no terapbam sentidp..]”. (RUSEN,
2001:31). Rusen denomina esses critérios de sertitio —idéias.Mas nao se trata de algum
tipo de instancia significativa para além da praxigente da vida humana, mas, sim critérios
segundo os quais os significados se produzem mispaérrente da vida humana. A luz das
idéias que consistem em perspectivas gerais odieras da experiéncia, o passado adquire,
como tempo experimentado, a qualidade de histoisadéiasconstituem o segundo fator da

matriz disciplinar.

As idéiasprecisam de fundamentagfes especificas que st &fer&cidas a partir dos
métodos de pesquisampirica, o terceiro fator da matriz, que permitira que essas

fundamentacdes assumam o carater de pesquisa.

O conhecimento histérico torna-se cientifico, coespeito a sua pertinéncia
empirica, se suas narrativas obedecem as regiaessdaisa histérica. Essas regras
submetem o pensamento histérico & obrigacéo dartarconteido empirico das
histérias controlavel, ampliavel e garantivel pebperiéncia. A histéria como
ciéncia produz, com essa, metodizacéo da relagicacexperiéncia, um progresso
constante do conhecimento. (RUSEN, 2001:108)

Entre as regras metddicas da Historia cabe destdgans aspectos. O historiador
considerando suas perspectivas teodricas, seusianasentos, recorre as fontes historicas
para obter novas informacfes, com que se enriqei@peofunda o conteudo experiencial do
conhecimento histérico. Embora haja diversos priooedtos metodolégicos, com 0s quais as
informacgBes sdo extraidas das fontes e elaboradagem-se o critério de objetividade por

consenso que outorga o carater racional e comgbitda ciéncia na pesquisa historica.
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O historiador deve submeter sua pesquisa a algassop metddicos. De acordo com
Rusen, o primeiro deles éleuristica pois sdo os questionamentos claros e firmes que
conduzem a pesquisa e a estimativa do que as foistésicas podem dizer. O segundo passo
€ a critica historica Trata-se do “pacote de operacbes metddicas, nal géo
sistematicamente obtidos os conteudos informatevdactuais das fontgs.] Ela leva ao
crescimento do conteudo experiencial do saberriist@desempenho cuja obtencéo a ciéncia
da histéria atribui a seu carater cientifico.” (RENg 2007a:112-113). O terceiro passo € a
interpretacdo Tal operacdo metddica permite que os fatos obtjpla critica das fontes
sejam remetidos pela interpretacdo as teorias rinasd que lhes emprestam sentido e
significado, completando assim o processo da pssquassando a elaboracdo cognitiva da

apresentacao historica.

Este saber obtido a partir dos trés fatores daiandisciplinar expostos acima,
necessita de unfarma de apresentacdou seja, ddistoriografia que permitira, através de
uma linguagem que possa ser entendida, respongerganta originada nas caréncias de

orientacdo. Dai o quarto fator da matriz.

Ao responder a uma pergunta gerada pelas carédeiagientacdo, o pensamento
histérico apresentado através da historiografiauaefuncdes de orientacao existenciple
tém de ser considerados como um fator proprio {quénaltimo) de seus fundamentos, na
medida em que se quer saber por que é racionalletéria como ciéncia e em que consiste
essa ‘racionalidadelRUSEN, 2001:34)

Uma vez obtida uma resposta para a questdo queridgm ao desenvolvimento de
determinado pensamento histérico, essa poderatarienexisténcia dos seres humanos,

gerando inclusive novos interesses e novas cagncia

Entre os cinco fatores existe uma interdependén@sa-se entdo de um sistema
dindmico, no qual um fator leva ao outro, até ativoltando-se ao primeiro. Articulados
dessa forma, esses principios adquirem a espdaeifieique permite distinguir o pensamento
histérico constituido cientificamente do pensaméigtdrico comurt.

14 o . G L

Nao se pretende aqui hierarquizar pensamento ieist@entifico e pensamento histérico comum, ou
desmerecer um em funcéo do outro, ao contrarioaarab formas de pensamentos sédo importantes meaprat
cotidiana. No entanto, enfatizar-se-a o pensantestdrico constituido cientificamente, pois estedamenta a
presente pesquisa.
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Meétodos
(regras da pesquisa empirica)

I

Formas

Idéias (de apresentacio)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses
(caréncias de orientacio no

: Funcoes
tempo, interpretadas) i

(de orientacfo existencial)

Fonte: RUSEN, JorrRazao histérica: teoria da histéria: os fundamentosla ciéncia histérica
Brasilia: Editora UNB, 2001. p 35.

A matriz disciplinar ao elucidar os fundamentos ranqpios da ciéncia histérica,
demonstra como o conhecimento gerado por esta slageraxis humana e a partir do
momento que assumefncao de orientacdo existenciablta-se para o agir dos homens no
tempo. Portanto o conhecimento historico deve sermiodo particular do pensamento

humano, que opera na constituicdo da consciémstiéritia, entendida aqui como

a suma das operac¢des mentais com as quais 0s hortepsetam sua experiéncia
da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmeofyrrha tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica nop@n.] o modo pelo qual a
relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e ¢atemo tempo se realiza no
processo da vida humana. (RUSEN, 2001:57)

Considerando esta concepcao de consciéncia hest@mntende-se o que a Histéria é

como ciéncia e por que ela é necessaria.

Através da consciéncia historica, os homens podansformar intelectualmente o
tempo natural, em tempo humano, no tempo em quE@ss buscam superar os limites da
propria vida.
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A consciéncia historica é, pois, guiada pela irdiende dominar o tempo que é
experimentado pelo homem como ameacga de perdertsansformacdo do mundo
e dele mesmo. O pensamente histérico &, por comsegganho de tempo, e o
conhecimento histérico é o tempo ganho. (RUSEN1Z8m)

A consciéncia historica nos permite formular repnéacées de continuidade da
evolucdo temporal nossa e de nosso mundo, assino g@on meio da memoria, ser

instituidora de identidade.

Todos os seres humanos sentem em determinado nwrdensua existéncia a
necessidade desse auto constituir, ou seja, tey alsua propria identidade. E ele podera
através da consciéncia historica identificar-sen&o com a realidade historica de seu grupo.

Segundo Eric Hobsbawn

A postura que adotamos com respeito o passads geaielacdes entre passado,
presente e futuro ndo sdo apenas questdes dessgevital para todos: séo
indispensaveis. E inevitavel que nos situemoscantinuumde nossa propria
existéncia, da familia, e do grupo que pertencefadsevitavel fazer comparacdes
entre passado e presehtd ndo podemos deixar de aprender com isso, pois é o
gue a experiéncia significa. (HOBSBAWN, 1998:36)

Voltar-se para a Histéria, também é aprender coexpsriéncias das sociedades que
nos antecederam. Isso significa a possibilidadeatebeneficiarmos com os seus acertos e
evitarmos a ocorréncia dos mesmos erros. Nao $endes com essa afirmacao dizer que o
passado impde as regras para o0 presente, e nem lgistoria tem o objetivo de prever o
futuro, ao contrario o presente é sempre uma opididde de desafiar os feitos do passado na
busca da satisfagdo das caréncias humanas deagéiento agir. A esse respeito Hobsbawn

faz uma ponderacéo interessante.

O objetivo de tracar a evolugdo histérica da hudede ndo é antever o que
acontecera no futuro, ainda que o conheciment@mtendimento histéricos sejam
essenciais a todo aquele que deseja basear seaseagidjetos em algo melhor que
a clarividéncia, a astrologia ou o franco volursamd.[...] O que ela pode fazer é
descobrir os padrdes e mecanismos da mudancai¢astém geral, e mais
particularmente das transformacdes das sociedaatesitas durante os Ultimos
séculos de mudanga radicalmente aceleradas e abtang(HOBSBAWN,
1998:42-43)

Compreender as transformacdes sofridas pelas soleede também as permanéncias

culturais existentes em nosso tempo, permite @amgm mais clareza nossas agdes, assim
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como valorizar as diversidades culturais étnicasaiais que vao se constituindo ao longo do
tempo.

No entanto, sabe-se que nem todos apropriam-sésti@ibl para que a sociedade viva
melhor. Muitas vezes no decorrer da histéria dadnidade, elementos do passado foram
utilizados para justificar ideologias nacionalistas étnicas ou fundamentalistas. Exemplos

disso s&o regimes como 0 nazismo, o fascismo, izaggdes como a Ku-klux-klan.

Ora a Historia € a matéria-prima para as ideolog&sonalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas sdo matpriena para o vicio da heroina.
O passado é um elemento essencial talvez o eleressémcial nessas ideologias.
Se ndo ha nenhum passado satisfatorio, sempresévglomventa-lo. De fato na
natureza das coisas ndo costuma haver nenhum passagletamente satisfatorio,
porque o fendmeno que essas ideologias pretendstificar ndo € antigo ou
eterno, mas historicamente noyblOBSBAWN, 1998:17)

O conhecimento historico cientifico, ao contrade alguns possam pensar, serve
como antidoto a essas ideologias, pois demonstraprapriacdo indevida do passado na
elaboracdo de uma histéria que ndo pode ser coadaleientifica por ndo ter argumentos

que provem sua pretensédo de validade. A pesquaaiba

filtra, das manifestacdes (residuos) do passadadasbtempiricamente, as
informagBes que podem ser consideradas “corretag’sentido de empiricamente
garantidas ela distingue entre informacGes dasf$onbrretas ou incorretas, ou
melhor: mais ou menos corretas e mais ou menosr@ias; o critério decisivo aqui

pode ser chamado de principio metddico da plaidsiié informativa (ou factual).

Com ele as fontes sdo testadas quanto sua fiatelidaternd...] e quanto a sua

coeréncia interna. (RUSEN, 2007a: 125-126)

Os historiadores assumem um papel relevante, dmegupoliticos, ao promover
através das pesquisas, conhecimento historicorefirem dos olhos as vendas colocadas
pelas ideologias. O trabalho do historiador, assimo de demais cientistas, tem um carater
politico e social que ndo pode ser negado, mas assumido com responsabilidade.
Sobretudo na atual sociedade, cujos aparatos @epoos existentes, principalmente a
Internet, tém proporcionado uma nova relacdo dedeenespaco virtual, de maneira que a
velocidade das informacdes e comunicacfes tranamii sensacdo de presente continuo
como se nao houvesse relacdes com o passado. &@sb&lvn nos chama atencdo para a
destruicdo de mecanismos sociais que vinculam nesseriéncia pessoal a das geragdes
passadas.
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A destruicdo do passado, ou melhor, dos mecanisowais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geragbes passadas, € osmfeddmenos mais

caracteristicos e lagubres do final do século XXa€® todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, seququaklacdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isdostariadores, cujo oficio é

lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais fenes que nunca no fim do
segundo milénio. Por esse mesmo motivo, porémté&esie ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores. (HOBSBAW®85:13)

Para exemplificar o que Hobsbawn chama destruiggmdsado, e da importancia que
os historiadores tem em lembrar 0o que 0s outrogeesgam, cabe citar a pesquisa divulgada
pelo instituto Datafolha, no dia 13 de dezembraldis mil e oito através do jornal Folha de
S&o Paulb.

O instituto Datafolha perguntou a 3.486 pessoa® @s dias 25 a 28 de novembro de

dois mil e oito: Vocé ja ouviu falar do Al —%?

Dos entrevistados apenas 18% afirmaram ter ouatiw tio Al-5, destes 3% dizem
serem bem informados sobre o assunto, 7% mais owsTe 8% mal informados. Mesmo
entre os entrevistados com mais de sessenta am@jagépoca em que o ato foi editado

tinham vinte anos ou mais, apenas 26% afirmaraemt@uvido falar do Al-5.

O historiador Marco Antonio Villa, ao comentar @sdos da pesquisa fez a seguinte
afirmacédo “a pesquisa ndo revela nenhuma surpN&®.somos um pais sem memoria e
despolitizado. Se a politica fizesse parte do @oiw isso ndo aconteceria. E um duplo

problema. Isso permite que quem colaborou comaaludlih possa se travestir de democrata.”

O AIl-5 insere-se num contexto relativamente recdatélistoria brasileira, a ditadura
militar predominou até a década de 1980. Periotbocese deveria ser estudado integrando os
conteudos curriculares das escolas de educacaml#mBinosso pais, se pensar em um ensino
de Histéria que favoreca a compreensdo da atuakdsme e ofereca aos sujeitos em

formacgé&o elementos para tomadas de decisdo enest@bas, inclusive as politicas.

Portanto, mesmo se tratando de uma pesquisa de &miastragem, € lamentavel que

apenas 18% dos entrevistados tenham ouvido fal&i-&o e destes apenas 3% considerem-

'3 Jornal Folha de S&o Paulo, 13 de dezembro de Z&@Rrno Brasil 2, p.1.

18 0 Ato Institucional, nimero 5 (Al-5) foi editado et8 de dezembro de 1968 pelo entdo presidente da
Republica, o general Costa e Silva, autorizandxeciivo a fechar o Congresso, cassar mandatostidem
aposentar funcionarios de todos os poderes. O goyEassou a legislar sobre tudo e suas decisdegoafam

ser contestadas judicialmente. Em dez anos, o #éfviu como importante instrumento de manutencdo da
ditadura militar no Brasil.
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se bem informados. Isto nos faz refletir sobre gjusi conteddos e metodologias tém sido
contempladas nas aulas de Historia? Que posiciantanpelitico os professores de Histéria

tem assumido?

A Historia enquanto ciéncia, ao oferecer orientgg@i@a acdo humana deve nos ajudar

a viver melhor. Nas palavras do historiador Marcchl

N&o se pode negfr.] que uma ciéncia nos parecera ter sempre algo de incompleto
se ndo nos ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor. fArticular, como né&o
experimentar com mais forca esse sentimento eméala Historia, ainda mais
claramente predestinada, acredita-se, a trabath&eaeficio do homem na medida
em que tem o préprio homem e seus atos como natéiaOCH, 2001:45)

2.2 0 Conhecimento Hsstérico dentifico e o Ehsino de Histéria

“Aprender” significa [...] uma forma elementar da vida,
um modo fundamental da cultura, no qual a ciéncia se
conforma, que se realiza por ela e que a influencia de forma
marcante. O que se pode alcancar, aqui, por intermédio da
ciéncia é enunciado pela expressao classica “formacao”.

Jorn Rusen

Como vimos a Histéria constitui-se como ciéncia, entre outros elementos, por ter a
praxis como fator determinante. E nas caréncias de orientacdo dadas pela vida cotidiana das
pessoas que se origina a elaboracdo do conhecimento historico cientifico, e € justamente na

praxis humana que ele deve assumir a funcéo orientacdo existencial.

Uma das maneiras concretas em que o conhecimento histoérico cientifico pode realizar
essa sua intencdo na vida prética, € através da consciéncia historica. Mas como desenvolver as
competéncias dessa consciéncia, tdo necessarias para resolver problemas préaticos de

orientacao?

Com pretensBes de racionalidade, a ciéncia da histéria é eficaz na pratica como
formacdo histérica. Sua eficacia diz respeito a um conjunto de competéncias para
orientar historicamente a vida pratica, que pode ser descrito como a “competéncia
narrativa” da consciéncia histérica. Ela é a capacidade das pessoas de constituir
sentido histérico, com a qual organizam temporalmente o ambito cultural da

" RUSEN, JornHistéria Viva. Teoria da histéria IlI: formas e funcdes do conhecimento histéricoBrasilia:
Editora UNB, 2007.b, p 87.



orientacdo de sua vida pratica e da interpretag&®d mundo e de si mesmas. Essa
competéncia de orientacdo temporal no presentdgameda memoria consciente, é
o resultado de um processo de aprendizado. (RUSENb: 103-104)

Sé&o varias as situacdes de aprendizado em que secdastituicdo da formacéo
histérica: a midia; em instituicbes como a famifiagreja; a escola; entre outras. No entanto

interessa aqui a instituicdo escolar e a formaggdrica que esta possa oferecer.

Para Rusen a formag&ohistérica permite as pessoas recepcionar o canketd
historico cientifico, lidar com ele, tomar posiggaanto a ele, utiliza-lo. Esta formacéo néo
deve ser apenas privilégio dos historiadores. Siendesse a Histéria como ciéncia ficaria tao
restrita que poderia perder sua utilidade. Ao @ity ela deve estar disponivel a todos
aqueles que a desejam. Dessa forma € possivel desdécio da formacdo escolar
desenvolver capacidades e habilidades que propamioa formacdo histérica, como

trataremos no decorrer desta dissertacao.

Para que se dé o processo de aprendizado e agémpda experiéncia histérica, sao

necessarias, de acordo com Rusen, trés operagpesiéacia, interpretacao e orientacao:

» O aprendizado histérico corresponde ao aumentoxgeriéncia no quadro de
orientacdo da vida pratica. - O contato com ous®gperiéncias vividas por
diferentes sujeitos, em diferentes épocas e lugasmite uma vivéncia a nivel
intelectual que contribui para o aprofundamenteal@sciéncia “de que os dias de
hoje se passam de outra forma do que no passadpepas condicbes de vida
pratica de cada um sao historicamente especifi(RE'SEN 2007b:113)

» O aprendizado historico resulta na evolucao daddpde interpretativa. Ou seja,
a aprendizagem historica proporciona que os modkddsterpretacao, utilizados
no processamento da experiéncia e na organizacacatier, pde-se em
movimento, tornem-se flexiveis, expandam-se e @lilgem-se, enfim, tornem-se
conscientemente refletidos e argumentativamentdizaweis. “Trata-se da
capacidad¢...] de transpor sua contemporaneidade para novos pontos de vista e
novas perspectivas, nas quais e com as quais pdasen e interpretar as
experiéncias historicas”. (RUSEN, 2007b:116).

'8 Rusen trabalho com dois tipos de formacafmrmacao compensatéria aquela que ocorre acriticamente, de
fora da producdo cientifica do saber ou contra dkixa-a ao sabor de suas proprias regras, separa d
racionalidade intrinseca ao saber cientifico agrw@as de orientagdo voltadas ao todo, a relagédaae a
subjetividade. E &rmagdo complementar trata-se de fazer adotar seus proprios pontasstie nos saberes
cientificos e em sua producéo pelas ciéncias. ¢RE07b, 96)



* O aprendizado historico acarreta aumento da comgiaté&le orientacdo. Essa
competéncia diz respeito a funcéo pratica das &qm@as historicas interpretadas
e ao uso dos saberes historicos, ordenados por lesodgbrangentes de
interpretacdo, com o fito de organizar a vida peatcom sentido, em meio aos
processos temporais, ao longo dos quais os homees enundo se modificam.
(RUSEN, 2007b:116)

Nota-se que as trés dimensdes do aprendizadoibis&stao interligadas, pois “nao
h& experiéncia histérica livre de interpretacaaon rigientacdo histérica livre de experiéncia.
Todo modelo de interpretacéo é relacionado simedtanente a experiéncia e a orientacao.”
(RUSEN, 2007b:118).

A aprendizagem historica deve ser planejada, pargemplar multiplas habilidades e
competéncias, assim como o desenvolvimento de giroeatos que auxiliem na formacao
histérica. No entanto ao se tratar especificameatensino de historia e a formacao oferecida

neste, muitas criticas séo feitas pelos alunos,gas vezes pelos préprios professores.

Entre as criticas destacam-se o fato das aulasstigi& restringem a decoracao de
contetdos. Trata-se de um estudo a servi¢o deogieslnacionalistas. Limita-se ao ensino de
datas comemorativas... De fato se refletirmos hcstmente sobre a constituicdo da histéria
enquanto disciplina escolar e sua implantacdo rasiBentende-se porque esta por muito
tempo favoreceu uma formacgéo histérica pouco alerateg contemplando muito pouco os

aspectos elucidados acima.

2.2.10 ensino de Hist6éria no Brasil

Foi na segunda metade do século XIX que a Histéaastituiu-se como uma
disciplina e a0 mesmo tempo como ciéncia, ou 8o um campo de saber socialmente
necessario, intelectualmente autbnomo e tecnicamensinavel. (Furet). Com o fim do
Antigo Regime os franceses propagaram uma hist@téonal validando o novo sistema de
governo e proporcionando uma identidade coletivadeglenvolvimento das técnicas de
investigacdo, dos métodos de critica foram incadté e os acervos documentais de carater

nacional passaram a ser valorizados. A investigdid@sofica a respeito da historia do
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progresso das civilizagcdes aos poucos cedeu egpaegoum discurso laicizado sobre a
histéria universal, com métodos e principios cada mais especificos. A Historia surgia
como uma ciéncia inserida na academia e como tisgipurricular nas escolas de formacéo

basica.

Este ensino de Histéria com uma funcdo civica, dygea de valores e de
representacdes coletivas, projetado na Francausawaio exemplo para as demais nagdes que
estavam se (re)constituindo enquanto Estado Naciochisive no Brasil.

Em nosso pais, a fundacédo da disciplina Hist@ia associada a duas instituicdes: o
Colégio Pedro Il e o Instituto Geografico Brasiteique de acordo com Katia Abud,
passaram a representar, “na segunda metade do 3@xylas instancias de producédo de um
determinado conhecimento histérico, com o mesmabaco conceitual e problematizacao”.
(ABUD, 1998: 30)

Tendo uma fungéo politico-ideoldgica, o saberohisd escolar instituiu-se um tipo
de cultura quanto aos programas e conteudos tamitaraceitos que passaram a se reproduzir
através de curriculos prescrityscomo também estabeleceu uma forma de pensaraadielé
conhecimento e verdade.

A historiografia positivista utilizada no Brasiksam como na Europa, embasou-se no
paradigma moderno-iluminista de ciéncia, afirmamgge somente os documentos escritos
eram fontes confiaveis, e que a narracdo histéesaria seguir uma forma linear descritiva e
neutra, associada a idéia de progresso e de verdade

No campo de ensino aprendizagem, a Historia inclufa “ensino memoralista,
cronolégico e sustentado por fatos que tornariambriaos, em termos de uma cultura
histérica classica, sobretudo porque a nocdo dededti instituida evocava a trajetoria da
civilizacdo européia”. (MIRANDA,2004:28). Reprododo as bases do esquema
quadripartite do ensino franéés

Apéds a implantacdo do regime republicano (188@nsino de Histdria passou entdo a
desempenhar um papel duplo no curriculo: o deizatdrio e de patriético.

19 E sempre importante considerar, de acordo comis&atmue “o curriculo é moldado pelos professasesm
seus planos e em sua pratica metodoldgica; sobueriwulo decidem as editoras de livros-texto aacoetizar
diretrizes gerais,, ja que as prescrices sdo scimperpretaveis e flexiveis; os professores/adiavao

curriculo, as vezes por provas de homologacaorester curriculo é objeto de politicas e taticasmpauda-lo.
Entre todos esses processos se dao dependénc@eeencias, porque cada ambito de atividade teanaama
autonomia em seu funcionameht¢SACRISTAN, 2000:140).

%Y De acordo com Furet, “o estudo de histéria framié®u-se com a histéria sagrada das civilizagirentais-
Oriente Proximo e Asia - , seguiu pela Grécia, Macoéa e judeus, passou por Roma e Idade Médiajasis
tempos modernos até 1789 e finalizou com a granstéri& Nacional Francesa. Constituindo assim asdda
quadriparticdo histérica que utilizamos ainda h@jéstéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Modex e
Historia Contemporanea)”. (Furet:125)
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O objetivo de enfatizar tradicdes de um passadeogéneo, com feitos gloriosos de
célebres personagens historicos nas lutas pelaaddfe territério e da unidade nacional, os
conteudos de Historia impulsionaram nas escolagijcps e rituais como festas e desfiles
civicos, eventos comemorativos, celebracdes de aok simbolos da Patria.

Nas décadas de 1930 e 1940 promoveu-se uma caagda das politicas
educacionais, momento em que o ensino de Histdirizofocado como centro das propostas e
de formacéao da unidade nacional. Com a reformacksem Campos, promoveu-se em 1931 a
centralizacao no recém criado Ministério da Educag&aude Publica.

A Histéria do Brasil foi restabelecida como didicip autbnoma e confirmou como
seu objetivo fundamental: a formacdo moral e pé@ted através da Reforma Gustavo
Capanema, em 1942.

O Ministro da Educacédo, em 1951, promoveu algurttagagdes nos programas para
0 ensino de Historia fazendo uma redistribuicdcsel@acdo dos conteudos para 0S cursos
ginasiaf’ e colegidl®>. Essas mudancas foram elaboradas pelo ColégioeBroRlI, cujo
objetivo era a focalizacédo de individuos como esg@ies do meio social e para o registro das

manifestacdes da vida material e espiritual, imtligis e coletivas.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, a Historia passsareaconsiderada, pela politica
internacional, como uma disciplina significativa ieamacéo de uma cidadania para a paz,
merecendo cuidados especiais tanto na organizagdecutar quanto na producédo dos
materiais didaticos. A Unesco (Organizacao das datfidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura) passou a interferir na elaboracdo dapgstas curriculares, indicando possiveis
perigos na énfase dada as historias de guerraspdo de apresentar a histéria nacional e nas
questdes raciais, em especial na disseminagdo élas idacistas e preconceituosas. “A
Historia deveria revestir-se de um conteddo maisdnistico e pacifista, voltando-se ao
estudo dos processos de desenvolvimento econérageatiedades, bem como dos avangos
tecnoldgicos, cientificos e culturais da humanida@®CNs, 1997:26).

Mas em 1964, o regime militar aprofundou as carstieas ja existentes no ensino de
Historia, enfatizando a heranca tradicional, osdatoliticos e as biografias de brasileiros
tidos como célebres e mantendo as diretrizes dasepgdes de Historia. Nas escolas
primérias, a metodologia de ensino, manteve-se allase nas festividades civicas. As

preparacdes para os chamados exames de admiss§eragvam aos alunos das séries finais,

L Equivale atualmente ao sexto, sétimo, oitavo @mom do ensino fundamental.
22 Equivale atualmente aos 1°, 2° e 3° anos do ensuiio.
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resumos da Historia Colonial, Imperial e Republ&caistes deveriam ser capazes de
reproduzir o conhecimento ensinado por seus prafess

Através da Lei n°® 5692/71 a introducéo dos cham&dtudos Sociais em substituicdo
a Historia e Geografia, no ensino fundamental, daoaambém surgiram as disciplinas OSPB
(Organizacao Social e Politica do Brasil) e Educddaral e Civica, cujo objetivo era formar
e aprimorar o patriotismo. Os saberes historicosctados com outros saberes se tornariam
gerais e superficiais. (CAIMI, 1999:38).

A tese da democracia racial, da auséncia de preitoma raciais e étnicos, foi
incorporada ao discurso educacional. Era o monetescimento industrial e urbano, dai a
necessidade de se buscar conhecer a identidadmalasuas especificidades culturais em
relacdo aos outros paises, através do assegu@mdedes de igualdade na integracdo da
sociedade brasileira a civilizacdo ocidental.

Ao longo desse periodo, poucas mudancas acontecgpasampo metodologico.
Apesar das propostas dos escolanovistas (existentesormente nos anos de 1920/1930) de
substituicdo dos métodos mnemonicos pelos métottessacom aulas mais dinamicas,
centradas nas atividades do aluno, com a realizdeatrabalhos concretos como fazer
maquetes, visitar museus, assistir a filmes, coanpdatos e épocas, coordenar 0s
conhecimentos historicos aos geogréficos, o queopmmava era a memorizagdo e as
festividades civicas que passaram a ser parte mtal do cotidiano escolar. A Escola
Nova, ao preconizar 0 uso do método ativo, entégndgue o processo de ensino e
aprendizagem nao deveria centralizar-se no livdatdio, inclusive defendia que este néo
fosse utilizado em sala de aula, no entanto isemtaceu mais em nivel teérico do que
pratico.

Nas décadas seguintes a implantacdo dos EstudtmsSse efetivou nos curriculos
das escolas brasileiras, sobretudo nos anos gmensino fundamental, com a proposta de
renovar o enfoque da disciplina que deveria pevdesrater do projeto nacionalista civico e
moralizante, marcando a penetracdo da visdo norégi@ana nos curriculos brasileiros.

Com a crise do regime militar, no final da década 170 e o processo de
redemocratizacao, resultou a elaboracédo de nowgrgras e novas propostas metodoldgicas
para 0 ensino de Histéria nas escolas de ensindaf@ntal e médio, que passaram a
considerar além do novo contexto politico e soeal discussdes oriundas do campo

educacional.
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A partir da década de 1970, iniciou-se uma disausgfrca do saber gerado nas
instituicBes escolarés Alguns educadores passaram a defender, que pesstmar tem uma
configuracdo cognitiva propria e original da cudtugscolar, “0 que abre espaco para a
superacdo de concepcdes que, ao nao reconhecedifseaca, identificavam no saber
escolar simplificacdes, banalizagbes ou distorglisonhecimento cientifico...” (LOPES,
1997:97-98)

Passa-se a considerar a especificidade da eduesg@lar, percebendo que esta

nao limita-se a fazer uma selecdo entre o quedpduiivel da cultura em um dado
momento histérico, mas tem por funcdo tornar oseremb selecionados
efetivamente transmissiveis e assimilaveis. Paga, iexige-se um trabalho de
reorganizacdo, reestruturacdo ou transposicdo ichdatue da origem a
configuracdes cognitivas tipicamente escolaresazegp de compor uma cultura
escolarsui generiscom marcas que transcendem os limites da eE@dRQUIN,
1993:16-17)

Ao discutir o saber escolar, alguns pensadores dtmn@t em 1975 e posteriormente
Chevallard e Joshua em 1982, elucidaram o condeitoansposicao didatica, conceituando-a
como a “passagem do saber académico ao saberdgmsnaortanto, a distancia eventual e
obrigatéria que os separa, que da testemunho dastionamento necessario, a0 mesmo

tempo em que se converte em sua primeira ferrafi¢GtdEVALLARD, 1991:16).

Essas discussdes em torno do conceito de tran8pogigatica marcardo a
constituicdo da didatica como campo cientifico, spariou-se um instrumento de
inteligibilidade que possibilitou a realizagéo dagestigacoes, abrindo caminhos para que a
caixa-preta em gque tem estado inserido o ensin@casse a ser desvendada. (MONTEIRO,
2002:80).

No entanto o conceito de transposi¢ao didaticagstoppor Chevallard foi criticado
por alguns (FORQUIN,2001; MONTEIRO, 2002) por néosiderar a dimensdo educativa e

por manter a andlise e seus referenciais dentrordenquadramento cientifico, encontrando

23« . . e g . .
O conhecimento escolar € uma construcao histépeaada em sociedades do mundo ocidental, nos tempos

modernos, para atender necessidades decorrentagatdazacdo dos sistemas escolares, e que setgionati

partir de opc¢les realizadas sobre 0 que é neaessdsinar as criangcas e 0s jovens, expressandessss,

valores e relacdes de poder. Saberes sédo afirmadives sdo negados ou escamoteados, na constittica
conhecimento escolar, que tem, geralmente, sidoesgp sob a forma das disciplinas escolares”. (diant

2002:91)
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dificuldades para reconhecer o enraizamento ségmlitico -cultural da constru¢cdo dos

saberes académico e escolar.

Lopes ird propor um novo conceito para superarnasificiéncias da nocédo de

transposicao didatica, trata-serdadiacéo didatica

Prefiro referirme a um processo de mediacdo aidatiodavia ndo no sentido
genérico conferido a mediacao: acdo de relaciomas du mais coisas, de servir de
intermédio ou ponte, de permitir a passagem de agisa a outra. Utilizo o termo
“mediacao” em seu sentido dialético: um processoathstituicdo de uma realidade
através de mediacdes contraditdrias, de relac@epleras, ndo imediatas, com um
profundo senso de dialogia (LOPES, 1997: 106)

As discussbes em torno dos conceitos de trangfuosiiglatica e mediacdo didatica
continuam, marcando consideravelmente a concepgdoque o0 saber escolar tem

caracteristicas proprias e deve ser entendido ¢almo

Concomitantemente com essa discusséo, duranteadadéde 1980, aprofundaram-se
0S estudos e pesquisas no campo da investigac@spaito dos processos cognitivos,
focalizando-o0 ndo apenas o ensinar, mas sobretoith® e aprender. Desloca-se de certa
maneira 0 olhar da pratica pedagdgica focalizad@rogessor para olhar o aluno em suas

dimensdes cognitivas e sociais.

Tal mudanca de foco colaborou para que lentamentaedodologias antes adotadas
privilegiando a transmissédo de um conhecimentotpreracabado, passassem a perder cada
vez mais espaco para uma metodologia em que ospmfgassa a ser mediador da

aprendizagem e o aluno construtor e reconstrutesedeonhecimento.

Essas reflexdes permearam as mudancas educacibrasgeiras ocorridas no
contexto nacional de redemocratizacéo. Os profisssode Historia e Geografia organizaram-
se em associa¢fes como a ANPUH (Associacdo Nadaienblistoria) e a AGB (Associacéo
dos Gedgrafos Brasileiros) engajaram-se na bataha volta de Historia e Geografia aos
curriculos escolares e pela extingdo dos cursosliaaciatura de Estudos Sociais
(FONSECA,1994:86)

As propostas curriculares passaram a ser infladasi pelo debate entre as diversas
tendéncias historiograficas, quando os historialseevoltaram para a abordagem de novas
problematicas e tematicas de estudo, sensibilizadosquestdes ligadas principalmente a
Histéria social, a historiografia marxista, sugddrentéo, possibilidades de rever no Ensino

Fundamental e Médio o formalismo da abordagem togpfica tradicional.
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A Histdria Critica foi introduzida, com a intencée desenvolver nos alunos atitudes
intelectuais de desmistificacdo das ideologiassipdsando a analise das manipulacdes dos
meios de comunicacdo de massas e da sociedadasierem Os curriculos foram ampliados
com conteudos de Histéria a partir das escoladdeagéo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental.

Criticava-se a concepg¢do positivista ou consensmdibos ensino de Historia, a
cronologia linear, o destaque aos fatos histoniestitos aos documentos oficiais do Estado,
a visdo europocéntrica, a heroicizacdo de indinddeicnocéo de historia-verdade. (CAIMI,
1999)

Alguns professores passaram a intercalar a HistiriBrasil e Geral, outros optaram
por trabalhar com temas, desenvolvendo as primpigsostas de ensino por eixos tematicos,
expandindo a “demanda por um ensino de Histéria mfi@ mais privilegiasse os fatos
politicos singulares, os grandes nomes e a crooliogar e que também nao tivesse como

alicerce uma andlise essencialmente econdémicacdesso historico”. (FONSECA,1994:67)

Neste periodo da chamada redemocratizacdo brasigir que o ensino de Historia
vive a “era do repensar”. Pesquisadores e educadores superaram a fase decnities
condenatoria, geralmente pautados em uma verteatgista, e passam a propor uma
renovacdo do ensino de Histéria. Considerando tardeidas novas contribuigcbes trazidas
pelas historiografias francesa e inglesa, maisc#fsgenmente, a Nova Historia Francesa e a
Historia Social Inglesa reivindicavam a disciplimatorica escolar baseada na adocdo de uma
linha problematica que questionasse o passadoreserie; no conceito de longa duragéo
como visdo dindmica do tempo; na preocupacdo cadmenosem em seu aspecto social e
cotidiano; na abertura as demais ciéncias humanassmo exatas; na visao de que tudo que
€ do homem ¢é fonte histérica e na concepcdo dadridisicomo uma construcao.
(VASCONCELLOS,1998:77).

Em 1996 passaré a vigorar uma nova Lei de DiretrizBases da Educacado. Entre as
suas resolugdes cabe destacar a ampliacdo do Haswamental de oito para nove anos e a

criacao de Parametros Curriculares Nnacionais (pd&g;ados nos anos seguintes.

Em 1997, o Ministério da Educacao e do Desporto@MiEnca os PCNs referentes as
quatro primeiras séries e em 1998 os referentapiiaga, sexta, sétima e oitava séries do
Ensino Fundamental, e finalmente em 1999 para m&m4édio.

Os PCNs contém diretrizes de carater orientadoo-ob&igatorias, mas tém se

apresentado cada vez mais fortemente como nortesadas acdes no ensino, sendo adotados
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na pratica como uma espécie de “programa curricyb@ra o ensino das diferentes
disciplinas.

A disciplina escolar Histéria certamente ndo é rmaaisesma desde sua constituicdo
no século XIX, muito embora ainda guarde algunsnelgos de origem, alguns

ligados as praticas de ensino e outros as concefsieriograficas. Mas deve-se

considerar que, neste tempo, ocorreram processpartamtes que contribuiram

para as mudancas em seu perfil e em sua estrrglaeionados as transformacdes
do proprio campo do conhecimento histérico, a f@dosados professores, as
politicas publicas relativas a educagdo de formmalgeao ensino de Histéria em

particular, a organizacdo escolar, entre outrastgas. (FONSECA, 1994:70)

A breve trajetéria da Histéria enquanto discipiésaolar e suas propostas curriculares
em nosso pais, permite compreender o porque damsrgue avaliam o ensino de Historia
como um ensino voltado para o patriotismo, com@nfaa habilidade de decorar, e distante
da realidade social vivenciada pelos educandos.eianto ha de se ressaltar, que as
mudancas ocorridas principalmente a partir da deocdel 1980 favoreceram para que
atualmente, a maioria dos programas de Historiasiderando as orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais, apresente propostas queustam apenas um recontar de fatos, mas
sim o inserir dos sujeitos em problematicas quesidenem a pessoa nha suas dimensdes
regionais, nacionais e mundiais, ou seja, comansegrante do processo histérico, tornando
assim esse estudo reflexivo e critico, capaz depopctonar uma formacao histérica

significativa como a elucidada por Rusen.

O ensino de Histéria ao proporcionar um saber h¢st@scolar, constitui-se em uma
importante ferramenta para formacao historica. diitrata de um saber superior ou inferior
ao saber académico ou de uma deformacéo do cordr@oirhistorico cientifico. Trata-se de
saberes complementares que permitem ao conhecinmsttoico cientifico cumprir sua

funcao de orientacao existencial, mediante a cénsi@ historica.

2.3 0 Ensino de Histéria nos Anosniciais do Ehsino Fundamental

Professora hoje ja € amanha?
Ontem eu vou ao circo com 0 meu pai.
Demora muito um ano?

Quantas vezes um professor dos anos iniciais dincciundamental ja ouviu e

ouvira estas indagacdes de criancas de seisp@tetanos de idade? O inicio da alfabetizacao
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histérica e as dificuldades apresentadas pelo®slem compreender algo tdo abstrato como
as noc¢bes de tempo, levam muitos educadores esquinéissionais a afirmarem que néo é

possivel ensinar Histéria as criangas, ou ao tdarar isto, deve ser feito de maneira pouco
sistematizada, sem grandes pretensdes, pois dér@ntaglas ndo entenderdo mesmo

Promover uma investigacdo histérica com uma classial do ensino fundamental?
“Senhora, isto ndo € possivel”. Foi 0 que ouviucitlade de Paris, a historiadora Hilary
Cooper ap0s a apresentacdo de uma pesquisa quesiemma como criancas de oito anos
poderiam se engajar na investigacao historica.

Serd entédo inutil iniciar a formacao histérica aoss iniciais do Ensino Fundamental?
Seré que é necessario conter na grade curricutta deapa de estudos a disciplina Historia?
Ou o ensino de Histéria da maneira que tem ocorméstas seéries, se torna algo
desnecessario?

Sabe-se que a escola ndo é a Unica instituicdocopieibui com a formacao, no
entanto ela promove uma aprendizagem que a soeettmtsidera fundamental para sua
manutencdo. Exemplo conveniente € o processo deigipuda linguagem escrita. Embora a
crianca esteja rodeada por letras, na maioriawdyzgeés onde vai, em casa, no bar, na padaria,
no supermercado, na igreja, atribui-se a institugscolar a funcdo de ensinar essa crianca a
ler e a escrever e entende-se que esse é um prdorgs que demanda tempo ndo sé para
aprender a decodificacdo dos simbolos, mas congfieao que essa comunicacdo é capaz
de gerar. E domina-la € uma possibilidade de néexatuido socialmente.

Todavia quando se trata do conhecimento histérste eecebe um status inferior na
formacdo escolar, seja porque, como vimos em sagtdria, ele foi marcado por
metodologias pouco dindmicas e finalidade demasiadte patridtica. Seja porgue 0s seus
objetivos ndo parecem estar totalmente elucidadesagendes do ensino. E como se fosse
possivel formar uma auto-identidade e vivenciaexg®eriéncias no tempo a partir do nada.
Esquece-se que a Histéria é aquela que nos situgrowesso do tempo, oferecendo
ferramentas intelectuais para a compreenséo daibidade da vida social, auxiliando-nos na
superacao de visbes imediatistas, fatalistas queatiaam o social.

Assim como a escola tem um papel importante nasg@a da linguagem escrita e
oral, ela também deve ter, como ja vimos, na fofodgstorica dos individuos e isso nao
deve ser minimizado pela instituicdo escolar. Nésefh-se com essa afirmacao ignorar ou
desvalorizar os outros processos de aprendizagemuas a Histéria € assunto e que néo se

destinam a obtencao de competéncia profissional.
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Neste contexto como a instituicdo escolar podebooéa com a formacdao histérica das
criancas? Afinal de contas, as criancas conseguenpreender nogdes necessarias para o
ensino de Historia, como noc¢des de tempo e de lfedt&ricos, entre outras?

Estas questdes tém sido feitas ha décadas. Emcbd7@ divulgacdo dos estudos de
Jean Piaget passou-se a acreditar que a Histaggiaeonstar nos curriculos escolares

somente nas fases mais avangadas do ensino, qaarédmca ja esta no nivel de
pensamento abstrato. Essa consideracgéo tdo deseufitbpagadg..] foi resultado
de aplicacdes dos estudos de Piaget sobre a amwtrdo conhecimento,
transferindo para o ensino algumas conclusfes gestguisador, postuladas na
area da psicologia, sem reflexdes sobre as egpdaidies do conhecimento
didatico, que s6 se pode ser compreendido na metacdaria estabelecida entre o
professor, o0 aluno e o saber. (LENER,1996:98)

No entanto varias pesquisas foram e continuam sezalizadas, seja no campo da
Psicologia, da Educacdo e do ensino de Historia comtuito de investigar entre varios
outros aspectos o processo de aprendizagem nagasia

Em relacdo a aprendizagem de conceitos de tem@s jpelancas, destacam-se as
pesquisas realizadas uma por Sandra Oliveira (2000) Soraia Dutra (200%3)

Sandra Oliveira, em sua dissertagénocao de tempo historico na crianca: um estudo
sobre a nocdo do passado, das idéias espontanéas/as a histéria da civilizacdo e da
relatividade dos conhecimentos e julgamentos higiérem criancas de 7 a 10 anos
utilizando como suporte tedrico os estudos de Reaget, concluiu que no que se refere a
nocdo de passado, a crianca analisa os aconteosnatnvés de sua logica operatoria, na
maioria das vezes recorrendo a causalidade hiatérigdo a interpretacdo cronolégica. Em
relacdo as idéias de passado, a crianca as redaoiom 0 mundo em que ela vive e é a partir
dessa analise que ela interpreta o passado. Paligaaros conhecimentos e julgamentos
historicos, as criancas partem de uma visdo eguic&njulgando que, como é importante
para ela, € importante para todos. Com o crescoventianca vai se distanciando em relacéo
as suas andlises e pode emitir um julgamento qaeind@ortancia ou nao do fato.

Soraia Dutra, emAs criangas e o0 desenvolvimento da temporalidasi®tica discute
as possibilidades de desenvolvimento da tempodsidastorica em criancas, por meio da

acdo mediada pelos objetos da cultura materialle prefessor. As fontes historicas séo

4 H4 ainda a pesquisa de Francoise Braz intitulddeonstrucdo do conceito de tempo nas séries inisa
Apresentada em 2004 na Faculdade de Educacao darkldade Federal de Juiz de Fora, em que a autora
discute como professores e alunos de 2° ao 6° anendino fundamental, elaboram e representam sua
compreensdo sobre o conceito de tempo. No entéotsenteve acesso ao texto integral.
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no contexto da acdo mediada pelo professor, a éimprdmover transformagdes na estrutura
cognitiva da crianca, possibilitando o desenvolvitneda nocédo de temporalidade histérica.

Os resultados da pesquisa revelaram que crianges Ehe 12 anos de idade apresentam
niveis diferenciados de desenvolvimento das opes¢dm as dimensdes da temporalidade
histérica. Enquanto algumas criancas apresentamuap operacdes relativas ao tempo
fisico, cronoldgico ou historico, revelando apemasonstrucdo do sentido de passado, a
maioria delas demonstrou, além da construcéo dideeto passado, a aquisicdo de nocdes
ligadas a dimensao do tempo fisico e cronolégiem) bomo o desenvolvimento de operacdes
ligadas ao tempo histdrico, em graus crescentesmplexidade.

Outras pesquisas tém focalizado o professor domepns anos do ensino
fundamental, em relacdo ao ensino de Historia. dasw do trabalho de Maria das Gracas
Ribeiro Moreira Petruci (1996), em sua téspratica pedagdgica do professor da 42 série do
1° grau em relagdo a proposta curricular de Hisgdrum estudo nas escolas estaduais de
Franca Com o objetivo de conhecer as relacfes entreiastacdes pedagogicas oficiais e a
pratica da sala de aula dos professores da 43ckef@sino Fundamental, Petruci realiza sua
pesquisa em quarenta e cinco escolas do municipiérdnca, Sado Paulo, chegando a
conclusdo que a maioria dos professores demonstraimconhecimento escasso dos
fundamentos historiograficos e pedagoégicos sobrguass a proposta curricular de Histéria
utilizada por estes se alicercava e, como decdaén@ratica desses educadores, também
majoritariamente, afastava-se das orientacbescalares em vigor, para o ensino de Historia.

Norma Codani (2000) apresenta e ensino de Histéria nas séries iniciais:
orientacdes e concepcdes de professanasa analise critica do ensino de Historia nagsér
iniciais do Ensino Fundamental, tendo como refeeériendéncias atuais desse ensino,
sobretudo algumas das concepcdes tedrico-metodakgiresentes na proposta curricular
para o ensino de Historia da Secretaria do Estadéddcacao de Sdo Paulo, de 1992.

A pesquisadora Claudia Toso (2003), também refletwe o ensino de Historia nos
anos iniciais, a partir da acdo docente. Historias do ensino de Historia: a historia
ensinada nas séries iniciais em Santo Augubtso aponta a dificuldade que as professoras
encontram em discutir questdes das varias areasrd@cimento sem possuir, muitas vezes,
formacdo para tal. Enfatiza que a Historia ensina@aescola, freqliientemente, segue um
modelo tradicional, factual e cronoldgico onde @sgociais sdo privilegiados nos registros

historicos em geral em detrimento de outros. Fraathamando atencdo para a necessidade
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de uma producdo historiografica local como forma pieservacdo da memoria, para
possibilitar discussdes mais amplas na escola.

Soénia Miranda (2004) investiga em seu trabaBwb o0 signo da memoria: o
conhecimento historico dos professores das sémiemis, 0s saberes docentes assim como se
os diferentes cenarios de cultura interferem nab#idade do conhecimento que professores
sem formacd@o especifica tém a respeito da Histériautora constatou que a Historia
ensinada nos anos iniciais reveste-se essenci@medet aspectos relativos a memoria.
Vinculando-se, sobretudo, a elementos de uma &adigrricular que esteve na esteira da
institucionalizacdo e desenvolvimento historico taledisciplina de modo particular, bem
como de aspectos relativos a construcdo da idelatidacal. Nesse sentido, diferentes
configuracdes relativas a relacdo com essa memidgal repercutem nas praticas
pedagogicas e na configuracado dos conhecimentidsibis dos professores.

Valsenio Gaelzer (2006) erRraticas do ensino de Histdria nos anos iniciais:
histérias contatas e histérias vividamvestiga as praticas pedagodgicas tendo as masat
autobiograficas de professores como caminho meigam. O autor enfatiza o percurso de
formacéo das professoras.

Investigando o curriculo de Histéria nos anos ais;iMaria Angélica Cardoso (2006)
em O ensino de Histdria nas séries iniciais do ensil@oprimeiro grau na escola Maria
Constanca Barros Machado (1977-200&constitui historicamente — 1977 a 2002 — orensi
de Historia ministrado na Escola Estadual Mariastamca, em Campo Grande, MS, com o
objetivo de verificar a natureza das diferencaseemtHistoria escolar e a Histéria académica
e de detectar a acdo da cultura escolar na sekegiiganizacdo de seus conteudos. Duas
dimensdes direcionam 0 seu objeto de pesquisa: camtesenvolveu a disciplina escolar
Histéria? Como a cultura escolar processou a sel@e&ontetdos impostos a escola? Diante
dos resultados obtidos, constatou-se que as pa&smlares de Histéria obedeciam a fatores
externos, como a legislagéo, o curriculo e as ptagocurriculares e que os professores, na
sua instituicdo escolar, viviam um conjunto de nsode ser, pensar e agir, sedimentado ao
longo do tempo e que, de certa forma, revelava esertcontro com a cultura dos gestores e
administradores. Esses fatores internos revelargrapel da cultura escolar na selecao dos
conteudos de Historia.

Estudos sobre Histéria local nos primeiros anosEdseino Fundamental, tém sido
tema de algumas pesquisas como a do historiadociMBmante (1994), que elabora em sua
dissertacdoHistoria, memadria e cotidiano nas primeiras seérigs primeiro gray uma

proposta de ensino de Histéria com base na Histi&igida dos moradores do bairro Parque
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Progresso da cidade de Franca, Sdo Paulo. Tendo guimcipal preocupacdo a re-
apropriacdo da Histéria negada de trabalhadorassrmigrantes, que tem sua memoria e seu
cotidiano negados na nova vida da cidade.

Idelsuite de Siusa Lima (2000), constatou Ensino de Historia Local e curriculo:
idéias, dizeres e préaticas no fazer educativo escglue a constru¢do do ensino de Histéria
Local faz parte de um contexto, cuja prética pedagoesta atrelada a determinantes sociais,
politicos e culturais, constituindo-se em espactodeacéo de identidade e de construcéo de
cidadania, tendo como referéncia a identidade finist@ultural do lugar, representada pelo
patrimonio cultural.

Luiz Alberto Marques (2001), analisa eéncultura italiana e o ensino de Histéria e
Geografia nas séries iniciais do ensino fundameuntah experiéncia metodologica baseada
na Pedagogia de Paulo Freire e Freinetensino de Historia e Geografia nos anos irsdai
Ensino Fundamental e o estudo do meio, relacioranclim a cultura dos descendentes dos
imigrantes italianos.

Outros pesquisadores também investigam e prop&ées agetodoldgicas no ensino
de Histéria nos anos iniciais. E o caso de MarikaGte Assis (1999), er® que se diz e 0
gue se faz: a Historia nas séries inigi@videncia que o ensino de Histéria nos 3°, #°anb
do Ensino Fundamental, guarda na sua essénciaessupostos tradicionais marcados pelo
autoritarismo e caracterizado metodologicamentecaraemoragcédo de festas civicas e na
memorizacdo de nomes e datas, desprezando quatoperiéncia vivida pelo aluno,
excluindo-o da sua realidade. Neste contexto aaitwestiga as contribuicbes que o ensino-
aprendizagem de Historia pode apresentar dentoondepratica pedagogica de transformacao
no ambiente de sala de aula, enquanto espaco d#rwggiv de mentes e saberes, que
proporcionem a nossa sociedade uma visao do seunent

Geyso Germani (2001) efd uso metodolégico de documentos em estado devarqui
familiar no ensino de Historia nas series iniciai® Ensino Fundamentalaponta as
possibilidades e dificuldades do uso de documesnogstado de arquivo familiar no ensino
de Historia nos anos iniciais da Escola Fundamental

A pesquisadora Sandra Oliveira (2006), Educacéo historica e a sala de aula: o
processo de aprendizagem em alunos das sérieaigidd ensino fundamentahvestiga o
saber discente procurando compreender como a eatmdana modificacdo dos saberes
prévios dos alunos, tendo como tema o processopdmdizagem da Historia. A autora
conclui que a escola atua muito lentamente na meagdo dos saberes prévios dos alunos

quanto a aprendizagem da Historia porque ndo dstabaema relacdo de mao dupla entre o
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conhecimento que o aluno traz de suas vivénciaseséaares com 0s conteddos a serem
ensinados na sala de aula. Enfatiza também quabeses prévios sao alterados, mas esta
transformacao € causada pelo proprio relacionantpré@s alunos estabelecem entre si e nao
propriamente por uma intervencdo pedagoégica sisiean&ue busque desenvolver a
aprendizagem.

Além das pesquisas nacionais citadas, faz-se régteskestacar algumas pesquisas
internacionais a respeito do saber discente qugilsoem, assim como as demais, para as
analises da presente dissertacéo. E o caso dashtvabrealizados por Keith Barton (2004) e
Hilary Cooper (2002 e 2004).

Barton (2004) investiga 0 pensamento das criangastignando por que elas pensam
gue as pessoas se interessam pela Historia e poé que pensam que a Histéria é uma
disciplina escolar. Em suas conclusfes Barton acideque as criangas valorizam a Historia
ensinada na escola como uma ferramenta para anafifgamente a opinido aceita na
comunidade e completar suas proprias no¢cdes daduass

Cooper (2002 e 2004) propde que o ensino e Hist@oara deste a Educacéao Infantil.
A pesquisadora demonstra como o trabalho com disefentes historicas auxilia no
desenvolvimento, de maneira embrionaria, do pens@amahistérico. Proporcionando as
criancas gradativamente a compreensdo dos segosndet causas e efeitos de troca no
tempo. Favorecendo a elaboragdo de perguntas &oiies historicas, entendendo-as como
vestigios incompletos do passado que permanecerdel@endo que por que ha mais de uma
interpretacdo para os fatos.

As diversas pesquisas citadas demonstram comosporés e pesquisadores tém se
preocupado com o ensino de Histéria nos anos isidia ensino fundamental. Repensando o
papel do curriculo; discutindo os saberes docemtdiscentes, evidenciando os problemas e
dificuldades existentes, bem como propondo metgikdo que favorecam a formacéo
histérica.

E indiscutivel pela producdo de pesquisas a vk da educacao histérica desde o
inicio dos anos de escolarizacdo, mesmo que algameeitos e nocbes sO sejam
compreendidos em sua totalidade depois de varios de escolarizacdo. Portanto, embora
seja um trabalho arduo ensinar Historia as crigneabe-se que elas sdo capazes de
apreender.

Qual seria entdo a inviabilidade do ensino de IH&t®e pesquisas comprovam as
multiplas possibilidades de trabalho com as crigd¢® historiador Joaquim Prats ao

comentar o valor formativo das Ciéncias Sociaismaf
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em alguns momentos tem-se discutido se é convenipm a Historia e Geografia
existam como matérias a serem apreendidas nos mi&sicos da escolarizacdo. E
evidente que para avaliar se os conteldos de Hig#0 Uteis e necessarios para 0s
alunos e alunas do ensino regular, dever-se-ia gmamente definir se tais
contelidos respondem a alguma das suas necessathd=givas e se, de outro
lado, estdo ao alcance de suas capacidades. Do posto de vista, ambas as
disciplinas respondem plenamente as necessidadesatizas dos alunos e
constituem componentes validos em um projeto decasdio que ndo esteja
baseado somente na acumulacdo de informacdo, mas squ volte ao
desenvolvimento das capacidades das criancas esadote$PRATS, 2006:195).

Ja se discutiu em linhas gerais o valor formatigoHistéria. No entanto ainda ha
alguns aspectos a respeito do carater formativoemsino de Histéria que devem ser
elucidados.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Histdgiaa os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ha uma perspectiva de um ensino queefga a formacéo histérica, que
possibilite ao longo desta etapa de estudos, gaealionos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade, posicionar-se, fazelhesce agir criteriosamente.” (BRASIL,
1997:41). Sao objetivos gerais para 0 ensino dérlamesta etapa de estudos:

v' realizar umaalfabetizacdo histérica ensinando os a utilizar métodos de
pesquisa e de producédo de textos de conteldoibistdprendendo a ler diferentes
registros escritos, iconograficos, sonoros;

v/ proporcionar umacompreensdo temporal e uma compreensdo da
existéncia do outro e da heranca adquirida oferecendo aos educandos a
possibilidade de localizarem acontecimentos numétipticidade de tempo, de
modo a formular explicagbes para algumas questbeprelsente e do passado;
reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncmanhs, presentes em sua
realidade e em outras comunidades, préximas oandést no tempo e no espaco;
valorizar o patriménio sociocultural e respeitatiaersidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um elemedd fortalecimento da
democracia.

v' contribuir naformacdo da identidade pessoal e coletivadentificar o
préprio grupo de convivio e as relacfes que estabal com outros tempos e
espacos; conhecer e respeitar 0 modo de vida eeediés grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagfigaisyeconémicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencaseded:

Trata-se do desenvolvimento de varias habilidadesnmepeténcias imprescindiveis
para a formacao histérica das criancas. A leiturarepreenséo de diversas fontes historicas,
nocoes de tempo, respeito pelo outro e pelas disdrsrancas culturais e materiais, formagao
de identidade pessoal e coletiva possibilitam guea&mente os alunos venham a desenvolver
uma formacao cuja consciéncia historica possa t@res intencionalmente sua pratica no

tempo.
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Prats (2006) ao justificar a presenca da Histéréa aducacdo de criangcas e
adolescentes, aponta os elementos de potenciadidadeativas da Histéria, afirmando que
esta deve servir para:

» Facilitar a compreenséo do presente.

» Preparar os alunos para a vida adulta.

» Despertar o interesse pelo passado.

» Potencializar nas criancas e adolescentes um satdidientidade.

* Ajudar os alunos na compreensao de suas propimesreulturais e da heranca
comum.

» Contribuir para o conhecimento e a compreensaattesopaises e culturas do
mundo atual.

» Contribuir para o desenvolvimento das faculdadestai® por meio de um
estudo disciplinado.

* Introduzir os alunos em um conhecimento e no dandel uma metodologia
rigorosa propria dos historiadores.

» Enriquecer outras areas do curriculo.

Portanto trata-se de uma variedade de possibikdémtenativas, que podem tomar
diferentes formas conceituais, plenamente coeraesos limites e conteudos da Historia
no contexto da educacédo basica.

No entanto o que se tém vivenciado atualmente é desaalorizacdo do ensino de
Histéria em todo o Ensino Basico. O Governo Fedemacionou em junho de 2008, uma lei
que inclui na grade curricular de todos os anosrino médio a disciplina de Sociologia, e
amplia a carga horaria da disciplina de Filosdfia.entanto para atender a lei a maioria dos
Governos Estaduais e Municipais ao invés de angpliam jornada de estudo, estdo
diminuindo a carga horéria das disciplinas exigt®nt

No estado de S&o Paulo a diminuicdo das aulas stéridi chega a 37,5%, o que
significa oitenta aulas de Historia a menos ao dodg ensino médio. De acordo com a
secretaria estadual de educacdo, Maria Helena @asaCastro, na impossibilidade de
ampliar a jornada de estudos, devido a falta degespisico “Nossa prioridade foi ndo
diminuir Lingua Portuguesa e Mateméatica, que s&e® lgara tudo. Histéria tem muitos

assuntos transversais com Sociologra.”

% Jornal Folha de S&o Paulo, 6 de dezembro de ZR@Rerno Cotidiano, pagina 1.
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Enquanto as escolas publicas estaduais passarfwegaer em meédia 280 aulas de
Historia durante o ensino médio, a rede particdrensino chega a oferecer 572 aulas. O
principal argumento das escolas particulares éagtistoria € uma das matérias decisivas
para os alunos que prestam vestibular na areaidasi& Humanas.

No Ensino Fundamental das escolas estaduais d@&4#o, a disciplina de Historia
foi excluida da 12 e 22 séries. De acordo com Be&olSE - 92, de 19-12-2007 a matriz

curricular basica ficou da seguinte maneira:

Tabela 2 — Matriz Curricular Basica para o Ensino Findamental
[ |

Matriz Curricular Basica para o Ensino Fundamental
Cicla | -1* a 4* Série
Disciplinas Séries | Aulas (%)

i° P I 4°
L. Poriuguass Bl% | 45w | 30% | 30%
HistdrizGeografia - - 0% | 10%

Bass Macional — - - - -
Comum Matemitca 25% | 40% | 35% 35%
Ciéncizs Fisicas e Bioldgicas - - 0% 0%
Ed. FisiczlArs 18%- | 18%- | 18% | 15%
Total Geral 100 % | 100% | 100% | 100%

Fonte: Secretaria Estadual de Educacao/ Sao Paulo.

Embora esteja determinado no artigo segundo e 8A3priorizagcdo dada ao
desenvolvimento das competéncias leitora e esaréatos conceitos basicos da Matematica,
no ciclo I, ndo exime o professor da classe dadagmm dos contelddos das demais areas do
conhecimento”. A resolucdo permite que o profess@o trabalhe sistematicamente os
contetdos da Historia, adiando a alfabetizacadtist para os anos subsequientes, 0 que
significa perdas irreparaveis aos alunos, pois a@&adde priorizar nogbes e conceitos
historicos tdo necessarios as criancas de setse s8to anos em um momento de curiosidade
e descobertas singulares.

E lamentavel que politicas publicas de ensino #eradque para oferecer qualidade
ao ensino de Lingua Portuguesa e de Mateméaticansegssario aumentar a carga horaria
destas disciplinas reduzindo ou excluindo os den@igoonentes da grade curricular.

No municipio de Taruma, local onde foi realizadgesquisa, a Historia ainda
permanece na grade curricular de todos os anosnsioce fundamental, no entanto em
documento oficial expedido pela Secretaria Municige Educacdo e Cultura ficou

determinado que a disciplina de Historia, juntaraeaim a de Ciéncias e Geografias ndo tém
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valor avaliativo nos 2°, 3° e 4° anos para promovereter o aluno na continuidade dos seus
estudos.

Na prética esta medida tem significado um aval peleyar as aulas de Historia e das
de outras disciplinas a um segundo plano e trabathé&esporadicamente. Durante o
planejamento anual, uma das colegas de trabalhmafi“O plano de Historia € s6 copiar o
do ano passado que estd bom, afinal de contas fitist@o serve para reprovar, s6 é
necessario algumas aulas para constar no registro”

Neste processo de desvalorizacdo do ensino deridistonaior prejudicado € o aluno
que deixa de ter acesso a elementos formativos rienges no processo educacional e

consequentemente em sua futura pratica social.
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CAPITULO 3

AS FONTES HISTORICAS: O CONHECIMENTO CIENTIFICO E O
CONHECIMENTO ESCOLAR

O universo de concepcdes teodricas e metodoldgrdsstbriador se difere muito do
contexto escolar. A escola tem sua dinamica prppriambora ela trabalhe com conceitos
cientificos, assim como o historiador, seus obgatie funcdes sdo outros. Isto ndo significa
que haja uma hierarquizacdo entre o universo driador e o universo escolar, muito
menos que haja uma incompatibilidade de relacdee efes. No entanto se faz necessario

compreender a especificidade de cada area parantjes beneficiem — se uma da outra e do

conhecimento cientifico em si.

Abordar-se-a neste capitulav@étierdo historiador e as possibilidades de trabalho dos
alunos com as fontes histéricas.

3.1 A Concepcao de bnte Histérica ao Longo do Empo

Em Historia, tudo comeca com o gesto de separar, de
reunir, de transformar em “documentos” certos obgtistribuidos
de outra maneira.

Michel de Certeadi

O historiador faz Histéria a partir de uma quegpésta pela caréncia humana de
orientacdo no tempo. Tal questionamento esta cgladb com o0 seu tempo presente, com

suas convicgdes, suas inquietacdes, com suas.idéias

28 CERTEAU, Michel A Escrita da HistériaTrad. Maria de Lourdes Menezes. Rio de Janebrerise-
Universitaria, 1982. p. 81.
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E de posse da divida e com seus critérios de semigl 0 historiador debruca sobre a
pesquisa. Mas qual é a matéria prima de uma ciénegaousa estudar “os homens no

tempo”?

Tudo o que o ser humano tocou, produziu, sentansformou, pensou no mais
diferentes tempos e contextos sociais € matériaapda Histéria. Sendo assim, moradias,
obras de arte, textos de jornais, monumentos, ilitmsdepoimentos e lembrancas, leis,
diarios, linguagens, programas de televiséo, fijmestimentas, textos literarios, entre outros,
sdo considerados fonfésou documentos histéricos. De acordo com Marc Bl6ah
diversidade dos testemunhos histéricos € quasetafirudo que o homem diz, escreve, tudo
que fabrica, tudo que toca pode e deve informaresele” (BLOCH, 2001:79)

No entanto na maioria das vezes essa producaaaluto foi constituida pensando
que futuramente pessoas a utilizariam como objetestudo. E mesmo quando se tratam de
testemunhos voluntarios, como os relatos de Heop@nh que o proprio autor afirma expor
suas pesquisas “a fim de que as coisas feitas petosns ndo seja esquecidas com o tempo e
que as grandes e maravilhosas acoes, realizadagptos gregos como pelos barbaros, nada
percam de seu brilikdBLOCH, 2001:76). Mesmo diante desse tipo de documento historico

0 pesquisador modifica a sua natureza.

De acordo com Michel de Certeau o historiador eflbona nova distribui¢cao cultural
de certos objetos, produzindo-os tais como fonist®ricas, pois este passa a ser recopiado,
transcrito, fotografado, entre outras praticas, amdd ao mesmo tempo o seu lugar e o0 seu

estatuto.

O material é criado por ag6es combinadas, queartesn no universo do uso, que
vdo procura-lo também fora das fronteiras do usaue o destinam a um
reemprego coerente. E o vestigio dos atos que mwaaifuma ordem recebida e
uma visao social. Instauradora de signos, expastoatamentos especificos, esta
ruptura n&o é, pois, nem apenas nem primordialmergéeito de um “olhar”. E ai
necessario uma operacéo técnica. (CERTEAU, 2008: 81

O historiador, assim como demais cientistas, atiie uma acéo instauradora e de

técnicas transformadoras, para transformar algwisa,cque tinha sua posi¢cdo e seu papel,

" De acordo com Pedro Funari o termo fonte é umaforet, pois o sentido primeiro da palavra designa u
bica d’agua, significado esse que é o mesmo ngedique originaram esse conceito, no frarsm@s,ce e no
alemao,Quell. Todos se inspiraram no uso figurado do teforts (fonte) em latim, da expresséo “fonte de
alguma coisa”, no sentido de origem, mas com umifiggdo novo. Assim como das fontes d'agua, das
documentais jorrariam informacdes a serem usadassoriador. (FUNARI, 2006; 84).



em outra coisa para que se torne uma fonte hiatopadendo “sussurrar” ou “falar” seu

testemunho do passado.

O presente conceito de fonte histérica estd adoomos grandes movimentos
historiograficos do século XX, como a Escola domalesfrancesa, a atual historiografia
inglesa e alema. Assim como a Histdria enquantoiglisa cientifica especializada e a
historiografia, sofreram transformacdes ao longdedapo, o conceito de fonte histoérica, suas

abordagens e os tratamentos que fundamentam dilecao também modificaram - se.

Reportando-se aos gregos e romanos antigos, eoadas como primeiros
historiadores, Herddoto (484-424 a.C), Tucididégt{401 a.C) , Deodoro da Sicilia (século |
a.C), Salustio (86-34 a.C), constata-se que aabdssses homens pela compreensao dos
fatos de seu tempo, fez com que o passado se gernbgeto de estudo. Tucides declara que
“escreveu a Historia da guerra entre os peloposésims atenienses, comecando do inicio das
hostilidades, acreditando que seria uma grandeagemais importante que as anteriores.”
(FUNARI, 2006; 82). Ou seja, as suas investigagdtésdavam causas do presente.

A Histéria dos antigos, era antes de tudo, um rgérigerario, que deveria ser
apreciado, objeto de leitura prazerosa e agradawekzia consigo um carater ético e

moralista. Deodoro da Sicilia assim declarou

Em todas as circunstancias da vida, dever-se-@@ar que a Histéria é a mais util das
disciplinas. Aos jovens ela redobra e multiplicaesperiéncia ja adquirida. Ela
transforma uma pessoa comum em alguém digno derrgoyee, em relacdo aos
governantes, ela os inclina a faganhas admirfvdis Gracas aos elogios que estes
merecerdo depois de sua morte, ela estimula osraedia correrem riscos pela Patria! E
desvia os criminosos do caminho do mal pelo medsedem mal vistos pelas geragfes
futuras! (PINSKY,1988:149)

Estes historiadores recorriam a testemunhos, &osbje paisagens, entre outras fontes

para realizarem suas pesquisas.

Herddoto viajou pelos lugares em que haviam oocosris combates ou que eram
de alguma forma relacionados ao seu tema e la ibonsos habitantes, visitou
lugares, templos, edificios, conheceu paisaderis. Os discursos reportados pelos
historiadores, como a famosa “oracdo de Péricle§eoidides” eram criacdo do
autor, baseada no que havia ouvido ou mesmo supfoska plausivel para as
circunstancias dadas. (FUNARI, 2006:84)
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Ao longo dos séculos com o advento do cristianismblistoria continua tendo um
carater moralista, no entanto passa a ter uma ia@dal cristd. Deus da inicio a historia dos
homens criando o mundo. A vinda de seu filho, JEsisto € 0 segmento dessa historia que
finalizard com o apocalipse, ou seja, com o julggménal, moral, dos vivos e dos mortos

que podera ocorrer a qualguer momento.

A Histéria moderna se constituird no século XIX emio a luta iluminista contra
estas concepcoes religiosas do mundo. O seu sunginesta relacionado ao da Filologia,
nascida também como parte do movimento iluministeaaonalista, representando uma
mudanca de paradigma, ao deslocar a gramatica ldtincentro do conhecimento para o
estudo de outras linguas antes marginalizadas@oelram-se as linguas entre si, de modo a

buscar reconstituir suas inter-relacdes, suasy®ssirigens comuns.

Os primeiros historiadores foram, antes de tudd|ofjos e isso porque
buscavam conhecer “aquilo que realmente aconteceig’,es eigentlich
gewesenna famosa frase do historiador aleméo LeopoldRanke (1795-
1886), de 1823, e, para isso, precisavam conhsctemges, os documentos
escritos, em sua lingua original. Essa foi uma adeda revolucao
epistemolégicaa idéia de que a Histéria se faz com documentosie q
devemos conhecer muito herecisdvamos diferenciar documentos falsos e
verdadeiros e isso sO é possivel com um conheaimaptofundado da
lingua utilizada. Os documentos escritos tornararsisdnimos de Histdria.
(FUNARI, 2006:83).

Percebe-se que havia uma preocupacdo em oferereerdgbs epistemologicos que
garantissem a cientificidade da Historia. Por sttuidado com a autenticidade documental,
fez com que parametros metodologicos cientificistgglos fossem estabelecidos, com o
intuito de revelar a verdade, tdo propagada pedasalores positivistas. Era necessario que o
historiador ndo tivesse envolvimento com seu obgoestudo e dominasse métodos de
critica textual precisos, portanto deveria valerdse fontes marcadas pela objetividade,
neutralidade, fidedignidade, credibilidade, além gidicientemente distanciadas de seu

proprio tempo.

Neste cenario alguns documentos escritos, primoigrate os registros oficiais,
emanados do governo e preservados em arquivoscaasyfganharam tamanha importancia,
que o periodo histérico anterior ao uso da espatsou a ser denominado Pré — Histéria e
outros tipos de fontes foram negligenciados. Ewdenrse uma narracdo historica focada na

area politica e na atuacéo de grandes personagens.
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Predominou na historiografia a comparacao de dootosgara a reconstituicdo dos
acontecimentos do passado, desde que estes foseeatdeados numa correlagcéo explicativa
de causas e consequéncias. Concomitantemente,loesfds buscaram dar sentido ao
desenvolvimento histérico das sociedades ocidenggisconvictos dos principios do
racionalismo, concluiram que a evolucdo e progrgsssidiam os destinos dos povos”.
(PINSKY, 2006:11).

Embora a cultura material ndo fosse negada pelstorisidores, ela era pouco
valorizada. Nas primeiras décadas do século XiXdaas grandes categorias de fontes
histéricas eram os documentos de arquivo e as cbpaadas pela tradi¢do textual.

Passou-se a

publicar documentos antigos, transmitidos pelai¢éad textual dos copistas, em
edicbes com aparato critico, ou seja, com notasesab diferencas entre os
manuscritos. Iniciou-se a publicacdo de cole¢Besobms latinas e gregas,
primeiro, e depois de uma infinidade de textosnguas antigas, medievais e
modernas. A0 mesmo tempo comecgou a surgir a pragdoprom a preservacao de
documentos de arquivos, com a criacdo de instiggi@rquivistas publicas com
critérios proprios. (FUNARI, 2006:84)

A primeira categoria substancial de fontes arquecé® que passaram a determinar e
influenciar, de maneira decisiva, a escrita da dtiist ainda no século XIX, foram as
inscricbes que passaram a ser associadas as fontes esigésntes. Como no caso da
histéria do Egito antigo baseada nos relatos déddto e outras fontes gregas da tradicao
textual passa a considerar os inscricbes e mataspaleograficos egipcios que se tornaram
conhecidos gracas a Arqueologia.

A cultura material aos poucos deixa de ter um @statompletamente diverso, nao
mais como objeto artistico, como modelo ou comaosidade, para tornar-se uma fonte
historica. (FUNARI, 2006).

Esta ampliacdo de fonte histérica, a0 mesmo tempay@e pode ser associada as
inovacgdes tecnoldgicas que dinamizam técnicas daedlogia, e de outras areas, como por
exemplo, a chamada Histéria Oral, deve ser assm@adnudancas conceituais iniciadas no
século XIX e consolidadas o decorrer do século XX.

O pensador Karl Marx (1818-1883), no século XIXmta que as relacdes sociais e a
Histéria fundam - se em relagbes materiais. Raai@aaima abordagem histérica centrada no
estudo das classes sociais e da economia, Marguvedt para a coleta e interpretacdo de

fontes relacionadas as atividades econdmicas, skevas-se cartorios, processos judiciais,
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censos, contratos de trabalho, movimento de patEstecimento e outros de cunho coletivo

e reivindicatorio.

Os conceitos de Marx e a utilizacdo que ele fardodees, favorecera o estudo da
cultura material, que inclusive surge com esse nomborizonte intelectual do marxismo e
“toda a historiografia marxista, em suas multigagariadas formas, enfatizou a importancia
da andlise das fontes materiais”. (FUNARI,2006:32)demos citar alguns historiadores
ingleses cuja producao tem perspectivas marxistasraverso de fontes historicas utilizadas
por estes na busca pela compreensao de seus algepesquisa tem resultado em trabalhos
impares, como Raymund Williams, Perry Anderson,istbwher Hill, Eric Hobsbawm,
sobretudo, E. P. Thompson, reunidos em torno da NeftwReview(1960). De acordo com

Tania de Luca

0 abandono da ortodoxia economicista, o reconhetonda importancia dos

elementos culturais, ndo mais encarados como cefléa realidades mais

profundas, o que era comum em literaturas redistias)i e a verdadeira revolucao
copernicana efetuada por Thompson ao propor quEleasse a perspectiva dos
vencidos, a historia vista de baixbigtory from beloy trouxeram ao centro da
cena a experiéncia de grupos e camadas sociais mmerados e inspiraram

abordagens muito inovadoras, inclusive a respeéocdlturas de resisténcia.
(LUCA, 2006:113-114)

Novas abordagens historiograficas também surgiam @ fim da predominancia dos
conceito positivista na Ciéncia. No século XX oip@smo passa a ser questionado por
diversas esferas do conhecimento. A Filosofia passadenciar o subjetivismo presente nos
sujeitos, demonstrando que o cientista ndo podegedeshar-se de si mesmo, de seus
interesses e caracteristicas, e por isso sempaeutea interpretacdo subjetiva do mundo,

guestionando assim a busca objetiva da verdade.

Outras disciplinas surgirdo neste contexto um poows subjetivista, como a
Sociologia e a Linguistica, partindo do pressupaktogque a sociedade nao é algo que se

possa conhecer sem mediacdo de quadros concéitieas etativos.

Isso tudo teria consequéncias e repercussfes n@riblisOs historiadores
comecaram a ler esses estudos e a se convencarHjgria ndo poderia apenas
buscar a verdade, que ela tampouco poderia de&xaeabrrer a teorias sobre o
funcionamento e transformacdo das sociedades. Asé&nfo fato histérico,
irrepetivel e Unico, deveria ser substituida p&agio as regularidades histéricas.
Os grandes personagens, reis, imperadores, papasrai@ mais compreensiveis
sem 0s seus colegas da elite e mesmo sem as graadeas de trabalhadores que
permitiam que eles governassem. (FUNARI, 2006:90-91
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A historiografia francesa, atravées da chama&tzola dos Annalepassa a ser
preocupar em substituir a tradicional narrativa dm®ntecimentos por uma “histéria
problema”, tentando nédo fazer apenas historiaipalg econdmica, mas sim a historia de
todas as atividades humanas. Para isso buscaram®m@cao nas outras disciplinas como
Geografia, a Sociologia, a Psicologia, a Economidntropologia Social entre outras.

Ao fazer novos tipos de perguntas sobre o passaldiistoriadores tiveram que
escolher novos objetos de pesquisa, e buscar ngpas de fontes, para suplementar os

documentos oficiais.

Em sua obraLa Terre et lévolution humani€l923), Lucien Febvre investiga a
paisagem, como resultado material da acdo huntamal apparition du livre(1934), o

mesmo autor pesquisa o surgimento do objeto lter@jo como base a cultura material.

O historiador francés Fernand Braudel, em 1952 eanabraCivilizagdo Material,
economia e capitalismalemonstra como fontes arqueoldgicas ndo sdo terges apenas
para historiadores da Antiguidade, mas também @aigue lidam com a Historia Moderna.

Braudel afirma

Vida material sdo homens e coisas, coisas e hontestadar as coisas - 0s
alimentos, as habitacdes, o vestuario, o luxo, @nsilios, os instrumentos
monetarios, a definicdo de aldeia ou cidade -, amas tudo aquilo de que o
homem se serve, ndo é a Unica maneira de avakaisténcia quotidiana... De
qualquer maneira, proporciona-nos um excelente icaubr’. (BRAUDEL,
1997:19)

Ainda na vertente da historiografia francesa poderdestacar @Nova Historia
Cultural, que segundo Roger Chartier, tem por principagtolg identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinadalaealisocial € constituida, pensada, dada
a ler. Nesta perspectiva a Historia da arte, dpaatos sonhos deixam de ser marginais para
constituir a problemética da Histéria, novas fonfsssam a ser consideradas para

proporcionar essa abordagem historica.

As fontes consultadas e discutidas pelos autorestram a dimenséo

interdisciplinar de suas perspectivas: mapas mategicos, processos quimicos,
documentos de ministérios da agricultura, relates imténdios, cartas sobre
catastrofes climaticas do passado, diarios, bi@gaf romances, estudos
psicanaliticos, Psicologia da Arte, releitura didssicos greco-romanos, o discurso
mitico, Antropologia Cultural, culto de santos, timas religiosas, livros

pornograficos e clandestinos, estatisticas de gagilies diversas, ilustracoes,
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caricaturas, jornais, manuais de bons habitos,gfafias, literatura médica,
receituarios, dietas alimentares, documentos deist@iios da salde sobre
epidemias, escrituracdo de estabelecimentos valtadcabastecimento, contas da
Assisténcia publica, estudos de Biologia, cardagm$ospitais e listas de compra,
menus de restaurantes, arte culinaria, utensiBasedvicos de mesa, sondagens de
opinido publica, depoimentos orais, filmes mudoesiosos e coloridos, plantas de
salas de exibicdo de filmes, letreiros, legendésnitas de filmagem, filmes de
propaganda politica, festas de loucos, fantas@msemoracdes nacionais, bailes,
cores, programas de festas pulblicas e particulabesnenagens, mausicas,
celebrag0es religiosas, discursos, trajes espexiaisa infinidade de outras mais.

( PINSKY, 2006:15)

Deve-se ainda destacar o trabalho de alguns inteilscque a partir de fontes
materiais realizaram pesquisas extremamente sigtiifas. E o caso do filésofo francés
Michel Foucault (1926-1984), que ao estudar diflzennstituicbes que antes pareciam
naturais, como prisdes, escolas, hospitais, moseoem de fato histdricas e muito recentes.
Na realidade estes espacos constituiam lugaresaltiss ao controle. O trabalho de Foucault
inspirou diversos outros estudos sobre os ambierdeslando que desde o século XIX, os
espacos tém se tornado cada vez mais individuaksopl, exemplo disso sdo as moradias,
que antes tinham cémodos com fun¢des multiplasne @alecorrer do tempo passaram a

separar os ambientes.

O filésofo alemao Walter Benjamin (1892-1940), eeu divro A obra de arte na
época das reproducdes técnicavidencia a obra de arte como algo material.€'EBspecto
fisico da arte constitui sua parte integrante, seja devida atencdo ndo se pode entender
algo tdo aparentemente etéreo e distante do mateniao a arte”. (FUNARI, 2006:93).

Faz-se ainda necessario apontar que nesta amptiacBmtes ocorridas na pesquisa
histdrica, ndo sO objetos da cultura material cedhificios, artefatos, utensilios, ferramentas,
entre outros, ganharam destaque. Jornais, rewaspasiodicos antes desconsiderados como
fontes, por conter “registros fragmentérios do @més, realizados sob o influxo de interesses,
compromissos e paixdes. Em vez de permitirem captacorrido, dele forneciam imagens
parciais, distorcidas e subjetivas” (LUCA, 2006:)L Idassaram a ser utilizados.

No caso brasileiro podemos citar a obr&scravo em anuncios de jornais brasileiros
do século XIX(1963), de Gilberto Freyre, que por meio dos aramde jornais estudou
diferentes aspectos da nossa sociedade. Além d®s \@utros historiadores que passaram a
utilizar o jornal para obter dados de natureza @wca ou demografica. Assim como para
analisar multiplos aspectos da vida social e paljitsempre com resultados originais. A

imprensa passava a figurar como importante foriteguia que veio a publico o trabalho de
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Nelson Werneck Sodré, um dos poucos a abordar eeivs brasileira desde os primordios
até os anos de 1960. (LUCA, 2006).

A postura interdisciplinar assumida pela Histéparmitiu que novas metodologias
surgissem. E o caso da historia oral, “uma metagi@lde pesquisa e de constituicdo de fontes
para o0 estudo da historia contemporéanea.” (ALBERING:155). Beneficiando-se de
ferramentas tedricas de diferentes disciplinasQléscias Humanas, como a Antropologia, a
Literatura, a Sociologia e a Psicologia, entreasitbe acordo com Verena Alberti, a historia

oral trata-se de uma metodologia interdisciplinargxceléncia.

Como j& mostrou-se a estratégia de ouvir autovetestemunhas de determinados
acontecimentos para melhor compreendé-los, j4 eilzada pelos historiadores da
antiguidade, mas o marco do inicio da historia wradlerna € considerado o ano de 1948 com
a invencao do gravador a fita. Lentamente a hastéral moderna passa a ser reconhecida
gracas ao amplo movimento de transformacdes peld passou a Histdria e outras
disciplinas, deixando de “pensar em termos de umathistoria ou identidade nacional, para
reconhecer a existéncia de multiplas historias, ane® e identidades em uma sociedade”.
(ALBERTI, 2006:158).

No Brasil 0 Programa de Historia Oral do CentroR#squisa e Documentagcdo de
Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Funalagétulio Vargas, se tornou uma
referéncia em pesquisa com fonte oral. O CPDOGzmalarias entrevistas com o intuito de
estudar a trajetoria e o desempenho das eliteddinas desde a década de 1930, examinando
o processo de montagem do Estado brasileiro commafoinclusive de compreender o
regime militar (1964-85), resultado desde estudo,aeadamento até os dias de hoje, sdo as
obras comoO Estado Novo: ideologia e pod&rOs anos de chumbo: a meméria militar

sobre a repress&a entre outras.

A Historia oral é hoje um caminho interessante psgaconhecer e registrar
multiplas possibilidades que se manifestam e dawidee a formas de vida e
escolhas de diferentes grupos sociais, em todasraadas da sociedade. Nesse
sentido, ela esta afinada com novas tendénciagstfuiga nas ciéncias humanas,
que reconhecem as multiplas influéncias a que esthonetidos os diferentes
grupos no mundo globalizado.(ALBERTI, 2006:164)

%8 OLIVEIRA, Lucia Lippi; VELLOSO, Ménica Pimenta; G@®ES, Angela Maria de Castr@ estado Novo:
ideologia e poder Rio de Janeiro: Zahar Ed, 1982.

29 ARAUJO, Maria Celina, et alliOs anos de chumbo: a meméria militar sobre a repreéia Rio de Janeiro:
Relume — Dumeré, 1994.
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N&o pode - se deixar de destacar as fontes audasiécinema, televisédo e registros
sonoros em geral) e musicais, que em nossa soeieldainada por imagens e sons, que tem
sido “obtidos ‘diretamente’ da realidade, seja mlaumentacéao ficcional, seja pelo registro
documental, por meio de aparatos técnicos cadamaz sofisticados. E tudo isso pode ser
visto pelos meios de comunicagédo e representadoscpema, com um grau de realismo
impressionante. (NAPOLITANO, 2006:236)

Se antes essas fontes eram utilizadas como iléstrag complemento de fontes
escritas, atualmente as perspectivas historiogisafigue abordam a representacdo e o
imaginario, as tém valorizado como um campo prépridesafiador, procurando analisa-las
em suas estruturas internas de linguagem e sewmim@os de representacao da realidade, a

partir de seus codigos internos.

Estudos valorosos tém sido realizados a partir fdates audiovisuais e musicais.
Como o trabalho de Claudio Almeid@, cinema como “agitador de almas”: Argila, uma
cena do Estado Nov@ partir da andlise da producéo de filmes brasitedas décadas de
1930 e 1940, o autor aponta que “grande parte dadugdes do periodo esconde, sob a
aparente simplicidade dos seus enredos melodrasatioma complexa estratégia
propagandista que, sem pretender espelhar a malidb@scou influenciar as massas para
aderirem aos ideais defendidos pelo Estado NovEMRBIDA,1999:22)

Outra pesquisa historiografica que merece destacueealizada por Ménica Kornis,
Uma histéria do Brasil recente nas minisséries adaé&Globojonde a pesquisadora analisa
um conjunto de seis minisséries, articulando aatiger melodramatica a representacao do
passado, dentro de uma estratégia definida pefaiaroV Globo. “A autora conclui que, ao
fim e ao cabo, é a propria midia que se auto-aprases séries histéricas analisadas, para se
firmar como agente da historia regente, muitas weescondendo suas contradicdes
ideoldgicas”. (NAPOLITANO, 2006:249).

No campo musical, os trabalhos do historiador Adv@arlini, Cante la que gravam
ca: Mario de Andrade e a missdo de pesquisas fabtel® de 1938 e Viagem na viagem:
maestro Martin Braunwieser na missédo de pesquisiaificas do Departamento de Cultura
de Sdo Paulo (1938)- diario e correspondéncia ailiamevidenciam o trabalho com fontes
audiovisuais gerados pela Etnomusicologia e tramsfdo em corpus documental pelo
historiador.
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Ao considerar, ao longo do tempo, algumas dasiparsccabordagens historiogréficas,
nota-se que o uso dos documentos historicos estamiente relacionado aos fundamentos da
ciéncia da histéria e a problematica historiogeafiSe isso por um lado significa maiores
possibilidades de investigacdo e compreensao itistfmor outro, a diversidade de fontes e de

projetos de estudos, apresentam novos problemas, co

conhecer os habitos de populacfes indigenas nadl,Brasséculo XVI, quando

grande parte dos documentos preservados foi pr@uzélos conquistadores?
Como obter informagBes sobre a vida das mulheresiram localidade, quando
sobre elas s6 foram encontrados desenhos pintadopegas de ceramica? E
possivel estudar um evento de 1860 tendo como famtefilme produzido em

1945? O que fazer quando as informacdes registraastexto ndo s&o

coincidentes com os achados arqueol6gicos? Quedgpmformacéo € possivel
extrair de uma lei, além de medidas institucionp® elas estabelecidas?
(BRASIL,1998:84).

Somam-se a estes os desafios de trabalhar convas famtes geradas em nosso tempo pelo
atual avanco tecnologico, principalmente na éareacaaunicacdo: “sites, condicbes de
trabalho dos digitadores, jornais de circulacatugly estratégias de marketing, confinamento
no espaco doméstico, doencas provocadas pela [mgaanéncia diante do computador,

banalizacdo da violéncia e da transgressao”. (PN 2K06:17).

A atual perspectiva cientifica da Historia desafiaistoriador. Por um lado ele tem
gue elaborar novas estratégias de trabalho pataraxfontes geradas no contexto hodierno
das tecnologias. De outro ele continua exploramsbes que muitas vezes nao passam de

vestigios precarios do passado.

Como o historiador lida com este amplo universdoti¢es? Quais critérios devem ser
imprescindiveis, independentes da caracteristidarda histérica? Destas questdes tratar-se-

a a sequir.

3.2 0 Historiador e 0 Tatamento das Bntes Hstéricas

O que entendemos efetivamente por documentos s@mao
“vestigio”, quer dizer, a marca, perceptivel aomsdos, deixada
por um fendmeno em si mesmo impossivel de captac@Rmporta
gue o objeto original se encontre por natureza,cessivel a
sensacdo, como 0 atomo cuja trajetoria € tornadeisinel na
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camara de Wilson, ou que assim tenha se tornaduwosgresente,
por efeito do tempo, como o limo, apodrecido h&nids, cuja
impressao subsiste no bloco de hulha, ou como Enidades,
caidas em longo desuso, que vemos pintadas nasigzmrdos
templos egipcios. Em ambos o0s casos, o procedimdnto
reconstituicio € o mesmo e todas as ciéncias aeremuitos
exemplos disso.

Marc Bloch®

Marc Bloch ao discutir o oficio do historiador, apm algumas particularidades da
observacao histérica que para ele sao indiscutigisimeira dela € que “o conhecimento de
todos os fatos humanos no passado, da maior pelés do presente, deve e um

conhecimento através de vestigios”.

Independente das caracteristicas das fontes ekejama inscricdo, um monumento,
uma ossada, um filme ou um site — o historiadoredestar atento as evidéncias contidas
nelas, as marcas perceptiveis aos sentidos, mestretando de um vestigio deixado por um
fendbmeno em si impossivel de captar, a final déasom passado j& se extinguiu.

Assim como demais cientistas o historiador deveméat reconstituir tal vestigio. Nao
se trata evidentemente de procurar repetir ou fli@rimm fato do passado, mas de utilizar
aquilo que dispde as fontes histdricas: o seurtestbo. E certo que as fontes poderéo nio ser
capazes de responder as todas as questdes dmbtmt@ que lacunas poderdo permanecer.
No entanto isto ndo inviabiliza ou invalida o tridmado historiador, pois ele “apreende a
informacéo das fontes a luz de perspectivas tedngicaviamente elaboradas, e elabora a
informacé&o apreendida sob estas perspectivas, guaase realizem empiricamente em
histérias com conteudo efetivo”. (RUSEN,2001a:105)

Portanto o historiador de posse com as fontes aeresentar as suas hipoteses, inferir
sobre elas. Nesta operacdo processual da pesgtasseefazendo uso da heuristica, ou seja,
esta-se relacionando “questdes histoéricas, intgtuhs, a testemunhos empiricos do passado
que reune, examina e classifica as informacfesfalst®s relevantes para responder as

questdes, e que avalia o contetdo informativo olate$”. (RUSEN, 2007a:118)

Mesmo diante da limitacdo da fonte historica, dediante de si apenas os vestigios
fornecidos pelo passado, e na maioria das veaesumtariamente, cabe ao historiador saber
interrogar sua fonte, fazé-la falar mesmo a coostyg portanto o trabalho com a fonte

%9 BLOCH, Marc Leopoldo Benjamir apologia da Histéria, ou, O oficio do historiador Trad. André Telles.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.p. 73.
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pressupde por parte do pesquisador um questiorgaia, direcionar sua pesquisa. Isto ndo
significa que os resultados estdo pré-definidogie tsabalho limitado por uma série de
perguntas. Ao contrario, o contato com a fontdlexabilidade do questionamento, possibilita
agregar a pesquisa uma multiplicidade de novosd8piaberto a todas as surpresas. “O
explorador sabe muito bem, previamente, que oréiieeque ele estabelece, no comeco, nao
sera seguido ponto a ponto. N&o ter um, no entanficaria o risco de errar eternamente ao
acas® (BLOCH, 2002:79)

Um exemplo de questionamento € oferecido pelo téstor Caio Boschi no artig0s
histéricos compromissos mineiros: riqueza e potditade de uma espécie documentsd
discutir as possibilidades de trabalho com os clhasmaompromissos das irmandades
mineiras’, Boschi lanca diversas questdes sob a fonte qdenpser desdobradas em tantas
outras, remetendo o0 pesquisador a outras direg@es,que a fecundidade das fontes
pesquisadas em nada se mostra menor. “Nelas, sesequetenda exaurir a fonte, poderiam

ser analisados, 0s seguintes temas”:

- a estrutura organizacional e o funcionamentoigaandades, através do estudo
de seus heterogéneos cargos diretivos, da infratest material (desde moéveis e

utensilios aos ricos e detalhados livros de comtiterno: ‘razéo’, de termos, de

receitas e despesas etc) e do democratico sisterr@eitdes para as referidas
funcdes administrativas internas (o regime de Vmagecreta, a assisténcia e a
supervisdo das autoridades civis ou eclesiastasafgrmas variadas de divulgacao
dos resultados);

- a evolucdo da mentalidade dos habitantes das sM@erais, em diferentes
aspectos: em relagdo ao seu instinto gregériotef@n doencas, a morte, a religido
(através do estudo da piedade e das praticasosgiyi especialmente tendo em
vista a extensa variedade e numerosidade das sniss@as’, através da marcante
exterioridade do culto e das celebracbes cheiagstintacao de luxo, em como
pela andalise das relacdes entre irmandades e fa-igstituicdo) e ante os
agrupamentos sociais (pela analise do mutualisrdasepraticas assistencialistas
junto aos préprios irmaos e seus familiares, presos enfermos e as chamadas
minorias sociais); (BOSCHI,1986:67).

Estes sdo apenas dois exemplos, entre outros iof@sgeelo autor, para demonstrar
em primeiro lugar, a variedade de abordagem queaspécie de fonte historica permite. E

em segundo lugar evidenciar a importancia de saterogar a fonte, inferir sobre ela.

%1 Os compromissos das irmandades, trata-se detestatuleis inviolaveis das associacdes leigassgtgiram
originalmente com a idéia de exercitar a comunhdi@ifna e o crescimento do culto publico, mas abdae
passaram a incorporar as necessidades do espimo eorpo. (BOSCHI, Caio C. Os histéricos compesos
mineiros: riqueza e potencialidade de uma espémerdental. In: Acervo: Revista do arquivo nacionall,
n.l. Rio de Janeiro, 1986. p.61 — 82)
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As hipéteses e questionamentos feitos pelo hiskorisdo necessarios, pois ao agucar
o olhar histérico em relacdo ao passado presermp@ieamente nas fontes, ele pode extrair o
maximo de assercOes do conteudo informativo daedome posse destas informacdes, o
proximo passo consiste em coletar, examinar, €lease avaliar sistematicamente as fontes

relevantes para responder a pergunta histérica.post

Para isto quanto mais acesso o historiador tifentes diversificadas sobre 0 mesmo

periodo e/ou periodo investigado melhor poderazaratua investigacéo. Bloch, afirma que

seria uma grande ilusdo imaginar que a cada praeblasidrico corresponde um
tipo Unico de documentos, especifico para tal eggppruanto mais a pesquisa, ao
contrario, se esforca por atingir os fatos profumaoeenos lhe é permitido esperar a
luz a ndo ser raios convergentes de testemunhds diversos em sua natureza.
(BLOCH, 2001:80)

O trabalho do historiador, no entanto ndo se regriapenas a coleta de fontes e ao
questionamento destas. Ele deve realizar umaardécfonte estudada. “Que a palavra das
testemunhas ndo deve ser obrigatoriamente digraédé&o os mais ingénuos dos policiais
sabem bem...] Do mesmo modo, ha muito tempo estamos alertados no sentido de ndo aceitar

cegamente todos os testemunhos histéricos.” (BLQAM,:89)

A critica das fontes é segundo Rusen, “a operag@&iodica que extrai,
intersubjetivamente e controlavelmente, informagd&s manifestacdes do passado humano
acerca do que foi o caso. O conteudo dessas infdeBasao fatos ou dados: algo foi 0 caso
em determinado lugar e em determinado tempo (o)i.(&UJSEN, 2007a:123).

Nesta etapa da critica, € necessario, entre cudrsas, analisar a veracidade da fonte,
ndo sao poucos os exemplos de relatos e vestigaisriais falsificados, as reliquias
medievais sdo exemplos disto. Mas mesmo diantendeewidéncia falsa, o historiador terd a
oportunidade de investigar os motivos de sua fedgifio, abrindo mais uma perspectiva ao

estudo proposto inicialmente por ele.

A historiadora Janaina Amado(2003), vivenciou estoseu estudo sobre a Revolta de
Formoso, um movimento de disputas de terras oedigante a década de 1950 no estado
de Goias. Ao entrevistar um participante da revedtaficou que a maioria das informacdes
fornecidas pelo entrevistado a respeito da revitase confirmava, no entanto sua entrevista

serviu para mostrar a grande difusdo do romand@uixote no estado de Goias, uma vez que
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o relato dos acontecimentos era feito em versoapcse fosse a aventura do personagem de

Cervantes.

Confrontar as fontes disponiveis entre si, e t@adasformacdes que se tem a respeito
do fato estudado, submetendo-as as perspectivAsate@ importante para que se evitem
distor¢des e transposi¢cées que ofusquem o olhae soQue realmente aconteceu do passado
como histdria. No entanto esta operacdo procesisupésquisa hdo a encerra, pois ndo basta
descrever as coisas tais como aconteceram seigsgue possivel, € necessario compreendé-

las, ou em outras palavras é necessario interfa®ta-

As fontes sdo, no entanto, a estrada real empfiaca se chegar ao cerne do
pensamento histérico, do qual o historiador retarmaas sabio do que as fontes
podem torna-lo. Esse ganho de eficiéncia do pensantestorico, para além da
mera critica das fontes como meio de extrair infm®es dos fatos do passado, da-
se na interpretacdo. (RUSEN, 2007a:124)

Este processo de interpretagcdo dos testemunhoslosptatravés dos vestigios
histéricos é o mais importante, pois € esta operag@&todica que articula, de modo
intersubjetivamente controlavel, as informacOesamjasias pela critica das fontes sobre o
passado humano. Ela organiza as informacfes dassfam historias. Ela as insere no
contexto narrativo em que os fatos do passado egrare podem ser compreendidos como
histéria. (RUSEN,2007a).

Ao interpretar as informacdes obtidas na pesqoma as fontes histéricas, o
historiador estabelece relacdes entre a teori@ramria. A interpretacao realiza a mediacao
entre as idéias e as informacdes concretas, deimilas pela experiéncia, sobre o que,
quando, onde e como algo ocorreu. Realiza aindaediagho entre a historiografia ja
disponivel, entre as teorias e quadros interpvemtriundos de outras ciéncias auxiliares da
Histéria com seu objeto de estudo.

E neste momento que os fatos singulares do pasgadioterligados historicamente e
o historiador € capaz de ir além do que as fonteeeteram. Ele mune-se de uma
plausibilidade explicativa, que suprird as caréncla orientacdo nas quais se originou sua

pesquisa.

Tomar-se-4 como exemplo de trabalho interpretapwprio do oficio do historiador,

realizado por Carlos Ginzburg em sua dDrqueijos e 0s vermes
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A partir da documentacao de dois processos danaibdo Santo Oficio, Ginzburg,
escreve a biografia de um individuo das classesltgubas, embora o seu personagem seja
singular, ndo representativo, o autor revela nda @dltura de um individuo, mas sim de toda
uma sociedade. Sao crencas populares , de obsuitdsgias camponesas que vem a tona

nos depoimentos de Menocchio, personagem histdaicdbra.

Mesmo um caso — limite (e Menocchio com certeza)op@de se revelar
representativo, seja negativamente — porque ajudaeeaisar o que se deva
entender, numa situacdo dada, por “estatisticamemids freqiente’- seja,
positivamente — porque permite circunscrever asipitisdades latentes de algo (a
cultura popular) que nos chega através de docusémrtpmentérios e deformados,
provenientes quase todos de “arquivos da represgaiNZBURG, 1987: 27-28)

Ginzburg consegue revelar aspectos da cultura aa@spopré-industrial a partir de
fontes fornecidas pela classe dominante, ou seja,lgreja. O autor deixa claro que o estado
da documentacéo reflete o estado das relacbeggiedaotre as classes.” Uma cultura quase
exclusivamente oral como a das classes subaltel@mdsuropa pré-industrial tende a néo
deixar pistas, ou entdo a deixar pistas distor¢{@BIZBURG, 1987:230). Mesmo diante
desse desafio, o historiador ndo é impedido dézegad Histdria, pois como afirma Rusen o

trabalho interpretativo extrapola as informacdesdal pelas fontes.

O trabalho do historiador s6 estara totalmentalitado apos a apresentacéo, ou seja,
a elaboracdo de um texto historiografico, que pimdniatravés de uma linguagem que possa
ser entendida, responder a pergunta originadaanéaaias de orientacao.

Abordou-se aqui a metodologia e operacdes procsssagesquisas historica que séo
utilizadas independente da caracteristica da fohtbeuristica, a critica e a interpretacao
serdo sempre necessarias. No entanto, € imporesgaltar que quanto mais o historiador
souber da especificidade da fonte em questdo, mptiera desenvolver o seu trabalho. O
pesquisador que utiliza o filme como fonte devehemer a linguagem, a estrutura e
caracteristicas proprias desta fonte, assim comfuistoriador que trabalha com textos
judiciais, ou imagens. Enfim cada tipo de fontegexum conhecimento especifico de sua
natureza.
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3.3 As Fontes Histéricas no Ensino de Histéria dos Anos I niciais: suas contribuicdes

Até aqui se enfatizou a fonte histérica na perspectda Historia enquanto
conhecimento cientifico e especificidades do ofibiohistoriador. Passar-se-a a discutir a

utilizacao de fonte em sala de aula com alunosados iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto se faz necessério considerar a esjaaifecdo universo escolar, a fim de
evidenciar as possibilidades tedricas e metodaddgae se utilizar fontes historicas neste

contexto escolar.

De acordo com Forquin (1993), a escola, mais do wuelocal de instrucdo e
transmissdo de saberes, passou a ser consideratta wm espaco configurado por e
configurador de uma cultura escolar, onde se caotdro diferentes forgas e interesses sociais,

econdmicos, politicos e culturais.

A instituicdo escolar, sobretudo aquelas destinaddsducacdo Fundamental, tem
entre as suas funcdes, proporcionar uma formagétedtual dos individuos. Trata-se de
oferecer as criancas e adolescentes nocfes basckstura e compreensao das diversas
linguagens e realidades que configuram a sociedBiferentemente das instituicbes
académicas, cujo intuito, na maioria das veze®keoér formacao profissional e desenvolver
pesquisas cientificas. Ambas, no entanto, preoctggamom a formacdo dos individuos
considerando, principalmente os principios do comhento cientifico.

Esta distincdo € necessaria, para que ndo haja hiemarquizagdo entre estas
instituicdes, pois muito simplificou-se a escolagumentando que esta era uma mera
transmissora e consumidora dos saberes desenwlvido academia. E fato que os
profissionais que atuam nas escolas sdo formadacademia e as disciplinas escolares
mantém relagcBes com o saber cientifico. No entantes de passarem pela academia estes
profissionais estiveram nos bancos escolares, engi@ram um conhecimento escolar que

tem suas proprias configuracdes.

O conhecimento escolar se constitui no embate ciwarsbs saberes sociais. A
escola seleciona saberes, dentre os quais sdwgisasdé serem selecionados a
partir da cultura social mais ampla, e promove searganizacdo, sua
recontextualizacdo. E através desses processosemergem configuracdes
cognitivas tipicamente escolares, compondo umairgukéscolasui generis com
marcas capazes de transcenderem os limites da¢BORQUIN, 1993:17)



79

Ao propor-se que no ensino de Histoéria utilizenfesees historicas e os principios de
pesquisa proprios da ciéncia historica, ndo estfrepondo uma banalizacdo do saber
cientifico, ou procurando desconfigurar o sabeolescAo contrario, propde-se a realizacéo
de uma mediacéao didatica, no trabalho com as fansédricas. (Como veremos no capitulo a

sequir).

Neste processo de didlogo entre conhecimento iuistéientifico e saber historico
escolar, ndo se tem a pretensao de formar mirorladores, mas sim proporcionar através do
trabalho com fontes historicas, o desenvolvimerdofedramentas intelectuais para que 0s
mesmos interpretem as realidades em seu entorefa® €apazes de tomar suas decisdes

criticamente.

Entre os varios beneficios em se proporcionar ureiaologia que contemple o uso
de fontes historicas, um deles é o de dinamizaauéss de Historia e com isso obter uma

maior receptividade dos alunos.

N&do ha aprendizagem se o aluno se nega a aprexderotivacdo € um fator

imprescindivel na aprendizagem, tanto para o psofeguanto para o aluno.

Os professores desafiam diariamente a desmotivdiggialunos. Mas néo é necessario
apenas combaté-la, ao se deparar com ela, o daargeas maculas do processo de ensino
aprendizagem que a mesma revela. Falhas diversas,etas, a falta de incentivo dos pais,
dificuldades fisicas e emocionais de docentes eediss, conteudos aparentemente sem

sentido para os alunos, entre outros.

Durante a pesquisa, da qual se originou a presfisgertacdo, questionou-se aos
alunos se eles gostavam das aulas de HistérigaTpér cento dos alunos responderam “nao”.

Entre as justificativas mais recorrentes estao:
“Eu nao, porque fala das coisas do passado”. -4 Boafirio, 9 anos.

“Né&o, porque gasta o caderno rapido e é esquaiggnte vai saber o que aconteceu

antes, ha muito tempo”. - Juliene de Oliveira, h6sa
“Eu ndo gosto porque tem texto e também tem peaglint Fernanda Prado, 8 anos.

As respostas acima mostram a falta de compreersgmrdue estudar o passado e
criticam a monotona metodologia das aulas de Hiést@dpias de extensos textos e a
realizacdo de inumeros questionarios, tantas velgs)ecessarios por apresentar questdes
redundantes a interpretacdo de elementos expliwitosxto.
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Quantas vezes ao conversar com os adultos, eld#tamafirmam ndo gostar de
Historia, porque &lém de estudar coisas que jA aconteceram, faziaguestionarios

enormes’

Para mudar esta realidade € necessario ofereaeficgijos a aula de Historia que
justifiguem porque os alunos estéo investigandcass@do. Mostrar a eles que se admite
socialmente a ocorréncia de alguns fatos no futecorrendo ao que se sabe do passado. Se
podemos afirmar que o tempo continua a passaraquevidade continuara a estender-se
através do tempo, e que o carnaval levara milldedwasileiros aos sambddromos do pais, é
gracas ao que estudamos do passado “sem isso rigmde nem mesmo o conhecimento
dessas verdades fundamentais, ndo saberiamosagsapgara expressa-las, ou até quem, ou
onde, ou 0 que nds somos. SO conhecemos o futangéatdo passado nele projetado. Nesse
sentido, a histéria é tudo que tem¢&ADDIS, 2003:17).

Gradativamente o professor deve elucidar aos aluasscontribuicdes do saber
histérico escolar, seja na formacdo da identidaddividual e coletiva, seja no
reconhecimento do outro e de outras sociedadesesmmou em diferentes espacos e tempo,
seja na leitura e compreensdo da sua realidadeecefedo ferramentas intelectuais para
posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamehissa tarefa torna-se mais facil a medida
gue conteudos significativos sdo trabalhados emdmlaula, com uma perspectiva teorica e
metodoldgica que favoreca estratégias de ensinohamtes, substituindo os longos textos e

questionarios.

O trabalho de pesquisa com as fontes historica® ped um forte aliado neste
processo, pois proporciona ao aluno participar afestcucdo de seu conhecimento, de uma
maneira dindmica, manipulando as fontes, dialogaotioe elas com seus colegas de classe e
com o professor, exigindo que o educando facaénteas, confronte as suas hipoteses com
as ja existentes, pesquise o discurso historiagrafiresente nos materiais didatios na

midia e elabore suas conclusoes.

Atualmente os recursos tecnolégicos presentes 1aslas, como televisores,

computadores, Internet, além de livros e matérnidatidos e produtos disponibilizados pela

%2 Endente-se por material didatico, de acordo cof@i¥s todo material, que no acesso ao conhecinemta
funcédo de ser mediador na comunicacdo entre ogs@fee 0 aluno. Isto é, sdo materiais didatico® tas
elaborados especificamente para o trabalho dedmlaula — livros- manuais, apostilas e videos ema
também, os ndo produzidos para esse fim, mas qugtisZados pelo professor para criar situacéesrtno.
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midia, como revistd4 DVDs, CD-Roni*, permitem a representacdo e/ou reproducdo de
diversas fontes histéricas - como obra de artdpsede jornais, utensilios, ferramentas de
trabalho, textos literarios, diarios, relatos dageim, leis, mapas, depoimentos e lembrancas,
programas de televiséo, filmes, vestimentas, edifies, entre outras — o manuseio destes
documentos histéricos, individualmente ou em grgsbimula e mobiliza os alunos a
aprendizagem, além de humanizar a producdo do k&iérico escolar, na medida em que

ele se depara com vestigios do passado produzideepes humanos como ele, provocando

significativas mudancas na compreensao das crigegagenas sobre quem escreve
a Histéria. Por exemplo: passam a considerar asidade de fontes para obtencéo
de informacBGes sobre o passado, discernindo sobifatm de que épocas
precedentes deixaram, intencionalmente ou ndogiogwlide sua passagem que
foram descobertos e conservados pelas coletivid&istem compreender que os
diferentes registros sdo fontes de informacdo paraconhecer o passado.
(BRASIL,1998: 49-50)

Ao mesmo tempo em que o estudo com as fontes ibetgvodem motivar e estimular
o aluno, esta perspectiva teodrica e metodologitdéan pode oferecer a ele referenciais mais
significativos para o estudo da Histéria. Ao maanses vestigios do passado produzidos por
seres humanos, como ele, compreende que ele tatbémser integrante da Historia, passa
a perceber que a sua sociedade tem uma herangachis também devera proporcionar as

outras geracfes um legado, seja ele positivo oativeg

O desenvolvimento de nocdes e conceitos historamyeo, por exemplo, tempo,
permanéncias, rupturas, transformacao, revolucderfo ser aprendidos com mais facilidade
através da utilizacdo de fontes historicas, alérootdapreensdo da existéncia de mais de uma

versao historiografica sobre o mesmo tema.

O trabalho com fontes histéricas a luz de uma pets@ tedrica que considere uma
formacdo voltada para o desenvolvimento da consi@éhistérica, possibilitando que o
conhecimento histérico assuma a funcédo de oriemtegdtencial na praxis, contribui para

aulas mais significativas e mais dinamicas, ou, sejlas em que os alunos aprendam a partir

% podemos citar algumas publicagées de revistasaisemstre elasiventuras na Histériaeditora Abril,Nossa
Histéria, editada pela Biblioteca NaciondHistoria Viva da Ediouro. Além de cole¢bes bimestrais e/ou
semestrais com@olegdo Grandes Impérios, Colegdo Grandes Gueteeditora Abril.

% Atualmente encontramos varios documentéarios histéy disponiveis em DVDs e CD-Rom cofei Artur;

A Primeira Guerra Mundial; Os Homens da Cavernardshima: O Mundo Diante Da Ameaga Nucleantre
outros distribuidos por diversas editoras, prifoigate a Abril/SA.
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de suas inferéncias e confronto com as idéiasigestes, compreendendo os motivos de seu
estudo e dialogando com seus pares e professores.

Proporciona também, o desenvolvimento de variadlithadbes e competéncias dos
alunos oferecendo ferramentas intelectuais pamrgieensdo de sua atual realidade, e para
0 estudo mais complexo da Histéria nos anos fidaisEnsino Fundamental e durante o
Ensino Médio.

3.4 As Fontes Hstoricas nos Parametros Curriculares Nacionais

Os atuais Parametros Curriculares Nacionais (PCds)stituem um conjunto de
diretrizes norteadoras de curriculos e conteudosmmbs para a Educacéo Basica Brasileira.
A preocupacdo em estabelecer uma base curricutaurogpara todo o territério € antiga. Na
década de 1970, a Lei Federal 5.962/71, estabelavenicleo comum obrigatério para o
Ensino Fundamental e Médio e manteve uma partesificada na tentativa de contemplar as

peculiaridades locais e a especificidade dos pldnesstabelecimentos de ensino.

Ficou a incumbéncia dos Estados a elaboracdo gestas curriculares, e isto ocorreu
principalmente durante a década de 1980 e serdadmse as escolas estaduais, municipais e
particulares. No entanto ndo estavam claramensba@stido os parametros curriculares
nacionais basicos que equiparassem os conteudorasia serem trabalhados nas escolas de

todo o pais.

A Constituicdo Federal de 1988 afirmava a necedsida a obrigagdo do Estado
Nacional elaborar parametros claros no campo alarccapazes de orientar as acodes
educativas do ensino obrigatorio, de forma a adémaés ideais democraticos e a busca da
melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasil®® Plano Decenal de Educacdo do
Brasil estabelecido para o periodo de 1993 a 2@G8irmava a necessidade destes

parametros.

Em vinte de dezembro de 1996, entrou em vigor uava h.ei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB) - Lei Federal n. 9.384t&terminando em seu artigo 22 que “a
Educacdo Basica deve assegurar a todos formacamncamdispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes meios para progrediratzatho e em estudos anteriores”.
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Concomitantemente dava-se inicio através do Ministéa Educacédo e do Desporto
(MEC) o estudo e formulacdo dos parametros cuaresl que foram lancados a partir de
1997, os referentes aos primeiros anos da Edu¢agé@tamental, e em 1998 aos demais anos,

e finalmente em 1999 para o Ensino Médio.

Na apresentagdo dos PCNs para os anos iniciaisndmd= Fundamental, o entdo

ministro da Educacéo e do Desporto Paulo RenaBodea, afirmava

Esperamos que os Parémetros sirvam de apoio assiies e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexdoesabpratica pedagdgica, ao
planejamento de suas aulas e selecdo de mateiiddgsicds e de recursos

tecnolégicos e, em especial, que possam contiilaua sua formacéo e atualizacédo
profissional. (BRASIL,1997)

Embora os PCNs contenham diretrizes de caratemtader, ndo-obrigatorias, como
enfatiza o ministro da educacao, na pratica elesermpresentado cada vez mais fortemente
como norteador das agbes no ensino, sendo adotamds uma espécie de “programa

curricular” para o ensino das diferentes discifgina

E importante destacar que estes Parametros CamésuNacionais representam um
avanco na Educacéo Nacional, embora muitas crigcdeam sido feitas. Ndo se pode negar a
necessidade em um pais tdo grande territorialmeentan uma tensa pluralidade cultural, de

uma base curricular minima comum para todos.

Deve-se levar em consideracdo que em sua elabotamde a participacdo de
docentes de universidades publicas e particulassjicos de secretarias estaduais e
municipais da educacao e de instituicbes reprebeagale diferentes dreas do conhecimento,
especialistas e educadores, preocupados em proporemsino que contemple as
especificidades de cada area do conhecimento edsuagssdes sociais e culturais. Isto ndo
descarta a necessidade de revisdes e de novassdissuem torno dos parametros com o

intuito de aproxima-lo o maximo possivel das nedestes da Educacao Brasileira.

Os PCNs de Histéria para o Ensino Fundamental eidyiéin seus trés volumes,
contemplam em seus objetivos gerais 0 uso de fdnstdricas em sala de aula. Como se

pode observar a seguir.



. Utilizar métodos de pesquisa e de producéo degedaontetdos historicos,
aprendendo a ler diferentes registros escritos)oig@ficos, sonoros. (BRASIL,
1997: 41)

. Dominar procedimentos de pesquisa escolar e deugdiod de texto,
aprendendo a observar e colher informacbes deedifes paisagens e registros
escritos, iconograficos, sonoros e materiais. (BRAS998:43)

. Criticar, analisar e interpretar fontes documentdés natureza diversa,
reconhecendo o papel de diferentes linguagengjiterentes agentes sociais e dos
diferentes contextos envolvidos em sua producaRAEL, 1999:71)

A preocupacado com uma perspectiva tedrica e meigial que contemple o uso de
fontes historicas esta presente nas propostasrdgitas e nas orientacdes didaticas dos trés
volumes dedicados a Historia. Detalhar-se-a a segpenas as indicacdes dos PCNs para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, que s&o obetwsso estudo.

De acordo com os PCNs a proposta de conteudosstigridlinos dois primeiros ciclos
do ensino fundamental, “estéo constituifla}a partir da historia cotidiana da crianca (o seu
tempo e 0 seu espaco), integrada a um contexto amo, que inclui os contexto
histérico$ (BRASIL, 1997:43)

Propondo um ensino por eixos tematicos, para ogiminticlo, a proposta é a leitura
de tempos diferentes no tempo presente, em unmuateto espaco, e a leitura desse mesmo
espaco em tempos passados, tendo como lttst@ria Local e do CotidianoNo segundo
ciclo, com a tematicélistorias das Organizacdes populacionassigere-se estudos sobre a
histérias de outros espacos em tempos diferenteslominando as histérias sociais. Os

objetivos e conteudos para cada ciclo sdo os seguin

Primeiro ciclo — Eixo temético:Histdria local @ Segundo ciclo — Eixo tematico: Histéria da
do cotidiano organizagfes populacionais

n

« Comparar acontecimentos ocorridos [ro Reconhecer algumas relacdes socigis,
tempo, tendo como referéncia anterioridade, econdmicas, politicas e culturais que a sua
posterioridade e simultaneidade; coletividade estabelece ou estabeleceu ¢om

outras localidades, no presente e no passgdo;
e« Reconhecer algumas semelhancas | e

diferencas sociais , econdmicas e culturpss, Identificar as ascendéncias e descendéricias
de dimensado cotidiana, existentes no seu das pessoas que pertencem a sua localidade,
grupo de convivio escolar e na sua quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido
localidade; e costumes, contextualizando Seus
deslocamentos e confrontos culturais| e

* Reconhecer algumas permanéncias | e étnicos, em diversos momentos nacionais;

transformagfes sociais, econfmicas | e
culturais nas vivencias cotidianas das Identificar relagbes de poder estabelecidas
familias, da escola e da coletividade, [no entre a sua localidade e os demais centros
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Identificacdo de semelhancas e diferen
entre o modo de vida da localidade ¢
alunos e da cultura indigena.

cas
0s
L]

(@] tempo, no mesmo espaco de convivéncia politicos, econ6micos e culturais, em
-b e Caracterizar o0 modo de vida de uma diferentes tempos;
Je coletividade indigena, eu vive ou viveu pa Utilizar diferentes fontes de informagéo para
¢ regido, distinguindo suas dimens@es leituras criticas;
- econdmicas, sociais, culturais, artisticas e . N .
' . . *  Valorizar as acdes coletivas que repercuiem
religiosas; ; e .
v na melhoria das condicbes de vida das
0|« Identificar diferencas culturais entre 0 modo localidades.
S de vida de sua localidade e o da comunidade
indigena estudada,;

« Estabelecer relacdes entre o presente [e 0
passado;

« Identificar alguns documentos histéricos e
fontes de informagfes discernindo algumas
de suas fungoes.

v Localidade v' Deslocamento populacionais

 Levantamento de diferencas e semelhangas Levantamento de diferencas e semelhancas
individuais, sociais, econdmicas e culturais das ascendéncias e descendéncias entre os
entre os alunos da classe e entre eles e asndividuos que pertencem a localidade, qugnto
demais pessoas que convivem e trabalham naa nacionalidade, etnia, lingua, religido| e
escola; costumes.

» ldentificacdo de transformacBes |e Contextualizacdo dos  processos |de
permanéncias dos costumes das familias| dasdeslocamento de populages para o territprio
criancas (pais, avos e bisavés) e pas nacional.
instituicbes escolares; e Col

* ldentificacdo de deslocamento populacionais
* Levantamento de diferengas e semelhancgaslocais, no passado e no presente, as migracdes
entre as pessoas e 0S Qrupos sociais | queregionais e nacionais.
convivem na coletividade, nas aspectos o . lutas d .
sociais, econdmicos e culturais; Jrganizacoes € lutas de grupos sociaiy e
C etnicos
0|+ Identificacdo de transformacdes |e Levantamento de diferencas o
n permanéncias nas vivéncias culturpis erenc .
t (materiais e artisticas) da coletividade |no semelhancas entre 0s grupos étinicos e sociais,
e tempo. queﬂlutam e Igte}ram no pa_ssadg por cayisas
a politicas, sociais, culturais, étnicas pu
d v" Comunidade indigena. econdmicas.
0|« Identificacdo do grupo indigena da regidp ¢ Organiza¢cdes politicas e administrativas
S estudo de seu modo de vida socjal, urbanas

eC(,)an_'CO’ cultural, - politico, religioso e, Identificacdo de diferentes tipos de

artistico; S

organizagcdes urbanas, destacando s$uas

funcbes e origens.

Caracterizacdo do espaco urbano local e
suas relacdes com outras localidades urbanas e
rurais.

Estudo das transformacdes e das
permanéncias que ocorreram nas trés capitais
brasileiras (Salvador, Rio de Janeiro| e
Brasilia) e as diferencas e semelhancgas entre
elas e suas historias.

Organizacdo historica e temporal

Construgdo de sinteses historicps,
tomando-se as relagBes entre os momentos
significativos da historia local e os da histéria
regional e nacional.
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Conteldos comuns as tematicas histéricas

» Busca de informacdes em diferentes tipos de fof@esevistas, pesquisa bibliografica, imagens,
etc).

Andlise de documentos de diferentes naturezas.

Troca de informacdes sobre os objetos de estudo.

Comparacao de informacdes e perspectivas difereatee um mesmo acontecimento, fato ou tema
historico.

Formulacao de hipéteses e questdes a respeitemias estudados.

» Registro em diferentes formas: textos, livros, $otddeos, exposicdes, mapas, etc.
* Conhecimento e uso de diferentes medidas de tempo.

Quadro 1 — Objetivos e contetidos do Primeiro e do Segundo Ciclo do Ensino Fundamental
Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia e Geografia de 12 a 42 séries

Através dos objetivos e contetdos propostos nos PCNs observa-se uma perspectiva
tedrica que privilegia a construcdo do saber historico escolar, e procura desvencilhar-se da
historiografia positivista, de grandes heréis, de verdades inquestionaveis, e de um ensino de
Historia voltado para técnicas de decoracdo. Ao contrario do que predominou no ensino de
Historia no Brasil, a énfase ndo € dada a histéria politica e econdmica, marcada sempre por

decis@es individuais de grandes homens, valoriza-se a historia da coletividade, do social.

A proposta é de um trabalho pedagdgico que requer estudo de novos materiais (relatos
orais, imagens, objetos, dangas, musicas, narrativas), a fim de transforma-los em instrumentos
de construcdo do saber histérico (BRASIL,1997:39) principalmente através do estudo da

histoéria local e do cotidiano nos anos iniciais.

Como se trata de estudos, em parte, sobre a historia local, as informag8es propiciam
pesquisas com depoimentos e relatos de pessoas da escola, da familia e de outros
grupos de convivio, fotografias e gravuras, observacdes e analises de
comportamentos sociais e de obras humanas: habita¢Bes, utensilios caseiros,
ferramentas de trabalho, vestimentas, producédo de alimentos, brincadeiras, musicas,
jogos, entre outros(BRASIL,1998:52)

Nos conteudos comuns as teméaticas histdricas percebe-se a preocupacdo de que 0s
procedimentos da pesquisa historica sejam objetos de estudo e ao mesmo tempo torne-se ume
metodologia utilizada pelo professor. A formulacdo de hipoteses, a analise de diferentes tipos
de fontes, a troca e comparacao de informacdes e perspectivas sobre os objetos e temas de
estudo e o registro das sistematizacdes, deve estar presentes na constru¢do do saber histéric
escolar.
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7z

A valorizacdo da pesquisa histérica e da divergiddd fontes é explicitada em
diversos momentos, considerando, sobretudo asiBsiacles desta etapa, como 0 processo
de alfabetizacdo, que ndo é considerado como elimpeaio contrario, acredita-se que tais

procedimentos contribuam na aquisicdo da esctéddiea.

No caso do primeiro ciclo, considerando-se querasig@s estdo no inicio da
alfabetizacdo, deve-se dar preferéncia aos trabalbom fontes orais e
iconogréficas e, a partir delas, desenvolver ufnatteo com a linguagem escrita.
De modo geral, no trabalho com fontes documentditografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificacBes, objetos do uso cotidian@ necessario desenvolver
trabalhos especificos de levantamento e organizadedinformacdes, leitura e
formas de registros. (BRASIL, 1997: 49)

IntervengBes pedagoégicas especificas, baseadasbahb de pesquisa historica,
provocam significativas mudancas nas compreensé&srihncas pequenas sobre
guem escreve a Historia. Por exemplo: passam adevas a diversidade de fontes
para a obtencdo de informacdes sobre o passadesrdizdlo sobre o fato de que
épocas precedentes deixaram intencionalmente oundfmos de sua passagem
que foram descobertos e conservados pela colediwidodem compreender que 0s
diferentes registros sdo fontes de informacdo paraompreender o passado.
(BRASIL, 1997:49-50)

Os procedimentos de pesquisa devem ser ensinattopnoéessor a medida que
favorecam, de um modo ou de outro, uma ampliacdocalthecimento das
capacidades das criangas: troca de informac6eiglisacio de idéias, autonomia
de decisdo, percepcdo de contradicbes, construgidaeldcdes, atitudes de
confrontamento, dominios lingiisticos, escritosigriconograficos, cartograficos
e pictoricos. (BRASIL,1997:77).

Embora as diversidades de fontes histéricas sefamideradas e propostas para o
ensino de Historia, percebe-se a valorizacdo dasdeescritas, como se o trabalho com estas
fosse mais complexo, e por isso deve ser enfatinadsegundo ciclo, momento em que o
aluno ja tem um maior dominio da leitura e escfadlocumento afirma: “no segundo ciclo
envolve um trabalho mais especifico com leitura®lol@s com contetdos historicos, como
reportagem de jornais, mitos e lendas, textoswtedslididaticos, documentarios em videos,
telejornais”. (BRASIL, 1997:61)

Nas orientacdes didaticas embora se aborde a piosglb de trabalho com uma

diversidade de fontes

cartas, livros, relatérios, diarios, pinturas, dscas, fotografias, flmes, musicas,
mitos, lendas, falas, espacos, construcdes ardpitels ou paisagisticas,
instrumentos e ferramentas de trabalho, utensilestjmentas, restos de alimentos,
habitacdes, meios de locomocéo, meios de comumic&&0, ainda, os sentidos
culturais, estéticos, técnicos e historicos queljstos expressam, organizados por
meio de linguagens (escrita, oralidade, nimeros, graficos, cartografia, fotografia,
arte). (BRASIL, 1997: 79)
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O destaque é dado ao trabalho com leitura e interpretacdo de fontes escritas,
principalmente as bibliograficas, detalhando os procedimentos que o professor pode adotar.
Trata-se de especificacdes claras que contribuem com o trabalho docente, ja com os demais
tipos de fontes as orientacdes tem um carater geral e pouco especifico. O que pode ndo
estimular o professor a utilizar tais fontes, pois estas sao recentes, no ensino de Histéria, o que

causa certa inseguranca no educador que nao foi preparado para utiliza-las.

No entanto como vimos as fontes escritas desde a constituicdo da Historia Moderna,
foi extremamente valorizada. E historicamente recente o uso intensivo dos demais tipos fontes

histéricas o que justifica a abordagem feita nos Parametros Curriculares Nacionais.

A perspectiva teorica e metodoldgica apresentada nos PCNSs, principalmente no que se
refere ao conceituacdo e utilizacdo de fontes historicas, constitui um bom referencial para

elaboracao de planos de ensino que contemplem uma educacao histérica escolar significativa.

3.5 A Fonte Historica: o seu uso cientifico e no processo de ensino e aprendizagem.

Houve no decorrer deste capitulo a preocupacdo em apresentar as especificidades da
utilizacdo de fontes historicas no ambito cientifico, no uso que o historiador faz dela e o uso
destas no ambiente escolar, pelo professor no processo de ensino e aprendizagem.

Esta diferenciacdo € necessaria, inclusive para compreensao de que o0 que é fonte
histérica para enétierdo historiador pode nédo ser para o professor na pratica pedagoégica. E

vice versa. Isto porque os objetivos de trabalhos séo diferentes.

O historiador, através da pesquisa e metodologias proprias constréi uma narrativa
histérica com pretensdes de verdade, por isto o conhecimento elaborado por ele passa por
diversos critérios de validade e de aceitacdo ou ndo na comunidade cientifica. Estes critérios
levam em conta desde os procedimentos de pesquisa adotados a perspectiva tedrica, as fonte:

utilizadas, as interpretacdes até a sua forma de apresentacéo, a historiografia.

Em sala de aula a utilizacéo das fontes prioriza a construcdo do saber histoérico escolar.
O aluno elabora um novo conhecimento para si. A utilizacdo dos procedimentos da pesquisa
histérica, entre eles a formulacdo de hipoteses, as inferéncias sobre as fontes, o

confrontamento das idéias com o0s colegas e professor, a discussdo com a historiografia
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existente, a constituicdo de uma narrativa, - $@vés da mediacdo do professor, um recurso
didatico extremamente valioso para uma aprendizagigmificativa, em que o discente
compreenda a razdo de estudar tal assunto, emajaeauima elaboracdo cognitiva de um
conhecimento e que este possa ser utilizado coneniente seja no plano intelectual seja na
praxis.

No entanto esta construcdo de um saber histéricopade do aluno, esta numa
perspectiva escolar, de aprendizado. Na maioriavdass nesta etapa de estudos, os anos
iniciais do Ensino Fundamental, o aluno esta refdaeos passos, ja trilhados por
historiadores, por intelectuais, pela midia, peléuca popular em busca de um saber, que ele
constréi para si, mas que ja foi construido anterémte. Trata-se na verdade de uma

reconstrucao que € extramente importante no proeessno aprendizagem.

Isto € muito claro no processo de aquisicdo datasér Lingua Portuguesa ja esta
criada, no entanto o aluno tem todo um trabalheléotual de recria-la para compreender e

fazer uso da escrita. Assim ocorre com a constrd&aber historico escolar.

O objetivo no ambiente escolar ndo é constituintdfieamente um saber como se faz
na Historia enquanto ciéncia. O saber construidm gdeano pode ser invalido historicamente
nos seus aspectos cientificos, mas didaticameniefwescindivel para a aprendizagem do
saber histérico escolar. Por exemplo, em contato @ojetos utilizados para torturar escravos
brasileiros e de posse com classificados de jomaespeito de escravos fugitivos, e outras
fontes, o aluno pode construir uma narrativa gsgfigue e faca apologia a escravidao. Pode
supor que estes instrumentos eram utilizados emailtaso, para pessoas ruins que de fato
deveriam ser castigadas, por ndo estar cumprindquadamente o que foi solicitado. Ela
pode n&o estar considerando a violacéo do dir@ttibérdade, e que a primeira violéncia
feita, foi a de escravizar e, portanto a violéritsa&a € ilegitima. Esta construcao intelectual
sera valida para que com a mediacdo do professalurm possa desconstrui-la. Neste
processo, o0 trabalho intelectual realizado pelocetite, garantirA uma aprendizagem
significativa de uma abordagem historica vélida.

Outro fato a ser considerado € que o professor phildear qualquer material didatico
como fonte historica no processo de ensino e apagein. Compreendo o conceito de

material didatico presente nos PCNs



0

sdo materiais didaticos todo material, que no acassonhecimento tem a fungéo
de ser mediador na comunicacdo entre o profesecaleno. Isto é, sdo materiais
didaticos tanto os elaborados especificamente parabalho de sala de aula —
livros-manuais, apostilas e videos -, como tamb@snpdo produzidos para esse
fim, mas que séo utilizados pelo professor pam situacdes de ensino.

Neste contexto o livro didatico pode constituirese uma fonte histérica em sala de
aula. O professor pode propor uma investigacaortar p@stas, sobre a sua criagdo, 0s seus
objetivos. Realizar comparagfes de concepcdesribgtaficas presentes em dois ou mais
livros, assim por diante. Na perspectiva do trabalt historiador com os mesmos materiais
didaticos podem assumir outro estatuto, difererstiqudle assumido no processo ensino-

aprendizagem.

Em suma, é a concepcao teorica e o objetivo daltralgue definira algo como fonte,

seja para o historiador seja para o professor.



91

CAPITULO 4

OS ALUNOS E AS FONTES HISTORICAS

Para que as Ciéncias Sociais sejam disciplinas formativas e
introduzam os alunos em um plano de aprendizagem que os faca
descobrir a racionalidade da analise social, com toda a carga
formativa que eles tém, bem como a configuracdo de sua visdo da
realidade pode estar baseada em aproximagdes cientificas do seu
entorno social, politico e cultural, € imprescindivel que a educacéo
ofereca uma didatica dessas disciplinas que considere a natureza
desse tipo de conhecimento.

Joaquim Prats®

4.1 A Utilizacdo de Fontes Historicas Durante as Aulas Observadas

Para a realizacdo da pesquisa, observaram-se as aulas de Histdria em oito classes,
sendo duas classes de cada ano do ensino fundamental a partir do 2° ano. Procurou-se
primeiramente investigar se os professores fazem ou ndo uso de fontes historicas durante as

aulas.

Como ja foi salientado nunca houve um curso de capacitacdo na area de ensino de
Histdria, no entanto os professores da rede tém utilizado os PCNs para elaboracdo dos planos
de ensino, e como ja& se constatou os Parametros propdem uma didatica que faca uso dos
procedimentos da pesquisa historica, enfocando as possibilidades de trabalhos com diversas

fontes historicas.

Os livros didaticos adotados nas escolas municipais também apresentam reproducdes

de fontes historicas e trazem sugestdes de trabalho com elas, principalmente com fonte oral.

Deve - se considerar que os professores formados apds o ano 2000 estudaram em seus
cursos de Pedagogia as propostas de ensino de Histdria que contemplam a utilizacéo de fontes
historicas. Portanto ha4 de uma certa maneira um conhecimento por parte do professor de
alguns elementos epistemoldgicos e metodoldgicos que propiciam um trabalho com as fontes

historicas e com os procedimentos da pesquisa histérica.

% PRATS, Joaquim. Ensinar Histdria no contexto das Ciéncias Sociais: principios bésicos. In: Educar, Curitiba:
Ed. UFPR, 2006, p. 194.
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Dos cinco planejamentos anuais de ensino das classes participantes da pesquisa em

que tive acesso, dois deles contemplam nos procedimentos metodoldgicos o uso de fontes

historicas. Sao eles, o do 2° e do 4° anos.

Objetivo geral

Procedimentos metodologicos

Desenvolver o conhecimento de si mesmo e o
sentimento de confianga em  suvas capacidades
afetiva, cognitiva e fisica, para agit com
perseveranga na busca de conhecimentc e no
exercicic da cidadania, desenvolvendo nogdes de

Estratégias: Pesguisas, excursdes, entrevistas,
observagiio da wvida real, trabalhe com documentos
historicos (escritos, orais e visuais); recorte e colagem,
relatos orais e escritos, registros graficos, projecdo de
filmes infantis, informatica, trabalho em grupo.

tempo e espaco.

Bibliografia

LUCENA, Ana Lucia. Et alli. Tranca crianca: uma proposta construtivista: Historia e Geografia,
1* série. 530 Paulo: FDT, 19998,

WNEMI ., Ana Licia. Et alli. Novo tempo: Historia e Geografia, 17 série. Sdo Paule: Scipione, 1999,
Quadro 2 — Dados do Plano anual de ensino de Histéria do 2° ano
Fonte: Pesquisa da autora

Objetivo geral

O aluno devera ser capaz de reconhecer as
mudangas e permanéncias nas relagdes sociais,

econdmucas, politicas e culfurais que sua

coletividade estabelece entre si e com oufras
localidades, no presente e no passado.

Quadro 3: Dados do plano anual de ensino de Histéria do 4° ano
Fonte: Pesquisa da autora

Procedimentos metodologicos
Estratégias- aulas exposttivas, debates, pesquisas, coletas
de dados, entrevistas, leituras e analise de fontes lustdricas,
visitas as exposigdes, uso de jornal e revistas, trabalhos
individuais e grupais e exercicios variados.

Entre os planejamentos analisados, chamou atenc¢éo o fato do plano do 2° ano citar
uma bibliografia, o que ndo é comum nos planos dos professores da rede municipal
investigada, mostrando a preocupacdo da docente em consultar livros didaticos para a

elaboracdo de sua proposta de ensino.

Durante as aulas observadas na classe do 2° ano, cujo planejamento colocou-se em
evidéncia, presenciou-se em duas delas a utilizacao de fontes histdricas representadas no livro
didatico. Trata-se do livro Conversando sobre Histdria, 12 série, de autoria de Francisco
Coelho Sampaio.

Na aula do dia 23 de outubro de 2007 a professora apds ter dito aos alunos que iriam
estudar o lugar onde moravam. Passou o0 seguinte texto na lousa para ser copiado por eles em

um caderno especifico de Historia:
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Onde moro

A mua onde moramos € muite importante para nos. Ela faz parte da nossa historia.

Cada lugar tem wma historia.

Apds os alunos terem realizado a copia. a professora teve o seguinte dialogo com a

classe:

P: MNas estamos falando de casas, onde serd gue essa casa fica?

A: Na cidade

P: Na cidade tem casas e as casas ficam aonde? Nas muas, entdo todo mundo agui mera na mesma ma?

A: Nio, sim.

P: Nie, alguns moram na mesma ma que ¢ outro, mas mora todo mundo na mesma ra? Nic. Cada um
mora ouma A, cada pessoa numa rma. Serd gue a ma que a gente mora € importante também?

AE

P: “A rua onde moramos € muito importanfe” (18 o texto na lousa apontado com a mao) por que sera?

A: Porgue a rua tem casa, tem calgada pra andar.

P: “Por que ela faz parte da nessa histéria” (18 o texto na lousa apontado com a méio), as mas séo todas
iguais?

A:Nio

P: “Cada lugar tem suas histérias” (18 o texto na lousa apontade a mic), vamos 14 na pagina 56.
(refere-se ao livro de Historia que estava na carteira dos alunos) Comwo € dividida a cidade? Tém as ruas, as
avenidas... A cidade de Tarumi é dividida por ruas, entio tem a rua agqui perto, a fua que vira, gue rma sobe.
Eatio a cidade ¢ dividida em bairros, depois ela é dividida em ruas. Olha que engracado a Vila das Arvores, qual
gue & o nome das meas? As mas 8m nome de gue? De arvores, olha por exemple Flamboyants € nome de uma
arvore. Quem mora na Vila das Arvores?

A: Comentarios

P: Entéo na Vila das Arvores cada rua tem o nome de uma arvore. Na vila dos P4ssaros as ruas tém
nome de qué? De passarinhos. Qual o nome da rua que vocé mora?

A: Jodo de Barro

P: Entdo cada bairro vai ter os nomes das ruas de uma coisa, a Vila das Arvores vai ter nome de
arvores, a Vila dos Passaros nomes de passaros. Cada bairro aqui tem uma historia, sera que a Vila dos Passaros
sempre foi daquele jeito? Nao era s6 tinha mato 14, ndo tinham as ruas, cada lugar tem uma histéria. Taruma
nem sempre foi assim, era mato depois fizeram as ruas, as escolas. Eu vou ler esse quadrado ai em baixo. Agora
eu vou contar uma historia pra vocés. (Passa a ler o texto da atividade da pagina 56 do livro — ANEXO 2). “A
Dona Cecilia Apolldnio Motta nasceu na cidade de Sdo Paulo em 1928. Aos 66 anos de idade ela deu uma
entrevista para o Museu da Pessoa, na Internet”. Ela deu entrevista sobre o bairro que ela mora, olha o que ela
escreveu, eu vou ler esse quadrado ai, “Eu praticamente morei sempre no Cambuci... Ah, 0 bairro do Cambuci
era uma beleza, um lugar onde as criancas podiam brincar na rua a vontade, com um numero muito grande de
italianos. A Rua Antbnio Tavares™, é o nome da rua que ela morava, “‘ndo tinha calgamento nenhum”, o que é
calgamento?

A: Calcada

P: Calgada, entdo a rua que ela morava ndo tinha calcada, “naquela época era uma rua muito
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tranquila. Quando passava um carro por ali a gente: ‘6, um automdvel!””” Quando passava carro eles nem
acreditavam porque ndo passava quase carro na rua. “Ficavam todos entusiasmados. Era tdo calmo que a
criangada podia brincar a vontade. Hoje tem um movimento tremendo, passa automovel a todo momento”.
Entéo isso aqui foi o que a Dona Virginia falou sobre a rua onde ela mora, vamos ver a foto do lado ai (Mostra
a foto apresentada na pagina 57 do livro — ANEXO 3- mas ndo desenvolve as atividades propostas pelo livro
em relagdo a foto), a rua

era igual ela falou, dava pra brincar na rua? E agora da pra brincar na rua?

A: Néo

P: Ela falou que agora é muito movimentada essa rua. D4 pra ficar correndo ai com bola?

A: Néo.

P: Todo lugar onde nds moramos tem uma historia, essa foi a historia da Dona Virginia, o bairro que
ela morava nem sempre foi desse jeito que ta na foto ai, ndo tinha calgamento. E a rua onde vocés moram sera
que sempre foi do jeito que é hoje? Cheia de cal¢ada?

A: Néo, a minha era cheia de pedra.

P: Entéo ele morou numa rua que ndo tinha asfalto, era tudo pedra. Ento gente cada lugar tem uma

historia que foi mudando com o passar do tempo.

A professora continuou a leitura do livro, passando a enfatizar o nome das ruas. No
entanto nos atemos ao relato feito em que houve a utilizacdo de uma fonte histérica oral e de
uma de fonte iconogréfica, a reproducdo da foto do bairro de Cambuci, Sdo Paulo em 1988.

Inicialmente cabe destacar a fonte oral utilizada. Ao se trabalhar com um relato de
vida de uma senhora, a professora possibilitou aos alunos compreenderem que cada pessoa
tem uma historia de vida e que a sua memaria contribui para a construcdo da historia de uma
sociedade. Quando os alunos séo convidados a compararem a sua rua e as de sua cidade com
a rua relatada pela senhora e retratada na fotografia eles percebem que também possuem uma
historia.

A juncao do relato com a fotografia da cidade em questdo, possibilitou os alunos
identificar as mudangas ocorridas que séo narradas pela moradora e estabelecer relagfes entre

a sua cidade e a cidade fotografada.

Tratava-se de uma aula para alunos de sete anos, em processo de alfabetizacdo, em que
através da mediacdo didatica realizada pela professora foram capazes de realizar algumas
inferéncias sobre as fontes apresentadas. Inferéncias embrionérias, mas que correspondeu aos
referenciais tedricos e metodoldgicos da professora.

Na aula seguinte de Historia, que ocorreu no dia 30 de outubro de 2007, o livro
didatico foi novamente utilizado e desta vez todas as atividades propostas foram realizadas

com os alunos.
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A professora iniciou a aula escrevendo na lousa o seguinte texto:

Minha rua tem um nome
Algumas avenidas, ruas, pracas se tornaram famosas porque foram citados em mdsicas.
Além dos poetas, muitos pintores fizeram quadros inspirados por lugar onde moraram.

Ap0s os alunos terem o copiado, a professora fez a leitura do texto e passou a utilizar o
livro didatico, realizando a leitura deste e explicando as atividades por diversas vezes
coletivamente e individualmente. Destacar-se-4 neste momento as atividades da pagina 73,

reproduzida a seguir.
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2. Observe o quadro:

AFYIAMITO o~ Tal=1a3tit] &
lementios voce 1aentii

tifica na paisagem retratada

Que tal vocé fazer numa folha avulsa sua propria obra
arte homenageando sua rua ou bairro? Dé um titulo a s

obra e ndo se esqueca de colocar seu nome e a dala

Depois, com os trabalhos produzidos por cada aluno, @
turma vai montar um painel.

No dialogo entre a professora e os alunos, chamou-me atencéo as respostas dadas no

terceiro item da atividade A, em que os alunos deveriam levantar hip6teses: Em sua opinido,
como € a vida das pessoas no lugar retratado pelo artista?
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Alegre. Divertida, eles jogam bola. Triste, tem cemitério. Muito pobre, eles ndo tem
calcados.

A cruz na imagem impressionou alguns de maneira que quando a professora solicitou
que eles realizassem a atividade B, dois deles desenharam um cemitério.

Novamente tem-se um trabalho com uma fonte historica secundéria reproduzida pelo
livro didatico, contemplando mais a leitura da imagem do que inferéncia sobre esta, no
entanto este é um tipo de procedimento necessario para que os alunos se familiarizem com o
trabalho com fontes iconograficas e iniciem o levantamento de hipdteses.

Este tipo de atividade de leitura de imagens e levantamento de hipGteses é a mais
freqliente nos livros didaticos. Em alguns ha um bom direcionamento para que os alunos
facam inferéncias. No entanto nem sempre os professores observados fizeram uso destas
atividades, utilizando, em algumas ocasides, a imagem como mera ilustracdo e dispensando as
interrogacdes propostas pelo livro. Isto ocorreu mais de uma vez em todas as turmas
observadas.

Em relacdo as aulas do 4° ano cujo planejamento contempla o uso de fontes, em trés
das seis aulas observadas foram utilizadas fontes historicas sugeridas pelo livro didatico
Conversando Sobre a Historia, cuja colecdo também é utilizada em uma das classes de 2°
ano observadas. As fontes apresentadas pelo livro sdo trechos de obras historiogréficas,
representacdo de obras de artes, textos literarios, e depoimentos.

Das trés aulas, selecionou-se aquela que houve um maior numero de atividades
envolvendo fontes historicas. Trata-se da aula do dia 13 de setembro de 2007.

A professora pediu aos alunos que abrissem o livro didatico de Histdria e fizessem a
leitura silenciosa da pagina 75 a 80.

Tais paginas compdem o quarto capitulo do livro com titulo: Trouxeram uma
heranca marcante para a cultura nacional, iniciando com a apresentagdo de trés imagens
com o intuito de mobilizar os alunos para a aprendizagem e realizar o levantamento de
conhecimentos prévios.

Apds um breve texto informativo sobre as influéncias portuguesas, problematizando o
catolicismo como heranca religiosa deixada pelos portugueses, propde-se uma atividade em

grupo acerca de trés imagens. Observe:



VAMOS
ARALRAR
EM SRUPC

Sob a orientacao do professor, vamos analisar alguns registros.
Siga os passos:

I¢ pas Toda a turma

_ Observem esta segiéncia de imagens. Depois, conversem com seus
colegas e professor sobre as questoes a seguir:

Museu Historico Naconal. Ric de Jaraio.

Rt £ ]
Cabral em Poro Segoro, 1904, e soom tela.

b o1
Osvar Pereira da Siva, Desembargue 8¢

Pedro Peres. Elevagao da
cruz em Porto Seguro.
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Qual foi uma das primeiras
acOes dos porfugueses ao
desembarcar no Brasil em
15007

Em sua opinido, por que
eles fizeram isso?

O que os indios retratados
estdo fazendo?

i
!
|
%
g
§
:
3;
5

Em sua opinido, os indios
entendiam o0 que estava
acontecendo? Explique.

i -
Victor Merelles de Lma. Primara Mssa A0 Basd,

Victor Meirelles de Lima.
Primeira Missa no Brasil.

Vocé ja sabe sobre a carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de
Portugal. Leia agofa outro trecho dela:

“Ao domingo de PAscoa pela manh, determinou o CapitZio ir ouvir
missa e sermzo (...). E assim foi feito. Mandou (...) levantar um altar mui
bem arranjado. E ali (...) fez dizer misea, a qual disse 0 padre frei Henrique,
(...) € (...) foi ouvida por todos com muito prazer devogZo. (...)

Acabada a missa, desvestiu-se o padre e subiu a uma cadeira alta.
(...) E pregou uma solene e proveitosa pregagao, da histdria evangélica; e
no firn tratou da nossa vida, e do achamento desta terra, referindo-se a
Cruz, sob cuja obediéncia viemos (...).

Enquanto assistimos 2 misea € a0 sermao, estaria na praia outra tan-
ta gente, pouco mais ou Menos, como a de ontem, com seus arcos e 6€tas, e
andava folgando. E olhando-nos, sentaram. E depois de acabada a missa,
quando nos sentados atendiamos a pregagZo, levantaram-oe muitos deles e
tangeram cormo ou buzina e comegaram a saltar e dangar um pedago. (..) *

Disponivel em:-:hnp:llwww.oorrehs.com.brﬁnaﬂtuckonel!oonheca,coﬂeioslhlmrin__r.orraiom’
carta_pero_vaz.cim>. Acesso em. 23 jun. 2004.
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- Segundo o relato de Pero Vaz de Caminha, o que os indios
fizeram logo ap6s a missa?

- Na sua opinido, por que eles fizeram iss07?

27 passt Em pequenos grupos

Com base nos registros analisados, cada equipe vai elaborar um
. pequeno texto como legenda para as imagens. Em seguida, apresen-
tara seu trabalho ao restante da turma.

Como a religido foi ensinada

Os portugueses eram cristdos, assim como outros povos da Europa,
ou seja, tinham como religido o cristianismo.

-

F.H‘

(3 lmmm.—ura:m-‘l""

e pollcromis, dlles BF an. Aceno da oneirs ca Sio Bardo da Sic Faulyfyss Réweio

Aoty ci Piadade. Nosser Seahos ol Monts Serate,

Fres

Pintura religiosa do século XVI.

Frei Agostinho da Piedade. Nossa Senhora do Monte
Serrate.

79

A atividade proposta com as imagens possibilita a leitura destas e o estabelecimento
de relacdes entre elas, exige o levantamento de hipéteses e oferece uma fonte escrita, trecho
da carta de Pero Vaz de Caminha, para que se interprete e estabeleca relagdes entre o texto e

as imagens, solicitando ao final a elaboragdo de uma pequena produgéo textual como legenda
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para as imagens. Os alunos demonstraram entusiasmo em realizar a atividade em grupo, como
legendas surgiram as seguintes.

“Os portugueses chegam ao Brasil e encontram os indios armados, entdo ensinam a
eles a fé em Jesus Cristo, construindo uma cruz e rezando uma missa.”

“O encontro entre os indios e os portugueses foi marcado pela religido. Os

portugueses ensinaram os indios a acreditarem em Deus”

Ainda no capitulo quatro, na pagina 81, ha outra atividade com fontes historicas.

Os primeiros jesuitas

No dia 28 de margo
de 1549, desembarcaram
no Brasil os seis primei-
ros jesuitas vindos de
Portugal. Eram liderados
pelo padre Manoel da
Nobrega. Muitos vieram
depois. Além de Nébrega,
destacaram-se, entre os
jesuitas que vieram para FEEEEESS ——
a Colénia, 0s padres JOS€  0s jesuitas José de Anchieta e Manoel da Nébrega, retratados
de Anchieta, contempora-  Pelo arista Benedito Calixto.
neo de Manoel da Nébrega, e Antonio Vieira, que viveu no Brasil no
século XVII. Esses dois religiosos deixaram rica heranca literaria em
forma de sermdes, poemas € outros escritos.

-

7 —

AETIWIDA0ES ) D1C0§

ALy
oo 5K ARTRIS,

g OE
Sob a orientagdo do professor, observe a ‘*ﬂm;;dg;t%dg i nuRIAS
imagem ao lado e responda as questées e.se,v,,,-‘?;ow” g”
Z N,
em seu caderno: oy ?‘}:z:é digas ;
. MUY 4 o ;
a) Qual o titulo do livro? DO “a,i,,,m Noracks gy ;
s SN our
b) Na sua opinido, de que assunto ele QE Do GMQ&V. §
trata? ;’
L
: Mogi I §
¢) Quem elaborou o livro? e de m’ifg?eof’mm igf
e e S04 Mg
" ,) G ‘:nq,'
d) Para quem ele esta dedicado” e g

e) Esse tipo de livro ainda existe nos dias atuais?  catecismo Indico, para
indios Cariri, de 1709.

O catecismo é um livro que, por meio de perguntas e respostas,
ensina os principios da fé crista.
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A partir da representacdo da capa de um livro, solicita-se a interpretacdo de elementos
explicitos e o levantamento de hipdteses. Embora ndo tenha sido possivel aos alunos
manusearem o objeto utilizado como fonte histérica a atividade apresentou um livro e
possibilitou aos alunos evidenciar as intencionalidades em que os livros sdo escritos.

Foi interessante observar a estranheza que causou nos alunos a grafia das palavras. Em
um primeiro momento afirmaram que nao se tratava da lingua portuguesa mas que deveria ser
inglés ou espanhol. Depois que a professora foi fazendo as intervencdes e lendo a capa do
livro com eles, eles se convenceram que se tratava de sua lingua patria, mas exigiram saber
porque as palavras estavam “erradas’” em um livro. A professora entdo chamou atencao para
data em que o livro foi escrito e afirmou “Com o passar do tempo as pessoas modificam a
maneira de falar e de escrever algumas palavras. Tém umas que nem se falam mais, por
exemplo vOs mercé, e outras que a gente cria.”

Os alunos também comecaram a falar da sua turma de catequese e das catequistas,
afirmando “Eu néo tenho livro de catecismo, mas a minha professora da catequese usa um
livro e uma biblia.”

ApoOs o debate gerado pela atividade os alunos responderam com facilidade as
questBes do exercicio.

Em outras duas classes observadas também realizou-se alguns estudos envolvendo
fontes histdricas a partir dos livros didaticos e textos informativos, na mesma perspectiva dos
exemplos dados acima.

O uso da fonte histérica nas aulas observadas ndo contemplou a realizacdo de todos o0s
procedimentos de pesquisa histérica: formulacdo de hipoteses, classificacdo das fontes
historicas, analise da fonte e de sua credibilidade, causalidade e explicacdo historica. Tratou-
se de atividades de leitura de fontes e levantamento de hipoteses sem a intencdo de realizacdo
de pesquisa.

Outro dado a ser considerado € o fato das fontes histéricas utilizadas se tratarem de
reproducdes e representacdes de fontes originais o que ndo favorece 0 manuseio e 0
conhecimento da real dimensdo do objeto retratado, no entanto ndo deixa de ser considerada
uma fonte histdrica secundaria, pois seu uso didatico almejou perspectivas historicas, as quais
inclusive podem ser extrapoladas para contemplar todos os procedimentos da pesquisa
historica.

E importante enfatizar que na maioria das atividades propostas houve mais de uma

fonte historica sobre o tema estudado, e em Vvérias ocasides tratou-se de imagens e textos
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proporcionando aos alunos estabelecerem relacdes entre elas e confronta-las.
Outras analises poderiam ser feitas a respeito da metodologia do professor, da
estrutura das atividades e dos textos, no entanto a preocupacdo foi em verificar se fontes

histéricas eram utilizadas em sala.

4.2 Os Alunos e a Nocao de Fonte Historica

Cento e sessenta alunos, das oito classes participantes da pesquisa responderam a um
questionario (anexos 4, 5 e 6), composto por questdes variadas: identificacdo e preferéncias
pessoais a respeito das aulas de Historia; nogcdes de temporalidade e de fontes historicas; e
inferéncias sobre os vestigios do passado. Embora o foco da pesquisa fosse a nocdo e
compreensdo dos alunos acerca das fontes histdricas, optou-se por apresentar uma variedade
de questbes, por compreender que para a realizacdo de um trabalho didatico com fontes
historicas sdo necessarias a utilizacdo de varias ferramentas e no¢6es cognitivas como: nogoes
temporais, a habilidade de interpretar, de analisar, de criticar, de produzir textos, de

argumentar, de pesquisar, de estabelecer relagdes entre outras.

Uma preocupacdo perpassou a elaboracdo do questionario: o vocabulario a ser
utilizado. Havia o interesse de que algumas questdes fossem feitas a todos os alunos,
principalmente as referentes a identificagdo e preferéncias pessoais. Ndo se tratava de
simplificar ou banalizar as palavras, ao contrério, na faixa etéaria e de escolarizagdo em que se
desenvolveu a pesquisa, evidencia-se a habilidade do professor em fazer-se compreender
pelos alunos, e ampliar gradativamente o vocabulario dos mesmos, apresentando novos

conceitos, que sdo imprescindiveis no conhecimento escolar.

Ao serem questionados sobre os vestigios do passado, a maior parte dos alunos

demonstrou compreender que estes podem ser utilizados para investigacéo historica.

Para as classes de 2° e 3° anos, prop0s-se aos 62 alunos, entre outras, as seguintes
questdes.
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1. Leia com ateng&o o texto abaixo e depois faca o que se pede.*®

Todos nds temos uma histdria de vida.
Para conhecer essa histdria, usamos fotografias, objetos, roupas, anotacdes, desenhos, filmes, gravacoes,
lembrancas de memoria, diario, entre outros. Eles sdo os documentos ou fontes da nossa histdria.
Mirna Lima.

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes que vocé acha que podem ajudar a contar a sua historia.
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Das respostas dadas obteve-se os seguintes dados:

Tabela 3 — Tabulacéo das respostas dos alunos a atividade 1.

Resposta/série 2 ano | 3° ano
Depoimentos de pessoas | 50% T8%
Desenhos 42% 64%
Documentos 37% 70%
Gravacdes e filmes 81% T8%
Fotografia 46% T0%
Objetos 54% 67%

Fonte: Pesquisa da autora.

% Atividade proposta pelo livro Porta Aberta: Historia e Geografia, 13série, de autoria de Mirna Leite, editado
pela FDT em 2002.p.11 e 41 (com adaptagdes).
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Nesta questdo todos os elementos poderiam ser assinalados, tendo em vista poderem

constituir-se como fontes historicas.

No 2° ano, a histéria pessoal dos alunos ganha destaque. E esse estudo € feito, na
maioria das vezes, recorrendo a familia, a objetos, fotografias, vestimentas, certiddes de
nascimento. No 3° ano, a historia do municipio é trabalhada. Embora os professores quase nao
solicitem pesquisas e entrevistas, eles utilizam um encarte distribuido pela prefeitura aos
municipes e as escolas, onde constam fotos antigas da cidade, depoimento de moradores
pioneiros ou de seus filhos e algumas comparacGes com o passado e o presente da cidade. O
que permite aos alunos de uma forma indireta, visualizar a utilidade e variedade das fontes

historicas.

Os dados obtidos mostram que mesmos os alunos no inicio de sua alfabetizagdo
historica, entendem que podem recorrer a VArios vestigios para investigar a sua propria
historia e sdo capazes, nos anos subsequentes de ampliar essa compreensdo de fontes no que

diz respeito a histdria ndo so pessoal, mas também de uma coletividade.

Destaca-se, o fato de o menor indice assinalado pelos alunos serem o desenho.
Possivelmente ndo consideraram que este tipo de registro permitia conhecer a sua de vida,
porque além de se tratar de uma atividade ludica, normalmente as suas producdes depois de
um tempo, ou até mesmo imediatamente, sdo descartadas. Além disso, ainda falta-lhes a total

compreensdo que fazem parte da histdria, assim como os demais seres humanos.

Salienta-se também o valor dado as gravacdes e filmes. Para as criangas, uma vez
gravadas ou filmadas - principalmente em eventos, como suas festas de aniversarios, ou nas
atividades escolares, o que é uma pratica da prefeitura, gravar anualmente os alunos em
atividades na sala de aula para projecdo em eventos publicos — a imagem € o reflexo da
realidade, de algo que aconteceu. Isso exige que o professor tenha cuidado ao trabalhar com
filmes, sobretudo nesta faixa etaria, para que a imagem nao seja utilizada como representacédo

do real, do concreto, “algo mais facil”.

[...] todo o esforco do professor de humanidades, ao utilizar-se do filme no
processo de ensino, deve ser, portanto no sentido de mostrar a0 maximo que, a
maneira do conhecimento histdrico, o filme também é produzido — também ele
irradia um processo de pluralizacdo de sentidos ou de verdades e, da mesma forma
como na Histéria, € uma construcdo imaginativa que necessita ser pensada e
trabalhada interminavelmente. (SALIBA, 1993,94)
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Ainda para, os 36 alunos das classes de 32 ano, cuja histéria do municipio estad no

planejamento anual dos professores, propus a seguinte atividade:

2. Para conhecer a histéria da nossa cidade podemos
a) perguntar aos moradores mais velhos como era a cidade antigamente.
b) olhar as fotografias antigas.
c) ler os textos que foram escritos naquela época.
d) recorrer a documentos escritos deixados pelas pessoas (certidao de nascimento, jornais,
diplomas, etc).

e) todas as alternativas anteriores nos oferecem fontes para conhecermos um pouco sobre a
histéria de Taruma.

f) nenhuma das alternativas anteriores.

A maioria dos alunos ndo compreendeu que s6 poderiam assinalar uma alternativa.
Talvez porque fossem identificando em vérias delas a possibilidade de conhecer a historia do
municipio, portanto ao tabular considerou-se cada alternativa isoladamente, obtendo o

seguinte resultado:

17% 4708

35%

IE%

DA mEOColbmEmF

Gréfico 5 — Tabulacao das respostas dos alunos a atividade 2.
Fonte: Pesquisa da autora.

Pelos numeros podemos perceber a maioria dos alunos, 83%, consideraram uma ou
mais fontes para a investigacdo da histdria da cidade. Destacando assim, a compreensao de
fontes e de suas variedades. O que favorece a oportunidade de um trabalho com a historia da
localidade, utilizando os procedimentos da pesquisa historica, com a possibilidade de recorrer
as maltiplas fontes consideradas pelo aluno.

Aos alunos dos 4° e 5° ano, solicitei que fizessem entre outras, as atividades a seguir.
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3. Pedro é um menino de dez anos e se lembra de poucas coisas de quando ele tinha dois anos. O que
ele pode usar para saber fatos de sua histéria pessoal daquele periodo?*’

(a) A memoria de seus pais.

(b) Os livros infantis que compramos nas livrarias.
(c) Seus cadernos e anotagdes pessoais.

(d) Os moveis de sua casa.

Teve-se como resultado.

Tabela 4 — Tabulagado das respostas dos alunos a atividade 3

Resposta / série 4° ano | 5° ano
A memoria de seus pais 51% T9%
Os livros mfantis que compramos nas livrarias. | 13% 5%
Seus cadernos e anotagdes pessoais. 21% 14%
Os moveis de sua casa. 13% 2%

Fonte: Pesquisa da autora.

O que se procurou averiguar na atividade foi o critério de plausibilidade histoérica. Para
realizacdo de um trabalho com fontes histéricas o aluno deve levar em consideracdo 0s
aspectos de aceitacdo ou ndo de determinado objeto para constitui-lo como fonte. Tem que ser
capaz de inferir, “sobre a situacdo de néo letramento de Pedro a partir do dado de sua idade (2
anos). Da mesma forma, teria que diferenciar, entre as opcGes, a fonte que possibilitard a
construcdo de uma historia individual, no caso a memoria de seus pais e amigos”. (UFJF,
2001,27).

Embora os resultados da terceira atividade apontem um bom indice de acerto nas
turmas do 5° ano, 79% e um indice razoavel nas turmas do 4° ano, 51%. Evidencia-se a
necessidade de um trabalho que contemple a selecdo de fontes histéricas para que os alunos
sejam capazes de identificar o que pode ser constituido como fonte histdrica de acordo com o
que se pretende investigar.

Na atividade a seguir além do critério de plausibilidade, procurou-se observar o

conhecimento dos alunos acerca das inovagdes e permanéncias de objetos da cultura material.

37 Atividade proposta pelo PROEB/MG (com adaptacdes).
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4. Uma familia viveu ha 300 anos atras. Fazem parte da historia dessa familia os seguintes objetos.®®
(a) Computadores e maquinas de escrever.
(b) Livros e televisdo.
(c) Cartas e cadernos de receitas.
(d) Automadveis e ferro elétrico.

O resultado esta apresentado na tabela a seguir.

Tabela 5 — Tabulagado das respostas dos alunos a atividade 4.

Resposta/série 4° ano | 5° ano
Computadores e maquinas de escrever. | 0% 0%
Livros e televisdo. 33% 14%
Cartas e cadernos de receitas. 34%, 61%
Automoveis e ferro elétrico 33% 16%

Fonte: Pesquisa da autora.

Os alunos deveriam inferir que ha trezentos anos atras, dos objetos citados s existiam
as cartas e os cadernos. Em relacdo as turmas do 4° ano, a aproximacdo dos resultados, em
média 33% para cada alternativa revela a dificuldade de um deslocamento temporal e 0 pouco
conhecimento dos processos tecnoldgicos sofridos a cada geracdo. E interessante notar que
entre os alunos do 4° ano todos consideram o computador uma invengao recente, 0 que ndo
aconteceu entre os alunos do 5° ano, em que 9% consideraram esta possibilidade. A maior

parte, no entanto, 61% assinalaram corretamente a resposta.

Cabe ainda, mais uma observacdo em relagdo a quarta atividade. Associando 0s
resultados obtidos as aulas observadas, percebe-se que a énfase dada a histéria politica, acaba
relegando a um segundo plano o estudo das permanéncias, desusos e modifica¢bes da cultura
material ao longo do tempo, algo essencial na compreensdo das contribuicfes e interacdo das
sociedades anteriores com a nossa.

% Atividade proposta pela PROEB/MG. com adaptacoes).
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Nas duas préximas atividades aplicadas (5% e 6%) para as turmas do 4° e 5° ano,
objetivou-se avaliar, por um lado, a concepcdo de Historia dos alunos e, por outro, a sua

concepcdo de fontes historicas.

5. Observe as imagens abaixo:*

Imagem 1 — Este quadro retrata 0 momento
em que D. Pedro I declarou o Brasil
independente de Portugal.

Imagem 2 — A gravura do alem&o Rugendas,
feita no século XVII, mostra um grupo de
indigenas pescando.

Imagem 3 — Esta gravura, feita no século XIX
pelo francés Debret, retrata um dia comum no
Rio de Janeiro.

Quais imagens podem contribuir para o estudo da Historia?
a) apenas as imagens que representam grandes fatos, como a imagem 1, podem ser Uteis para
0 estudo da Histdria.
b) a imagem 2 é mais antiga, ela é mais a importante das trés para o estudo da Historia.

c) s6 as imagens 1 e 2 podem ser usadas no estudo da Historia, porque a gravura de Debret
(imagem 3) retrata um dia comum e ndo tem a menor importancia historica.

d) dependendo do que se quer estudar, todas as imagens acima reproduzidas podem ser
utilizadas no estudo da Historia.

¥ Atividade proposta pelo PROEB/MG.



Observe os resultados.

Tabela 6 — Tabula¢ao das respostas dos alunos a atividade 5
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Resposta/série 4° ano 3% ano
Apenas as imagens que representam grandes fatos, como a 21% 28%
immagem 1, podem ser uteis ao estudo da Historia.
A imagem 2 & mais antiga. ela é mais a importante das trés ao 15% 23%
estudo da Historia.
S0 as mmagens 1 e 2 podem ser usadas no estudo da Histona, 27% 16%
porque a gravura de Debret (imagem 3) retrata um dia comum e
nio tem a menor importancia historica.
Dependendo do que se quer estudar, todas as imagens acima 37% 33%
reproduzidas podem ser utilizadas no estudo da Histona.

Fonte: Pesquisa da autora.

6. Veja como o pintor Rugendas retratou o transporte de escravos num navio negreiroso.

arr L2 Faendian Negios i Sonk e . 1 Viger Pimmace Abawes i Bomat st Y1

Rugendas. Negros no pordo do navio.

As respostas, foram assim tabuladas:

Tabela 7 — Tabulagao das respostas dos alunos a atividade 6.

Vocé acha que pinturas como a representada

ao lado, podem ser U(teis para o estudo da

Histdria? Explique.

Resposta/série | 4° ano 3° ano
Sim 4% 80%
Nao 16% 20%

Fonte: Pesquisa da autora.
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Observando a média de porcentagens referente #&aaltv 5 e algumas das
justificativas dadas na questéo 6, percebe-se gjakinos reconhecem as obras de artes como
fontes histdricas, no entanto ndo esta claro pstes e&omo elas podem ser utilizadas. Em
média apenas 35% identificaram que o uso da imaggende do que esta se investigando.

Leia algumas das justificativas apresentadas pmioaldas classes de 5° ano.

“Sim porque nos mostram como era a vida dos esstaBouna Fernandes, 11 anos.

“Sim porque fala sobre o passado dos escravosfaeRarruda, 10anos.

“Sim, por dar uma idéia de como eles se sentiamilexandro Prado. 12 anos.

Pdde se observar na maioria das classes, que nam hibalho sistematizado com
imagens. Embora os livros utilizados pelos alunm®sentem uma variedade de imagens;
haja cartazes nas salas; e o contato com imagenaisiatravés das aulas no laboratoério de
informatica seja frequente, poucas vezes o profedsama atencdo para os detalhes das
imagens e propdem um estudo das mesmas, relegandggam a mero papel de ilustragéo.
Talvez isso explique algumas das justificativasxabdadas por alguns alunos do 5° ano.

“Néao, porque as pinturas ndo tem nada haver com”isSueli Maximiano, 10 anos

“Né&o porque é s6 uma pintura’Guilherme Alves, 11 anos.

“Eu ndo acho, porque ndo d& sentiddlichele Neves, 12 anos.

Perde-se a oportunidade, de trabalhar nesta feaxia,ea percepc¢do visual dos alunos,
gue crescem rodeados cada vez mais pelas imagens.

O historiador Peter Burke (2004:101), afirma quenduvantagem particular do
testemunho de imagens é a de que elas comunicada pclaramente os detalhes de um
processo complexo, como o da impressdo, por exerptue um texto leva muito mais
tempo para descrever de forma mais vagat. isso mesmo, a imagem além de servir para
motivar os alunos, para o estudo da Histéria ézdparevelar detalhes da cultura material
gue as pessoas a época teriam considerado comse datltixado de mencionar em textos,
constituindo-se em importante fonte histérica r@mstrucdo da cultura cotidiana de pessoas
comuns.

Contudo, deve-se levar em consideragcédo o fato deogemprego de imagens como
evidencia historica também tem seus problemastdiéis e tipografos ndo trabalhavam tendo
em mente futuros historiadores e 0 que 0s interassaa seus clientes, podia ndo ser a exata
representacdo da rua de uma cidade”. (BURKE, 2084.Du seja, as intencdes dos artistas

podem ser variadas e, a sua preocupacao ndo &saeaegente representar o mundo visivel
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de forma fiel, a pintura pode ser realizada para idealizar uma determinada realidade ou até
mesmo fazer uma alegoria.

Mesmo diante dos problemas apresentados pelo uso de imagens e de outras fontes
historicas estas ndo devem ter sua importancia reduzida no processo de aquisi¢cdo do saber
historico escolar.

Em relagdo a concepcgdo de Historia dos alunos que se procurou investigar, percebe-se
que tanto nas turmas de 4° e de 5° ano, os resultados se aproximaram, e 0 que predomina é
uma visdo tradicional da Historia em que somente grandes fatos e coisas antigas devem ser
estudados pela Historia.

Ainda, investigando as noc¢Ges que os alunos do 4° e 5° ano tém de fontes historicas
propus uma outra atividade com um documento escrito e ja estudado em duas das classes

observadas.

7. Quando os navegadores portugueses aportaram no Brasil, em 1500, precisavam dar noticias ao rei
de Portugal Dom Manuel, relatando o contato com a terra que acabavam de chegar. Para isso, em primeiro
de maio, Pero Vaz de Caminha, escrivdo da frota, escreve uma carta que se tornou o primeiro documento
escrito sobre a nossa terra®

Leia um trecho da carta.

1 Atividade proposta pelo livro Travessia 42 série, de autoria de Cristiano Biazzo Simon & Selva Guimaraes.
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[...) “esta terra. Seakisr, parnece-wme gque da fpoula
gue mais contra o sl wimos, alé a oulra fante gue
contra o wonte vem, de que wis deste fonto havemod
wista, send tamanka que havend wela bem uinte ou uinte
e ciwes leguas de costa. “hag as longe do man em
algumas pantes grandes barneirnas, wmas venmelhas e
sutras brancas e tova de cima toda chi ¢ muits cheia
de grandes anuanedss. De pontn 2 fouta € toda fraia...
waito chio ¢ muils onmodd. Delo sentio wos pareces,
W@mmﬁwm:wc&edmm,m
podiamass veor sendo tevia e anvonedsy — levia gue wod
parecia mucls exlendi.

Até agona wio podemss saben ce ki oune ou frata
wela, ow outra coiva de metal, ou fevo; nem lia wimod,
contuda a tevia em o é de muits bons ares frescos e
tempenadas (...). Aguas sio muitas; infinitas. Em tal
m«mem 2 gracissa que quenends ~a afrovedar, dar-se-
G wela tuds, Mcammagmgwml"

Deste Ponte Segura da HWha de Vera Cnay, toge
Sevta-feira, primeino de maio de 1500.

@m&zde?z’m‘%gdew

Agora responda:

f) Vocé acha que esse tipo de documento pode nos ajudar a conhecer parte da Histéria do nosso pais?
Por qué?

Observe o resultado.

Tabela 8 — Tabulagéo das respostas dos alunos a atividade 7.

Resposta/série | 4° ano | 5° ano

Sun 92% 86%

Nao 8% 14%
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Quando se trata de um documento escrito que habitualmente é mais utilizado em sala
de aula, os alunos apresentam menos dificuldade em reconhecé-lo como fonte histérica. Os
motivos para tal foram variados, alguns argumentaram o fato de ser uma carta escrita ha

muito tempo ou por falar do passado.
“Sim, porque fala do passado”. Rafael Arruda, 10 anos.

““Sim, porque descreve o Brasil para Portugal e ele é antigo.” Jodo Feitoza, 10 anos.
Outros relacionaram a fonte historica a veracidade.
“Sim porque esse documento é verdadeiro, ndo é falso, por isso que ele pode

ajudar”.- Leticia Miran, 10 anos.

No entanto a grande maioria das justificativas enfatizou o carater descritivo do
documento.
“Sim, porque esse documento faz parte da histdria do Brasil e também porque conta o

que os portugueses acharam do Brasil assim que chegaram.” Bruna Fernandes, 11 anos.

“Sim, porgque nos mostra como era nosso pais, antes de ser desmatado, destruido.”

Hernandes Reis, 10 anos.

“Sim pode nos ajudar a conhecer a Histdria, porque fala dos acontecimentos do nosso

pais e fala dos indigenas”. Alexandro Prado, 12 anos.

Os resultados obtidos nestas atividades demonstram a receptividade e a compreensao
dos alunos acerca das fontes historicas o que pode possibilitar a realizacdo de um trabalho

tedrico — metodologico com os procedimentos da pesquisa historica.

4.3 Os Alunos e a Compreensao das Fontes Historicas

A utilizacdo de fontes historicas pode auxiliar no desenvolvimento de varias
habilidades dos educandos e de seu raciocinio. Ao fazer deducGes sobre as fontes, o aluno faz
varias suposicdes, levanta varias hipoteses, a respeito desta. Validas ou ndo historicamente,
estas hipoteses exigem dos alunos a capacidade de observar, de comparar, de estabelecer

relacdes e de elaborar uma narrativa explicativa. A exposi¢cdo de suas idéias e o confronto
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com as dos colegas de classe, com as do professor e com outras fontes de informacao
possibilitara a elaboracdo de um raciocinio cada vez mais complexo, conduzindo a elaboragéo
de um pensamento historico valido.

Para isto se faz necessario uma metodologia de ensino e aprendizagem que favoreca a
autonomia do educando na constru¢do de seu conhecimento. O professor como mediador
desse processo deve estar atento a maneira como conduz as atividades. Durante as
observacdes em sala de aula, percebeu-se que sdo raros 0s momentos em que o docente
estimula a leitura silenciosa e individual para depois realizar um trabalho de interpretacéo e
confronto de idéias.

Se no inicio da alfabetizacdo faz-se necessario o0 auxilio do professor para o aluno ler e
conhecer o texto, ao transcorrer dos anos de escolaridade com a aquisicdo da alfabetizacdo e
ampliacdo do vocabuléario, deve tambem ser ensinadas, técnicas de leitura e compreensdo do
texto e/ou imagem que ampliem a capacidade dos alunos de inferir e interpretar. Esse
procedimento é um dentre tantos outros que devem existir em uma pratica pedagdgica que
vise a formacdo de um aluno leitor autbnomo.

Ressalta-se aqui a leitura e interpretacdo de textos por considerar a metodologia
utilizada por todos os professores participantes da pesquisa: nas aulas de Histéria é realizada a

leitura de textos didaticos com os alunos. Por isso perguntamos aos alunos do 4° e 5° ano:

8. Em relacdo aos textos que vocé estuda nas aulas de Histdria, vocé entende*
() com facilidade.

() s6 entende depois que a professora explica.

() ndo entende

A tabela a seguir apresenta os resultados obtidos.

Tabela 9 — Tabulagéo das respostas dos alunos a atividade 8.

Resposta/série 4” ano 5% ano
Entende com facilidade 10%4 30%
50 entende depois que a professora explica 0% 65%
Nio entende 0% 5%

Fonte: Pesquisa da autora.

*2 0 termo entender foi utilizado para designar o ato de interpretar e compreender.
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Foi baixo o indice de alunos que afirmaram entender o texto sem a intervencdo do
professor, 10% no 4° ano e 30% no 5° ano. Esse resultado reflete a pratica pedagdgica das oito
classes acompanhadas. Em apenas duas delas o professor utilizava uma metodologia que
primeiramente contemple a leitura individual e silenciosa, seguida por uma leitura e
interpretacdo coletiva em forma dial6gica.

Dos 30% dos alunos que entendem com facilidade, 46% sdo de uma mesma classe do
5° ano em que a professora, durante as aulas de Historia observada, coordenava a leitura do
texto que era realizada pelos alunos. Um de cada vez, seguindo a ordem do texto e do lugar
em que estavam sentados, liam uma frase. Apés a leitura ou durante a mesma raramente a
professora fazia alguma inferéncia ou dava explicacoes.

Com este exemplo ndo se pretende afirmar que esta seja uma metodologia ideal, pois
as aulas de Historia acabavam ficando restritas a leitura do texto. O dialogo, a mediacao
docente e as inferéncias tdo necessarias a aprendizagem quase ndo eram utilizadas. No entanto
percebe-se que o maior indice de alunos que afirmaram serem capazes de compreender o
texto sem auxilio da professora, foram aqueles submetidos a uma metodologia em que
constantemente faziam leituras e interpretacbes sem auxilio da mesma. De acordo com

Fernando Sffener

O que ndo podemos permitir é que as atividades de leitura e escrita na aula de
Historia se transforme num ritual burocratico, em que o aluno I& sem poder
discutir, responde questionarios mecanicamente e escreve textos buscando
concordar com o professor para ter a boa nota assegurada. (SEFFNER, 2007:118)

Observando os resultados obtidos, devemos refletir ndo somente sobre a metodologia
empregada pelos professores, como também a respeito da linguagem dos textos didaticos.
Seré que elas sdo apropriadas aos alunos? Embora 90% dos alunos do 4° ano afirmaram que

necessitam de auxilio para compreender o texto, 85% destes dizem gostar do livro de Historia.

Entre as justificativas daqueles que gostam do livro, enfatizou-se o fato do livro conter
textos e imagens facilitadoras da aprendizagem.

Eu gosto do livro de Histdria porque ele ajuda nés a desenvolver o conhecimento e a
vontade de aprender. — Matheus Jeremias, 9 anos.

Sim, porque o livro de Historia sempre que acabamos de estudar nds podemos ler e
olhar as figuras e aprender ainda mais. — Pedro Santos, 9 anos.
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Eu gosto porque eles ddo aprendizagem e esperanca para as pessoas — Rafael

Andrade, 8 anos.

Gosto porque la tem coisas que s6 nossos tataravds conhecem. - Natalia Prado 9 anos.
Sim, porque tem desenhos e perguntas legais. Leticia Rocha, 8 anos.

Entre 0s 15% dos alunos que ndo gostam do livro de Historia, alguns afirmaram que 0s
textos séo extensos e cansativos de ler, a grande maioria no entanto afirmou ndo gostar devido

as copias que tem de ser feitas a partir deste.

N&o porque tem que escrever e déi a mao. — Jodo Oliveira, 10 anos.
N&o, porgue é chato copiar do livro. — Rafaela Macedo, 11 anos.
N&o porque os textos sdo grandes. — Luiz Gustavo da Costa, 9 anos.

Estas respostas dos alunos evidenciam uma pratica realizada em algumas das classes
observadas, a copia de textos dos livros didaticos. No entanto por que o professor solicita a
copia, se cada aluno tem acesso ao livro didatico, mesmo que seja apenas para aquele ano
letivo? Se o objetivo for apenas o registro para consulta posteriores, esta pratica é

desnecessaria pois isso 0 aluno podera fazé-lo utilizando o proprio livro.

As politicas educacionais tém proporcionado cada vez mais acesso ao livro didatico.
Embora Vvérias ressalvas a respeito da maneira como ele é utilizado em sala de aula tém sido
feitas pelos especialistas, ndo se pode negar a possibilidade desse material contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo considerando a boa receptividade dos alunos
em relacdo ao seu uso, pois mesmo com a dificuldade de compreender sozinhos os textos que
compdem o livro didatico os alunos o aprovam.

O fato de 90% dos alunos do 4o ano e 65% dos alunos do 50 ano afirmarem que s6
entendem o texto apos a explicacdo da professora deve motivar uma reflexdo profunda no
sistema educacional municipal, a fim de que mudancas possam ocorrer visando a melhoria do

ensino.

A capacidade de interpretar textos tem sido um dos criterios utilizados na elaboracéo e
aplicacdo da Prova Brasil. Esta avaliacio de aprendizagem engloba o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Indicador utilizado pelo Governo Federal para
avaliar as escolas de Educacdo Bésica de todo o pais.
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Como ja se ressaltou no primeiro capitulo, 0 municipio de Taruma obteve nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em 2007 a nota 4,6, tal resultado revela a dificuldade dos
alunos em realizar a leitura, interpretacdo e compreensdo de textos, tanto os da esfera

municipal quanto os da nacional, que obtiveram uma média de 4,2.

O trabalho com as fontes historicas contribui com o desenvolvimento das habilidades
de interpretar, inferir e analisar. Pois ao ter diante de si um objeto, imagem ou texto, o
educando deverd observar e refletir sobre a natureza deste, ou seja, deverd interpreta-lo,
estabelecendo relagdes com os seus conhecimentos ja adquiridos, podendo assim levantar

hipdteses e elaborar uma compreensao da fonte pesquisada.

Tal procedimento pode ser iniciado desde a Educacdo Infantil. A historiadora inglesa
Hilary Cooper (2002) apresenta diversas experiéncias de aprendizagem historica com classes
de criangas de trés, quatro e cinco anos, onde através de jogos e atividades ludicas envolvendo

fontes historicas, os alunos iniciam um pensamento historico embrionario.

Mediante el procedimento de hacer diversas suposiciones sobre el passado, los
ninos pueden adquirir, poco a poco, com uma madurez cada vez mayor, uma
imaginacion histérica valida. Esto puede Ilevar, mas adelante, a la consecucién de
la empatia historica, a comprender de un modo coherente que las personas del
pasado pueden haber pensado, sentido y haberse comportado de forma distinta a la
nuestra, a causa de sus diferentes bases de conocimientos y las diversas
limitaciones sociales, econémicas y politicas de las sociedades en las que vivian.
(COOPER, 2002:96)

Portanto quanto mais cedo se utilizar uma metodologia que contemple o uso de fontes
historicas, maiores sdo as possibilidades de desenvolver nos alunos habilidades e
competéncias que favorecam a compreensdo da realidade social, através do estudo da

Historia.

Na rede municipal de Taruma, percebe-se que embora existam normas que
regulamentem o ensino de Historia assim como as demais disciplinas, ndo ha um investimento
na capacitacdo de professores relacionados a disciplina Histéria. Em momentos de atos
civicos, como a comemoracdo do Dia do Trabalho, Dia de Tiradentes, Dia da Independéncia,
Dia da Proclamacgédo da Republica, Aniversario da Cidade, as escolas municipais preparam

apresentacdes artisticas, como dancas, jogral, recitacdo de poemas, teatro. Nesta ocasido o
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ensino de Historia ganha destaque, mas se mantém numa perspectiva apenas de sublinhar

atitudes relacionadas ao patriotismo, enfatizando principalmente acontecimentos politicos.

Em tal contexto as respostas dos alunos as varias atividades propostas no questionario,
indicam que hd um longo caminho a percorrer para obter melhor qualidade ndo s6 na
alfabetizacdo histdrica, como também nas demais areas do conhecimento. Mas elucidam
também que esse caminho ja esta sendo trilhado, pelo menos no que diz respeito a capacidade
e receptividade dos discentes em relagdo a Histdria. Os alunos gostam de manusear objetos,
observar imagens, entrevistar pessoas e realizar investigagdes, ou seja gostam de se sentir

participantes e atuantes na construcdo do conhecimento.

Vejamos a seguir os resultados de algumas atividades que objetivavam verificar a
compreensdo dos alunos acerca de fontes historicas visuais e escritas.

Com o objetivo de verificar a leitura, interpretacédo e inferéncia dos alunos das classes
de 2° e 3° anos acerca de fontes imagéticas solicitou-se que se observasse as fotografias

abaixo e fizessem algumas atividades.

9. Observe as fotos abaixo e depois faca as atividades a, b e ¢*

3 Atividade proposta pelo livro Porta Aberta: Historia e Geografia 12 série, de autoria de Mirna Lima, p.94 e 97
(com adaptacdes).



'A\‘cnida 13 de maio, na cid
década de 1980.

le Sao Paulo,

T A B

a) Podemos afirmar que:
() Essas fotos foram tiradas em cidades diferentes.
() Essas fotos sdo da mesma cidade, mas foram tiradas em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo se modifica? Por qué?
() sim () ndo

¢) E possivel afirmar que a sua historia é diferente das pessoas que aparecem na foto 1? Por qué?

() sim () ndo
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Observe na tabela a seguir a porcentagem de alunos que afirmaram na questdo A que

as fotos eram da mesma cidade, mas tiradas em épocas diferentes. Na questdo B afirmaram

que o tempo passa e tudo se modifica. Na questdo C disseram que a sua historia é diferente

das pessoas que aparecem na foto de 1950.

Tabela 10 — Tabulacéo das respostas dos alunos da atividade 9

Respota/Série 2% ano 3% ano
Item A 35% 62%
Item B 92% 91%
Item C 76% 73%

Fonte: Pesquisa da autora.

Na questdo A os alunos deveriam além de fazer a leitura das imagens relaciona-las

com as suas respectivas legendas. Nas classes de 2° ano em que os alunos estdo em fase inicial
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de alfabetizacdo, menos da metade consideraramaggemns e suas legendas, no entanto, a
suposta dificuldade de leitura, por se tratar dessgds de alfabetizagcdo n&o explica a
dificuldade encontrada pelos alunos, pois nasetads 3° ano, onde ha um dominio maior da
leitura o indice de acerto foi de apenas 62%. Berse que a dificuldade ndo se restringe a
alfabetizacdo e interpretacdo, mas a operagcdo humt@lacionar a imagem com a escrita.
Uma maneira de sanar essa dificuldade apresentdala giscentes é realizar um trabalho em
gue as imagens ndo sejam compreendidas apenaswema® ilustracdes, mas sim como uma
fonte histérica. A leitura dos componentes da imagee sua legenda, o refletir sobre a sua
intencionalidade entre outras possibilidades denmencdo pedagdgica pode auxiliar os
alunos na compreenséo gradativa de sua totalidade.

No item B, a maioria dos alunos, afirmou que copassar do tempo tudo se modifica
e alguns justificaram- se considerando o temporakatu

Porque o dia anoitece e amanheeeaira de Souza, 9 anos.

Por que o dia passa rapide Alexandre Pereira, 9 anos.

Porque cada dia é diferente Tiago Silva, 9 anos.

Outros encontraram a explicacdo em sua propriagiaé

Porque a gente vai crescendo e vai mudandzhanilo Torres, 9 anos.

Porque cada dia n6s faremos uma coisilariane de Oliveira, 8 anos.

Apenas uma aluna relacionou sua resposta com @gensaa cidade proposta para a
realizacdo das questodes.

Porque a cidade vai mudande Leticia Rocha, 8 anos.

Percebe-se que os alunos recorreram muito aos ceglrecimentos e vivéncia e
consideram pouco as informacgdes atribuidas nalatie.

E importante ressaltar que somente 30% dos alusweweram justificativas para a
questdo B, nenhum dissertou na questdo C e a mapenas assinalou a resposta. Os
resultados podem ser compreendidos por se trataclatses em processo inicial de
alfabetizacdo e por serem questdes complexas, taoterdeve-se atentar para o fato que,
justificar respostas e fazer inferéncias deve seh@bito na rotina escolar. E justamente no
inicio da vida escolar que os discentes devem cdutindo habitos que auxiliem no
desenvolvimento de suas habilidades e capacidgdesserdao ampliados com sua vivéncia
social, portanto os dados indicam a necessidadangdiar e intensificar um trabalho
pedagogico que contemple tal habilidade.

No item C, o aluno deveria posicionar-se afirmandméao, que sua historia de vida

era diferente da historia das pessoas que aparecidotografia de 1950. Em duas classes,
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cerca de 60% afirmaram que sua histéria era diferéaquela retratada na fotografia e nas
outras duas 85% fizeram esta mesma afirmacéo. Enmeothum aluno tenha dissertado nesta
guestdo evidencia-se a dificuldade dos alunos empamr a imagem de uma cidade na
década de 1950 com a cidade em que ele vive. Edaims\os elementos que possibilitavam

essa comparacdo, entre eles os estilos de carrasjudetura, a vestimenta das pessoas.
Novamente se evidéncia a necessidade de um trafiatematizado de leitura e interpretacao

de imagens.

Para as classes de 3° ano algumas atividades auses fhistoricas enfatizavam a
Histéria do municipio de Taruma, contetdo indicgdwa esse ano de escolarizagdo, de
acordo com os parametros municipais. Faz-se nemessgsaltar que somente uma das duas
classes trabalhou sistematicamente este conte@idwgés de encartes de jornais e textos
oficiais, no entanto o resultado obtido nesta el@ssemelhou-se com o da outra em que nao
houve um trabalho sistematico.

Nas trés questbes a seguir, 0 objetivo era estinogdaalunos a fazer suposicdes a
respeito da primeira escola existente em Tarum@paocando-a com a escola da atualidade.
Para tanto utilizou -se de uma fotografia e de meeotos de antigos moradores que

freqUientaram a escola na década de 1930.

10. Observe a foto abaixo que foi tirada na ciddeeTaruma, na década de 1930, trata-se da escajaela
época chamada de “Escolas de Taruman”. Depois radpoComo vocé acha que era a escola daquela época?

Mini grupo escolar onde hoje € a rodoviaria

Entre os alunos participantes, 28% utilizaram apemgalavra diferente e/ou legal
para descrever a escola. 50% deles destacaranpest@s fisicos da escola. Observe nas
respostas a seguir.
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Muito pobre, sem luz. Muito pequena e era de madeiNatalia Prado, 9 anos.

Ilgual a uma casa velha Tiago Silva, 9 anos.

N&o era igual a minha. Era muito diferente da minBea grande por fora e pequena
por dentro, era muito apertada para essas pesso@odinha luz— Jodo da Silva, 9 anos.

Era esquisita, velha e muito fetaDiovana Borsoi, 8 anos.

Diferente, escura, sem luz, feia e chat&stefani Aparecida da Silva, 8 anos

Somente 22% dos alunos foram capazes de formytatdsies associando aos seus
conhecimentos adquiridos.

Ela era uma casa antiga e pobre. Eu acho que osaallescreviam no chao. Na
escola eu acho que eles levavam os cadernos nadesawoz — Pedro Viana, 9 anos.

De madeira, sem cerca e sem possibilidade de dar-aAlison da Silva, 10 anos

A escola néo tinha giz e a professora escrevia carvda - Viviane Leite, 9 anos.

Nao tinha cadeira, eles sentavam no ch&teycon Toni, 11 anos.

Velha, pobre, ndo tinha muito material escolar, touiferente da nossa Mariane
Oliveira, 8 anos.

E uma rodoviaria de Taruma Anna Brito, 8 anos.

A legenda da foto informa que a escola estavailadd no espaco onde atualmente é

a rodoviaria.

11. Leia abaixo o relato de dois moradores de Targue estudaram na escola da foto acima.
“Naquela época os alunos estavam com 13 anos ce sadiam ler nem escrever.] ai veio a
professord...] o pessoal vinha de longe, de cavald [tinha 40 alunos em Tarumé, a escola era de madeira,

tinha 2 comodos”...
(Entrevista realizada com o Sr. Paschoal Moro /ardé 2003.)

“A aula era até o 3° ano, quando vinha (...) um penvinha uma professofa..] depois ia embora e
nao voltava mai$...] e depois passava um ano, dois anos e ndo vinha profeskpofque ndo era registrada a
cidade]...] era fazenda.[.] acho que era por conta do Lex] chamava pedia para eles vinham][.
(Entrevista realizada com o Sr. Valdemar Modro iarde 2003.)

Agora pinte o quadrinho que apresenta a afirmacdoeata.
( ) A escolada década de 1930 era igual a esdelhoje.
( ) A escola daquela época era mantida gehhor Lex, que tinha muitas dificuldades em
encontrar professores.
( ) Nenhum dos depoimentos nosamjud conhecer a historia da nossa cidade.

Observe no gréfico a seguir a tabulacdo das repdes alunos.
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112 Atividade

8% 11%

81%

Gé&fico 6 — Tabulagéo das respostas dos alunos a atividade 11.
Fonte: Pesquisa da autora.

Apods terem realizado a leitura da imagem e fazprahs suposicdes sobre a escola
da década de 1930, os alunos tiveram acesso awaos que descreveram alguns aspectos
desta escola. 81% dos alunos foram capazes dentEspoorretamente a atividade 11,
demonstrando uma boa interpretacdo dos depoimew#oseqiéncia solicitou que os alunos
comparassem a sua escola com a que existia em daaichécada de 1930.

Tanto na atividade 10 em que os alunos escreveua® suposicoes de como era a
escola de 1930, como na atividade de comparac&m.seajue os alunos limitaram-se a uma
interpretacdo superficial da imagem, fazendo pasimias inferéncias sobre ela. Mesmo
depois de apresentada a imagem e depoimentos gitoedp escola da década de 1930, os
alunos restringiram-se a poucos elementos e palgaea comparar sua escola com a do
passado. Observe.

A nossa escola tem bastante sala de .aulBiovana Borsoi, 8 anos.

As escolas eram diferentes, a EMEFEI José Ozori@ldesira, ela tem luz, na outra
escola ndo tem luz Willan Junior, 8 anos.

Tem bastante professoras, tem bastante sala de laéilara a escola era de madeira,
s6 que agora é de tijolo. E assim que é minha asedEstefani da Silva, 8 anos.

A nossa escola tem mais de dois comodos. A nossia esio € de madeira e também
€ mais grande- Alison da Silva — 7 anos.

Era diferente porgue naquela época era de mademgara € feita de tijolo e naquela
época era muito diferente Viviane leite, 8 anos.

Agora € bem diferente porque agora tém varios suees, varias salas de aula e

tem até muitas coisas que ndo tinha naquela épedanathas Veloso, 8 anos.
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Na escola José Ozorio é muito diferente da esce@lal®30, aqui tem luz para
podermos ver melhor, aqui tem bem mais salas dg agli as criancas aprendem a ler mais
cedo com 8 ou 9 anos Natélia Prado, 9 anos

Tem muitos materiais € de tijolo tem professordedas dias- Mariane Oliveira, 8
anos.

Ela € mais bonita, muito legal com professefalodo Santos, 8 anos

La nédo tinha refeitério- Kaira Viana, 9 anos

Aquela escola escrevia no chdo e nessa escola a empsofessora faltava um ano,
dois anos- Leticia Rocha 8 anos.

As repostas dos alunos revelam uma leitura epirgtcéo superficial das fontes
oferecidas, fazendo apenas uma descricdo dos as@grrentes. Isso nao significa que eles
ndo tém capacidade de realizar interpretacdeseeéimfias mais significativas, focalizando
permanéncias, rupturas nos costumes, explorandosoelementos implicitos do texto e da
imagem, mas para que isso ocorra é necessario gaeum trabalho pedagdgico que
desenvolva essas capacidades e habilidades.

Passemos agora a observar os resultados das adisid@senvolvidas pelos alunos
dos 4° e 5° anos, com o intuito de verificar auteit interpretacdo e suposicoes que estes

realizam a respeito de documentos escritos e insagen

12. Leia o texto abaixo e responda & questdo queeged’.

“ Quando chega a noite e todo mundo se junta eta dal fogueira, muitas vezes os mais
velhos ficam contando as histérias de todos ospassados: avés, bisavos, todos esses que
vieram antes, até chegar a vinte. De todos elefg faio tem que saber pelo menos duas
coisas: onde esta enterrado o umbigo e onde estéragto o cranio. Quer dizer, onde o
bebezinho nasceu e onde depois a pessoa morreus$dad coisa de indio. Homem branco
hoje em dia ndo liga mais para essas coisas. Pr&dber escalacdo de time de futebol, andncio

de televisdo, capitais de paises, marcas de auwsn®wutras sabedorias civilizadas.”
Histéria meio ao contrario de Ana Maria Machadohfioado pela editora Atica.

Podemos dizer que o texto nos fala que:

(a) as pessoas gostam de ouvir histérias contadas pedis velhos.

(b) ha diferencas culturais entre indigenas e brancos.

(c) osindigenas brasileiros sdo muito atrasados calmente do que os brancos.
(d) os homens brancos gostam de contar histérias de aetepassados.

A atividade 12 explora entre outros aspectos arkitinterpretacdo e a percepcéo de
historicidade dos alunos. Vamos aos resultados.

“ Atividade proposta pela tese de doutor&db o signo da meméria: o conhecimento histéricopgtofessores
das séries iniciaisde autoria de Sonia Regina Miranda, p.XXXI.
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Tabela 11 — Tabulac&o das respostas dos alunos da atividade 12

Respaosta/Série 4° ano 5% ano
As pessoas gostam de ouvir histonas contadas pelos mais velhos. 25% 37%
Ha diferencas culturais entre indigenas e brancos. 25% 47%
Os indigenas brasileiros sdo muito atrasados culturalmente do que | 17% 4%

03 brancos.

Os homens brancos gostam de contar historias de seus | 33% 12%
antepassados.

Fonte: Pesquisa da autora.

Somente, 25% dos alunos do 4° ano e 47% dos alunos do 5° ano, consideraram que 0
texto tratava de diferencas culturais entre indios e brancos; a maior parte dos discentes
realizaram uma interpretacdo superficial do texto entendendo que se tratava do fato das
pessoas gostarem de ouvir histérias contadas pelos mais velhos.

Destaca-se a percepc¢édo historica dos alunos do 4° ano acerca dos indios, afirmando,
17% deles, que os indios brasileiros sdo mais atrasados culturalmente do que os brancos,
indice pequeno, mas significativo de uma mentalidade tdo presente em nossa sociedade. 33%
dos alunos do 4o ano e 12% dos alunos do 50 ano ndo consideraram as informacdes do texto e
assinalaram a opcdo D, afirmando que os homens brancos gostam de contar historias de seus
antepassados.

Estes dados exemplificam a dificuldade dos alunos em compreender um texto sem
auxilio do professor, pois durante a realizacdo da atividade ndo houve nenhuma intervengao
minha, enquanto aplicadora e nem da professora da classe.

As atividades a seguir sdo as mesmas apresentadas no item 4.2.0s alunos e a nocéo
de fonte histdrica, no entanto naquela ocasido apresentou-se questdes relacionadas a nogao
que os alunos tém a respeito das fontes histéricas, aqui serd abordado outros aspectos como
leitura, interpretacdo e suposi¢Oes acerca dos documentos historicos, por isso as atividades

serdo apresentadas com uma nova classificacao.

13. Observe estas imagens de indigenas nos dias atuais*

*® Atividade proposta pelo livro Conversando sobre a Histdria 32 série, de autoria de Francisco Coelho Sampaio,
p.33 (com adaptacdes).



a) ldentifigue nas imagens elementos que mostresturo@s de outras culturas adotadas pelos
indigenas.

b) Em qual das imagens vocé percebe maior infléémle outras culturas no modo de vida dos
indigenas? Explique.

¢) Vocé acha importante a preservacgdo dos costumiégenas? Explique.

Os alunos nao apresentaram dificuldades para rdgspaorretamente as questdes,
90% deles indicaram ao menos um elemento que musttames de outras culturas adotados
pelos indigenas. 70% dos discentes afirmaram duoegem B percebe-se maior influéncia
de outras culturas no modo de vida dos indigenasaifria deles destacou o uso das panelas.
Acompanhe algumas respostas.

Eu acho que era a B, porque eles ndo eram acostoasnadazer comida na panela
Grabieli Santos, 10 anos.

Na imagem B, porque antes ndo usavam roupas e reggarpvam comida no fogao.
— Alex Prado, 12 anos.

E na B porque tém mais coisasJodo de Oliveira, 10 anos.

B, porque eu acho que os indios aprenderam basteniteas diferentes— Sueli
Maximiano, 10 anos.

A imagem B, porque € uma imagem que os indigenadaz&m Sueslia Silva, 10
anos.

Em relacdo a questdo C, 80% dos alunos acham iamperta preservacdo dos
costumes indigenas. Nesta questdo as justificaforasn as mais variadas, alguns alunos
consideraram o respeito a culturas diferentespsucreditam que os indios s&o responsaveis
pela preservacdo da natureza, por isso tem a u@témcia. Alguns os associaram a histéria
do pais. Acompanhe algumas respostas.

Sim, pois € bom seguir os costumes de antigameréte seguir os costumes de outras
pessoas, pois € isso que faz de algumas pessogmowm e sao conhecidas pelos seus

costumes e tradicbes Bruna Fernandes, 11 anos.
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Sim, para preservar a cultura deles, pois eles sentjwveram seus costumes
Amanda Morais, 11 anos.

Sim, acho porque isto explica a vida dos indioSarah Souza, 11 anos.

Sim, porque € o jeito deles viverem no murdBueslia Silva, 10 anos.

Eu acho que € bom ter os indios no Brasil porques elestem diferentes, falam
diferente e moram em casas diferenteBaniel Janior, 10 anos.

Sim, porque eles nasceram com uma cultura e ninquagta mudar— Ana Teixeira,
10 anos.

Sim, porque eles vivem bem até hejBruna Silva, 10 anos.

Sim, porque eles s&o indios, mas sdo humanos igegiessoas- Gabrieli Santos, 10
anos.

Sim, porgue eles ja se acostumaram assim, entaradgm que deixar assim, eles
querem a vida assim Leticia Miran, 10 anos.

Sim, porque eles vivem s6 da pesca e da naturéaal®m os indios ndo poluem os
rios. — Junior Silva, 11 anos.

Sim, porque era bom, eu acho, cuidavam da florestaais — Juliene Oliveira, 10

anos.
Sim, porque tudo que nds temos é gracas aos indiisa Medeiros, 10 anos.
Sim, porque os costumes dos indios contam a lastioi Brasil — Gabriela M.,
10anos.

Entre os alunos participantes, 15% né&o responderajuestdao C. Entre os 5% dos
alunos restantes que ndo acham importante a pagservda cultura indigena, alguns
alegaram que é muito dificil a vida dos indios @sitee expressam de maneira confusa.
Observe as respostas.

N&o, porque fica mais facil para eles viverenloéo Feitoza, 10 anos.

Nao, porque eles tém que fazer vontade delésiciene Campos, 11 anos.

Nao, porque a gente ndo acostumaRauany Barbosa, 9 anos.

N&o, porque nao é certo que esta fazerdBoziane Santos, 10 anos.

N&o, porque nao pode fazer algo que ndo pedeafaella Silva, 9 anos.

A atividade a seguir trata-se novamente de umaefonagética, a primeira questao
exigia dos alunos a observagéao e interpretacamagem. Na segunda questao o objetivo era

que eles elaborassem hipoteses a respeito dosieatts dos escravos.
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14. Veja como o pintor Rugendas retratou o transpdeescravos num navio negréfto

‘Johann Moritz Rugandas, Negros no porao de navio. In Viagem Pitoresca Através do

Rugendas. Negros no pordo do navio.

a) Como os escravos estdo acomodados?

b) Como vocé imagina que estes escravos se sehiaplique.

Na questdo A, 90% dos alunos que a responderamreglemn com poucas palavras a
cena retratada na imagem.

Eles estdo apertados um do um ao lado do outBeatriz Euzébio, 10 anos.
Tem uns deitados e outros sentadoRafaella Silva, 9 anos.
Eles estdo baguncados e alvorocade&dilaine Oliveira, 11 anos.

Aproximadamente 40% dos alunos ao descreverem ateembém fizeram algumas
suposicoes.

Estdo magros, com sede e com fome e néo estao dadow Sueslia Silva, 10 anos.

Eles estavam tentando escapar dos brancos quenbatgles — Ednaldo Lima, 11
anos.

Eles estdo confortaveis, estdo deitados, estdo iddome sossegados- Sueli
Maximiano, 10 anos.

Percebe-se que parte dos alunos ao fazerem spasicfies consideraram seus
conhecimentos sobre a escraviddo no Brasil, coateie todos eles ja haviam estudado.
Outros no entanto, como a Ultima resposta, ignorazeenunciado da questdo onde estava
afirmado que se tratava de transporte de escravsrpretaram a cena como um local ou um

acontecimento agradavel. Essa mesma aluna na quBest&pondeu:

“% Atividade proposta pelo liviG@onversando sobre a Histéria 32 sérite autoria de Francisco Coelho Sampaio,
p102 (com adaptacdes).
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Eles se sentiam folgados, deitados, parece queastae férias— Sueli Maximiano,
10 anos.

As respostas da questao B, aproximaram-se dokackssi obtidos na questdo A, pois
58% dos alunos que fizeram apenas uma descrica®rtg disseram que 0S escravos se
sentiam mal por ndo estarem bem acomodados owstaem em um lugar improprio. 42%
dos discentes enfatizaram, entre outros motivos, @gl escravos se sentiam mal porque
estavam sendo maltratados, porque estavam lutaglddiberdade, ou seja, relacionaram a
imagem aos conhecimentos que ja possuiam a regpeitescraviddo. Observe algumas

respostas.

Eu acho que eles se sentiam maltratados, porqu@ontigueses naquela época
tratavam eles como pessoas baba&abriela M, 10 anos.

Tristes perderam a esperanca de viver porque élesscravos e perderam a familia.
— Daniel janior, 10 anos.

Mal porque tinha pouca comida e agdalodo Oliveira, 10 anos

Eles se sentiam prisioneiros porque os portuguese®a eles fazerem o que eles nao

sabiam — Mirella Costa, 9 anos

Eu acho que eles se sentiam muito triste de seawss Ele sonham em ter liberdade,
e eles se sentem como um bicho preso na gaidMex Prado, 12 anos.

Triste por passar sessenta dias preso no poraaweavio — Ana Teixeira, 10 anos.

Eles sentiam dor. Eles eram pelados e estavam matthucadaos— Edinaldo Lima,
11 anos.

Muito mal, eles s6 queriam ser livresCésar Silva, 13 anos.

Eles devem estar sentindo muito mal, pois estddosé&ratados como animais-
Amanda Morais, 11 anos.

A Ultima atividade realizada, trata-se de um doaumescrito, € um trecho da carta
de Pero Vaz de Caminha, estuda pelas classesath® 5Para responder as questdes os alunos

deveriam localizar alguns elementos do texto.

15. Quando os navegadores portugueses aportaram asilBem 1500, precisavam dar noticias ao rei
de Portugal Dom Manuel, relatando o contato coneraa que acabavam de chegar. Para isso, em primasgro
maio, Pero Vaz de Caminha, escrivio da frota, agcrena carta que se tornou o primeiro documentoitesc
sobre a nossa terfa

Leia um trecho da carta. (Vide pagina 98)

47 Atividade proposta pelo livrdravessia 42 sérjede autoria de Cristiano Biazzo Simon & Selva Garées
Fonseca. p.55.
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Agora responda:
a) Quando esse documento foi escrito?

b) Quem escreveu?
c) Onde?
d) Para quem foi enviado?

e) Além de falar da paisagem, os portugueses tambéoumvam produtos de grande valor naquela
época e ainda hoje. Quais sao os produtos queciksn?

A tabela a seguir apresenta a porcentagem de s@r@ada uma das questdes.

Tabela 12 —Tabulagao das respostas dos alunos da atividade 15

Resposta/Seérie| 4° ano | 5° ano
A 100% | 95%
B 75% 84%
C 70% 81%
D 75% 80%
E 66% 72%

Fonte: Pesquisa da autora.

A maioria dos alunos respondeu corretamente ast@pse A, B, C e D que exigiam
uma interpretacdo dos elementos explicitos do tdrtmlizando-os. Mas ao se tratar de
localizar elementos implicitos ao texto o indicede 66% para os alunos db @o e 72%

para os alunos dd ano.

Os resultados obtidos nas atividades elucidam equetodos os anos escolares é
possivel utilizar no ensino de Histéria as fontisgdnicas, sejam elas, texto, imagens, objetos,
construgdes, entre outras. Pois mesmo sem terdhawdtrabalho sistematico com estas, 0s

alunos foram capazes de observa-las, interpretaelaborar hipoteses. Talvez nao téo
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satisfatorias ou validas historicamente, no entanta a utilizacdo de uma metodologia que

contemple maior autonomia dos alunos e o uso deddristoricas desde o inicio dos anos

escolares, podem-se obter resultados mais satiefgtéujas inferéncias e compreensao das
fontes sejam mais complexas, principalmente ad fio&° ano do Ensino Fundamental, cuja

alfabetizacdo histérica e o desenvolvimento deagadapacidades e habilidades ja estardo
consolidadas.

Desta forma o ensino de Histdoria pode vir a seigardr como um saber necessario a
formacdo dos alunos, oferecendo ferramentas ittlisc para compreensao da realidade
social e condicOes para atuar sobre a mesma. estesso, com uma metodologia que
contemple os procedimentos da pesquisa historieasimo de Historia evoca as demais areas
do saber escolar, como a Lingua Portuguesa, a M#tam a Geografia, a Ciéncia, a
Educacéo Fisica, a Arte como as demais discipbnediares e a0 mesmo tempo interage
com elas, tornando implausivel a justificativa de @ Historia seria uma disciplina de menor
relevancia no processo educacional, podendo atdhmaser suprimida deste.

Se o dominio da lingua materna e dos elementosnmadéitos sao imprescindiveis aos
alunos, como afirma os professores que relegansimemle Histdéria a um segundo plano,

apenas essas habilidades sao insuficientes parareesa social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o ensino de Historia é enveredar-se por diversos desafios. Um deles é a
busca por legitimar uma reflex&o acerca de um conhecimento que no ambito escolar tem sido
desvalorizado de maneira que as secretarias estaduais de educacdo tém reduzido ou até
mesmo excluido a Histdria enquanto componente curricular das diversas séries da Educacao
Bésica em detrimento de outras areas do conhecimento.

E neste contexto verifica-se que fatos histéricos importantes, como por exemplo, a
Ditadura Militar, caem no esquecimento ou ndo se tornam conhecidos e/ou compreendidos
pelas novas geracdes. As conseqiiéncias ndo se restringem apenas ao ambito intelectual, mas
sobretudo na pratica da cidadania de um povo que pouco tem reivindicado seus direitos e 0
cumprimento de leis que deveriam assegurar condigdes basicas de sobrevivéncia. Evidencia-
se a necessidade de uma formacdo historica que contribua para uma praxis humana mais plena
de significado, capaz de agir e transformar a realidade em que vive.

E com esta perspectiva que se procurou dialogar com a construcéo do saber histdrico
escolar e o conhecimento historico cientifico. Elucidou-se a importancia do conhecimento
histérico cientifico nas ciéncias e o seu carater orientador na vida humana.

A Histéria cumpre sua funcdo enquanto conhecimento cientifico, atraves da
consciéncia historica e para que esta se constitua € necessaria uma formacao histérica, que se
realiza entre outras instancias, através da aprendizagem escolar.

Voltou-se o olhar para a construcdo do saber histérico escolar nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Procurou-se compreender como a Historia se constitui no século XI1X
como matéria ensinavel e quais as configurac@es que esta assumiu e tem assumido nas escolas
brasileiras, a fim de refletir sua dindmica e importancia na formacgéo das criangas.

Constataram-se as mudancas tedricas e metodoldgicas pelo qual o ensino de Historia
tem passado. Os debates no campo do conhecimento historico cientifico, as inovacdes da
historiografia e da didatica escolar tem, entre, outros fatores, contribuido para que ocorram
estas transformacgoes.

E neste cenario, que as pesquisa no campo do ensino de Histdria tem se consolidado,
na busca por oferecer elementos reflexivos, epistemologicos, metodolégicos, didaticos, entre
outros, para uma melhor qualidade no ensino.

Com esta perspectiva a presente dissertacdo, discutiu 0 uso de fontes historicas nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Para isto foi necessario debater o estatuto e a natureza

das fontes histdricas no conhecimento historico cientifico e no escolar. Compreender que tudo
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aquilo que foi tocado, sentido, transformado ou produzido pelos seres humanos ao longo do
tempo pode vir a ser matéria — prima da Historia, uma ciéncia ousada por estudar a acdo dos
homens no tempo.

O historiador deve ser capaz de investigar, de interrogar a fonte historica e submeté-la
aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da ciéncia historica, com o intuito que ao final de
sua pesquisa ter elaborado um conhecimento com pretenses de verdade que seja capaz de
responder a questdo da qual originou sua investigacao.

Assim como no trabalho do historiador em que o tratamento de fontes histéricas exige
uma multiplicidade de habilidades e capacidades, em sala de aula os alunos também deverdo
lancar méos destas ferramentas intelectuais para compreender a natureza do conhecimento
historico cientifico e a realidade social.

Trata-se de uma perspectiva em que o0 ensino de Histdria assume um maior dinamismo
ao possibilitar aos alunos 0 manuseio de vestigios do passado, fazendo uso dos procedimentos
da pesquisa historica para (re)construir o seu proprio conhecimento histérico. O aluno estaria
desenvolvendo competéncias para formular hipéteses; para classificar fontes historicas; para
analisar a credibilidade das fontes, aprendendo a causalidade e se iniciando na explicacédo
historica.

Ao ter contato com os elementos epistemoldgicos que fundamentam a Historia
enguanto conhecimento cientifico e conhecimento escolar, € possivel propor uma metodologia
que ndo se baseie apenas na leitura e interpretacdo de textos didaticos, através de
questionarios cujas respostas conduzam os alunos a reescreverem o texto e nao analisa-lo
como se verificou na maioria das classes observadas. E sim uma postura metodologica com a
qual se invista na autonomia do aluno, oferecendo oportunidades para que ele seja construtor
do seu conhecimento.

Inserida no campo do conhecimento escolar, a fonte histérica assume as
especificidades desse saber, que nédo se trata de uma simplificacdo do saber académico, ao
contrario ele mantém um didlogo com este, mas agrega a si toda a natureza e dinamismo da
instituicdo escolar, constituindo-se como um saber de configurages proprias. Portanto em
sala de aula reproducdes e representacdes de fontes historicas passam a ser consideradas como
objeto de estudo na (re)construcdo de uma narrativa histérica, assim como demais fontes
historica primarias ou secundarias as quais os alunos tiverem acesso.

Buscou-se verificar se os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
utilizam as fontes historicas, uma vez que estas sdo indicadas nos Parametros Curriculares

Nacionais e sdo utilizadas na maioria dos livros didaticos destinados a esse segmento da
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educacéo escolar.

O que se presenciou foi 0 uso das fontes historicas presentes nos livros didaticos e
encarte produzido pela prefeitura municipal de Taruma. Trata-se de fontes iconogréaficas, orais
e materiais, reproduzidas e/ou representadas. No entanto, ndo houve um trabalho pedagdgico
que contemplasse 0 uso dos procedimentos da pesquisa historica junto as fontes em questéo.

O uso de fontes historicas nas oito classes investigadas, ocorre sem se refletir sobre o
estatuto e a natureza destas, em um trabalho, na maioria das vezes sistematizado pelo livro
didatico e ndo realizado em sua totalidade em sala de aula.

Desta maneira as aulas de Historia vivenciadas ndo contemplavam uma perspectiva
tedrica e metodologica que permita um debate acerca do conhecimento historico, este €
apresentado como algo pronto e acabado ndo permitindo que o aluno compreenda 0 processo
cientifico no qual este saber est4 inserido.

Esta perspectiva reflete na compreensdo que os alunos tém acerca das fontes
historicas. Eles sdo capazes de identificar as varias multiplicidades de vestigios que podem ser
utilizados como fontes histdricas, principalmente na construcdo de uma narrativa historica
pessoal, no entanto apresentam mais dificuldades em identificar fontes em que
acontecimentos cotidianos de outras épocas podem vir a ser destacados.

Sem um trabalho sistematizado acerca das fontes historicas os alunos foram capazes
de realizar inferéncias de carater descritivo, identificando apenas os elementos explicitos,
relacionando pouco as fontes histdricas em si e estabelecendo poucas comparacdes entre elas
e a realidade investigada.

Os resultados no entanto revelam que os alunos séo capazes de trabalhar com as fontes
historicas, pois compreendem do que se trata e fazem inferéncias sobre elas. Se realizado um
trabalho sistematico com mediagdo didatica acerca destas inferéncias, os alunos
desenvolverdo cada vez mais critérios de plausibilidade, de comparacdo, de relacdo, de
classificacdo e interpretacdo destas, sendo capaz de realizar inferéncias mais complexas e
desenvolver explicacdes historicas validas.

E necessario pensar alternativas para que os elementos epistemoldgicos que
fundamentam a Histdria sejam compreendidos pelos alunos e professores de maneira que 0s
procedimentos da pesquisa histérica sejam considerados necessarios em sala de aula para a
construcdo do conhecimento historico. Investimentos tém que ser realizados por parte das
politicas publicas, das instituicdes escolares e dos professores para que as varias reflexfes que
tem ocorrido ha décadas acerca do ensino de Histdria e da sua importancia se concretizem em

sala de aula.
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ANEXOS



Anexo 1- Questionario aos professores

Caro professor

Sou professora da rede municipal de Taruma ha anwgs. Licenciada em Historia
tenho paixao por essa disciplina escolar nas si@i@ais do ensino fundamental. No entanto
sei das dificuldades em trabalhar com os contell#odistoria nessa faixa etaria e de
encontrar um bom material que subsidie nossas ,astdsetudo quando trabalhamos a
Historia do nosso municipio. Estou desenvolvemaioprojeto de pesquisa com o intuito de
pensar como nos professores temos ensinado Historia

Com o objetivo de propor estratégias e melhoriaa panosso trabalho em sala de
aula, gostaria de mapear as nossas dificuldadesessos ao trabalhar com os contetudos
historicos e verificar como os alunos apreendemdaiteldos.

Por isso estou solicitando a sua colaboracdo, pesponder este questionario e
participar da pesquisa. Como vocé bem sabe, enpastuisa cientifica ndo aparecem nomes
e nem avaliacdo das pessoas, porque o objetive fféralizar” o nosso trabalho. O objetivo
da pesquisa € refletir sobre a estrutura que estanseridos e construimos o nosso fazer
cotidiano no ensino e pensar maneiras de melhomelsentido de torna-lo mais proximo,
prazeroso e, com isso, mais eficiente para nofggsores e alunos.

Para alcancar tal objetivo, preciso e espero poatgiar com a sua compreensao.

Muito obrigada,

Prof2 Susana B. Ribeiro Bernardo

1. Nome: 2. ldade: anos.

3. Em relacéo a sua formacédo académica, vocé cursou:
( ) magistério ( ) pgdgia () licenciatura em
( ) especializacéo em ( ) outro

4. Ha quantos anos vocé leciona?

()amenosdelanp ( )dela?2anos ( )alé 2nos ( )de5 a6 anos ()de7a8anos

( )de9a10anos ()dellal2anps ( )dellRanos | ( )del4al5anos ( )del6ald ano

()del8al9anos| ()de20a2lanps ( pde23anos| ()de24a25angs ()amaisdaddbla




5. Atualmente vocé leciona:

Escola Série Periodo
() EMEFEI “José Ozério dg )1°ano ( )2° ano ( )3°ano ( ) manha
Oliveira” ( )4° ano ( )5°ano ()EJA |()tarde
( ) EMEFEI “Gilberto Lex” () () noite
( ) EMEFEI “José Rodrigues dops
Santos”
( ) EMEFEI “Maria Antonia Beneli”
Outra ( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( ) manha
( )4°ano ( ) 5°ano () EJA () tarde
() () noite

6. Em relag&o as aulas de Historia:

( ) Os conteudos sao trabalhados nas datas comtvasrjuntamente com Artes.

( ) Trabalho interdisciplinarmente, ndo reservaandohorario especifico para a disciplina de
Historia.

( ) Trabalho toda semana, reservando um horapeca#fico para a disciplina de Historia.

( ) Trabalho eventualmente, algumas vezes ducantés.

( ) Trabalho integrado com Geografia.

( ) Outro.Qual?

7. Em relagé&o ao livro didatico:

( ) Em minha classe néo foi adotado um livro datétle Historia.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoHistoéria.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoHistéria e Geografia integrado.

( ) Em minha classe foi adotado um livro didatieoEstudos Sociais.

8. Os alunos usam um caderno especifico de Hi8téria

()sim ( )néo

9. Vocé aceitaria participar de uma pesquisa soleresino de Histéria nas escolas municipais
de Taruma?

()sim ( )néo



Anexo 2— Pagina 56 do livroConversando sobre Historia, 12 série, de autoria de

Francisco Coelho Sampaio, da editora Positivo, 18liedo: Curitiba, 2004.

. 2

ATIVIOADES

1. Dona Cecilia Apollénio Motta nasceu na cidade de S&o
Paulo, em 1928. Aos 66 anos de‘idade, ela deu uma
entrevista para o Museu da Pessoa, na Internet. O Museu
da Pessoa € um espaco na Internet que registra
depoimentos de qualquer pessoa interessada em contar
sua histéria de vida. Veja o que dona Cecilia falou sobre sua
infancia no bairro paulistano do Cambuci.

“Eu praticamente morei sempre no
Cambuci... Ah, o bairro do Cambuci era
.uma beleza, um lugar onde as criangas
podiam brincar na rua a vontade e com
um numero muito grande de italianos.

A Rua Antdnio Tavares, onde eu
morava, ndo tinha calgamento nenhum.
Naquela época era uma rua muito
tranquila. Quando passava um carro por
ali, a gente: O, um automovel!” Ficava
tudo entusiasmado: Era tao calmo que a =
criangada podia brincar a vontade. Hoje
tem um movimento tremendo, passa
automovel a todo momento.”

Disponivel em: <http://www.museudapessoa.net>.
Acesso em: 22 set. 2003. © 2004. Museu da Pessoa -
todos os direitos reservados.
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*
- i 3
a

Bairro do Cambuci, em S&o Paulo, 98
Com o apoio de seu professor, converse com, seus colegas:

a) Na infancia de dona Cecilia, a Rua Anténio Tavares era

muito tranquila. Que mudangas aconteceram ao longo
desse tempo?

b) Vocé acha que essas mudancas afetaram a vida das
criangas que moram nessa rua?

¢) Um grupo numeroso de estrangeiros vivia no bairro do

Cambuci naquela época. Vocé sabe de que pais veio a2
maioria deles? ~ il

L
o

57



Anexo 4— Questionario aplicado em duas classes de 2° Ano (12 Série)

1. Complete com os seus dados:

a) Eu me chamo

b) Tenho anos
¢) Eu nasci dia do més de do ano de

Agora responda as perguntas abaixo:

2. Vocé gosta das aulas de Histéria? Por qué?

3. Vocé gosta do livro de Historia? Por qué?

4. Qual foi o assunto que vocé mais gostou nas aelatisiéria desse ano? Por qué?

5. Observe.
2007
DSTQQSS £DSTQQSS DS TQQSSS DSTQQS S
4 123456 § 123 123 1234567
N 7 8 91011213 ¢ 456 7 8 910 , 456 7 8 910 5 89 1011121314
E 1415 16 17 18 19 20 R 11 12 13 14 15 16 17 R 1112 13 14 15 16 17 R 15 16 17 18 19 20 21
2324252627 F 1819202 22324 § 1819202 2232 ! 2223225262 8
o 2829 30 31 g 2526 27 18 25 26 27 28 29 30 3 29 30
1° - Confraternizacdo Universal 0 20-Camaval 6 - Paixdo /8 - Pascoa / 21 - Tiradentes
DSTQQS S DSTQQS S DSTQQS S DSTAQQS S
192 3. .45 1.2 M 2.3 4556 17 R 10 23
W6 789 wwn12 83456789 M8 91011121314 8567809 10MN
T 114151617 1819 N 1011 12 13 141516 L 1516 17 18 19 20 21 § 12 13 14 15 16 17 18
0 202022322526 " 719020223 " 223225228 1 1920202232075
27 28 29 30 3 24 25 26 27 28 29 30 29 30 31 0 26 27 28 29 30 31
1° - Dia do Trabalho 7 - Corpus Christi
mbsTQQSS DSTQQCSS@WDSTQQSS @DSTQQSS
E 1 0 123 456 0§ 1 2 3 |¢ 1
W 23 45628 75893011213 @ 45678910 @23456783
m 910111213 1415 u 141516 17 18 1920 & 1112 13 14 15 16 17 & 9 10 11 12 13 14 15
B 161718192021 22 B 212223 242526 27 5 18192021 2223 4 5 1617 18 19 20 21 22
R 23242522282 o B2 303 R 252627 2829 30 R 2256 27 2829

30 7 - independéncia do Bresil 12 - Nossa Senhora Aparecida 2 - Finados / 15 - Proclamacio da Repiblica 30 31 25- Hawl



Agora marque no calendario:
a) Com um X, o més em que estamos.

b) Com o lapis circule o més e o dia do seu anivarsari

6. Quantos meses tém um ano?

7. Complete com os nomes do dias da semana.

Agora circule com um lapis o nome do dia da seneamgue estamos hoje.

8. Observe os desenhos abaixo:

O tempo passa

Eu durmo.

Eles mostram a seqiiéncia de um acontecimento gow ¢gianto tempo para ocorrer?

Um dia.

Um més.

Um ano




9. Leia com atencao o texto abaixo e depois fapaecse pede.

Todos nés temos uma histéria de vida.
Para conhecer essa histéria, usamos fotografiabjetos, roupas, anotacdes,
desenhos, filmes, gravacbes, lembrancas de memdidaip, entre outros. Eles sdo os

documentos ou fontes da nossa historia.

Mirna Lima, Porta Aberta, ed. FTL).

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes qu& atita que podem ajudar a
contar a sua historia.

Depoimentos de pessoas.

Gravacdes e filmes. Fotografias. Objetos.

10. Observe as fotos abaixo e depois faca aslatiesa, b ec.
p—

e
Avenida Sio Jofo, ifa cidade de Sao Paulo,

década de 1950.

Juca Martins/Pulsar

Avenida 23 de maio, na cidade de S3o Paulo,
década de 1980.

Avenida 23 de maio, na cidade de Sao
Paulo, 1998.



a) Podemos afirmar que:

Essas fotos foram tiradas em cidadeseatifes.

Essas fotos sdo da mesma cidade, ma® fimadas em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo séinaiPor qué?

sim nao

c) E possivel afirmar que a sua historia é difereategbssoas que aparecem na foto 1?

Por qué?

sim nao




Anexo 5— Questionario aplicado em duas classes de 3° Ano (22 Série)

1. Complete com os seus dados:

a) Eu me chamo

b) Tenho anos
¢) Eu nasci dia do més de do ano de

Agora responda as perguntas abaixo:

2. Vocé gosta das aulas de Histéria? Por qué?

3. Vocé gosta do livro de Histéria? Por qué?

4. Qual foi o assunto que vocé mais gostou nas ael&iisioria desse ano? Por qué?

5. Observe.

2007

DSTQQSS @Bb.ST QQ s s DSTQAQS S DS TQQS S
; 3 . R L S ‘E, 1.2 %3 = AT L 12 3 45 6 7
i 7 8 9 1011 1213 BH 4 5 6 7 8 9 10 B8 4 5 6 7 8 9 10 M 8 9 10-14 12 13 14
E 141516 17 18 19 20 r 11 12 13 14 15 16 17 R 11 12 13 14 15 16 17 R 15 16 17 18 19 20 21
|" 21 22 23 24 25 26 27 f 18 19 20 21 22 23 24 g 18 19 20 21 22 23 24 { 22 23 24 25 26 27 28
o 28 29 30 31 R 25 26 27 28 25 26 27 28 29 30 31 29 30

19~ Confraternizagzo Universal 0 20-Camaval 6~ Paido /8 — Péscoa / 21 —Tiradentes

DS TQQS S DS T QQS § DS TQQS S D.S T .0 Q. 55

1 2 3. 4.5 12 1 2:3 4 5 6 7 M 1.2 3 4

M67891011125345678938910111213145567891011
‘I\ 13 14 1516 17 18 19 N 10 11 12 13 14 15 16 L 15 16 17 18 19 20 21 g 12 13 14 15 16 17 18
o 20 21 22 23 24 25 26 g 17 18 19 20 21 22 23 g 22 23 24 25 26 27 28 1 19 20 21 22 23 24 25

27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 29 30 29 30 31 0 26 27 28 29 30 31

1° - Dia do Trabalho 7 - Corpus Christi
s DS TQAQS S DS TQQS S N DSTQQS S 3 DS TQQS S
E 1 B 1 2 3 45 6 W 1 2 3 W 1
T2345678lT‘789‘101112‘!3V45(~}7891022345678
; 9 10 11 12 13 14 15 W3 14 15 16 17 18 19 20 I\En 11 12 13 14 15 16 17 nsl 9 10 11 12 13 14 15
B 16 17 18 19 20 21 22 : 21 22 23 24 25 26 27 g 18 19 20 21 22 23 24 g 16 17 18 19 20 21 22
g 23 24 25 26 27 8 29 o 28 29 30 3 g 25 26 27 28 29 30 :; 23 24 25 26 27 28 29

30 7~ Independencia do Brasil 12— Nossa Senhora Aparecida 2~ Finados / 15 - Proclamacéo da Repiblica 30 31 25- Naul



Agora marque no calendario:
d) Com um X, o més em que estamos.

e) Com o lapis circule o més e o dia do seu anivarsari

6. Quantos meses tém um ano?

7. Complete com os nomes do dias da semana.

Agora circule com um lapis o nome do dia da seneamgue estamos hoje.

8. Observe os desenhos abaixo:

O tempo passa

Eu durmo.

Eles mostram a seqiiéncia de um acontecimento gow ¢gianto tempo para ocorrer?

Um dia.

Um més.

Um ano




9. Leia com atencao o texto abaixo e depois fapaecse pede.

Todos nés temos uma histéria de vida.
Para conhecer essa histéria, usamos fotografiabjetos, roupas, anotacdes,
desenhos, filmes, gravacbes, lembrancas de memdidaip, entre outros. Eles sdo os

documentos ou fontes da nossa historia.

Mirna Lima, Porta Aberta, ed. FTL).

Pinte os quadrinhos com os nomes das fontes qu& atita que podem ajudar a
contar a sua historia.

Depoimentos de pessoas.

Gravacdes e filmes. Fotografias. Objetos.

10. Observe as fotos abaixo e depois faca aslatiesa, b ec.
p—

e
Avenida Sio Jofo, ifa cidade de Sao Paulo,

década de 1950.

Juca Martins/Pulsar

Avenida 23 de maio, na cidade de S3o Paulo,
década de 1980.

Avenida 23 de maio, na cidade de Sao
Paulo, 1998.



a) Podemos afirmar que:

Essas fotos foram tiradas em cidadeseatifes.

Essas fotos sdo da mesma cidade, ma® fimadas em épocas diferentes.

b) E possivel afirmar que o tempo passa e tudo séinaiPor qué?

sim nao

f) E possivel afirmar que a sua histéria é difereage messoas que aparecem na foto 1?

Por qué?

sim nao

A foto ao lado foi tirada na cidade
de Taruma, na década de 1930, trata-se da
escola daquela época chamada de
= “Escolas de Taruman”.

Mini grupo escolar onde hoje ¢ a rodoviaria

11. Como vocé acha que era a escola daquela época?

12. Leia abaixo o relato de dois moradores de Targune estudaram na escola da foto acima.

“Naquela época os alunos estavam com 13 anos eah&@msler nem escrever (...) ai
veio a professora (...) 0 pessoal vinha de longe;zalalo (...) tinha 40 alunos em Taruma, a
escola era de madeira, tinha 2 comodos”...
(Entrevista realizada com o Sr. Paschoal Moro brdai2003.)

“A aula era até o 3° ano, quando vinha (...) um genvinha uma professora (...)
depois ia embora e ndo voltava mais (...) e depagsava um ano, dois anos e néo vinha
professor (...) porque néo era registrada a cidddg era fazenda (...) acho que era por
conta do Lex (...) chamava pedia para eles vinhaii. (

(Entrevista realizada com o Sr. Valdemar Modro ionaa 2003.)



Agora pinte o quadrinho que apresenta a afirmagéeta.

A escola da década de 1930 era igual dsededhoje.

A escola daquela época era mantida pelocosérx, que tinha muitas dificuldades em
encontrar professores.

Nenhum dos depoimentos nos ajudam a conbedstéria da nossa cidade.

13. Compare a sua escola com a Unica escola gsteaexn Taruma na década de 1930.

14. Para conhecer a histdria da nossa cidade p@ademo
Perguntar aos moradores mais velhos @ma cidade antigamente.

Olhar as fotografias antigas.

Ler os textos que foram escritos naquetea.

Recorrer a documentos escritos deixadt@spessoas (certidao de nascimento, jornais,

diplomas, etc)

Todas as alternativas anteriores nagoéen fontes para conhecermos um pouco sobre

a histéria de Taruma.

Nenhuma das alternativas anteriores.




Anexo 6— Questionario aplicado em duas classes de 4° Ano (32 série) e duas classes de 5°
Ano (42série)
Aluno (a)

2. Quantos anos vocé tem?

3. Qual é a data do seu nascimento?

4. Vocé gosta das aulas de Historia? Por qué?

5. Vocé gosta do livro de Historia? Por qué?

6. Em relacdo aos textos que vocé estuda nas auldistdeia, vocé
( ) entende com facilidade.
( ) s6 entende depois que a professora explica.

( ) ndo entende.

7. Qual foi 0 assunto que vocé mais gostou nas ael&isioria desse ano? Por qué?

8. Pedro é um menino de 10 anos e se lembra de poas#s de quando ele tinha 2
anos. O que ele pode usar para saber fatos desso@ahpessoal daquele periodo?
(a) A memdria de seus pais e amigos.
(b) Os livros infantis que compramos nas livrarias.
(c) Seus cadernos e anotacdes pessoais.

(d) Os moveis de sua casa.



8. Uma familia viveu ha 300 anos atras. Fagarte da historia dessa familia os seguintes
objetos.

(e) Computadores e maquinas de escrever.

(f) Livros e televisao.

(g) Cartas e cadernos de receitas.

(h) Automoveis e ferro elétrico.

9. Observe um grupo de amigos que nasceram noeah®9dy

O Leandro nasceu no dia 27 de fevereiro.
A Joana nasceu no dia 30 de novembro.
O Marcelo nasceu no dia 19 de dezembiro.

Quem ja fez aniversario este ano:

A) Leandro

B) Joana

C) Marcelo

D) Nenhum deles

10 — Observe a linha do tempo abaixo:

Crise de
Posse do Reeleictio Ener'gla no
Presidente de FHC Brasil
FHC

\ \ \ \
1592 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001

Brasil ganha Primeiras
a Copa do experiéncias de
Mundo clonagem

Observe também alguns fatos relacionados a viddait&, uma menina de 10 anos e
responda a questao seguinte:

1992 — nascimento de Maria

1994 — nascimento do irméo de Maria

1996 — morte da avo de Maria, aos 60 anos

2000 — o pai de Maria fica desempregado



O que acontece ao mesmo tempo em que o0 nascinentod&b de Maria?
(a) A crise de energia no Brasil

(b) O Brasil ganha a Copa do Mundo

(c) As primeiras experiéncias de Clonagem

(d) A reeleicédo de FHC

11. Leia o texto abaixo e responda a questao gsege.

“ Quando chega a noite e todo mundo se junta eta dal fogueira, muitas vezes os mais
velhos ficam contando as histérias de todos oassados: avos, bisavés, todos esses que
vieram antes, até chegar a vinte. De todos elels talio tem que saber pelo menos duas
coisas: onde esta enterrado o umbigo e onde ewé&aslo o cranio. Quer dizer, onde o
bebezinho nasceu e onde depois a pessoa morreusddasd coisa de indio. Homem branco
hoje em dia ndo liga mais para essas coisas. Prefdrer escalacdo de time de futebol,

anuncio de televisdo, capitais de paises, marcasauiemoveis e outras sabedorias
civilizadas.”

Histéria meio ao contrério de Ana Maria Machaddliwado pela editora Atica.

Podemos dizer que o texto nos fala que:

(e) as pessoas gostam de ouvir historias contadas peigss/elhos.

(H) h& diferencas culturais entre indigenas e brancos.

(g) os indigenas brasileiros sdo muito atrasados alrtente do que os brancos.

(h) os homens brancos gostam de contar histérias deaséepassados.

12. Observe as imagens abaixo:

IMAGEM 1. “Este quadro retrata o

Brasil independente de Portugal.



IMAGEM 2: A gravura do aleméao
Rugendas, feita no século XVII, mostra um

grupo de indigenas pescando.

IMAGEM 3: Esta gravura, feita no século
XIX pelo francés Debret, retrata um dia

w«: Comum no Rio de Janeiro.

Quais imagens podem contribuir para o estudo d@ih8

(a) apenas as imagens que representam grandes fatos aconagem 1, podem ser Uteis
para o estudo da Historia.

(b) a imagem 2 é mais antiga, ela é maispaitante das trés para o estudo da Historia.
(c) s6 as imagens 1 e 2 podem ser usadas no edaudfistéria, porque a gravura de
Debret (imagem 3) retrata um dia comum e nao temereor importancia historica.
(d) dependendo do que se quer estudar, todas gensiacima reproduzidas podem ser
utilizadas no estudo da Histéria.

13. Quando os navegadores portugueses aportar8masih em 1500, precisavam dar
noticias ao rei de Portugal Dom Manuel, relatandor@tato com a terra que acabavam de
chegar. Para isso, em primeiro de maio, Pero V&aaeinha, escrivado da frota, escreve uma
carta que se tornou o primeiro documento escriboesa nossa terra.

Leia um trecho da carta.



(...) “ecta terna, Sention, parece-me gue da pouta
gue mais contra o ul wimod, até a outra pante gue
contra o worle vem, de gue wds deste pfonts lavemos
e cinco leguas de costa. “Tray ao longe do mar em
algumas pantes grandes barneiras, wmas vermelbas e
outras brancas e tevia de cima loda chi e wmaucle cheia
de grandes arvoredos. De ponta a ponta é toda fraca...
wmucle clhio e mucito formosa. Pelo sentio wos parecex,
wista do marn mucls gnande; porgue a edtender allbos, nda
podéamos ver cendo fterra e arvornedos — levia gue wod
parecia mouclo exlenda.

Ate agora wie podemos sabern se lhd owre ou frata
wela, ou outra colda de metal, ou ferrna; wem Uia uimos,
contuds a feva em o6 E de muito bous ares frescos e
temperadas (...). Hguas sdo mauitas; infinitas. Em tal
manecna € graciosa que guerendo -a aprovedar, dar-se-
émt;da,mmmmdgmgmml".

Deste Pornte Segurna da Whia de Vena Cruy, hoje
Serta-fecna, primeina de maio de 1500.

Carnta de Pera Vay de Camintia

Fonte:www.cce.ufsc.br/-nupill/literatura/cartahtml

Agora responda:

a) Quando esse documento foi escrito?

b) Quem escreveu?
c) Onde?

d) Para quem foi enviado?

e) Além de falar da paisagem, os portugueses tarpbécaravam produtos de grande

valor naguela época e ainda hoje. Quais sao osifp®due eles citam?

f) Vocé acha que esse tipo de documento pode ndaraq conhecer parte da histéria

do nosso pais? Por qué?



14. Observe estas imagens de indigenas nos dias atuais.

5
;
:
i

Aldeia de indios Xavante. : Residéncia de scendntes indigenas.
a) ldentifigue nas imagens elementos que mostretuim@s de outras culturas
adotadas pelos indigenas.

b) Em qual das imagens vocé percebe maior infla&ieioutras culturas no modo de
vida dos indigenas? Explique.

c¢) Vocé acha importante a preservacao dos costingligenas? Explique.

15. Veja como o pintor Rugendas retratou o transpatesgravos num navio

negreiro.

a) Como os escravos estao

acomodados?

Rugendas. Negros no pordo do navio.

b) Como vocé imagina que estes escravesrgeam? Explique.

c¢) Vocé acha que pinturas como a representada gaodam ser (teis para o estudo da
Historia? Explique.
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