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desvendamento das muitas nuancas das relagOes raciais no Brasil. 2015. 244 f.
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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida com o fito de compreender as agles, 0S
procedimentos e as praticas de ensino dos professores de Sociologia para viabilizar,
pela forca da Lei 10.639/03, conteudos em virtude escolares capazes de contribuir
para a desnaturalizacdo do racismo, do preconceito e da discriminagcdo no ambiente
escolar. Para pensar esse objeto, buscou-se investigar o cenario cientifico e
educacional de mudanca no campo das relacdes étnico-raciais, recorrendo-se a uma
andlise sécio-historica e politica dos avancos e dos recuos, das possibilidades e das
impossibilidades de rupturas com as praticas educacionais racistas. Por
conseguinte, os problemas sociolégicos que serviram de bussola a estas andlises
foram: a) Quais sdo os argumentos e acfes da luta politica da prépria populagéo
negra para alavancar processos de inclusédo educacionais? De que forma, esta
inclusédo exigia que os negros fossem tomados como sujeito da histéria nacional? b)
De que modo esses argumentos e as acdes repercutiram na idealizagcdo e
aprovacao da Lei 10.639/03? c) Quais sao os indicadores de que a disciplina de
Sociologia, através da pratica de seus professores, esta atuando no processo de
efetivacdo dos conteudos da Lei 10.639/03 que valorizam a populacdo negra e sua
histéria? Mas, para fosse possivel chegar aos resultados previstos, 0s
procedimentos metodoldgicos adotados foram: a) estudo bibliografico de autores
que discutem os problemas socioldgicos relacionados a educacdo e ao racismo; b)
analise documental; c) anéalise de entrevistas com os professores de Sociologia do
ensino médio da cidade de Londrina.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Lei 10.639/03. Ensino de Sociologia.
Resisténcia. Mudanca Social.



ALENCAR, Maria Gisele de. Law 10.639 / 03: possibilities and impossibilities of
revealing the many nuances of race relations in Brazil . 2015. 244 p . Dissertation
(Master’s Degree Dissertation). State University of, Londrina, 2015.

ABSTRACT

This research was developed with a view to understand the actions, procedures and
teaching practices of Sociology teachers to enable, by force of Law 10.639/03
content in school because that can contribute to the denaturalization of
racism,preconcecption and discrimination in the school environment. To think this
object, we sought to investigate the scientific and educational scenario of change in
the field of racial relations, resorting to a socio-historical and political analysis of the
advances and retreats, the possibilities and impossibilities of breaks with racist
educational practices. Therefore, the sociological problems that served as a compass
to these analyzes were: a) What are the arguments and actions own of the black
population political struggle to boost educational inclusion processes? How this
inclusion required that blacks were taken as subject of national history? b) How these
arguments and actions affected the idealization and approval of Law 10.639/037? c)
What are the indicators that the discipline of Sociology, through the practice of their
teachers, is acting in the execution process of the Law contents 10,639/03 that value
the black population and its history? But to be possible to reach the expected results,
the adopted methodological procedures were: a) bibliographic study of authors who
discuss the sociological problems related to education and racism; b) document
analysis; c) analysis of interviews with high school sociology teachers in the city of
Londrina.

KeyWords: Education Policy. Law 10.639 / 03. Sociology of Education.
Resistance. Changes.
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INTRODUCAO

O objeto desta pesquisa sado as acdes, 0s procedimentos e as
praticas de ensino dos professores de sociologia e seus objetivos para viabilizar,
com base na Lei 10.639/03, conteudos escolares que ajudam a problematizar o
racismo, o preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar.

Para tratar esse objeto, esta pesquisa investigara um cenario
cientifico e educacional de mudanca no campo das relacdes étnico-raciais,
buscando desenvolver uma analise socio- histérica e politica sobre os avancos e
recuos, sobre as possibilidades e as impossibilidades de rupturas com as préticas
educacionais racistas.

Por conseguinte, os problemas socioldgicos que servem de bussola
a estas andlises sdo: a) quais sdo os argumentos e acdes da luta politica dos
préprios negros para alavancar processos de inclusdo educacionais? De que forma,
esta inclusdo exigia que o negro fosse tomado como sujeito da histéria? b) de que
modo esses argumentos e as acdes repercutiram na idealizacdo e aprovacgao da Lei
10.639/3? c) quais séo os indicadores de que a disciplina de sociologia, através da
pratica de seus professores, esta atuando no processo de efetivacdo dos contetdos
da Lei 10.639/03 que valorizam a populacdo negra e sua historia?

7

Esta proposta de analise € a continuagdo e aprofundamento das
pesquisas desenvolvidas na graduacdo cujo titulo € As Relacbes Raciais na
Perspectiva de um Guerreiro da Sociologia Propositiva e na especializacdo em
Ensino De Sociologia com o titulo é Lei 10.639/03 e as Perspectivas do
Desrecalcamento: uma anélise inspirada em Alberto Guerreiro Ramos.

Na construcdo deste objeto de pesquisa, sera relevante para o
trabalho: a) entender os impactos dos antecedentes da luta politica da populacéo
negra, que possibilitaram reescrever a sua trajetoria e histéria; b) associar tais lutas
a conjuntura atual, uma vez que as analises podem contribuir para compreender as
possibilidades e impossibilidades de desenvolver nas escolas a¢des direcionadas a

obrigatoriedade do estabelecimento de praticas pedagdgicas antirracistas.

! Embora os trabalhos anteriores sejam especificamente sobre as contribuicdes de Alberto Guerreiro
Ramos, nesta pesquisa buscar-se-a ampliar os referenciais teéricos. No entanto, suas agdes como
homem de ciéncia e de agéo sao relevantes para este estudo e podem ser entendidas como uma
das bases tedricas e metodoldgicas a serem associadas as contribuicbes de outros autores que
tentaram engendrar uma realidade sécio-histdrica antirracista.



12

A obrigatoriedade foi prevista em 2003 ao ser sancionada a Lei
10.639, que alterou as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional®. De acordo
com o Art.26—A: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”
(BRASIL, 2005, p.35). E somente com a publicacio da Resolugcdo n. 1 de 17 de
junho de 2004%, que ha a inclusdo da obrigatoriedade para o ensino superior no
Art.1°, paragrafo 1°.

O objetivo desta Lei, portanto, é criar espacos de valorizacdo e
visibilidade desses conhecimentos no ambiente escolar, bem como afirmar que a
histéria ndo € dunica, isto é, ela deve contemplar todos o0s conhecimentos
desenvolvidos pelas matrizes étnicas que compdem a histéria brasileira.

A criacdo desses espacos atende, também, a necessidade de
projetos de conscientizacdo e envolvimento da coletividade, em outras palavras, 0s
responsaveis pela escola (professores, funcionarios e da equipe pedagoégica) devem
sensibilizar-se sobre a necessidade de pensar e concretizar agdes educacionais que
possam promover espacos de debate sobre o racismo e sobre caminhos para
desconstruir as praticas racistas no ambiente escolar.

Este tipo de orientacdo esta fundado na conviccao de que

Uma politica educacional que promovesse a evolu¢cdo da nacao
somente teria éxito se atingisse, além dos diversos segmentos
sociais, também os professores, os dirigentes escolares, os pais de
alunos e, principalmente, os proprios alunos (REZENDE, 2003, p 73).

O objetivo geral desta pesquisa €, portanto, compreender como a
pratica do professor de sociologia do ensino médio estd, ou ndo, voltada para o
desenvolvimento de uma escola capaz de respeitar as diferengas raciais e, portanto,
contribuir para a difusdo de conteudos que déo realce aos pressupostos da Lei
10.639/03.

Diante desta breve contextualizagéo, as hipoteses levantadas séo de
que as orientac¢des previstas pela Lei 10.639/03 podem contribuir para criar espacos

2 “Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
artigos: 26-A, 79-A e 79-B” Acesso: 28/jun/2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm.

¥ CNE/CP Resolucdo 1/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secéo 1, p. 11.
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de valorizacao e visibilidade do conhecimento sobre a populacdo negra brasileira e
africana.

Esta Lei ndo s6 instrumentaliza a pratica do professor pelo viés
conteudista, mas também pode ser capaz de criar espacos de questionamento da
estrutura do racismo, e, com essa finalidade busca caminhos rumo a transformacao
da realidade escolar, assim como das demais esferas da sociedade.

Para que seja possivel chegar aos resultados previstos, 0s
procedimentos metodoldgicos adotados séo: a) estudo bibliografico de autores que
discutem os problemas sociolégicos relacionados a educacdo e ao racismo; b)
analise documental; c) analise de entrevistas com os professores de sociologia do
ensino médio da cidade de Londrina.

No que diz respeito a pesquisa documental sdo analisadas as Leis
de Diretrizes e Base da Educacao (LDB) nacional de n® 4.024/61, n°® 5.692/71 e n°
9.394/96, assim como a 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

As fontes incluem documentos histéricos, como leis, declaracdes
estatutarias e também relatos de pessoas sobre incidentes ou
periodo, nos quais estiveram envolvidos de fato (MAY, 2004, p.212).

As analises das fontes documentais devem ser entendidas como um
caminho metodoldgico percorrido pelo pesquisador que pode contribuir
significativamente para identificar elementos de uma determinada realidade socio-
histérica. O que é possivel constatar, de acordo com André Cellard, por exemplo, é a
preocupacao que se tem com algumas dimensdes desse processo para a realizacao

de um exame critico das fontes documentais, pois

Elas sdo geralmente as Unicas que podem esclarecer, por pouco que
seja, sobre uma situacdo determinada. Entretanto, continua sendo
capital usar de prudéncia e avaliar adequadamente, com um olhar
critico, a documentacdo que se pretende analisar. Essa avaliacédo
critica constitui, alids, a primeira etapa de toda analise documental
(CELLARD, 2012, p.299).

Para Cellard, a avaliacdo critica € o primeiro passo na analise

documental e requer cinco dimensdes: o contexto, 0 autor ou autores, a
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autenticidade e a confiabilidade do texto, a natureza do texto, os conceitos-chave e a
|6gica interna do texto.

Sobre a primeira dimensdo, o estudioso deve estar atento as
particularidades da conjuntura politica, social, cultural e econdmica, em tempos
histéricos que, ou se distanciam ou se aproximam do pesquisador. Esse momento é
fundamental nos procedimentos de analise, visto que a elaboracdo de documentos,
de natureza publica ou privada, sdo representantes de seu tempo histérico, com

suas contradicfes, avangos e recuos.

O exame do contexto global, no qual foi produzido o documento e no
gual mergulhava seu autor e aqueles a quem ele foi destinado, é
primordial, em todas as etapas de uma andlise documental, seja qual
tenha sida a época em que o texto em questdo foi escrito.
Indispensavel quando se trata de um passado distante, esse
exercicio o é de igual modo, quando a analise se refere a um
passado recente.

Uma boa compreensdo do contexto é pois, crucial, em todas as
etapas de uma pesquisa documental, tanto no momento da
elaboracdo de um problema, da escolha das pistas a seguir para
descobrir as principais bases dos arquivos, quanto no momento da
analise propriamente dita (CELLARD, 2012, p.299-300).

A segunda refere-se ao autor ou autores do documento estudado, e
trata da importancia de conhecer a identidade daqueles que desenvolvem
documentos, ja que eles, de alguma forma, representam interesses individuais de
um grupo ou de uma instituicdo. Pois, para Cellard “elucidar a identidade do autor
possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade” do que esta posto.

Quanto a terceira dimensao, a autenticidade e a confiabilidade do
texto, o autor adverte sobre a “qualidade da informagé&o transmitida”, isto é, deve-se
verificar de onde parte, sendo entdo fundamental conhecer a relacdo com aqueles
que escrevem os documentos (CELLARD 2012, p.300-301).

A natureza do texto, que se inscreve como a quarta dimensao, indica
a necessidade de perceber de onde parte o documento e quais Sao seus
significados. Cellard explica que, para cada area do conhecimento seja ela juridica,
médica ou teologica, o texto ou discurso se estrutura de modo muito peculiar. Indicar
esses elementos, ao interpretar um documento, € tdo importante quanto conhecer
nao s6 o contexto histoérico em que foi redigido e em que viviam 0s autores, que

falam sobre ele, mas também, sua autenticidade (CELLARD, 2012, p. 302).
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Por fim, ttm-se os conceitos-chave e a légica interna do texto que,
segundo ele, é uma etapa com que o pesquisador devera se ocupar ao perceber as
particularidades; “delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos
é, alids, uma preocupacéo totalmente pertinente”, devendo dar-se atencao especial
“aos conceitos-chave presentes em um texto e avaliar a sua importancia e seu
sentido” (CELLARD, 2012, p. 302-303).

Essas dimensdes, indicadas por Cellard, se aproximam, em certa
medida, dos procedimentos apresentados por Tim May, ao indicar oS processos para
chegar a uma analise critica dos documentos.

Para May, o “engajar-se” nos “significados” estd embutido no préprio
documento posto que “Um documento ndo pode ser lido de uma maneira
“desligada”. Ao contrario, devemos aborda-lo de um modo engajado, ndo desligado”
(MAY, 2004, p.213).

O documento diz sobre um determinado contexto histérico, politico,
econbmico e cultural e é por isso que, para May, os documentos “ndo refletem
simplesmente, mas também constroem a realidade social e as versdes dos eventos”
(MAY, 2004, p.214).

As andlises dos documentos ndo serdo 0s Unicos instrumentos
utilizados para perceber a efetivagdo (ou ndo) da Lei 10.639/03. Buscar-se-4, entéo,
por meio de entrevistas com os professores de Sociologia do ensino médio da rede
publica da cidade de Londrina, compreender de que modo a atuacdo docente esta
contribuindo (ou ndo) para o desenvolvimento de estratégias significativas no
processo de ruptura com a légica de uma pedagogia racista.

As entrevistas sdo entendidas como um importante instrumento de
compreensao da realidade social; contudo, para Tim May, esse procedimento ndo se

resume a um simples questionario. Explica ele

Como em toda pratica de pesquisa, as entrevistas ndo comecam
simplesmente quando a pergunta é feita. A preparacdo através de
leituras e do trabalho exploratério inicial, o0 entendimento da situacao
na qual estd se inserindo, o esclarecimento de quaisquer
ambiguidades que as pessoas possam ter sobre a pesquisa,
eliciacdo da cooperacao delas e ser sensivel a consideracdes éticas,
politicas e tedricas no processo, formam uma parte central da sua
pratica (MAY, 2004, 154).
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Por conseguinte, as perguntas que orientam as entrevistas foram
desenvolvidas levando-se em conta trabalhos anteriores®. Mas, considerar as
perguntas das entrevistas € indicar apenas o primeiro passo de uma complexa
atividade, considerada por Tim May como “um recurso para entender como 0S
individuos decifram o seu mundo social e nele agem” (MAY, 2004, p. 169).

A vista disso, para verificar como os professores entrevistados est&o
atuando para o desenvolvimento de uma educacao ndo-racista, é preciso olhar para
a Lei 10.639/03 e entender até que ponto ela exerce influéncia no cotidiano escolar.

A escolha dos entrevistados foi pautada na selecao aleatoria a partir
das disposi¢cles regionais: centro, zona leste, zona norte, zona sul e rural. Também
foram tomados como critério a escola publica e o ensino médio. As entrevistas foram
realizadas, ora por meio de redes virtuais, ora pelo contato direto da entrevistadora
com o entrevistado mediante a gravacdo e transcricdo das falas. Foram feitos
questionarios e disponibilizados em grupos de discussdo nas redes sociais
desenvolvidos por professores.

As analises das falas e dos escritos dos professores serdo feitas

conforme as orientagdes de Tim May que ensina:

Vale enfatizar que os dados derivados das entrevistas ndo séo
simplesmente pecas de informacdo ‘precisa’ ou ‘distorcida’, mas
fornecem ao pesquisador meios de analisar os modos pelos quais as
pessoas percebem os eventos e as relacbes e as razdes que
oferecem para assim fazé-lo. Todavia, elas sdo mediadas néo
apenas pelo entrevistado, mas também pelo entrevistador. S&o os
Seus pressupostos na interpretacdo dos dados que também devem
ser objeto de analise. (MAY, 2004, p.172).

Diante desses apontamentos, o presente trabalho sera estruturado e
pensado em trés capitulos, sendo o objetivo do primeiro problematizar a validade e
atualidade das discussoOes e das acOes realizadas, a partir de 1930, por intelectuais

e militantes da luta politica contra as praticas racistas, que sugeriam nao so romper

* ALENCAR, Maria Gisele de. As Relacdes Raciais na Perspectiva de um Guerreiro da Sociologia

Propositiva. (Trabalho de Conclusdo de Curso). 2008. Londrina. Universidade Estadual de
Londrina. 2008; ALENCAR, Maria Gisele de. Lei 10.639/03 e as Perspectivas do
Desrecalcamento: uma analise inspirada em Alberto Guerreiro Ramos. 2011. Monografia
(Especializagdo em Ensino de Sociologia) — Universidade Estadual de Londrina. Londrina. 2011.
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com a estrutura do racismo® e da discriminagéo, mas também indicar caminhos para
o desenvolvimento de medidas objetivas, como politicas publicas, capazes de
intervir na vida social da populacdo negra, e também mostrar, sob uma perspectiva
histérica como as demandas apresentadas pelos movimentos negros antecederam e
contribuiram para a construcdo da conjuntura de 2003, quando foi aprovada a Lei
10.639/03.

O segundo capitulo serd orientado pela analise dos documentos
oficiais direcionados a educacdo. Buscar-se-4, saber se, a partir do estudo das Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4.024/61, n° 5.692/71 e n° 9.394/96, &
possivel encontrar indicios de direcionamentos educacionais para romper com as
tensdes raciais geradas pelo racismo, preconceito e discriminagao.

O mesmo se fara em relacdo a Lei 10.639/03, a Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢des Etnicorraciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

O terceiro capitulo sera norteado pela compreensao das praticas
pedagdgicas dos professores de sociologia no ensino médio publico de Londrina.
Sera necessario, por conseguinte, perceber se 0 posicionamento didatico
metodoldgico desses sujeitos contribui, ou ndo, para a efetivagcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, as quais demandam uma educacao que discuta as relagbes

étnico-raciais e a cultura africana e afro-brasileira.

® A referéncia & estrutura do racismo faz sentido para o desenvolvimento desta pesquisa, pois se
acredita que as relagbes sociais no Brasil foram desenvolvidas mediante uma légica que exclui a
populacédo negra das possibilidades de emancipar-se econdmica, social, politica e culturalmente
pelos sentidos atribuidos — historicamente — a cor da sua pele, a sua histéria. Os sentidos séo
atribuicbes de juizos de valor a sua condicdo étnica e racial que orientam e direcionam
comportamentos sociais racistas.
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1 BASES HISTORICAS E POLITICAS PARA COMPREENDER O CONTEUDO DA
LEI 10.639/03

Nas Ultimas décadas, especificamente apés 2001°, a sociedade
brasileira vivencia uma realidade muito distinta da vivida pelos sujeitos sociais
envolvidos na luta contra o racismo e a discriminacao, isto €, na promocao de acées
objetivas contra a estrutura do racismo.

Evidentemente, ainda h4a, em todas as esferas sociais — da
institucional até as do cotidiano do homem simples - for¢cas sociais que procuram, a
todo custo, fragmentar e enfraquecer a luta da populacdo negra. Contudo, a
resisténcia as tentativas de silenciamento, de qualquer ordem, permanece. Em
resposta a essas vozes destacam-se algumas intervencdes politicas no formato de
leis ou de acdes afirmativas que se colocam como possibilidades para romper com o
racismo e a discriminacdo na sociedade brasileira.

O conceito de acdes afirmativas surge a partir de 1960, nos Estados
Unidos, em resposta aos conflitos gerados pela segregacao racial e seus impactos.
Essas acdes deveriam intervir na realidade social no intuito de promover igualdade
de tratamento e oportunidades para a populacdo negra e a branca. No Brasil, as
acOes afirmativas surgem décadas mais tarde, exatamente a partir de 1990.

Segundo Alexandre do Nascimento, para avaliar as ac0es
afirmativas em solo brasileiro, faz-se necessario buscar na historia as respostas,

como diz o autor;

® Em 2001, o Brasil comprometeu-se, em um acordo internacional que ocorreu na Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discrimina¢cdo Racial, Xenofobia e Discrimina¢cdes Correlatas em
Durban, Africa do Sul, a promover acdes politicas com a finalidade de encontrar caminhos para a
promocéo de igualdade de oportunidades econémicas, politicas, sociais e educacionais para negros
e brancos assim como buscar o desenvolvimento de um novo enredo acerca das relagfes raciais e,
por conseguinte, reescrever a trajetdria da luta antirracista nacional e internacional. Essa
Conferéncia contou com a participacdo de 173 paises representados por mais de 16 mil
participantes (entre representantes dos Estados e organizacdes ndo governamentais). As propostas
de intervencao no processo de combate as formas de discriminagdo contra os negros defendidas
em Durban trazem, para a agenda publica, a necessidade de estimular a criagdo de medidas
politicas direcionadas aos grupos sociais que, ao longo da histéria da humanidade, foram alvo de
formas de cerceamentos sociais, do ponto de vista tanto institucional, quanto das relacdes
cotidianas.
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considerando (se) os movimentos sociais como sujeitos importantes
no processo de constituicdo material dos direitos e, portanto,
considerando (se)o conceito de acdo afirmativa como algo que
extrapola os limites do Estado, faz-se necessaria uma definicdo mais
ampla desse conceito. Numa primeira aproximacao [...] podemos
denominar de acbes afirmativas as dinamicas, praticas, meios e
instrumentos que tém como meta o reconhecimento sociocultural, o
respeito a diversidade, a igualdade (de oportunidades, de tratamento
e de condicdes objetivas de participacdo na sociedade)
(NASCIMENTO, 2007, p.73).

Essa perspectiva tedrica que amplia a percepg¢do sobre o conceito
de acbes afirmativas pode fornecer indicativos importantes para tornar possivel
compreender as acOes desenvolvidas pela populacdo negra que quer alcancar a
igualdade de oportunidades e de tratamento concedida a populacao branca.

A contextualizacdo da luta politica € fundamental, pois permite o
desenvolvimento de uma analise em profundidade acerca dos caminhos dos
movimentos que contradizem a estrutura do racismo. O movimento é entendido por
esta pesquisa como acdes — institucionais ou nao institucionais — que podem criar
condicBes objetivas de mudanca social no cotidiano da populacédo negra.

Charles Tilly, no artigo Movimentos Sociais como Politica (2010),
entende 0s movimentos sociais “como um contrapeso ao poder opressivo, COmo
uma convocacao a acao popular contra um amplo espectro de flagelos” (TILLY,
2010, p.135).

Diz o autor:

[...] os movimentos sociais envolvem a elaboracdo coletiva de
reivindicacdes que, alcancando sucesso, conflitariam com os
interesses de outrem; politica, no sentido de que governos, de um ou
outro tipo, figuram de alguma forma nesse processo, seja como
demandantes, alvos das reivindicacOes, aliados desses alvos, ou
monitores da contenda (TILLY, 2010, p.136).

Esta pesquisa, ao tratar o Movimento Negro, no Brasil, considera
toda a acdo de negros ou brancos contra as estratégias do racismo e da
discriminacdo, assim como seus impactos nas relacdes cotidianas e institucionais,
como um “contrapeso ao poder opressivo” (TILLY, 2010, p.136-137). Esses impactos
impedem, consideravelmente, o desenvolvimento de uma sociedade democrética do

ponto de vista social, politico, econdmico e racial.
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Em vista disso, este capitulo se desenvolve com a proposta de
compreender as praticas, em favor da inclusdo social, politica, econbmica e
educacional dos movimentos da populacdo negra em luta politica a partir do
processo de abolicdo da escravizacdo. Os aspectos historicos presentes nesta
analise ajudam a pensar o ano de 2003 no qual houve avancos e retrocessos das
demandas do Movimento Negro na esfera da educacdo, do qual a Lei 10.639/03
altera a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.

A Lei em questdo pode ser entendida como uma das possibilidades
de desenvolver uma educacdo — na proposta — antirracista, dado que ela prevé a
obrigatoriedade de ensinar na educacédo basica (assim como na superior) conteudos
sobre a histodria e cultura africanas e afro-brasileiras.

Na intencdo de compreender o contexto atual - que elege, como
agenda publica, o reconhecimento de medidas de intervencao para o melhoramento
das condicfes de vida da populagcédo negra, por meio da educacao — sera construido
um caminho tedrico e metodoldgico que sistematize as contribuicdes de alguns
autores brasileiros desde as discussdes sobre o processo da abolicdo até o
gerenciamento das ac¢0es da luta politica contra o ostracismo e a nao-valorizacao da

populacdo negra em territorio nacional.

1.1 AsS TENSOES RAcIAIS NA SOCIEDADE BRASILEIRA: TEMAS E DEBATES SOBRE A

ABOLICAO E SEUS DESDOBRAMENTOS

No Brasil, o século XIX é marcado pelo desenvolvimento de um
pensamento social que, entre os grandes temas discutidos, destacara as contendas
sobre as tensdes (sociais, politicas, econdmicas e culturais) no interior das relacoes
raciais.

Nesse periodo, sobressai um processo de profundas transformacdes
na estrutura social nacional, que podem ser entendidas como possibilidades de
desenvolvimento de uma nova ordem politica, econbémica, social e cultural
implantada com a independéncia politica em 1822, o fim da escravizacdo em 1888 e
a implementacgéo da republica em 1889.

Esses eventos levaram o pais a desenvolver, tentativas de insercéao
na proposta de modernidade gerenciada pelos ideais democraticos, que advogavam

a igualdade de direitos e as liberdades individuais. Contudo, € sabido que,
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historicamente, a nacéo brasileira pode ser compreendida a partir dos seus quadros
de desigualdade que caracterizaram as relacdes sociais desde o momento da
colonizagdo europeia até os dias atuais.

No que tange ao cenario das desigualdades, um dado relevante a
ser destacado é o referente as tensdes raciais geradas pelos processos de exclusao,
nao-reconhecimento e ndo- valorizacdo da populacdo negra brasileira e africana
como sujeitos de sua proépria histéria.

Isso posto, a presente pesquisa buscara as contribuicdes de alguns
pensadores brasileiros que, individualmente, orientados por uma perspectiva tedrica
e tempo histérico diferentes, contribuiram expressivamente para a construcao deste
debate. Entretanto, pelas limitacdes da proposta deste trabalho e n&o havendo
condicbes de contemplar todos os debates proferidos por todos os pensadores, 0
propodsito limita-se a indicar algumas das principais — ndo as mais importantes —
contendas acerca da questao racial brasileira.

Um impasse encontrado nos estudos realizados por pensadores
brasileiros é sobre como foi concebida a histéria da populagéo negra, ou seja, sobre
quais olhares a trajetéria da vida social desses homens e mulheres foi escrita pelo
pensamento social nacional.

Como primeiro passo, realizou-se um recorte na processualidade
dos fatos para discutir como, nos anos de 1950, o soci6logo Alberto Guerreiro
Ramos criticou justamente a forma de contar essa histOria. Este exercicio sera
realizado, mais a diante, de modo que ndo comprometa a construcdo da analise,
mas, ao contrério, coopere para o entendimento desta proposta.

Na obra A Critica a Sociologia Brasileira (1957), Guerreiro Ramos
apresentou alguns aspectos importantes para o entendimento da contribuicdo da
populacdo negra na formacdo da sociedade brasileira, recorrendo para iSSoO aos
argumentos de tedricos do século XIX. Para analisar esses aspectos, o autor
desenvolveu dois critérios possiveis de serem entendidos como a base de todas as

discussbes que serdo desenvolvidas por este trabalho: negro tema e negro vida.
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Ha o tema do negro e ha a vida do negro. Como tema, 0 negro tem
sido, entre nds, objeto de escalpelacdo perpetrada por literatos e
pelos chamados <<antrop6logos>> e <<soci6logos>>. Como vida ou
realidade efetiva, o negro vem assumindo o seu destino, vem se
fazendo a si préprio, segundo lhe tem permitido as condicbes
particulares da sociedade brasileira. Mas uma coisa € negro tema;
outra coisa é negro-vida. O negro tema é uma coisa examinada,
olhada, vista, ora como ser mumificado, ora como ser curioso ou de
gualquer modo como um risco, um traco da realidade nacional que
chama a atencdo. O negro-vida é, entretanto, algo que nao se deixa
imobilizar; € despistador, protéico, multiforme, do qual na verdade,
nao se pode dar versao definitiva, pois é hoje o que ndo era ontem e
sera amanhd o que nao é hoje (RAMOS, 1957, p. 171).

A utilizacdo do referencial de Guerreiro Ramos se explica pela
importancia que esse autor dava a autonomia e a emancipacao da populacao negra
como protagonista de sua prépria existéncia. E possivel dizer que, para este autor,
todas as lutas e conquistas foram, e ainda séo, resultado de anos de resisténcia do
povo negro brasileiro e africano e isso se configura na perspectiva do negro vida.

Ao estudar o modo como 0s representantes do pensamento social
construiram suas analises, Guerreiro Ramos percebeu que, em grande parte, tais
analises ndo contemplaram a perspectiva do negro vida, mas se aproximaram cada
vez mais do negro tema atribuindo um juizo de valor a condi¢céo de ser negro.

Tal atribuicdo reproduz o pensamento de que havia imobilidade
entre 0s negros na busca por emancipacdo. Os autores estudados por Guerreiro
Ramos’ ndo serdo debatidos em profundidade por esta pesquisa, mas motivardo a
busca por outros autores que tenham outros olhares sobre a vida social.

Retomando-se o inicio dessas discussfes, volta-se ao final do
século XIX; pois é nesse cenario que se encontram outros pensadores preocupados
em compreender a condicdo social dos negros e negras orientados pelas suas
vivéncias, experiéncias e projetos politicos.

Para iniciar essa empreitada, deu-se énfase as contribuicdes, por

exemplo, de Joaquim Nabuco (1849-1910), que teve um papel importante no debate

" Essas anélises estdo presentes na obra Introdugdo Critica a Sociologia Brasileira publicada em
1957. Guerreiro Ramos constatou que, sobre o pensamento social brasileiro, poderiam ser
destacados autores como Sylvio Romero, Euclides da Cunha, Alberto Torres e Oliveira Viana, 0s
quais “contribuiram para arrefecer qualquer tendéncia para ser ele considerado do angulo exatico,
ou como algo estranho na comunidade” (RAMOS, 1957, p.128). Isto €, mesmo com as limitacdes
tedricas e as especificidades do tempo histérico, para Guerreiro, esses autores se destacaram
pelas analises que tentaram, a todo custo, realizar baseando-se nas particularidades e
especificidades histéricas da vida social brasileira.
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politico sobre os anos que antecederam a abolicdo da escraviddo (CANDIDO, 1990,
p.7).

A critica de Nabuco era lancada sobre a propriedade da terra e do
escravo, isto €, ele acreditava que o latifandio tinha como “consequéncia a restricao
da iniciativa econémica e politica a pequenos grupos” e, portanto, impedia qualquer
possibilidade de uma reforma social (CANDIDO, 1990, p.8).

O latifandio emperrava toda e qualquer mudanga, visto que sobre
seu poder ficavam ndo somente 0s escravizados, mas também trabalhadores livres,
0 que impedia a formacao de uma nacao de cidadaos. Dessa forma, era necessario
gue a populacéo, que ainda se mantinha na situacao de escravo, fosse transformada

em cidada®.

Mais importante ainda: para ele a abolicdo seria apenas o comeco de
uma grande reforma social, porque deveria criar condicbes para o
escravo se tornar cidadéo pleno, a fim de que a sociedade mestica e
plurirracial assumisse a sua realidade. S6 o povo, assim concebido e
atuando na sua totalidade, livre da tirania das classes dominantes,
poderia realizar 0 nosso destino histérico (CANDIDO, 1990, p.8).

Nabuco empenhava-se na defesa de uma sociedade sem conflitos e
ndo tendenciosa, entre 0os senhores, e segundo as analises de Anténio Céandido
(1990) e Maria José de Rezende (2014), o defensor do movimento abolicionista
procurava afirmar um projeto de reforma social no qual ndo prevalecesse o confronto
e o conflito entre negros e brancos.

Convém ressaltar que Nabuco viveu em um periodo histdrico bem
particular, o das transic6es da escravidao para o trabalho livre e da monarquia para
a republica. Seus argumentos dizem respeito a esse momento. Dessa forma,
objetivando-se compreender a importancia de suas contribuicbes no intuito de
pensar as relagdes raciais no Brasil, é fundamental ater-se a esse fato.

De certo, ha trechos em sua obra O Abolicionismo nos quais Nabuco
considera que os processos de exclusao, o indeferimento dos direitos de cidadaos

aos escravos e ‘ingénuos’ (termo que utiliza para os descendentes de escravos),

® candida Soares da Costa, ao analisar o periodo em questdo, nota essa discussdo no pais; a
Constituicdo de 1824 ja trazia o debate sobre quem poderia ser considerado cidaddo. Expbe a
autora “A definicdo de cidaddo brasileiro, naquele contexto escravocrata, sinalizava para uma
perspectiva ndo somente de exclusao social, como de eliminacdo do segmento negro da populagao
brasileira, tanto no aspecto fisico quanto no que se refere, também, ao simbdlico” (COSTA, 2009,

p.1).
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assim como 0s problemas sociais e raciais gerados nesse periodo, eram causados

pela existéncia da escraviddo, mas nao pela existéncia de ddios raciais.

A escravidao, por felicidade nossa, nunca azedou a alma do escravo
contra 0 senhor — falando coletivamente — e nem criou entre as duas
ragas o 6dio reciproco que existe naturalmente entre 0s opressores e
oprimidos. Por esse motivo, o contato entre elas sempre foi isento de
asperezas fora da escraviddo (NABUCO, 2003, p.47).

Ainda com esse posicionamento, justificado pelo formato das
relacdes sociais da época, o autor defendeu, explicitamente, o fim do regime
escravista e da apropriagdo acumulativa do latifindio. E interessante perceber que,
durante o processo abolicionista, Nabuco envolvido nos debates, tanto na esfera
legislativa quanto fora dela, ndo percebeu o que anos mais tarde compreenderia; a
saber, ndo havia de fato a preocupacdo com os desdobramentos do pés-aboligéo®.

A pergunta é: Se, em 13 de maio de 1888, houve a formalizacéo

legal do fim da escraviddo, o que aconteceu no dia 14 de maio, e depois?

Joaquim Nabuco, ao confidenciar a André Reboucas que havia
chegado a conclusdo de que a maior parte dos abolicionistas néo
possuia qualquer comprometimento com 0s ex-escravos, com 0S
cativos e com os oprimidos, de modo geral (REZENDE, 2014, p.16).

Carlos Hasenbalg (1979), no século XX, ao contrario do que diria a
primeira fase dos escritos de Nabuco, mas em consonancia com esse ultimo
momento do autor, argumentava que a escraviddo ndao pode ser responsabilizada
pelos processos de exclusdo e do nao-reconhecimento da populacdo negra
brasileira (HASENBALG, 1979, p. 72-74). Obviamente, o autor ndo esté
desconsiderando as tensdes geradas durante o processo escravista, contudo nao
havia por parte dos legisladores abolicionistas e do Estado, de modo geral, o
cuidado em amparar a populacdo que estava em condi¢cdo de recém-liberta.

A mesma preocupacdo de Nabuco, na segunda fase de seu
pensamento, e a de Hasenbalg aproximam-se das consideracfes de Manoel Bonfim

o Apresentar as contribuicdes de Joaquim Nabuco tem como objetivo promover um debate acerca da
presenca do pensamento social brasileiro nas discussfes que antecederam a abolicdo e as
posteriores. Neste momento especifico desta pesquisa, a proposta é localizar no tempo e no
espaco o pensamento de um brasileiro que buscou levar para o cenério publico o tema da
escravidao.



25

(1868-1932) do inicio do século XX. Sua critica residia na auséncia de politicas
direcionadas a populacdo negra, ndo mais inserida na légica econémica escravista,
capaz de promover caminhos de acesso ao trabalho e educacgao, por exemplo. O
que se tinha era uma politica publica de exclusdo. Segundo Rezende, Manoel
Bomfim compreendia que o Estado estava a servico dos interesses individuais e se
distanciava cada vez mais das demandas coletivas da época, entenda-se, as

demandas da populacéo ‘liberta’.

O Estado era considerado pelos dirigentes como um lécus, dizia
Bomfim, de atendimento dos seus interesses pessoais. Eles nado
concebiam que o Estado devesse estar voltado para os interesses
coletivos, para a inclusdo social daqueles que até o processo de
abolicdo tinham sido destituidos de toda e qualquer possibilidade de
acao voltada para capacitar-se ao trabalho assalariado (REZENDE,
2014, p. 118).

As tensdes raciais geradas depois da abolicdo demarcaram, e ainda
demarcam, uma estrutura politica que ndo atentou para as condicfes de vida da
populacdo negra e nao elaborou nenhuma proposta de intervengdo capaz de
contemplar essa demanda. Ao contrario, incentivou, com medidas objetivas, uma
exclusdo cada vez maior dessa populacdo dos quadros produtivos, da vida social e
cultural.

Manoel Bomfim e Carlos Hasenbalg, ndo obstante, entre eles mediar
quase um século de distancia, apresentam argumentos muito semelhantes acerca
das consequéncias do abandono do negro no periodo imediato apés a abolicédo.
Segundo os autores, a imigracao europeia pode ser entendida como uma estratégia,
daquele momento, para legitimar, por exemplo, a exclusdo dos recém-libertos do
mercado de trabalho.

O braco livre desejado era o brago sem macula, ndo o bragco do
liberto ou do negro degradado pela escraviddo. Esse, ao contrario,
passava a ser considerado, em si mesmo, independente do sistema
escravocrata, como causa de ociosidade, marasmo, dissolucdo. O
que fora fruto da escraviddo passava a ser confundido com sua
causa e tido como fato de imobilismo e atraso (CARDOSO apud
HASENBALG, 2005, p. 165).

Manoel Bomfim, defensor da educacédo, entendia que, além desse

braco ndo ser desejado (como diria Carlos Hasenbalg), ndo havia, de nenhuma
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forma, um projeto de inclusdo educacional para essa populacdo. A educacéo,
segundo Rezende, era para Bomfim um aspecto importante a ser desenvolvido na
vida social brasileira.

Havia um entendimento geral de que o negro ndo serviria para o
trabalho livre. Estava, entdo, evidenciado que o negro seria mesmo
abandonado a prépria sorte, sem instrucao técnica profissional, sem
educacédo formal, sem trabalho nem pé&o [...]. Ndo houve ensino
popular para preparar 0s ex-cativos e muito menos instrucdo
profissional-industrial (REZENDE, 2014, p. 118)

As leituras dessas citacfes indicam que nos escritos sobre as
impossibilidades do desenvolvimento da vida social, politica e econdmica brasileiras
tinha-se como justificativa (principalmente entre o século XIX e inicio do século XX) a
presenca da populacédo negra e de mesticos, isto €, a forma de mensurar o quanto o
pais era, ou ndo, desenvolvido estava intrinsecamente ligado a presenca, ou ndo, da
populacao de negros e mesticos.

Assim, pode-se entender que a instrumentalizacdo (mediante a
educacao profissional, por exemplo) da populacédo de libertos nédo era de interesse

dos grupos sociais dominantes, ja que indicava o préprio atraso.

No tempo de Manoel Bomfim a moda era atribuir tudo isso a raca,
porque a ciéncia antropoldgica e a biologia afirmavam que havia
racas inferiores e racas superiores, que a mesticagem era uma forma
de degradacao e que nés estavamos condenados, porque éramos na
maioria paises mesticos. Manoel Bomfim, ainda aqui, demonstra
extraordinaria lucidez e uma visdo antecipadora, contestando este
ponto de vista. Ele afirma que o que se atribui de negativo ao indio e
ao negro € na verdade fruto de circunstancias histérico-sociais, nao
étnicas. Rebate inclusive o aproveitamento errado da teoria da
selecdo natural pela luta das espécies, de Darwin, que segundo ele
nao se referia as sociedades humanas, nas quais sao decisivas a
solidariedade e a cooperacao [...] Manoel Bomfim diz também que a
mesticagem nao € fator de inferioridade, pois ndo ha nela
degenerescéncia de racas pseudopuras. Para ele, portanto, as
explicagbes s&o de ordem social (CANDIDO, 1990,16).

A lucidez, nos dizeres dos autores Joaquim Nabuco, Carlos
Hasenbalg e Manoel Bomfim, € exemplo do desenvolvimento de analises — no
contexto histérico especifico de cada um — que tomam como orientacdo as bases
tedricas do negro vida, isto €, buscaram tecer analises sobre a vida social da
populacdo negra mediante estudos coerentes com a realidade que esses homens e

mulheres experiénciavam dia a dia.
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Conquanto os fragmentos analisados até agora nao tenham
apresentado a luta de movimentos politicos da populacdo negra, esses pensadores
entenderam a constru¢do da histéria baseando-se no olhar de dentro. Isto é, ndo
elegeram uma categoria de andlise que se distanciasse das particularidades
(politicas, econdémicas e sociais) brasileiras.

Neste primeiro momento, a intencdo de apresentar 0s
posicionamentos politicos e teodricos de alguns autores brasileiros sobre
determinadas caracteristicas (politicas, econ6micas, sociais e culturais) da
conjuntura anterior e posterior ao fim da escraviddo € mostrar ao leitor o quanto os
temas e debates referentes a esse periodo da vida nacional ajudam a compreender
criticamente a formacdo de um pensamento racista e, também, entender que, se por
uma lado ha essa formacéao, por outro produzem-se conhecimentos com a intengéo

de questionar os radicalismos do racismo em solos tupiniquins.

1.2 O ENSINO FORMAL E A DIFICULDADE DE INSERCAO E PERMANENCIA DA POPULACAO

NEGRA, NA ESCOLA, DESDE A PRIMEIRA REPUBLICA

Se no tépico anterior houve a preocupacdo em apresentar alguns
debates sobre o regime de escraviddo de modo mais geral, agora € necessario
direcionar os estudos para o cenario educacional.

Desde que se deu a primeira sugestdo acerca do desenvolvimento
de estratégias para alcancar uma proposta educacional antirracista até a aprovacao
da Lei 10.639/03, décadas se passaram de lutas no cenario politico. Isso indica que
a conjuntura atual encontra respaldo na trajetéria histérica fundamentada na
resisténcia contra todas as formas de exclusdo da populagcédo negra.

Nas primeiras décadas do século XIX, & possivel encontrar um
ambiente politico orientado pelos interesses de uma elite nacional, que preconizava
a existéncia de um pais em que o negro ndo tinha lugar relevante nas questdes
sociais, econdmicas e politicas. Entendia-se que o Brasil tinha dificuldades de
alcancar os patamares da modernidade pela prépria formacdo social composta,
tanto de negros quanto de indigenas.

Uma das dificuldades que impedia o pais de se inserir nesse ideério
de modernidade seria a nao-insercao dos brasileiros no ensino formal, ou seja, o

nao-acesso ao letramento da maioria da populacéo.
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[...] era preciso que toda a populacdo passasse a ter acesso as
letras, 0 que ndo se julgara necessario durante o periodo colonial
(GONCALVES; SILVA, 2000, p. 135).

Contudo, em se tratando da populacdo negra liberta e ainda
escravizada, era proibida a alfabetizacdo, exceto aos escravizado das fazendas dos
jesuitas, que sofriam a violéncia simbdlica, ao serem moldados segundo o0s
interesses cristdos da época, com 0 ensino da catequese. O acesso as letras se
resumia, entretanto, aos anos iniciais, jA que ndo poderiam de nenhuma sorte, dar

continuidade & formacao intelectual®.

Como se pode ver, alguns casos da escolarizagdo de escravos em
maos de jesuitas se devem muito mais a necessidade de submeté-
los a um rigido controle de seus senhores missionarios do que a um
projeto com vistas a mudar o destino dos cativos (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 135).

A imobilidade econbémica e social da popula¢do negra, em razédo de
nao ter acesso a instrucdo marca a historia nacional - do ponto de vista legal - do
periodo colonial ao republicano devida as intervengdes que mais mantinham um
status quo da excluséo, do que quaisquer possibilidades de mudanca.

Por exemplo, tem-se no Império a Reforma Couto Ferraz, pelo
decreto de Lei n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, que alterava as recomendagdes
para o ensino primario e secundario do municipio da Corte. O Art. 69, paragrafo 3°,
deixa explicita a proibicdo de matriculas de escravos nas escolas. E importante
ressaltar que este mesmo artigo, que proibia a presenca de escravos por razdes

sociais e culturais, ndo aceitava, também, criancas doentes.

19 Acerca do processo de alfabetizacdo da populacéo livre e ou ainda sob o regime da escravidéo,
destacar-se-ao alguns pontos importantes. Em 1871 é aprovada a Lei do Ventre Livre, em vista da
qual, todas as criangcas nascidas apds essa data adquiriiam o status de liberdade e
necessariamente deveriam ser educadas. Alguns pensadores, como José de Alencar e Perdigao
Malheiros, defendiam que essas criancas deveriam receber uma educacdo moral e religiosa.
Goncalves e Silva levantam a seguinte questdo: Mas “quem se ocuparia da educacdo dessas
criangas?” (GONGCALVES; SILVA, 2000, p.137).
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Art. 69. Nao serdo admitidos & matricula, nem poderéo frequentar as
escolas:

§ 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.

§ 2° Os que ndo tiverem sido vacinados.

8 3° Os escravos (Lei n°® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854).

Anos mais tarde, em 1878 é aprovado o Decreto de Ledncio de
Carvalho, n® 7.031 — A, em 6 de setembro, que criava cursos para homens adultos
no periodo noturno, livres ou libertos, negando novamente aos escravos 0 acesso a

educacao.

Art. 5° Nos cursos noturnos poderdo matricular-se, em qualquer
tempo, todas as pessoas do sexo masculino, livres ou libertos,
maiores de 14 anos. As matriculas serdo feitas pelos Professores
dos cursos em vista de guias passadas pelos respectivos Delegados,
0s quais fardo nelas as declaracdes da naturalidade, filiacdo, idade,
profissdo e residéncia dos matriculados (Lei n°7.031 de 6 de
setembro de 1878).

Sobre os cursos noturnos Gongalves e Silva dizem que, mais uma

7

vez, o Estado brasileiro é incumbido de criar estratégias para a nao-inclusdo da
populacao negra.

[...] as escolas noturnas representaram, no periodo em questao, uma
estratégia de desenvolvimento da instrucdo publica, tendo em seu
bojo poderosos mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de
classe (excluiam-se abertamente os cativos) e de raca (excluiam- se
também os negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos).
Ainda que amparadas por uma reforma de ensino, que lhes dava a
possibilidade de oferecer instrucdo ao povo, essas escolas tinham de
enfrentar o paradoxo de serem legalmente abertas a todos em um
contexto escravocrata, por definicdo, excludente (GONCALVES;
SILVA, 2000, p. 135).

As intervencdes do poder publico para ndo reconhecer a populagéo
negra como cidadad e, por conseguinte, negar-lhe possibilidades efetivas de
alfabetizacdo, ndo importa se criancas ou adultos, se libertos ou ndo (nesse periodo
em questao), ndo inibiram a resisténcia dos negros.

Segundo Emilia Viotti Costa (1989), havia uma movimentacao

significativa dos escravos para que ocorresse a alfabetizacdo em virtude do seu
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protagonismo politico, independentemente dos meios institucionais. Para Araujo e

Silva (2005)*, esse protagonismo ocorreu de diferentes formas como:

Os negros desafiavam os senhores hostis que queriam isola-los uns
dos outros. Passando pelo plano da resisténcia cultural, assumiam
fidelidade as religides africanas, aprendiam a ler, escrever e calcular
— prova desta resisténcia é a constatacdo histérica de um ndmero
consideravel de pretos e pardos alfabetizados e multilingues, falando
um idioma europeu do seu senhor estrangeiro além do portugués e
uma ou mais linguas africanas (ARAUJO; SILVA, 2005, p.69).

Contudo, todos esses indicativos ndo fizeram (e ainda nao fazem)
parte das preocupacdes de grande parcela dos estudos sobre a histéria da
educacédo brasileira. Quanto a isso, é possivel indicar uma lacuna no que tange a
participacdo da populagdo negra na formagédo intelectual; a impressdo € que nao
houve, de qualquer forma, a intervencdo nos processos de escolarizacdo desta
populacao.

Mas o0 impasse, segundo Mariléia dos Santos Cruz, sdo as
limitagbes impostas pela propria historiografia, em razdo da dificuldade em
reconhecer a multiplicidade da vida social nacional, e, em se tratando da educacao
escolar, esta se limita a escolarizacdo apenas da classe média (CRUZ, 2005, p. 21-
22).

1 Acerca das estratégias de alfabetizacdo da populacéo negra, no periodo analisado, Araudjo e Silva
levantam algumas hipéteses que devem ser consideradas por este trabalho como um instrumento
de compreensdo sobre os processos de nao-inclusdo dos negros nos quadros educacionais do
pais. Para os autores: “A primeira hipétese diz respeito a Reforma Couto Ferraz (1854): como as
escolas primarias estavam abertas para negros libertos, desde que fossem provenientes de
familias de algum recurso, uma pequena porcentagem de ex-escravos, social e economicamente
“protegidos” por ex-senhores, podem ter sido beneficiados com a educacéo formal; Outra hip6tese
é referente a educacgédo informal, que poderia acontecer tanto no meio rural como no urbano por
meio da observacgéo silenciosa das aulas das sinhas-mogas e da instrucao religiosa dos padres,
entre outras situagdes improvisadas. Também n&do devemos desconsiderar a hip6tese da
contratacdo de professores particulares por senhores que esperavam lucrar com escravos
alfabetizados. Estes professores, apesar de seguir os tracos de uma educacdo elementar de
acordo com os desejos e interesses dos senhores, podem ter colaborado na educacdo elementar
dos negros” (ARAUJO; SILVA, 2005, p.69).
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[...] tém sido esquecidos os temas e as fontes histéricas que
poderiam nos ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou
nao, dos indigenas e dos afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da
conquista da alfabetizacdo por esse grupo; dos detalhes sobre a
exclusdo desses setores das instituicbes escolares oficiais, dos
mecanismos criados para alcancar a escolarizacdo oficial; da
educacdo nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da
emergéncia de uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou
das vivencias escolares nas primeiras escolas oficiais que aceitaram
negros sao temas que, além de terem sido desconsiderados nos
relatos da histéria oficial da educacdo, estdo sujeitos ao
desaparecimento (CRUZ, 2005, p. 22-23).

N&o obstante, isso, Cruz apresenta nessa citacdo alguns indicativos
importantes sobre as acdes que ocorriam paralelamente & exclusdo do negro do
ensino formal e contribuiram para o acesso da populacdo negra as letras.

Mas, se houve estratégias que tentavam reverter a exclusao formal
da educacéo dos negros, por meio das escolas alternativas, tais como 0S processos
de ensino e aprendizagem nos quilombos, assim como nos clubes e nas
associacdes preocupados com o desenvolvimento intelectual, por que pouco se fala
sobre iss0?

Como em qualquer area do conhecimento, as explicacdes sobre a
vida em sociedade sao realizadas a partir da légica dos grupos sociais que dominam
as estruturas politicas, econdmicas e sociais. Para Jorge Nagle, por exemplo, essa
escassez de pesquisas sobre todas as nuances da trajetoria da educacéo nacional
contribui para fortalecer uma perspectiva anacroénica com consequéncias perversas

para o presente.

Neste pais, ndo tem sido muito forte a preocupacéo com a génese ou
com o desenvolvimento de ideias, metodologias, instituicbes e
mecanismos de atuacdo, qualquer que seja o campo da vida social
gue se considere. Esta critica ndo acoberta qualquer forma de "ilusédo
retrospectiva”. Apenas procura deixar claro que se paga um preco
muito alto quando ha desprezo pela dimensao histérica, preco que
inclui até mesmo as consequéncias negativas resultantes do
anacronismo — este, um dos defeitos de que padece parte dos
estudos histéricos da educacao brasileira. E tudo leva a crer que se
ressaltam exageradamente as particularidades do presente e mesmo
o dom profético do futuro, enquanto o passado — muitas vezes
idealizado — transforma-se num tempo que ja ndo conta mais.
Decreta-se, assim, a morte do passado, mesmo do passado mais
préximo. Da falta de tradicdo dos estudos histéricos da educacéo
brasileira, resultam alguns problemas que precisam encontrar modos
adequados para encaminhamento de solugédo, nem que seja parcial
(NAGLE, 1984, p. 27).
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O desprezo pela dimenséo historica indicada por Nagle pode ser
pensada a luz das tensdes raciais criadas na esfera educacional, posto que, ao nao
ser considerada a trajetoria de formacéo intelectual da populacdo negra — seja ela
no Império, na Primeira Republica ou na atualidade — legitima-se o discurso da
invisibilidade da populacao negra.

Diante dessa invisibilidade ndo caberiam, portanto, politicas publicas
direcionadas ao melhoramento da situagdo de vida de grande parte de negros
brasileiros. Em se tratando de educacdo, especificamente, essas tentativas de
silenciamento da presenca negra nos quadros intelectuais também sé&o
reproduzidas.

Se, por um lado, existe a tentativa, consciente ou n&o, de
silenciamento, ou seja, de fortalecimento do discurso da invisibilidade devido a
alguns mecanismos que discriminaram e excluiram — de forma explicita ou sutil - a
formacdo educacional da populacao negra, por outro, contava com acgdes paralelas
a essa institucionalizacdo do ensino formal que n&o abria espacos para essa
populacao.

Sobre as acdes paralelas indicadas, € possivel citar (como
mencionado anteriormente) uma substancial presenca da populacdo negra em
movimento para se inserir nos processos de ensino e aprendizagem, como
demostrou Emilia Viotti Costa (1989), Geraldo da Silva e Marcia Araujo (2005), Luiz
Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2000).

Se até este momento a intencdo foi apresentar algumas
particularidades dos anos que antecederam a abolicAo e 0s primeiros anos
subsequentes, a partir de agora buscar-se-a trazer para o debate as acfes paralelas
que ocorreram a partir das décadas iniciais da republica, apos 1889.

Contudo, é fundamental observar que apds a republica foram
pensadas diferentes estratégias de regulamentacdo do ensino no Brasil'? nas quais
ndo se contemplou a populacdo negra. Ndo obstante, o discurso democratico de

uma escola gratuita defendido nédo incluia o negro.

2 A Reforma de Benjamim Constant em 1890; Reforma de Epitafio Pessoa em 1901; Reforma
Rivadavia Correa em 1911; Reforma Carlos Maximiliano em 1915; Reforma Joao Luiz Alves em
1925.
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[...] a universalizacdo e a gratuidade escolar legitimaram uma
‘aparente’ democratizacédo, porém na realidade, negaram condicdes
objetivas e materiais que facultassem aos negros recém-egressos do
cativeiro e seus descendentes um projeto educacional, seja este
universal ou especifico. Isto posto, entende-se que a escola
‘apropriada’ pelas classes dominantes perpetuava-se como
vantagem competitiva das elites, preservando o status quo destas
mesmas classes em detrimento da educacédo das populacfes negras
rurais e/ou urbanas, cujas condicbes de trabalho e isolamento
dificultavam, mas néo eliminavam, as manifestacbes de
descontentamento (ARAUJO; SILVA, 2005, p.71).

As orientacdes de Araujo e Silva, as quais observaram que, apesar
do projeto de exclusao, legitimado pela legislacdo, e ainda que se tentasse inibir o
acesso do negro a educacao durante o periodo colonial e o imperial, ndo se impediu,
integralmente, 0 seu acesso a alfabetizacgéo.

Goncalves e Silva argumentam que no inicio do século XX, nas
primeiras décadas da republica, mudancas expressivas ocorreram no pais, as quais,
ao contribuirem para o fortalecimento dos movimentos de protesto da populacao

negra, criaram-lhe algumas possibilidades de inser¢cédo no ensino formal.

Mudancas bruscas de wvalores, associadas a profundas
transformacfes no mercado de trabalho, exigiam, da parte dos
diferentes segmentos sociais, a criacdo de novas formas
organizacionais, por adocado de novos dispositivos psicossociais, que
0s ajudassem a se inserir na sociedade moderna [...]Jbasta destacar o
fato de que foi nesse contexto de mudancas sociais, favorecedor de
estratégias de mobilidade social, que emergiram o0s primeiros
movimentos de protestos dos negros com o formato de um ator
coletivo moderno (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 138).

Essas mudancas propiciaram a criagao de cursos profissionalizantes
e do ensino popular. E obvio que essas mudancas e oportunidades ndo se
estenderam a toda populacdo negra (jA no ambiente republicano); contudo, €&
importante dizer que aqueles que conseguiram — de alguma forma — inserir-se nos
quadros educacionais “formaram uma nova classe social independente e
intelectualizada” (ARAUJO; SILVA, 2005, p.73).

Todavia, essa parcela da populacdo que conseguiu, de alguma
forma, emancipar-se econdmica e socialmente, pode ser considerada uma das

molas propulsoras da organizagdo dos movimentos negros.
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A mobilizagdo desta classe configurou-se como um mecanismo de
autoprotecao e resisténcia, servindo de base para a (re) organizacao
das primeiras reivindicacbes sociais negras no poés-abolicdo e o
surgimento dos movimentos negros. Novas concepcdes foram
verbalizadas e debatidas em diversas ocasifes e em diversos meios,
e a evolucdo desencadeou a implantacdo de algumas experiéncias
gue visavam transformar ex-escravos e seus descendentes em
cidadaos (ARAUJO; SILVA, 2005, p. 73).

Por volta dos anos de 1920, assiste-se no cenario nacional, a
mobilizacdo e a organizacdo da luta politica dos negros. As demandas eram
pleiteadas pela necessidade de participacdo na vida politica e econdmica, e da
instauracdo da igualdade de direitos e de uma educacéo que, de fato, chegasse a

todos.

Assim, as manifestacdes de conscientizacdo, de protesto, unido e
integracdo social estavam permeadas de discursos em prol da
valorizacdo do negro — respeito, prestigio e honorabilidade — e da
ascensdo social através da educacdo (ARAUJO; SILVA, 2005, p.73).

Essas manifesta¢cdes de conscientizagcdo podem ser percebidas pela
criacao das organizacdes, entidades ou sociedades negras que buscaram

[...] combater a discriminagdo combater a discriminacao racial e criar
mecanismos de valorizacdo da raca negra. Dentre as bandeiras de
luta, destaca-se o direito a educacdo. Esta esteve sempre presente
na agenda desses movimentos (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 138).

Tanto na primeira, quanto na segunda citacdo, percebe-se que a
educacéo pode ser entendida como um dos pilares da luta politica dos movimentos
de contestacdo da época e perdura até os dias atuais.

A continuidade de associacbes nascidas no século XIX e o
surgimento de outras, nas primeiras décadas do século XX, sdo a
mais viva demonstracdo da participacdo politica negra. Por meio
delas, ativistas negros desenvolveram acdes de combate a
discriminacdo racial e formularam diversas propostas de incluséo
social da populagdo afrodescendente (ALBUQUERQUE; FRAGA
FILHO, 2006, p. 255);
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Um dos instrumentos de luta, nesse momento, foi a presenca da
imprensa negra®®, que entre os anos de 1920 a 1930 teve um papel significativo no
processo de conscientizagdo da populacédo negra em S&o Paulo. No entanto, desde
1910 j& havia textos de protestos escritos por negros que problematizavam os
dramas cotidianos experienciados pela populacdo negra™.

A medida que a comunidade negra se organizava, crescia a
demanda por jornais que dessem conta das suas atividades e
reivindicacdes. Assim, desde a década de 1910, surgiram alguns
jornais escritos por negros e a estes destinados. O objetivo dos
periédicos era noticiar e discutir problemas vivenciados pela
populagcdo negra, mas que ndo encontravam espaco nha grande
imprensa (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 258)".

Os conteudos dos textos tinham a caracteristica (das falas
militantes) de protesto; o objetivo era chegar ao maximo de negros possivel. Esse
veio de comunicacdo, contudo, tinha um espaco limitado de circulagdo, pois nem
todos 0s negros eram escolarizados e tinham o acesso a leitura.

O que imperava era a publicacdo de noticias sobre educacdo e
cultura, mediante cursos para alfabetizacdo, com vistas a criar um espacgo de
valorizacdo da presenca negra apontando servicos de bibliotecas, pecas teatrais,
conferéncias, concertos musicais.

Essas referéncias levam a crer que se atribuia a emancipacdo da
populacdo negra a educacdo e ao acesso aos eventos culturais. Vale ressaltar que
as conferéncias eram um importante instrumento de comunicacdo, posto que a
populacdo negra ndo alfabetizada poderia ter acesso a informacédo. Era mesmo um
modo de promover a consciéncia politica (GONCALVES; SILVA, 2000, p 141-142).

Quanto a necessidade da alfabetizacdo nos moldes tradicionais, era

imprescindivel que esse processo de aprendizagem caminhasse paralelamente ao

¥ N&o faz parte das intencdes deste trabalho desenvolver uma analise de toda trajetéria historica da
imprensa negra no pais; entretanto, ndo se poderia deixar de menciona-la como um instrumento
significativo de luta e resisténcia da populacéo negra.

4 Maria Angélica Zubaran define a imprensa negra “como uma instancia privilegiada para o exame
dos mecanismos e estratégias implicados no processo de socializacdo e educacdo dos sujeitos
negros” (ZUBARAN, 2007, p.1). Esse texto é parte dos trabalhos apresentados no 3° Encontro
Escraviddo e Liberdade no Brasil Meridional que ocorreu em 2007 pela Universidade Federal de
Santa Catarina (Campus Universitario Florianépolis, SC.). Acesso em 21/ago/2014. Disponivel:
http://www.escravidaoeliberdade.com.br/site/index.php?option=com_content&view=article&id=118&
ltemid=63

!> pelo pafs inciativas foram desenvolvidas como: A Alvorada, A Vanguarda, A Cruzada e O Exemplo;
O Grémio Dramético, Recreativo e Literario Elite da Liberdade, Kosmos, Treze de Maio, Brinco de
Princesa, 28 de Setembro,O Paulistano, O Menelick, Clarim d"Alvorada.
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estudo das tradicbes africanas, e ndo “deixar-se aprisionar por ideologias que
pretensamente os levassem a afastar-se de seu grupo racial” (GONCALVES; SILVA,
2000, p 141-142).

Os ‘embrides’ das demandas educacionais da atualidade, portanto,
estdo postas, pois esses podem ser considerados um dos indicios da necessidade
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africanas e afro-brasileiras como uma
forma de valorizar e reconhecer esses saberes™®.

O processo de formacao de uma consciéncia politica, nos dizeres da
época, €, portanto, pensar na alfabetizacdo associada ao fortalecimento da
identidade negra pelo conhecimento dos saberes negros brasileiros e africanos.

Nesta perspectiva de formacéo educacional formal e politica, deve-
se destacar a fundacdo de alguns movimentos de luta como, por exemplo, o Centro
Civico Palmares na década de 1920, a Frente Negra Brasileira por volta de 1930 e o
Teatro Experimental do Negro nos anos de 1940"".

Héa nesses movimentos, dois olhares acerca da responsabilidade de
educar, a comecar do ensino formal de criangas, jovens e adultos negros: o primeiro
€ sobre a tarefa de promover a conscientizacéo politica, assim como a alfabetizacao
defendida pelo Centro Civico de Palmares e pela Frente Negra Brasileira; o segundo
insiste que, conquanto o Teatro Experimental do Negro (TEN) tenha promovido
esses espacos de informacéo e formagéo, a necessidade da educacéo formal deve
ser de responsabilidade do Estado™.

Como projeto, o Centro Civico de Palmares desenvolveu estratégias
de educacéo politica, e foi nesse espaco que grande parte dos lideres e militantes
(que atuariam na Frente Negra Brasileira) receberam formacéao.

' N&o se trata, entretanto, de estabelecer uma relacdo direta entre os contetidos das demandas
educacionais propostas pelo TEN e a LEI 10.639/03; como se a obrigatoriedade dos saberes da
histéria e cultura africana e afro-brasileira — considerada parte fundamental no processo de
aprendizagem - tivesse as suas bases exclusivamente no projeto pedagégico do Teatro
Experimental do Negro.

" Ao considerar esses movimentos de luta, este trabalho ndo estd — em hipétese alguma -
desconsiderando a importancia e legitimidade de todas as iniciativas anteriores e posteriores.

0 “projeto politico do TEN apontava para outra visdo relativa ao que se chama direito a educacao.
Como se pode ver, ele fala a linguagem de sua época. Aqui, educacao € indiscutivelmente dever
do Estado. E direito dos cidaddos. Ndo por acaso, os idealizadores do Teatro Experimental do
Negro criticam radicalmente o0 modelo proposto pelos militantes paulistas. Segundo eles, assumir
para si aquilo que seria tarefa do Estado acabou criando uma espécie de isolamento do negro, um
tipo de gueto” (GONCALVEZ; SILVA, 2000, p. 147).
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Uma das experiéncias mais significativas ocorreu com a Frente
Negra Brasileira (1937), pois suas liderancas acreditavam que a educacdo deveria
ser promovida pela acdo da prépria populacdo negra. Assim sendo, desenvolveram
a proposta do Liceu Palmares “com o objetivo de ministrar ensino primario,
secundario, comercial e ginasial aos alunos sécios”, mas também aqueles que néo
eram socios (GONCALVES; SILVA, 2000, p.144).

Além deste projeto, de acordo ainda com os autores, uma das
maiores experiéncias de alfabetizacdo e permanéncia no ensino formal da época foi
engendrada pela Frente, que conseguiu atender cerca de 4.000 alunos nos cursos
de alfabetizacdo e 200 alunos “na escola priméaria e curso de formacédo social’
(GONCALVES; SILVA, 2000, p 144-145).

As propostas de intervencao e a agao da Frente Negra tinham como
principal foco a insercéo da populacao negra na vida socioecondémica da época, uma

das maiores aspiracdes da consciéncia negra (NASCIMENTO, 2000, p. 205-206).

A maior novidade da FNB'® foi propor que participar como negros da
vida politica do pais seria 0 caminho mais eficaz para superar as
desigualdades raciais. Em resumo, a integracdo politica seria o
primeiro passo para a integracdo social e econbmica
(NASCIMENTO, 2000, p. 205-206).

A Frente Negra também conduzia, como instrumento de luta, o jornal
a Voz da Raca e o proprio movimento que foram reprimidos pela censura do Estado
Novo (1937). A Frente Negra e seus projetos, do mesmo modo que outros
movimentos (ndo necessariamente ligados a questdo racial) foram colocados na
ilegalidade entre 1937 e 1939, a pretexto do ‘perigo comunista’. Assim, foi abolida do
cenario nacional “a liberdade de organizagdo politica e sindical, de imprensa, de
palavra e de manifestacdo publica. Todos os partidos foram dissolvidos”
(ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 271).

Ainda na ditadura do Estado Novo, mesmo com a proibicdo da
formacao de movimentos de luta, surge por volta de 1944 o Teatro Experimental do
Negro, que, segundo autores como Guerreiro Ramos (1957) e Albuquerque e Fraga

' Frente Negra Brasileira.
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Filho (2006), inaugura um novo cenario da resisténcia negra. Cerca de dez anos
apoés o fim da circulagdo do jornal Voz da Raca, o Teatro lanca o jornal Quilombo?®.

Esse breve apanhado histérico pode contribuir significativamente
para o entendimento da atualidade, visto trazer para o debate o quanto é importante
0 protagonismo da populacdo negra brasileira em defesa da sua causa. Tinha-se
como fundamento dessa luta 0 acesso a educacdo, seja pelas vias institucionais
(escolas) seja por iniciativas paralelas das entidades e organiza¢gbes negras, desde
o periodo da escravidao.

Estas ultimas buscavam ndo somente a formacao nas letras, mas
também a formacédo de uma consciéncia politica que fosse capaz de instrumentalizar
as possibilidades e caminhos para a emancipacéo politica, econémica e social da
populacao negra.

Seguindo a proposta de fomentar o debate sobre o protagonismo da
populacdo negra, o trabalho dedica-se, deste momento em diante, a problematizar a
“nova” fase da resisténcia politica do movimento negro brasileiro a partir da fundacéo
do Teatro Experimental do Negro.

A escolha deste marco historico ndo diminui — de nenhuma sorte — a
importancia politica das sociedades negras (entidades e organizacdes), da imprensa
negra e da institucionalizacdo desta luta fomentada pelo protesto da Frente Negra

Brasileira ou de qualquer outra organizacao.

1.3 SABERES E EXPERIENCIAS: MILITANTES PELA INCLUSAO DA POPULACAO NEGRA
ATRAVES DA EDuUcACAO PoLiTicA Com BASE NAs PRATICAS DO TEATRO

EXPERIMENTAL Do NEGRO??.

O Teatro Experimental do Negro foi criado em 1944 pela iniciativa de
Abdias do Nascimento logo apds a viagem que realizou a Lima, (Peru), em 1940. O

idealizador desse projeto inovador, ao assistir a uma peca de teatro, nesse pais,

%0 Os textos do jornal Quilombo que serdo estudados neste trabalho foram retirados da edicéo
organizada por Antbnio Sergio Guimaraes (2003).

g preciso considerar o periodo em que 0s escritos e as acdes desenvolvidas pelo Teatro
Experimental do Negro estavam na ordem do dia, isto €, em que se respiravam os ares da recente
abolicdo, em que era imperiosa a necessidade de acdes para retirar a populacdo negra das
margens sociais e rearranja-las na esfera da educacao, do trabalho, da economia, e, dessa forma,
criar caminhos capazes de fomentar o sentimento de pertenca dessa populacdo a sociedade
brasileira e de torna-la protagonista, ou seja, sujeitos sociais senhores de sua propria historia.
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percebeu que até mesmo papéis que deveriam ser protagonizados por negros eram
desempenhados por brancos. Quando a personagem era negra, 0 rosto do artista
era pintado da cor preta.

No Brasil, a auséncia do negro nos palcos levou o autor a realizar um
teatro feito por atores negros. Suas ideias foram, a principio, rechacadas e, somente
em 1944, o projeto se concretizou na cidade do Rio de Janeiro. Diz Abdias do
Nascimento que a proposta do Teatro Experimental do Negro tinha o objetivo de
fomentar o “resgate dos valores negro-africanos, 0s quais existem oprimidos e
relegados a um plano inferior no contexto da chamada cultura brasileira”
(NASCIMENTO, 2003, p.6).

TEN, que se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa
humana e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma
sociedade dominante que, desde os tempos da col6nia, portava a
bagagem mental de sua formacdo metropolitana europeia, imbuida
de conceitos pseudo-cientificos sobre a inferioridade da raca negra.
Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizagcédo social do negro no
Brasil, através da educacédo, da cultura e da arte (NASCIMENTO,
2004, p.210).

Para Guerreiro Ramos, o Teatro Experimental do Negro inaugurava
uma nova orientacdo, tanto do ponto de vista da producéo tedrica, quanto da pratica
social, para a desconstrucdo da estrutura do racismo. Ainda que nao tivesse
nenhuma representagdo académica, segundo Ramos, o TEN foi considerado uma
nova etapa dos estudos sobre a condicdo da populagdo negra no pais, visto que se
apresentava como a superacao dos equivocos conceituais e metodologicos da
literatura social brasileira (RAMOS, 1957, p.159).

Eram oferecidos para a populacdo negra, que integrava o
movimento, cursos de alfabetizacdo, treinamentos dramaticos e de cultura geral.
Nessa perspectiva, o que se buscava era direcionar um trabalho profundo em
“defesa e promocdo dos valores culturais” questionando-se e rompendo-se
sistematicamente com os padrbes estéticos da sociedade branca (NASCIMENTO,
2003, p. 7).

Um aspecto relevante, nessas acdes do TEN, é que elas se
aproximam significativamente das propostas previstas pela Lei 10.639/03,
praticamente setenta anos depois. Esse dado reforca as premissas desta pesquisa,

visto afirmar o carater histérico da Lei.
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Guerreiro Ramos, que também compfs o quadro de intelectuais
negros no interior do movimento, considerava que o TEN representava uma
reorientacdo dos estudos e agdes em favor da populacdo negra. Para o autor, era a
materializacdo de seus objetivos no processo de mudancga social balizado pela

critica e pela acéo social. Dizia ele:

o TEN foi, no Brasil, o primeiro a denunciar a alienacdo da
antropologia e da sociologia nacional que focalizava a gente de cor, a
luz do pitoresco ou do histérico puramente, como se se tratasse de
elemento estatico ou mumificado (RAMOS, 1957, p.162).

O movimento desenvolveu um trabalho intensivo e extensivo para
desconstruir um padrdo, que ndo era o brasileiro, esteticamente alheio as
particularidades e singularidades brasileiras e, isso pode ter contribuido para o

fortalecimento da autoestima da populagdo negra®.

Em termos concretos, o TEN acreditava que seria possivel combater
0 racismo por meio de procedimentos culturais e educativos,
restituindo a verdadeira imagem histérica do negro (GONCALVEZ;
SILVA, 2000, p. 148).

Com base na sistematizagdo da metodologia de trabalho do TEN,
Ramos indica trés aspectos fundamentais que se aproximam da perspectiva
pedagogica contra o racismo prevista na Lei 10.639/03: O primeiro seria 0 avango na
luta contra as préaticas de racismo por meio do conhecimento auténtico sobre o
problema racial. O segundo aspecto importante era a orientacdo da agéao, por meio
do conhecimento auténtico, para a promoc¢do de consciéncias livres dos padrbes
estrangeiros, tanto para a populacdo branca quanto para a populagcdo negra. O
terceiro aspecto tinha em vista desenvolver condi¢des para que a populacdo negra
tivesse acesso a todas as esferas sociais (trabalho, educacgéo, habitacdo, lazer) de
modo igualitario (RAMOS, 1957, p.163).

2 A superagdo desses padrdes, principalmente os contidos nas analises antropoldgicas e
sociologicas, consistia em uma atividade compreensiva sobre a vivéncia da populacédo negra. Essa
seria a possibilidade de construir um caminho capaz de produzir analises auténticas baseadas em
uma metodologia coerente com as caracteristicas do Brasil. Guerreiro afirmava que compreender e
respeitar a populagdo negra significava coloca-la no devido lugar de sujeito na agéo social.
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O Teatro Experimental do Negro pertence a ordem dos meios. Ele e
um campo de polarizacdo psicolégica, onde se estd formando um
ndcleo de um movimento social de vastas propor¢gées. A massa dos
homens de cor, de nivel cultural e educacional normalmente baixo,
jamais de organizou por efeitos de programas abstratos. A gente
negra sempre se organizou objetivamente, entretanto, sob o efeito de
apelos religiosos ou interesses recreativos. Os terreiros e as escolas
de samba séo instituicdes negras de grande vitalidade e de raizes
profundas, dir-se-ia, em virtude de sua teluricidade. O que devemos
colher dessa verificagdo e que s6 podemos reunir em massa 0 povo
de cor mediante a manipulagdo das sobrevivéncias paideumaticas
subsistentes na sociedade brasileira e que se prendem as matrizes
culturais africanas. A mentalidade de nossa populacao de cor € ainda
pré-letrada e pré-l6gica. As técnicas sociais letradas ou logicas, os
conceitos, as ideias, mal a atingem. A Igreja Catdlica compreendeu
isso e 0 sucesso das missdes na época colonial vem dai. Ndo e com
elucubracdes de gabinete que atingiremos e organizaremos essa
massa, mas captando e sublimando a sua mais profunda vivencia
ingénua, 0 que exige a alianca de uma certa intuicdo morfolégica
com o senso sociolégico. Com essas palavras desejo assinalar que o
Teatro Experimental do Negro ndo €, nem uma sociedade politica,
nem simplesmente uma associa¢cado artistica, mas um experimento
psico-socioldgico, tendo em vista adestrar a gente negra nos estilos
de comportamento da classe média e superior da sociedade
brasileira (NASCIMENTO, 2003, p. 11).

Nos objetivos apresentados por Guerreiro Ramos e na fala de
Abdias do Nascimento, vé-se como ébvio que nédo se tratava de um projeto politico e
pedagdgico para romper com as relagdes entre a populacdo negra e a branca ou
aclamar a superioridade negra.

A intencdo era criar um ambiente social no qual o racismo e seus
desdobramentos motivassem profundos debates que culminariam em acfes sociais
direcionadas ao melhoramento de vida da populagdo negra e, por conseguinte, 0
trabalho de “reeducar’” ndo se resumia em atividades com a populagéo negra, uma
vez que essas estratégias deveriam chegar a populacdo branca também.

Buscava-se o desenvolvimento de acBes objetivamente concretas.
Assim, compreender as praticas do TEN como um agente propositivo é fundamental
para entender os procedimentos adotados no processo de denuncia e combate a
discriminacéo racial.

Os caminhos seguidos eram, portanto, orientados pelo cuidado com
0S aspectos historicos e sociolégicos de modo que as proposicoes das acles
politicas e educacionais fossem mais efetivas e, dessa forma, o conhecimento era

um aliado na efetivacdo desses projetos.
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Um dos instrumentos era a promogdo de encontros® nos quais as
demandas da populacdo negra buscavam respaldo. E importante assinalar que as
acOes do TEN podem ser compreendidas com base na perspectiva da emancipacao
social, politica, econémica e educacional dos negros®*.

Abdias do Nascimento elegeu, como proposta de acdo, o drama
associado a esfera politica e educacional; o intento era cooperar para desenvolver

as diferentes formas de emancipag¢ao humana, pois que

Dentro desse objetivo, o TEN propunha-se a combater o racismo,
gue em nenhum outro aspecto da vida brasileira revela téo
ostensivamente sua impostura como no teatro, na televisdo e no
sistema educativo, verdadeiros bastides da discriminacao racial a
moda brasileira. No exterior, a elite brasileira propagandeia uma
imagem tdo distorcida da nossa realidade étnica que podemos
classifica-la como uma radical deformacdo. Essa elite se auto-
identifica exclusivamente como branco-européia. Em contrapartida,
escamoteia o trabalho e a contribuicdo intelectual e cultural do negro
ou invoca nossas ‘“origens africanas” apenas na medida de
interesses imediatos, sem entretanto modificar sua face
primeiramente europeia na representacao do pais no mundo todo.
Da mesma forma, a cultura “brasileira” articulada pela mesma elite
eurocentrista invoca da boca para fora a *“contribuicdo cultural
africana”, enquanto mantém inabalavel a preméncia de sua
identificacdo e aspiracdo aos valores culturais europeus e/ou norte-
americanos (NASCIMENTO, 2004, p.221).

Esses aspectos indicados por Nascimento mostram, no ano de
2004, as preocupagOes que engendraram suas acdes dentro e fora do TEN.
Acreditava-se em uma proposta fundamentalmente educacional, cujas experiéncias
pudessem ultrapassar os aspectos formais, pois havia a conviccdo da necessidade
da alfabetizacdo tanto nas letras quanto na politica.

A alfabetizagdo na politica pode ser pensada como desconstrucéao
de ideias, impregnadas no imaginario coletivo, que atribuem ao belo, ao ideal, os

atributos da cor branca e de toda proeminéncia que essa cor da pele representa:

% O TEN patrocinou as “Convencdes Nacionais do Negro, a primeira em S&o Paulo (1944) e a
segunda no Rio de Janeiro (1947); a Conferéncia Nacional do Negro (Rio, 1949), o | Congresso do
Negro Brasileiro (Rio, 1950)” e o jornal QUILOMBO. E em 1949, o trabalho do TEN ajudou a
constituir o Instituto Nacional do Negro e o Museu do Negro (SOARES, 1993, p.116).

** As demandas incluiam, também, as demais parcelas da populagdo brasileira alvo das injusticas
sociais, principalmente a populagdo menos abastada economicamente e menos representada
politicamente.
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desde as simbdlicas do ideal a ser alcancado até as estruturas institucionais que nao
consideram a populacédo negra como representante de uma historia.

Essas representacées podem contribuir para o fortalecimento da
mais inacabada forma de democracia racial, visto que se defende a presenca negra
nas relacdes sociais, politicas e econdmicas, mas continua-se a validar as normas
gue defendem os brancos e sua supremacia eurocéntrica.

A democracia racial inacabada diz respeito a distancia entre o
discurso e a pratica. O discurso democratico, no @mbito das relagdes étnico-raciais,
€ carimbo na historia social, politica e econdémica brasileira, ja que esta pode ser
compreendida como a base conceitual que prevé a auséncia da desigualdade racial,
inibidora das possibilidades de desrecalcamento® de tais praticas por meio de
politicas apropriadas®.

No Brasil, enfrentando o tabu da “democracia racial”, o Teatro
Experimental do Negro era a GUnica voz a encampar
consistentemente a linguagem e a postura politica da negritude, no
sentido de priorizar a valorizacdo da personalidade e cultura
especificas ao negro como caminho de combate ao racismo
(NASCIMENTO, 2004, p. 218).

O TEN, ao desenvolver seus projetos, conferéncias e seminarios,
almejava que essas acOes atendessem, 0 quanto antes, as demandas da
coletividade negra. Estas eram uma das estratégias politicas e pedagoégicas de
guestionamento, cujo intuito era romper com as barreiras que impediam a

mobilidade econ6mica e social dessa populagdo. Como afirma Nascimento:

% O conceito de desrecalcamento foi pensado recorrendo-se aos referenciais teéricos de Alberto

Guerreiro Ramos, que desenvolveu uma andlise importante sobre as relacdes raciais no Brasil
baseando-se em uma proposta inovadora: para ele, seria necessario promover na populacéo negra
a desconstrucdo de estereétipos, de juizos de valores que mantinham, concretamente, a inibicéo
de qualquer possibilidade de emancipacdo humana. Era preciso buscar, a partir do protagonismo
politico da populagdo negra a histéria que ndo é dita; uma histéria social fundamentada no
referencial negro-vida (problematizado no inicio deste capitulo). Ver em: RAMOS (1957);
ALENCAR (2008) (2011).

Contudo, a realidade atual se inscreve em um contexto que avancga nessas discussdes baseando-
se em andlise das condi¢cdes em que a populacao negra escreveu sua historia e ainda a escreve.
Esse avanco possibilitou constatar a existéncia do racismo e, por conseguinte, péde ter inspirado a
elaboracdo de politicas em formato de leis e acdes afirmativas visando o reconhecimento, a
afirmacao da identidade negra e sua insercao, principalmente no campo educacional.

26
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era urgente uma acgao simultanea, dentro e fora do teatro, com vistas
a mudanca da mentalidade e do comportamento dos artistas,
autores, diretores e empresarios, mas também entre liderancas e
responsaveis pela formacdo de consciéncias e opinido publica.
Sobretudo, necessitava-se da articulagdo de acbes em favor da
coletividade afro-brasileira discriminada no mercado de trabalho,
habitacdo, acesso a educagdo e saude, remuneracdo, enfim, em
todos os aspectos da vida na sociedade (NASCIMENTO, 2004, p.
221).

A nocdo de coletividade ndo diz respeito apenas as demandas
negras, pois € possivel constatar, na fala do autor, a necessidade de ampliar os
espacos de discussdes, posto que se deve tratar o racismo como um procedimento
de caréater nacional, debatido em todas as esferas da vida social. Para Abdias do
Nascimento, era de grande importancia envolver, eficazmente, a populacdo branca e
as forcas ideoldgicas, politicas e economicamente dominantes nas discussdes sobre
0s impactos do racismo e dos caminhos para rompé-lo.

No entanto, a sociedade ndo estava preparada para receber esse
tipo de demanda, justamente pela dificuldade histérica de entender que o racismo €
parte da realidade brasileira e que fortalece as barreiras raciais mantenedoras da
populacdo negra a margem da histoéria social.

Um exemplo referente a esse assunto, como relata Abdias do
Nascimento, ocorreu quando a ditadura do Estado Novo foi desmantelada e, por
conseguinte, as lutas pelo processo de construcdo de um pais democratico se
fortaleciam no Brasil. Como uma possibilidade de unir as forcas politicas, uma
importante parcela da militAncia negra estabeleceu aliancas com as liderancas

estudantis, e

O comité [Comité Democratico Afro-Brasileiro] passou um tempo
inicial lutando pela anistia aos presos politicos (na sua maioria
brancos). Entretanto, quando chegou a hora de tratar das
preocupacdes especificas a comunidade negra, o projeto foi vitima
da patrulha ideolégica de supostos aliados que acabou
desarticulando o comité. Invocaram o velho chavao de que o negro,
lutando contra o racismo, viria a dividir a classe operéaria [...]
(NASCIMENTO, 2004, p.221-222).

A dificuldade de compreender a existéncia do racismo fortalece a

propria estrutura racista. Entdo, segundo Abdias, deveriam ser promovidas acoes



45

objetivas, de cunho politico, com o objetivo de envolver a populacdo brasileira como
um todo.

A necessidade de ver materializada a luta em politicas capazes de
romper, de fato, com o racismo institucional, nas praticas cotidianas levou o TEN a
organizar, entre outros eventos, a Convencdo Nacional do Negro em 1945, que
rendeu um manifesto a populacdo brasileira, no qual se elegiam algumas

prioridades.

Entre elas estavam a admissdo de gente negra para a educacao
secundaria e superior e a formulacdo de uma lei anti-discriminatoéria,
acompanhada com medidas concretas para impedir que constituisse
somente uma proclamagdo juridica vazia em sem sentido
(NASCIMENTO, 2000, p.212).

A educacdo como uma das prioridades consta, novamente, como
uma das pautas das reivindicacdes. Inserir jovens negros na esfera educacional ndo
deveria representar apenas a inclusdo deles na estrutura social. Caso esta nao
estivesse preparada, deveria pelo menos estar aberta a considerar os saberes
negros como parte inerente aos saberes da histéria nacional®’.

Abdias do Nascimento, assim como o0s demais intelectuais e
militantes que compuseram e organizaram as pautas da luta politica entre as
décadas de 1930 e 1940, (entendam-se a Frente Negra Brasileira e o Teatro
Experimental do Negro) elaboraram suas demandas a partir da busca por um
sistema educacional capaz de incorporar a populacdo negra a realidade social
brasileira. A perspectiva de incorporacdo reside ndo propriamente no aspecto
quantitativo, mas fundamentalmente no qualitativo.

Segundo Aradjo, a iniciativa dos militantes negros na construcéo de
escolas priméarias seria uma forma de resistir & formalizacdo de uma educacao
racista. De acordo com a autora, que se dedicou a compreender a escolaridade de
criancas negras paulistas, entre as décadas de 1920 e 1940, essas a¢fes podem

ser compreendidas como:

" Essas reivindicacdes estdo presentes também nos textos que compuseram o jornal Quilombo
(1949-1950) tanto os escritos por Abdias do Nascimento, quanto os escritos por Guerreiro Ramos.
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Alternativa as dificuldades de acesso as escolas oficiais e pela
necessidade de instituir um projeto educacional com caracteristicas
culturais especificas, a exemplo das escolas dos imigrantes que
proliferavam neste periodo. Em suma, 0s negros desejavam garantir
um espaco social negro, além da possibilidade de receberem uma
educacao que tivesse “livre da coacdo do racismo”, por meio de
praticas pedagogicas de valorizagdo do pertencimento étnico-racial
(ARAUJO, 2013, p.42).

A fala de Araujo corrobora as falas de Abdias do Nascimento acerca
da educacéo, porquanto as praticas do TEN também apontavam para a necessidade
de uma educagcdo ndo somente formal, nos moldes da educacdo escolar, mas
também politica, nos moldes da valorizacdo das ancestralidades sagradas e
intelectuais negras de origem africana e afro-brasileira.

Acerca dessas iniciativas, Nascimento, em quase todos o0s
exemplares do jornal Quilombo, publicava em nota os objetivos do programa do
Teatro Experimental do Negro, afirmando que o jornal seria um dos instrumentos

utilizados para atingir tais objetivos.

1.3.1 O Jornal E O Protagonismo: Um Instrumento De Conscientizagcéo

Retomando-se as discussdes, anteriormente desenvolvidas, sobre a
imprensa negra entendida como um caminho para a conscientizacdo da populagéo
negra contra as estratégias do racismo recorrer-se-a as contribuicdes de Alberto
Guerreiro Ramos que fez do jornal Quilombo essa possibilidade de acao.

A conjuntura de formacdo e de atuacdo do TEN ocorreu em um
periodo da histéria nacional a partir do fim da ditadura do Estado Novo e elaboracéo
da Constituinte de 1946. A situacdo politica e social que se formara nesse periodo
era a de uma sociedade pautada por relacdes mais democraticas. Segundo as
palavras de Abdias do Nascimento, enfatizava-se a busca pela legalidade
democratica (NASCIMENTO, 2003, p.7).

Esse conjunto de ideias democréticas que pulsavam na sociedade

brasileira, referentes as questdes sociais, vinha na contramédo da realidade vivida
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pela populacdo negra brasileira, isto €, o ideario democratico de liberdades e
igualdades para todos, ndo chegava & populacdo negra?®.

Dessa forma, via-se a necessidade de desenvolver um cenario cujo
principio de justica contemplasse a todos, ou seja, ndo havia a crenca de uma
estrutura democratica racial inata, mas sim um longo caminho para chegar até ela.

Guerreiro Ramos, um critico das atuacdes politicas vigentes naquele
momento, questionava a caréncia de acdes objetivas que realmente compusessem
um enredo democréatico. Contudo, apenas o sentimento democratico ndo era o
suficiente para concretizar a mudanca, pois que se percebia a necessidade de
propor medidas efetivas que fomentassem a discussdo, a problematizacdo e a
desconstrugcao do racismo, singularmente desenvolvido no Brasil.

O autor, preocupado em encontrar formas de denunciar o modo
como se desenvolveu o0 racismo na realidade brasileira, recorrendo-se as
particularidades histéricas, escreveu no artigo Contatos Raciais no Brasil*® (2003),
publicado no jornal Quilombo, uma andlise significativa, que, segundo ele, seria o
ponto de partida para iniciar uma discussdo mais profunda e lacida sobre a condicéo
e a situacdo da populacdo negra em geral. Entretanto, ndo € intencdo analisar
integralmente todos os aspectos, e sim indicar alguns elementos que interessam a

esta pesquisa. Ver em nota o texto do artigo completo®.

8 Entretanto, na esfera académica e nos discursos politicos, a democracia racial comecava a ganhar

forca e era proclamada como uma caracteristica da base democratica no pais.

Este artigo fez parte das solenidades em homenagem a George S. Schuyler, um representante da

imprensa negra norte-americana, que estava no Brasil para realizar reportagens sobre as

experiéncias vivenciadas pela populacdo negra brasileira. O Brasil mantinha contato com a

Imprensa Negra dos EUA e o interesse dos negros dos EUA em visitar os solos brasileiros era

compreender de que maneira as relagées raciais aconteciam no pais.

30 Explica Guerreiro Ramos: “I — O problema do negro ndo se apresenta uniforme no Brasil. Embora
ele tenha caracteres gerais, assume peculiaridades em cada regido do pais, direcionando-se ainda
conforme se apresente no meio rural e urbano. E de qualquer modo, ha de se considerar que em
cada classe social ele assume peculiaridades. Ha, portanto, uma psicologia diferencial do negro
brasileiro. Il — A expresséao “preconceito racial” ndo deve ser empregada em relagdo ao homem de
cor, como sinénimos de “preconceito de cor” ou “discriminacdo de cor”. Estas duas Ultimas convém
mais ao caso brasileiro. Ha preconceito racial no Brasil em relacdo a quase todo estrangeiro. Il —
No Brasil ndo ha uma linha de casta. Na medida em que o0 homem de cor assimila os padrdes da
cultura dominante, ele é tratado de maneira frontal, muito embora se registre uma forte tendéncia
entre os brancos, para evitar relacdes frontais com homens de cor em situacdes ornamentais e de
acepcao estética (diplomacia, saldes elegantes, casamentos, Escolas Militares). IV — Os homens
de classes inferiores manifestam forte ressentimento contra o homem de cor de elevada categoria
social. O estudo deste fato requer o emprego de métodos da sociologia psicodinamica. V — O
homem de cor brasileiro ndo € um hibrido cultural, um ambivalente, um hesitante entre duas
herancas culturais. E univalente. Sua lealdade adere a cultura da classe dominante. Considera
pitorescos os tracos das culturas africanas. VI — O mestico brasileiro vé a si mesmo do ponto de
vista do branco. Tende a camuflar-se, disfarcar as marcas raciais. VIl — As chamadas culturas

29



48

Guerreiro Ramos tinha a intencdo de apresentar ao leitor a
diversidade da populacdo negra com base no que definia como uma “psicologia
diferencial do negro”, ou seja, a populacdo negra, entendida como parte de uma
sociedade heterogénea e contraditéria, deve ser pensada, portanto, no interior das
contradicoes.

Nessa perspectiva, diluir as singularidades e especificidades de uma
populacdo e da regido da qual esta faz parte contribui para o desenvolvimento de
um ponto de vista homogeneizante. Esta acdo pode provocar como que um
genocidio cultural e social da populacdo africana e de seus descendentes
brasileiros, porque desconsidera a diversidade humana.

Ha também, no artigo em questéo, a indicagdo de Guerreiro sobre
as caracteristicas das tensdes raciais que sdo, em diferentes contextos sociais,
geradas pelo racismo. Desde que se reconhecem essas diferenciacbes como
elementos de estrutura, os caminhos para refletir e romper com tais ideias tornam-se
menos tortuosos. Ou seja, é este o conhecimento a servigo da mudanca social.

Um dado expressivo no Brasil, segundo Guerreiro, era o referente as
dificuldades de ascensdo social e econbmica da populacdo negra.
Institucionalmente, ndo havia nenhuma prerrogativa capaz de impedir a mobilidade
dos negros. Entretanto, segundo o autor, havia — e ainda ha — preconceitos de uma
parcela significativa da populacdo brasileira que resiste a aceitar a presenca da
populacdo negra nos mesmos ambientes sociais e com as mesmas possibilidades
de acesso. O “lugar” social do negro ja estava estabelecido.

Um elemento importante nas falas de Guerreiro em Contatos Raciais
no Brasil € acerca de um conjunto de principios fundamentados no ideal da
brancura, os quais, por sua vez, eram apoiados pela convic¢do eugenista, defendida
ao longo do século XVIII e XIX, que buscava — por meio do discurso — orientar acdes
politicas que fossem capazes de desenvolver o embranquecimento da populagéo

negra brasileira®.

negras estdo passando para a categoria de curiosidades histéricas tendendo mesmo para o
desespero dos antropdlogos e socidlogos no ser instrumentalizadas por negros e mulatos ladinos
numa espécie de industria turistica do pitoresco. VIII — O mestico brasileiro € um “ansioso”. Para
ele “o ser mais, o valer mais, na possivel comparagdo com outros chega a constituir o fim de sua
ansia, antes que todo valor objetivo. IX — O padréo estético da populacao brasileira € o branco”.
(RAMOS, 2003, p. 26).

%1 Sobre a busca pelo embranquecimento ver, mais adiante, em Desigualdades Raciais: Racas e
Racismos em solos tupiniquins.
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Como exemplo dessas acdes politicas, € possivel citar a imigracao
europeia para o Brasil, que, entre outras coisas, contribuiu para as estratégias de
exclusdo e segregacdo da populacdo negra®’. Isso, para Guerreiro, tinha
desdobramentos importantes na formacéo da identidade da populagcdo negra, uma
vez gque o padrdo da estética branca® da a ténica das relacdes sociais.

As criticas de Guerreiro, assim como todos os caminhos elaborados
pelos atuantes do TEN, tinham um mesmo objetivo, o de criar um ambiente social
capaz de instrumentalizar a populacdo para a emancipacao politica, econémica,
social e também cultural.

A instrumentalizacdo ndo estd indicando uma espécie de
“adestramento”, ao contrario, esta fazendo referencia a alfabetizacdo nas letras e na
politica; esta indicando também como poderia facultar a populacdo negra libertar-se,
justamente, das ideias e das proposituras influenciadas pelos padrdes estéticos do
nao-negro.

Diante desta preocupacdo, o TEN promoveu uma série de encontros
de significativa importancia politica como por exemplo: as Convencdes Nacionais do
Negro, a primeira em S&do Paulo (1944) e a segunda no Rio de Janeiro (1947); a
Conferéncia Nacional do Negro (Rio, 1949) e o | Congresso do Negro Brasileiro (Rio
de Janeiro, 1950), o jornal QUILOMBO (RAMOS, 1957, p.162). Em 1949, o trabalho
do TEN ajudou a constituir o Instituto Nacional do Negro e o Museu do Negro
(SOARES, 1993, p.116). Nesses, a tonica era o desenvolvimento de ac¢des, fossem
elas por meio de documentos informativos e formativos, ou por meio de projetos

politicos.

1.3.1.1 A conferéncia e as propostas

% Ao considerar a imigracdo europeia como estratégia utilizada para fortalecer o projeto de
embranquecer a populagdo negra ndo significa, em nenhuma hipltese, que esta pesquisa
responsabiliza os imigrantes europeus por esse fato.

3 Segundo Guerreiro Ramos “padrédo estético da populagao brasileira € o branco”. Esses enunciados
indicam, segundo o autor, que a “cultura brasileira tem conotacéo clara” e, portanto, 0 que nao se
identifica com a cor (a cor branca, clara) é considerado um problema a ser sanado (RAMOS, 1957,
p.150).
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Um desses encontros, A Conferéncia Nacional do Negro em 1949,
por exemplo, cooperou para formular uma agenda que devia ser questionada no 1°
Congresso do Negro Brasileiro marcado para o ano seguinte, 1950.

Ao lado de Abdias Nascimento e Edison Carneiro, Guerreiro Ramos
desenvolveu uma relacédo de assuntos pertinentes a proposta da Conferéncia e que
orientariam o debate e a proposicéo de acdes a serem, no ano seguinte, realizadas.

Essa relacdo de assuntos definidos foi dividida em seis grandes
temas e a problematizacdo do que seria pensado em cada um deles: historia; vida

social; sobrevivéncia religiosa; sobrevivéncias folcléricas; linguas e estética®*.

1.3.1.2 Historia

Acerca dos grandes temas indicados, existia uma preocupacao com
a historia por dois motivos: o primeiro referia-se a elaboracdo de estratégias —
baseadas na trajetoria da populagdo negra — de resisténcia que confirmassem aos
negros seu protagonismo de sujeitos da prépria condicdo de existéncia; o segundo
era sobre a importancia de desenvolver uma perspectiva de valorizacdo das
contribuicdes da populacédo negra para a construcao do pais.

A indicacdo da populacdo negra como agente da historia é o ponto
de partida para as criticas desenvolvidas por Guerreiro Ramos. Para o autor,
conhecer as singularidades e particularidades da historia da populacdo negra
brasileira contribui para repensar e criticar os estereétipos que legitimam uma noc¢ao
pitoresca e exética dessa populacao.

Paralelamente as acdes do TEN, diferentes entidades negras se
instituiram, além das existentes, na mesma perspectiva de atuacdo. Em Genocidio
do Negro Brasileiro (1978), Abdias do Nascimento, ao procurar valorizar a luta da
populacdo negra, partindo da década de 1930, tornou publica a existéncia dessas
organizacbes pelo pais cuja proposta consistia em estabelecer processos de

inclusdo da populacdo negra®. O autor escreve:

* Os temas propostos na Conferéncia condiziam com os aspectos analisados por Guerreiro Ramos
no artigo Contatos Raciais No Brasil e coincidiam com propostas de projeto politico de agéo.

% pode parecer que em diferentes momentos as argumentacdes deste texto sejam repetitivas,
contudo se o for, séo, orientadas pela perspectiva de conscientizar o leitor sobre a importancia de
desconstruir as ideias que retiram o valor historico da presenca negra no pais.
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o Centro de Pesquisas das Culturas Negras, que reune, no Rio de
Janeiro, uma juventude seriamente dedicada ao projeto a que se
propds; trata-se, sem duavida, de um grupo que podera contribuir
numa mudanca de qualidade no destino do negro, se perseverar e
nao desistir diante dos inUmeros obstaculos que tera de enfrentar.
Em S&o Paulo, onde [...] funcionam a Casa da Cultura Afro-Brasileira
e as sete entidades que convocaram o Movimento Unificado contra a
Discriminacdo Racial, organizador do ato publico realizado nas
escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, [...]: Grupo Afro-
Latino-América, Grupo de Atletas Negros, Associacdo Cultural
Recreativa Brasil Jovem, Grupo de Artistas Negros, Afro-Latina-
América (Rio de Janeiro), Associacdo Crista Brasileira Beneficente,
Instituto de Estudos Africanistas. Manifestaram sua ades&o ao ato
publico entidades do Rio de Janeiro, entre elas o Centro de Estudos
Brasil-Africa (CEBA) e a escola de samba Quilombos; e varias
entidades da Bahia. Em Porto Alegre (Rio Grande do Sul) atua o
grupo Palmares, liderado por alguns jovens egressos de
universidades, além de outros grupos como, por exemplo, aquele
gue edita o jornal Ticdo. Em S&o Paulo o poeta Oswaldo Camargo
lidera o langcamento do periédico Abertura (NASCMENTO, 1978, p.
116).

Guerreiro Ramos, ao indicar a necessidade de estudar as formas da
populacdo negra de se organizar politicamente, e Abdias do Nascimento, ao citar a
importancia da presenca desses movimentos negros a partir do século XX,

apresentam a relevancia da resisténcia dos negros contra as estratégias do racismo.

1.3.1.3 A vida social

Entre os temas desenvolvidos, o tépico sobre a vida social deve ser
revisto com atencao, pois 0s escritos abrem margem para interpretacdes que podem
indicar ora avangos, ora recuos na trajetoria contra o racismo e a discriminagao.

Se no tema histéria h4 um movimento de valorizacdo do
protagonismo negro e de busca por andlises fundamentadas na perspectiva do
negro-vida, no tépico em questdo ha alguns aspectos que, de alguma forma, podem
contribuir para um movimento inverso, para potencializar o que Guerreiro Ramos

chamou de negro-tema.



52

Il — Sistema de vida da populacdo de cor. Habitos alimentares.
Habitacdo. Profissdo. Higiene. Educacéo. RelacBes sexuais. Poder
aquisitivo. Associagfes culturais, recreativas e beneficentes. Jogos e
passatempos. Condi¢des de trabalho. IV — Aspectos patolégicos da
populacdo de cor. Criminalidade. Vadiagem, alcoolismo e
prostituicdo. Doencas frequentes na populacdo de cor. Doencas
trazidas da Africa (RAMOS, 2003, p.39).

Essa perspectiva de andlise sobre o negro-tema foi rechacada pelo
autor em diferentes periodos. Alguns anos depois, Guerreiro Ramos faz dendncias
significativas sobre a producéo intelectual daquele momento. Segundo ele, tal
producdo contribuiria para indicar que a populacdo negra seria um problema

nacional®.
1.3.1.4  As sobrevivéncias

Nas contribuicdes religiosas e folcloricas dadas pelos temas
intitulados sobrevivéncias religiosas e sobrevivéncias folcloricas, observa-se a
tentativa de ressaltar o legado de resisténcia®’ dos descendentes de africanos no
Brasil e de mostrar como a sociedade buscou, empenhadamente, criminalizar suas
manifestacdes religiosas e culturais como atos subversivos.

A sobrevivéncia traz o significado da resisténcia contra o sistema
escravista, gracas a qual os negros procuraram manter, pela tradicdo oral, sua
identidade cultural, religiosa, politica e social. Fazendo-se referéncia a esses
elementos, € possivel perceber a iniciativa de enfatizar a diversidade cultural dos
descendentes de africanos, posto que, sequestrados de diversas regifes da Africa,
seus progenitores trouxeram todo o seu acervo cultural e seus modos de

organizacao social.

% Entre os intelectuais estudados por Guerreiro Ramos, esta pesquisa destaca Raimundo Nina
Rodrigues, considerado um dos maiores representantes dos estudos antropoldgicos e socioldgicos
orientados pela ideia do negro tema. O autor em questéo partia em defesa da ciéncia europeia e fazia
discursos sobre a superioridade cognitiva, intelectual, moral e cultural da populagéo branca.

" Mais adiante este trabalho dedicar-se-a4 pormenorizar a trajetéria da resisténcia da populagdo negra
no Brasil.
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1.3.1.5 A estética do niger sum

Como Ultima indicacdo, o tema sobre a estética valorizou a
contribuicdo de artistas e literatos negros e deu destaque a importancia que as artes
tiveram na luta desencadeada pelo movimento abolicionista.

Da mesma forma, a estética foi pensada nos escritos de Guerreiro
Ramos como um dado importante para que fosse possivel compreender como o
padrdo de superioridade - atribuido ao ser branco — impactava na formacédo da
subjetividade da populacdo negra; para tal intento, recorreu aos estudos de
pensadores que, no Brasil, assim como nos demais paises da América, colonizado e
explorado pelo europeu, incorporou os padrdes sociais de seus dominadores. Os
latinos e os norte-americanos se apropriaram de padrbes exdgenos, assumindo a

mentalidade dos colonizadores.

as categorias da estética social nas culturas auténticas sao sempre
locais e, em ultima analise, sdo estilizacdes de aspectos particulares
de circunstancia histérica determinada. [...]. Cada sociedade, na
medida em que se conserva dotada de autenticidade ou de
integridade, inculca, em cada um de seus membros, pela
aprendizagem, padrbes de avaliacao estética, os quais reforcam as
suas particularidades (RAMOS, 1957, p.152).

Nessas relacbes de poder, segundo o entendimento do autor,
deveria ser desenvolvido um tipo de conhecimento que gerasse a possibilidade de
superar as limitacbes dadas por essas normativas padronizadas. O caminho para
chegar até essa proposta deveria partir de critérios psicoldégicos socialmente
direcionados e capaz de gerenciar a reconstru¢cdo da subjetividade da populacao
negra.

A proposta de romper com esses padrdes — de superioridade do ser
branco - e promover o desenvolvimento de uma consciéncia pautada na valorizagao
do ser negro foi sistematizado por Guerreiro Ramos, mediante um conjunto de ideias
classificadas, no conceito de niger sum. Essa deveria ser internalizada pela
populacdo negra como uma orientacdo afirmativa capaz de promover o

desrecalcamento dos imperativos do racismo (RAMOS, 1957, p.156-157).
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Entédo identifico o equivoco etnocentrismo do branco brasileiro ao
sublinhar a presenca do negro mesmo quando perfeitamente
identificado com ele pela cultura. Entdo descortino a precariedade
histérica da brancura como valor. Entdo, converto o branco brasileiro,
sbfrego de identificacdo com o padrdo estético europeu, num caso de
patologia. Entdo, passo a considerar o preto brasileiro, avido de
embranquecer embaracado com a sua prépria pele, também como
ser psicologicamente dividido. Entdo, descobre-se a legitimidade de
elaborar uma estética social de que seja um ingrediente positivo a
cor negra. Entdo compreendo que a solugcdo do que, na sociologia
brasileira, se chama o <<problema do negro>>, seria uma sociedade
em que todos fossem brancos. Entdo, capacito-me para negar a
validade a esta solugdo (RAMOS, 1957, p.157).

De acordo com os estudos deste sociélogo existem dois caminhos
para a compreensdo da categoria analitica do niger sum: um pelo aspecto
psicolégico e o outro pelo aspecto sociolégico. Quanto ao primeiro, o autor fala da
urgéncia em reconstruir a subjetividade da populacdo negra, baseando-se no
sentimento de seu pertencimento a nacdo brasileira, pois, caso isso se dé, pode
ocorrer 0 questionamento e a problematizacdo dos padrdes e valores sociais
dominantes da brancura.

Sobre o aspecto sociolégico, Ramos diz que o0s impactos gerados
pelos questionamentos contribuem para o desenvolvimento da critica que, por sua
vez, pode orientar os procedimentos de transformacgdo. Assim sendo, 0 niger sum
como categoria analitica e, fundamentalmente, como promocéo da valorizacdo do
ser negro, € um dos instrumentos de superacdo da alienacdo pelo exercicio de
critica e da autocritica (RAMOS, 1957, p.157).

E possivel verificar, entdo, que a defesa e a reproducéo da estética
branca — como padrdo a ser seguido — refletem diretamente na formacdo da
subjetividade da populacdo negra, que resiste a reconhecer a cor da sua pele e sua

ancestralidade®.

% Esse dado da realidade problematizado por Guerreiro Ramos deve ser contextualizado, uma vez
gue na atualidade ha um movimento contrdrio. Pois, a populagdo negra atualmente tem-se
identificado cada vez mais com a cor negra, sua cultura e histéria, justamente pelo fortalecimento
de politicas direcionadas a essa populacéo, principalmente na esfera educacional.
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Quando se estuda o branqueamento constata-se que foi um
processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora
apontado por essa mesma elite como um problema do negro
brasileiro. Considerando seu grupo branco em detrimento dos
demais, e essa apropriacdo simbdlica crucial que vem fortalecendo a
autoestima e o autoconceito do grupo branco em detrimento dos
demais, e essa apropriacdo acaba legitimando sua supremacia
econbmica, politica e social. O outro lado desta moeda é o
investimento na construcdo de um imaginario extremamente negativo
sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica sua
autoestima, culpa-o pela discriminagdo que sofre, e por fim justifica
as desigualdades raciais (BENTO 2002, p. 25-26).

O entendimento de Guerreiro Ramos sobre niger sum e as
consideracbes de Bento acerca das tentativas de aniquilar a identidade da
populacdo negra pelas ideias da superioridade conferida ao ser branco (e todas os
significados atribuidos a essa ideia), devem ser debatidos com a mesma forca
politica que sdo debatidas as politicas sociais direcionadas a populacgéo.

Posto isso, 0 proximo passo desta pesquisa consiste em pensar
sobre dois aspectos que podem ser compreendidos como elementos importantes e
devem estar presentes nas discussdes sobre as desigualdades raciais no Brasil: as
confusdes conceituais entre raca e classe e 0 que se convencionou considerar como

padréo estético da brancura®.

1.4 DESIGUALDADES RACIAIS: A BRANQUITUDE E AS RACAS E EM SOLOS TUPINIQUINS

Em alguns segmentos da sociedade brasileira convencionou-se néo
afirmar que ha uma racializacao nas relacfes sociais. Algumas causas, que podem
dificultar essa percepcédo, podem ser pensadas sob trés aspectos que se
complementam: a) as tentativas de embranquecimento da sociedade brasileira como
um projeto politico; b) a defesa dos ideais de democracia racial; c) o distanciamento

entre as interpretacdes sobre o conceito de raca e o de classe.

% Até este momento da andlise, em diferentes momentos foram mencionados os problemas
psicolégicos e sociolégicos gerenciados pelos ideais de branqueamento, o que poderia cooperar
para a elaboracdo de criticas, contudo esse fato s6 reforca os assuntos que compdem as
demandas de diferentes entidades, organizacdes negras desde o inicio do século XX e que
precisam ser retomadas.

“Osto é, uma significativa parcela da populacédo brasileira compreende que 0s processos de
marginalizacdo da populacdo negra ocorreram, e ainda ocorrem, porque existe a desigualdade
social, associada diretamente a concentracao de renda.
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Quando se pretende realizar um estudo sobre as desigualdades
raciais no Brasil € necessario compreender como se desenvolveu esse padrdo do
branco - por que € necessario embranquecer o0 pais - e desmistificar as
caracteristicas do racismo que incorporam a sua existéncia apenas 0 Viés
econdmico.

A ideologia do branqueamento é intrinsecamente relacionada as
“teorias” racistas que vigoraram no Brasil durante o século XIX. Contudo, foram
ideias e variacdes de uma perspectiva que nasceram fora dos solos tupiniquins.
Essas variacbes dizem respeito ao desenvolvimento de alguns pontos de vista
acerca da superioridade de um grupo e da inferioridade de outros.

Essa consideracdo pode parecer 6bvia ao leitor que, de alguma
forma, entrou em contato com as discussfes sobre raga; mas, € importante dizer
que foram essas percepcdes de mundo, cujo fundamento consiste em atribuir juizo
de valor aos grupos humanos, as responsaveis por ter fomentado (e, de certa forma,
fomentam) os genocidios de todas as esferas: o cultural, o social, o historico, o
politico. O juizo de valor mencionado “postulava a inferioridade inata e permanente
dos nao brancos” (SKIDMORE, 2012, p.92).

O conceito de raca foi pensado, no periodo entendido como
moderno. Nesse momento buscava-se, empiricamente, provar a inferioridade da
populacdo negra e indigena.

Até por volta de 1800, havia poucos indicios sobre essa empreitada
que se pretendia cientifica; contudo, sessenta anos depois, nas sociedades
europeias e norte-americanas, ja havia conhecimento do empenho de estudiosos
para legitimar a diferenciagdo entre 0os grupos humanos e, assim, atestar a
inferioridade de uns e a superioridade dos outros, pela ciéncia.

Segundo Skidmore, nesse periodo havia trés grandes matrizes
tedricas que posteriormente influenciariam o pensamento sobre essa questdo no
Brasil, as quais seriam: a etnoldgico-bioldgica, a histérica e o darwinismo social.

A primeira matriz foi sistematizada, pela primeira vez, na escola
norte-americana, e pouco tempo depois ja se havia estendido por toda Europa.
Acreditava-se que as diferencas fisicas poderiam ser relacionadas a capacidade de
desenvolvimento das “qualidades mentais e sociais (como a construcdo das

civilizacbes) . Por esse viés, a populacdo de cor branca, que seria produtora de
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grandes e complexas organizacdes sociais, era considerada superior (SKIDMORE,
2012, p.92-94)*.

A segunda matriz que corroborou o pensamento racista do século
XIX foi a chamada escola histérica, cujos defensores*? comungavam das ideias de
que os povos de cor branca eram dotados de criatividade e, portanto, alcancariam o
nivel superior de desenvolvimento estando “destinados pela natureza e pela histéria,
a ganhar um crescente controle do mundo” (SKIDMORE, 2012, p.92-94).

A terceira corrente de pensamento, que se destacou na tentativa de
construir uma teoria racista, foi denominada de darwinismo social. Nao ha relatos de
que Charles Darwin tenha utilizado sua teoria da evolugcdo das espécies em
humanos, e entdo responsabilizar esse intelectual pelos desdobramentos que tem
seu pensamento é um equivoco.

O impasse consiste na forma como o0s intérpretes de seu
pensamento, empenhados em provar a superioridade dos grupos humanos brancos,
fizeram uso de um pensamento. A tonica dessa corrente consistia em afirmar que as
“ragas superiores tinham predominado, condenando as inferiores a encolher e
desaparecer” (SKIDMORE, 2012, p.95-96).

Segundo Skidmore, todas essas matrizes influenciaram de alguma

forma, o desenvolvimento de um pensamento racista pela elite brasileira.

Essas trés escolas de pensamento racista, em conjunto,
influenciaram todos os brasileiros que se davam o trabalho de pensar
seriamente a questdo racial. Como toda a América Latina, o Brasil se
mostrava vulneravel a doutrinas racistas provenientes do exterior
(SKIDMORE, 2012, p.96).

Ainda que essas ideias tenham encontrado solo fértii em terras
brasileiras, houve um esforc¢o significativo, por parte de seus seguidores, em adaptar
essas percepcOes as particularidades e singularidades do pais. Ao contrario dos
paises europeus e da sociedade norte-americana, tem-se, em solos tupiniquins, uma

formacao baseada na multirracialidade e na miscigenagéo.

“! Representantes desta escola Samuel Morton, Josiah Nott, George Glidden, Louis Agassiz.
2 Alguns representantes dessa corrente de pensamento sio: Conde Arthur de Gobineau, Thomas
Arnold, Robert Knox e Thomas Carlyle.
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Modelo de sucesso na Europa de meados dos oitocentos, as teorias
raciais chegaram tardiamente ao Brasil, recebendo, porém, uma
acolhida entusiasta, em especial nos diversos estabelecimentos de
ensino e pesquisa, que na época congregava boa parte da reduzida
elite pensante nacional (SCHWARCZ, 1995, p. 180).

O reconhecimento de que havia uma pretensa inferioridade da
populacdo negra, e também indigena, motivou estudos como os do brasileiro
Raimundo Nina Rodrigues. Guerreiro Ramos, ao criticar o desenvolvimento dos
estudos raciais no pais, apresentou Rodrigues como um defensor da superioridade
branca. Seus posicionamentos em meio as tensdes raciais eram em favor da
supremacia da branquitude. E importante dizer, também, que, ndo obstante esse
seu posicionamento racista, Nina Rodrigues desenvolveu estudos importantes do

ponto de vista histérico. Guerreiro Ramos nédo descartou essa contribuigao.

a diversidade de proveniéncia dos africanos que foram trazidos para
o Brasil e outras informacdes preciosas sobre as diferencas culturais
entre os negros. Além disso, sdo-lhe devidas algumas observacdes
Uteis sobre 0 nosso sincretismo religioso e linguistico. Como fonte de
informacéo histdrica, portanto, é indispensavel a consulta a obra de
Nina Rodrigues, nos estudos de nossas relacdes étnicas (RAMOS,
1957, p.142).

Por outro lado, tanto Guerreiro Ramos quanto Skidmore comentaram
sobre as contribuicbes de Nina Rodrigues para a elaboracdo de teses sobre a
inferioridade tanto da populacdo negra, quanto da populacdo mestica. Para o
defensor da superioridade ariana, seria necessario um cuidado expressivo das
autoridades, pois “as caracteristicas raciais intrinsecas afetavam a conduta social’
(SKDMORE, 2012, p.103-104).

A degeneracao da raca era expressa pela presenca de negros e
mesticos; seria necessario — para 0 pensamento racista — um exitoso projeto para
que o pais saisse da condicdo de inferioridade e degeneracdo. Como citado
anteriormente por Carlos Hasenbalg (1979) (2005), foi essa realidade que
impulsionou o Estado brasileiro a motivar a entrada de imigrantes europeus.

Para o pensamento racista, o branqueamento da populacdo negra
era um caminho determinado. A processualidade historica criaria, naturalmente,
condicbes para que isso acontecesse. Um dado relevante acerca dessa conduta

pretensamente cientifica, consiste em dizer que, se por um lado havia a
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determinacdo de branquear a populacdo negra brasileira, por outro, a miscigenacéo

adquiria um carater otimista, visto que

A miscigenacdo ndo gerava necessariamente, ‘degenerados’, e
poderia forjar uma populagdo mestica saudavel que se tornaria cada
vez mais branca, tanto cultural quanto fisicamente (SKDIMORE
2012, p.110-111).

No Brasil, essa perspectiva otimista sobre a miscigenacdo era
entendida como uma poderosa tatica contra a negritude*® nacional. Contudo, ainda
assim, o mestico era considerado um problema e eram necessérias solugdes
rapidas.

A gquestdo foi tratada com tamanha seriedade por parte de seus
defensores que, em 1911, Jodo Batista de Lacerda, (na época diretor do Museu

Nacional) representou o Brasil*

no Primeiro Congresso Universal das Racas, em
defesa da tese do branqueamento. Alguns pontos por ele apresentados referiam-se
ao papel social do mestico. Ainda que se considerasse 0 mestico como uma

possibilidade de caminhar rumo a uma sociedade branca, Lacerda acentuava:

Os mesticos eram “obviamente inferiores aos negros” como mao de
obra agricola e tinha pouca resisténcia a moléstia em sua opinido, a
superioridade deles estava em serem fisica e intelectualmente muito
acima do nivel dos pretos (SKDIMORE, 2012, p.112).

O incentivo a esse tipo de pensamento, no concernente as
possibilidades de embranquecer a populacdo negra chegava de todos os lados,
interna e externamente ao Brasil. Autores como Pierre Denis e Theodore Roosevelt
escreveram varias paginas sobre a inferioridade da populacdo negra. Os
argumentos eram, para época, empolgantes e certamente agradava aos olhos dos
leitores defensores da proposta de extingdo dos negros no pais.

O apice do desenvolvimento nacional, segundo Lacerda, viria no

decorrer de um século de histdria; esse era 0 prazo que ele concluiu ser o suficiente

“3 A negritude é entendida, por este trabalho, ndo somente com relacdo a a cor da pele, mas também
a todo arcabouco cultural e intelectual constituido pela popula¢@o negra, seja a escravizada, seja a
liberta das amarras do sistema escravista.

4 E também a América Latina de modo geral, ja que foi o Gnico representante latino-americano.
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para o desaparecimento da populacédo negra, mestica e indigena (SKDMORE, 2012,
p.115-117).

O periodo que vai de 1870 a 1914 pode ser considerado a primeira
etapa de formacdo do pensamento racista, conhecido como racismo cientifico;
buscou-se por meio de diferentes perspectivas provar, cientificamente, a
superioridade dos grupos sociais brancos e a inferioridade dos grupos sociais
negros.

Ao analisar-se essa etapa dos estudos raciais no Brasil, € possivel
perceber como as diferentes perspectivas colaboraram com as estratégias
eugenistas® que surgiram com o objetivo de desenvolver um projeto politico de

nacéo, fundamentado na busca do embranquecimento da populagéo brasileira.

Purificar a raca. Aperfeicoar o homem. Evoluir a cada geracéo. Se
superar. Ser saudavel. Ser belo. Ser forte. Todas as afirmativas
anteriores estdo contidas na concepcdo de eugenia. Para ser o

s

melhor, 0 mais apto, o mais adaptado € necessario competir e
derrotar o mais fraco pela concorréncia. A eugenia moderna nasceu
sob essas ideias principais. Para entender a sua complexidade é
importante ter em vista que a eugenia se inspirou nas ideias sobre
superioridade, natureza e sociedade que foram construidas ao longo
dos séculos pelo pensamento ocidental (DIWAN, 2007, p.21).

Com relacdo a esse aspecto, a pesquisadora Pietra Diwan
apresenta as principais estratégias eugénicas e diz que a tentativa de teorizar as
relacfes raciais “justificava a impossibilidade de progresso do Brasil, dos paises
tropicais e da Africa, dada tamanha promiscuidade racial de seus povos” (DIWAN,
2007, p.88).

Todos os indicativos relacionados a busca pelo branqueamento ou
embranquecimento orientadas pelas perspectivas do chamado racismo cientifico,
das ideias eugenistas, responsabilizavam, de alguma forma, a populacdo negra
pelas causas do ndo-desenvolvimento das sociedades, assim como pela propria
inferioridade dos seus grupos sociais.

Este é um dado relevante sobre o qual, Maria Aparecida Silva Bento,
ao problematizar os impactos do branqueamento para a populacédo negra brasileira,
diz:

> Embora j& mencionado em um momento anterior, retomar-se-d0 alguns aspectos do projeto
politico de nacao fundamentado nos ideais eugenistas.
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No Brasil, o branqueamento é frequentemente considerado como um
problema do negro, que descontente e desconfortavel com sua
condicdo de negro, procura-se identificar-se como branco,
miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas raciais. [...]. Na
verdade, quando se estuda o branqueamento constata-se que foi um
processo inventado e mantido pela elite branca brasileira, embora
apontado por essa mesma elite como um problema do negro
brasileiro. Considerado seu grupo como padrdo de referéncia de toda
uma espécie, a elite fez uma apropriacao simbdlica crucial que vem
fortalecendo a autoestima e o autoconceito do grupo branco em
detrimento dos demais, e essa apropriacdo acaba legitimando sua
supremacia econdmica, politica e social. O outro lado dessa moeda é
o investimento na construgcdo de um imaginario extremamente
negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica
sua autoestima, culpa-o pela discriminacdo que sofre e, por fim,
justifica as desigualdades raciais (BENTO, 2002, p.25).

Esse conjunto de ideias fundamentadas no racismo cientifico, a
partir da tentativa de tornar o Brasil um pais de brancos, além de interferir,
significativamente, no processo de construcao da identidade negra e da criacdo de
barreiras sociais ao acesso, por exemplo, a educagdo e ao trabalho, contribuiu
também para potencializar a perspectiva do nao-conflito.

Esses apontamentos podem ser interpretados do seguinte modo: a
constituicdo de uma populacdo de brancos e ou de negros em processo de
embranquecimento (cultural, intelectual, social), poderd formar uma sociedade

homogénea sem distin¢des raciais e, portanto, sem tensoes.

A ideologia do embranquecimento talvez seja uma das mais cruéis
expressdes do racismo no Brasil; primeiro, favorece a falta de
identidade de uma raca imputando-lhe outro modo de identificacéo
gue ndo corresponde a sua esséncia e, ainda, a ideologia do
embranquecimento defende a ideia de auséncia de racas e faz
apologia da existéncia da cordialidade entre brancos e negros,
excluindo a possibilidade de conflitos. Contudo, apenas o branco é
sinbnimo de valores positivos, desde os valores mais elementares do
cotidiano como aqueles relacionados ao status social (SILVA;
LARANJEIRA, 2000, p.104).

Na década de 1920 e seguintes, presencia-se no pais, um
movimento de aversao a esse quadro dicotdmico — superior e inferior — incapaz de
apagar do imaginario coletivo, principalmente da elite brasileira, a ideia do racismo e

suas praticas de discriminacao.
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A partir da década de 1930, os estudos sobre a populacdo negra
avancam e as analises sobre as tensdes raciais entre negros e brancos, pelo viés da
inferioridade e da superioridade, passam a nao ser utilizados como argumentos; a
raca pelo viés defendido até entdo perde forca para a analise baseada na nocdo de

cultura.

a passagem do conceito de raga para o de cultura elimina uma série
de dificuldades colocadas anteriormente a respeito da heranca
atavica do mestico. Ela permite ainda um maior distanciamento entre
0 bioldgico e o social (ORTIZ, 2003, p.41).

Contudo, essa mudanca conceitual ndo rompe com o padrdo do
branqueamento, permanecendo, assim, a base do esteredtipo da populacdo negra e
das interpretacdes pejorativas sobre o ser negro.

A transposicéo de sentidos do biolégico para o social acabaria com a
tradicdo de considerar o negro e o mestico inferior e o branco superior, passando-se
a exaltar a mesticagem como um gene brasileiro da cordialidade e da harmonia
entre grupos racialmente distintos.

Esse tipo de pensamento corroborou a ideia de que o Brasil era um
pais que teria alcancado a almejada democracia racial. Nessa transposicdo nao ha
distingbes praticas, pois ambas alegam a formacdo de um pensamento racista e

discriminatorio.

Embora ainda acreditando que ser branco era melhor e que o Brasil
estava embranquecendo, 0s porta-vozes da elite ganharam mais
satisfacdo e confianca a partir de 1930, como 0 novo consenso
cientifico de que o negro ndo era intrinsecamente pior e que,
portanto, a ideia racista de que a miscigenagdo pode resultar em
degenerescéncia ndo fazia mais sentido (SKDIMORE, 2012, p. 287).

No final dos anos de 1940 e inicio dos anos de 1950, o mundo passa
por significativas transformacfes que influenciaram direta e indiretamente os

caminhos trilhados pelos estudos raciais*®. Com o fim da Segunda Guerra Mundial e

“* Fora do Brasil alguns paises — de acordo com suas particularidades histéricas, obviamente —
estavam desenvolvendo praticas que feriam a dignidade humana com ideias e ac¢des que
corroboravam uma pretensa inferioridade de uns grupos étnicos e a superioridade de outros. Uma
curiosidade acerca dessas ideias foi a chegada das noticias sobre as praticas nazistas na
Alemanha de Hitler que também podem ter influenciado as mudancas de paradigmas, uma vez que
ha um enfraquecimento das teorias racistas que se orientavam pela necessidade de provar a
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as denuncias sobre a violéncia do holocausto na Alemanha, essas supostas teorias
enfraqueceram®’.

Analisando-se os significados atribuidos ao conceito de raga no
Brasil vé silenciado, entre os anos de 1930 e 1970, do ponto de vista tedrico, esse
debate. Afinal, nas relacbes internacionais, a subjugacdo dos grupos raciais era
considerada condenavel. No entanto, esse silenciamento n&o inibiu a resisténcia ao
racismo, pois, na vida prética, assistia-se a um aumento significativo das
desigualdades entre a populagéo negra e a branca.

Movida pela curiosidade de compreender a pretensa cordialidade
racial representada pela auséncia de praticas racistas e de desigualdades geradas,
na década de 1950, uma comissdo formada pela UNESCO* patrocinou estudos
sobre os desdobramentos das relagdes raciais brasileiras, fato que repercutiu no

cenario internacional.

O pais era considerado o laboratorio de civilizagdo e poderia,
portanto, oferecer uma resposta as questdes sobre a vivéncia entre
os diferentes grupos étnico-raciais, e, sobretudo, serviria de modelo
contra as atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial,
suscitadas pela questdo racial. Foram, entdo, selecionados
pesquisadores de diferentes regibes do pais. Destacam-se as
pesquisas realizadas por Florestan Fernandes, Roger Bastide e
Oracy Nogueira, em S&o Paulo, Luiz Aguiar Costa Pinto, no Rio de
Janeiro, e Thales de Azevedo, em Salvador. Contudo, o resultado
das pesquisas mostrou o contrario do que se pretendeu: havia
diferengcas e conflitos raciais no Brasil. As desigualdades de
oportunidades foram salientadas, tendo sido ressaltado o aspecto
econbmico como o principal problema resultante delas (SILVA;
LARANJEIRA, 2007, p.129-130).

Segundo Skidmore, os estudos da UNESCO tiveram um expressivo
desdobramento nas pesquisas posteriores. JA na década de 1960, os cientistas
passaram a questionar a suposta auséncia do racismo e “empregavam as mais
modernas técnicas de pesquisa para tracar uma complexa rede de correlacdes entre
cor e posigao social” (SKIDMORE, 2012, p.296).

superioridade de um grupo social especifico. Para Skdimore, “A perseguicdo de judeus pelo
governo alemao so serviu para desacreditar ainda mais qualquer resquicio do prestigio que essas
teorias pudessem ter até entdo em meio a elite brasileira” (SKDIMORE, 2012, p. 285).
47 J& na década de 1930, no Brasil, ao chegarem os rumores da perseguicdo aos judeus pelo
nazismo, a veracidade do conhecimento baseado nas variagdes das pseudoteorias € questionada.
8 Sobre os estudos desenvolvidos orientados pela UNESCO, ver: BASTIDE, e FERNANDES, 1971;
COSTA PINTO, 1952. Sobre tais trabalhos ver em: CHOR MAIO, 1998.
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Para compreender como o0s estudos sobre as causas da
desigualdade racial se desenvolveram em solos tupiniquins, é necessario retomar a
discussdo acerca do conceito de raca que ressurge com outras caracteristicas apés
a década de 1970. Mesmo com o enfraquecimento do pensamento racista (em
defesa da superioridade de uns grupos e a inferioridade de outros) que se estendeu
até meados dos anos de 1920, isso ndo representou mudancas na situacdo de
exclusdo e de desigualdade experiénciadas pela maior parte da populacdo negra
brasileira.

A nova maneira de explicar o conceito de raca ndo surge nas
instituicdes — politicas ou de ensino - mas sim entre 0s agentes da luta. Esses novos
caminhos podem ser interpretados como “retomada da luta anti-racista em termos
praticos e objetivos” (GUIMARAES, 2002, p.51).

Para uma analise mais pertinente do conceito de raca, € necessario
contextualiza-lo. Trata-lo em desacordo com o periodo histérico pode favorecer o
esvaziamento politico da luta em favor de uma educac¢do questionadora do racismo

e da discriminagéo.

Raca ndo é apenas uma categoria politica necessaria para organizar
a resisténcia ao racismo no Brasil, mas é também categoria analitica
indispensavel: a U(nica que revela que as discriminacoes,
desigualdades e que as noc¢les de “cor” sdo efetivamente raciais e
n&o apenas de “classe” (GUIMARAES, 2002, p.50).

Guimaraes entende que, na esfera das ciéncias sociais, ao se
preocupar com uma realidade social especifica e fazer uso de conceitos para

compreendé-la, requer-se a utilizacao de

dois tipos de conceitos: os analiticos, de um lado, e 0os que podemos
chamar de “nativos”; ou seja, trabalhamos com categorias analiticas
ou categorias nativas. Um conceito ou categoria analitica é o que
permite a analise de um determinado conjunto de fenémenos, e faz
sentido apenas no corpo de uma teoria. Quando falamos de conceito
nativo, ao contrario, € porque estamos trabalhando com uma
categoria que tem sentido no mundo pratico, efetivo. Ou seja, possui
um sentido histdérico, um sentido especifico para um determinado
grupo humano. A verdade é que qualquer conceito, seja analitico,
seja nativo, so faz sentido no contexto ou de uma teoria especifica ou
de um momento histérico especifico (GUIMARAES, 2003, p.94).
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Logo, ao indicar que esse conceito € uma categoria analitica, o autor
pode estar indicando um caminho menos probleméatico para as interpretacdes dos
significados atribuidos a raca, ou seja, para que essa nova percepcao nao recaia
sobre os discursos das teorias racistas de cunho biolégico é preciso saber de qual
lugar se esta falando.

O fato de considerar que o enfraquecimento dos estudos sobre
superioridade e inferioridade dos grupos humanos (brancos e negros
respectivamente), associado aos desdobramentos das ideias de democracia racial
(que protagonizavam a cena sobre os estudos raciais, a partir de 1930) nao
significou o fim das discriminacbes contra a populacdo negra, mas levou ao
desenvolvimento da categoria raca entendida como um instrumento politico de luta
contra o racismo e de afirmacéo da identidade negra.

O emprego do conceito raca pelo viés politico pode, portanto, ser
considerado como um instrumento, pelo qual se questionam as interpretacées que
permitem entender que as desigualdades raciais se resolvem na esfera das

desigualdades sociais.

Tentar diluir o debate sobre raca analisando apenas a classe social é
uma saida de emergéncia permanentemente utilizada, embora todos
0S mapas que comparem a situacdo de trabalhadores negros e
brancos, nos ultimos vinte anos, explicitem que entre os explorados,
entre os pobres, os negros encontram um déficit muito maior em
todas as dimensdes da vida, na saude, na educacgéo, no trabalho. A
pobreza tem cor, qualquer brasileiro minimamente informado foi
exposto a essa afirmacdo, mas ndo é conveniente considera-la.
Assim o jargdo repetitivo é que o problema se limita a classe social.
Com certeza este dado é importante, mas néo é s isso (BENTO,
2002, p. 27).

Referindo-se a esse dado, diz Abdias do Nascimento “a miséria
sustenta o racismo e o racismo sustenta a miséria” (NASCIMENTO, 1984, p.15). Na
realidade brasileira, € impossivel ndo considerar a concentracdo da renda como um
aspecto significativo de exclusfes; contudo, somente por esse viés ndo é possivel

compreender a questao racial.
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Mas ndo se pode denunciar a miséria e concentracdo de renda no
Brasil e lutar pela democracia sem estar atento a todas as
consequéncias das desigualdades e do arbitrio. A miséria brasileira
tem cor e assume claros contornos raciais. Apesar de se dizer
tradicionalmente que o Brasil € uma democracia racial, nés vivemos
num pais extremamente racista [...]. Porque as lutas pela abolicdo e
a Republica ndo fizeram da conquista popular ao direito da cidadania
um principio essencial em um objetivo basico, as sequelas da
escraviddo permanecem norteando o comportamento basico da
sociedade brasileira e as relacfes escravistas de arbitrio, a
prepoténcia e desrespeito aos direitos do cidadéo livre estdo bem
mais vivas que as relacbes democraticas (NASCIMENTO, 1984,
p.15-16).

A guestdo econdmica de classe e de propriedade privada é
significativa, ela explica a concentragdo de renda e as desigualdades; ndo se
sustenta, porém, como Uunica forma de explicar a situacdo de miséria e das
dificuldades de acesso da populacéo negra ao trabalho e & educacéo®.

Na literatura socioldgica brasileira ha um debate significativo acerca
dessa perspectiva dual “raca e classe” ja presente no século XX. Sobre esse
assunto, Carlos Hasenbalg (1979) (2005) entende que a noc¢ao de raca determina
papéis sociais na estrutura hierarquica do capitalismo e serve aos interesses das

forgas sociais dominantes para a manutenc¢ao da “diviséo racial do trabalho”.

7

Raca, como traco fenotipico historicamente elaborado, é um dos
critérios mais relevantes que regulam o0s mecanismos de
recrutamento para ocupar posicdes na estrutura de classes e no
sistema de estratificacdo social. Apesar de suas diferentes formas
(através do tempo e do espaco), 0 racismo caracteriza todas as
sociedades capitalistas multirraciais contemporéneas. Como
ideologia e como conjunto de praticas cuja eficacia estrutural
manifestasse numa divisdo racial do trabalho, o racismo & mais do
gue reflexo epifenémeno da estrutura econdmica ou um instrumento
conspiratorio usado pelas classes dominantes para dividir o0s
trabalhadores. Sua persisténcia histérica ndo deveria ser explicada
como mero legado do passado, mas como servindo aos complexos e
diversificados interesses do grupo racialmente supra ordenado no
presente (HASENBALG, 1979, p.118).

O autor adverte que a escravidao nao foi causa suficiente para criar
a situacdo de exclusdo da populacdo negra, foram-no sim as estratégias da pos-

abolicdo. Sobre essas estratégias, destaca-se, por exemplo, a chegada dos

9 Nzo é o suficiente para explicar e solucionar os impactos gerados pelo racismo, ainda que a
desigualdade gerada pela concentracdo da renda seja um fator das tensdes raciais.
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imigrantes europeus que deram uma tbnica a nova realidade nacional, agora
inserida no ideario da modernidade com o fim do sistema escravocrata. Essa
realidade do final do século XIX era movida pelo proposito de embranquecer a
populacao brasileira.

O Estado brasileiro iniciou um desservi¢co a populacéo negra e criou
estratégias para integrar os europeus que acabavam de chegar. As politicas de
apoio e incentivo do governo que favoreceram o0s imigrantes nao foram
estabelecidas em prol dos negros recém-libertos do sistema escravocrata, 0os quais
foram segregados em situacOes e condicOes subalternas de trabalho e ocuparam
posicdes subordinadas da estrutura de classes do sistema de estratificacdo social
(HASENBALG, 1979, p. 197).

Na esfera econbmica, as politicas imigratérias surgidas para prover
de mao de obra livre as atividades antes realizadas sob o regime
escravocrata sugeriam uma forte conotagdo racista, haja vista ndo
apenas 0s expressos impedimentos de ingresso no pais de méo de
obra vinda da Africa, e também da Asia (Decreto n. 528 de 28 de
junho de 1890), com o intuito de “embranquecer” a populagcdo, como
também o fato de ter sido descartada a previsdo de ocupar a massa
de escravos libertos existentes como trabalhadores livres, o que 0s
deixou na mais absoluta condicdo de marginalidade econdmica.
(OVENHAUSEN; AZEVEDO, 2013, p.35-36).

E possivel compreender que, nesse periodo o Estado atuava na
tentativa tanto de embranquecer o pais, quanto de responsabilizar as diferentes
formas de exclusédo e discriminacdo como derivadas da esfera econdmica, como se
0s processos de nédo-inclusdo da populacdo negra, na esfera da educacdo e do
trabalho, por exemplo, fossem somente um sintoma da desigualdade econbémica.

Nessa passagem nota-se que as discussdes sobre o
embranquecimento e a categoria raca nao é assunto que deva ser tratado em
separado. Ao contrario, € necessario que haja uma relacéo dialogica entre ambos os

conceitos tornando possivel uma compreensdo em profundidade acerca da questéo.
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1.5 O MovIMENTO E A LUTA: A EDucACAO ComO PossIBLIDADE DA EMANCIPACAO
HuMANA APOs Os ANos DE 1960.

No periodo de 1960 a 1970, no Brasil e na América Latina, a
populacdo estava cerceada pelo autoritarismo e pelas tentativas do totalitarismo
militar™®, que, apesar de impor o silenciamento politico e ideoldgico, nédo inibiu
movimentos e lutas pela emancipacdo humana. A ‘clandestinidade’ das lutas
populares compds essa conjuntura. A vigilancia e as praticas repressivas da ditadura
militar, inibindo os direitos politicos, n&o coibiram a resisténcia.

A repressdo se instaurou em todos os ambientes chegando,
evidentemente, ao cenério da luta das entidades negras. O slogan militar tinha como
um dos objetivos propagar, para os quatro cantos, a licdo da harmonia racial, o que
implicava solapar, na base, a luta da populacéo negra contra a propria existéncia do
racismo. Assim como na ditadura do Estado Novo (1937-1945), na ditadura militar a
partir de 1964, a resisténcia da populacdo negra foi empurrada para a
clandestinidade.

Dos anos de 1960 em diante, a luta pela emancipacdo politica,
social e econdbmica da populacdo negra estadunidense e 0s processos de
independéncia na Africa influenciaram, direta e indiretamente, nas acgbes dos
movimentos negros no Brasil.

Isso nédo significa que a luta dos defensores dos direitos dos negros
se apropriou especificamente das demandas externas, mas criou uma espécie de
autoestima coletiva que motivou a busca pela negritude nacional reafirmando os
indicativos de Guerreiro Ramos sobre o niger sum. Elisa L. Nascimento, acerca

deste aspecto, expde que

As décadas de 1950, 1960, 1970 testemunharam o processo de
descolonizacdo da Africa e a independéncia de alguns de paises africanos,
bem como o movimento pelos direitos civis liderados por Martin Luther King
e a articulagcdo do nacionalismo afro-americano liderada por organizacdes e
individuos como os Panteras Negras e Malcolm X nos Estados Unidos.
Esses eventos informavam e serviam de referéncia para aqueles que
pensavam a questdo racial no Brasil, embora ndo houvesse, por parte
destes, necessidade de importar teorias e ideologias ou praticas politicas
(LARKIN-NASCIMENTO, 2008, p.154-155).

0 De 1964 a 1985 instaura-se em solos nacionais a Ditadura Militar.



69

No contexto nacional, vigia a repressdo militar com a cassacao dos
direitos politicos e, por conseguinte, a criminalizacdo dos movimentos de resisténcia
e as reivindica¢des da comunidade negra. Os movimentos de esquerda e 0s projetos
de base que demandavam justica social ndo compreendiam a existéncia do racismo

como elemento de opresséo,

a esquerda brasileira com sua vanguarda enraizada na classe média
e alta instruidas pela ideologia da democracia racial, desconhecia a
realidade do racismo (LARKHIN - NASCIMENTO, 2008, p.155).

A discusséo incorporada nesses espacos consistia em considerar as
questbes de racismo como um problema da estrutura capitalista excludente,
fundamentada na concentragdo do poder econbmico e politico. Esse olhar
reducionista acerca das questdes raciais inibe o avanco do debate sobre os modos e
a estratégia para resolver, de maneira pratica e imediata, os impactos do racismo na
estrutura brasileira.

Contudo, nédo se pode afirmar que a questdo da desigualdade de

7

classe ndo existia, mas ndo é a Unica explicacdo plausivel para as barreiras
encontradas pela populacdo negra brasileira, mesmo porque a prépria realidade se
ocupava de apresentar indicativos de que a condicao racial tinha de ser considerada
nas lutas politicas por inclusdo social.

O final dos anos de 1970 foi, para alguns estudiosos, considerado o
periodo de ouro dos movimentos negros. Diz Hasenbalg:

O movimento negro contemporéaneo ressurge a partir de meados da
década de 70, nos finais de um periodo acentuadamente autoritario
da vida politica brasileira. Como os dos movimentos sociais que
afloram na mesma época, seu discurso é radical e contestador. O
renascimento do movimento tem sido associado a formac¢do de um
segmento ascendente educado da populagcédo negra que, por motivos
raciais, sentiu bloqueado seu projeto de mobilidade social. A isso
deve ser acrescentado o0 impacto nesse grupo de novas
configuracdes no cenario internacional, que funcionaram como fonte
de inspiracdo ideoldgica: a campanha pelos direitos civis e o
movimento do poder negro nos Estados Unidos e as lutas de
libertacdo nacional das colénias portuguesas na Africa
(HASENBALG, 1984, p.148-149).
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Nesse periodo, meados da década de 1970, ha também uma
mudanca de paradigma do conceito de raca que da ao movimento uma tonica, e iSso
influencia diretamente as demandas politicas, sociais e econémicas.

Como foi indicado anteriormente, a nocdo de raca adquire 0
significado de resisténcia ao racismo e o fortalecimento da identidade negra;
adquire, portanto, uma perspectiva politica. De acordo com o0s impactos dessas
transformacdes, a crenga na existéncia da democracia racial passa a se fragmentar
e a perder forga.

A demarcacéo de um territério politico permite o aparecimento, no
cenario nacional, de organizacdes importantes em favor dos negros; no entanto,
ainda como heranca do inicio dos anos ditatoriais, 0s movimentos adquirem, por
vezes, a classificacdo de entidades culturais para que pudessem sobreviver a
repressao, pois era uma estratégia que deu folego a essas entidades sobreviverem
e agirem™.

De acordo com Elisa L. Nascimento (2008), nesse momento houve
uma espécie de consciéncia coletiva da negritude brasileira e, em diferentes regides
do pais, essas organizacdes aparecem com propostas de acOes efetivas. Fazendo
referéncia a essas organizacfes, a autora cita o Grupo Palmares de Porto Alegre, o
Instituto de Pesquisa Cultura Negra (IPCN), o Grémio Recreativo de Arte Negra
(CECAN), o Grupo Afro-Latino Americano, o Centro de Estudos Afro-Brasileiro em
Séo Paulo, o Grupo Teatro Evolugdo em Campinas, o Rebu/Congada de Sao Paulo,
o Grupo de Teatro e Cultura Palmares, o Grupo dos Malés da Bahia, o Bloco IIé Ayé,
Olodum e Orumila.

Percebe-se, nos dias atuais, como resquicios da oposicdo a
ditadura, que a participacdo das entidades culturais, na luta em favor da populacdo
negra, ainda é uma realidade. A atuacao dessas entidades desenvolveu um cenario

politico com importantes formas de intervencéo. Cite-se, como exemplo, a promog¢ao

*1 As demandas do Movimento Negro, entre 1960 e 1970, refletem, ainda que por orientacdes talvez
distintas, as preocupac¢fes apresentadas por Abdias Nascimento e Guerreiro Ramos nos anos
anteriores. Quanto a reacdo de Abdias do Nascimento, nessa luta, mesmo exilado no periodo da
ditadura por dez anos (1968-1978) é certo que ele continuou advogando a causa pan-africanista
com participacdes em diversos atos internacionais como no Caribe, na Africa e Estados Unidos.
Quanto a Guerreiro Ramos, exilado em 1966, sabe se que ele foi para os E.U.A e dedicou-se aos
estudos sobre a administracdo publica. Nao ha relatos sobre sua participagdo em prol da luta
negra; contudo, sua presenca nos bancos académicos em universidades, como a University of
Soutbern California, e sua nacionalidade demarcavam a negritude e a sua histéria, como homem
tanto de ciéncia, quanto de acgéo.
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de encontros que buscavam problematizar a negritude e o racismo. Em 1975 e 1976,
os Encontros Interestaduais de Entidades Negras (LARKHIN NASCIMENTO, 2008,
p.155) fazem perceber que:

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as acoes, de
gualquer tempo [ai compreendidas mesmo aquelas que visavam a
autodefesa fisica e cultural do negro], fundadas e promovidas por
pretos e negros [..]. Entidades religiosas [como terreiros de
candomblé, por exemplo,], assistenciais [como as [como as
confrarias coloniais],como “clubes de negros”], artisticas [como 0s
inUmeros grupos de danca, capoeira, teatro, poesia], culturais [como
os diversos “centros de pesquisa’] e politicas [como o Movimento
Negro Unificado]; e acBes de mobilizacédo politica[como o Movimento
Negro Unificado]; e acbes de mobilizacdo politica, de protesto anti-
discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos, literarios e ‘folcléricos’ — toda essa complexa
dindmica, ostensiva ou encoberta, extemporédnea ou cotidiana,
constitui movimento negro (SANTOS, 1994, p. 157).

A amplitude do conceito de Santos acerca do Movimento Negro
rompe os limites da formalidade institucional e abre possibilidades para outras
leituras sobre a luta em favor dos negros no que diz respeito a elaboracédo e
implementacéo de acfes contra o racismo.

Entre as mobilizac6es da populacdo negra, ainda nos anos de 1970,
menciona-se a organizagdo de grupos, formados predominantemente por
universitarios e profissionais liberais como o GTPLUN (Grupo de Trabalho de
Profissionais Liberais Universitarios Negros), cujo objetivo principal era inserir a
populacdo negra na sociedade ndo apenas com um plano de integracdo do negro a
sociedade de classes, mas, fundamentalmente, questionando o racismo e 0S seus
desdobramentos na vida da populagéo negra. Essas organizagdes promoveram

BN

campanhas de assisténcia a comunidade, incentivo a
profissionalizacdo de jovens, promovendo cursos de atendentes de
enfermagem e principalmente enaltecendo valores -culturais do
continente africano (SANTOS, 2001, p.36).

Em 1978, é fundado o MNUCDR (Movimento Negro Unificado

Contra a Discriminagdo Racial)®> como que demarcando o ‘ressurgir - na arena

°2 “Neste contexto politico e de profunda agitacdo cultural no seio dos varios grupos e entidades
negras, surgiu o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial, que teve a sua criagao



72

politica — da luta em favor da populacdo negra, bem como dos movimentos
populares, sindicais e estudantis.

O Movimento Negro buscava fortalecer politicamente a populagao
negra, pois, considerava o protagonismo politico ser um caminho de alcance para
mudanca social, do mesmo modo que o desenvolvimento de politicas capazes de
promover a igualdade de oportunidades especificamente na esfera da cultura, do
trabalho e da educacéo.

O movimento entendia que era necessario ultrapassar os limites
regionais de Sao Paulo e Rio de Janeiro, como uma estratégia significativa para o
fortalecimento da luta. Entre as principais demandas do movimento destaca-se o
acesso ao meio educacional e cultural.

No que se refere a educacao, buscava-se ndo somente possibilitar o
acesso do negro aos bancos escolares, mas também contribuir para o conhecimento
e a valorizacdo da historia negra, camuflada pelo viés eurocéntrico de uma historia
dnica.

Em relacdo a cultura, esta é tida como uma estratégia para ajudar a
reconhecer a negritude e os valores civilizacionais de influéncia africana (oralidade,
religiosidade, ancestralidade, memodria, comunitarismo, musicalidade e
corporeidade)®.

Considerando-se o projeto politico do MNUCDR, da década de
1980, percebe-se que a Lei de 2003, em suas determinacfes, muito se aproxima
desse projeto que propbe a consolidacdo de uma educacdo antirracista. A
preocupacdo com a educacdo e com a forma de realizd-la baliza as a¢bes de
praticamente todos o0s movimentos, entidades, organizacdes, interessados em
romper com a estrutura do racismo brasileiro.

Quanto as lutas e resisténcias, Abdias do Nascimento destaca a

fundacéo do IPEAFRO (Instituto de Pesquisa e Estudos Afro-Brasileiro) na Pontificia

impulsionada por uma atitude de discriminacéo racial do Clube Tieté de S&o Paulo contra quatro
atletas negros, e também pela morte de Robson Silveira da Luz, um negro operario, assassinado
durante a sessdo de tortura em um Distrito Policial da capital. Esses acontecimentos foram
decisivos para a mobilizacéo e a arregimentacao, em nivel politico, de entidades negras e pessoas
de diversos matizes [...] em junho de 1978, foi fundado oficialmente o Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminacdo Racial, com militantes do Rio de Janeiro e Sdo Paulo” (SANTOS, 2001, p.
43).

Acerca dos valores civilizacionais ver em: A cor da cultura. Modos de fazer: caderno de
atividades, saberes e fazeres / [organizacdo Ana Paula Brandao]. - Rio de Janeiro: Fundacao
Roberto Marinho, 2010 (A cor da cultura; v.4).

53
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Universidade Catodlica (PUC) de Sao Paulo. De acordo com ele, a fundacdo do
IPEAFRO promoveu, naquele periodo, acdes pontuais contra o racismo, que feria a

populacao negra, e organizou o

3° Congresso de Cultura Negra das Américas, realizado em Séao
Paulo, nas dependéncias da PUC, em agosto de 1982. A primeira
pesquisa do IPEAFRO foi a dos quilombos contemporaneos. O
assunto ganha cada vez mais destaque na academia e na militancia,
pois se trata de uma das principais dimensdes da nossa experiéncia.
O IPEAFRO inaugurou um curso de extensdo para a capacitacao de
professores, Sankofa e organizou junto com a ONU o Seminario
Internacional Cem Anos de Luta pela Independéncia da Namibia (Rio
de Janeiro 1984). Publicou a revista Afrodidspora (1983-1987)
(NACIMENTO, 2000, p.220).

No que diz respeito a formacéo dos institutos de educagéo superior,
Ivair Augusto Alves dos Santos analisa a efervescéncia das organizagdes de luta
politica nas universidades e faculdades, como um dado significativo da realidade
brasileira daquele momento, pois havia uma classe média negra que ascendia
socialmente e ocupava espacos universitarios.

Essa presenca contribuiu para a fundacgao e a elaboracdo de grupos
compostos por negros, que promoviam discussbes, baseados no estudo das
nuances do racismo e seus impactos, especificamente, na esfera educacional, pois
nem mesmo o “melhor nivel educacional” da populacdo negra brasileira foi capaz de
romper com o0s atos de discriminacdo contra 0s jovens negros universitarios,
provocando “mais conflito entre sua posi¢ao social e a maneira de a sociedade trata-
lo” (SANTOS, 2001, p. 37-38).

Ademais, criam-se, nesse momento, de acordo com os estudos de
Santos, faculdades particulares estimuladas pelo Estado como forma de resolver a
caréncia de vagas nas universidades publicas, semelhantemente ao que ocorre
atualmente. Quando é crescente o numero de faculdades particulares no cenario
educacional.

Entretanto, ndo é intencdo realizar qualquer julgamento de valor
acerca desse dado, ao qual se faz mencdo apenas para ressalta-lo como um

aspecto da vida social brasileira. Com efeito, essa estratégia pode ser pensada
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como um mecanismo de inclusdo da populacdo negra e branca pobre nos quadros
universitarios>*.

Com base na constatacdo de Santos sobre a ascensédo econdmica e
0 racismo, é possivel extrair dois fatos significativos. O primeiro diz respeito aos
encaminhamentos dos movimentos negros de cunho marxista, os quais entendiam
que o fim da discriminacdo racial estaria intrinsecamente ligado a ascensao
econdmica com sua integracdo na estrutura de classes. Ou seja, 0 racismo —
segundo essa linha de pensamento — seria resultado dos procedimentos que
excluem a populacao negra das relacbes com o capitalismo.

Ora, se a questdo fundamental era a categoria de classe, isto €, se
ocorresse a ascenséo social da comunidade negra (pela educagéo e pelo trabalho)
cessariam as praticas racistas, por que é, entdo, que a juventude negra ainda era
discriminada pela sua cor nos corredores académicos?

Para Abdias do Nascimento, em Combate ao Racismo: Discursos e
Projetos de 1984, as andlises sobre as desigualdades geradas pelo racismo devem
ser feitas baseando-se em uma relagdo dialdgica cujo recorte racial ndo foge ao
recorte social (isto é, o de classes), assim como o social ndo escapa ao racial. O
entrave €, portanto, a construcao de pensamentos reducionistas, somente, ora pela
questao social, ora pela racial.

O segundo fato que deve ser mencionado é o referente a presenca
de uma pequena parcela da juventude negra nos bancos universitarios nas décadas
de 1970 e de 1980. As politicas direcionadas a uma educacdo antirracista presente
na atualidade, buscam, de alguma forma, atender a populacao negra e pobre.

Contudo, antes da consolidacdo dessas medidas objetivas, o acesso
era restrito aos que tinham condicbes de pagar; apesar disso, dada a realidade
mencionada, a classe média negra era expressivamente minoritaria na estrutura
social e econdmica.

O ativismo da juventude negra, nesses espacgos, pode ser
considerado um aspecto fundamental para a concretizacdo das politicas raciais e

das acles atuais, pois, assim como nos anos de 1940 e 1950, o foco era ndo so6

* A partir dos anos de 2000, assiste-se & proliferacdo de faculdades e a instituicdo de politicas de

cotas em resposta a demanda dos movimentos negros, o que contribui significativamente para
facultar a juventude negra 0 acesso ao ensino superior publico.
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suscitar debates publicos, mas também fomentar acfes objetivas, principalmente na

esfera do trabalho e da educacéo.

0 entendimento e o0 reconhecimento de que sua marginalizacdo
enguanto negro passava pela luta por igualdade de oportunidades no
acesso ao trabalho e a educacao (SANTOS, 2001, p. 45).

Entre os anos de 1979 e 1982, com o poder militar ja fragilizado,
ocorre o0 processo de liberalizagcdo politica seguido de uma expressiva participacao
da populagdo negra que se organizava nas entidades culturais, nos movimentos
negros, nas associacdes e nos partidos politicos. De acordo com Abdias, a questao
dos partidos representou um problema para a luta da populacdo negra, uma vez que
os ideais de luta deveriam transcender os limites ideoldgicos de partidos, quaisquer
que fossem (NASCIMENTO, 2000, p.221).

As propostas de Abdias do Nascimento, objetivando ir além dos
limites partidarios, apontavam para a constante necessidade de pensar estratégias
democréticas, em relacdo tanto a democracia politica, quanto & democracia social e
racial, como propostas politicas a servico da nagdo brasileira, porquanto ensinava

ele:

a construcdlo de uma verdadeira democracia  passa,
obrigatoriamente, pelo multiculturalismo e pela efetiva implantacéo
de politicas compensatérias ou de acao afirmativa para possibilitar a
construcdo de uma cidadania plena para todos 0s grupos
discriminados. A independéncia desses grupos ao articular suas
formas de acdo comunitaria compde um requisito fundamental da
verdadeira democracia (NASCIMENTO, 2000, p.221-222).

Ainda que se cogitasse um projeto para a nacao brasileira como um
todo, Abdias Nascimento defendia também, como militAncia, politicas especificas
para a populacdo negra. As acbes objetivas propostas se apresentariam como
politicas compensatorias e acdes afirmativas.

Segundo Valter Roberto Silvério, as discussdes sobre acdes
afirmativas, no Brasil, e a sua implementacdo apontam para dois caminhos, um
ético-pedagdgico e o outro politico. No que se refere ao primeiro caminho, o autor
diz
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As politicas de acgdo afirmativa apresentam-se como importante
mecanismo social com caracteristicas ético-pedagdgicas para os
diferentes grupos vivenciarem o respeito as diversidades, sejam elas
raciais, étnicas, culturais, de classe, de género ou de orientacao
sexual. Essa percepcdo do direito a diferenca leva em conta que a
realidade das politicas denominadas universalistas ou, no caso das
politicas raciais, cegas em relacdo a cor ndo atendem as
especificidades dos grupos ou individuos vulneraveis, permitindo a
perpetuacdo da desigualdade de direitos e de oportunidades. Disso
emerge a ideia de adocdo de politicas compensatérias focais (ou
particularistas) que, atendendo ao direito a diferenga, percebem os
grupos ou individuos como sujeitos concretos, historicamente
situados, que possuem cor, etnia, deficiéncias, transtornos
emocionais, orientacdo sexual, origem e religides diversas. E a
superacao da ideia filoséfica moderna, que encarava o ser humano
como uma unidade homogénea, pela ideia pés-moderna dos seres
humanos que possuem as especificidades relatadas [...]. No plano
politico, os programas de ac¢ao afirmativa resultam da compreenséo
cada vez maior de que a busca de uma igualdade concreta ndo deve
ser mais realizada apenas com a aplicacdo geral das mesmas regras
de direito para todos. Tal igualdade precisa materializar-se também
através de medidas especificas que considerem as situacbes
particulares de minorias e de membros pertencentes a grupos em
desvantagem (SILVERIO, 2007, p. 22).

Essas consideracdes do autor podem estar em concordancia com os
dizeres de Guerreiro Ramos expressados no inicio dos anos de 1950, quando ele
considerava que a universalidade das politicas representava, muitas vezes, uma
estratégia para camuflar as diferencas e perpetuar as auséncias de acdes efetivas
contra a discriminacao.

A afirmacdo da diferenca pode ser, portanto, uma estratégia para
desenvolver, em uma sociedade, o0 desrecalcamento do racismo e das
discriminacdes correlatas.

Como Nascimento, Silvério possui uma visdo lacida sobre os
elementos que corroboram as praticas racistas e discriminatorias e entende que a
solidificacdo de uma democracia plena — social, politica ou racial — consiste em um
projeto coletivo de nacdo associado a um significativo cuidado com as
especificidades e particularidades préprias de um pais como o Brasil.

Na década de 1980, Nascimento teve um papel fundamental no
exercicio do mandato de deputado federal e conseguiu dar materializacdo a luta e as

demandas dos movimentos negros. Em 1983, propds, no Congresso Nacional®®, a

*° projeto de Lei n. 1.550, de 1883.
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criminalizacao do racismo que, segundo suas palavras, deveria ser considerado um
“crime de lesa-humanidade” (NASCIMENTO, 2000, p. 222).

Suas ac¢les, além de criminalizar o racismo, ele as realizava com a
preocupacao de estabelecer mecanismos efetivos para compensar a populagao

negra dos impactos sociais e do sofrimento psiquico provocado pelo racismo.

Entre elas a reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20%
para homens negros na sele¢do de candidatos ao servi¢co publico;
bolsas de estudos; 40% de empregos na iniciativa privada e
incentivos as empresas que contribuissem para a eliminacdo da
pratica da discriminacgdo racial; incorporacao ao sistema de ensino e
a literatura didatica e paradidatica da imagem positiva da familia afro-
brasileira, bem como a histéria das civilizacbes africanas e do
africano no Brasil (NASCIMENTO, 2000, p. 223).

A década de 1980 pode ser considerada como um periodo da
histéria recente brasileira de grande relevancia no que tange as propostas de
intervencdes na esfera da educacao e do trabalho. Quanto a educacao, em 1982
estava prevista, nos planos de acdo do MNUCDR, assim como em 1983, nas acfes
de Abdias Nascimento, a implementagdo — no ensino béasico - de conteudos sobre
0os saberes negros (brasileiros e africanos) como base da agenda politica do
movimento negro.

O tipo de atuacédo de Abdias do Nascimento, assim como a acdo dos
representantes de diferentes movimentos contra o racismo, fomentou o debate e
criou possibilidades para a implementagcdo, em 2003, da Lei 10.639. Destaca-se
como luta a busca pela apropriacdo dos saberes educacionais que nao se reduz a
presenca do negro nos bancos escolares.

Logo, essa Lei ndo surge da imaginacdo de um projeto de governo,
mas sim da base de demandas da sociedade brasileira representada por militantes e
estudiosos (negros ou brancos) que acreditavam nas possibilidades de um pais ter,
de fato, as experiéncias de uma democracia racial.

A essa busca pode-se atribuir um significado associado a afirmacao
da identidade negra, do niger sum ou da negritude. Mas, por que essa associacao?
Porgue indicaria um caminho préprio do negro como agente histérico, como sujeito
de sua prépria historia, como capaz ou com possibilidade de emancipar-se

humanamente, no que diz respeito a autonomia.
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Nesse campo de lutas menciona-se, no inicio da década de 1990,
um avanco importante na politica nacional com a criacdo do SEDEPRON (Secretaria
de Promocéo e Defesa das Populacdes Afro-Brasileiras) no Rio de Janeiro. Esse é
um dado positivo, pois corroborava as exigéncias de direitos apresentadas, havia
pelo menos uns 40 anos, e colocava na pauta publica a problematizacdo do racismo

e a promocéao de acdes para romper com ele.

Entre suas realizacbes destacam-se a constituicdo de uma Delegacia
Especializada em Crimes de Racismo, o funcionamento de um
Balcdo de Atendimento a Denlincias de Racismo, cursos e oficinas
de capacitacdo da Policia Militar para o convivio com a diversidade, o
projeto Forca Jovem, de formacéo profissional de adolescentes, e 0
trabalho em todo o estado com professores no sentido de forma-los
para uma acao pedagogica afirmativa da histéria e cultura africana e
afro-brasileiras (NASCIMENTO, 2000, p.225-226).

Essas acdes indicavam, pelo menos nesse contexto carioca, uma
possibilidade de expanséo de acbOes capazes de romper com a estrutura do racismo.
Entretanto, os reacionarios e o racismo institucional ndo permitiram a continuidade

dessa secretaria alegando que ela estava promovendo um racismo as avessas.

Foi lancada contra a Secretaria a velha acusacdo de racismo as
avessas, assim demonstrando a vitalidade dessa tese a despeito dos
avancos democraticos conquistados pelo movimento, e
evidentemente, ainda ndo assimilados pela sociedade brasileira. O
governo estadual iniciado em 1995 extinguiu sumariamente esta
Secretaria de Estado (NASCIMENTO, 2000, p.226).

Nota-se que a base dos movimentos negros, desde o TEN, consistia
na busca de emancipacdo econdmica, social, cultural da populacdo negra pela
educacdo e pelo trabalho. A importancia desses dois campos, no processo de
emancipacao, esta intrinsecamente relacionada a emancipacdo humana, que, por
mais distante que pareca (em relacdo a historia), esta constantemente debatendo os
ideais da escravidao que propagavam (como forma de dominagao) a desumanizagao

da populacéo negra.

% E interessante perceber que a perpetuagdo dos argumentos politicos contra as possibilidades de
emancipacdo da populagdo negra permanece até os dias atuais. Como exemplo, tém-se os
argumentos contra a Lei 10.639/03 (obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira do ensino basico ao superior) e as Cotas em universidades publicas (reserva de vagas
para estudantes negros).
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No que se refere a luta pelo acesso da populacao negra a educacao,
h& um plano paralelo que d& importancia a propria histéria dos movimentos sociais
populares, nesse contexto, € no que interessa a esta pesquisa, entre as décadas de
1960 a de 1980.

Paulo Afonso Barbosa de Britto, em um boletim publicado em 2005
pelo Ministério da Educacdo, com a finalidade de debater as possibilidades e

caminhos seguidos pelos movimentos sociais direcionados a educacdao, afirma:

Os Movimentos Sociais®>’ Populares emergiram no contexto social e
politico brasileiro com uma fantastica capacidade criativa,
organizativa e mobilizadora, principalmente na década de 80, sendo
responsaveis por expressivas conquistas que garantem melhorias na
qualidade de vida de amplos setores sociais, afirmacdo de direitos e
exercicio da cidadania para um nuamero cada vez maior de
agrupamentos humanos, construcdo de identidades coletivas e auto-
estima pessoal e social de setores e grupos historicamente
discriminados ou oprimidos, intervencdo nas politicas publicas,
modificando ou inibindo as seculares praticas assistencialistas e
clientelistas, contribuindo assim para mudancas em nivel do poder
local e da politica tradicional. Tais conquistas sdo permeadas por
processos educativos, tanto dos participantes diretos de tais
movimentos, quanto das pessoas e grupos atingidos por sua agéo e
da sociedade envolvente (BRITTO, 2005, p.3).

Quanto a fala de Brito, ha o entendimento de que ela destoa das
inciativas do Movimento Negro que critica a generalidade das politicas, pois esta
pensando na emergéncia do movimento social como um todo. Ao definir o conceito
de movimento, o autor diz que os grupos destituidos de poder e alvo de
discriminacBes estdo agenciando suas proprias histérias e ndo descartam a
importancia das especificidades.

Como se trata da esfera educacional, ndo se pode desvincular da
luta a realidade experiénciada pela populacdo branca, pois Abdias do Nascimento,
nas décadas de 1970 e 1980, defendeu um projeto coletivo de nacdo. Isto €, um

projeto coletivo de inclusdo do negro na educacao formal, ndo-formal e informal. No

> Brito, sobre 0os movimentos sociais diz: “[..]considerando movimentos sociais 0s agrupamentos de
pessoas, geralmente das classes populares ou de grupos minoritarios (no sentido de destituidos de
poder) e discriminados, que agem coletivamente, com algum método, realizam parcerias e
aliancas, abrem didlogos e negociagdes com interlocutores, como processos articulados para
conquistas de direitos e exercicio da cidadania” (BRITTO, 2005, p.3).
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entanto, ele afirmava que, nos processos coletivos, é fundamental reconhecer e
problematizar as demandas especificas dos grupos.

De acordo com Maria da Gléria Gohn, a educagdo deve ser
entendida com base em uma analise capaz de indicar caminhos para a elaboracao
de uma proposta abrangente sobre os procedimentos educativos, sejam eles
formais, ndo-formais ou informais.

Essa visdo holistica, que ultrapassa os limites da escola por
compreender a educacdo como um processo emancipatorio, aproxima-se das
praticas desenvolvidas pelo TEN, como também dos outros movimentos negros que

elegem, como pauta estrutural, 0 acesso a educacéao.

a educacdo abrange varias areas, destacando-se: formal (escolas),
ndo formal (praticas educativas de formagdo voltadas para a
construcdo da cidadania) e informal (socializacdo dos individuos no
ambiente familiar de origem). Lutas e movimentos pela educacéo tém
carater histérico, sdo processuais, ocorrem, portanto, dentro e fora
de escolas e em outros espacos institucionais. Lutas pela educacéo
envolvem lutas por direitos e fazem parte da construcdo da
cidadania. O tema dos direitos é fundamental, porque da
universalidade as questfes sociais, aos problemas econdémicos e as
politicas publicas, atribuindo-lhes carater emancipatério. E a partir
dos direitos que fazemos o resgate da cultura de um povo e de uma
nacdo, especialmente em tempos neoliberais que destroem ou
massificam as culturas locais, regionais ou nacionais. Partir da éptica
dos direitos de um povo ou agrupamento social é adotar um principio
ético, moral, baseado nas necessidades e experiéncia acumuladas
historicamente dos seres humanos, e ndao nas necessidades do
mercado. A Optica dos direitos possibilita-nos a construcdo de uma
agenda de investigagdo que gera sinergia, ndo compaixdo, que
resulta em politicas emancipadoras, ndo compensatorias (GOHN,
2011, p. 247-248).

A analise das questfes postas por Gohn pode estar associada a
discussédo sobre os direitos e a defesa da universalidade como um dado importante
no processo emancipatério, mas se distancia das propostas de Guerreiro Ramos e
Abdias do Nascimento, caso seja determinada tdo somente pelo viés das politicas
universais, fortalecendo a légica da ndo-percepcéao das praticas racistas.

Com relacao as demandas levantadas pelos setores organizados da
sociedade civil que lutam em prol dos interesses da populagdo negra, pode-se dizer
que tais demandas feitas ao longo de 50 anos repercutiam nos principios da Lei
10.639/03, ficando entdo cada vez mais claro que o nao-acesso do negro aos

bancos escolares tinha de vir acompanhado de um processo de valorizacdo da
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histéria, da vida, da cultura e das manifestagdes culturais da populacdo negra e de

seus ancestrais africanos.
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2 A LEI 10.639/03 E A EDUCACAO NO BRASIL: ANTECEDENTES, ACOES E
PROTAGONISMOS.

Neste capitulo, buscar-se-4 compreender como os estudos sobre a
Lei 10.639/03, no que diz respeito aos desafios e aos procedimentos, poderao
contribuir para entender os limites e as possibilidades da sua efetivacao.
Amparando-se em uma proposta de andlise sobre a utilizacdo de documentos
oficiais, procura-se verificar como essa Lei pode ser entendida como um instrumento
de mudancas na estrutura educacional brasileira.

Mas, o documento por si s6 ndo sera suficiente para promover a
compreensao do objeto desta pesquisa; sera, no entanto, um componente
significativo no processo de andlise, ja que “tem o potencial de informar e estruturar
as decisdbes que as pessoas tomam diariamente e a longo prazo” (MAY, 2004,
p.205). Dessa forma, serd averiguado até que ponto a Lei (e seu conteudo) pode
instrumentalizar as praticas dos professores de Sociologia do ensino médio.

No capitulo anterior, do ponto de vista socio-histérico, a discussao
foi orientada, de modo que tornasse possivel entender como ocorreu a elaboracéo
das demandas apresentadas pela luta politica da populacdo negra desde o periodo
que antecedeu a abolicdo da escraviddo até recentemente, tanto na esfera da
educacao quanto na do trabalho.

Foi, entdo, possivel contextualizar as acdes que antecederam a
conjuntura de aprovacao, em 2003, da Lei 10.639, a qual legitima a obrigatoriedade
do ensino de Historia e cultura africanas e afro-brasileiras da educacéo basica até o
ensino superior que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB),
namero 9394 de 1996.

Essa alteracdo apresentou-se como possibilidade de transformacéo
dos enquadramentos de uma educacao formal orientada por principios universalistas
que ndo levavam em conta as particularidades e singularidades culturais, étnicas e
raciais brasileiras.

Sanciona-se, entdo, no ambito das legislacfes, esta Lei como um
instrumento capaz de criar possibilidades para garantir a permanéncia de criangas e
jovens negros nos bancos escolares. Este foi o principio que orientou as a¢ées dos
movimentos negros das primeiras manifestacées contra o regime de escravidao,

passando pelos movimentos negros institucionalizados entre 1920 e 1930 até as
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demandas atuais, cada um, ao seu tempo e em contextos distintos, mas sempre

prevalecendo um ponto comum.

Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais negros
engajados na luta antirracismo, levaram mais de meio século para
conseguir a obrigatoriedade do estudo da histéria do continente
africano e dos africanos, da luta dos negros no Brasil, da cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional
brasileira. Contudo torn&-los obrigatérios, embora seja condicdo
necessaria, ndo é condicao suficiente para a sua implementacéo de
fato (SANTOS, 2005, p.34).

Acerca das agdes contra o racismo, que foram articuladas pelo povo
negro brasileiro e africano em solos tupiniquins, uma das estratégias da
historiografia oficial é ignorar o fato, isto é, a evidéncia de que ha aqui discriminacéo
e preconceitos institucionalizados. Acostumou-se a defender uma espécie de
classificagdo marginal dessas lutas que acabaram por ndo reconhecer o
protagonismo negro como agente de transformacao.

A transformacdo social €, aqui, entendida como proposta de
constru¢éo de uma ordem sociocultural aberta as novas relagées sociais. Entéo, o
que se pretende combater é o racismo que impede (por meio de estratégias diretas
ou indiretas) a emancipacao social, politica, econdmica e educacional da populacao
negra brasileira.

A proposta de compreensdo e de possibilidades para a
transformacao parte dos direcionamentos das demandas antirracistas, desde o final
do século XIX, que defendiam a necessidade do acesso do negro a educacéao formal
e informal como instrumentalizacdo eficaz que o levasse a valorizar sua cor e seu
papel de sujeito social e a emancipar-se econdémica, politica e socialmente.

Nota-se, portanto, que a proposicao de acdes objetivas na esfera
educacional ndo é um tema recente no processo de desrecalcamento da ordem

racista.
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Embora existam estudos que demonstrem a responsabilidade da
escola na perpetuacdo das desigualdades sociais, como, por
exemplo, Bourdieu (1998), ndo ha duvidas de que para os negros a
busca da instrucdo (educacdo formal) como fator de integracdo
socioecondmica e competicdo com os brancos, logo apds a abolicdo
da escravatura, foi um passo correto; porém, ndo suficiente para a
sua ascensdo social. Os negros compreenderam que sem educacao
formal dificilmente poderiam ascender socialmente, ou seja, obter
mobilidade vertical individualmente ou coletivamente, numa
sociedade em pleno processo de modernizacdo. Mesmo sendo
necessaria, a escola ou a educacdo formal ndo foi e nem é a
panacéia para 0s negros brasileiros. Logo a militAncia e os
intelectuais negros descobriram que a escola também tem
responsabilidade na perpetuacdo das desigualdades raciais.
Historicamente o sistema de ensino brasileiro pregou, e ainda prega
uma educacdo formal de embranquecimento cultural em sentido
amplo (SANTOS, 2005, p.22).

A Lei 10.639/03 traz, como fundamento da obrigatoriedade, a
problematizacdo da estrutura do racismo e da estratégia para a sua manutencao,
principalmente na esfera da educacédo formal, quanto a organizacao de conteudos e
curriculos escolares.

Quanto ao discurso sobre a educacdo democratica, “para todos”,
este ndo saiu do plano tedrico, visto que, no plano pratico, permanecem ainda
algumas barreiras que dificultam o acesso e a permanecia de criancas e jovens
negros na escola.

Nilma Lino Gomes, ao discutir as praticas educativas, afirma que
elas que “se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatorias”,
justamente por ndao considerarem a presenca das desigualdades raciais e sociais
(GOMES, 2001, p.86).

O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento de
controle nesta estrutura de discriminagdo cultural [...]. Se
consciéncia € memoéria e futuro, quando e onde estd a memoéria
africana, parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e
guando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizacbes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou sao
ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia
ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienagao
da identidade negra. (NASCIMENTO, 1978, p. 95).

A Lei 10.639/03, com a responsabilidade que Ihe é conferida, exige

esforcos e compromisso de todos os profissionais da area educacional com a
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proposta de uma educacao antirracista e democratica. Conforme determina essa lei,

€ papel social dos professores garantir a implementacéo dos contetdos previstos.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagdgicas, visando a reparagdes, reconhecimento e valorizacdo
da identidade, da cultura e da historia dos negros brasileiros depende
necessariamente de condi¢cdes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relacdes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando como relacdes
étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagéo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e
politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a escola
(BRASIL, 2005, p.5).

Ainda que o professor seja um dos agentes mais importantes no
processo educacional, requer-se, para a efetivacdo desse processo, o envolvimento
de todos: equipe pedagdgica, funcionarios e inclusive a comunidade.

Mas, para que isso se concretize sdo necessarias acdes que
chamem a atencédo de todos para a importancia de trabalhar as desigualdades
provocadas pelo racismo na educacdo formal, a partir da valorizacdo dos saberes
negrose.

Entretanto, cabe assinalar o qudo complexo é efetivar uma lei
referente a questao racial. Ao se recorrer a conteddos que rompam com a visao de
uma histéria Unica, busca-se, por forca da Lei, romper, também, com as “praticas
pedagogicas que discriminam e cerceiam qualquer possibilidade de interpretar o
mundo a partir de outros olhares” (ALENCAR, 2010, p.45).

Quanto a histoéria Unica, sabe-se que ela ressalta a superioridade
intelectual eurocéntrica que se apresenta, na realidade nacional, como uma verdade,

como um padrao a ser seguido.

*% Esta expressdo saberes negros diz respeito a todo conhecimento desenvolvido por intelectuais
negros africanos e brasileiros.
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Assim, precisamos ter cuidado, pois a atividade pedagdgica produz e
reproduz as condi¢des simbdlicas (culturais, linguisticas, sociais, etc)
da comunicacdo, pela organizacdo metodica de parametros
curriculares, de matrizes de um curriculo que visa assegurar a
assimilacdo e interiorizagdo do co6digo simbdlico da cultura
dominante. De modo mais geral, fica evidente que o modelo
educacional reforgca o privilégio para aqueles que desenvolveram
uma identificagcdo, um nivel de investimento educacional e uma
capacidade de incorporacdo e assimilagdo da cultura escolar
(culturalmente colonial branca e euro-norte americana) e desse modo
nega a possibilidade de outras identificacbes com 0s outros grupos
(indigena e africanos) que compdem a sociedade brasileira e sua
formacéo social e cultural (SOUZA, [s/d], p.56).

7

Contudo, é importante dizer que ndo se defende uma atividade
pedagdgica e curricular que enfatize somente os saberes especificos da tradigéo
negra africana e brasileira. A Lei 10.639/03 contempla outros saberes, outras
matrizes de conhecimento, ndo superiores nem inferiores, mas diferentes, que, por
muito tempo, foram silenciados pela histéria oficial. O reconhecimento desses
saberes € fundamental para a constituicdo da histéria politica, econémica e cultural

deste pais.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas
com o objetivo de educacao das relagfes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre a populacéo negra e despertar entre a
populagdo branca a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranga para orgulharem-se da sua
origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiguem
as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se
relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também
fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado,
da sociedade e da escola, da divida social que tém em relacao ao
segmento negro da populagédo, possibilitando uma tomada de
posicdo explicita contra o racismo e a discriminacdo racial e a
construgdo de agbes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educacao brasileira E importante destacar que n&o se trata de mudar
um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira (BRASIL,
2005, p.8).

Para se compreender qual é o significado dessa perspectiva de
histéria Unica mencionam-se algumas consideraces de Georg Simmel (1944),
Muryatan Santana Barbosa (2008) sobre a ideologia de poder eurocéntrica que se

convencionou definir como cultura ocidental.
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Para Simmel, a definicdo parte, fundamentalmente, do estereotipo
do masculino, que as instituicbes do Ocidente definem como sindnimo de humano.
Ao se examinar essa consideracdo de Simmel, é possivel perceber como a
associacdo institucional homem-humano, que se desenvolve nas sociedades,
também fora da Europa, acrescenta mais um elemento na definicdo, ou seja, 0
humano é o homem branco.

Muryatan Santana Barbosa (2008) analisa esse ‘padrao’ institucional
recorrendo-se a definicdo de eurocentrismo como um aparato ideolégico que, em
certa medida, € ainda uma estratégia de dominacgéo, haja vista a forma como, no
Brasil, esse olhar sobre o mundo interfere até mesmo nas praticas pedagdgicas

orientadas pela grade curricular.

O eurocentrismo é aqui pensado como ideologia e paradigma, cujo

cerne é uma estrutura mental de carater provinciano, fundada na
crenca da superioridade do modo de vida e do desenvolvimento
europeu-ocidental sobre os demais povos do mundo. Assim
entendido, € hoje perceptivel o quanto este eurocentrismo esteve
presente nos textos classicos que fundaram a historiografia moderna
no lluminismo, deturpando a visdo dos europeus acerca dos demais
povos do mundo. Estes eram vistos, entdo, na melhor das hipéteses,
como criancas a serem educadas pelas luzes da Razédo (BARBOSA,
2008, p.1-2)*°.

No Brasil, com as devidas especificidades historicas, o que
prevalece na definicdo de humano € justamente a no¢do do branco europeu, nao se
incluindo nessa definicdo a presenca da populacdo negra brasileira ou africana.
Esse padréo interfere, direta ou indiretamente, no reconhecimento e na valorizagcao
de todo legado cultural, de conhecimento e de toda sabedoria que se distancia do
euroceéntrico.

N&o obstante, para Guerreiro Ramos, essa tradicdo (eurocéntrica)
orienta as relacfes sociais e raciais, tanto no Brasil quanto nos demais paises da
América Latina, uma vez que, para o autor, ela é o reflexo do préprio processo de
colonizagéo.

A estrutura colonial desses paises subordinou-se ndo apenas ao

poderio econdmico, mas também ao cultural do europeu, expressando-se nos

% Esse texto foi publicado no Seminario Nacional de Histéria e Historiografia que ocorreu em Ouro
Preto em 2008. (Ver as fontes em Referéncias Bibliograficas).



88

habitos, no desenvolvimento da ciéncia e passando a considerar o comportamento
estrangeiro como padrado de vida (RAMOS, 1957, p.18).

Todavia, ha no caso brasileiro uma tensao entre o conjunto de ideias
eurocéntricas (ainda hoje presente no imaginario coletivo) e a realidade socio-
histérica. Pois, se de um lado existe um padrdo de estética a ser seguido (0

europeu), de outro lado ha oposicao a ele, valorizando-se dessa forma a negritude.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrdo estético
negro e africano e um padrédo estético e cultural branco europeu.
Porém, a presenca da cultura negra e o fato de 45%da populacéo
brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo do IBGE)
nao tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
esteredtipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um imaginario
étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as
raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as
outras, que s&o a indigena, a africana (BRASIL, 2005, p.5)%.

Objetivando reconhecer e valorizar a diversidade de saberes no
desenvolvimento da histéria nacional associados a busca por medidas objetivas,
capazes de intervir na realidade social, em 2008, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao é alterada pela Lei 11.645/08 que torna obrigatéria a inclusdo, também,

dos saberes indigenas, bem como os da populacdo negra: como consta

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil” ( Lei n® 11.645,
de 2008).

® Em 2010, os dados recolhidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica indicam que
50,7% da populacdo brasileira é negra. O IBGE utiliza, entre as classificacdes, a somatoria de
pretos e pardos. Segundo o Instituto, 7,6% se autodeclararam negros e 43, 1% se autodeclararam
pardos. Acesso 12/ago/2014. Ver em: www.ibge.org.br. Em nota, a Secretaria de Assuntos
Estratégicos publicou em 2012 que, no Brasil, 51% da populagéo é formada por negros; contudo,
esses dados nao contribuiram para que as desigualdades raciais fossem rompidas, pois em se
tratando dos aspectos econdémicos e educacionais “0s negros representam apenas 20% dos
brasileiros que ganham mais de dez salarios minimos. A populacdo negra também representa
apenas 20% dos brasileiros que chegam a fazer pos-graduacdo no pais”. Acesso: 12/ago/2014.
Ver em: http://www.sae.gov.br/site/?p=11130#ixzz32ee6dTZj.
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O interesse especifico pelos saberes de historia e cultura africanas e
afro-brasileiras ndo desconsidera, portanto, as contribuicbes dos povos indigenas
para a cultura, a politica, a economia e a educacao. Mas, as analises tém como foco,
neste trabalho, a materializacdo do processo das lutas antirracistas que culminaram
na obrigatoriedade prevista pela Lei 10.639/03.

Os autores Georg Simmel, Muryatan Santana Barbosa e Guerreiro
Ramos (cada um em momentos histéricos diferentes), contribuem para a reflexao
sobre as dificuldades e as acgbes que, por vezes, podem reduzir a importancia dos
conteudos previstos, tanto pela Lei 10.639/03, quanto pela Lei 11.645/08.

Se had uma norma da brancura (estética ideoldgica, cultural, politica,
social) que normatiza a vida em sociedade, todos os aspectos que ndao condizem
com essa norma sdo considerados anormais e improprios. No caso do sistema
educacional, os saberes que sdo ensinados devem atender a esse modus operandi,
caso contrario € entendido como desnecessario.

Além da supervalorizagdo da brancura, como ficou exposto acima, a
reproducao dos principios de uma democracia racial também serve como moldura
do cenéario de ocultamento da historia dos negros.

Em depoimento, a procuradora federal Dora Lucia de Lima Bertulio
diz que o racismo no Brasil se articula de tal modo que concebe a histéria Unica e os
principios da democracia racial como formas de reprimir (em beneficio da estrutura
racista) a autoestima dos negros e inculcar-lhes a nocdo de incapacidade. Expde

Dora Bertulho:

Democracia racial, racismo cordial, confltos de classe ou
discriminacdo social sdo alguns dos conceitos utilizados pela
sociedade em geral e reforcados pelas instituicOes estatais que,
negando o racismo estrutural e institucional em nossa sociedade,
contribuem para que: a) ndo sejam observados os parametros de
igualdade (formal) e de igualdade de oportunidades (igualdade
material), em qualquer dos momentos da planificacdo do Estado, em
especial nas politicas publicas para a populacdo negra, que se
encontra visivel e significativamente em desvantagem social e b) o
racismo ndo seja considerado como interferéncia determinante de
desvantagem social e em consequéncia, da ma qualidade de vida do
grupo afetado, o que permite operar com uma justificativa
recalcitrante do préprio racismo, ao reverter a responsabilidade social
da desigualdade no acesso e gozo dos beneficios sociais da
populacdo negra no pais, para ela mesma, a populacdo negra
(BERTULIO, 2007, p.51-52).
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De discriminacdo racial sofrem a crianca e o jovem negros ao
ingressarem nos quadros escolares, visto que a escola, ambiente social especifico,
organizada com regras e valores proprios, em suas praticas pedagoégicas nao é

capaz de suprimir preconceitos e discriminagdes, pelo contrario, antes os fortalece.

O ambiente escolar pode ser considerado, portanto, como o primeiro
espaco social, fora da familia, em que a crianca se depara com o
racismo, podendo se tornar um lugar de sofrimento vivenciado pela
crianga negra que, muitas vezes, acaba desestimulada diante dos
obstaculos encontrados (ALENCAR, 2010, p. 59).

Os textos de Nilma Lino Gomes, intitulados Trajetérias escolares,
corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de esterestipos e/ou ressignificacao
cultural? (2002) e Juventude, praticas culturais e negritude: o desafio de viver
multiplas identidades (2004), assim como a obra organizada por Eliane Cavalleiro
(2001) Antirracismo na educacédo - repensando a nossa escola, ao analisarem o
racismo nas escolas, confrmam que o ambiente educacional brasileiro reproduz

constantemente as praticas de orientagéo racista.

Aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material didatico e
relacbes interpessoais sdo hostis e limitadores de aprendizagem
para os(as) alunos(as) negros(as). Nesses espacos, as ocorréncias
de tratamentos diferenciados podem conduzir, direta ou
indiretamente, a exclusdo deles(as) da escola, ou ainda, para os(as)
que la permanecem a constru¢do de um sentimento de inadequagéo
ao sistema escolar e inferioridade racial. (CAVALLEIRO, 2005, p.
69).

Os dados coletados e analisados pelas autoras referem-se a um
aspecto mais amplo, ou seja, a estrutura do racismo no ambiente educacional.
Entretanto, em determinadas escolas ha equipes de docentes e pedagogos
empenhadas em criar iniciativas que se contraponham a procedimentos e atitudes
racistas.

Ainda que pontuais, percebem-se algumas iniciativas antirracistas
anteriores a promulgacéo da Lei 10.639/03. Algumas medidas adotadas, se bem que
incipientes, na década de 1990, por exemplo, denotam preocupac¢des em promover
um ambiente educacional antirracista.

Adotaram essas medidas algumas escolas de Aracaju (1994), de

Belém (1994) e de S&do Paulo (1996). E interessante perceber que, em cada
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contexto socio-historico, as leis que determinam a inclusdo da historia e cultura
africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares problematizam, também, os

impactos do racismo e de discriminagdes correlatas.

Belém — Lei Municipal nimero 7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que
“DispBe sobre a inclusdo, no curriculo escolar da Rede Municipal de
Ensino, na disciplina de historia, de conteudo relativo ao estudo da
Raca Negra na formacdo socio-cultural brasileira e da outras
providéncias”. Aracaju - Lei Municipal nimero 2.251, de 30 de
novembro de 1994, que “Dispde que a inclusao no curriculo escolar
da Rede Municipal de Ensino de 1° e 2° graus, contetudos
programaticos relativos ao estudo da Raca Negra na formacédo
sociocultural brasileira”. Sdo Paulo - Lei Municipal nUmero 11.973, de
4 de janeiro 1996, que “Dispde sobre a inclusa nos curriculos das
escolas municipais de 1° e 2° graus de estudos contra a
discriminacao (BRASIL, 2005, p.9).

Essas estratégias nos municipios citados ocorreram em resposta as
demandas do Movimento Negro que, no final da década de 1980, organizava-se
ativamente. Por exemplo, na elaboracdo da Constituicdo de 1988, foi intensa a sua

participacdo em questdes referentes ao ensino. Entretanto, diz Nilma Lino Gomes

os debates em torno da questéo racial realizados entre 0 Movimento
Negro e os parlamentares revelam um processo de esvaziamento do
conteudo politico de tais reivindica¢des (GOMES, 2011, p.112).

Apesar desse esvaziamento politico ter ocorrido na elaboracdo da
Constituinte em 1988, os parlamentares ndo conseguiram anular a resisténcia da

populacdo negra, nem a vontade politica dos militantes e intelectuais envolvidos.

As questdes como a discriminacdo do negro nos livros didaticos, a
necessidade de insercdo da tematica racial e da Historia da Africa
nos curriculos, o siléncio como ritual a favor da discriminacgéo racial
na escola, as lutas e a resisténcia negras, a escola como instituicdo
reprodutora do racismo, as lutas do Movimento Negro em prol da
educacdo comegam, aos poucos, a ganhar espago na pesquisa
educacional do pais, resultando em questionamentos a politica
educacional. Desencadeia-se um processo de pressdo ao Ministério
da Educacdo, aos gestores dos sistemas de ensino e as escolas
publicas sobre o seu papel na superacdo do racismo na escola e na
sociedade. Tanto na Constituinte quanto na elaboracdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (lei n. 9.394/96), houve
participacdo marcante da militAncia negra nos anos 1980 (GOMES,
2011, p. 112-113).
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Portanto, desenvolver um cenario de possibilidades para promover a
valorizacéo da tradicdo negra e problematizar o racismo e os seus desdobramentos
na realidade social brasileira — especificamente na realidade escolar - pode ser
considerado como um processo eficaz no desrecalcamento da discriminagao negra,
além de fomentar outros olhares concernentes ao ser negro.

Quanto a valorizacdo da tradicdo negra baseada na histéria e na
cultura africanas e afro-brasileiras e contemplada pela Lei, convém lembrar que
Guerreiro Ramos defendia que ela fosse um dos caminhos para a emancipacao
social da populacdo negra, caminho que o autor supunha ideal para buscar, no
protagonismo dos negros brasileiros, os referenciais de historia brasileira e, portanto,
capaz de colocéa-los no devido papel de ser social.

Estes indicativos revelam como as discussdes sustentadas por
Guerreiro Ramos, Abdias do Nascimento e os demais intelectuais organicos dos
movimentos negros, a partir da década de 1930, encontram respaldo ainda na
atualidade.

No capitulo anterior, ao destacar as acdes dos Movimentos Negros
qgue tinham, como base dos programas e demandas, a educacéo e o trabalho, esta
pesquisa visa possibilitar a compreensao dos tramites (antecedentes) que, além da
realidade social brasileira dos anos de 2000, levaram, em 2003, & promulgacdo da
Lei 10.639/03.

Nas disposicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, constam indicativos importantes que vao desde a proposta de
acles realizaveis para a efetivacdo da Lei até a reflexdo sobre os dispositivos legais
acerca das proposicoes e reivindicagbes dos movimentos negros e resultaram em
acOes efetivas, principalmente na década de 1990 (como estudado nas paginas

anteriores), em algumas cidades e capitais do Brasil.

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos,
embora ndo fechada a que historicamente possam, a partir das
determinagdes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a
desencadear acbGes uniformes, todavia, objetivam oferecer
referencias e critérios para que se implantem acdes, as avaliem e
reformulem no que e quando necessario (BRASIL, 2004, p.26).
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Essas normas reguladoras, embora tenham sido sistematizadas na
esfera das instituicbes, partiram das respostas a um questionario encaminhado a
diferentes representacdes do Movimento Negro e resultaram num documento cujo
teor é o resultado da luta sustentada pela populacao negra.

Conquanto haja uma exigéncia especifica pelo ensino de histoéria e
cultura africanas e afro-brasileiras, percebe-se, nas entrelinhas do documento, uma
proposta de emancipacao da coletividade pela da educacéo de negros e brancos.

Entretanto, no que diz respeito a presenca ou auséncia da
populacdo negra no sistema educacional formal é possivel encontrar, pelos
documentos, um sistema legislativo que contribuiu para fortalecer o racismo no

Brasil com leis que ndo atendiam as causas e as reinvindicagdes dos negros.

O Brasil, Colbdnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminacdo e do racismo que atinge a populacédo afrodescendente
brasileira até hoje. O Decreto n. 1.331, de 17 de fevereiro de 1854,
estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos
escravos, e a previsao de instrucdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. O Decreto n.7031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares
(BRASIL, 2005, p. 7).

Nesse contexto, com a luta politica visava-se inserir a populacéo
negra nos quadros escolares. Para tanto, cogitaram-se estratégias para
alfabetizacdo de criancas e jovens filhos de escravizados e ‘libertos’. Mas, segundo
Mariléia dos Santos Cruz, 0os processos de escolarizacdo experienciados no periodo
da escravizacdo ndo se apoiavam em dados histdricos, justamente porque a historia
da educacdo brasileira ndo contemplava a histéria da populacdo negra (CRUZ,
2005, p.22).
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A margem desse processo tem sido esquecidos os temas e as fontes
histéricas que poderiam nos ensinar sobre as experiéncias
educativas, escolares ou nao, dos indigenas e dos afro-brasileiros. O
estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizagdo por esse grupo;
dos detalhes sobre a exclusdo desses setores das instituicOes
escolares oficiais; dos mecanismos criados para alcancar a
escolarizacdo oficial; da educacdo nos quilombos; da criacdo de
escolas alternativas; da emergéncia de uma classe média negra
escolarizada no Brasil ou das vivencias escolares nas primeiras
escolas oficias que aceitaram negros sdo temas que, além de terem
sido desconsiderados dos relatos da histéria oficial da educacéo,
estdo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p.22-23).

Tanto a exclusdo dos negros dos bancos escolares, quanto a
inexisténcia de relatos histéricos acerca da escolarizacdo e das formas alternativas
de alfabetizacdo da populacdo negra no pais indicam a problemética da
marginalizacdo dessa populacdo dos processos educativos. Sobre o discurso de
uma educacao inclusiva e democratica nos dias atuais tem-se uma realidade um
pouco distinta da do século XIX.

Se, nos anos que antecederam a escraviddo, os impedimentos
estavam nos decretos que dificultavam o acesso dos negros a educacgédo formal
disponibilizando lhes apenas o periodo noturno (mas caso houvesse professores
disponiveis para alfabetiza-los), atualmente tem-se uma educacdo que ‘inclul’
excluindo. Isto porque a educacéo continua pautada em estratégias, nao tao diretas
como as dos decretos, mas nao muito diferentes.

As estratégias sdo fundamentadas no proprio discurso democratico
que universaliza as acdes pedagogicas como forma de legitimar um discurso
democratico de ‘educacdo com qualidade para todos’. A questdo é: Quem ou quais

individuos podem ser contemplados?

Apoés a promulgacado da Constituicdo de 1988, o Brasil busca efetivar
a condicdo de um Estado democratico de direito com énfase na
cidadania e na dignidade da pessoa humana, contudo, ainda possui
uma realidade marcada por posturas subjetivas e objetivas de
preconceito, racismo e discriminacdo aos afrodescendentes, que
historicamente, enfrentam dificuldades para 0 acesso e a
permanéncia nas escolas (BRASIL, 2005, p.7).

Os documentos oficiais, que antecedem a Lei 10.639/03, por

exemplo, a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional n® 4.024/61 n°® 5.692/71 e
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N° 9.394/96°*, trazem esse debate sobre “educacéo para todos” e dizem que “todos
sendo sujeitos de direito” podem de certa forma, dinamizar a ideia de universalidade,
dada a maneira como o discurso de igualdade foi construido em solos brasileiros.
Entretanto, quem séo todos?

Ao desenvolver esses questionamentos, a pesquisa ndo tem em
vista desconstruir ou desconsiderar as trajetorias politicas que culminaram nas
cartas de direitos universais do homem, mas sim, saber, assim como o fizeram
Kowalewski (2010) e Boaventura (2006), se esses direitos e os ideais universais
foram discutidos baseando-se no pensamento ocidental e, para tanto interroga-se
havia — ainda que incipiente — a preocupacdo em incluir as particularidades e
especificidades dos diferentes povos e culturas existentes no mundo.

Esses questionamentos sdo importantes para esta pesquisa para
que nao ocorra um reducionismo tedrico de exaltacdo ou negacdo das politicas

emancipatorias que se pretendem universais.

2.1 DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RAcCIAIS: Os
AVANCOS E Os RETROCESSOS PRESENTES NAS LDB N0 4.024/61, N° 5.692/71 E Ne
9.394/96

As discussGes examinadas por esta pesquisa até este momento
versaram sobre os antecedentes da luta politica do Movimento Negro para a
efetivacdo de um plano de acdo no cenéario educacional, facilitando entender o
protagonismo da populagdo negra na defesa de suas demandas e, também,
mostrando que, em alguns momentos, elas foram decisivas na luta por direitos e
igualdade de oportunidades.

N&o obstante haver um esvaziamento politico no didlogo entre o
poder publico e a militAncia, pode-se constatar que houve avangos significativos,
embora pontuais, nas politicas que deram diretivas sobre a questdo racial no Brasil.

Os direcionamentos podem ocorrer em diferentes campos da vida
social como no trabalho, por exemplo. Contudo, a preocupacédo deste trabalho é

compreender como isso ocorreu no plano das politicas educacionais. Como proposta

> As LDB n° 4.024/61, n° 5.692/71 e N° 9.394/96 serdo estudadas mais a diante de modo que
possam ser um instrumento analitico capaz de explicar como essas diretrizes foram elaboradas a
partir da discussao racial.
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de andlise, recorrer-se-a4 aos antecedentes das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 2003 para entender até ponto a questao racial estava presente na LDB.
A intencdo € verificar se houve, ou ndo, preocupacdo em viabilizar um sistema
educacional apto a propor caminhos para romper com a légica de uma educacao
racista.

O objetivo da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB),
segundo o discurso institucional, € promover o funcionamento e a normatizacdo dos
principios educacionais de modo que seja possivel criar um alicerce para o
desenvolvimento de uma educacéo baseada na igualdade de tratamento, de acesso
e de permanéncia.

Sera que essas diretrizes contribuem para contemplar e, de fato,
atender as diferencas e as estratégias contra o racismo e a discrimina¢do no cenario

educacional?

Dada essa preocupacao, entende-se que € necessario ampliar as
discussodes acerca das LDB’s dos anos de 1961, 1971 e de 1996 e perceber de que
modo o debate sobre o racismo e as desigualdades raciais foi pautado pelas
caracteristicas historicas, politicas, econémicas e culturais. Ou seja, como em cada
contexto dos anos em que foram elaboradas, essas leis e as suas alteragOes
condiziam com as propostas nelas contidas.

Alguns estudos, como os de Lucimar Rosa Dias (2005) e Ricardo
Henriques (2002), ao analisarem o0s principios normativos das politicas
educacionais, indicaram haver tentativas de levar para a agenda publica a

problematizag&o do racismo como um aspecto presente na educacao.

A questdo da raca como recurso argumentativo estava bastante
presente entre os educadores e ndo devemos minimizar a
importancia dada pela lei a questdo racial, pois, diante das
dificuldades que a defesa de uma sociedade igualitaria racialmente
tem de enfrentar no Brasil, qualquer passo nessa direcdo significa
avanco (DIAS, 2005, p. 52).

Dias alerta que quaisquer que sejam as acbes que visam
problematizar a questao racial, principalmente na area educacional, elas podem ser
compreendidas como um avanc¢o do ponto de vista da igualdade de tratamento e

oportunidades para a populacdo negra. Contudo, € necessario mensurar quais sao
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0s impactos destes avancos na vida concreta da populacdo negra no ambiente
educacional formal.

Seguindo uma linha cronoldgica, as analises desta pesquisa partirdo
da elaboracdo da LDB de 1961, que podem ser consideradas como marco na
trajetéria dos educadores brasileiros; no entanto, 0 que resta constatar € de que
forma sdo incorporadas, na letra da lei, as reinvindicacBes da luta politica de

educadores e militantes representantes da questao racial.

2.1.1 A Década De 1960 E Lei De Diretrizes E Base Da Educacdo N° 4.024/61

A década de 1960 é marcada por dois momentos politicos muito
importantes: o primeiro diz respeito ao fim do governo de Juscelino Kubitschek
(1956-1961) e seu plano de administracao voltada as politicas desenvolvimentistas e
ao inicio do governo de Jodo Goulart (1961-1964) que visava, como pauta publica,
criar condigbes para construir um pais mais democratico baseando-se nas
chamadas “reformas de base” ®%; o segundo é referente ao inicio da ditadura militar
em 1964, que organizou a vida social suprimindo os direitos sociais e politicos da
populacdo brasileira, cogitando estratégias econbmicas contrarias ao
desenvolvimento social ®.

No ano de 1961, uma das preocupacfes existentes no cenario
brasileiro era saber que rumos que a educacao formal seguiria para a efetivacao de
um plano capaz de incluir todos, ou seja que medidas concretas tomaria para a
inclusdo e permanéncia de criancas e jovens na educacao formal, publica e de
qualidade.

Essa pauta estava presente na Constituicdo de 1946 e, segundo
Saviani, “reiterou a exigéncia de fixacdo, por parte da Unido, das diretrizes e bases
da educacgdo nacional”’. Entretanto, havia um movimento contrério a estatizacdo do
sistema educacional que defendia o0s interesses das escolas particulares

subsidiadas, em grande parte, pela Igreja Catolica. Esse € um dado que poderia ser

%2 \Ver em: Skidmore, Thomas E. Brasil: de Getulio a Castello (1930-64); traducao Berilo Vargas. —
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010.

% Rezende, Maria José de. A ditadura militar no Brasil: repressao e pretensao de legitimidade: 1964-
1984. Londrina: Eduel, 2013 (Livro Digital).
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considerado, naguele momento, um entrave para a efetivacdo de um plano nacional
de educacéo (SAVIANI, 2010, p.776).

Anterior a 1946, encontra-se, na Constituicdo de 1934, essa mesma
exigéncia dos educadores brasileiros, a saber, a de que a Unido impusesse as
diretrizes educacionais em ambito nacional e de modo sistematico, consideradas

pelas analises de Saviani como

a viga mestra da nossa ordenacdo juridica, a indicar a necessidade
de normas comuns validas para toda a nacdo, orientando a
organizacdo da educacdo em todo o pais na forma de sistema
(SAVIANI, 2010, p. 770).

Historicamente, a aprovacdo do projeto de Lei 4.024/61 levou
consideraveis 14 anos de discussfes intensas entre as duas forcas sociais em
conflito, os favoraveis ao ensino publico para todos e os favoraveis ao ensino
privado e confessional. Sobre este embate tedrico e, também, de luta politica
encontram-se documentos importantes que preconizaram esses cenarios de
enfrentamentos como, por exemplo, O Manifesto de 1932 e o Manifesto dos
Educadores de 1959%,

O empenho dos educadores consistia em lutar e validar o argumento
de que “o desenvolvimento da sociedade e sua democratizagdo dependiam da
escola publica” (DIAS, 2005, p.52). Fernando de Azevedo, autor que sistematizou o
Manifesto dos Educadores de 1959, acreditava que somente a escola publica
poderia ser um caminho para a educacdo sem diferenciacdes econémicas, raciais e
ou de crencgas (AZEVEDO, 1960, p.58).

Essa breve contextualizacéo sobre os antecedentes da LDB de 1961
traz informacdes importantes sobre as lutas dos educadores comprometidos com a
educacao formal no Brasil. Essas informacdes dizem respeito ao empenho pela
democratizagcdo do ensino escolar de modo que nao fosse recusado, a nenhuma
pessoa, o direito de ser alfabetizado.

Buscar-se-a, entdo, conhecer esse legado da democratizacdo do

ensino no aspecto referente as questdes raciais presentes na LDB 4.024/61.

® Nesses documentos constam algumas reivindicacdes para o desenvolvimento de um modelo de
educacéo publica de qualidade para todos; esses manifestos buscavam uma acéo unificada de
todos os educadores brasileiros.
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Como ponto de partida da analise, esta pesquisa tentara
compreender o Titulo I, Il e Xl que, respectivamente, dizem sobre os Fins da
Educacédo, o Direito & Educacdo e os Recursos para a Educacdo: Entendendo-se
como: qual a finalidade da educacéo, para quem e por que os recursos? A escolha
destes trés topicos nao retira, evidentemente, a validade dos demais; todavia, no
que diz respeito aos interesses desta analise, os itens indicados podem contribuir,

significativamente, para identificar os elementos relacionados a questéao racial.

TITULO I. Dos Fins da Educacdo. Art. 1°. A educacdo nacional,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por fim: a) a compreensédo dos direitos e deveres da
pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da familia e dos demais
grupos que comp8em a comunidade; b) o respeito a dignidade e as
liberdades fundamentais do homem; c) o fortalecimento da unidade
nacional e da solidariedade internacional; d) o desenvolvimento
integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do
bem comum; e) o preparo do individuo e da sociedade para o
dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos que Ihes permitam
utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio; f) a
preservacdo e expansao do patrimdnio cultural; g) a condenacéo a
qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢ao filosofica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe
ou de raca (LDB, LEI N° 4.024, 1961).

A letra da Lei diz que a finalidade da educacdo & promover o
desenvolvimento pleno dos sujeitos sociais e indica quais seriam 0s principios
norteadores para alcancar esse objetivo. Embasados nos direitos das liberdades
individuais na busca por uma sociedade coesa e solidaria, os educadores que
contribuiram para o desenvolvimento da reda¢do da Lei ndo ignoravam serem as
desigualdades de classe e raca entendidas como aspecto que promovia a
diferenciacdo no ambiente escolar.

Entretanto, ndo havia uma preocupacao focada prioritariamente na
dimenséo racial. De acordo com Dias, “ndo se falava explicitamente na época se a
populacdo negra era destinataria principal da escola publica e gratuita” (DIAS, 2005,
p.53).

A educacgao formal pode ser um caminho para preparar homens e
mulheres pautados no capital cultural (cientifico e tecnol6gico), sendo a apropriacéao

do conhecimento o meio para promover a emancipacao econémica, por exemplo.
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Mas, no campo das relacdes raciais, romper com as dificuldades
implica enfrentar, ndo somente, as barreiras econdmicas que inviabilizam a
mobilidade social, mas também o racismo e a discriminacdo que ainda permanecem
como fator significativo de exclusao.

O debate sobre a relacédo entre classe e raca como recurso para
entender os processos de exclusdo, principalmente da populacdo negra, nesse
periodo histérico (entre 1950 e 1960), foi recorrente nas discussdes dos militantes
em prol dos movimentos negros; ora em defesa da inser¢cdo do negro na sociedade
capitalista como possibilidade de romper com a discriminacdo, ora contra o racismo
em si, pois adquirir bens ou mover-se na ‘piramide social’ ndo garante o rompimento
com ag0es racistas discriminatorias.

Sobre a preservagado do patriménio cultural como preocupacéo que
orientava a redacdo da Lei, este trabalho recorre as autoras Cesario e Moreira
(2007) que, influenciadas pelas teorias de Pierre Bourdieu, definem o patriménio
cultural como um fator de contendas pelo poder, que é politico e, também cultural.

Todavia, de qual patrimonio a Lei fala? Qual cultura a educacao
deve preservar? As relacdes de poder pressupdem um lado que domina e outro que
€ dominado; assim sabe-se que a cultura do dominador é a que prevalece. Ao
prevalecer impede o reconhecimento de outras contribuicdes culturais para a
formacdo de um patrim6nio nacional. Tem-se, portanto, um patriménio que n&o
reconhece as diferentes participacdes de sujeitos sociais na sua construcao.

Acerca do item que versa sobre as finalidades da educacéo, a Lei
determina no Titulo I, 1° artigo que ndo deve ser tolerado “qualquer tratamento
desigual por motivo de convic¢do filosdéfica, politica ou religiosa, bem como a
quaisquer preconceitos de classe ou de raca” (LDB. n°. 4.024, 1961). Sem duavida, o
termo raca e os significados atribuidos a esse conceito traz uma nuance semantica,
pois, para todos os efeitos, a Lei desenvolve um texto que requer que se discuta o
racismo ao condenar o tratamento desigual. No entanto, de que forma esse efeito

repercutiu na vida escolar de criancgas, jovens e adultos negros brasileiros?



101

Como discurso, a inclusdo racial fez parte das preocupagfes dos
educadores e foi uma dimensdo considerada no universo da
discussdo da LDB de 1961. Contudo, observamos que essa
dimensao ocupou papel secundério, servindo mais como recurso
discursivo. Ou seja, ao defender um ensino para todos, néo
ignoravam esses educadores que, além da classe, a dimenséao raca
era fator de diferenciacdo no processo de escolaridade. Mas néo se
falava explicitamente na época se a populacdo negra era a
destinataria principal da escola publica e gratuita (DIAS, 2005, p.53).

A finalidade da educacéo pressupde que todos 0s sujeitos sociais,
invariavelmente, tenham acesso ao ensino formal; portanto, esta € uma exigéncia
que persiste nos textos das principais alteraces redigidas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo. E sabido que a populagdo negra tem acesso ao ensino, mas é
preciso averiguar como (e se) ela permanece nos quadros escolares.

Partindo do pressuposto de que a finalidade da educacdo se
configura como um dado relevante no que tange ao acesso, no Titulo I, ha também
indicativos da necessidade de promover iguais oportunidades. No 3° artigo
aparecem 0s seguintes aspectos:

TITULO Il. Do Direito & Educacdo. Art. 3° O direito & educacéo é
assegurado: | - pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de
iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na
forma de lei em vigor; Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer
recursos indispensaveis para que a familia e, na falta desta, os
demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da
educacdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que
sejam asseguradas iguais oportunidades a todos. (LDB, LEI N°
4.024, 1961).

A obrigatoriedade do poder publico e do privado consiste em
disponibilizar recursos para que sejam viabilizadas “iguais oportunidades” a todos.
Quando ha a indicacdo da palavra todos pode ser interpretado como falta de

preocupacao com percepcdes mais especifica. Dias diz:

A andlise das leis me permite afirmar que o resultado dessa tensao
ainda é ténue e fragil para dar contar do tamanho da desigualdade a
ser enfrentada, principalmente quando sabemos que o principio das
reformas governamentais, inclusive as educacionais, centra-se na
universalidade e néo na focalizacdo (DIAS, 2005, p. 59-60).
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Ao apresentar a necessidade de contemplar a todos, a redacao da
lei ainda ndo prevé uma proposta especifica para a questao racial e que determina o
desenvolvimento de praticas politicas capazes de romper com o racismo na esfera

educacional.

E fato que sem adotar uma segregacéo legal, a Republica Brasileira
elegeu o principio formal da “igualdade perante a lei” que foi
incorporada a carta constitucional ja em 1891. Como resultado dessa
orquestracao, pautado na ideologia dominante de
embranquecimento, pouco foi feito no campo educacional para
favorecer a populacdo afro-brasileira, tanto no que diz respeito a
legislagcdo quanto a elaboracdo e implementacdo de politicas
publicas, para a construcdo da dignidade da populagédo negra e para
0 rompimento, via educacéo, de praticas racistas e discriminatérias
(CAVALLEIRO; MARQUES, 2008, p.1).

E possivel notar que, quando foi elaborada a Lei de Diretrizes e
Base de 1961, os educadores ndo se preocuparam com a questdo racial
especificamente, ainda que nesta Lei exista a presenca de textos como: a
reprovacao ao preconceito racial e cor, a proposta de igualdade de oportunidades a
todos e a auséncia de recursos as instituicdes que impedissem a matricula de

alunos por raga e cor. Escrevem Cavalleiro e Marques,

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, lei
4024 de 1961 determina “condenacdo a qualquer tratamento
desigual por motivo de conviccéo filosoéfica, politica ou religiosa, bem
como quaisquer preconceitos de classe ou de raga”. Todavia, ndo
prescreve um ensino de valorizacdo da diversidade étnico-racial
presente na sociedade, menos ainda orienta para a eliminacdo das
desigualdades raciais que faziam da populacdo negra a grande
massa de criangas e jovens alijados dos sistemas de ensino e de
adultos analfabetos (CAVALLEIRO; MARQUES, 2008, p.1).

A legislacdo de 1971 também ndo prescreve um ensino que
reconheca os saberes desenvolvidos pela populacdo negra africana e brasileira.
Somente a LDB de 1996 (como sera visto nas proximas paginas) prescreve, mas
ndo de modo determinante, o ensino de conteudos com contribuicdes referentes a
indigenas e negros.

Apéds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases em 1961, o Estado

brasileiro levou dez anos para a aprovacédo de uma nova diretriz em que determinou
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a inclusdo de um curriculo comum para o ensino de primeiro e segundo graus e a
obrigatoriedade da escolarizacéo das criancas de sete aos quatorze anos.

No que tange a compreensao da Lei 5.692/71, a proposta, a seguir,
€ perceber se nas suas entrelinhas existe algum indicio sobre uma proposta de

educacao nao-racista.

2.1.2 Os Anos De Chumbo E As Propostas Educacionais: Lei De Diretrizes E Base
Da Educacao N° 5.692/71

Os anos de repressao (1964-1985) com a supressdo dos direitos
politicos e civis da populacdo brasileira, reescreveram a histéria do pais nos
aspectos sociais, econémicos, politicos e educacionais. A educagédo, por exemplo,
foi um dos projetos mais eficaz da proposta autoritaria desenvolvimentista
(econdbmica, tecnocrata e industrial), pois a ditadura entendia esse campo social
como um instrumento de difusao ideoldgica de controle da vida social.

Uma das medidas adotadas pelo Estado estava presente no campo
da educacédo, especificamente, pois, partindo-se do principio de que as LDB’s sdo
diretrizes que buscam normatizar e regulamentar a educacéo basica e superior, elas
podem ter sido utilizadas pelo regime como uma estratégia para a manutencdo dos
interesses dos militares e tecnocratas.

No que diz respeito a questao racial, pode ser um desafio encontrar,
nesses documentos, elementos que possam indicar alguma proposta educacional
direcionada a insercdo do negro na escola.

A década de 1970 € marcada, de um lado, pela repressédo e, de
outro, pela sobrevivéncia dos movimentos de luta politica contra o autoritarismo.
Nesse cenario da histéria brasileira, assim como em outros, a populacdo negra, seja
a organizada, seja a nao-organizada, vinha lutando pelos seus direitos, mas
encontrava muitas barreiras que impediam avancar em suas demandas politicas,
agora com o agravante da repressao.

Se, em 1971, era um desafio encontrar qualquer indicio de proposta
educacional antirracista, j& o era também em 1961, mas, no aspecto discursivo,
havia na década de 1960, a preocupacao quanto a essa questdo que deixou de

existir com a Lei de niumero 5692 de 1971.
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Apesar de ter tido grande repercussdo na organizacdo do ensino
brasileiro, foram leis de ajuste ao novo momento politico, que
obviamente n&o permitiam maiores discussdes, devido a forte
repressao e também ao fato de essa lei ter sido modificada de forma
fragmentada: primeiro, edita-se a lei 5.540/68, que tratou do Ensino
Superior, e depois a 5.692/71, referente ao ensino de primeiro e
segundo graus. Essas particularidades n&o possibilitaram o intenso
debate ocorrido no processo de aprovacdo 4.024/61. Porém no texto
da lei, as referéncias a raca ndo mudam na 5.692/71: mantém-se no
texto a condenacdo ao preconceito de raca que aparecia na 4.024/61
(DIAS, 2005, p.53).

Nas pesquisas desenvolvidas sobre esse periodo, sdo destaque 0s
estudos de Hédio Silva Junior (1998) que, baseado em uma analise etimoldgica e
hermenéutica, buscou compreender, nas leis brasileiras, palavras relacionadas a
questdo racial como negro, raca, segregacdo, tolerancia, discriminacao,
desigualdade, preconceito.

A tentativa de entender como a legislacéo tratava a tensao racial
pode ser um recurso para compreender, por exemplo, questdes da esfera
educacional. Nao caberia neste estudo desenvolver, como metodologia, esse tipo de
trabalho, mas ele pode contribuir fornecendo dados sobre o descaso da lei com as
demandas da populacéo negra.

No periodo da ditadura militar, a repressdo dos movimentos sociais
nao era direcionada apenas contra uma determinada demanda politica; 0 Movimento

Negro ndo era o unico interditado de manifestar-se. Dias explica

como o Brasil construiu sua identidade nacional. Infelizmente,
nenhum dos educadores que se destacaram na defesa da escola
para todos rompeu com o acordo da elite brasileira de tratar a
guestao racial na generalidade e ndao como politica publica, apesar
da inclusdo da raga como recurso discursivo. Compactuam com o
mito da democracia racial, mantendo a invisivel a populagdo negra
da escola “para todos” defendida com tanto entusiasmo no debate
para a aprovacgdo da LDB 1961 (DIAS, 2005, p.53).

Mesmo que Dias esteja se referindo aos anos de 1960, essa analise
pode ser aplicada a década de 1970; afinal, ndo houve mudancas significativas no
ideario coletivo acerca das tensdes raciais. Todavia, no aspecto discursivo, observa-

se que a LDB de 1971 traz algumas expressdes que merecem ser exploradas, por
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exemplo, diferencas individuais. Quais o0s sentidos desta expressao?

Contextualizando, essas expressdes aparecem em:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada
para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (grifo meu)
Art. 8° A ordenacdo do curriculo serd feita por séries anuais de
disciplinas ou areas de estudo organizadas de forma a permitir,
conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento, a
inclusdo de opcdes que atendam as diferencas individuais dos
alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de habilitacbes
(grifo meu) (LDB, n°5.692, 1971).

O pensador Muniz Sodré discute a nocdo de igualdade e diferenca
baseando-se na convencdo democrética juridico-politica que partilha do discurso

dos direitos universais do homem.

Da ideia de igualdade universal provém da moral dos direitos
humanos, que enfrenta paradoxos. Por exemplo, compatibilizar a
universalidade dos direitos com o direito a diferen¢ca humana constitui
realmente um problema. Se os direitos humanos pressupdem uma
‘'unidade' — a humanidade —garantida, na pratica, pela racionalidade
juridica ocidental, como admitir outros valores simbdlicos, valores
diferentes? Assim, h& um limite real para o universalismo
democratico, por mais convictos que estejamos de que a democracia
€ a melhor técnica de governo possivel. Nao creio que instituicdes
baseadas num puro imperativo formal — ainda que seja elevado ou
'‘excelso’ seu conteldo ideal — constituam um horizonte ético-politico
verdadeiro para as diferencas culturais. Destas instituicbes s6 pode
resultar uma espécie de absolutismo moral, de aplicacdo violenta
(SODRE, 1997/1998, p. 557).

Em diferentes momentos desta pesquisa, 0 assunto da
universalidade das politicas direcionadas a educacdo aparece, de alguma forma,
como um possivel inibidor de discussdes mais profundas sobre as particularidades e
singularidades dos povos e das sociedades. Na citacdo acima, Sodré preocupa-se
em indicar alguns aspectos, levantados pelas acdes afirmativas e pelas politicas
direcionadas as demandas raciais, que questionam as ideias universalistas de cunho
democratico. A defesa da igualdade juridica e politica pode ser considerada um vicio

retérico, pois na vida social essa igualdade nédo é concedida a todos.
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Daniele R. Kowalewski (2010), inspirada em Boa Ventura de Souza
Santos, discute como os direitos humanos séo intrinsecamente ligados as politicas

emancipatorias e talvez ai esteja o grande impasse, pois

Para Boaventura, a busca de um senso comum que defina uma nova
politica emancipatéria devera recusar o universalismo abstrato e
imperial dos Direitos Humanos, através de didlogos interculturais,
sob diferentes concepcdes de dignidade humana (KOWALEWSKI,
2010, pg. 96).

Essa recusa notada por Boaventura, e que aparece nas analises de
Kowalewski, é interpretada por esta pesquisa hdo como um argumento contrario a
importancia das politicas que se pretendem universais, mas que adverte sobre a
necessidade de um exame mais apurado dessas politicas.

Se a busca ¢é pela igualdade, pressupde-se que existam diferencas.
No entanto, as diferencas abordadas pelos artigos 4° e 8° sobre o curriculo ndo sao
direcionadas aos grupos e coletividades, uma vez que aparecem somente como
diferencas individuais. Contudo, como a questéo sobre a qual se discute é racial, fica
quase que impossivel discutir somente o individual, visto tratar-se, antes de qualquer

coisa, de uma questao coletiva.

Notadamente, a discussdo sobre os curriculos obrigatérios na
educacao brasileira faz parte da disputa de grupos e setores sociais
interessados em evidenciar seus reclames. Se, até entdo, 0S n0Ssos
livros didaticos apareciam recheados de alegorias
homogeneizadoras sobre a sociedade brasileira, a luta politica pauta-
se agora na necessidade de exposicdo das diferencas que compdem
nossa sociedade, evidenciando o quanto somos dessemelhantes,
seja em nossas culturas, racas ou desigualdades econbémicas
(KOWALEWSKI, 2010, pg. 17).

Como para Kowalewski, assim também para Eliana de Oliveira
(2001), as diferencas na esfera coletiva podem ser percebidas como solucéo para 0s

curriculos, por exemplo.

Olhar a especificidade da diferenca é instiga-la e vé-la no plano da
coletividade. Pensar numa escola publica de qualidade € pensar na
perspectiva de uma educagdo inclusiva. E questionar o cotidiano
escolar, compreender e respeitar o jeito de ser negro, estudar a
histéria do negro e assumir que a nossa sociedade é racista
(OLIVEIRA, 2001, [s\p)).
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As recomendacdes previstas na Lei de 1971 indicam a necessidade
de tornar homogénea a proposta curricular, destacando a busca pelo atendimento
das particularidades locais e, acolhendo as diversidades individuais®®.

Outra expressao que merece destaque € a referente a nocédo de

cultura, como visto no 2° paragrafo do artigo 4°. Veja:

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo
da lingua nacional, como instrumento de comunicagdo e como
expressao da cultura brasileira (LDB, n®5.692, 1971).

O conceito de cultura é objeto de diferentes interpretacfes, nesse
contexto histérico. Principalmente porque, nesse periodo, a populacdo sofre
repressdo, e as praticas sociais e politicas visam destacar um ideario coletivo
fundado na exaltacdo do nacional como estratégia de poder. Essa preocupacao com
a cultura nada diz, ainda, sobre a tentativa de romper com a ldégica curricular
eurocéntrica.

Se, por um lado, se tem um historico de leis educacionais que nao
contemplam diretamente as propostas de um ensino basico que questione o racismo
e a discriminacdo, assim como um curriculo especificamente orientado para pensar
as tensfes raciais e as contribuicbes dos saberes desenvolvidos pela populacao
negra brasileira e africana, nos anos de 1990, quando aprovada a LDB n°9.394/96,
percebe-se uma nova conjuntura em desenvolvimento.

Essa conjuntura que agora passa a ser desenvolvida inclui os ideais
democraticos de poés-ditadura militar, permitindo problematizar a questédo racial no

ambito da educacao, do curriculo e da vida escolar como pauta politica da época.

2.1.30 Novo Olhar Sobre A Educacéo: Lei De Diretrizes E Base Da Educagao N°9.
394/96.

A movimentacgdo dos educadores e de militantes (em diferentes lutas
politicas que se fortaleceram no fim da década de 1980 e inicio dos anos de 1990)
contribuiu para a promulgacdo da nova Constituicdo (1988) e, também, alguns anos

depois, para a LDB 9.394/96. Nesse contexto, respiravam-se 0s ‘ares’ de uma nova

% Essas indicagBes aparecem nos artigos 4° e 8°.
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proposta de sociedade, ou seja, havia a esperanca de que os direitos politicos, civis
e sociais poderiam ser contemplados. A LDB de 1996 foi elaborada em um cenario
distinto dos anteriores (como as LDB’s de 1961 e 1971).

A Constituinte de 1988 incentivou a abertura e abria espaco para
debates mais aprofundados acerca das tensfes raciais e deu azo a outras lutas
politicas, incluindo aquelas em favor da educacdo e as demandas do Movimento
Negro. Contudo, se a aprovagéo da lei ocorreu em 1996, ela resultou de demandas

gue se iniciaram, havia pelo menos, dez anos antes.

Processo bem diferente ocorre durante a discussdo para a
formulac@o da lei 9.394/96, gestada apds a Constituicdo de 1988,
pés-abertura politica e com intensa movimentacgéo da sociedade civil.
O movimento pré-nova LDB comeca em 1986, quando a IV
Conferéncia Brasileira de Educacdo aprova a “Carta de Goiania”,
com proposicdes para o Congresso Nacional Constituinte. E em 1987
deflagra-se movimento intenso de discussédo das propostas de uma
nova LDB. A discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos e,
no caso em andlise, a questdo de raca nas LDBs tem dois
importantes marcos impulsionadores: o Centenario da Abolicao, em
1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995
(DIAS, 2005, p. 54).

Paralelamente as discussfes sobre os pareceres para a nova LBD,
as exigéncias e as pressdes politicas do Movimento Negro sdo introduzidas em
algumas iniciativas como o Centenario da Abolicdo (1988) e a Marcha Zumbi dos
Palmares, que ocorreu em Brasilia no ano de 1995, no contexto das comemoracdes
do tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares. Esses antecedentes contribuiram,
significativamente, para pressionar o governo, do entdo presidente Fernando

Henrique Cardoso, a implementar politicas publicas de combate ao racismo.

O periodo pés-ditadura faz os legisladores reagirem ao problema da
desigualdade racial, e ndo apenas na educacdo. Exemplo méximo
esta na Constituinte de 1988, que transformou o racismo em crime a
ser punido com pena de prisdo, por meio do artigo 50, inciso XLII,
regulamentado pela Lei 7.716/89; é a chamada lei Cad, do entao
deputado Carlos Alberto de Oliveira. Tratou-se de um grande avanco
em relacdo a Lei Afonso Arinos, de 1951, que trata o racismo como
contravencdo penal, passivel apenas de multa e ndo de prisdo
(DIAS, 2005, p. 54-55).

Nesse ambiente politico foi criado, entre outras acfes paralelas e

nao-governamentais, o Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizagcdo da
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Populacdo Negra em 27 de fevereiro de 1996. Também foi introduzido nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1995 e 1996, o tema transversal
Pluralidade Cultural em resposta as demandas do Movimento Negro. Neste, as
questdes da diversidade foram estabelecidas como uma proposta de politica
educacional, que em certa medida — diante das especificidades histéricas de cada

momento — se aproximam das discussdes e propostas anteriores (1961 e 1971).

O tema transversal Pluralidade Cultural, nos PCN assinala o desafio
de lidar com a diversidade, tdo caracteristica em nossas escolas,
pela necessidade de combate e superacdo de atitudes
discriminatérias, tanto no que concerne a raca, género, costumes,
modos de vida, quanto a dogmas religiosos e niveis
socioecondmicos. Desta maneira, € notério que nesse documento ja
se encontrem certas concepcfes de cultura e democracia,
apresentando o respeito as diferencas culturais como algo a ser
alcancado pela sociedade brasileira (KOWALEWSKI, 2010, pg. 19).

O impasse desses projetos relacionados a educacao, segundo Nilma
Lino Gomes, provém da dificuldade de tratar abertamente o problema das
desigualdades raciais na esfera educacional, posto que a utilizacdo dos conceitos
diversidade ou pluralidade cultural dificulta a elaboracdo de medidas objetivamente
direcionadas a questdo racial. Abre-se um leque de possibilidades, e ao criar-se
esse espaco ampliado perde-se o foco de uma educacgédo antirracista (GOMES,
2011, p.113).

A fala de Gomes pode revelar, novamente, a dificuldade do Estado
brasileiro em incluir as reivindicacbes dos movimentos negros na area educacional
como um aspecto importante. A saida encontrada pelos representantes do poder
publico para superar as dificuldades foi apresentar esse assunto recorrendo ao
discurso da “pluralidade cultural” que representa, segundo a autora, um retrocesso

no caminho de uma educacao antirracista.

A questdo racial, no entanto, diluia-se no discurso da pluralidade
cultural, o qual ndo apresenta um posicionamento explicito de
superacdo do racismo e da desigualdade racial na educacdo nas
suas propostas. Além disso, os PCN tém forte apelo conteudista, o
gue pressupde a crengca de que a insercdo de “temas sociais”,
transversalizando o curriculo, seria suficiente para introduzir
pedagogicamente questfes que dizem respeito a posicionamentos
politicos, ideologias, preconceitos, discriminacdo, racismo e tocam
diretamente na subjetividade e no imaginario social e pedagdgico
(GOMES, 2011, p.113).
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Gomes identificou o gargalo das ampliacdes discursivas conceituais,
Dias, por sua vez, argumenta que, embora tivesse ocorrido um avan¢o importante
entre 1961 e 1996 na redacdo das Leis, ndo era preocupacao dos representantes
dos educadores, no periodo de discussdes sobre a necessidade de uma ‘nova’ LDB,

a gquestao racial,

Infelizmente, o que também constamos é esses avan¢os nao podem
ser atribuidos aos representantes dos educadores e suas entidades
pois, ao analisar os projetos apresentados pelos professores, vimos
que em suas preocupacbes ndo constava a questdo de raga. E
possivel constatar essa auséncia a partir da leitura do primeiro
projeto da nova LDB, apresentado em dezembro de 1988 como
resultado de amplas discussGes dos educadores progressistas
realizadas na XI Reunido Anual da ANPED, em margo daquele ano,
e na V Conferéncia Brasileira de Educacdo, em agosto. No texto
apresentado no titulo I, que trata dos fins da educacao, simplesmente
desaparece o item que condena o0 preconceito de raca. A
centralidade esta na questdo de classe, apesar de essa também ndo
ser explicitada. Mantém-se a questdo da igualdade, da unidade
nacional, mas os educadores progressistas ignoram a questao de
raca como um dos objetivos da educacao democratica e para todos
(DIAS, 2005, p.55).

As observacfes de Gomes e Dias sao relevantes, por poderem
conduzir ao entendimento de que os direcionamentos das leis brasileiras na esfera
educacional, até aquele periodo especificamente, tinham a caracteristica de ampliar
a esfera discursiva para tratar a questdo racial. Entretanto, na LDB de 1996 ha
indicios - que antecedem as prerrogativas da Lei 10.639/03 — de pareceres menos
amplos e mais especificos sobre a pedagogia das relacdes raciais.

No art. 26, 4° pardgrafo, a orientagdo curricular é que o ensino da
disciplina de Histéria tenha a preocupacao de sistematizar os saberes das diferentes
matrizes étnicas que formaram a sociedade brasileira (europeia, indigena e
africana). Contudo, pode-se verificar a auséncia de um plano de apoio para que
esses objetivos fossem concluidos. Mas ha uma ressalva: em se tratando do
curriculo nacional, a histéria de matriz europeia € desenvolvida em sala de aula - nas

escolas publicas e privadas - tornando-se por isso obsoleta essa indicacao.
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§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (LDB,
1996).

N&o ha plano estratégico para que essa indicacao de ensino fosse
atendida na realidade escolar, e isso é um dado significativo, pois, ao contrario das
LDB'’s anteriores, essa lei pode ser concebida como um avanc¢o no cenario das lutas
a favor de uma proposta pedagogica antirracista, ja que ha um direcionamento
especifico para a contribuicdo dos saberes africanos, assim como dos indigenas.

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
antecederam a aprovagdo da 10.639/03, pouco se preocuparam em criar
instrumentos pedagdgicos e politicos para contemplar, eficazmente, as questbes
raciais, 0 que nao invalida os indicativos como o presente no 4° paragrafo da lei n°9.
394/96.

2.1.4A Lei 10.639/03 Trajetos E Possibilidades Para Uma Educacédo Das Relagdes

Raciais

As pesquisas e andlises desenvolvidas ao longo deste trabalho
foram orientadas para proporcionar ao leitor um exame critico sobre a san¢éo da Lei
10.639/03 que fez alteracdes nos artigos 26 e 79 a Lei 9.394/96. O desdobramento
dessa alteracdo proporcionou, no espaco educacional, discussfes importantes sob
uma nova perspectiva educacional capaz de romper com um sistema de ensino que
silenciou a histéria de negros e indios e ndo reconheceu sua identidade.

Entende-se que seja necessaria uma orientacdo educacional capaz
de criar um ambiente de ressignificacdo de identidades, de valorizacdo e de
reconhecimento tanto da populacao indigena, quanto da negra.

Ndo se sabe que proporcdo atingiu, em territério nacional, a
aplicacdo dessa lei. Mas, no ultimo capitulo desta dissertacdo far-se-4 — em
entrevistas com os professores de sociologia do ensino médio — uma coleta de
dados para avaliar, pelo menos na cidade Londrina, como essa lei repercute e quais
0s caminhos que os docentes buscam para a sua efetivagao.

A obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura africanas e afro-

brasileiras contribuiu para se ter uma ideia de como os curriculos da educacéo
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basica, e também superior, sdo elaborados. Essa elaboracdo parte de um
conhecimento que ndo contemplam as diferentes formas de organizacdo social nem
diferencas étnicas e raciais no Brasil.

Paralelemente & aprovacdo da Lei foi fundada a SEPPIR®
(Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial) cuja funcdo é
sustentar projetos e acfes direcionados a promoc¢ao da igualdade racial. Em 2004,
o Conselho Nacional de Educacédo, em parceria com as entidades negras,
desenvolveu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Esse
documento tem a finalidade de orientar a pratica docente acerca dos contetdos a
serem abordados.

No mesmo ano, o Ministério da Educacao, junto a UNESCO, langou
a Colecdo Educacao para Todos, que sdo um conjunto de materiais de apoio cujo
objetivo é contribuir para a formacao e informacéo de profissionais da educacgéo. Os
temas tratados por este projeto relacionam-se aos saberes indigenas e negros
(africanos e brasileiros), a educacao de jovens e adultos e a sexualidade. Todos
esses materiais disponiveis on-line sdo de dominio publico.

Iniciativas como as citadas podem colaborar para que a Lei
10.639/03 seja implementada nas escolas, ainda néo é suficiente, pois é preciso um
movimento coletivo que envolva todo o corpo docente e pedagdgico, assim como a
sociedade. Logo, a preocupacdo em criar um ambiente coletivo diz sobre a
importancia desse tipo de intervencdo para o desenvolvimento de uma pedagogia

direcionada as questfes raciais.

% http://www.seppir.gov.br.
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O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagdgicas, visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacéo
da identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condi¢cbes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relacdes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando como relacdes
etnicorraciais. Dependem, ainda, de trabalho conjunto, de articulagéo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e
politicas nas relagBes etnicorraciais ndo se limitam a escola
(BRASIL, 2005, p.5).

Em se tratando de estudos sobre as politicas educacionais,
Fernando de Azevedo®” pode ser considerado um exemplo de intelectual que
dedicou seu trabalho, assim como seus escritos, a construcdo de uma educacao
publica e democratica.

Para ele, o papel social da escola publica era construir a consciéncia
de um projeto coletivo de nacao, ou seja, de um pais capaz de superar e vencer 0S
privatismos de grupos especificos. A educacdo € pensada pelo autor, além da sua
perspectiva pedagogica, pois, para ele, a educacao € parte organica da sociedade e
da cultura; ndo € possivel pensa-las (sociedade e cultura) sem compreender a
educacéo e as dificuldades sociais que h& no interior da organizagéo social.

As discussOes levantadas pelo autor sobre o aspecto transformador
da educacado se inscrevem na perspectiva deste trabalho, pois, conhecendo-se os
cerceamentos provocados pelo racismo e discriminacdo, é possivel saber o quanto
eles impedem, ou dificultam, o acesso de jovens negros e criangas negras ao ensino

e sua permanéncia nele.

Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais negros
engajados na luta antirracismo, levaram mais de meio século para
conseguir a obrigatoriedade do estudo da histéria do continente
africano e dos africanos, da luta dos negros no Brasil, da cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional
brasileira. Contudo torna-los obrigatérios, embora seja condicdo
necessaria, ndo € condi¢cdo suficiente para a sua implementagéo de
fato (SANTOS, 2005, p.34).

® Ver em AZEVEDO (1956), (1958), (1958), (1996).
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O ideal seria tornar as orientacdes e as diretrizes previstas pela lei
10.639/03 parte orgéanica da educacéo brasileira, assim como foram incorporados 0s
conteltdos de matriz europeia e I|hes foram atribuidos os significados de
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento e amadurecimento intelectual de
criancas e jovens.

Com efeito, nem as andlises desenvolvidas neste trabalho, nem os
protagonistas da luta politica em favor da pedagogia das relacdes raciais, defendem
a superioridade da histéria negra; simplesmente ela é tao essencial para o processo

educativo quanto qualquer outro conhecimento.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas
com o objetivo de educacao das relacfes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre 0os brancos
a consciéncia negra. Entre o0s negros, poderdo oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem
africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiguem as
influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da historia
e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da
sociedade e da escola, da divida social que tém em relacdo ao
segmento negro da populacdo, possibilitando uma tomada de
posicdo explicita contra o racismo e a discriminacdo racial e a
construgdo de agbes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educacao brasileira E importante destacar que n&o se trata de mudar
um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira (BRASIL,
2005, p.8).

A ampliacdo dos curriculos prevé a intervencdo no modus operandi
da educacao nacional. Essa ndo € uma tarefa facil, uma vez que essa discussao
sobre os curriculos ndo se resume em questionar os conteidos em si, mas sim em
questionar um padrdo de educacdo e de sociedade, que se reproduz ha pelo menos
quatro séculos.

As reflexdes de Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2005) sobre o
gue ensinar destacam que as africanidades devem ser estudadas e compartilhadas
com todas as criancas, jovens e adultos. E possivel, conforme a constatacdo da
autora, entender que os estudos sobre das africanidades pode levar ao
desenvolvimento de uma nova consciéncia sobre a educacdo para as relacdes

raciais, pois:
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Ao dizer Africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da
cultura brasileira que tém origem africana. Dizendo de outra forma,
estamos, de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de
organizar suas lutas, préprios dos negros brasileiros, e de outro lado,
as marcas da cultura africana que, independentemente da origem
étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia (SILVA, 2005,
p.157).

Considerando-se as diretrizes curriculares para uma educacao que
contemple as relagBes étnico-raciais, nota-se que h& uma busca pelo estudo das
africanidades no pafs. De acordo com os indicativos do Parecer CNE/CP 3/2004%,
para o desenvolvimento das discussfes nhas instituicbes de ensino, ha como
principios basicos: a consciéncia politica e histérica da diversidade, o fortalecimento
de identidades e de direitos e acdes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes (BRASIL, 2004, p. 19-25).

Sobre a consciéncia politica e historica da diversidade vé-se que a

letra da Lei faz referéncia

a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos; - a
compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos etnicorraciais distintos, que possuem cultura e
histéria préprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem,
na nacao brasileira, sua historia; - ao conhecimento e a valorizagao
da histéria dos povos africanos e da cultura afro-brasileira na
construcdo histérica e cultural brasileira; - a superacdo da
indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros, 0S povos
indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no
geral, pertencem, sdo comumente tratados; - a desconstrucdo, por
meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando eliminar
conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem
a negros e brancos; - a busca, da parte de pessoas, em particular de
professores ndo familiarizados com a analise das rela¢des étnico-
raciais e sociais com o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, de informacgdes e subsidios que lhes permitam formular
concepcbes nao baseadas em preconceitos e construir acdes
respeitosas; - ao dialogo, via fundamental para entendimento entre
diferentes, com a finalidade de negociacdes, tendo em vista objetivos
comuns, visando a uma sociedade justa (BRASIL 2004, p.18).

Sobre o fortalecimento de identidades e de direitos, tém-se:

% Esse parecer é referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovado em 2004.
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0 desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; - o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra 0s
negros e os povos indigenas; - 0s esclarecimentos a respeito de
equivocos quanto a uma identidade humana universal; - 0 combate a
privagcdo e violacdo de direitos; - a ampliacdo do acesso a
informac0des sobre a diversidade da nacgéo brasileira diferentes niveis
e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os
localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.
(BRASIL 2004, p.19).

Sobre as aglOes educativas de combate ao racismo e a

discriminacoes, 1é-se:

a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relacbes com pessoas hegras,
brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relacdes entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade; - a critica
pelos coordenadores pedagégicos, orientadores educacionais,
professores, das representacfes dos negros e de outras minorias
nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-
las; - condicbes para professores e alunos pensarem, decidirem,
agirem, assumindo responsabilidade por relacdes etnicorraciais
positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos,
contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas; - valorizacao
da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danca,
marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; -
educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimoénio cultural
afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo; - o cuidado para
gue se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes
grupos sociais, etnicorraciais na constru¢do da nacao brasileira, aos
elos culturais e histéricos entre diferentes grupos etnicorraciais, as
aliancas sociais; - participacdo de grupos do Movimento Negro, e de
grupos culturais negros, bem como da comunidade em que se insere
a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboragédo de
projetos politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-
racial” (BRASIL 2004, p.19-20).

Esses principios podem ser compreendidos como partes
fundamentais do processo de efetivacdo da Lei 10.639/03, visto que mostram a
importancia do envolvimento coletivo de todos os agentes no processo educacional.
Esse envolvimento esta relacionado ao desenvolvimento de um olhar critico e atento
a necessidade de disponibilizar no ambiente escolar conteidos e problematizar o

racismo, o preconceito e a discriminacao.
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Sérgio Pinheiro, ao analisar a Lei e as orientagcbes para a sua
implementacéo, apresenta cinco eixos tematicos para a orientacdo das atividades
didatico-pedagogicas em salas de aula e escola: a) relagbes étnico-raciais, racismo
e antirracismo no Brasil; b) memoaria e atualidade da resisténcia negra no Brasil; c)
contribuicdo negra para a construcao da sociedade brasileira; d) diaspora negra para
as Américas e 0 negro no contexto internacional; e) Africa: cultura, histéria e
inser¢cao no mundo moderno (PINHEIRO, 2005, p. 112).

A utilizacdo dessas orientagcbes pode ajudar na elaboracdo de
planos de trabalhos efetivos, de modo que as instituicbes escolares possam
desenvolver acdes coletivas capazes de promover uma percepcao diferente daquela
que é convencionalmente reproduzida sobre a histéria e protagonismo da populacéo

negra brasileira e africana.

Do ponto de vista metodoldgico, essas mudancgas trazem grande
contribuicdo para a reflexdo sobre o ensino. A pesquisa de novas
estratégias de trabalho com a perspectiva étnico-racial traz a
oportunidade de revisdo do referencial ocidental-eurocéntrico de
conhecimento. A interpretacdo do mundo sempre é uma entre outras,
mas o momento da transmissdo desse modelo o que néo falta é a
omissdo sobre o embate que ha na legitimacdo do conhecimento.
Ndo cabe abandonar esse referencial, mas confronta-lo consigo
mesmo e com outros referenciais, outras formas de ver o mundo. Do
confronto poderdo emergir visbes bastante promissoras, que tragam
entendimento critico sobre as relages sociais e do mundo, com mais
conhecimento (PINHEIRO, 2005, p. 121).

Considerar a escola como um ambiente providencial para a
transformacdo de consciéncias, e também como meio de manter o status quo é
percebé-la como um espaco social contraditorio. A construcdo de um projeto de
educacédo para eliminar quaisquer praticas discriminatorias refletirh ndo somente na
implementacdo da Lei 10.639/03, mas fundamentalmente nos referenciais de
valorizacdo da identidade negra, das contribuicbes de intelectuais negros para a
formacao do pensamento social brasileiro e para a desconstrugédo do olhar exético e
estereotipado para a Africa®®.

% De acordo com os escritos de Kowalewski: “o reconhecimento néo exige sO a adogdo de politicas
de valorizagdo e respeito as pessoas negras, a diversidade, mas também a reparagdo das
desigualdades e a formacgéo de professores comprometidos com a educagéo de negros e brancos,
que se relacionem com respeito” (KOWALEWSKI, 2010, pg. 221).
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O debate aberto desse tema no espacgo escolar é da mais alta
relevancia para a reflexdo acerca da identidade e pertencimento
etnicorracial numa sociedade que define a cor da pele o destino que
os individuos terdo. Mais do que averiguar essa constatacdo, €
preciso avancar no debate da superacdo do racismo, discutindo
politicas publicas e préticas do cotidiano (PINHEIRO, 2007, p.112).

Certamente, tem-se falado sobre o curriculo, sobre a lei e seus

pressupostos, mas a questdo é como os alunos recebem essas informagdes?

Aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material didatico e
relacbes interpessoais sdo hostis e limitadores de aprendizagem
para os(as) alunos(as) negros(as). Nesses espacos, as ocorréncias
de tratamentos diferenciados podem conduzir, direta ou
indiretamente, a exclusdo deles(as) da escola, ou ainda, para os(as)
gue la permanecem a construcdo de um sentimento de inadequacéo
ao sistema escolar e inferioridade racial. (CAVALLEIRO, 2005, p.
69).

Nos dizeres de Cavalleiro, existe a preocupacdo em despertar,
principalmente nos alunos negros, o sentimento de pertencimento ao sistema
educacional. Essa preocupacdo €, significativamente, importante, pois pode
influenciar diretamente na insercdo, permanéncia e continuidade dos alunos nos
bancos escolares. O modo como foi desenvolvida a estrutura educacional no Brasil
ndo contemplou, de fato, essa populacdo e sé contribuiu para o0 aumento das
desigualdades de oportunidades e tratamento.

A relacdo entre educacdo e aluno e com o professor como
mediador pode fortalecer a exclusdo, assim como romper com as praticas
mantenedoras dessa estrutura de poder cujo racismo e formas correlatas de
discriminac&o parecem ser parte da vida social.

Para saber como esse fortalecimento ou ruptura ocorre no
ambiente escolar, no proximo capitulo serdo analisadas as entrevistas com o0s
professores e as professoras de Sociologia do ensino publico que, em seus
depoimentos, poderdo fornecer elementos — sobre a pratica docente e a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras — e, assim,
seja possivel compreender os encaminhamentos para a implementacdo da Lei
10.639\03.
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3 AS INTERFACES DO DITO E DO NAO DITO: EM BUSCA DA IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES E TRATAMENTO NO AMBIENTE ESCOLAR

Os capitulos anteriores foram importantes para compreender que
eventos historicos contribuiram ndo sO para valorizar a trajetéria das lutas e
resisténcias da populacdo negra na area da educacao e do trabalho, principalmente,
mas também para promover algumas mudanc¢as do panorama racial no pais como,
por exemplo, as cotas raciais e a Lei 10.639\03.

Contudo, é sabido, também - a partir das analises desenvolvidas -
gue as mudancas operadas ainda ndo atingiram todos os negros brasileiros e, por
mais que ocorra certa abertura para o dialogo e a aprovacdo de algumas politicas
raciais, isso ndo é o suficiente para que elas se tornem efetivas em todo territério
nacional.

A invisibilidade da populacdo negra e a auséncia da preocupacao
em torna-la visivel colaboraram, desde o periodo colonial, para fortalecer, na
subjetividade individual e coletiva, a ideia de que em solos brasileiros existe
igualdade de tratamento e oportunidades para todos.

No plano da retérica, isso pode até convencer, mas, no plano
empirico das relacdes raciais e sociais estabelecidas, essa pretensa igualdade cai
por terra porque os dados quantitativos e qualitativos sobre as reais condi¢des de
vida da populacédo negra revelam uma situacéo bem diferente.

Os dados fornecidos pelos institutos de pesquisa (IBGE’®, PNUD"?,
PNAD’?, IPEA”™, CEERT™), assim como as pesquisas de intelectuais (negros e
brancos, analisadas ao longo deste trabalho) denunciam que, principalmente na
esfera da educacdo e do trabalho, h4a um longo caminho para percorrer até ser
alcancada a plena igualdade racial e social.

Em vista disso, o presente capitulo se desenvolve com a premissa
de conhecer, entender, compreender e apreender as particularidades do processo

de implementacéo, se as houver, desta Lei por meio da atuacao dos professores de

"% Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

"> Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento.

72 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.

3 nstituto de Pesquisa Econdmica Aplicada.

™ Centro de Estudos das Relactes de Trabalho e Desigualdades.
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Sociologia, que lecionam no ensino médio da rede publica;, para chegar aos
resultados foram realizadas varias entrevistas.

Os docentes sédo considerados sujeitos histéricos, que contribuem
para a composicdo de um discurso coletivo, ou seja, é, a partir das narrativas
individuais, que sera possivel observar e entender a coletividade (SILVA, 2014, p.
122). As narrativas individuais dizem respeito as experiéncias dos profissionais
entrevistados no que tange aos posicionamentos politicos, ideoldgicos, educacionais
e praticos referentes a Lei. Assim, pretendeu-se perceber se as narrativas se
consolidam ou ndo, em uma agao coletiva.

Para alcancar esses objetivos foram realizadas entrevistas’> com os
professores na expectativa de que seus depoimentos fossem capazes de revelar
ndo s6 o que se diz (o dito e o ndo dito) sobre a necessidade, ou nédo, de criar
espacos de valorizacdo e reconhecimento dos saberes (conhecimento nas areas
humanas, exatas, naturais e das linguagens) que foram desenvolvidos pela e para a
populacdo negra, mas também se ha ou ndo a problematizacdo das préticas
pedagdgicas que colaboram (ou ndo) para a afirmacao e efetivacdo das propostas

da Lei.

o reconhecimento ndo exige sé a adocgédo de politicas de valorizagéo
e respeito as pessoas negras, a diversidade, mas também a
reparacdo das desigualdades e a formacdo de professores
comprometidos com a educagdo de negros e brancos, que se
relacionem com respeito (KOWALEWSKI, 2010, pg. 221).

As entrevistas para este trabalho sdo preparadas segundo as
orientacdes de Tim May (2004), como ferramenta legitima de interpretacdo da
realidade social capaz de revelar como 0s sujeitos sociais interpretam, atuam e
transformam o meio social do qual fazem parte. Como instrumento metodologico, a
perspectiva hermenéutica pode colaborar significativamente para as analises das

entrevistas, pois:

> Todas as entrevistas estio em anexo.
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Elaborar uma entrevista que incite o discurso, a narrativa livre, € uma
atividade complexa [...] exige uma compreensdo preliminar da
guestdo a ser pesquisada. As perguntas devem refletir os interesses
do pesquisador, suas formulagcbes e linguagens. O momento da
entrevista se descortina como um ambiente de expectativas, tanto do
entrevistador, como do entrevistado O ato de compreender as falas
que emergem do processo dialégico na pesquisa cientifica passa
necessariamente pela hermenéutica, que é a forma de entender as
manifestacdes que se estabelecem nas discussdes relacionadas
entre pesquisa e sociedade e de conhecer suas significagcdes
(RORATTO, 2010, p.176).

A hermenéutica, segundo Roratto, pode ser compreendida como a

arte de trazer novamente a fala o dito ou o escrito; a arte da
compreensdo, do sentido fixado pelo escrito, de acompanhar
discursos (RORATTO, 2010, p.186).

A compreensdo dos sentidos da fala, um fator essencial nesta
pesquisa, € um recurso muito caro porque compreendendo-os, abrir-se-a um
caminho para chegar ao entendimento das (im)possibilidades de alcance da Lei
10.639\03.

A proposta inicial era unir as analises das entrevistas que foram
realizadas pessoalmente com um questionario disponibilizado nas redes sociais e
principalmente em grupos de discussdes online de professores que lecionam a
filosofia e a sociologia. Entretanto, somente um professor se disponibilizou a
responder ao questionario. Sera isso um sintoma de uma possivel despreocupacao
com a discusséao racial na esfera educacional? Ainda que este ndo seja o foco do
presente trabalho, ele ndo deve ser ignorado. Mas essa é, somente, uma hipétese:
nao foram realizadas investigagOes capazes de esclarecer as razbes por que nao se
respondeu ao questionario, e essas podem ser diversas.

Foram entrevistados dez professores; entretanto, uma das
entrevistas foi prejudicada e infelizmente ndo pbéde ser utilizada como material
empirico desta pesquisa. Os autores Lefévre e Leféevre (2005) falam, na obra O
discurso do sujeito coletivo: um novo enfoqgue em pesquisa qualitativa
(desdobramentos), da necessidade do pesquisador e entrevistador preocupar-se
com todos os detalhes, desde as pilhas utilizadas pelo gravador até a condi¢cdo do
audio, para que nao seja prejudicado o resultado final do material coletado (SILVA,
2012, p. 125-127).
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Seguindo-se suas orientacdes, todos os cuidados foram tomados no
desenvolvimento das entrevistas, mas infelizmente houve o comprometimento da
narrativa de um dos professores, mas isso nao afetou a veracidade e a tentativa de
compreens&o das outras entrevistas’®.

Cada um dos entrevistados revelava suas particularidades
histéricas, sua trajetoria de formacéao intelectual, sua atuacdo como sujeito social,
sua pratica docente, sua vida cotidiana repleta de contradi¢cdes, de otimismos e de

descrencas. Os depoimentos confirmaram estas palavras;

As historias fazem parte da nossa vida e constantemente € possivel
escuta-las e confronta-las com a vida cotidiana. Pode-se afirmar que,
de certa forma, elas sdo instrumentos que auxiliam o homem na sua
formagéo (SILVA, 2012, p.120).

Ao narrar suas histérias e confia-las a pesquisadora, o0s
entrevistados confirmaram o que Silva - ao problematizar os escritos de Rosa e

Arnoldi (2008) — considera uma relacdo de cordialidade capaz de ser

[...] responséavel por gerar uma inter-relacdo de confianca e por
produzir uma visdo do entrevistador como um confidente, por parte
do entrevistado, embora seja comum que 0 entrevistado mantenha
sua privacidade (SILVA, 2012, p. 123).

Para preservar a privacidade dos entrevistados e, em respeito a sua

confiancga, esta pesquisa utilizar4 pseuddnimos.

3.1 DAS FALAS INDIVIDUAIS, DO DITO E DO ESCRITO: SENSIBILIDADE OU

OBRIGATORIEDADE?

As histdrias contadas e as experiéncias vividas compdem a trajetéria
de todos os sujeitos sociais que se dispuseram e contribuiram para que esta

pesquisa fosse de fato concluida’.

® As entrevistas ocorreram de modo muito particular e curioso, pois a preocupacdo em seguir as
perguntas do roteiro era muita, mas, na maioria das vezes, a impressdo que se tinha era quem
estava conduzindo o entrevistado era a entrevista.

" S50 mais de dez anos de pesquisas e envolvimentos em projetos de extensdo sempre
direcionados a problematizacdo das estruturas de poder que mantém o panorama de exclusdes, de
desigualdade de tratamento e oportunidades a populagao negra.
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Em 2003, quando a Lei 10.639/03 foi aprovada, parecia um “monstro
de sete cabecas”, um leviatd pronto para desestruturar a zona de conforto de um
sistema educacional que legitima a exclusdo de criancas e jovens negros brasileiros
diariamente em raz&o tanto de fatores diversos, tais como a pobreza extrema, 0 néo-
acesso a habitacdo adequada, a agua potavel, ao saneamento, a saude, a
seguranca, quanto de uma dinamica curricular e pedagogica.

No entanto, ndo se pode negar que, como foi explorado nos
capitulos anteriores, muitas intervencdes estavam acontecendo, Brasil a fora, antes
de 2003 entre as quais a promocado de um espaco escolar’® onde a populacdo negra
também se sentisse integrada.

O leitor pode estar se perguntando: Sera que a autora esta
desenvolvendo conclusdes antes de analisar as falas e as experiéncias dos
professores entrevistados? Esta pesquisa ndo esta concluindo de anteméao e, sim,
provocando a curiosidade para dar continuidade a esse esforco de contribuir para a
compreensao de um dado especifico da vida social.

Para tanto, pergunta-se se o0 ensino de sociologia, na cidade de
Londrina, para atender as exigéncias da Lei 10.639/03, esta ou ndo incorporando, no
dia-a-dia da sala de aula, os conteudos que valorizam a histéria da populacdo negra
e de sua cultura.

A responsabilidade e a relevancia destes escritos residem na
possibilidade de pensar e questionar um cenario educacional que, por vezes, esta
escondido por tras das cortinas burocraticas que almejam somente o cumprimento
da Lei sem que haja um envolvimento da comunidade escolar capaz de atribuir
sentidos e significados aos temas propostos pela lei.

Por outro lado, o espirito da duvida, da busca pelo conhecimento e o
comprometimento politico podem criar mecanismos capazes de romper com essas
cortinas burocraticas e contribuir para o desenvolvimento de um ambiente
educacional mais sensivel a questdo racial, mais democrético e apto a contemplar
todos 0s grupos sociais e raciais (com saberes e uma educacéo além da visdo de

uma historia Unica).

8 «“A escola vista como espaco privilegiado de formacéo de sujeitos, pode tanto ressaltar quanto
questionar diversas formas de preconceito, dependendo dos recortes e leituras que oferecem
sobre como os homens fizeram e fazem sua histéria ou mesmo como o0s agentes se portam frente
a diversidade” (KOWALEWSKI, 2010, pg. 19).
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3.1.1 Os Significados Da Prética Se Revelam: Sensibilidade Ou Obrigatoriedade?

A primeira preocupac¢do no desenvolvimento do questionario para as
entrevistas foi conhecer a trajetéria e o envolvimento dos professores com projetos
de pesquisa ou extensdo que tivessem como foco discussdes relacionadas com a
diversidade étnica e cultural. Isso porque, conhecer a trajetéria desses sujeitos
histéricos pode contribuir para compreender suas a¢cfes e sua postura politica na
relacdo entre educacédo, racismo, discriminacdo, Lei 10.639/03 e mudanca na vida
social, a seguir a pergunta a baixo inicia a entrevista, veja. Tem ou teve
envolvimento com projetos direcionados a questdo racial? Quais? Descreva as

atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao.

“Entdo, hoje eu sou bolsista de um projeto federal, ligado a
universidade [...] que discute as questdes raciais, e também, este
ano, eu entrei na equipe multidisciplinar. Eu sabia da existéncia, mas
ndo sabia em profundidade, quais eram as questdes que eram
trabalhadas. Eu também tenho trés anos neste colégio, [entdo] neste
ano que eu fui convidada a participar e na semana de formacgéo do
més passado, a tematica era sobre a questdo da equipe
multidisciplinar e eu fui convidada a falar sobre a questao racial; eu e
a professora de sociologia e o professor de filosofia dividimos a
tematica. Entdo foi uma oportunidade bacana de tocar nesta

guestao” (Entrevistada 1).

“Nunca me envolvi’ (Entrevistada 2).

“Atividades que eu ja fiz foi a apresentacdo da lei mesmo, do
conteudo que ela pretende que se trabalhe. Mas oficinas eu dou
sobre género, questdo etnicorracial e diversidade sexual. Participei

da equipe multidisciplinar” (Entrevistada 3).

Nos relatos 1 e 3, os professores estdo, de algum modo envolvidos
em discussGes sobre a tematica racial e outras formas de preconceito e
discriminacdes. A preocupacao em se colocar como aprendiz para no processo de

aprendizagem a fim de instrumentalizar a pratica docente € um dos aspectos
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importantes no que se refere ao oficio do professor, ainda que seja um tipo de
abordagem - como se vera nas proximas analises — ndo correspondente a formacao
académica desses profissionais.

Na entrevista 2, a professora relata ndo ter envolvimento (ou teve)
com projetos de estudos direcionados a questdo racial diretamente, e isso nao
significa que sua pratica em sala de aula ndo desenvolva contetdos e discussdes

gue seja, de alguma forma relacionada ao estudo das desigualdades.

“Na escola eu me envolvia no passado, naquela equipe
multidisciplinar que tem [...] Trabalhei com meus alunos as tematicas,
fiz diversos trabalhos; professores que ndo estavam na equipe fez
muito mais, trabalharam muito mais a tematica do que 0s que nao
estavam. Fizemos evento dia vinte de hovembro comemorar o Dia da
Consciéncia Negra onde também ndo houve a participacdo dos

professores que estavam na equipe” (Entrevistada 4).

“Em termos de universidade a gente sempre tem participado da
Semana de Sociologia, da Semana de Humanidades, [...] que
também problematiza a questado racial. Na minha vida pessoal, sou
militante dos direitos humanos. Entdo aborda diretamente essa
guestao da discriminacdo, do racismo, entre outros tipos de violéncia
dai a gente acaba trazendo isso para dentro da escola [...] e equipe
multidisciplinar [...] Aqui na escola acontece isso, ainda estamos
aprendendo a ser equipe, ou seja, ainda tem uma longa caminhada
pela frente, na minha escola e em varias escolas desse pais”

(Entrevistada 5).

“Durante a faculdade, na graduacdo, eu me interessei ha questdo
indigena [...] Participei de um ano da equipe multidisciplinar do
colégio, que tinha algumas discussfes, algumas acdes [...] ai me
chamaram para dar palestra sobre a introducédo dos povos indigenas

no Brasil para professores e funcionarios” (Entrevistada 6).

A entrevistada 4, ao relatar sua participagdo na formacgédo das

equipes multidisciplinares, também revela certa despreocupacdo dos demais
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professores com o processo de desenvolvimento das atividades relacionadas ao
projeto de equipes em questao.

Nas suas falas, a professora 5 diz que além da presenca na equipe
multidisciplinar, procura outros espac¢os sociais de fala na arena politica; sua
proposta consiste em defender os direitos humanos. O que chama a atencdo nessa
fala a interpretacdo e utilizacdo dos direitos humanos sem recair nos discursos que
buscam universalizar as demandas politicas e sociais. A intencdo revelada é
contraria a ideia de universalizacdo, uma vez que a entrevistada trata de especificar
— entre as outras atitudes — a importancia das questdes relacionadas ao racismo e
as discriminacdes geradas’.

No seu discurso, a entrevistada 7, além da sua participagcdo na
equipe multidisciplinar, relata que fez parte da organizacdo e da estruturagcdo do
CMPIR (Conselho Municipal da Promoc&o da Igualdade Racial)®, e também estava
envolvida no debate sobre como encontrar caminhos para a efetivacdo da Lei
10.639/03. Ao falar sobre a equipe multidisciplinar, a entrevistada mencionou a Lei
11.645/08 que também faz alteracbes na LDB de 1996 ao prever a obrigatoriedade

do ensino de historia e cultura indigenas.

" A discussdo sobre os Direitos Humanos esta presente em diferentes espacos sociais, ndo se
limitando a uma Unica interpretagdo. Segundo Daniele P. Kowalewshi (2010), a compreenséao dos
direitos humanos pela modernidade inclui, por exemplo, inspiracbes da Revolucdo Americana
(1776) e na Revolucdo Francesa (1779) que entendiam ser necessario garantir os direitos
individuais como: liberdade, seguranca e direito a propriedade. A prioridade em discutir a dignidade
humana, principalmente apds a segunda metade do século XX, aparece com intensidade nos
debates internacionais quando a humanidade presenciou acdes de cunho totalitario responsaveis
por diferentes formas de genocidios motivados pela auséncia de respeito associado a abusos de
poder. No final da Segunda Guerra Mundial, em 1948 foi elaborada a Declaracdo de 10 de
Dezembro cuja maxima era a defesa dignidade humana. Apés os anos de 1960, com o surgimento,
na cena politica, dos movimentos sociais (ndo somente o operario contra o capital) incluem-se
novas exigéncias na Carta dos Direitos Humanos de modo que fossem inseridas as
reinvindicacdes de diferentes naturezas (KOWALEWSHI, 2010, p. 93-94). Contudo, Kowalewshi
alerta sobre algumas criticas aos direitos humanos partindo da sua origem ocidental que negaria
as diferencas e multiplicidade de culturas; é fundamental olhar criticamente, pois as liberdades
individuais podem ser confundidas com o indicativo de direitos apenas de um grupo especifico
(KOWALEWSHI, 2010, p. 95).

“Art. 2°. Compete ao Conselho Municipal da Promoc¢éo da Igualdade Racial, dentre outras a¢des,
desenvolver estudos, propor medidas politicas voltadas a promoc¢do da igualdade racial, ao
combate ao racismo e efetivacéo de ac¢des afirmativas, visando a valorizagédo e ao reconhecimento
da participacdo histérica das populagbes negra, indigena e outras etnias vulneraveis a
discriminagfes, reconhecendo-as como agentes sociais de producdo de conhecimento, riqueza,
estimulando a preservagdo de suas tradicdes, como forma de eliminar a discriminacao, racismo e
suas manifestacdes” (LEI N° 10.185, de 27 de Margco de 2007) Acesso: 28/dez/2014. Ver em:
http://www.londrina.pr.gov.br/dados/images/stories/Storage/cmpir/legislacao/lei1l01852007.pdf

80
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“Sim, na escola eu sou da equipe multidisciplinar € uma equipe que
tem como tarefa discutir a Lei 10.639-09 e a 11.645-08. Mas ao logo
da minha histéria participei de varios outros projetos, [...] na
secretaria municipal de educacdo, ajudei na organizacdo do
Conselho da Promocdo da Igualdade Racial em Londrina, na
estruturacdo do conselho, entdo tenho alguma experiéncia ja no
trabalho. Mas em 2004 eu trabalhava na Secretaria Municipal de
Educacéo, e la a gente comecou a trazer algumas pessoas como a
Petronilha, na época, veio a Londrina (ela era do Conselho, ndo me
lembro de exatamente o ano que ela veio), conversar com O0S
professores das escolas municipais. Outra professora da Bahia que
publicou um livro sobre a questédo do negro no livro didatico (esqueci
0 nome dela agora), também veio fazer uma palestra com os
professores, isso em 2004. ApOs aprovacgao da lei a gente comecou
a perceber a necessidade de implementar algumas ac¢fes nesse

sentido” (Entrevistada 7).

“A equipe multidisciplinar mesmo” (Entrevistada 8).

“Em 2012 e 2013 Projeto da Escola. Realizamos um Juari-Simulado
onde a gente discutia a questdo das cotas raciais nas Universidades
Publicas. Nesse trabalho a gente dividiu os alunos, os 3° anos, cada
sala deveria defender um posicionamento, ou contrario ou favoravel
as politicas de cotas nas universidades. E antes deles debaterem
esse assunto, eles deveriam fazer um trabalho de pesquisa”
(Entrevistado 9).

De todos os entrevistados, apenas dois ndo fizeram parte das
equipes multidisciplinares entendidas como campo de atuacdo politica e
pedagdgica; apenas uma entrevistada ndo tinha envolvimento com projetos ou
grupos de estudos em que se debatiam os temas relacionados as questdes raciais,
tanto no processo de formacéao (nas universidades), quanto no da atuacdo docente.

O questionamento que esta dissertagdo levanta é: Sera que esse
tipo de envolvimento dos entrevistados da alguma contribuicdo para a atuacdo
desses profissionais na escola ou exerce influéncia sobre ela, para que se possa

deduzir que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
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Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana® s&o
funcionais no ambiente escolar?

Esse questionamento se fez no intuito de saber se as diretrizes
podem ser compreendidas como um instrumento relevante para o desenvolvimento
de acdes pedagodgicas e de projetos no espaco escolar contra as praticas de
racismo.

Com relagdo as diretrizes, em 2010 foi publicado no Diario Oficial um
documento que previa a necessidade de compor uma equipe de professores, das
diferentes areas do conhecimento, com o objetivo de desenvolver, nas escolas,
projetos e estratégias de ensino aprendizagem a fim de colaborar para a efetivacao
das Leis 10.639\03 e a 11.645\08.

Sumula: Comp6e Equipes Multidisciplinares nos Nucleos Regionais
de Educacdo — NREs e estabelecimentos de ensino da rede estadual
de educacdo basica. A Secretaria de Estado da Educacdo, no uso
das atribuicbes legais e considerando: |. Constituicdo Federal nos
seus Art. 50, I, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art.
216, - Leis n.o 10.639/03 e n.o 11.645/08 que alteraram a Lei n.o
9.394/96n0 seu art. 26 A; Parecer CNE/CP n.o 03/04; Resolucéo
CNE/CP n.o 01/04; Deliberacdo n.o 04/2006 -CEE/PR; Instru¢do n.o
017/2006 — SUED/SEED; - a necessidade de regulamentar a
composicdo e o funcionamento das Equipes Multidisciplinares no
ambito da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), dos
Nucleos Regionais de Educacdo (NRE), nos Estabelecimentos da
Rede Estadual de Educacdo Béasica e nas conveniadas; - que as
Equipes Multidisciplinares séo instancias de organizacdo do trabalho
escolar, preferencialmente coordenadas pela equipe pedagdgica, e
instituida por Instrugdo da SUED/SEED de acordo com o disposto no
art. 8.0 da Deliberacdo No 04/06 — CEE/PR, com a finalidade de
orientar e auxiliar o desenvolvimento das acdes relativas a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, ao longo do periodo letivo e; - que
Equipes Multidisciplinares se constituem por meio da articulacéo das
disciplinas da base nacional comum, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Basica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢cdes Etnicorraciais
e para o0 Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, com
vistas a tratar da Historia e Cultura da Africa, dos Africanos,
Afrodescendentes e Indigenas no Brasil, (Diario Oficial n°. 8294 de
27 de Agosto de 2010)%.

8 Seus contetidos foram elaborados em 2004 pelos conselheiros: Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia
Ancona-Lopez.

82 Acesso 14/ set/2013. Ver em:
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Sendo assim, as equipes multidisciplinares atuariam como
mediadoras entre as Leis e a realidade escolar. Essa proposta pode ser considerada
um avango no atinente a consolidacdo de um ambiente escolar democratico capaz

de respeitar e valorizar as particularidades socio-histéricas da populacdo brasileira,

na perspectiva de contribuir para que o/a aluno/a negro/a e indigena
mire-se positivamente, pela valorizagdo da historia de seu povo, da
cultura, da contribuicdo para o pais e para a humanidade [grifo meul]
(Diério Oficial n°. 8294 de 27 de Agosto de 2010)%.

Se alguns professores fazem criticas ao desempenho das equipes
de determinadas escolas, had outros que estdo comprometidos com o0s objetivos
politico-pedagdgicos e se empenham para tornar realidade as exigéncias das
Diretrizes Curriculares. Sobre alguns problemas relacionados a aplicacdo das

equipes na escola, a entrevistada 4 diz que:
“O projeto, essa equipe multidisciplinar, é [...] eles exigem que o
coordenador seja um QPM né, um professor concursado, mas
nenhum professor se disponibilizou e entdo eu assumi a
coordenacéo para escola ndo perder a equipe; “pra” néo ficar sem a
discussao das questdes raciais. Mas eu me desiludi muito né, porque
infelizmente os professores, o interesse que eles tém nessas equipes
€ s0 o certificado de dedicacdo, se eu ndo me engano [...]. E existem
0S encontros né, mensais. Acho que sdo cerca de doze encontros e
ndo houve nenhum encontro. Os professores me falaram: N&o
vamos perder sabado, nédo, fazendo essas coisas né? Vamos do jeito
gue d& para levar. Eu me senti meio, um pouco acuada na escola
porgue PSS néo tem palavra né? PSS “num” tem vez e todo mundo
te falando um monte de coisa, por mais que vocé nado aceite, vocé

ndo tem palavra. Nao tem vez, tem que aceitar (Entrevistada 4).

O relato acima pode ser interpretado como reflexo das tensdes

raciais existentes na estrutura social brasileiras. As discussdes e propostas de acdes

www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=69167&indice=1&total
Registros=1ttp://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=69167
&indice=1&totalRegistros=1

B\www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=69167&indice=1&totalR
egistros=1ttp://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=69167 &i
ndice=1&totalRegistros=1
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ndo sao tidas como relevantes para o cendario educacional, por exemplo. Nas suas
falas, a entrevistada demonstra insatisfacdo pelas experiéncias vividas na escola
onde leciona, visto que uma parte expressiva do corpo docente ndo se mostra
sensivel a educacdo quando o assunto sdo as relagdes étnico-raciais e a proposta
de trabalho da equipe.

Em outras entrevistas apareceram algumas reclamacdes, também

sobre a atuacgéo das equipes nas escolas:

“As equipes multidisciplinares elas ndo estdo acontecendo
efetivamente, elas precisam acontecer. Aqui na escola acontece isso,
ainda estamos aprendendo a ser equipe, ou seja, ainda tem uma
longa caminhada pela frente, na minha escola e em varias escolas
desse pais [...]. Entdo hoje existe a certificacdo; se por um lado ela é
excelente porque é um estimulo a mais para a carreira do
profissional, por outro lado, também, infelizmente muitos participardo
das equipes multidisciplinares com interesse na certificacdo e ndo na
efetiva participacdo, concreta no que seria a equipe multidisciplinar”
(Entrevistada 5).

N&o se desconsidera a importancia das equipes como projeto de
escola, pois, conforme relatos da entrevistada 5 elas (as equipes) sdo consideradas
necessarias no ambiente escolar. Existem professores e gestores que se preocupam
e se interessam pela tematica e acreditam que o caminho para promover mudancas
€ viavel, assim como creem que a certificacdo de horas trabalhadas € um incentivo.
Contudo, o problema ndo esta na certificacdo® em si, mas em considera-la como
Unico estimulo para a realizacao dos projetos e das agoes.

Nas declaracdes a respeito das equipes multidisciplinares, é
possivel identificar dois perfis de professores: o primeiro é o daqueles que ndo veem

a necessidade de promover uma educacdo capaz de criar um ambiente de

8 “Art. 5.0 Os integrantes das equipes multidisciplinares que participarem das atividades formativas
realizadas receberdo certificagdo para progressdo no Plano de Carreira do Magistério Publico do
Parand, conforme Resolugdo prépria, que dispde sobre a pontuagdo dos eventos de formacéo e/ou
qualificacé@o profissional e produgcédo do/da professor/a da Rede Estadual de Educagéo Basica do
Estado do Parana” (Diario Oficial n°. 8294 de 27 de Agosto de 2010).
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valorizacdo e reconhecimento da diversidade de saberes, sejam eles africanos, afro-
brasileiros, indigenas ou europeus.

Esse tipo de comportamento social pode ser interpretado a luz das
relacdes raciais existentes na sociedade brasileira, que ndo percebe, ou ndo quer
perceber, as estratégias de manutencdo do poder que busca, a todo custo, a
formacdo de uma sociedade de privilegiados pautada em um sistema educacional
conservador e racista.

O segundo é o dos professores que procuram, por meio de suas
praticas educacionais, encontrar caminhos para romper com as artimanhas do
racismo no ambito escolar, e essa busca comeca com 0 proprio posicionamento

diante das responsabilidades de educador.

0 reconhecimento ndo exige sé a adocao de politicas de valorizacéo

e respeito as pessoas negras, a diversidade, mas também a
reparacdo das desigualdades e a formacdo de professores
comprometidos com a educagdo de negros e brancos, que se
relacionem com respeito (KOWALEWSKI, 2010, pg. 221).

A segunda preocupacéo no desenvolvimento desta coleta de dados
refere-se a seguinte questdo: Como e quando vocé teve conhecimento da existéncia
da Lei 10.639/03?

Em 2013, a Lei 10.639/03 completou dez anos de existéncia, e,
desde a sua aprovacdo, os movimentos negros junto a SECAD, MEC, CEERT,
secretarias de educacéo e estudiosos sobre o0 assunto se dedicam a elaboracéo de
projetos, materiais didaticos, conferéncias, seminarios visando criar espacos
publicos de debate e agédo para que sejam divulgados e concretizados os objetivos
propostos pela Lei. Esta € uma tarefa que deve mobilizar ndo somente as
instituicdes, mas toda a sociedade brasileira; trata-se literalmente, de um trabalho de
coletividade.

Mesmo havendo toda essa mobilizagéo, ainda é possivel encontrar
professores que dizem que nem sequer ouviram falar da existéncia da Lei. Por outro
lado, ha aqueles professores que tiveram conhecimento da Lei, passado ja algum
tempo da sua promulgacdo. Ha, ainda, aqueles que ndo se interessam em conhecer
e também aqueles/as que se empenham cotidianamente para que ocorra o0

desenvolvimento de um sistema educacional mais democratico e menos excludente.
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De modo geral, todos os entrevistados tinham conhecimento da
existéncia da Lei, alguns com mais, outros com menos envolvimento. Um dado
relevante é que a maioria dos professores entrevistados passou a conhecer a Lei a
partir dos Cursos de Formagao Continuada promovidos pela Secretaria de Educacao
e Nucleo Regional de Educacéao, e outros por estarem, de alguma forma, envolvidos
com as discussfes politicas no processo de aprovacdo. Com o0 objetivo de

proporcionar ao leitor uma visdo geral acerca deste assunto, veja as disposi¢coes

abaixo:

Quadro 1%

Curso de Formacgao Continuada

Entrevistada 1

“Precisamente eu ndo saberia dizer, mas
me lembro “de curso” em 2007 que era
direcionado a essa questdo; No Parana
mesmo [né] as equipes multidisciplinares
sdo formadas a partir de 2007, [ent&o]
eu sabia da existéncia, mas nunca tinha
participado de nenhuma”.

Entrevistada 6

“Tive contato com a lei quando eu comecei a
dar aula, em 2005 e 2006 por ai, da discussao
das diretrizes [...] na semana pedagogica”.

Entrevistada 2

“Eu ouvi falar, assim que eu me tornei
professora, nos cursos de formacédo. No
2° ano eles mencionaram era algo
assim, que a gente teve conhecimento,
mas ndo teve aplicagdo assim que a
gente teve conhecimento, mas que ndo
teve muita aplicagdo... Ninguém veio dar
um curso sobre isso especifico. Agora, ja
esta bem mais organizado isso”.

Entrevistada 8

“Conheci a lei na graduagédo, profundamente
quando eu comecei a dar aula, em arapongas
em 2010, e depois ficou mais sistematizado
em 2012 quando eu comecei a dar aula aqui,
ja tinha mais ou menos organizado um grupo
de estudos. Entdo foi a partir de 2012 que eu
me encaixei em todas as discussfes”.

Quadro 2

Envolvimento: Militdncia ou Vinculo com alguma instituicao

Entrevistada 5

“Na  verdade, eu néo tomei
conhecimento, eu ajudei na luta pela
aprovacdo. NoOs brigavamos também
pela aprovacdo da lei, a gente queria
uma lei que trouxesse de uma forma
para discutir. Uma coisa é vocé lutar por
uma lei que traga uma maior incluséo
social, que resgate a identidade nossa
enquanto povo e a outra questdo é fazer
essa lei ser cumprida [...]" (Militancia).

Entrevistada 7

“Em 2003 quando foi aprovada a lei, a gente ja
comegou a pensar um pouco mais nessa
guestdo. Nao foi assim [...] tdo rapida as
acoes, porque no setor publico € um pouco
mais demorado”.

(Vinculo com instituicdes).

% Todas as informacdes que constam nos quadros 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 foram retiradas das entrevistas

concedidas pelos professores de sociologia.
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Quadro 3
Curiosidade pedagdgica Sem data esclarecida
Entrevistado 9 Entrevistada 3

“Entdo na verdade eu tive acesso as |“Sempre fui buscar conhecimento”.
discussbes que estavam sendo feitas,
até a aprovacdo da Lei, mais por
curiosidade mesmo [...] relacionado a | Entrevistada 4
guestdo da educacdo, e quando a Lei é
aprovada o Governo do Estado instaura | “A bastante  tempo A 10.639\03...
as equipes multidisciplinares nos | desmistificando realmente essa ideia da
colégios e ai os professores sao | histéria do negro, da cultura, em momento
convidados a participar e tracar as | algum [assim] ela é valorizada”.

estratégias. Entdo o meu conhecimento
€ anterior, mas quando vem para escola
a partir das equipes”.

Uma das recomendacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana é sobre a importancia que deve ser atribuida a formacéo e
informacgao dos professores sobre a relevancia da Lei 10.639/03, assim como sobre

como aplicar os materiais tedricos e conceituais trabalhados no cotidiano escolar.

Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho
para discutir e coordenar planejamento e execucdo da formacdo de
professores para atender ao disposto neste parecer quanto a
Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e ao determinado nos Art. 26
e 26A da Lei 9.394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de
Formacdo Continuada e Certificacdo de Professores do MEC.
Introducéo, nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da educacédo: de andlises das relagdes sociais e raciais
no Brasil; de conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo,
discriminacdes, intolerancia, preconceito, esterebtipo, raca, etnia,
cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacdo das relacBes étnico-raciais e do ensino e
aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos (BRASIL, 2004, p.23).

Esses cursos de formacdo sdo geralmente ofertados na semana
pedagogica desenvolvidos nas escolas que ocorre uma semana antes do inicio do
ano letivo.

Nos quadros acima (nas paginas 158 e 159) foi possivel ver que a
maioria desse grupo de professores entrevistados obteve conhecimento da

existéncia da Lei ou se dedicaram a estudar seus pressupostos nos cursos de
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formacdo. Contudo, ndo menos importante é o fato dos professores atuarem
politicamente em outros espacgos sociais (que ndo somente a escola) que lhes deram
oportunidade de participar do processo de aprovagdo, assim como das primeiras
acOes na cidade de Londrina para que a Lei fosse implementada.

Essas informacbes dao a entender compreender que ha um
movimento significativo de alguns setores sociais que se empenham em mostrar o
quanto essa Lei pode contribuir para a mudancga social no cotidiano da populacao
negra, principalmente de criangas e jovens em periodo escolar.

Mas, 0 que interessa a esta pesquisa € perceber, também, quais
sdo as expectativas dos professores sobre a contribuicdo desta Diretriz para a
problematizagdo do racismo e das discriminagdes no ambiente escolar. Para chegar
a resposta, o encaminhamento das entrevistas parte do seguinte questionamento:
De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do racismo no ambiente
escolar?

O objetivo desta Lei ndo deve ser reduzido apenas a discussao
curricular; este € um aspecto relevante, mas € necessario, antes entender que a
proposta inicial € promover, no espaco escolar, assim como em outras instituicdes e
no cotidiano da populacdo negra e branca, um cenario de desnaturalizacdo ou de
desrecalcamento do que esté posto. O que isso significa?

Significa: a) criar possibilidades dos sujeitos sociais conhecerem a
histéria do Brasil ndo apenas pelo olhar dos vencedores (0s povos colonizadores
que representam a elite dominante nos aspectos econdmicos, politicos e
ideoldgicos), mas também pelo daqueles que foram excluidos da histéria oficial, os
povos indigenas e negros africanos e afro-brasileiros; b) questionar as ideias do
branqueamento e da democracia racial que, de geracdo a geragcdo, Sao
reproduzidas nas relacdes sociais e raciais cotidianas; c¢) compreender que a
dindmica social brasileira se desenvolveu (e desenvolve) pautada nas tensbes e
contradicbes geradas pelo racismo, pelo preconceito e pela discriminacdo; d)
entender que as politicas raciais (como as ac¢des afirmativas) ndo consistem em criar
privilégios, mas em abrir, na vida social, possibilidades para que todos tenham
acesso a: alimentacdo, educacao, habitacédo, saude, lazer e seguranca.

A principio, pode parecer que esta pesquisa esteja atribuindo a Lei
10.639/03 total responsabilidade por tornar a sociedade brasileira menos excludente,

discriminatoria e racista; entretanto, ndo € o objetivo da pesquisa, é sim mostrar ao
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leitor que € possivel, desenvolver pela educacéo (formal e ndo formal), um projeto
de nacéo sem privilégios de cor ou classe.

Visando-se expor como a Lei pode contribuir para mudangas no
ensino e na discussdo sobre o racismo, foram apresentados os seguintes dados
extraidos das falas dos professores entrevistados:

a) O carater legalista: se ha o respaldo legal, isso deve ser cumprido;

b) A conscientizacdo dos professores sobre a pertinéncia desta Lei;

c) A importancia da gestéo escolar neste processo;

d) A dificuldade que os professores tém ao enfrentar os conflitos em sala de aula
com os alunos;

e) A diminui¢do das desigualdades no curriculo em relacdo ao que se ensina;

f) E direito de o aluno ter acesso a outros referenciais de conhecimento;

g) Sao discussodes e conteudos que devem ser desenvolvidos ao longo do ano letivo;

Como toda mudanca, a obrigatoriedade de pbr em préatica o0s
conteudos e temas indicados na Lei causou certo desconforto aos professores.
Afinal, muitos deles nunca tiveram contato, em sua formacdo, com o0s temas
propostos. Esse € um dado que explica as dificuldades para chegar a um consenso
na escola; entretanto, isso ndo justifica a rejeicdo dos propésitos da Lei em relagéo

ao ambiente educacional.

“Quando chegou essa lei, [...] a reacdo coletiva foi de muita rejeicéo,
ah que coisa absurda, ndo precisa disso, (aquela ideia de que a
gente vive em uma democracia racial...) ndo tem nada haver isso

dai... uma coisa sem utilidade” (Entrevistada 2).

“[...] € uma lei que uma parcela da popula¢do clamou por ela. Mas
outra parcela que tem preconceito ndo esta muito preocupada nao”
(Entrevistada 3).

[...] mesmo com a aprovacéo da lei, eu percebo que ela é um pouco
deixada de lado, assim como se fosse um tabu, os professores néo
guerem discutir, porque sabe que ele vai enfrentar esse debate com

os alunos [...]" (Entrevistada 7).
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N&o obstante as dificuldades em fazer valer a Lei nas escolas, todos
os professores entrevistados reconhecerem que ela é importante para criar proposta
pedagdgica propicia as relagdes raciais, sem reducionismos que privilegiem um

contetido em detrimento de outro ou outros.

“Que antes se privilegiava, [...] a historia e cultura europeia, acho que
a lei veio dar uma forcada para diminuir a desigualdade no curriculo”
(Entrevistada 6).

Ou seja, ndo se trata de exaltar os saberes propostos pelas
Diretrizes Curriculares elaboradas a partir da Lei 10.639/03 e desconsiderar os
saberes ja existentes nos curriculos, mas sim de proporcionar espaco para as

diversidades de saberes.

“Este ano, a Lei 10.639/2003 [...] completa dez anos de vigéncia, é
fruto de lutas do movimento negro, de estudos nas diversas areas do
saber e da acdo governamental e pode ser considerada um elemento
fundamental para garantia, visibilidade e promoc¢éo do conhecimento
sobre a construcéo da identidade da populacéo brasileira, ou resgate
de sua identidade. Tratar deste tema no ambiente escolar contribui
para problematizar sobre o preconceito e racismo contra a populagéo
brasileira, levando a compreensdao dos processos histéricos que
inviabilizam a construcdo de uma sociedade menos violenta, mais
igual, desvendar caminhos escondidos, apontar sombras nem
sempre visiveis mas que matam com a dignidade humana’
(Entrevistado/a 5).

No que diz respeito ao respaldo legal, a maioria das falas
reconhecem a importancia do carater legalista, pois, por menos concordancia que
haja no cenério escolar, os professores, ao trabalharem essas questées, poderao

ser conscientizados da importancia da lei e da necessidade de seu cumprimento.
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“Eu entendo que sim, [...] infelizmente essa questdo acaba sendo
imposta por forga de lei [...] dado a essa questao, eu acho importante

sim que precise ser efetivado por forca de lei” (Entrevistada 1).

“Porque se ndo fosse a Lei, [...] a lei forca a pensar a cultura, a
histéria do negro, dos indigenas” (Entrevistada 6).

“A lei com certeza contribui, porque te coloca essa questao: ndo é de
querer, ndo depende de gostar deste ou do outro assunto, pois a lei

esta dizendo que é para trabalhar [...]" (Entrevistada 7).

“Tendo o respaldo legal vocé tem onde se fundamentar para
justificar. Entdo a importancia da Lei é justamente esse respaldo
legal que a gente tem para trabalhar [...] é lei entdo eu tenho que

trabalhar isso [...]" (Entrevistado 9).

Mas isso também revela outro aspecto: Se o professor se recusa a
seguir os ditames da Lei, como serd a sua pratica em sala de aula? Sua recusa em
aceitar a Lei podera dificultar suas atividades em sala de aula? A maioria dos
entrevistados acredita que é preciso fazer mais que a simples obrigacdo. Em
diversos momentos, ouvem-se falas que reconhecem a necessidade de fazer mais

que o determinado na Lel.

“Eu acho que ela pode contribuir... Ja tem dez anos. Légico que néo
basta sO existir a lei tem que ter alguns mecanismos para ela ser
implementada [...] para ela ser efetivada [...] a gente precisa de
cursos, de debates, de mesas redondas enfim. E nds tinhamos que
criar esses espacos dentro da escola, a gente precisa criar essas

demandas” (Entrevistada 2).
“Ela sozinha ndo muda” (Entrevistada 3).
“Eu acho que essa lei € muito positiva, mas vejo que os professores

precisam tomar consciéncia da importancia dela. E dar sentido”
(Entrevistada 4).
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“Acho que contribui muito, com certeza. Porque é uma questéao [...],
gue mesmo com a aprovacdo da lei, eu percebo que ela € pouco

deixada de lado, assim como se fosse um tabu” (Entrevistada 7).

“Acredito que sim, h4 um avanco, s6é o reconhecimento legal da
possibilidade de trabalhar esse tema [...] O reconhecimento legal e a
obrigatoriedade de abordar isso, eu vejo como um avanco. Obvio que
nao é suficiente [...] 0 momento talvez seja outro [...]. Existe a lei, a
forma de trabalhar [...] agora a gente precisa repensar como a gente
vai efetivar isso, como que a gente vai avancar a partir dai. [...] agora
€ com agente mesmo, mobilizar os outros professores na

comunidade escolar é complicado”(Entrevistado 9 ).

N&o se trata de estabelecer uma relacdo direta entre a Lei e a sua
efetivacdo; historicamente a 10.639/03 se materializa, mas, para que ela seja
aplicada, requer-se a atuagéo de sujeitos histéricos concretos. E fundamental, entéo,

gue nas escolas se discuta sobre como se chegar a um consenso.

“Acho que essa lei, ela ndo é aplicada como deveria

, eu percebo muito isso nas escolas, na escola que eu trabalho ela
nado é aplicada, a gente exige a leitura, enfim, a conscientizagdo dos
alunos, mas para os professores nao faz sentido. Eles reproduzem
essas desigualdades na fala, no cotidiano, mas vejo que o0s
professores precisam tomar consciéncia da importancia dela [...]"
(Entrevistada 4).

As Secretarias de Educacdo e o Nucleo Regional devem estar

atentos aos procedimentos e as acdes que as escolas estdo adotando.

“Posso dizer também das secretarias de estado, e de municipio se
tiver gestor que tenha alguma preocupacédo, realmente entenda a
importancia disso, alguma coisa vai acontecer se ndo, ndo acontece”
(Entrevistada 3).

N&o basta elaborar cursos de formag&o, apresentar materiais

didaticos e obrigar o professor a trabalhar os conteudos previstos, de acordo com o
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qgue requer cada disciplina, porquanto, esta pesquisa constatou que conscientizar o
professor da existéncia do racismo e as tensdes por ele geradas, na esfera
educacional, pode ser mais eficaz na luta pela efetivacdo da Lei e para que consiga
atender as propostas nela previstas.

“Entéo, foi isso que a gente estava discutindo na ultima formacao [...].
Alguns professores de outras areas estavam revoltadissimos, por
exemplo, o professor de matematica: porque onde ja se viu...eu sou
professor de matematica, eu tenho que ensinar equacao...na minha
disciplina ndo tem espaco para isso. Ai a gente comegou a conversar
[...] tipo, ndo é sO isso que a matematica vai ensinar, tem uma
importancia. Alguns professores nem ligam para essa tematica, nem
pensavam [...] o problema esta dentro da escola, existe ainda muito
[...] aguela coisa ndo quero saber disso [...] s6é da minha matéria [...].
Sabe, literalmente se fechar naquilo, e nédo tentar entender o
ambiente escolar, ou o entorno... [...] mas eu acho que é uma
possibilidade para surgir o debate sim, eu acho importante [...], sO
gue ainda eu percebo que na escola que o pessoal ndo aceita muito
bem, ndo. Nas formagfes, mesmo, a gente ouve cada absurdo que a
as vezes...tem que ter um trabalho bem mais sistematizado, porque
existe ainda meio que uma aversao a essas tematicas, de professor
mesmo " (Entrevistado 8).
Todavia, ndo se trata de criar manuais; a vida social € heterogénea e
singular; para cada realidade escolar ha uma composicdo de agentes sociais, de
pensamentos, de acdes e de ideias que as orientam; € por isso que o professor deve

ser sensivel e perceber as particularidades sem perder de foco os pressupostos da

s

Lei. Nas Diretrizes é recorrente a utilizacdo de verbos como: conduzir, orientar e

encaminhar.

Para conduzir suas acdes, o0s sistemas de ensino, o0s
estabelecimentos e o0s professores terdo como referéncia, entre
outros pertinentes as bases filoséficas e pedagdgicas que assumem
os principios a seguir explicitados [...]| CONSCIENCIA POLITICA E
HISTORICA DA DIVERSIDADE: Este principio deve conduzir: [...]
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS O principio
deve orientar para. [..] ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO
RACISMO E A DISCRIMINACOES O principio encaminha para: [...]
(BRASIL, 2004, p.18-20).
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No cotidiano escolar, os professores de sociologia entrevistados
encontram, segundo seus depoimentos, muitas barreiras para a implementacdo da
Lei. Questiona-se entdo: Por que esta Lei se choca com o universo escolar? Por que
ela, por si mesma, ndo é capaz de promover mudanca?

Entre a letra da Lei (de qualquer lei e ndo s6 desta) e sua efetivacéo
existe uma grande distancia. Sdo muitos os embates recorrentes na vida social, em
qgualquer que seja a esfera (econémica, politica, cultural, educacional). Porém, o que
interessa entender é a natureza do embate.

Essas barreiras estdo relacionadas, também, a uma caracteristica
singular da realidade brasileira que, ao longo do século XX, foi-se fortalecendo pela
falta de politicas publicas capazes de contemplar a necessidade da populacéo
negra. E isso pode refletir na subjetividade de grande parte dos brasileiros,
especificamente nos desdobramentos de uma espécie de desprezo pelas questbes
sociais e raciais.

As ideias que contribuiram para a formacdo desse tipo de
pensamento e comportamento social — hoje questionado teoricamente, mas que
ainda permanece na consciéncia coletiva e na individual — podem ser interpretadas
como algo que tem colaborado para a defesa de uma pretensa igualdade de
oportunidades e de tratamento (sem distingdo de cor ou classe). Esse dado pode ser
considerado como uma muralha capaz de impedir o real conhecimento das
condicOes de vida da populagcéo negra.

Isso porque, o argumento utilizado permite entendendo-se que ha,
no ambito das relacdes raciais, uma possivel igualdade, torna-se desnecesséria a
discusséo sobre os desdobramentos do racismo e das diferentes formas de exclusao
(na area da educacao, no ambito do trabalho, na esfera da saude, da habitacdo) e

de violéncia (exemplando: o alto indice de assassinatos da juventude negra)®°.

% A Folha de S&o publicou no dia 05 de janeiro de 2015 uma reportagem em carater de denuncia

sobre os altos indices de violéncia que comprometem a vida da maioria da popula¢éo jovem negra
no Brasil, os dados sédo alarmantes, veja: “Ser jovem e negro no Brasil é correr 2,5 vezes o risco de
morte de um jovem branco. No Nordeste, esse perigo é de cinco vezes. Na Paraiba, 13,4. E o que
aponta o indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia e Desigualdade (IVJ 2014), pesquisa
realizada pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica a pedido do governo federal, que deve
divulga-la nos préximos dias. O estudo calculou taxas de homicidio ponderadas de jovens negros
(pretos e pardos) e brancos, de 12 a 29 anos, a partir de dados de 2012 do Datasus (banco de
dados do Sistema Unico de Saude), em que o indicativo de cor é preenchido por agentes de
salde. A pesquisa concluiu gue a desigualdade racial cotidiana do pais encontra sua expresséo
mais _aguda na comparacdo dos dados de morte por homicidio da juventude [grifo meu]. Com
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E importante, neste momento, retomar as bases tedricas que
possibilitaram a construcdo dessas ideias e entender que o fato de alguns
professores nao verem significados na Lei pode ser indicio de um problema maior.

No desenvolvimento dos capitulos anteriores houve preocupagdo em
discutir por que néo ha interesse em tratar das questdes raciais, sabendo-se que o
trato dessas questdes pode colaborar para o combate ao racismo e a discriminacéo
e para a implantagdo da democracia social e racial.

Estudando-se a histéria brasileira para compreender a profundidade
do debate sobre a democracia racial € possivel encontrar resquicios no pensamento
abolicionista de Joaquim Nabuco (ver nas paginas 15 e 16), que poderiam ser
interpretados como vestigios de uma proposta de democracia racial, ao apontar ele
a necessidade de um projeto de nacdo, do qual estivessem ausentes os conflitos
raciais.

Mas, essa € apenas uma suposicdo e carece de uma averiguacao
mais profunda, portanto, ndo deve ser tomada pelo leitor como se Nabuco fosse
responsavel pelo desenvolvimento da ideia de democracia racial. Nesta pesquisa
também néo se atribui a autoria de tal ideia a Gilberto Freyre e a sua obra. Faz-se
mencao a Freyre porque ha suposicdes de que ele seja responsavel, em virtude de
sua obra Casa Grande & senzala, pela democracia racial.

Algumas pesquisas atuais buscam justamente questionar a
associacdo desses pensamentos a Freyre, como, por exemplo, a desenvolvida por
Maria José Campos (2010), que analisou como as ideias sobre a democracia racial

antecedem os anos de 1930 e devem ser entendidas como necessarias para

excecdo do Parana, todas as outras unidades da Federacdo tém maior risco de morte por
homicidio para o jovem negro que para o branco. Os casos mais graves sdo Paraiba (risco de 13,4
vezes), Pernambuco (11,5), Alagoas (8,7), Distrito Federal (6,5) e Espirito Santo (5,9). No outro
extremo, bem abaixo da média nacional, estdo Tocantins (1,8), Rio Grande do Sul (1,7), Sdo Paulo
(1,5), Santa Catarina (1,4) e Parana (0,7) - Gnico em que 0 jovem branco tem mais risco de ser alvo
de homicidio que o negro. Dos quase 30 mil jovens assassinados em 2012, 76,5% eram negros ou
pardos. Ou seja: morreram 225% mais jovens negros do que brancos. De 2007 a 2012, enquanto o
total de homicidios de jovens brancos caiu 5,5%, o de jovens negros subiu 21,3%. O estudo deve
orientar politicas publicas para a juventude e responde a campanhas e protestos dos movimentos
negros e de direitos humanos que apontam para o fendmeno como um genocidio da juventude
negra brasileira. Entre suas recomendagfes, o 1VJ 2014 indica que politicas publicas para a
juventude negra podem acelerar ndo s a reducdo da desigualdade racial, mas também a da
violéncia no Brasil”. Acesso: 06/jan/2015. Ver em:
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/01/1570544-jovem-negro-corre-5-vezes-o-risco-do-
branco-de-ser-morto-no-nordeste.shtml
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[...] salientar o descentramento da discussdo sobre a democracia
racial da obra de Gilberto Freyre e uma maior proximidade com o
projeto das elites da época, no que se refere a questdo das relacdes
raciais no Brasil.(CAMPOS, 2007, p. 11).

Pois, para a autora

A narrativa da democracia racial no Pais seria, dessa perspectiva,
uma variacdo do discurso sobre a suposta vocacdo brasileira para
uma democracia social e ndo “democracia politica, simplesmente
politica” (FREYRE, 1940: 54). E mais especificamente no contexto do
Estado Novo que o imaginario sobre a democracia racial brasileira
tornou-se mais complexo e se sedimentou, mas ndo se restringiu ao
periodo, uma vez que esse imaginario repercutiu, por sua
sofisticagdo e popularidade na recepcdo, em periodos posteriores
(CAMPOS, 2010, p.18).

N&o consta, nos trabalhos dessa autora, 0 nhome de algum escritor
ao qual ela atribua a expressdo democracia racial, por tratar-se de uma expressao
criada pelo coletivo. Pode ser entendida, portanto, como reflexo de um periodo
histérico cuja tbnica era encontrar um carater harmonioso para as relacdes raciais
em solos brasileiros.

Como Campos, também, o antropdlogo Celso Vianna Bezerra de
Menezes questiona a suposi¢cdo que atribui a Gilberto Freyre a autoria da expressao

e a democracia racial, pois consta:

Em [...] artigo publicado no caderno “Mais” da Folha de S&o Paulo,
[que] o antrop6logo Hermano Vianna desafiou os leitores a encontrar,
em qualquer das péaginas de Casa Grande & Senzala, a expressao
mais discutida quando se fala de Gilberto Freyre: “democracia racial”
(MENEZES, 2000, p.177).

Na década de 1930, quando foi publicada a obra Casa Grande &
Senzala (1932), havia a tentativa, principalmente na esfera da producédo do
conhecimento de desenvolver um pensamento contrdrio as ideias de
embranquecimento e as supostas afirmacdes sobre a superioridade ou inferioridade
de racas. Tanto a primeira, quanto a segunda ideia se mantiveram por quase um
século para tentar explicar os significados da escraviddo, assim como o0 processo de
(des)humanizacéo da populacao negra, africana e brasileira. Se houve a tentativa de
contradizer essas ideias € porque, de certa forma, eram elas que cooperavam para

fortalecer a exclusdo da populacéo negra.
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Ao contrario das andlises e solucdes apresentadas pelos “racistas
brasileiros”, Freyre envereda por um caminho oposto, ou seja, ele
abandona aquele “racismo envergonhado” e parte, dentro uma
visada culturalista, para a constatacdo e, depois, para a defesa da
miscigenacao a brasileira. Assim, para ele, a miscigenacao deixa de
ser um “problema” a ser resolvido e torna-se uma qualidade
(MENEZES, 2000, P. 181).

Menezes adverte sobre um importante conceito desenvolvido por
Gilberto Freyre que, em certa medida, é relevante para contestar a ideia de que ele
nao atentava para os conflitos e as contradicbes existentes no Brasil, a saber:
“equilibrio de antagbnicos” e que “podem desandar em conflitos” (MENEZES, 2000,
p.182).

Que seria uma caracteristica dos portugueses desde a sua
convivéncia com 0s mulcumanos na Peninsula Ibérica dominada,
depois reconquistada. Ele enxerga esse equilibrio na vida politica (a
tradicdo conservadora entre a Ordem e a Liberdade), nas relacbes
raciais (onde os africanos aproximaram 0s extremos), na vida social
e cultural. [...]. O equilibrio dos antagbnicos pode ser percebido no
préprio titulo da obra [...] Casa Grande & Senzala, onde o simbolo
“&" aparece no lugar do “e”, que é uma conjuncdo aditiva, mas
também, adversativa (MENEZES, 2000, p. 182).

Com relacdo a suposta democracia racial, pode-se de se deduzir
gue o pensamento de cunho racista desenvolveu estratégia tedrica para promover a
crenca de que as oportunidades de acesso sao iguais para negros e brancos. Talvez
essa fosse uma alternativa menos tendenciosa e menos declarada para a
manutencdo das diferentes formas de exclusdo que tornam a populacdo negra
social, politica e economicamente invisiveis.

Mas, o que isso tem de relevante para esta pesquisa? As ideias que
sustentam a inexisténcia de racismo podem sustentar, também, a invisibilidade da
populacdo negra e quando uma parcela de professores se depara com a
obrigatoriedade de ensinar os saberes, a historia e a cultura negras - brasileiras e
africanas - como politica, pode ocorrer praticas de resisténcia, justamente por nao
possuir para esses professores, relevancia.

Por isso, quando dizem que a Lei por si s6 ndo é capaz de promover
mudancas sociais 0s entrevistados estdo se referindo a falta de empenho e de
dedicacdo em promover praticas pedagogicas antirracistas.
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De modo geral, para os professores de Sociologia, a obrigatoriedade
é um avanco significativo, mas é preciso ir além das meras formalidades®’. E como
diria Wright Mills, na obra Imaginagdo Sociologica (1969), é necessario olhar para
além das cortinas, perceber os bastidores, o que esta por trds dos fendmenos
sociais; é justamente isso que possibilita a compreensdo da realidade social. Ou
seja, perceber os bastidores consiste em entender o quanto é importante para a
transformacao revelar os motivos pelos quais ainda existe tanta resisténcia.

Pois bem, se, para promover a transformacdo € necessario um
trabalho coletivo no qual o professor esteja livre de preconceitos e aberto a novas
experiéncias pedagdgicas acerca das questdes raciais, € necessario, também, saber
como os alunos e alunas se posicionam diante dessa obrigatoriedade.

Para a obtencdo dessas informacdes o0s professores entrevistados
foram questionados sobre como: os pressupostos desta Lei podem contribuir para
promover nos/as alunos/as um olhar diferente sobre a histéria da populacédo negra
brasileira e africana e de que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do ensino
médio a esses conteudos de combate ao racismo no ambiente escolar? Sobre as

falas:

“Eu acho que sim [...] uma questdo mesmo de uma divida historica
gue, principalmente os brasileiros que tém em sua formacgédo a
miscigenacao possam conhecer. Ter o direito de conhecer a histéria

de seus povos formadores” (Entrevistada 1).

“A maioria [...] s&o bem abertos sim” (Entrevistada 3).

“O adolescente, ele ainda esta [...] em processo de formacéo [...]
esta ali aprendendo, a gente aprende durante toda a nossa vida,
entdo se houver elementos novos, informagdes, [acho que] com
certeza vai contribuir para um novo pensamento, para uma nova
visdo de mundo; quebrar realmente essa visdo Unica da vida, e da
cultura do Brasil [...]. Entdo, eu acho que a importancia dessa lei

mesmo, comecga por ai, mostrar para 0s nossos alunos do ensino

8 |sto é, que as praticas pedagdgicas, com a finalidade de discutir propostas de ensino antirracistas,
nao sejam, apenas, desenvolvidas pela obrigatoriedade, ou seja, pela formalidade da Lei.
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médio outra histéria, é fazer com que eles ndo reproduzam tanto
assim esse esteredtipo, essas piadas..., enfim, esses preconceitos

todos que existem” (Entrevistada 4).

“A reacdo da juventude é magnifica, mesmo o0 preconceito
arraigado, estas pessoas estdo prontas para o didlogo, para o

conhecimento” (Entrevistada 5).

“Eu acho que sim, porque eles vao ter um maior contato, que antes
da lei ndo teria. Na disciplina de sociologia talvez ndo, porque os
conteudos [...] de certa forma, permite [...] até na histéria. Mas eu
acho que a Lei vem contribuir para chamar a atencédo da importancia,

e ai os alunos vao ter mais acesso” (Entrevistada 6).

“Eu acho que é fundamental. [...] vocé comeca a perceber no livro
didatico algumas colocacfes neste sentido, mas ainda é muito
pouco. Os alunos precisam perceber primeiro: eu deixo muito claro,
eu digo que existe uma lei, que é obrigatdria [...]. Mas é uma pressao
muito grande do movimento negro, que € uma conquista historica
gue tem que ser trabalhado e que na verdade sempre que vocé tem
possibilidade de ampliar seus conhecimentos sobre a questdo
africana que é a base de formacdo da sociedade brasileira”
(Entrevistada 7).

“Eu acho que pode sim, mas acho que ainda est4 comecando [...].
Por exemplo, aqui (nome da escola) eu consigo um efeito, em outras

escolas ainda nao” (Entrevistada 8).

“Por um lado, é tema que atrai eles, parece que nao, parece que o
mito da democracia racial permeia todas as faixas etarias, mas eu
vejo [...] pelo menos quando eu discuto. Muitos sédo agentes e vitimas
do preconceito, de discriminagdes [...] entdo ha um interesse sim”
(Entrevistado 9).

Em todas as narrativas dos professores fica claro o quanto os alunos

desejam que se haja um espacgo para debates acerca das questbes referentes a
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todas as diversidades incluindo-se as discussdes sobre racismo e seus impactos na
vida social; por mais que ocorra, a principio, algum tipo de rejeicdo eles sdo mais
sensiveis & proposta da Lei. E possivel perceber que a juventude necessita de
espacos de fala, onde suas vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Encontrar caminhos pedagdgicos para romper com as estratégias do
racismo € fundamental para que ocorra uma mudanca de mentalidade. A insercao
dos temas e conteudos propostos pela Lei causa estranhamento, pois 0 sistema
educacional foi organizado unilateralmente, ou seja, ao se ensinar e defender um
pensamento pautado por um unico fator historico cria-se no imaginario coletivo a
ideia que a historia da humanidade é a histéria de um povo apenas.

Assim, mostrar que o conhecimento da humanidade foi desenvolvido
também por outros povos, por outras culturas, € uma tarefa politica e pedagdgica
complexa, pois para isso é preciso romper com ideias cristalizadas durante mais de
cinco séculos. Aos alunos deve ser dada a chance de debater essas questdes.

O acesso ao conhecimento dos diferentes saberes e,
especificamente, dos desenvolvidos pela populacdo negra africana e brasileira, pode
ser percebido como uma possibilidade de os alunos desenvolverem um olhar
diferenciado sobre sua ancestralidade e, assim, criarem espacos de visibilidade,

reconhecimento e pertencimento & escola e a propria histéria.

A escola vista como espaco privilegiado de formacdo de sujeitos,
pode tanto ressaltar quanto questionar diversas formas de
preconceito, dependendo dos recortes e leituras que oferecem sobre
como 0s homens fizeram e fazem sua histéria ou mesmo como os
agentes se portam frente a diversidade (KOWALEWSKI, 2010, pg.
19).

Esse tipo de discussédo ndo se apoia em meras suposicdes teoricas,
mas sim na realidade escolar experiénciada pela populacdo negra. E essas
experiéncias tém desdobramentos significativos no desenvolvimento da sua

identidade, do seu reconhecimento e valorizagao.
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“O aluno negro, o aluno afrodescendente ndo se sente pertencente,
eu posso falar isso porque eu me considero uma mulher negra [...].
Entdo, eu enquanto professora no ensino médio, e enquanto mae
também, que isso me tocou muito. Ndo sei... tentar despertar [assim]
esses alunos para outro olhar [né], e eu me emociono bastante
[neste momento a entrevistada comeca a chorar]. Eu me emociono
porque é o despertar para o aluno. Despertar que a gente existe [...]*
(Entrevistada 4).

O depoimento acima pode revelar o quéo importante é que a escola
se constitua um espaco social de construcdo de identidades e de afirmacédo da
autoestima dos negros. Mostrar a trajetéria historica da populacdo negra supde dizer
aos alunos negros que o povo da sua cor ndo foi s6 acoitado, supde dizer também,
que seus ancestrais construiram a historia deste pais ndo somente no cabo da

enxada, mas também com a caneta.

a existéncia do racismo, do preconceito e da discriminagao raciais na
sociedade brasileira e, em especial, no cotidiano escolar acarretam
aos individuos negros: auto rejeicdo, desenvolvimento de baixa
autoestima com auséncia de reconhecimento de capacidade pessoal;
rejeicdo ao seu outro igual racialmente; timidez, pouca ou nenhuma
participacdo em sala de aula; auséncia de reconhecimento positivo
de seu pertencimento racial; dificuldades no processo de
aprendizagem; recusa em ir & escola e, consequentemente, evasao
escolar [...]. Nao ha como negar que o preconceito e a discriminagéo
raciais constituem um problema de grande monta para a crianca
negra, visto que essa sofre direta e cotidianamente maus tratos,
agressbes e injusticas, os quais afetam a sua infancia e
comprometem todo o0 seu desenvolvimento intelectual
(CAVALLEIRO, 2005, p.12).

O relato da pesquisadora Cavalleiro encontra respaldo na vida
cotidiana, o que é demonstrado pelo depoimento de uma das entrevistas:

“eu nunca tive espaco numa sala de aula, como aluna, e talvez o
meu caso “é” mais grave ainda porque eu estudei numa escola
particular onde eu era a Unica negra. E entdo, quando eu ouvia falar
de negro, era sé o negro sendo agoitado, o negro escravo, se eu

pudesse abrir um buraco eu me jogava dentro” (entrevistada 4).
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Na vida escolar dessa professora ocorreu 0 que ocorre com a
maioria dos estudantes negros no ambiente escolar que, ao ndo se reconhecerem
como parte daquele espaco, a tendéncia é procurar em outros lugares em que sejam
ouvidos e valorizados. Espacgos que ndo sejam apenas 0s escolares. A inexisténcia
deles ressalta em altos indices de evaséao escolar.

Mas, se por um lado, é imprescindivel desenvolver um olhar
diferenciado sobre as contribuicbes da populacdo negra africana e brasileira que
devem ser tomadas como mecanismo de valorizacdo de sua identidade, também é
necessario que se informe a todos os alunos sobre essas contribuicdes e que todos
aprendam a apreendé-las a se respeita-las. Esse €, portanto, um trabalho de todos
os alunos envolvidos nos processos de aprendizagem, tanto 0os negros quanto 0s

brancos.

Para o aluno branco, ao contrario acarretam: a cristalizacdo de um
sentimento irreal de superioridade, proporcionando a criacdo de um
circulo vicioso que reforca a discriminacdo racial no cotidiano
escolar, bem como em outros espacos da esfera publica
(CAVALLEIRO, 2005, p. 12).

Se os pressupostos da Lei 10.639/03 levam, conforme o depoimento
dos entrevistados, os alunos a desenvolverem um olhar diferenciado sobre a historia
e cultura africanas e afro-brasileiras, como podem os professores perceber a reacao
dos alunos do ensino médio a esses contetdos de combate ao racismo no ambiente
escolar?

Nas falas da entrevistada 1 encontram-se aspectos importantes das
relacdes estabelecidas no ambiente escolar. O primeiro aspecto a ser destacado é a
da identificacdo com o tema: Se uma parcela dos alunos se identifica com assuntos
que dizem respeito as relacdes raciais, pressupde-se que, de alguma forma, esses
temas fazem parte de sua vida cotidiana, pois ou foram agentes ou alvo de

discriminagéo.

“Bom, essas reacdes sdo as mais dispares, existem alunos que
imediatamente se identificam e que ja comegam a participar logo de

cara do debate, se interessam por leituras [...]” (Entrevistada 1).



149

O segundo aspecto é sobre como os alunos negros avaliam o0s
guestionamentos e como agem em situacdes concretas, pois, uma das falas da

professora apresenta o incomodo em nao saber o que fazer:

“[...] eu preciso confessar que eu ndo sei direito trabalhar com isso,
eu ndo sei se eu chamo a atencdo no sentido que ele tenha que
participar, de que ele precisa prestar atencdo, porque também, eu
tento respeita-lo no seu entendimento, na forma como ele enfrenta a
guestdo, em que momento da maturidade ele estd, ndo é€? Se ele ta
disposto ou ndo, mas confesso que me deixa incomodada [...] ndo
sei se [..] de que maneira esse aluno esta sentindo aquela
discussdo. Como ele nao verbaliza, como ele se esconde, eu nao
tenho o posicionamento de provocéa-lo, de chama-lo, porque eu nao
sei mesmo como eu poderia inseri-lo uma vez que ele faz uma
recusa corporal tdo explicita. Entdo isso me incomoda bastante e eu
nao sei precisar também. Me orientar de como eu poderia abordé-lo”
(Entrevistada 1).

Segundo Kabengele Munanga (2005), esse € um aspecto delicado,
pois muitas vezes o professor ndo sabe lidar com “situagbes flagrantes” tanto de
discriminacéo, quanto da rejeicdo dos alunos negros como uma atitude de “defesa”.

Nesses casos, 0 autor adverte que € necessario

uma atitude responsavel que consistiria, por um lado, em mostrar
gue a diversidade ndo constitui um fator de superioridade e
inferioridade entre os grupos humanos, mas sim, ao contrario, um
fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade em
geral; e por outro lado, em ajudar o aluno discriminado para que ele
possa assumir com orgulho e dignidade os atributos de sua
diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em
detrimento de sua prOpria natureza humana (MUNANGA, 2005,
p.15).

O receio da entrevistada € compreensivel; sua preocupacao era com
0S instrumentos que possuia no momento de lidar com aquele tipo de situacao.
Contudo, ela adianta que, mesmo assim, quando esse tipo de discussao faz parte de

uma atividade avaliativa, ndo ha como nao o avaliar.
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“[...] se for um seminario, se € um trabalho, obviamente que esse
aluno tera que participar ou mesmo o conteido de uma prova, mas
geralmente, nas minhas formacdes ou nas aulas dialogadas, se eles
ndo se dispdem voluntariamente a participar eu ndo os obrigo de
forma nenhuma. N&o faco nenhum tipo de “forcar” de barra nesse

sentido” (Entrevistada 1).

A entrevistada 2 ha o relata algo que ocorreu em uma das aulas e a
fez perceber o quanto é necessario que professores fornecam mais informacoes
com a finalidade de conscientizar o aluno sobre a importancia do tema, e para que
ele entenda que as reagOes por ele apresentadas podem ser os sintomas do

sofrimento psiquico do racismo.

“[...] 1& pelo segundo ano que eu estava dando aula eu levei uma
capotada de um aluno negro, pois estava passando um filme ... eu
achei que estava abafando, que os alunos iam gostar... Nossa e esse
aluno, ele ficou logo nos primeiros momentos do filme inquieto, e se
levantou e queria sair a forca da sala de aula, brigou comigo e disse
professora ndo traz mais isso...isso € absurdo! E eu fiquei chocada,
depois eu fui falar com ele e claro que o entendi, completamente.
Porque eu acho que aquele filme & um tipo de filme que deprime
tanto, até a gente imagine quem é negro. Achei duro demais, e

pensei que a gente tem que se preparar melhor [...]" (Entrevistada 2).

O grito de resisténcia do aluno pode ser compreendido, ndo como
desacato a professora, mas sim como pedido de socorro, pois em todos 0s espacgos
sociais em que ele pode relacionar-se com alguém, os esteredtipos reproduzidos
trazem somente representagfes pejorativas que so contribuem para fortalecer a sua

baixa autoestima e 0 ndo-pertencimento racial.

Uma das consequéncias mais perversas do racismo se verifica
gquando a crianca negra passa a acreditar em sua inferioridade por
causa de todas as agruras porque tem que passar em razdo do
racismo que sofreu e, por isso, ela acaba interiorizando a ideia de
incapacidade e de baixo potencial (SILVA, 2006, P.162-163).
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E possivel entender que, quando diz “professora ndo traz mais
iss0... isso € absurdo!” o aluno esteja reivindicando o direito de se reconhecer e se
sentir acolhido nesse espac¢o social que € a escola e no qual ele possa orgulhar-se
da sua cor, da sua histéria. Nesse caso especifico, a professora compreendeu o
comportamento explosivo do aluno e procurou ouvi-lo e percebé-lo naquele cenario

de tensdes, posto que,

[...] muitas vezes, por ndo saber ou poder expressar verbalmente a
opressao por que passa — O que é comum entre as criangas —
manifesta suas revoltas e seu desgostos por meio de atitudes
agressivas contra si e os outros (ROMAO, 2001, p.167-168).

Essa atitude da professora nem sempre acontece no cotidiano
escolar; na maioria das vezes, as criangcas negras, assim como 0S jovens negros
ndo reconhecem a escola como um espaco de pertencimento, justamente por nao
serem percebidos, respeitados e acolhidos em situagdes parecidas com a narrada.
Apesar de |he faltarem instrumentos pedagogicos para intervir naquela situacao, a
professora se disp6s a ouvir o aluno, e, acima de tudo, deu-lhe visibilidade naquele
espaco.

A entrevistada 4 deixa perceber que as reagdes dos alunos sdo das
mais variadas possivel. H4 aqueles que se interessam e se envolvem, mas ha
também aqueles que ndo conseguem ver qualquer significado nos conteudos
especificos como racismo, discriminacdo e os seus desdobramentos. Mas, ainda
gue nao se veja como interessante o tema, a professora notou que nas discussodes

existe uma predisposicao dos alunos para repensar suas préprias opiniées.

“Os alunos, [...], nas atividades que a gente fez, eles se
interessavam, [...] alguns se envolveram, légico que da parte de
outros, também tem a indignacao [né], porque falar do negro, porque
um Dia da Consciéncia Negra [né€] e os brancos como que ficam né?
Mas, enfim, eu percebi que com os alunos, conforme vocé vai
trabalhando com eles, eles vao [...] se soltando [...] vAo pensando um
pouco, refletindo se realmente tem essa necessidade desse trabalho
[...]" (Entrevistada 4).
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Na narrativa ha elementos importantes que apontam para
possibilidades de didlogo entre professor, contetidos e alunos. E sabido que a
cultura escolar foi desenvolvida a luz de uma historia Unica, e € sentida a dificuldade
de abrir espacos para temas que ndo sejam os estabelecidos.

Contudo, ndo se quer manter um reducionismo que impeca 0 ensino
das questdes raciais; existe a Lei 10.639/03 que o veta. O que se quer € encontrar
caminhos que tornem possivel o cumprimento da Lei e facultem aos alunos repensar
0s conteudos e conscientizar-se da sua relevancia. A entrevistada afirma que é
possivel suscitar as reflexdes e até mesmo iniciar um processo de desnaturalizacao
do racismo; basta criar um ambiente educacional para que isso ocorra.

E a escola o cenario em que se podem promover acdes
antirracismo. Se se considera a escola espaco contraditério e complexo, ela deve
ser considerada também capaz de construir e desconstruir olhares diversos sobre a

vida social.

A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacao,
transmissdo e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se
como um dos espagos em que as representacdes negativas sobre o
negro sao difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante
local onde estas podem ser superadas (GOMES, 2003, p.77).

Ha aversdo em trabalhar temas como o Dia da Consciéncia Negra,
mas € certo que esse trabalho é um meio interessante para superar as
manifestacdes depreciativas contra a populacéo negra. No entanto, a maneira como
as escolas estdo planejando suas acdes com vistas a tornar essa data importante
para a trajetéria da populacdo negra® ainda apresenta lacunas e da azo a
comentarios do tipo “e os brancos como que ficam né?” (Entrevistada 4).

® Essa fala encontra respaldo nas narrativas dos professores entrevistados.
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O parecer CNE/CP 3/2004% determina que o dia 20 de novembro®
seja celebrado nas instituicbes de ensino como um dia para questionar 0s problemas
sociais gerados pelas tensdes nas relagcdes entre a populacdo negra e a populagéo
branca na vida social. Portanto, respondendo a indagacgéo, os brancos como ficam?
— Eles ficam ao lado dos negros na luta em favor de relacfes sociais e raciais menos
desiguais®, uma vez que a luta contra a discriminacéo racial deve ser compreendida
como uma luta em que a sociedade brasileira deve ser envolvida na sua totalidade.

Se, por um lado, a entrevistada 4 se mostra mais otimista em
relacdo a receptividade dos alunos, na entrevista 5, a professora relata o quao dificil
é trabalhar com os alunos as desigualdades raciais, o racismo, a discriminacao; para
ela, os jovens refletem a prépria estrutura social brasileira que nao vé relevancia
nessas discussdes no ambiente escolar. Entretanto, apesar das dificuldades de
trabalhar com os alunos, de acordo com a entrevistada, o problema maior sdo os

professores.

“Tem resisténcia sim, a reacdo dos alunos € negar ou entdao vem
com esteredtipo, ou vem com a formacao que ele tem na casa dele,
na igreja [...] ele vem com toda essa bagagem, néo é facil fazer esse
trabalho. Mas a questéo é que € mais dificil trabalhar com o docente

do que com os préprios alunos” (Entrevistada 5).

% Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

“A luta pela liberdade dos negros brasileiros jamais cessou. Em 1971, um significativo capitulo de
nossa historia vinha a tona pela acdo de homens e mulheres do Grupo Palmares. La do Rio
Grande do Sul era revelada a data do assassinato de Zumbi, um dos icones da Republica de
Palmares. Passados sete anos, ativistas negros reunidos em congresso do Movimento Negro
Unificado contra a Discriminacdo Racial cunharam o 20 de novembro como Dia da Consciéncia
Negra. Em 1978, era dado o passo que tornaria Zumbi dos Palmares um heréi nacional, vinculado
diretamente a resisténcia do povo negro” (RIBEIRO, Matilde, s/d). Essa citacéo foi retirada de uma
fala realizada por Matilde Ribeiro, (Ministra da Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da
Igualdade Racial — SEPPIR - de marco de 2003 a 1 de fevereiro de 2004), em pronunciamento ao
20 de novembro que foi publicado no site oficial. Acesso 21/fev/2014. Ver em:
http://www.planalto.gov.br/seppir/20_novembro/apres.htm .

Para maiores informagfes sobre a elaboracdo do projeto que demarca a data 20 de novembro
como um momento de conscientizagdo dos processos de exclusdo e do ndo reconhecimento
dos/as negros/as brasileiros/as como sujeitos historicos concretos, ver em: SILVEIRA, Oliveira.
Vinte de Novembro: histéria e contetdo. In. Educacdo e acfes afirmativas: entre a injustica
simbdlica e a injustica econdmica. (Org) Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Valter Roberto
Silvério. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2003.
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Como se viu nas analises anteriores das entrevistas, o professor
aparece novamente como uma das barreiras para a efetivagdo da Lei 10.639/03. A
maneira como a narrativa da entrevistada foi construida pode levar ao seguinte
questionamento: Se existe resisténcia por parte dos alunos anteriormente a vida
escolar (continua durante a sua formacdo como sujeito histérico), serd que, ao
chegarem a escola e se depararem com um corpo docente que nao atribui
importancia a tematica racial, eles vao-se preocupar com esses conteldos, vao-se
dedicar a problematizacéo das tensdes raciais?

A entrevistada 6, ao dizer como os seus alunos respondem aos
assuntos relacionados a questao racial, a professora relata a experiéncia que teve
quando trabalhou em sala de aula com o tema das cotas raciais e sociais. Segundo

ela, uma barreira antepde-se a esse assunto e ha muita dificuldade em rompé-la.

“[...] mas as vezes parece que a gente fala, parece que néo
internaliza...como as cotas raciais, € dificil os alunos olhares a favor,
€ mais facil a questdo das cotas econdmicas, quando chega na
raciais, a maioria era contra...que se 0 negro é igual, ele néo
precisa...que esta favorecendo...foi dificil...muitos ndo internalizaram
como uma politica para corrigir as desigualdades” (Entrevistada 6).
Se o professor tem dificuldade em compreender a necessidade das
cotas raciais como uma politica para promover a igualdade de oportunidades e nao
como um privilégio, é pouco provavel que esse assunto seja encaminhado de modo
gue os alunos possam, se nao concordar, ao menos entender que ha no pais o
problema racial, que ndo possibilita aos negros mesma oportunidade que aos

brancos, porquanto

0s polémicos debates em torno das cotas para negros nas
universidades tém proporcionado boas oportunidades para se
colocar na ordem do dia a discusséo sobre as relacdes étnico-raciais
brasileiras com seu mito de pais racialmente democratico. Em todos
0s cantos deste Brasil liderancas negras tém aproveitado a atengéo e
a curiosidade da sociedade sobre as politicas de cotas para trazer
para o centro da discussdo, ndo apenas as cotas, mas,
principalmente, a questdo da inclusdo econémica e social desse
segmento populacional. Inclusdo que passa pela garantia de direitos
vitais como: salde, moradia, trabalho, educacdo e vida digna para
todos. Ou seja, a conquista da cidadania (SOUZA, 2005, p. 111).
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Na entrevista 7, a professora faz uma afirmacéo preocupante, pois,
segundo ela, os alunos negros podem ser caracterizados por dois tipos de
comportamento em sua reacdo aos conteudos: ha os timidos e ndo se relacionam
com os demais, ha também os extrovertidos que ndo tém dificuldade de
relacionamento. Esses dois tipos, caracterizados pela entrevistada, podem fazer-nos
pensar que a responsabilidade pelas dificuldades, ou ndo, de relacionamento é

exclusivamente dos alunos negros.

“[...] muito comum, na sala de aula, determinados alunos negros
ficarem isolados isso acontece, € uma questdo que sempre me
preocupa muito, de ndo conseguir se relacionar com outros, vejo
também como uma forma de discriminagdo. Por outro lado, eu vejo
alguns alunos, e até por conta de serem mais expansivos, nao

expressam essa mesma dificuldade” (Entrevistada 7).

No Brasil ha o habito de responsabilizar a prépria populacdo negra
brasileira pelo racismo e discriminacdes. E, porém, analisar necessario analisar
cuidadosamente esse procedimento, uma vez que, 0S comportamentos citados pela
professora podem representar estratégias empregadas pelos jovens para sobreviver
em uma realidade reprodutora de elementos que mais contribuem para enfraquecer

a formacédo da identidade negra do que para afirma-la.

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo € um desafio enfrentado pelos
negros e pelas negras brasileiros(as) (GOMES, 2005, p.43).

Neste sentido diz o Parecer CNE/CP 003/2004

7

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de que 0s negros se
discriminam entre si e que sdo racistas também. Esta constatacdo
tem de ser analisada no quadro da ideologia do branqueamento que
divulga a ideia e o sentimento de que as pessoas brancas seriam
mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, teriam o
direito de comandar e de dizer o que é bom para todos. Cabe
lembrar que, no pés-abolicdo, foram formuladas politicas que
visavam ao branqueamento da populacdo pela eliminacao simbdlica
e material da presenca dos negros. Nesse sentido, é possivel que
pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do
branqueamento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual
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sdo vitimas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade
dos negros e também na dos que os discriminam (BRASIL, 2004,

p.7).

Na entrevista 8, a professora relata que, ndo obstante as
dificuldades gerais de estrutura, as reacdes dos alunos as propostas da lei sdo muito
boas. Eles recebem as informacfes e os conteudos com curiosidade e desejos de

conhecer a realidade social.

“[...] guando vocé vé que algumas discussoes ali estdo brotando ali e
tem [...] consisténcia para discutir, para problematizar a realidade [...]

eu acho isso tudo muito valido” (Entrevistada 8).

Na entrevista 9, o professor nota uma transformacdo muito
embrionaria, mas que se desdobra, significativamente, nas acfes dos alunos. Ao
narrar as particularidades do projeto que desenvolveu na escola, na qual leciona,
sobre as cotas, ele faz um relato muito importante sobre a sensivel mudanca de

postura dos alunos em relacdo as questdes raciais.

“[...] as cotas [...] eles mesmos foram percebendo como que se
davam essas relacdes no ambiente deles. Eu me lembro de que uma
das turmas queria fazer uma palestra (que eles tinham que fazer
palestras para outras salas) com o noturno, eu disse, mas 0 noturno
nao esta envolvido com o projeto, mesmo assim eles quiseram [...] a
gente que conhecer. Eles disseram: nossa tem mais alunos negros
do que no matutino eu perguntei, pois é porque serd [...] ai eles vao
problematizando, ai alunos que vdo modificando esse
posicionamento, ou entdo véo refletindo mais e ndo reproduzem o
senso comum que esta colocado. Tanto que teve um grupo que foi
contrédrio as cotas e que eles venceram o debate, porque o
argumento deles foi de que as cotas eram insuficientes e néo
resolvia o problema do negro. Que o problema do negro era muito
maior do que simplesmente o0 acesso a universidade, entéo [...] eles
problematizaram outras questdes; e eles colocaram que era
necessario ndo s6 a politica de cotas, eles até colocaram que elas
podem até existir, mas é necessério [...] eles citaram o isto de terem

s

ido ao noturno, e concluiram que o0 negro é excluido da escola
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publica também [...] ha um processo que anterior a sele¢do que faz

no vestibular” (Entrevistado 9).

Nessa fala é possivel perceber nuangas de uma inquietagdo sobre
aspectos que contribuiram, e ainda contribuem, para a construcdo dos diferentes
mecanismos de exclusdo da populacdo negra brasileira. Um dos aspectos diz
respeito ao nao-acesso da populacdo negra ao ensino superior e, para sanar esse
fator existe o sistema das cotas (raciais e sociais) que surge como uma porta de
entrada para negros e ndo-negros, menos abastados economicamente.

Outro aspecto relevante é o referente as conclusées que os alunos
chegaram, com as atividades desenvolvidas na escola; depois de muita pesquisa,
estudos, trabalhos de campo, esses alunos concluiram que a auséncia de igualdade
de oportunidades comeca na prépria escola, antes dos processos seletivos de
vestibular, por exemplo. Isso evidencia que, quando ha vontade politica e
pedagogica, € possivel tratar com os alunos sobre tais problemas, tornando-os
conhecedores das reais condi¢coes de vida da populagdo negra.

Em algumas escolas, atividades, como a citada pelo entrevistado 9
deveriam ser desenvolvidas pelas equipes multidisciplinares. Contudo, nos relatos
dos entrevistados, em diferentes momentos, essas equipes sao duramente
criticadas, sobretudo por se comporem de aparece uma critica significativa sobre
essas equipes, sobretudo porque elas sdo compostas de professores de diferentes
areas do conhecimento com posicionamentos ideolégicos divergentes que podem,
ou nao, atuar como aliados das causas raciais e da necessidade de trabalha-las no
ambiente escolar.

Os professores de sociologia que participaram e contribuiram com
essa pesquisa reconhecem que o ensino de histéria e cultura africanas e afro-
brasileiras tem mais respaldo no campo das ciéncias humanas e da linguagem, mas
ndo deixam de ressaltar o qudo importante é a participacédo de todos os professores,
seja qual for a disciplina que lecione, pois o conhecimento das questbes e dos
assuntos relacionados ao racismo e educacao é de responsabilidade coletiva e ndo
somente dos docentes de uma area determinada.

O proprio Parecer escrito em 2004, assim como a propria Lei
aprovada em 2003 determinaram que todas as disciplinas devem inserir, na

estrutura curricular, contetdos capazes de promover discussdes e debates sobre a
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contribuicdo da populacdo negra brasileira e africana no desenvolvimento do
conhecimento da humanidade.

Para saber se as demais disciplinas e seus respectivos professores
colaboram, ou ndo, para a efetivagcdo da Lei, esta pesquisa levantou a seguinte
questao: As orientacdes da Lei e os temas acerca do racismo encontram respaldo
nos contetidos de outras areas do conhecimento e na pratica dos professores? E
preciso considerar que os relatos séo de professores de Sociologia e que, portanto,
as suas impressoes é que serdo analisadas.

De modo geral, os entrevistados reconhecem, baseados em suas
experiéncias, que os problemas encontrados no cotidiano escolar sobre a aplicacao
da Lei, ndo se restringem as praticas de resisténcia dos professores das areas
exatas ou biologicas; eles independem da area do conhecimento. Existem individuos
que atuam ora para a promoc¢ao de uma educacdo - de fato democratica - cuja
proposta possa contemplar todas as diferencas (raciais e sociais) e todos o0s
conhecimentos desenvolvidos pela humanidade, ora para a manutengédo do que esta

posto como verdade, sem quaisquer questionamentos.

“Estdo... Mesmo sendo mais tradicionais eles estdo buscando o
modo de abordar isso, eu estou falando com base no que a gente vé,
nas salas dos professores, nas conversas, nas equipes. Eu acho
isso, que estdo buscando um modo de trabalhar isso, estdo abertos a
procurar, a fazer pelo menos nesses colégios que eu estou atuando”
(Entrevistada 2).

“Quanto as outras disciplinas, passa batido. [...]. Nado adianta pensar
que o professor de matemética tem conhecimento para trabalhar e
que ele quer, ndo adianta pensar que o professor de fisica e biologia.
Mas a escola neste modelo que a gente conhece, que ha um
descompasso entre modelo de escola e a realidade. E um modelo
muito arcaico ainda. Ainda que a gente se relacione com uma
direcdo aberta que se proponha a trabalhar todas essas questbes
[...]” (Entrevistada 3).

“Olha, eu ndo conhego muito bem as outras disciplinas. [...] pelo o

gue eu percebo, [...] a configuracdo € a mesma até porque depende
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do professor, eu acho. Mas néo depende sé6 dele, eu percebo que [...]
tem dois professores de historia, um trabalha, um faz varias
atividades, realiza véarios debates com os alunos enquanto o outro
fica alheio, eu acho que essa dificuldade & geral, em todas as

disciplinas” (Entrevistada 4).

“Deveriam, mas nem sempre isto acontece... Em minha trajetéria
docente ja consegui trabalhar estes conteudos com docentes de
Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia, mas € um tema que ainda
precisamos de maior comprometimento e formacgdo, inclusive
docentes da &area das Ciéncias Sociais. As resisténcias estdo na
formacdo social de um povo, a resisténcia vai estar em toda a
sociedade e em professores de todas as disciplinas. O professor de
matematica se pergunta como é possivel ele trabalhar a Lei na sua
disciplina, o professor de fisica se pergunta, o professor de biologia
se pergunta. E é possivel, porque ndo esta dizendo que vocé deva
trabalhar a parte, esta falando que tem que trabalhar na. E possivel
em todas as disciplinas porque é constru¢cdo humana, tudo que é
construcdo humana é possivel abordar. A questéo €: como eu posso
abrir mdo dos meus valores, construidos ao longo da minha vida,
para que outro possa ser visto até entdo se ele vivia invisibilizado”

(Entrevistada 5).

“[...] tanto quanto sensivel ndo (a sensibilidade das areas exatas),
pela propria formacao, pelo objeto de estudos deles. Mas eu também
acho que para todas as disciplinas d&a para fazer a ponte. Da
matematica a etnomatematica, na quimica, teve uma professora que
fez um trabalho sobre a melanina [...] eu acho que as exatas; €
possivel eles trabalharem, mas nem tanto quanto essas outras. Mas
da para fazer uma relacdo, mas eu acho que eles devem ter um

pouco de dificuldade [...]" (Entrevistada 6).

“a grande dificuldade que eu vejo, que mesmo entre 0S NOSSOS
pares, outros professores se posicionam contrariamente, e ai muitas
vezes vocé é uma voz isolada dentro da escola. Vejo que o ainda

s

tem que percorrer um caminho € muito longo. E sempre um
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argumento que vocé tem, [...], mas ta na lei, vocé tem que fazer isso
[...] ndo adianta, as vezes o professor diz a eu tenho que trabalhar
outras questdes. Na equipe multidisciplinar [...] a gente discute muito

isso” (Entrevistada 7).

“Todas as matérias né. A interdisciplinaridade constando nos
documentos [...] as pessoas esquecem. [...] é possivel, mas a gente
tem que fucar um pouco mais. O professor além de professor tem

que ser pesquisador” (Entrevistada 8).

“E possivel claro, € obvio que eu ndo posso falar a partir do professor
de matemética, mas, por exemplo, o trabalho que a gente fez sobre
as cotas, a gente exigia dos alunos que eles utilizassem todos os
contetdos das outras disciplinas [...]. Mas eu acho que é possivel,

imagina” (Entrevistado 9).

A Lei 10.639\03, Art. 1° 26 — A, determina

§ 2°0Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, [grifo meu]
em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras (Lei no 10.639, de 9 de Janeiro de 2003)%.

A obrigatoriedade recai sobre “todo o curriculo escolar”, isto €, todas
as disciplinas das areas exatas, biolégicas, humanas e linguagens sdo obrigadas a
desenvolver, em suas praticas pedagdgicas e de acordo com as especificidades de
area, os conhecimentos produzidos pelos povos africanos, assim como pelos negros
brasileiros e seus descendentes. Nao se requer, entretanto, o desenvolvimento de
uma disciplina paralela em cada area do conhecimento, mas sim a insercéo desses
assuntos e conteudos no curriculo escolar.

Os professores entrevistados acreditam que é possivel que as
diretrizes curriculares propostas para a educacao das relacdes étnico-raciais sejam

desenvolvidas em todos os campos do saber, pois, segundo a entrevistada 5, €

%2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
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“possivel em todas as disciplinas porque € construcdo humana, tudo que é
construcdo humana é possivel abordar”.

E interessante essa abordagem, dado que ela rompe, de certa
forma, com os muros tedricos entre as disciplinas para que o desenvolvimento das
atencOes sejam as demandas que realmente interessam, isto €, a valorizacdo e o
reconhecimento dos saberes desenvolvidos e acumulados pelos negros africanos e
brasileiros.

Ao contrario do ponto de vista dos demais entrevistados, a
entrevistada 3 revela que ndo ha predisposicdo, dos professores e equipe
pedagogica, em conhecer novas estratégias pedagogicas para que a
obrigatoriedade da Lei seja cumprida.

A visdo otimista dos demais entrevistados nao significa que
desconhecam as tensdes que neles gera a obrigatoriedade do ensino previsto pela
Lei 10.639/03. Eles também entendem que, para se conseguir implementar
integralmente essa Lei, ha muito para ser realizado, desde uma profunda
sensibilizacdo até um trabalho continuo de formacdo e informacdo, por que, o
“professor além de ser professor tem que ser pesquisador” (Entrevistada 8).

Ha uma informacdo, na entrevista 5, que chama a atencdo desta
pesquisa; nela se declara que as resisténcias ndo sao apenas das areas exatas ou
biol6gicas, elas existem em todos o0s espacos, em todas as disciplinas. A
entrevistada, ao se referir ao que acima se afirma, diz que, na disciplina de
Sociologia, também podem ocorrer (assim como ja ocorreu) diferentes formas de
resisténcia tanto dos professores que lecionam no ensino médio, quanto dos que
lecionam no ensino superior.

Mas, sera que na disciplina de sociologia, assim como em outras
disciplinas das areas humanas e da linguagem, ha maior disposicdo em desenvolver
conteudos capazes de promover discussfes sobre as desigualdades raciais geradas
pelo racismo e pela discriminagcdo?

Para saber das possibilidades de alcance (ou n&do) da Sociologia
propiciada pelo curriculo e pelo conteudo programatico, os professores foram
guestionados da seguinte maneira: De que forma os conteudos curriculares de
sociologia tem abordado as questbes relacionadas ao Racismo no ambiente

escolar? Como vocé aborda os conteudos que problematizam o racismo?
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As normas que orientam sobre as préticas de ensino de Sociologia
no ensino médio sdo as Diretrizes Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio
(2008) CEB n° 15/98 (DCN)® e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (1996) (PCN)®*.

Os curriculos devem ser entendidos como um reflexo da vida social,
pois ao se tratar de um sistema educacional que esta inserido em
uma dindmica contraditéria e em movimento, eles (os curriculos)
devem contemplar essas singularidades historicas. O curriculo,
enquanto instrumentagao da cidadania democratica, deve contemplar
conteludos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser
humano para a realizacéo de atividades nos trés dominios da acédo
humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva, visando a integracdo de homens e mulheres no triplice
universo das relagdes politicas, do trabalho e da simbolizacdo
subjetiva (PCN, 2000, p.15).

Mas qual €, a funcao das Diretrizes Curriculares?

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
visam estabelecer bases comuns nacionais para a Educacao Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as
modalidades com que podem se apresentar, a partir das quais 0s
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, por suas
competéncias proprias e complementares [...].

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientagbes que contribuam para assegurar a
formacédo basica comum nacional, tendo como foco 0s sujeitos que
déo vida ao curriculo e a escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulagéo, execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da
escola de Educacdo Basica; Ill — orientar os cursos de formacéo
inicial e continuada de profissionais — docentes, técnicos,
funcionarios — da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que o0s integram,
indistintamente da rede a que pertencam (BRASIL, CNE/CEB N°
7/2010. 2013 p. 7- 8).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a disciplina de Sociologia
orientam o0s professores a desenvolverem o0s conteudos programéticos. A

organizacao destas Diretrizes esta disposta da seguinte forma:

% As informacgBes contidas nesta pesquisa sobre DCN foram retiradas do documento oficial. Acesso
21/0ut/2013. Disponivel em:
http://www.nre.seed.pr.gov.br/pitanga/arquivos/File/diretrizessociologia72008.pdf

94http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf,encontra-se, também, do endereco
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf
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Dimensao
Histérica Da

Disciplina  De

contexto histérico do aparecimento da Sociologia;

Sociologia como disciplina cientifica e curricular;

Sociologia no Brasil;

Metodoldgica

Sociologia da Sociologia: da escola média & universidade brasileira;
Sociologia no Ensino Médio do Parana.
pensamento dos classicos
Durkheim e o principio da integracéo social
Fundamentagdo Weber e o principio da racionalizagéo social
Teodrico

Marx e o principio da contradi¢&o social

campos tedrico-metodoldgicos;

Sociologia critica: um recurso cientifico a servi¢o do seu ensino.

Conteudos

Estruturantes

processo de socializagdo e as instituicdes sociais;

e a industria cultural;

producdo e classes sociais;

politica e ideologia;

cidadania e movimentos sociais.

Ao serem questionados sobre o curriculo, sobre a prescricdo dos

contetidos programéticos de sociologia e sobre a possibilidade de contribuirem para
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desenvolver os conteudos sobre o racismo e seus desdobramentos, os professores
entrevistados indicaram diferentes caminhos e possibilidades.

Nas Diretrizes Curriculares e nos Parametros Curriculares ndo ha
nenhum item, diretamente relacionado a histéria e cultura africanas e afro-
brasileiras. De acordo com relacdo de conteudos acima, existem trés tdpicos
fundamentais, na estrutura curricular da sociologia que podem ajudar o professor a
desenvolver, em sala de aula, dindmicas que levem os alunos a reconhecer e a
valorizar os saberes previstos pela obrigatoriedade da Lei.

Se esta pesquisa se propde a considerar a Sociologia e seus
conteudos programaticos como destinados também ao ensino médio e a entender
de que modo eles podem (ou nao) contribuir para a implementacao da Lei, muito
ajuda abordar brevemente os objetivos desta disciplina, nesta etapa de ensino.

Ha, na literatura sociologica, diferentes perspectivas de analise
procuram - cada uma em seu tempo historico e sua linha tedrica - explicar a
sociologia como um campo de saberes importante no processo de formacao dos
sujeitos histéricos e mostram como é a trajetéria dos professores e intelectuais® que
lutaram pela obrigatoriedade da sociologia como disciplina do ensino médio.

Embora se trate de uma discussdo importante, esta pesquisa nao
dara énfase, especificamente, a trajetéria dos caminhos e descaminhos® seguidos
em virtude da inclusédo da disciplina de Sociologia no curriculo oficial, mas ndo pode
deixar de mencionar que o contextual atual — em que a sociologia é, hoje, obrigatoria
e ndo mais disciplina facultativa no curriculo - € o resultado de muitas lutas de
educadores, pesquisadores e alunos®’.

Ao se propor discutir o ensino de sociologia para 0s jovens no

ensino médio®, esta pesquisa busca, no sociélogo Florestan Fernandes (1977),

% Amaury César Moraes (2009); Antonio Candido (2006); Celso Machado (1987); Erlando Reses
(2004); Florestan Fernandes (1977); lleizi Luciana Fiorelli Silva (2010); Mario Bispo Santos (2002).

% pensando nessa trajetéria a pesquisadora lleizi Fiorelli Silva e o pesquisador Mario Bispo Santos
(2010) desenvolveram um quadro analitico para pensar a trajetoria da Sociologia no contexto das
politicas educacionais de 1891 a 2009. Sao 118 anos de idas e vindas, discussfes e debates sobre
a importancia e permanéncia da sociologia no ensino médio. Para os autores ha trés momentos
especificos: a) (1891 -1941) institucionalizacdo da sociologia no ensino médio; b) (1942-1981)
auséncia da sociologia como disciplina obrigatoria; ¢) (1982-2009) reinsercdo gradativa da
sociologia no ensino médio (SILVA, 2010, p.40-44).

%" Também nao é intento deste trabalho desenvolver uma anélise sociolégica sobre a sociologia no
ensino médio.

% Ou ensino secundario, como o denominavam os autores, naquele contexto histérico, pois a
expressdo ensino médio passa a ser utilizado a partir de 1996 quando é aprovada a Lei de
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instrumentos para analisar a relevancia dos contetdos e a presenca da disciplina de
Sociologia nos curriculos. No entanto, € necessario também dizer que seus escritos
foram desenvolvidos no final dos anos de 1970 quando a vida social tinha
caracteristicas particulares e distintas da vida social recente.

No contexto politico-social imperava a ditadura militar (1964-1985) e
no que tange a situacdo da sociologia no ensino médio, o periodo era de restricbes
no campo de atuacdo: a Lei n° 5.692, de agosto de 1971 (Reforma Jarbas
Passarinho), retira a sua obrigatoriedade do curso normal e a Lei 7.044, de 18 de
outubro de 1982, “torna optativa para escolas a profissionalizacdo no ensino médio”
(SILVA, 2010, p. 41).

Expde Florestan sobre a sociologia no ensino médio

[...] seria uma condicdo natural para a formacéo de atitudes capazes
de orientar o comportamento humano no sentido de aumentar a
eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma
compreensdo racional das relagbes entre os meios e os fins, em
gualquer setor da vida social (FLORESTAN, 1977, p. 106).

Observar e conhecer as particularidades da vida social, para tornar
possivel instrumentalizar a pratica social, esse seria 0 requisito dos saberes
sociologicos. N&o se trata de formar sociélogos profissionais, na etapa do ensino
médio, uma vez que a Sociologia deve ser considerada como um instrumento capaz
de mediar a percepcédo, que o aluno tem de mundo com o préprio mundo.

Para contribuir com esse debate, Florestan cita alguns pensadores
brasileiros que participaram do Simpdésio sobre o Ensino da Sociologia e da
Etnologia (1949) com o intento de compreender a sociologia, tanto no ensino medio
qguanto no ensino superior. Dentre os citados serdo destacados Antonio Candido e
Costa Pinto, que examinaram os significados da sociologia, especificamente para o
ensino médio neste Simpdasio.

Antonio Candido escreve

O estudo e o0 ensino de sociologia [..] deve
[...] antes de tudo munir o estudante de instrumentos de analise
objetiva da realidade social; mas também completamente, o de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9394, de 20 de dezembro. Esta pesquisa
utilizara a expressao ensino médio.
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sugerir-lhe pontos de vistas mediante os quais possa compreender o
seu tempo, e normas com que podera construir a sua atividade na
vida social (CANDIDO apud FLORESTAN, 1977, p.108).

E Costa Pinto acrescenta

[...] a preocupacéo [...] do ensino da sociologia na escola secundaria
[...] & estabelecer um conjunto de nocdes basicas e operativas,
capazes de dar ao aluno uma visdo ndo estatica nem dramética da
vida social, mas que lhe ensine técnicas e lhe suscite atitudes
mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando Ihes o espirito critico e a vigilancia
intelectual que sdo social e psicologicamente Uteis, desejaveis e
recomendaveis numa era que ndo é mais de mudanca apenas, mas
de crise, crise profunda e estrutural (COSTA PINTO apud
FLORESTAN, 1977, p. 108).

Os trés pensadores, Florestan Fernandes, Antonio Candido e Costa
Pinto, contribuem para esta pesquisa na questado referente a propositura de um
campo de saberes que se tem como argumento para a instrumentalizacdo dos
alunos por facultar-lhes relacionar-se com a vida social, que é contraditéria e
conflituosa. Os autores nao indicam uma relacdo de conteudos programaticos
definidos, mas declaram o quanto a sociologia € relevante para o desenvolvimento
de sujeitos historicos protagonistas de sua propria histéria.

Partindo-se dessa breve abordagem, buscar-se-a perceber, com
base nos relatos dos entrevistados, de que forma os conteudos curriculares de
sociologia tem abordado as questdes relacionadas ao racismo no ambiente escolar?

Ora se, de acordo com Florestan Fernandes, Antonio Céandido e
Costa Pinto, a sociologia para o ensino médio pode dotar os estudantes de um olhar
critico sobre a vida social, sera que é possivel incluir as tensdes raciais geradas pelo

racismo e pela discriminacédo? Veja-se
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Quadro 5

“[...] isso ja esta previsto nos conteudos estruturantes [grifo meu] da

nossa grade curricular; s6 que, via de regra, vocé vai perceber que
Entrevistada 1 existe uma identificagdo maior de professores com algumas tematicas.
Entdo, eu penso que essa questdo da lei, atrelada a identificacao,
maior ou menor, com tematicas mais a existéncia da equipe
multidisciplinar na escola, isso tudo acaba contribuindo “pra” que vocé

valorize as tematicas raciais, essa problematizacgao [...]".

“[...] eu acho que ndo de modo explicito, tem alguns que sdo mais

explicitos como quando vocé for falar de movimentos sociais vocé

pode colocar o movimento negro. Na sociologia brasileira, dos

Entrevistada 2 socidlogos brasileiros gue tratavam a questdo racial [grifo meu]. Mas

[...] ndo tem um material pronto, a gente que vai colocando conforme o
que a gente mais estudou na faculdade, com o conhecimento que a

gente tem. Mas eu acho que ainda ndo esta maduro nao [...]".

“No6s temos como conteldo uma parte toda que é sobre cultura, a

questdes etnicorraciais, a sociologia brasileira como mostra Florestan

Fernandes e Gilberto Freyre, mas eu acho que todos esses temas

Entrevistada 3 relacionados ao que a gente chama de “minorias”, menores em
direitos, sempre esta abordando. Mas eu sempre fui da seguinte

opinido: que sado conteudos que devem ser dados de forma transversal

[...] Estrutura curricular da abertura [...]".

Para a entrevistada 1, os contetudos de sociologia podem contribuir
para que 0s temas sobre o racismo e as tensdes geradas (na esfera da saude,
educacao, trabalho, habitacdo) sejam abordados, uma vez que a proposta curricular
nacional para essa disciplina é considerada um campo fértil para desenvolver
diversos estudos e pesquisas. Na primeira frase desta entrevista, o professor aponta
0s conteudos estruturantes como um aliado neste processo de discussfes. Nas

paginas 147 e 148 a indica ao leitor quais sdo o0s conteldos estruturantes para
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serem desenvolvidos na disciplina de sociologia lembrando o que, determinam as
Diretrizes (2008).

ao delinearem o0 estatuto cientifico da disciplina, propdem
fundamentar o ensino da Sociologia em contelddos estruturantes,
capazes de estender cobertura explicativa a uma gama de
fendbmenos sociais inter-relacionados. Conteldos estruturantes sao,
portanto, instancias conceituais que remetem a reconstrucdo da
realidade e as suas implicacbes logicas. Sao estruturantes os
contetdos que identificam grandes campos de estudos, onde as
categorias conceituais basicas da Sociologia, — acéo social, relacédo
social, estrutura social e outras elegidas como unidades de andlise
pelos tedricos — fundamentam a explicagdo cientifica (Diretrizes
Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio, 2008, s/p).

Se os conteudos estruturantes sdo considerados um campo amplo
de estudos, eles podem ser pensados, também, como um aspecto importante para
ensinar aos alunos os conteludos previstos pela Lei 10.639/03; ndo existem
limitacdes tedricas e metodoldgicas capazes de impedir a inclusdo de tais assuntos.

Essa amplitude de possibilidades para se concretizar as orientacdes
da Lei encontra respaldo na fala da entrevistada 2 que utiliza, por exemplo, a
discussdo dos movimentos sociais para inserir nas aulas o estudo dos movimentos
negros (suas trajetorias e lutas) e também na fala da entrevistada 3 que, ao elaborar
o planejamento, utiliza o conceito de cultura como outra possibilidade de trabalhar as
diversidades culturais.

Além desses conteudos estruturantes, é possivel ver na Dimensao
Historica da Disciplina de Sociologia outro caminho tedrico metodolégico para
discutir os temas raciais. A sociologia brasileira € indicada nas falas das
entrevistadas 2 e 3 (e, como o leitor vera adiante, na maioria das entrevistas) como
outro percurso, ndo menos importante, e tdo eficiente quanto os indicados pelos
conteudos estruturantes.

Para compreender a vida social brasileira e 0 modo como foi
desenvolvida ao longo de mais de quinhentos anos, a Sociologia no Brasil e os
pensadores que nela atuam desenvolveram estudos que podem contribuir,
significativamente, com esta tarefa. Dois dos autores mais citados foram Florestan

Fernandes e Gilberto Freyre, por trazerem em seus escritos, com particularidades
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tedricas e metodoldgicas bem distintas, a preocupacdo em compreender a histéria
da populacéo negra brasileira e africana como um dos alicerces da histéria do pais.
Nas falas das entrevistadas 4 e 5, aparece o tema da cultura e dos
movimentos sociais como um percurso a ser seguido na utilizacdo dos contetdos
estruturantes, estes por sua vez, como possiveis mediadores no processo de

efetivacdo das orientacdes previstas para o ensino das relacdes raciais brasileiras.

Quadro 6%

“Acho que falta um pouco [...]. Pensando nas questBes que eu

trabalhei, [...] fala da cultura de um modo mais especifico [né],

mais geral [assim] [...]. A escola adotou um livro, que eu nado
participei da escolha. [...] parte da cultura praticamente néo fala,
Entrevistada 4 gue é o livro da Iniciagdo A Sociologia do Tomazi. Quando fala

dos movimentos sociais, fala muito _brevemente do _movimento

negro no Brasil, [grifos meu] entdo € muito limitado mesmo, se for
se basear no livro didatico, € muito limitado. Quase informacgéo
nenhuma sobre a questdo do movimento negro, sobre a cultura
afro-brasileira. Eu trabalhei com o documentario Vista Minha
Pele...Eles realmente se chocam [assim], um choque, ndo da

“pra” admitir uma menina loira sofrendo na escola, porque é feia.”

“A sociologia pode contribuir como, inclusive cumprindo o que

esta |4 nos parametros curriculares. Mas o que nds temos que

fazer, tem que vir da universidade, e preciso que a prépria

universidade também, trabalhe mais essa formacédo. Ai, eu ndo

Entrevistada 5 estou me referindo especificamente a sociologia, estou me
referindo a todas as licenciaturas. E preciso que as licenciaturas
cumpram e que efetive a lei dentro das licenciaturas. Ai quando
chegar no chéo das escolas eu tenho certeza que as dificuldades
serdo menores. Em relacdo & Sociologia, ainda temos

infelizmente uma resisténcia _muito _grande de  préprios

professores universitarios que ndo querem discutir essa questao,

e é preciso discutir. E ai nossos professores e professoras de
sociologia se tiverem um pouco mais da formacdo dentro das
universidades vao sim contribuir de uma forma, com uma
bagagem muito maior de entendimento do que a sociedade para
que essa lei seja de efetivada. As orientagBes curriculares
contribuem sim. Por exemplo, se vocé for discutir_direitos

humanos e cidadania, da para entrar tranquilamente; movimentos

% Observar que todos os grifos presentes nos escritos das entrevistas foram feitos pela autora desta
dissertacao.
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sociais, movimento negro. Esté la nos parametros curriculares se

eles quiserem ele pode trabalhar o ano inteiro” [grifos meu].

Vérios conteddos estruturantes ddo para abordar a questdo de

vérias formas [...] na questdo da diversidade cultural [...] das

culturas indigenas, afro-brasileiras e 0 _etnocentrismo, 0 racismo.

[...]. Depois tem o conteddo de Trabalho; O Trabalho nas

sociedades indigenas (que eu trabalho bastante), também pensar

Entrevistada 6 0 trabalho na histdria do Brasil [...] a escraviddo, classes sociais e

a desigualdade eu também entro bastante nessa questdo do
negro no Brasil usando alguns sociélogos que pensaram essas

tematicas como Florestan Fernandes e Gilberto Freire. Até

mesmo no século XIX, aquele pensamento evolucionista gue

tinha das racas superiores, aquela politica do Estado de

branqueamento. V& historicamente [..] olhar qual era o
pensamento no século XIX (que tinham racas inferiores), porque

o Brasil era atrasado (mistura de racas), aguela politica de

brangueamento. Depois aquela parte apoiado em Florestan
Fernandes de que o negro depois da escraviddo ele vai ser

marginalizado na sociedade; Gilberto Freire, fala da questdo

racial de que ele vai fazer um elogio_a miscigenacdo, a questao

da democracia racial [grifos meu]. ”

A entrevistada 5 acredita que os contetdos previstos pelas Diretrizes
e pelos Parametros curriculares podem contribuir para o desenvolvimento de
discussbes sobre a histéria e cultura africanas e afro-brasileiras, mas critica a
formacdo docente nas universidades. Se, no ensino médio, € comum encontrar
professores resistentes a proposta de uma pedagogia das relacdes raciais, no
ensino superior ndo € diferente.

A critica expressa nessa entrevista € a respeito da caréncia na
formacdo docente, que comeca nos cursos de licenciatura. Esse é um debate ainda
em construgdo e que necessita de um trabalho intenso de conscientizagédo, cuja
finalidade é desenvolver um sistema educacional - pensado a partir dos
pressupostos da Lei 10.639/03 — de responsabilidade coletiva, ndo apenas no

ensino médio.
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A fala da entrevistada 6 indica que, além da cultura, dos movimentos
sociais e da Sociologia brasileira especificamente, é possivel desenvolver atividades
e discussado sobre o conceito de trabalho (conteudo estruturante, de acordo com as
Diretrizes).

De acordo com a professora, € importante desenvolver esse assunto
em sala de aula, para facultar ao aluno conhecer as relacdes de trabalho desde a
escraviddo até os processos de exclusdo do pos-abolicdo, sem deixar de lado os
estudos direcionados a légica do trabalho das comunidades tradicionais indigenas. A
professora diz, também, o quado importante € os alunos conhecerem as bases do
pensamento evolucionista (vinculado no Brasil desde o final do século XVIII) que,
entre outras ideias, difundiu a de inferioridade um grupo e a superioridade de outros,
a cor da pele o parametro para mensurar o que é belo e superior (branco) e o que é
feio e inferior (negro).

Outro aspecto que chama atencdo, ainda, nesta entrevista € a
associagdo das nuances do pensamento da democracia racial aos estudos e a obra
de Gilberto Freyre'®. Contudo, essa discussdo especifica sobre o autor e seus
escritos ja foi problematizada por esta pesquisa como constam nas paginas
anteriores 0s esclarecimentos necessarios para desconstruir 0 pensamento que
realiza essa associagdo. O preocupante disso é como essa informacéo pode chegar
aos alunos.

Nas entrevistas 7 e 8 (ver o quadro 6), as professoras dizem partir
de exemplos da vida social concreta para ensinar os conteudos sobre o racismo e a
discriminagdo. Para isso, citaram casos divulgados pela midia em 2014 sobre a
discriminacdo racial contra jogadores de futebol nos estadios brasileiros e que
tiveram repercussdo nacional e internacional. Ao perceber a dimensdo dessas
informac0des, as professoras problematizaram em sala de aula, sociologicamente, as
causas e as proporc¢des do racismo na vida da populagao negra.

Esse caminho metodolégico pode ser considerado eficaz na
discussédo sobre as tensdes raciais geradas pelo racismo e pela discriminacdo, uma

vez que mostra aos alunos como ela esta presente na sociedade.

190 A discuss&o sobre como, afirmar, historicamente, a relacéo direta entre o antropdlogo brasileiro e

as bases tedricas da discussdo sobre a democracia racial ndo se sustenta.
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Além dos conteudos ja mencionados nas falas anteriores, destacam-
se, na entrevista 7, as discussfes sobre as instituicbes sociais que possibilitam
estudos a respeito das representacdes discriminatorias, socialmente construidas,
contra a populacao negra na escola, na familia e na religido.

N&o se trata, entretanto, de fortalecer o imaginario racista quando se
afirmam e reafirmam os conflitos gerados, mas sim de explicar que sdo construcées
histéricas e sociais e que, portanto, necessitam ser desnaturalizadas.

Na entrevista 9, o professor relata que desenvolveu uma estratégia
metodoldgica interessante, dividindo os contetdos sobre as desigualdades em dois
eixos: 0 econdmico e o racial; expde também que, ao longo do ano letivo, elabora
atividades que cruzam esses dois eixos para pensar o Brasil a partir das relagbes
raciais e das desigualdades socioecondémicas.

Quadro 7

“Como em sociologia a gente sempre procura discutir algumas

guestdes da realidade, como por exemplo, quando teve

aquele jogador (e os alunos comentam na sala de aula), a
gente faz um debate sobre isso. E sempre tentando colocar a
importancia do respeito e que vocé ser radicalmente contra a
Entrevistada 7 discriminagédo racial. Depende do professor, se vocé pegar as
diretrizes de sociologia, ndo vé essa questdo (especifica).

Entdo eu fagco muito isso, quando eu trabalho sociologia

brasileira eu falo do Florestan, da questdo das cotas; quando

eu trabalho as instituicdes, familia, escola religido eu aproveito

para falar das religibes de matriz africana. Que é um

problema, eu acho uma das questdes mais dificeis [...]".

"No 1° ano eu abordo a questdo da cultura, da diversidade
cultural. Logico € um tema que a gente tem que estar sempre
levantando. Como aquela questdo do Daniel Alves que comeu
a banana, esses tempos agora [...] entdo todo mundo estava
falando, discutindo e a gente sempre tenta puxar o gancho. No
Entrevistada 8 1° ano estou trabalhando com cultura, entdo é um tema que
nés estamos trabalhando agora. Trabalho com a questdo do
género também. E tem alguns problemas de sala, a
resisténcia ainda é muito forte e a gente vai tentar discutir eles
meio que ndo gostam, como o Candomblé [...] assim [...]
essas coisas, entdo assim. No 2° ano eu trabalho indlstria

cultural, educagao, relacdo de poder no 3°. E um tema que da
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para trabalhar com tudo, do 1° ao 3° ano”.

“Especificamente a sociologia brasileira, o tema central [...] eu
trabalho com dois eixos com eles que é: questédo racial e as
desigualdades econdmicas, que sdo dois eixos que se
Entrevistado 9 intercruzam [...] entdo é quase um ano inteiro, vendo,
estudando o Brasil a partir das relagbes raciais e as
desigualdades socioeconémicas. Esse contetido facilita muito,
neste aspecto. Trabalhar o racismo [...] vamos entender o
Brasil e entender o Brasil, significa do ponto de vista
socioldgico, entender o problema da questédo racial. Neste
sentido facilita bastante [...] qualquer trabalho que a gente

queira fazer ou que outro professor venha fazer a gente pode

contribuir a partir desse contetido”.

De modo geral, os conteldos que mais apareceram nas falas dos
professores sdo os que fazem parte dos conteddos estruturantes e da dimenséao
histérica da disciplina de sociologia.

Os conteudos estruturantes abrangem: a) o conceito de cultura que
abre possibilidades para desenvolver discussdes a respeito do etnocentrismo,
multiculturalismo, diversidade cultural e alteridade; b) o conceito de instituicbes
sociais com os quais é facil trabalhar, por exemplo, as religides de matriz africana; c)
0 conceito de movimentos sociais que possibilitam discutir cidadania (abordar os
direitos politicos, civis e sociais aos quais a maioria da populacdo negra ndo tem
acesso), direitos humanos e estudar os movimentos negros e suas trajetérias de
resisténcia; d) o conceito de trabalho para debater tanto a escravidao e,
principalmente, o pés-escravidao, responsaveis pelos altos indices de desemprego
dos negros, quanto as desigualdades raciais no mercado de trabalho que ainda
afetam a vida social desta populacéo.

Essa amplitude dos conteludos estruturantes pode ser pensada
como uma possibilidade significativa de serem tratados assuntos relacionados a
questao racial no Brasil, pelo menos é esse dado que aparece na fala da maioria
dos professores de sociologia entrevistados.

Além dos conteudos estruturantes, fez-se referéncia, em quase
todos os depoimentos, aos assuntos abrangidos pela dimensado histérica da
disciplina de sociologia, de acordo com os DCN e PCN; a sociologia brasileira como

um importante instrumento tedrico para pensar as relagdes raciais no Brasil.
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Os socidlogos brasileiros mais estudados pelos professores
entrevistados, Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, podem ter sido escolhidos
pelos seguintes motivos: o primeiro trata da miscigenacdo e o segundo, da questao
racial na estrutura econdmica, politica e social capitalista; destacam-se também as
questdes relacionadas ao pensamento evolucionista no Brasil e ao conceito de
eugenia e embranquecimento.

Cada um dos professores, com suas particularidades e
direcionamentos tedricos e praticos, utiliza as orientagbes das Diretrizes e
Parametros Curriculares como base para que a proposta da Lei 10.639\03 seja
implementada.

No desenvolvimento da entrevista foi possivel perceber que os
contetdos de sociologia podem contribuir com a proposta de uma educacao
antirracista desde que existam também sensibilidade e comprometimento dos
professores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Assuntos, tais como as desigualdades raciais, racismo,
protagonismo da populacdo negra contra todas as estratégias de excluséo,
contribuicdo dos saberes desenvolvidos e acumulados pela populacdo negra
brasileira e africana encontram respaldo ndo somente na fala desses professores,
mas também na pratica em sala de aula.

Pelos relatos dos professores foi possivel compreender que, nos
conteudos de sociologia previstos pelos documentos oficiais, a tematica racial
consegue estabelecer um dialogo; resta saber como [...] abordam os conteudos que
problematizam o racismo?

Para pensar no como fazer, é importante, conforme diz Amaury
Cesar Moraes (2010), considerar dois principios epistemoldgicos caros ao ensino de
sociologia: o estranhamento e a desnaturalizacdo. Em se tratando dos temas sobre
0 racismo e as tensdes raciais por ele geradas, esses principios podem reduzir a
distancia entre intencdo e efetivacdo, a intencdo de ensinar e a efetivagcdo do
processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, como se trata de sujeitos, social e
historicamente construidos, ndo se pode mensurar um Unico caminho, mas sim
experiénciar possibilidades e modos sobre como fazer.

Moraes, ao apresentar esses dois principios, por ele classificados
também como fundamentos ou perspectivas, assinala ao leitor e, especificamente,

ao professor de sociologia que ha inUmeras possibilidades para cumprir a tarefa de
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ensinar, mas € preciso, da mesma forma, comprometimento com a missdo de
educador.

O estudo do autor sobre esses principios leva esta pesquisa a
compreender que o estranhamento deve ser entendido, na esfera educacional, como

uma espécie de primeiro passo no processo de aprender, isto é

Estranhar, portanto, € espantar-se, € ndo achar normal, ndo se
conformar, ter uma sensacédo de insatisfacdo perante fatos novos ou
do desconhecimento de situacdes e de explicacbes que ndo se
conhecia. Estranhamento é espanto, relutancia, resisténcia.
Estranhamento é uma sensacdo de incdmodo, mas agradavel
incbmodo — vontade de saber mais e entender tudo. [...]. Estranhar
situacBes conhecidas, inclusive aquelas que fazem parte da
experiéncia de vida do observador, é uma condi¢cdo necesséaria as
Ciéncias Sociais para ultrapassar — ir além - interpretacdes
marcadas pelo senso comum, e cumprir 0s objetivos de analise
sistematica da realidade (MORAES, 2010, p. 46).

Ao estranhar os estere6tipos e 0 modo como, ao longo da histéria se
convencionou afirmar e reafirmar o descaso pela identidade negra (a partir do modo
como foram “determinados” seus papeéis sociais) e como a histéria oficial ocultou a
importancia dos saberes desenvolvidos por essa populacdo, podem-se tomar esses
dois modos de estranhamentos como aliados na implementacdo da proposta
educacional prevista na Lei 10.639/03, e presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia

e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Problematizar um fendmeno social é fazer perguntas com o objetivo
de conhecé-lo: “— Por que isso ocorre?” “— Sempre foi assim?” “— E
algo que so existe agora?” (MORAES, 2010, p.46).

Para exemplificar, Moraes explica como trabalhar o conceito de
violéncia, mas é possivel fazé-lo com qualquer conceito que o professor de
sociologia trabalhe; entretanto no que interessa a esta dissertacdo, o conceito a ser
trabalhado é o racismo. Veja, primeiramente, a titulo de exemplo, como Moraes
trabalhou o conceito de violéncia e em seguida como esta pesquisa trabalha o

conceito de racismo.

Por exemplo: quando hoje estamos frente a questdo da violéncia,
devemos perguntar: “— Houve violéncia em todas as sociedades?
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Como era a violéncia na Antiguidade? Em outros paises, h4 a
violéncia que vemos no nosso cotidiano? Ha um so tipo de violéncia?
Quais as razdes para tais e quais tipos de violéncia?” (MORAES,
2010, p.46).

O professor leitor podera lecionar os conteludos e ao mesmo tempo
trabalhar o conceito que julgar pertinente. Como exemplo, aqui 0 conceito € o
racismo. Vejam: Houve sempre o racismo em todas as sociedades? De onde vem o
racismo? Em outros paises o racismo é igual ao que vivenciamos em nosso dia-a-
dia? O racismo sO ocorre com a populagdo negra? Quem escolheu o povo negro
para ser discriminado? Por que se acredita que a cor negra defini quem pode e
guem nao pode ter acesso a educacao, ao trabalho, a saude, a habitacdo? Quais as
razdes pelas quais a historia oficial do Brasil tem dificuldades em reconhecer que,
assim como a populacdo branca, a populacdo negra também contribuiu para o
desenvolvimento intelectual, social, econémico e politico do pais.

Essas perguntas sdo inspiradas na proposta do primeiro principio
epistemologico, defendido por Moraes e como fundamental para o ensino de
sociologia. Apresenta-se, agora, 0 segundo principio: para o autor o ato de

desnaturalizar é um procedimento tdo importante quanto o ato de estranhar.

[...] as pessoas manifestam o entendimento de que os fendmenos
sociais sao de origem natural, nem lhes passando pela cabeca que
tais fendbmenos sdo na verdade constituidos socialmente, isto é,
historicamente produzidos, resultado das relagcbes sociais. Para
desfazer esse entendimento imediato, um papel central que o
pensamento sociologico realiza €é a desnaturalizagdo das
concepcbes ou explicacbes dos fendmenos sociais. HA uma
tendéncia sempre recorrente de se explicarem as relagdes sociais,
as instituicdes, os modos de vida, as agdes humanas, coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organizacdo politica etc. com
argumentos naturalizadores (MORAES, 2010, p.47).

Essa passagem tem relevancia para esta pesquisa, pois se
naturalizou por séculos um pensamento que defendia a inferioridade social,
econbmica, psiquica, cultural e educacional da populacao negra de tal modo que é
muito comum ouvir a reproducao desses dizeres na vida cotidiana, e a escola nao
esta imune a esse tipo de pensamento.

Porquanto, esse principio, ao ser desenvolvido pelos professores de

sociologia como um instrumento didatico e pedagdgico, é considerado por esta
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pesquisa como aliado de uma educacado critica e antirracista, razdo por que esta

dissertacéo considera que

Estranhar o j& conhecido, o tido como natural, permite que
fendbmenos aparentemente evidentes revelem duvidas, contradigdes,
desmandos e arbitrariedade em sua composicdo (MORAES, 2010, p.
48).

O relato dos professores ao exporem como desenvolvem os
conteudos, revela se eles se preocupam, ou ndao, em despertar nos seus alunos o
estranhamento e a desnaturalizacdo de atitudes racistas inspiradas pela sociedade.

Na entrevista 1, a professora expde o quéo importante €, nas aulas

de sociologia,

“[...] mostrar como isso foi construido, entdo desnaturalizar muito
dessas relacdes trabalhando, mostrando como a questdo racial
também é diferente em varias partes do mundo, quais sdo as
particularidades do racismo no Brasil [n€], como a questdo da pele
tem peso quase que decisivo, determinante, para se definir quem é
negro quem ndo é negro no Brasil. [...] eu tento, através de
referéncias de soci6logos e pensadores brasileiros, mostrar como
isso se deu. [...] e tento também falar da importancia do movimento
negro e da questdo da consciéncia negra. Porque esse aluno que no
primeiro momento ndo quer participar do debate ou que ele nega a
prépria condicdo, eu tento através de outros mecanismos mostrar
gue uma forma de superar, uma forma de entender essa questao, é,
muitas vezes, se colocando em movimento. E participando de
grupos, entendendo a importancia de se posicionar, de assumir
mesmo a sua negritude; acho isso importante enquanto questao
libertaria mesmo [né], da questdo da sua participacdo enquanto
cidaddo, enquanto ser politico acho importante que eles tomem
contato com essa discussdo em qualquer disciplina, em qualquer

escola” (Entrevistada 1).

Com relacéo a essa fala, Moraes diria que a proposta metodologica
desenvolvida pela professora contribuird significativamente com o processo de

aprendizagem da sociologia pelos seus alunos.
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A autora da presente pesquisa entende que esta proposta permite a
desconstrucdo de um imagindario perverso de racismo e enfatiza a importancia da Lei
10.639/03 no ambiente escolar.

A entrevistada 2 fala de seu intento de demonstrar aos alunos a
importancia das politicas relacionadas a questdo racial (como, por exemplo, a
politica de cotas) com a finalidade de garantir o direito de cidadania conquistado a
duras penas pelos negros e brancos em prol de uma sociedade menos excludente.

Veja-se depoimento:

“No comego eu trabalhava muito debates sobre as cotas, era um
assunto bem do momento, 2005 e 2006. Trabalho muito sobre a
discriminagdo com musicas de protesto e sempre trabalha no sentido
da discriminacéo racial a existéncia dela. A gente problematizava se
existia ou néo discriminagfes veladas. Do ponto de vista legal, o que
€ considerado também. Isso é o que fazia no comeco, mas 0 que eu

gostaria de fazer mais, de trazer algo mais positivo” (Entrevistada 2).

O empenho em reconhecer e valorizar a historia da populagédo negra
brasileira e africana pode ser entendido como um ato de desnaturalizacédo do que foi

social e historicamente imposto. Isso se percebe no relato da entrevista 5.

“Quando trabalho, direitos humanos, acessibilidade, estou
trabalhando de forma contraria a discriminacao [...] mas costumo
levar panfletos dos movimentos sociais, passo filmes, trabalho com
musicas afirmativas... Inclusive ja tivemos na escola oficinas de
penteados afro, sairam belas trangas, fizemos desfiles de roupas afro
depois de uma gincana fantastica sobre diversidade cultural. Os
contelidos curriculares tais como: ciéncia, cultura e trabalho;
Relaces etnicorraciais e diversidade no ambiente escolar; Educacédo
e direitos humanos; Cidadania e identidade abordam  questbes
relacionadas a racismo, homofobia, lesbofobia, preconceito,
discriminacdo, etc., devem ser trabalhadas de diferentes formas
como seminérios, aulas expositivas, trabalhos em grupos, leituras de

textos, documentarios comentados, filmes, etc” (Entrevistada 5).
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Utilizar recursos como filme, musica e documentario podem ser
considerados recursos pedagogicos de grande valor para a sensibilizacdo dos
alunos em relacdo ao tema e para despertar neles o estranhamento e a
desnaturalizacdo dos pré-conceitos geradores de tensdes raciais. Esses recursos

estdo presentes nas praticas relatadas pelas entrevistas 5 e 6.

“Trabalhei assim, usando essa questdo utilizando o filme Quanto
Vale E Por Quilo, dai eu descobri que ele foi inspirado num conto do
Machado de Assis Pai contra Mae [...] fui ler o conto também. Achei
legal levar o conto também que fala do Brasil escravocrata no século
XVIII. Eu fiz um exercicio assim: de trabalhar os tedricos, depois o
conto, depois ver o filme, também relacionar com os autores. [...]"
(Entrevistado/a 6).

Todos os relatos dos entrevistados indicam, de modo geral, que o
desenvolvimento das acdes, no cotidiano escolar, direcionadas as questdes raciais
ocorre em um espaco social de tensdes e conflitos de duas for¢as sociais, uma que
acredita que a escola deve contribuir para a constru¢do de uma educacéo propicia
as relacbes raciais e a outra que ndo considera nem mesmo a existéncia de
desigualdades raciais na esfera educacional.

Todas as falas dos professores tém em comum a preocupacédo do
como fazer e do como saber fazer; embora a lei esteja em vigor ha doze anos, ainda
€ muito recente o processo de conscientizacao.

Percebe-se que ha uma estrutura educacional carregada ainda de
vicios pedagodgicos responsaveis, muitas vezes, por criar barreiras impeditivas ou
dificultadoras do trabalho dos professores realmente interessados em criar um
espaco de debates, de ruptura com as raizes racistas que impregnam a educacao
brasileira.

Os vicios pedagégicos sao as atitudes dos que cumprem, mas
apenas forcados, as diretrizes curriculares da Lei, sem, no entanto, trabalhar a
questao racial atribuindo-lhes significados. Sao, igualmente, as acdes de alguns
professores que dificultam a escola promover um cenario de pesquisa, debates e

discussdes sobre o racismo e as tensdes raciais por ele geradas.
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Existem, no entanto, nesse cenario de dificuldades e impedimentos
de toda ordem, profissionais empenhados em desenvolver uma nova historia
educacional fundamentada no respeito a diversidade racial. Para estes interessa
uma educacao que seja realmente pautada nos ideais democréticos cuja maxima é a

promocao da igualdade de oportunidades e tratamento igual a todos.

CONSIDERACOES FINAIS.

Esta pesquisa deve ser pensada como um instrumento de
problematizagéo de um aspecto das relacdes raciais no Brasil, pois, ao se perceber
a necessidade de buscar a compreensao do campo educacional com o auxilio da Lei
10.639/03, ndo houve pretensao de afirmar que o racismo e as diferentes formas de
discriminacdo ocorram somente no cotidiano da escola.

Ao contrario, todos o0s elementos debatidos nestes escritos
indicaram que os problemas relacionados as dificuldades para alcancar a igualdade
de oportunidades e tratamento igual a populacdo negra e a branca ultrapassam a
esfera educacional.

Contudo, ndo se pode fugir a proposta especifica deste trabalho que
foi, a partir de uma analise sécio-histérica, compreender os antecedentes da Lei que
torna obrigatorio o ensino de historia e cultura africanas e afro-brasileiras e, por
conseguinte, conhecer a trajetoria do protagonismo politico da populacdo negra
brasileira.

Esse exercicio de pesquisa contribuiu para desnaturalizar as
percepcodes racistas e delinear olhares diferenciados sobre a historia da vida social e
politica da populacdo negra. Na condicdo de sujeitos historicos, 0S negros
colaboraram, significativamente, para a construgdo do cenario politico atual, no qual
vozes negras encontram — mesmo que de modo incipiente — respaldo.

Considerando a luta dos negros, desde o periodo colonial e como
ela se vai reinventando de acordo com as mudancas histéricas, o primeiro capitulo
Bases historicas e politicas para compreender o contetdo da Lei 10.639/03 procurou
analisar as tensdes raciais presentes na sociedade brasileira que foram geradas

pelo processo de escravizacdo, especificamente no poés-abolicio quando as
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estratégias de exclusdo se apresentavam no formato de um projeto politico de
embranquecimento da populacédo negra brasileira.

As estratégias de exclusdo se deram em todas as esferas sociais,
porém, de acordo com as intenc¢des desta pesquisa, procurou-se direcionar a andlise
para a esfera educacional de modo que fossem questionadas as dificuldades de
acesso e permanéncia de criancas, jovens e adultos negros no ensino formal desde
a primeira republica.

Mas, concomitantemente com essas dificuldades foi necessario,
também, apresentar as estratégias da populacdo negra para que ela tivesse acesso
as letras. Ainda neste capitulo houve a preocupacdo de discutir, teoricamente, os
projetos politicos de branqueamento da populacdo negra, dando-se énfase as
discussbes sobre as teorias racistas do século XVIII que encontram, no Brasil do
século XIX, uma terra fértil para a sua reproducéao.

Nessa mesma perspectiva, tentou-se compreender como 0 conceito
de raca foi, historicamente, adquirindo significados diferentes dos atribuidos ao
longo do século XVIII e XIX. Pois, se anteriormente tinha-se a ideia de raca
associada a uma suposta inferioridade dos grupos sociais negros, apos 0s anos de
1970, os movimentos de resisténcia e luta contra o racismo passam a interpretar tal
conceito como uma forma de demarcar a existéncia do racismo em solos tupiniquins,
ato este que pode ser interpretado —também - como uma resposta ao pensamento
que acredita e defende a existéncia da democracia racial.

A base historica deste capitulo encontra, na trajetoria de lutas e
resisténcia do negro em movimento, 0s primeiros indicativos de politicas
direcionadas a populagcdo negra cuja proposta era criar possibilidades para que os
negros alcangassem a emancipac¢ao social, econémica e politica.

No segundo capitulo, A Lei 10.639/03 e a Educacdo no Brasil:
Antecedentes, Acbes e Protagonismos procurou-se compreender, a partir Lei de
Diretrizes e Base da Educagédo n°® 4.024/61, n° 5.692/71 e n° 9. 394/96 se a
preocupacao com a educacao para as relacdes raciais discriminadoras persistiu até
0 ano de 2003, quando o movimento negro consegue a aprovacao da Lei 10.639.

Se, por um lado, havia um histérico de leis educacionais que nao
contemplavam diretamente as propostas de um ensino béasico direcionado as
questdes raciais, assim como um curriculo orientado para pensar a histéria e cultura

africanas e afro-brasileiras, nos anos de 1990, quando se aprovou a LDB n°9.
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394/96 percebe-se, por outro, o desenvolvimento de uma nova cultura. Logo, foi
possivel notar que as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
antecederam a aprovacao da 10.639/03, pouco se mostravam preocupadas em criar
instrumentos pedagogicos e politicos para contemplar, eficazmente, as demandas
raciais. Isso, porém, que nao invalida toda a trajetéria da populacdo negra e,
também, branca na busca por uma sociedade menos excludente e contraditoria.

No terceiro e ultimo capitulo, As interfaces do dito e do ndo dito: em
busca da igualdade de oportunidades e tratamento no ambiente escolar, tinha-se
como finalidade compreender como os professores e professoras de sociologia
estavam (ou nao) contribuindo, mediante seus posicionamentos didaticos e
metodoldgicos, para a efetivagcdo da Lei 10.639/03 e, igualmente, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢gdes Etnicorraciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Para alcancar esse intento foram
realizadas entrevistas com os professores da disciplina que lecionam no ensino
médio.

As falas desses professores indicaram um cenério escolar
contraditorio e conflituoso que se refletia em tensdes experiénciadas, mormente,
pela populacdo negra no ambiente escolar. Se, por um lado, esse espaco
educacional pode ser entendido como sintoma de um pais que veda os olhos aos
altos indices de desigualdades entre a populacdo negra e branca, por outro lado,
revela-se, do mesmo modo, como um espaco capaz de, promover a transformacao
gracas ao conhecimento e a predisposicdo politica dos educadores e da
comunidade escolar para criar mecanismos que facultem reconhecer e da valorizar
0s saberes desenvolvidos e acumulados pelos negros brasileiros e africanos.

A sociologia como uma area do conhecimento pode ser, sim, um
caminho para chegar a esses objetivos. Obviamente, essa ciéncia por si s6 ndo &
capaz de transformar, mas ela (a sociologia) pode ser entendida como um
instrumento significativamente importante nas maos de professores empenhados
nesta luta.

Os professores, tanto os pessimistas e descrentes da possibilidade
de mudangas maiores, quanto o0s otimistas em relagdo a Lei e seus
desdobramentos, estdo desenvolvendo — nos limites que |he foram impostos dentro

da escola — a¢bes importantes.
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Na soma final dessas acdes, os maiores beneficiados sdo os alunos
negros e, igualmente, os brancos por lhes ser concedida a oportunidade de
estranhar o que lhes estad posto como Unica forma de olhar o mundo e de
desnaturalizar os argumentos que atribuem aos fendmenos sociais e histéricos as
causas naturais. Desse modo, é possivel despertar a imaginacdo sociologica a
destes e daqueles que percebam que sdo sujeitos histéricos concretos, que sdo
visiveis socialmente e, portanto, devem deixar que suas vozes ocupem 0S espacos
sociais e que, acima de tudo, devem tomar as rédeas de sua vida e de acreditar que
ainda existem possibilidades.

Diante desses elementos, esta pesquisa conclui que os argumentos
e as acdes da luta politica dos proprios negros para alavancar os processos de
inclusdo educacionais partiam da necessidade de instrumentaliza-los pelo
conhecimento (dado pelo ensino formal) como uma possibilidade de romper com as
amarras das exclusdes (sociais, educacionais, econdmicas, politicas, por exemplo)
geradas pelo racismo.

Esta pesquisa compreende, também, que a ascensdo econdmica,
que, por ventura, poderia ser concebida pelo acesso aos bancos escolares e
académicos, por exemplo, ndo é garantia de imunidade contra o racismo, pois o
racismo ndo esta no povo negro ou ha sua posi¢cdo econdbmica, mas sim numa
ideologia inerente & sociedade e as suas particularidades.

Entretanto, € relevante para esta pesquisa pensar que a educacao
formal era um caminho defendido pelos movimentos negros nas suas primeiras
aspiracbes, ndo sé para o letramento, mas, igualmente, para munir a populacao
negra de elementos politicos capazes de fortalecer a luta contra 0s processos
perversos do racismo e da discriminacgao.

O ensino, como foi desenvolvido em solos tupiniquins, baseou-se na
historicidade dos povos colonizadores (europeus); aos vencidos (indigenas e negros
brasileiros e africanos) foi indeferida qualquer possibilidade de se reconhecerem
como produtores de conhecimentos.

Na atualidade, esse é o grande enfrentamento dos sujeitos que
lutam por um sistema educacional respeitoso e acolhedor de todas as formas de
saberes desenvolvidos; afinal ainda sobrevivem, no imaginario coletivo, resquicios

da ideologia da inferioridade do povo negro.
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Portanto, era imprescindivel que o acesso as letras nos moldes
tradicionais, caminhasse paralelamente ao estudo das tradi¢cdes africanas. Aqui é
possivel encontrar os ‘embrides’ das demandas educacionais da atualidade e da
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africanas e afro-brasileiras como uma
forma de valorizar e reconhecer esses saberes, e também os dos indigenas.

Com isso, a sociologia pode contribuir significativamente para
entender a importancia do processo educacional no desenvolvimento de
conhecimentos e atitudes emancipatoérios da populagcédo negra brasileira. Pois, ela (a
sociologia) pode promover a capacidade de observar e conhecer as particularidades
da vida social de modo que seja possivel instrumentalizar a pratica social; essa seria
a missao dos saberes socioldgicos, uma vez que a sociologia deve ser percebida
como um instrumento capaz de mediar a sua (aluno) percepcao de mundo com o
préprio mundo.

Para compreender a vida social brasileira e 0 modo como foi
desenvolvida ao longo de mais de quinhentos anos, a sociologia no Brasil e 0s
pensadores que nela atuaram, e ainda atuam, desenvolveram estudos que podem
contribuir, significativamente, com essa. Além desses estudos (mencionados ao
longo das discussfes realizadas por esta pesquisa), os professores de sociologia,
sujeitos histdricos importantes, embasados nas possibilidades encontradas nos
contetdos previstos, visto a sociologia por si ndo atuar, ela carece de agentes, de
educadores, comprometidos com o oficio de ensinar, comprometidos com as causas
libertarias, com a valorizagdo e o reconhecimento da histéria e da luta dos povos
negros brasileiros e africanos.

Esta pesquisa finaliza seus trabalhos de andlise, assim como na
epigrafe, com a citacdo de Bernard Charlot, sem grandes objetivos, mas com a

simples proposta de despertar reflexdes.

Nascer é penetrar nessa condi¢cdo humana. Entrar em uma historia, a
histdria singular de um sujeito inscrita na histéria da espécie humana.
Entrar em um conjunto de relagdes e interacbes com outros homens.
Entrar em um mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde
serd necessario exercer uma atividade [...]. Nascer, aprender, é
entrar em um conjunto de relacdes e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo,
guem sdo os outros. Esse sistema se elabora no proprio movimento

longo, complexo, nunca completamente acabado, que é chamado
educacédo (CHARLOT, 2013).
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ANEXO A

As entrevistas dos professores de sociologia'®*

Pseuddnimo: Entrevista 1.
Raca: Eu acho que eu sou branca.
Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?

Entdo, hoje eu sou bolsista de um projeto federal, ligado a universidade que tem
uma parceria com o pessoal do [nome do projeto].

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

Entdo desde o inicio do ano de 2014, n6s temos tido um seminario continuo com o
pessoal do [nome do projeto] que pesquisa e discute as questdes raciais, e também,
este ano, eu entrei ha equipe multidisciplinar. Eu sabia da existéncia, mas nao sabia
[é...], em profundidade, quais eram as questbes que eram trabalhadas.

Eu também tenho trés anos neste colégio, [entdo] neste ano que eu fui convidada a
participar e na semana de formagdo do més passado, a tematica era sobre a
questao da equipe multidisciplinar e eu fui convidada a falar sobre a questéao racial,
eu e a professora de sociologia e o professor de filosofia dividimos a temética. Entdo

foi uma oportunidade bacana de tocar nesta questao.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037?

Jé& fiz varios cursos, a gente ja tem documentos oficiais de orientacdo “da lei”. Muitos
cursos do Estado ou mesmo da prefeitura enfatizando a importancia da aplicagéo da
lei na sala de aula. Precisamente eu ndo saberia dizer, mas me lembro “de curso”

em 2007 que era direcionado a essa questdo. No Parand mesmo [né] as equipes

191 Os textos das entrevistas foram preservados de acordo com a fala dos professores. Os dados

pessoais, assim como 0 nome da escola que lecionam foram ocultados.
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multidisciplinares sdo formadas a partir de 2007, [entdo] eu sabia da existéncia, mas

nunca tinha participado de nenhuma.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Eu entendo que sim, porque dada a forma da construcdo pedagdgica mesmo, vocé
percebe que o assunto € pouco discutido, entdo, infelizmente essa questdo acaba
sendo imposta por forca de lei e, inclusive, acho interessante ressaltar, que foi
comentado pela direcdo do colégio que o Ministério Publico estaria visitando as
escolas para ver se de fato a lei estava sendo aplicada. Motivado por uma denuncia
do Movimento Negro de Londrina de que essas equipes multidisciplinares seriam s6
proforma, que nao estaria sendo trabalhado na forma como deveria ser. Ainda
haveria descaso com a tematica nos ambientes escolares, “dado a essa questao”,

eu acho importante sim que precise ser efetivado por forca de lei.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana?

Eu acho que sim, porgue [..] nos conteudos especificos de sociologia, nos
conteudos programéaticos, os chamados estruturantes, no Parana, nés ja
trabalhamos essas questdes quando a gente trabalha com a questdo da sociologia
brasileira e alguns pensadores, ou quando vocé trabalha com a questdo da cultura e
da ideologia, do multiculturalismo.

Entdo, isso jA esta previsto no conteddo da sociologia. Vocé sempre vai ter a
oportunidade de fazer esses ganchos ou trabalhar exclusivamente com a tematica
ligada a questdo racial, a questdo afro ou afro-brasileira. Mas, por conta da lei, eu
acho interessante que, mesmo pra sociologia, mais ainda para as outras disciplinas,
isso favorece que vocé dedique um espaco no seu planejamento para trabalhar
essas questbes, para inserir a histéria da Africa, para inserir a histéria do povo
brasileiro, das questdes afro, dos afrodescendentes Da mesma forma que de
maneira histérica se deu énfase a visao europeia acho importante, uma questao
mesmo de uma divida histérica que, principalmente os brasileiros que tém em sua
formacdo a miscigenacao, conhecerem [...] ter o direito de conhecer a histéria de

seus povos formadores.
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7 - De que forma os contetdos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?

Como eu disse, isso ja esta previsto nos conteludos estruturantes da nossa grade
curricular; sé que, via de regra, vocé vai perceber que existe uma identificacdo maior
de professores com algumas tematicas. Entdo, eu penso que essa questdo da lei,
atrelada a identificacdo, maior ou menor, com teméaticas mais a existéncia da equipe
multidisciplinar na escola, isso tudo acaba contribuindo para que vocé valorize as
tematicas raciais, essa problematizacdo. Volto a enfatizar a questdo das equipes
multidisciplinares porque vocé esta em continuo debate sobre essa questdo, vocé
fica mais atenta aos problemas, as vezes coisas em sala, 0s problemas que surgem.
Vocé da mais importancia, fica mais atento a essas questdes, fica mais sensivel ao

assunto; acho que tudo isso contribui conjuntamente.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteudos de outras areas do conhecimento?

Muitas vezes eu acabo trabalhando a tematica a partir do conteldo previsto para
aguele bimestre, em outras situacdes eu abordo de maneira mais espontanea, uma
vez que o0 assunto surja em sala de aula ou alguma situacdo se manifesta.

Eu sempre tenho prontos, selecionados, alguns videos a respeito da questao racial,
tém alguns “RAP’S” bem interessantes que eu também me apropriei deles em sala
de aula. Entdo, eles estdo sempre no meu laptop, fica tudo no desketop. Entdo
sempre é um aliado, que esta sempre pronto.

Semana passada mesmo, eu fui trabalhar, por trabalhar com a questdo da ideologia,
eu acabei fazendo um “link”, uma questao de aproximacdo também entre a ideia da
ideologia e a questado racial, que vocé poderia trabalhar, e trabalhei. A questdo da
ideologia com a questdo dos meios de comunicacao, e tal, mas fiz questéo, de fazer
a relacéo de ideologia e racismo. Porque eu havia trabalhado com os alunos sobre
essa questdo, entdo achei que seria pertinente que mais uma vez eu reforgasse,
mostrando como essa questdo desse falseamento das ideias, ou esta construcao
das ideias também esta presente na questao do racismo. E ai, eu apresentei alguns
videos, um deles que me chama muito a atencdo, que é a questdo um que talvez
vocé conheca que se chama Gritaram Negra. Que eu acho de uma profundidade
incrivel, e também eu usei na mesma aula, um ‘RAP’ de um grupo chamado Falsa

Abolicdo, do grupo Tarja Preta. Enfim, a partir disso, “deu” um debate muito
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interessante em sala de aula. Mas trabalho também com fragmentos de textos
abolicionistas, recentemente eu tive a oportunidade, como eu disse no comeco da
fala, de trabalhar com a formacgédo de professores. Eu tento trabalhar nas minhas
aulas [sempre] a perspectiva da questdo dos direitos e da cidadania. Entdo, em
todas as tematicas eu tento enfatizar. que se trata de direitos, da importancia, da
ocupacdo dos espacos publicos, a importancia da fala, a importancia da
representacdo politica; Sdo bandeiras mesmo que eu abordo nas minhas aulas.
Acho interessante que, embora eu possa dizer que eu sempre fui sensivel ou eu me
identifico, seja uma entusiasta dessa questdo, acho fundamental que a gente
enfrente essa questéo [ah] no Brasil, mas eu ndo tinha muita [ah] relac&o direta com
a tematica; exceto em cursos esporadicos de formacéo, tanto da prefeitura quanto
do estado. E agora, por conta de eu ter sido convidada para compor a equipe
multidisciplinar, que por “um” acaso, o0 tema da formacdo continuada também se
relacionava com a questéo da lei, eu fui convidada a trabalhar com essa questao e
acabei fazendo um recorte que era trabalhar a questdo do pensamento brasileiro e a
construgédo da ideia de racga...E foi muito interessante porque, foi uma experiéncia
muito bacana, eu tive que procurar e me aprofundar a respeito de muitos
pensadores brasileiros como Silvio Romero, Manoel Bonfim, o préprio Florestan
Fernandes, Alberto Torres, Joaquim Nabuco; foi muito interessante fazer essa
construcdo “pra” essa fala que eu fiz com os professores e também acabei utilizando
alguns videos “pra”’ ajudar na sensibilizacdo. Entdo, foi muito positivo, inclusive o
feedback no fim da tarde de muitos professores dizendo que foi muito interessante a
construcéo, da forma como eu montei a fala [...] mostrando como isso foi construido:
a ideia de embranquecimento no Brasil, a questdo da ideia da democracia racial
associada a questdo da eugenia [né] e de como se pensar como projeto de nacao
para um pais. Entdo, que se use o que nés temos de ideia de raca no Brasil ou
mesmo a questdo do preconceito, que isso se trata de uma construcao, né? Que 0s
homens de ciéncia 0s nossos intelectuais, politicos de plantdo no pais, ao longo de
nossa historia forjaram, o que nos temos hoje [...], de que maneira, como esse negro
foi tratado, como se buscava, como se pensava uma nac¢do em relacdo a esses
elementos constitutivos. Eu achei que foi bacana pra mim enquanto professora e eu

consegui contribuir de alguma maneira com os colegas também.
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9 - Como vocé aborda os contetados que problematizam o racismo?

Nas aulas de sociologia, mostrar como isso foi construido, entdo desnaturalizar
muito dessas relac¢des trabalhando, mostrando como a questdo racial também é
diferente em varias partes do mundo, quais sédo as particularidades do racismo no
Brasil [né], como a questdo da pele tem peso quase que decisivo, determinante,
para se definir quem € negro quem n&do é negro no Brasil. [Entdo] eu busco, eu
tento, através de referéncias de socidlogos e pensadores brasileiros, mostrar como
isso se deu. E mostro, e tento também falar da importancia do movimento negro e da
questdo da consciéncia negra. Porque esse aluno que no primeiro momento nao
quer participar do debate ou que ele nega a prépria condicdo, eu tento através de
outros mecanismos mostrar que uma forma de superar, uma forma de entender essa
questao, €, muitas vezes, se colocando em movimento.

E participando de grupos, entendendo a importancia de se posicionar, de assumir
mesmo a sua negritude; acho isso importante enquanto questédo libertaria mesmo
[né], da questdo da sua participacdo enquanto cidaddo, enquanto ser politico acho
importante que eles tomem contato com essa discussdo em qualquer disciplina, em
qualquer escola; mas ja que eu sou da sociologia, eu acho que essa € uma questao

muito importante, fundamental, para nossa area.

10 - De que forma vocé percebe a reacédo dos alunos do Ensino Médio a esses
conteudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

Bom, essas reacfes sdo as mais dispares, “existe” alunos que imediatamente se
identificam e que j& comegam a participar logo de cara do debate, se interessam por
leituras, outros, muitas vezes negros, que ficam muito apaticos, muitos inclusive
fingem estar dormindo durante as discussdes. Eu preciso confessar que eu nao sei
direito trabalhar com isso, eu ndo sei se eu chamo a atencdo no sentido que ele
tenha que participar, de que ele precisa prestar atencdo, porque também, eu tento
respeitd-lo no seu entendimento, na forma como ele enfrenta a questdo, em que
momento da maturidade ele esta, ndo €? Se ele ta disposto ou ndo, mas confesso
gue me deixa incomodada [...] ndo sei se [...] de que maneira esse aluno esta
sentindo aquela discussdo. Como ele nao verbaliza, como ele se esconde, eu néo
tenho o posicionamento de provoca-lo, de chama-lo, porque eu ndo sei mesmo

como eu poderia inseri-lo uma vez que ele faz uma recusa corporal tdo explicita.
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Entdo isso me incomoda bastante e eu ndo sei precisar também. me orientar de
como eu poderia aborda-lo; eu sinto, em outros momentos, no calor do debate [...]
obviamente que eu ndo me furto, que eu insiro... Depois, ou seja, se for um
seminério, se € um trabalho, obviamente que esse aluno terd que participar ou
mesmo o conteudo de uma prova, mas geralmente, nas minhas formacdes ou nas
aulas dialogadas, se eles ndo se dispdem voluntariamente a participar eu ndo 0s
obrigo de forma nenhuma. N&o faco nenhum tipo de “forcassé&o” de barra nesse
sentido. Eu percebo que é uma tematica que chama a atencdo de modo geral e que
os alunos ndo se negam. Eu percebo que os alunos, com as suas falas, com as suas
colaboracdes, eles acabam [que] corroborando no sentido de dizer que de fato o
racismo esta presente, que isso nao é algo que esta superado na nossa sociedade;
entdo eu vejo que eles [ah...] veem pertinéncia sim a problematizagéo, a discussao.
Via de regra, eles se envolvem bastante com essas discussfes, ndo apresentam

resisténcia, eu nao vejo isso, exceto nesses casos que eu pontuei...

11 - Nas avaliagcbes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?

Entdo, geralmente, eu faco um tipo de cobranca num sentido mais do conhecimento
tedrico, mas, as questdes mesmo que possa captar ou sentir uma questdo de
amadurecimento. Uma questéo [€...] de certo entendimento, um aprofundamento da
questdo racial que de fato eles tenham se interessado, que eles tenham sido
tocados por essa questdo, geralmente fica restrito a questdo do debate, a
manifestacdo oral, indicagdo de musica ou de filmes [né...]. Mas, um projeto
cientifico, eu acho que eu nunca cheguei a desenvolver um projeto especifico com a
questao racial; agora, que eu propus com esse grupo do [nome do projeto], [nome
do projeto], que faz parceria com o [nome do projeto] que eu sugeri no grupo uma
fotonovela com a questéo racial.

[Entdo] Agora nOs vamos [€...], no primeiro momento os professores ficaram
responsaveis em fazer um levantamento estatistico sobre a questao racial, nos mais
variados segmentos, na questdo do trabalho, escola, [entdo... na...] pra gente fazer
um mapeamento da real situacdo do negro no Brasil porque isso vai subsidiar os
alunos, entdo nds vamos levar leituras e estes dados estatisticos pra poder discutir
em sala e, a partir desse material, os alunos vao produzir fotonovelas. Entdo, esse

projeto, ele esta rascunhado ja e ele vai ser aplicado até o final do ano. [Entdo] Seria
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uma espécie de um material didatico concreto que teria sido resultante, ou vai ser
resultante, dessa parceria do [nome do projeto] com o [nome do projeto]. Ja estou as
voltas com os alunos, nessas discussées, e depois... E porque eu ja fiz, esse mesmo
projeto, com a questdo da familia e género, [entdo] agora ndés vamos trocar a
tematica porque € uma forma muito interessante de vocé abordar a questdo porque
vocé pode se utilizar dos dados estatisticos e das discussfes tedricas, na
formulacdo desta fotonovela, a partir de exemplos praticos do cotidiano, [entdo] o
aluno pode trazer todo esse conhecimento que a gente discutiu em sala de aula e no
exemplo [€...] sobre racismo que ele encontra ou que ele evidencia no cotidiano ou
seja, no 6nibus ou no préprio ambiente escolar, no trabalho, né?

N6s queremos trabalhar mesmo com a questdo de ele ser dito da forma mais
democrética possivel e dai, talvez, também vai ser publicado, entendeu? Mas vai ser
... disponibilizado.... Entdo, eu pensei também em produzir videos porque eu tenho
experiéncia em produzir documentarios. S6 que no estado em que os alunos estao
ainda, eles ndo teriam o amadurecimento para fazer algo que néo fosse esses
videos montados, s6 com imagens e musica, entende? Entdo eu gostaria de
trabalhar com os meus alunos de uma forma para que isso, depois de uns trés anos,
resultasse num documentario...

Porgue se eu fizesse isso a toque de caixa seria sO6 mais um video... Sabe, desse
que sdo montados para as apresentacfes rapidas de seminario e eu gostaria que
eles fizessem um documentario com aprofundamento dessa teméatica, onde uma
questdo fosse explorada [sabe?] do ponto de vista tedrico, estético [entdo] e que
iIsso demandaria algum tempo um pouco maior.

Entdo, muitas vezes eu acabo ndo fazendo os trabalhos muito pontuais por conta de
que eu sempre acho que é muito importante que seja feito algo mais aprofundado,
ndo que eu desconsidere 0s pontuais, mas 0s pontuais acabam muitas vezes
ficando, como eu disse tipo uns circunscritos nos debates em sala de aula.

E, mas a estatistica ajuda muito a colocar [entendeu?] os que acham que a questio
racial [ela] foi superada [entendeu?], a colocar os pés no chéao.

Entdo, nessa ocasido, nessa conversa, nessa formacdo com os professores, teve
professores que “chegou” a dizer: - Mas isso ndo é uma questdo superada? Existe
ainda racismo no Brasil?

Entdo, eu gostaria também de enfatizar que eu sou uma entusiasta das cotas, eu

acho fundamental. As cotas [...] para que 0S negros possam estudar na escola
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publica, indigenas, eu acho fundamental, assim como eu penso que essas politicas
compensatorias, o bolsa familia, enfim, eu acho que séo politicas que ndo devem ser
gerenciadas ou instituidas pra sempre mas eu penso que por uma, duas, trés
décadas, até que vocé consiga balizar ou pelo menos minimizar, de maneira
satisfatoria, a questdo da insercdo do negro nas universidades, no mercado de
trabalho; eu acho fundamental a existéncia delas e faco defesa e faco as discussodes

em sala de aula.

Pseuddnimo: Entrevista 2
Raca: Sou mestica, de japonés com italiano.
Sexo: Feminino

Disciplina: Sociologia

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?

Nunca me envolvi

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:
N&o tem.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Eu ouvi falar, assim que eu me tornei professora, nos cursos de formacdo. No 2° ano
eles mencionaram era algo assim, que a gente teve conhecimento, mas nao teve
aplicacdo assim que a gente teve conhecimento, mas que ndo teve muita
aplicacdo... Ninguém veio dar um curso sobre isso especifico. Agora, ja esta bem
mais organizado isso. Inclusive ultimo curso que nds tivemos, foi bem interessante e
foi um dia s6. Foi o curso que os professores mais gostaram, eles puderam se
inscrever nos cursos que eles queriam. Entéo tinha la todas as tematicas atuais que
o MEC estéa tentando incluir no curriculo basico: meio ambiente; educacéao inclusiva,
sobre idosos, tinha para indios e negros. E ai como eu sempre estudei mais indio,
eu fui para o curso sobre indios; foi muito legal, mesmo porque os professores
queriam estudar aquilo, queriam fazer um projeto juntos. E sai desse dia feliz

porque, finalmente, essa coisa € um ‘bode’ para mim, eu odeio para falar a
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verdade... assim. Eu tento levar alguma coisa para eu fazer em um momento....
Sabe, é muito sem propdsito os cursos do governo ai. Mas esse foi legal porque nao
foi bem um curso, pois eram varios professores, dando seus relatos de experiéncia
dessa tematica. Tinham muitos professores que queriam ficar com os dois (indio e

negro). A gente leu a Lei e discutiu um pouco sobre o0 que a gente poderia fazer.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Oh, bem pessoal, da minha vida: quando chegou essa lei, acho que eu estava no
segundo ano de magistério. E quando ela chegou a reacdo coletiva foi de muita
rejeicdo, ah que coisa absurda, nao precisa disso, aquela ideia de que a gente vive
em uma democracia racial... ndo tem nada haver isso dai... uma coisa sem utilidade
... € conforme foi passando os anos...ah inclusive € até legal para vocé, porque no
meu ultimo ano no Aplicacdo, vocé deu uma palestra 4. Eu estava no 5° ano de
escola; entdo desde o 1°, 2° anos essa lei pipocando, ninguém dando muita bola,
tinha muita piada racista na hora do intervalo, era uma coisa demais, era uma coisa
sofrivel ali. E vocé dando aquela palestra foi muito paradigmatico, um divisor de
aguas que eu vi ali no Colégio. Ja era uma noiva gestdo também... e eu estava do
lado de uma professora negra, de biologia a Naeh e ela ficava euférica do dizer, com
vocé falando daquele assunto...dos negros, com uma elegancia, foi muito lindo. Uma
mudanca mesmo, em um momento que parecia que nao, nao existe racismo... Nao
tem porque dessa lei. Ali os professores passaram por um processo de
convencimento. Depois eu fui para o Colégio Estadual do Parana, 14 é uma
obrigacao, € obrigatério fazer uma espécie de comissdo... (uma espécie de equipe
multidisciplinar) e era muito atuante s6 que eu nao tive a oportunidade, pois, eu
entrei na equipe, mas como eu voltei para ca eu ndo dei muita continuidade, ndo
cheguei desenvolver nada, mas eu estava muito entusiasmada, porque o0s
professores faziam umas coisas no intervalo, umas intervencdes com os alunos que

era muito legal.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e

africana?
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S6 o fato de a lei existir, a aplicacdo dela ja mostra [...]. Esse ano mesmo eu fiz uma
dindmica de apresentacdo eles escolhiam uma pessoa que eles achavam notavel.
Os alunos apontaram assim 90% eram negros, eles colocaram Nelson Mandela.
Entdo geralmente os professores das outras areas como portugués, acabam
trabalhando assim... pegam lideres la fora, mundiais.

Sabe eu sou otimista em relacéo a Lei, desde o comeco quando ela surgiu teve uma
rejeicao por parte dos professores e hoje eles acham muito natural, eles tém sede,
eles querem. Neste Ultimo grupo que eu participei ficou evidente. Os professores tém
sede de aplicar melhor. O que falta também é bastante conhecimento, ignorancia da
gente. N6s nao estudamos isso, male mal na universidade, toda a nossa vida
corrida, pouco acesso a cursos fora da escola. Mas eu sinto que eles querem, tem
vontade, eles acham importantes. Eu acho que ela pode contribuir.... J& tem quase
dez anos.

Légico que ndo basta so existir a lei tem que ter alguns mecanismos para ela ser
implementada, e o0 que a gente colocou, concluiu ali o que mais palpavel para nés,
para ela ser efetivada é que a gente precisa vencer essa ignorancia que nés temos,
entdo como: a gente precisa de cursos, de debates, de mesas redondas enfim. E
nods tinhamos que criar esses espacos dentro da escola, a gente precisa criar essas
demandas. Tem muita gente que tem o vinculo la na UEL, tem gente que quer
trabalhar, que quer fazer isso, que estuda melhor isso. A gente podia trazer essas
pessoas aqui também. Nao s6 os intelectuais, mas as pessoas de movimentos
sociais, de algum modo a gente tem que encontrar essas pessoas. A gente de modo

geral, implementa do modo como consegue, e as vezes acaba ndo sendo o ideal.

7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?

N&o eu acho que ndo de modo explicito, tem alguns que sdo mais explicitos como
guando vocé for falar de movimentos sociais vocé pode colocar o movimento negro.
Na sociologia brasileira, dos socidlogos brasileiros que tratavam a questédo racial.
Mas é ainda € uma coisa desconstruindo. Mas nos basico que estédo ali permeando,
ndo é algo assim... Ndo tem um material pronto, a gente que vai colocando conforme
0 que a gente mais estudou na faculdade, com o conhecimento que a gente tem.

Mas eu acho que ainda nao estd maduro nao.
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8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteudos de outras areas do conhecimento e na
pratica dos professores?

Estdo... mesmo sendo mais tradicionais eles estdo buscando o modo de abordar
isso, eu estou falando com base no que a gente vé, nas salas dos professores, nas
conversas, nas equipes. Eu acho isso, que estdo buscando um modo de trabalhar
isso, estdo abertos a procurar, a fazer pelo menos nesses colégios que eu estou

atuando.

9 - Como vocé aborda os contetados que problematizam o racismo?

No comecgo eu trabalhava muito debates sobre as cotas, era um assunto bem do
momento, 2005, 2006. Trabalha muito sobre a discriminagdo com mdasicas de
protesto e sempre trabalha no sentido da discriminacdo racial a existéncia dela. A
gente problematizava se existia ou ndo discriminacdes veladas. Do ponto vista legal,
0 que é considerado também. Isso é o que fazia no comego, mas o0 que eu gostaria
de fazer mais, de trazer algo mais positivo assim, sem cair numa coisa de como se
fez no Casa Grande e Senzala. Mas de trazer algo da cultura africana, afro-brasileira
com mais leveza, com mais positividade, das contribuicdes com a cultura.

Mas eu estou falando isso porque nesse comego mesmo, la pelo segundo ano que
eu estava dando aula eu levei uma capotada de um aluno negro, pois estava
passando um filme... eu achei que estava abafando, que os alunos iam gostar...
Nossa e esse aluno, ele ficou logo nos primeiros momentos do filme inquieto, e se
levantou e queria sair a forca da sala de aula, brigou comigo e disse professora nao
traz mais isso...isso é absurdo! E eu fiquei chocada, depois eu fui falar com ele e
claro que o entendi, completamente. Porque eu acho que aquele filme € um tipo de
filme que deprime tanto, até a gente imagine quem é negro. Achei duro demais, e
pensei que a gente tem que se preparam melhor para trazer.... Pegar fazer algo da

cultura mesmo.

10 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
conteudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

(A resposta dessa pergunta é presente nas respostas 5 e 6)
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11 - Nas avaliacdes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?
(A resposta dessa pergunta é presente nas respostas 5 e 6)

Pseudbdnimo: Entrevista 3.
Raca: Branca, mas tenho descendéncia indigena por parte da minha mae materna.
Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?
Eu me envolvo geralmente mais na parte de formagéo, de levar o conhecimento

sobre a lei, sobre a questédo da identidade.

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questéo:
Atividades que eu ja fiz: foi a apresentacdo da Lei mesmo, do conteudo que ela
pretende que se trabalhe. Mas oficinas eu dou sobre género, questdo etnicorracial e

diversidade sexual.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Sempre fui buscar conhecimento. Eu fiz um curso de formacéo pela Universidade
Aberta Do Brasil, com o material da SECAD (secretaria) e coordenado pela
Universidade De Ponta Grossa. Era um curso de aperfeicoamento de 200 horas,
170 a distancia e 30 horas presenciais. Foi uma semana, que ensina em termos de
aprendizado, porque noés tinhamos todos os atores sociais. Cada um representando
um tipo de diversidade, tinhamos desde o homossexual (tanto homem, quanto
mulher), também tinha transexuais, uma mulher negra advogada do candomblé,
tinham uma representante da marcha mundial das mulheres. Tivemos varias
oficinas. Foram 1500 professores do Parana selecionados para fazer esse curso,
cada etapa presencial era com 500 professores. Muitos embates aconteceram, muita
revolta dos/as professores/as, a gente sabe que o machismo, o racismo, 0
preconceito estd em homens e mulheres; entrou em um embate grande, chegando

préximo a violéncia fisica contra um homossexual e mesmo a questdo do negro.
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Pois (esses/as professores/as) ndo se conformavam que todos esses atores
representando as diversidades eram pessoas com bastante conhecimento, alguns
com mestrado, com doutorado. Eram esses atores que ministravam as oficinas, e
aqueles 500 professores que estavam ali para aprender a diversidade néo
aceitavam que uma mulher negra tivesse mais conhecimento que eles, que um
transexual tivesse mais conhecimento que eles. Esse curso aconteceu em 2010,
mas ele acontece todos os anos em diferentes estados do Brasil. NGs tivemos toda
uma parte de cultura afro-brasileira, africana. E até mesmo a nossa formacao.

Fazemos parte uma area que o tempo inteiro esta lendo algo novo, artigos.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Totalmente. Ela sozinha ndo muda. E uma lei que uma parcela da populagéo clamou
por ela. Mas outra parcela que tem preconceito ndo esta muito preocupada nao.
Existem os micros poderes nas instituicdes que algumas coisas acontecem se vocé
tiver gestor. Posso dizer também das secretarias de estado, e de municipio se tiver
gestor que tenha alguma preocupacédo, realmente entenda a importancia disso,
alguma coisa vai acontecer se nao, ndo acontece.

Um exemplo que eu posso citar, ano passado uma professora de sociologia que
estava trabalhando a questdo etnicorracial teve problema em uma das turmas,
porque um menino branco ndo aceitava que ela trabalhasse aquele tema; existem
negros na turma (ainda bem que existe) e ela esqueceu o giz na carteira do menino
branco, e o0 negro — inocentemente — foi pegar para entregar para a professora [...]
quando ele colocou a méo no giz, o menino branco deu soco nele. Isso néo foi
debatido na escola, nao foi. Justamente no momento em que estava acontecendo
varias oficinas, na semana que a Ya Mukumby faleceu, para mim e para minha
colega foi extremamente frustrante, porque era hora de ndo sé debater com os
alunos, mas com toda a comunidade escolar. Como é que isso passa como se nao
tivesse acontecido nada. Parece-me que a professora levou os alunos para a
direcédo, mas o debate em si, sendo, ndo aconteceu. E um trabalho que tem que ser
continuo. Tem que haver espaco na escola para que isso seja continuo. E eu acho
que na Universidade, também, teriam que ter em todas as licenciaturas teriam que
esse tipo de debate sobre questdes de género, étnico raciais, cultura africana e afro

brasileira, de sexualidade... sendo ndo muda. Enquanto fica assim sendo visto pelo
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senso comum pelo que a midia coloca, ndo muda. As pessoas continuardo sendo
agredidas, assassinadas. E realmente essa intencdo de olhar o quanto a gente
enriquece com as diversidades. Enquanto a humanidade nao tiver uma nova

mentalidade sobre o enriquecimento que essa modalidade traz, ndo muda.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana? De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a
esses conteudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

(Observacdo: diante das respostas desta entrevista, especificamente, a
pesquisadora conclui que é interessante unir a questdo de numero 10 como
extensdo da questdo de numero 6).

A maioria sdo bem abertos sim, o bairro que eu dou aula € considerado uma classe
media, é o Cafezal IV (baixa, eu acho... se pensar em termos dos ganhos da
familia), mas temos alunos pobres também. Eu acho que deveria ter mais negros na
escola, acho pouco, tem bastante no bairro. Mas se a metade da populacao diz que
€ negra, afro-descente, entdo deveria ter mais.... Porque ndo chega a 10%. A gente
sempre teve vontade de fazer uma pesquisa no bairro em relagdo a porcentagem de
familiais negras para ver se condiz com a porcentagem de negros que tem na
escola. Mas tem... vocé vé uma grande maioria se relacionando bem sim. Contudo,
também vemos casos entre eles (de racismo) como o do menino branco que néo
suportou a professora trabalhar esse tema e bateu no aluno negro. Mas percebo que
guanto mais pobre ele (aluno\a negro\a), mais é invisivibilizado pelo professor, pela
direcdo. Acho (somente acho, ndo fizemos esse estudo na escola) que a maioria se

relaciona melhor com os afro-descentes do que com 0s homossexuais.

7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar? Como vocé aborda
0s conteudos que problematizam o racismo?

Né6s temos como conteudo uma parte toda que é sobre cultura, a questdes
etnicorraciais, a sociologia brasileira como mostro Florestan Fernandes e Gilberto
Freire, mas eu acho que todos esses temas relacionados ao que a gente chama de
“minorias”, menores em direitos, mas gente sempre esta abordando. Mas eu sempre

fui da seguinte opinido: que sdo conteudos que devem ser dados de forma
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transversal. Eu como socidloga trabalho, a minha colega de sociologia, também
trabalha, a professora de histéria trabalha muito com isso (inclusive o PDE dela foi
sobre cultura afro-brasileira e africana), a gente estd sempre conversando.

Estrutura curricular da abertura, mas, os professores de muitas disciplinas ndo tém
essa formacdo e ndo quer. Teve uma no que chegou muito material, e o que
acontece, também, que acontece muitas vezes é que esse material ndo chega a
frente dos nossos olhos. Ai chega ao periodo da semana de 20 novembro, ou na
semana cultural (que normalmente eles fazem na semana de novembro). Ai dividem:
“essa turma vai ser comida africana, ou indigena, vai se vestir dessa forma”, mas no
periodo noturno ... Eles (os alunos) fizeram tudo isso, porque foi proposto pela
escola e a equipe multidisciplinar... Mas cada dancga, roupa que apresentaram, um
aluno estava narrando o porqué das comidas, das roupas, quais os significados que
tinha para cultura fosse indigena, fosse africana, fosse cigana. No 1° ano eles séo
mais imaturos, mas do 2° e 3° anos... Da para vocé fazer um trabalho maravilhoso,
eles tém interesse por esse tema. Tanto é que temos Vvarios alunos fazendo ciéncias

sociais hoje. Na historia na geografia no direito, mas bastante nas ciéncias sociais.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteddos de outras areas do conhecimento e na
pratica dos professores?

Quanto as outras disciplinas, passa batido. Nao adianta colocar [...] s6 uma das
falhas da lei é essa: Os conteudos transversais. Ndo adianta pensar que o professor
de matematica tem conhecimento para trabalhar e que ele quer, ndo adianta pensar
que o professor de fisica e biologia... Mas a escola neste modelo que a gente
conhece, que ha um descompasso entre modelo de escola e a realidade. E um
modelo muito arcaico ainda. Ainda que a gente se relacione com uma direcao aberta
gue se proponha a trabalhar todas essas questoes...

O sistema educacional publico ndo d& tempo para que o professor receba essa
formacdo para trabalhar. Também ha a questdo do salario que é baixo, entra
naquela questédo, alguns tem que ter 40 horas ou 50 horas, 0 que eu acho que acima
de 30 é humanamente impossivel [...] E assim, vocé acaba ficando na mesmice, e
fica na zona de conforto: “Para que vir 0 novo se eles ndo aprendem nada mesmo”.

Isso nés ouvimos o tempo inteiro.
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No final de ano veio para gente montar e enviar p secretaria de educacdo uma
proposta para ser aplicado no 1° bimestre de 2014 um trabalho interdisciplinar para

uma das turmas do periodo noturno. [...]

9 - Nas avaliacdes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?

Eu gosto muito de colocar eles para falar. Seja em seminarios, montamos circulos e
fazemos debates ou desenhos. NOs temos alunos que desenham muito bem... ndo
sei a escrita ... € uma geracao que € prejudicada na questado de dominar o portugués
(a propria lingua) que é um direito...escrevem muito mal e entdo eles se expressam
muito por meio de desenhos. Raramente trabalho com questdes objetivas, mais com
semindrios e questdes dissertativas.

Quando eu comeco trabalhar a cultura, etnocentrismo, alteridade e faco mesmo que
eles passem a entender esses conceitos... eu pedi para fazerem questdes no

caderno.

Pseudbdnimo: Entrevista 4.

Raca: Eu sou afrodescendente, me considero negra, tenho também descendéncia
polonesa.

Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?

Na escola eu me envolvia no passado, naquela equipe multidisciplinar que tem. Eu
me envolvi como coordenadora, embora nao fosse o critério do projeto. O projeto,
essa equipe multidisciplinar, € [...] eles exigem que o coordenador seja um QPM né,
um professor concursado e nenhum professor se disponibilizou, entdo eu assumi a
coordenacao para escola ndo perder a equipe, para ndo ficar sem a discussao das
questdes raciais. Mas eu me desiludi muito né, porque infelizmente os professores, o
interesse que eles tém nessas equipes € soO o certificado de dedicacdo, se eu nao
me engano € de sessenta horas. E existem os encontros né, mensais. [...]. E, né? Eu
me senti meio, um pouco acuada na escola porque PSS nao tem palavra né? PSS
“num” tem vez e todo mundo te falando um monte de coisa, por mais que vocé nao

aceite, vocé nao tem palavra. Ndo tem vez, tem que aceitar. Mas eu fiz a minha
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parte. Trabalhei com meus alunos as tematicas, fiz diversos trabalhos; professores
gue nao estavam na equipe fizeram muito mais, trabalharam muito mais a tematica
do que os que nao estavam. Fizemos evento dia vinte de novembro comemorar o
Dia da Consciéncia Negra onde também nédo houve a participacdo dos professores
que estavam na equipe. Entdo, esse ano o diretor da escola falou: conto com vocé
para a gente dar sequéncia ao trabalho da equipe multidisciplinar”. Eu falei: - Entdo
eu ndo vou; o que eu for fazer vai ser pelo meu ideal, pelo o que eu quero, pelo o
gue eu acho certo. A forma como foi feita eu ndo concordo, eu nédo vou fazer porque
os professores estéo interessados sé no certificado e eu ndo quero trabalhar dessa
forma, para mim o que vale menos é o certificado. E os alunos s&o criticados porque
nao tém interesse, mas, a escola ndo demonstra interesse. Os professores néo
demonstram interesse, eles criticam os alunos, que eles s6 querem saber de nota
quando os professores s6 querem o certificado, a maioria, ndo todos. Ai acaba que
um projeto rico como esse “num” tem um [..] ndo encontra [né€] perspectiva
nenhuma. Entdo esse ano eu nédo participei [n€], eu falei: Eu ndo quero saber, eu
realmente n&o vou participar. Ai eu falei: o dia que eu realmente assumir uma escola
porque agora também eu sé estou com duas aulas la. Entdo as horas atividades,
tem uma hora atividade nessa escola, entdo é pouco. Porque eu usava minhas
“horas atividade” ano passado para trabalhar no projeto. Entdo eu deixava as
minhas “horas atividade” de corrigir prova para trabalhar no projeto; entdo, devido ao
tempo e também a falta de interesse esse ano eu nao participei, eu ndo sei como
que eles estdo levando. E [...] encontraram outra coordenadora, PSS também, mas
pelo o que eu tenho percebido ndo tem havido movimento nenhum, interesse

nenhum por parte dos professores.

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

E, em relagdo a equipe multidisciplinar, quando o menino falou [né], eu estava
falando da importancia do Dia da Consciéncia Negra, ai ele me questionou: - Ah,
teria que ter também o dia da consciéncia branca. Ai eu ndo queria falar “desse”
assunto com ele porque eu queria exaltar né. Mas eu senti a necessidade de falar
dos indices que retratam a desigualdade entre brancos e negros. Falei da questao
do salario, da questdo da educacgdo, das mulheres que morrem em parto, das
mulheres negras que morrem em parto que agora acho que séao sete vezes mais do

que as mulheres brancas, falei de varios indices [né]. Falei para eles que “o dia da
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consciéncia branca é todos os dias”, se eles olharem na televisdo, nos “outdoors”,
nas revistas, ele so vai ver gente branca. E eu percebi pelo lado negativo que isso
chamou a atencdo deles, que eles realmente pararam para pensar que ha a
necessidade mesmo, porque vocé acha que se ficar falando: - Ah, a consciéncia
negra, a consciéncia negra. Eles param para pensar mesmo. Sempre tem 0 racismo
inverso que a gente fala, e ai, quando vocé realmente mostra, quando eles
pensaram: Porque realmente a mulher negra morre mais no parto do que mulher
branca? Sao varias né? Muda, eles ficaram “assim” chocados. Nunca imaginavam

realmente como € a desigualdade que existe entre o branco e o negro no Brasil.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

A bastante tempo. A 10.639\03... desmistificando realmente essa ideia da historia do
negro, da cultura, em momento algum [assim] ela é valorizada. A partir do momento
em que vocé tem os livros didaticos, eles sao obrigados agora a falar da cultura, da
histéria, sem aquele Unico viés da colonizacdo e da escravidao. A partir disso, desse
conteudo vocé ja comeca a chamar a atencédo do aluno, € um despertar para o aluno
[€...], sem ter essa [essa] visdo assim etnocéntrica e que ele estd acostumado a
ouvir por todos os lados e por todos 0os meios de comunicacgéo e revistas e tudo o
mais. Realmente é um ponto de partida [né], eu acho que ndo € o suficiente para
vocé garantir assim uma [...] a quebra do preconceito, porque o preconceito esta
muito enraizado, ‘tA4 enraizado assim, demais. E € algo que as pessoas nhao
percebem. Quando vocé escuta uma professora, que faz parte equipe
multidisciplinar, dizendo: - Ai, eu fui em tal lugar. L& s6 tem gente branca, [€] gente
bonita, tudo branquinho. Entdo, no cotidiano escolar, € muito enraizado. O aluno
negro, o aluno afrodescendente ndo se sente pertencente, eu posso falar isso
porque eu me considero uma mulher negra e eu nunca tive espagco numa sala de
aula, como aluna, e talvez 0 meu caso “é” mais grave ainda porque eu estudei numa
escola particular onde eu era a unica negra. E entdo, quando eu ouvia falar de
negro, era s6 o negro sendo acoitado, 0 negro escravo, se eu pudesse abrir um
buraco eu me jogava dentro. Entdo, eu enquanto professora no ensino médio, e
enquanto mae também, que isso me tocou muito, [é...] Nao sei... tentar despertar
[assim] esses alunos para um outro olhar [n€], e eu me emociono bastante [neste

momento a entrevistada comeca a chorar]...Eu me emociono porque é o despertar
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para o aluno. “Despertar que a gente existe”, mas a0 mesmo tempo iSso que existe
foi criado por alguém. Alguém com interesse criou todo esse preconceito, esse
racismo, para ter poder e isso a nossa sociedade que produz. Entdo, eu acho que a
importancia dessa lei mesmo comeca por ai, mostrar para 0os nossos alunos do
ensino médio outra historia, € fazer com que eles nao reproduzam tanto assim esse
esteredtipo, essas piadas..., enfim, esses preconceitos todos que existem [-Ah, vocé
ndo tomou banho hoje? [Né] “Pro” negro... - Vocé ndo tomou banho, vocé é
encardido hein?]

Eu fico horrorizada com uma piada dessas; eu ja ouvi falando isso para o meu pai
entendeu? E constrangedor. Quando vocé sabe que isso estd representando o
racismo, a dominacdo é um sofrimento, para quem ‘t4 ouvindo a gente ndo tem voz.
Acho que essa lei, ela ndo é aplicada como deveria, eu percebo muito isso nas
escolas, na escola que eu trabalho ela ndo é aplicada, a gente exige a leitura, enfim,
a conscientizacdo dos alunos, mas para os professores ndo faz sentido. Eles
reproduzem essas desigualdades na fala, no cotidiano, e o professor néo respeita o
aluno, entédo se o professor falou que tem gente bonitinha “tudo branquinho”, entéo,
€ assim que tem que ser.

Eu acho que essa lei € muito positiva, mas vejo que o0s professores tomem
consciéncia da importancia dela. E dar sentido, ndo adianta nada vocé pegar, fazer
uma aula, ‘ta la... chegou novembro, “vamos” comecar a trabalhar a questdo racial;
durante todo o ano fez o contrario, durante todo o ano, ali no seu cotidiano, na sua
fala, vocé fez o contrario. Porque € muito sutil, o racismo assim, ele ndo é tao sutil,
mas muitas vezes ele é muito sutil, entdo, se vocé reproduz isso no seu cotidiano,
nas suas aulas, nos filmes que vocé leva pro aluno assistir (a lista de filmes racista,
preconceituosa, “sdo enormes também”); entdo ndo adianta nada vocé pegar uma
semana em novembro e trabalhar com estas questdes. Deveria ser trabalhado com
todos, durante todo o ano, o professor se ponderando, tomando cuidado para nao
reproduzir isso durante todo o ano e deixar para falar disso sé no dia vinte.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

A lei ela pode, como eu ja falei né? Se ela for realmente trabalhada [né], se ela for
realmente trabalhada pelo conjunto da escola, ela pode sim. Faz até parte desse

pressuposto né? De valorizar a histéria e a cultura, entdo se vocé vai valorizar a
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histéria e a cultura da Africa e da cultura afro-brasileira, com certeza isso pode
alterar, ndo vejo [ndo vejo] como ser diferente, na verdade. Eu acho que, a partir do
momento em que realmente os livros trouxerem todas essas tematicas que se exige,
[até] o MEC ndo aprova os livros se nao trouxerem essas tematicas, mas mesmo
assim ainda é insuficiente. Acho que ainda € insuficiente “esses livros” e até acho
gue os proprios autores ndo estdo acostumados [né] a trabalhar com essa tematica,
entdo, até acontecer todas as pesquisas, os estudos sobre a Africa e a cultura afro-
brasileira leva um tempo [né], mas também ndo € um trabalho que pode esperar
[assim] que aconteca [né] de imediato [né].

A gente ndo estava costumada [né], a Lei desde 2003 [né], muitos professores ainda
nem a conhecem. A gente ndo pode deixar escapar essa oportunidade [né], digamos
assim, tem que realmente aproveitar, trabalhar o maximo possivel porque, se
realmente ela for trabalhada, eu acho que os alunos [né] [assim] do ensino médio,

eles...; vai ser possivel eles “ter” uma outra visao.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana?

O adolescente, ele ainda esta, como diz o ECA [né], ele ‘tA em processo de [de]
formacao e, realmente, na adolescéncia ele ‘ta ali “pra” aprender [né]. Ele esta ali
aprendendo, a gente aprende durante toda a nossa vida, entdo se houver elementos
novos, informacdes, [acho que] com certeza vai contribuir para um novo
pensamento, para uma nova visdo de mundo; quebrar realmente essa visdo Unica
da vida, e da cultura do Brasil. Os alunos, assim, nas atividades que a gente fez,
eles se interessavam, eles se [se], alguns assim [se] se envolveram logico que da
parte de outros também tem a indignacao [né], porque falar do negro, porque um Dia
da Consciéncia Negra [n€] e os brancos como que ficam né? Mas, enfim, eu percebi
que com os alunos, conforme vocé vai [é] trabalhando com eles, eles véao [...] se
soltando assim né? Vao [é] pensando um pouco, refletindo se realmente tem essa

necessidade desse trabalho...

7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as

guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?
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Acho que falta um pouco né? Pensando nas questdes que eu trabalhei, acho que foi
além dos documentos oficiais, acho que foi além. Porque, pelo que eu estou me
lembrando, fala da cultura de um modo mais especifico [n€], mais geral [assim] [...].
Entdo [ah...], menciona [assim], mas eu acho que “pra” ter a aplicabilidade da lei
teria que expandir além do que... A escola adotou um livro, que eu nao participei da
escolha. Quando fala da parte da cultura praticamente néo fala, que € o livro da
Iniciacdo A Sociologia do Tomazi. Quando fala dos movimentos sociais, fala muito
brevemente do movimento negro no Brasil, entdo é muito limitado mesmo, se for se
basear no livro didatico, € muito limitado. Quase informacdo nenhuma sobre a
guestdo do movimento negro, sobre a cultura afro-brasileira. Eu trabalhei com o
documentario Vista Minha Pele...Eles realmente se chocam [assim], um choque, ndo

d& para admitir uma menina loira sofrendo na escola, porque é feia.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteddos de outras areas do conhecimento e na
pratica dos professores?

Olha, eu ndo conheco muito bem as outras disciplinas. Mas, infelizmente faltou a
equipe multidisciplinar, se tivesse realmente acontecido seria mais facil de ver,
porqgue ndo houve debate na escola; a partir do que eu percebo, a configuracdo € a
mesma, a configuracao € a mesma até porque depende do professor, eu acho. Mas
nao depende soO dele, eu percebo que [...] tem dois professores de histéria, um
trabalha, um faz vérias atividades, realiza varios debates com os alunos enquanto o
outro fica alheio, eu acho que essa dificuldade é geral, em todas as disciplinas, ter
os curriculos, os livros didaticos, acho que ndo cabe s6 a sociologia dizer que é
insuficiente, eu acho que é geral. Pensando além da historia, da geografia e talvez a
literatura, para as outras [ainda] € mais complicado. Tirando artes, literatura
geografia e historia, e talvez ensino religioso, as outras [assim] elas ficam muito
perdidas.... Tanto que, tem aluno que nio sabe que o Egito fica na Africa, um
exemplo; e o tanto que vocé poderia explorar isso na matematica. Entdo, na por falta
de conhecimento quando se fala em Africa: as criancas passando fome, as criancas
sem roupa, doente e isso € Africa. Esquece que tem uma riqueza. A Africa é o
continente mais rico do planeta, em todos os sentidos: em questdo mineral, vegetal,
[é] cultural, em todos os sentidos. Entdo tem muito a se explorar, na biologia o

quanto ndo poderia trabalhar [...] a geografia entdo nem se fala...E até [assim],
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guando existem essas comemoracdes do dia vinte de novembro, aparece mais o
folclorico: “ai, tem que fazer o desfile” € interessante, é bonito, representa também a
beleza da cultura afro mas, acaba ficando um pouco folclorizado. A impresséao que
eu tenho é que vira folclore.... Como que eu vou me afirmar negra se meu povo é
tratado como bicho [né], entdo com que eu vou ser valorizada, me afirmar?

Olha, eu fui a biblioteca, selecionei tudo o que tinha na biblioteca da escola sobre a
cultura afro, qualquer tipo de livro que falasse sobre a cultura afro, mostrei para 0s
professores, falei: - Gente, 0, vai ter uma estante, conversei com a bibliotecaria, ela
deixou separado os livros sobre cultura e historia afro. Nao houve uma busca. Eu fiz
esse trabalho de separar o material e ndo houve busca. Ter que ir 1& pegar um livro
ja ficou dificultoso, ja estava separado. Tudo é dificuldade, quando vocé ndo quer
[...] tudo é dificuldade. Existe mesmo [assim] essa barreira. Primeiro vocé me
perguntou sobre os alunos, mas a barreira principal sdo os professores. [...]; logo
gue vocé chega numa escola, no seu primeiro dia de trabalho, na sua primeira
semana de trabalho, no seu primeiro més de trabalho “é desilusdo”. Desilusédo
porque tudo aquilo que vocé aprendeu, discutiu, dificilmente da para vocé aplicar.
Existe também, aquele que dificulta o seu trabalho. Nao quer trabalhar e ndo deixa
vocé trabalhar também. Na escola em que eu estou isso € muito gritante, tem dois
grupos que sao [...] opostos, que um nao deixa o0 outro trabalhar porque ninguém
esta em evidéncia, porque eles competem a direcdo da escola. A busca pelo poder
impede o desenvolvimento de qualquer atividade naquela escola. E tenso e é triste,
porque os alunos saem perdendo. Um grupo de professores ndo se envolve com as
atividades do outro. Nao tem, ndo tem coletividade.

E por isso também eu decidi ndo brigar, eu decidi ndo participar. Se eu for pegar um
padrdo la de vinte horas, tiver tempo vou encarar, mas por enquanto eu achei

desnecessario.

9 - Como vocé aborda os contetudos que problematizam o racismo?

10 - De que forma vocé percebe a reacédo dos alunos do Ensino Médio a esses
contetudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

11 - Nas avaliagcdes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?
Observacao: as questdes 9, 10 e 11 foram respondidas no decorrer da

entrevista.
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Pseudénimo: Entrevista 5.

Raca: N&o me considero branca, ndo me considero negra. Sou uma mistura de
italianos de um lado e de outro, indigena e negro.

Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?

Em termos de universidade a gente sempre tem participado da Semana de
Sociologia, da Semana de Humanidades, agora estou no [nome do projeto] que
também problematiza a questdo racial. Na minha vida pessoal, sou militante dos
direitos humanos. Entdo aborda diretamente essa questdo da discriminacdo, do
racismo, entre outros tipos de violéncia dai a gente acaba trazendo isso para dentro
da escola. N&do existe naturalidade, ou vocé se posiciona de um lado ou de outro,
mesmo que seja inconsequente. Existe 0 posicionamento, por mais que a pessoa
parta do principio que ela ndo esta se posicionando, ndo esta sendo preconceituosa,
mas, por exemplo, se ela se ela se omite em discutir o genocidio da juventude

negra, entao ela esta de um lado, n&o existe néo ter lado.

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

N&o respondeu diretamente.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Eu fui do centro académico, 1& em 1991 nos discutiamos a questdo do preconceito e
do racismo, enquanto movimento estudantil. Dentro do movimento estudantil do qual
nés éramos atuantes dentro do diretério central dos estudantes, a gente trouxe uma
das Semanas de Ciéncias Sociais, um encontro Regional de Ciéncias Sociais (que
era Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) esses temas. Um dos temas que
nés trabalhamos muito naquele encontro foi exatamente o racismo dentro da
sociedade. E para mim esse tema sempre foi necessario trabalhar, sempre que eu
digo é desde quando eu sai da Universidade. Entdo quando eu fui, ja sai com intuito

de trabalhar sociologia dentro do viés de fornecer instrumentos para a reflexdo do
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mundo que nds estamos construindo [...] Ja dentro da faculdade [...] vamos lembrar
da minha trajetoria historica, eu venho de bairro periférico, eu sou filha de um
pedreiro. Esse pedreiro, ele parecia um indio enorme tinha os cabelos extremamente
negros e grossos, a feicdo do meu pai era de indio mesmo, de mestico e da minha
mae ja era mais loirinha [...] meu pai ndo foi bem aceito na familia da minha mae,
tanto que a gente so foi conhecer a familia da minha mée depois de quase 15 anos
de afastamento. Nao s6 pela questdo da cor, meu era também pedo como se
chamava peédo de trecho, era o cara que era empregado da familia da minha mae
[...] e tudo isso vai repercutindo na familia da gente. Entdo para mim era assim, eu ja
tinha noc&do do que era preconceito, do que era racismo, do que era discriminacao.
Quando eu vou para a Universidade fazer um curso de Ciéncias Sociais e ali eu me
envolvo também com as questdes sociais que ja estava envolvida no bairro [...] é
consequéncia a discussao de tudo isso. E o posicionamento politico de tudo isso ai,
um posicionamento politico é inadmissivel uma sociedade que mate a sua
juventude, que assassine; é inadmissivel uma sociedade que faz com que as
pessoas sejam julgadas pela sua cor, sejam discriminadas, sejam excluidas
socialmente, que sejam destruidas enquanto seres humanos e a partir dai, onde eu
POSSO eu procuro a intervengao.

Na verdade, eu ndo tomei conhecimento, eu ajudei na luta pela aprovacédo. NOs
brigavamos também pela aprovacédo da lei, a gente queria uma lei que trouxesse de
uma forma para discutir. Uma coisa é vocé lutar por uma lei que traga uma maior
inclusédo social, que resgate a identidade nossa enquanto povo e a outra questao é

fazer essa lei ser cumprida.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Este ano, a Lei 10.639/03, que torna obrigatério no ensino fundamental e médio o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, completa dez anos de vigéncia, é fruto
de lutas do movimento negro, de estudos nas diversas areas do saber e da acdo
governamental e pode ser considerado um elemento fundamental para garantia,
visibilidade e promoc¢do do conhecimento sobre a construcdo da identidade da
populacdo brasileira, ou resgate de sua identidade. Tratar deste tema no ambiente
escolar contribui para problematizar sobre o preconceito e racismo contra a

populacdo brasileira, levando a compreensdao dos processos histéricos que
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inviabilizam a construcdo de uma sociedade menos violenta, mais igual, desvendar
caminhos escondidos, apontar sombras nem sempre visiveis, mas que matam com a
dignidade humana.

Uma das exigéncias da lei € a formacdo da equipe multidisciplinar. As equipes
multidisciplinares elas néo estdo acontecendo efetivamente, elas precisam
acontecer. Aqui na escola acontece isso, ainda estamos aprendendo a ser equipe,
ou seja, ainda tem uma longa caminhada pela frente, na minha escola e em varias
escolas desse pais. Porque se a equipe multidisciplinar aquela que iria atuar
diretamente na formacdo e na capacitacdo de quem estivesse ali, envolvido
diretamente, trabalhar com os casos de discriminacdo e de exclusdo nao faz esse
papel. Isso é uma condicdo cultural, era preciso construir isso. Sao raizes dentro de
nds que a gente precisa reconstruir isso.

Conferéncias, brigas em relagdo movimentos dentro do sindicato dos professores,
para que a equipe multidisciplinar tivesse seus membros certificados, as horas de
trabalho. Entdo hoje existe a certificacdo; se por um lado ela é excelente porque é
um estimulo a mais para a carreira do profissional, por outro lado, também,
infelizmente muitos participardo das equipes multidisciplinares com interesse na
certificacdo e nao na efetiva participacdo, concreta no que seria a equipe

multidisciplinar.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana?

A reacao da juventude é magnifica, mesmo o preconceito arraigado, estas pessoas
estdo prontas para o dialogo, para o conhecimento, mais dificil & falar com docentes.
Contribui, contribui sim, foi exatamente a partir dessa lei que nds conseguimos
chegar a um grupo maior de pessoas, um maior numero de profissionais; se nao
tivesse essa lei, ficaria muito mais restrito aos movimentos sociais e alguns que
tivessem a boa vontade de trabalhar. N&o, hoje néo [...] nés temos um instrumento
legal, um instrumento formal que esta ali para ser usado, inclusive juridicamente, se
assim necessario for. O que nds temos que fazer é que ela seja cumprida, porque
ela esta sendo cumprida parcialmente.

Ela esta chegando, mas € como se vocé tivesse uma parede na sua frente e vocé

tem que quebrar essa parede. E ao quebrar essa parede vocé enxerga o que esta
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do lado de la. Essa parede que estou falando € a prépria condicdo cultural de um

povo que nega a sua propria identidade.

7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?

A sociologia pode contribuir como, inclusive cumprindo o que esta la nos parametros
curriculares. Mas o que nés temos que fazer, tem que vir da universidade, e preciso
que a prépria universidade também, trabalhe mais essa formacao. Ai, eu ndo estou
me referindo especificamente a sociologia, estou me referindo a todas as
licenciaturas. E preciso que as licenciaturas cumpram e que efetive a lei dentro das
licenciaturas. Ai quando chegar no chdo das escolas eu tenho certeza que as
dificuldades serdo menores. Em relacdo a Sociologia, ainda temos infelizmente uma
resisténcia muito grande de proprios professores universitarios que nao querem
discutir essa questao, e € preciso discutir. E ai nossos professores e professoras de
sociologia se tiverem um pouco mais da formacao dentro das universidades vao sim
contribuir de uma forma, com uma bagagem muito maior de entendimento do que a
sociedade para que essa lei seja de efetivada.

As orientacdes curriculares contribuem sim. Por exemplo, se vocé for discutir direitos
humanos e cidadania, da para entrar tranquilamente; movimentos sociais,
movimento negro. Esta 14 nos parametros curriculares se eles quiserem ele pode

trabalhar o ano inteiro.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteudos de outras areas do conhecimento e na
pratica dos professores?

Deveriam, mas nem sempre isto acontece. Em minha trajetéria docente ja consegui
trabalhar estes conteiddos com docentes de Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia, mas € um tema que ainda precisamos de maior comprometimento e
formacdo, inclusive docentes da area das Ciéncias Sociais. Este ano que estive fora
de sala de aula, 4 pessoas me substituiram, apenas uma trabalhou com o tema. As
resisténcias esta na formacéo social de um povo, a resisténcia vai estar em toda a
sociedade e em professores de todas as disciplinas. O professor de matematica se
pergunta como € possivel ele trabalhar a Lei na sua disciplina, o professor de fisica

se pergunta, o professor de biologia se pergunta. E € possivel, porque ndo esta
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dizendo que vocé deva trabalhar a parte, esta falando que tem que trabalhar na. E
muito mais dificil essa discussao quando vocé esté falando com o seu colega do que
com 0s proprios alunos. Porque o professor parte do principio que ele sabe tudo,
que ele sabe as coisas, que ndo € sujeito que esta ali [...] o ser humano é um ser
inacabado; ele esta sempre aprendendo alguma coisa, ensinando alguma coisa...o
ser humano como um todo. Muitas vezes o professor e professora ndo parte deste
principio. Eles detém o conhecimento e o0 outro ndo tenho conhecimento. “eu sou
sociologia, vocé € matematica eu ndo tenho o seu conhecimento, vocé ndo tem o
meu conhecimento [...]; como que eu quero interferir na sua disciplina” (ponto de
interrogacdo), mas eu ndo quero interferir na sua disciplina eu s6 quero que vocé
encontre caminhos para discutir essas questdes também. E possivel em todas as
disciplinas porque é construcdo humana, tudo que é constru¢do humana é possivel
abordar. A questdo €: como eu posso abrir mdo dos meus valores, construidos ao
longo da minha vida, para que outro possa ser visto até entdo se ele vivia

invisibilizado.

9 - Como vocé aborda os contetudos que problematizam o racismo?

Quando trabalho, direitos humanos, acessibilidade, estou trabalhando de forma
contraria a discriminacao [...] mas costumo levar panfletos dos movimentos sociais,
passo filmes, trabalho com mdusicas afirmativas.... Inclusive ja tivemos na escola
oficinas de penteados afro, sairam belas trancas, fizemos desfiles de roupas afro
depois de uma gincana fantastica sobre diversidade cultural. Os conteddos
curriculares tais como: ciéncia, cultura e trabalho; Relagbes etnicorraciais e
diversidade no ambiente escolar; Educacdo e direitos humanos; Cidadania e
identidade abordam guestdes relacionadas a racismo, homofobia, lesbofobia,
preconceito, discriminacao, etc., devem ser trabalhadas de diferentes formas como
seminarios, aulas expositivas, trabalhos em grupos, leituras de textos,

documentarios comentados, filmes, etc.

10 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
conteudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?
Tem resisténcia sim, a reacao dos alunos € negar ou entdo vem com estereotipo, ou

vem com a formacao que ele tem na cada dele, na igreja [...] ele vem com toda essa
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bagagem, ndo é facil fazer esse trabalho. Mas a questdo € que é mais dificil

trabalhar com o docente do que com os préprios alunos.

11 - Nas avaliagbes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?

Geralmente eu trabalho em grupo. Mas também com exercicios de vestibular, de
Enem. Que também abordam essa questdo. E interessante quando eles acertam

“poxa eu acertei a questdo do Enem que € a porta para universidade, poxa eu

acertei a questdo do vestibular” € uma forma de estimulo.

Observacdes: A entrevista em alguns momentos adquiriu uma dinamica muito
particular, ainda que tivesse uma preocupacdo em seguir a légica das perguntas.
Diante disso a pesquisadora sentiu a necessidade de fazer a seguinte pergunta.

(Pergunta essa, elaborada naturalmente, de acordo com as falas da entrevistada).

Ao longo da nossa entrevista vocé disse que ha todo momento um problema
estrutural, que é preciso uma predisposicdo dos sujeitos sociais, uma
movimentagdo, uma organizagao politica com mais intensidade, que é preciso
se colocar - seja lado a ou b — politicamente.... Nesse espaco social que vocé
leciona[...] como resumiria a relacdo educacao-racismo \ educacao-racismo.

E contraditério o ambiente, o ambiente escolar é contraditério. E gracas ao racismo
gue nos temos uma evasdo muito grande da nossa juventude e que isso leva
também ao genocidio. A escola, ela precisa, necessariamente, de uma
transformacdo. S6 que essa transformacdo ndo vem sO pela escola, essa
transformacao vem de diferentes elementos sociais: movimentos sociais, questdes
juridicas, a questdo politica, ou seja, sdo diferentes elementos que podem interferir
direto. Por exemplo, a equipe multidisciplinar de uma escola ndo esta funcionando, o
que pode ser feito (p. de interrogacao), o que o Estado pode fazer, o que a Unido
pode fazer. Por exemplo, fazer das atividades dos trabalhadores, da APP. Como que
a APP pode contribuir para essa formacao mais humanitaria (p. interrogacéo) porque
€ diferente eu lutar pela questdo do trabalho e eu lutar também por questbes
humanitarias. Mas também ndo vejo outra saida que também n&o seja discutir

nesses espacos escolares essas questdes. E também avancar, e ja avangamos.
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Pseudbnimo: Entrevista 6.
Raca: Eu acho que eu sou branca.
Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?

Durante a faculdade, a graduacao, eu me interessei na questédo indigena. Acho que
desde o0 2° eu ja me interessava por essa questao, eu fiz uma disciplina Sociedades
Indigenas no Brasil Contemporaneo [...] e eu fiz meu TCC nisso, sobre a questéo de
terras dos indios Guaranis de Taporanga, pesquisa mais em arquivos. Ai, na
especializacdo de Ensino de Sociologia acabei fazendo a minha monografia um
exercicio etnografico na Terra indigena Mococa (Caingangues) que fica Ortigueira
[...] era um mapeamento assim, geral, um mapeamento econdmico. No mestrado eu,
também continuei com pesquisa na terra indigena Mococa, sobre o sistema de

partos.

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

Na escola [...] em 2007 eu fiz um projeto com a professora de Educagédo Fisica [...]
era mais ou menos assim: cada turma de 3° ano ia montar um trabalho sobre a
cultura afro, eles se apresentaram no teatro da escola sobre o samba [...], mais
sobre a parte musical. Participei de um ano da equipe multidisciplinar do colégio, que
tinha algumas discussbes, algumas acdes [...] ai me chamaram para dar palestra
sobre a introducao dos povos indigenas no Brasil para professores e funcionarios. Ai
tem os trabalhos em sala de aula, o projeto interdisciplinar do [nome do colégio] que
ai a gente tinha que trabalhar de forma interdisciplinar proposto pelo colégio. Veio
em um bimestre que pelo meu planejamento nao trabalhar isso, mas dai a gente
inseriu ali [...] ficou meio artificial, quebrado com o resto do contetdo planejado.
Acho legal essas ac¢Oes interdisciplinares, mas tem que ser planejado no inicio do

ano.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037
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Tive contato com a lei quando eu comecei a dar aula, em 2005 e 2006 por ai, da

discusséo das diretrizes [...] na semana pedagdgica.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Contribui, em minha opinido contribui. Porque se ndo fosse a Lei, a lei forca a pensar
a cultura, a historia do negro, dos indigenas. Que antes privilegiava-se assim a
histéria e cultura europeia, acho que a lei veio dar uma forcada para diminuir a

desigualdade no curriculo

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana?

Eu acho que sim, porque eles vao ter um maior contato, que antes da lei ndo teria.
Na disciplina de sociologia talvez ndo, porque os conteudos [...] de certa forma,
permite [...] até na historia. Mas eu acho que a Lei vem contribuir para chamar a
atencdo para importancia e ai os alunos vao ter mais acesso. Avaliacdo deste
periodo, de fato aconteceu sobre esses 10 anos de lei. Foi um tema discutido, a
secretaria trouxe para discussao, tanto que para a formacdo dos professores,
surgiram varios cursos de formacdo. Nao que eles vao suprir a lacuna na formacéao
da gente, mas, acho que houve um avanco sim...nas discussfes, nas atividades

realizadas. Um avanc¢o, mas ndo que tenha fechado a coisa.

7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?

Vérios conteudos estruturantes dao para abordar a questao de varias formas [...] na
questdo da diversidade cultural [...] das culturas indigenas, afro-brasileiras e o
etnocentrismo, o racismo. Entdo sempre que eu trabalho a questdo cultural, a
questao da cultura [...] assim [...] sempre eu trabalhei a questdo do indigena e as
vezes, nessa parte da cultura a questdo do negro. Depois tem o conteldo de
Trabalho; O Trabalho nas sociedades indigenas (que eu trabalho bastante), também
pensar o trabalho na histéria do Brasil [...] a escraviddo, classes sociais e a
desigualdade eu também entro bastante nessa questdo do negro no Brasil usando

alguns socidlogos que pensaram essas tematicas como Florestan Fernandes e
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Gilberto Freire. Até mesmo no século XIX, aquele pensamento evolucionista que
tinha das racas superiores, aquela politica do Estado de branqueamento. Vé
historicamente [...] olhar qual era o pensamento no século XIX (que tinham racas
inferiores), porque o Brasil era atrasado (mistura de racas), aquela politica de
branqueamento. Aquela parte apoiada em Florestan Fernandes de que o negro
depois da escravidao ele vai ser marginalizado na sociedade; Gilberto Freire, fala da
questdo racial de que ele vai fazer um elogio a miscigenacdo, a questdo da

democracia racial. Entdo eu procuro trabalhar esses autores.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo
encontram respaldo nos conteddos de outras areas do conhecimento e na
pratica dos professores?

Tanto quanto sensivel ndo (a sensibilidade das areas exatas), pela propria
formacdo, pelo objeto de estudos deles. Mas eu também acho que para todas as
disciplinas da para fazer a ponte. Da matematica a ethomatematica, na quimica, teve
uma professora que fez um trabalho sobre a melanina. Na questao da fisica, uma
vez veio um palestrante indigena, num sei se era dos Estados Unidos [...] (ai ndo sei
de onde que era), acho que do Brasil mesmo. Veio falar no planetario (ndo tive a
oportunidade de ver), era fisico falando das constela¢Bes de povos indigenas. Entao
da para eles trabalharem, mas € uma coisa tem que buscar mais que a area de
humanas, da arte, portugués. Eu acho que nas exatas; € possivel eles trabalharem,
mas nem tanto quanto essas outras. Mas da para fazer uma relacdo, mas eu acho
gue eles devem ter um pouco de dificuldade [...] isso ndo deve ser abordado no
curso deles, ‘pode ser na licenciatura...ndo sei. Mas eu vejo alguns procurando,

outros vendo a coisa assim, como forcada...de forca a coisa

9 - Como vocé aborda os contetdos que problematizam o racismo?

Trabalhei assim, usando essa questdo utilizando o filme Quanto Vale E Por Quilo,
dai eu descobri que ele foi inspirado num conto do Machado de Assis Pai contra
Mae [...] fui ler o conto também. Achei legal levar o conto também que fala do Brasil
escravocrata no século XVIII. Eu fiz um exercicio assim: de trabalhar os teoricos,
depois o conto, depois ver o filme, também relacionar com os autores. Uns anos
anteriores, eu selecionei varios livros e varios sociologos brasileiros, xeroquei e dei

um para cada grupo, para ler e fazer um fichamento para expor... s6 que nédo deu
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muito certo, porque € uma leitura muito densa para eles. Do jeito que eu fiz, que eu
mesma li alguns livros e pesquisei outros... selecionei alguns capitulos, mas achei
gue ndo deu muito certo porque eu achei uma leitura dificil. Entdo, mas a questao do
negro eu procuro trabalhar entdo sobre a cultura e a teoria sociolégica (algumas). Eu
tentei sistematizar mais, ainda mais com a ajuda de uma estagiaria que fez também
um material legal, um material didatico. E também assistindo as aulas da Maria José€,
esse ano, que era para professores e estagiarios PIBID, ela abordou a questdo da
politica sobre o Gilberto Freire e Florestan Fernandes. Ah [...] lembrando também
que quando eu trabalhei com filme e o conto eu fiz um debate sobre as Cotas no
noturno. Mas com outro professore, de forma interdisciplinar, ndo. S6 aqui que a
gente fez junto [...] o professor de fisica e educacgédo fisica, mais porque a gente
trabalha no mesmo dia. Mais para facilitar né. Eu sé venho aqui de quarta.

10 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
contetdos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

Tem as avaliacbes, mas as vezes parece que a gente fala, parece que néo
internaliza, como as cotas raciais; € dificil os alunos olhares a favor, € mais facil a
qguestdo das cotas econdmicas, quando chega na raciais, a maioria era contra...que
se 0 negro é igual ... ele ndo precisa...que esta favorecendo...foi dificil...muitos néo
internalizaram como uma politica para corrigir as desigualdades. Quando passa 0
filme Quanto vale é por kilo, quando eu passei o filme, ndo sei se os alunos negros,
assim [...] mas respondendo sobre o filme eu vi que eles entenderam [...] eu senti
uma vez que passei o filme, eu num sei se eu estou certa, mas foi a minha
impressao, os alunos ficaram meio incomodados [...] num tenho certeza [...] eu acho
que contribuiu um pouco [...] sabe do esclarecimento, das origens histéricas das
desigualdades raciais, num sei [...] acho que contribuiu um pouco. Num sei se o

alcance geral.

Pseuddnimo: Entrevista 7.

Raca: Sou afrodescendente, por parte da minha avo paterna.
Sexo: Disciplina.

Disciplina: Sociologia.
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2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais? Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

Sim, na escola eu sou da Equipe multidisciplinar € uma equipe que tem como tarefa
discutir a Lei 10.639-09 e a 11.645-08. Mas ao logo da minha histéria participei de
varios outros projetos, o [nome do projeto] € um exemplo, na secretaria municipal de
educacao, ajudei na organizacdo do Conselho da Promocéao da Igualdade Racial em
Londrina, na estruturacdo do conselho, entdo tenho alguma experiéncia ja no

trabalho.

3- Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Em 2003 quando foi aprovada a lei, a gente ja comecou a pensar um pouco mais
nessa questao. Nao foi assim [...] tdo rapida as acdes, porque no setor publico é um
pouco mais demorado. Mas em 2004 eu trabalhava na Secretaria Municipal de
Educacéo, e |14 a gente comecou a trazer algumas pessoas como a Petronilha, na
época, veio a Londrina (ela era do Conselho, ndo me lembro de exatamente o ano
que ela veio), conversar com o0s professores das escolas municipais. Outra
professora da Bahia que publicou um livro sobre a questao do negro no livro didatico
(esqueci o nome dela agora), também veio fazer uma palestra com os professores,
isso em 2004. Apos aprovacdo da lei a gente comecou a perceber a necessidade de

implementar algumas a¢des nesse sentido.

4 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Acho que contribui muito, com certeza. Porque € uma questao [...], que mesmo com
a aprovacao da lei, eu percebo que ela é pouco deixada de lado, assim como se
fosse um tabu, os professores ndo querem discutir, porque sabe que ele vai
enfrentar esse debate com os alunos, e mesmo assim com as leituras que eu tenho
eu sempre acho que é bastante dificil, por outro lado, acho que eu néao tenho o
direito de ndo o fazer. Eu venho me esforcando. A lei com certeza contribui, porque
te coloca essa questdo: ndo é de querer, ndo depende de gostar deste ou do outro
assunto, pois a lei esta dizendo que é para trabalhar. Além da lei, acho que essa é
uma questao do direito; os alunos tem esse direito, e vocé ndo pode negar isso a

eles.
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5 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e
africana?

Eu acho que é fundamental. Eu vejo que ainda, embora ultimamente nos livros tenha
aparecido (até mesmo pela forca da lei) vocé comeca a perceber no livro didatico
algumas colocac¢fes neste sentido, mas ainda € muito pouco. Os alunos precisam
perceber primeiro: eu deixo muito claro, eu digo que existe uma lei, que é
obrigatdria, que essa Lei existe ndo € porque de repente se achou que nao se
trabalhava... Mas é uma pressdo muito grande do movimento negro, que é uma
conquista histérica que tem que ser trabalhado e que na verdade sempre que vocé
tem possibilidade de ampliar seus conhecimentos sobre a questdo africana que é a
base de formacdo da sociedade brasileira. A gente ndo pode se esquecer disso, né
[...] da influéncia ibérica, portuguesa, Indigena. Mas é fundamental, vocé tem que ter
equilibrio no conhecimento sobre os povos que formaram do povo brasileiro e buscar
um pouco mais a totalidade do conhecimento. Se vocé fica focando como ao longo
da historia se fez na questdo do europeu, da historia portuguesa perde-se muita

coisa, a histéria fica bamba, ndo consegue o equilibrio.

6 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar?

Como em sociologia a gente sempre procura discutir algumas questbes da
realidade, como por exemplo, quando teve aquele jogador (e os alunos comentam
na sala de aula), a gente faz um debate sobre isso. E sempre tentando colocar a
importancia do respeito e que vocé ser radicalmente contra a discriminacéo racial.
Depende do professor, se vocé pegar as diretrizes de sociologia, ndo vé essa
questao (especifica). Entdo eu fagco muito isso, quando eu trabalho sociologia
brasileira eu falo do Florestan, da questdo das cotas; quando eu trabalho as
instituicdes, familia, escola religido eu aproveito para falar das religides de matriz

africana. Que é um problema, eu acho uma das questdes mais dificeis...

7 - Vocé considera que a Lei encontra respaldo nos contetdos de outras areas

do conhecimento?
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A grande dificuldade que eu vejo, que mesmo entre 0S NOSSOS pares, outros
professores se posicionam contrariamente, e ai muitas vezes vocé € uma voz
isolada dentro da escola. E muito forte isso, em relagéo as cotas raciais e também a
outras questdes. Vejo que o ainda tem que percorrer um caminho € muito longo.

E sempre um argumento que vocé tem, ndo, mas esta na lei, vocé tem que fazer
isso [...] ndo adiante, as vezes o professor diz a eu tenho que trabalhar outras

questdes. Na que multidisciplinar [...] a gente discute muito isso.

8 - Como vocé aborda os contetudos que problematizam o racismo?

Noés fizemos uma semana cultural e teve uma das turmas que apresentou sobre a
Umbanda e o Candomblé. Uma das alunas, na verdade, tinha um conhecimento
muito grande; tanto que ela trouxe colares [...] e roupas que eles usaram no dia. Foi
uma apresentacao muito linda. Outro grupo, que ia trabalhar essa questao, porque
eu faco seminérios, e eles escolhem a religido que vao trabalhar. Um grupo vai falar
sobre o cristianismo, outro judaismo [...] e as religides de matriz africana, também.
Em um grupo, uma menina evangélica disse ai professora! (Porque eu sou assim; se
deixar para eles escolher, ninguém escolhe) eu ndo quero trabalhar, falei ndo vocé
precisa trabalhar, ndés temos que discutir essa questao (porque ela iria fazer uma
pesquisa), ela fez a pesquisa e disse nossa professora eu mudei totalmente a minha
opinido. A partir do momento que eles se dispbem a estudar, eles comecam a
compreender que nao exatamente aquilo que eles pensavam [...] (ndo professora,
isso é coisa do dembnio, normalmente é essa primeira visdo que eles tém). Esse
grupo fez uma apresentacdo tdo bacana que a turma ficou surpreendida, na
verdade. Valeu a pena. As vezes em outra sala esse resultado n&o é tdo bom. Mas
acho gque nao pode desistir né. Eu procuro sempre falar de autores negros, pessoas
importantes negras, imagens que mostram 0S negros numa outra situacao. Isso é
fundamental, porque normalmente eles sdo muito acostumados, ja viram muitas
gravuras, mesmo Debret com imagens que chocam (sdo temas da escravidao, que é
um fato e ndo se pode esquecer 0 que aconteceu). Mas acho que deve focar em
outras questdes. Como em sociologia a gente sempre procura discutir algumas
guestdes da realidade, como por exemplo, quando teve aquele jogador (e os alunos
comentam na sala de aula), a gente faz um debate sobre isso. E sempre tentando
colocar a importancia do respeito e que vocé ser radicalmente contra a

discriminacdo racial. O trabalho do professor e essa questdo de ir para o
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enfrentamento que é dificil, ndo é facil. Eu entendo o professor que as vezes prefere
“fazer de conta que n&o vi”, porque o enfrentamento é muito desgastante mesmo. As
vezes eles te dao respostas (0s alunos) que vocé fala “meu deus”, ai vocé tem que
retomar o a questdo [...] desde as séries inicias, na formacédo da crianca. Vocé
percebe que dependo do aluno, da familia, da escola ele acaba tendo uma formacéao
diferente, comeca a ver com outros olhos. E um trabalho que eu acho que longo

ainda.

9 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
contetudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

Muitos alunos, inclusive eles ja tém na sua prépria formacéo... J& pensam assim, por
outro lado é muito comum, na sala de aula, determinados alunos negros ficarem
isolados isso acontece, € uma questdo que sempre me preocupa muito, de nao
conseguir se relacionar com outros, vejo também como uma forma de discriminacao.
Por outro lado, eu vejo alguns alunos, e até por conta de serem mais expansivos,
nao expressam essa mesma dificuldade. No conselho de classe eu sempre procuro
colocar [..]. Quando eu vejo que tem algum um aluno [...], até pensar no
remanejamento deste aluno. Por exemplo, uma aluna em trabalhos em grupo nunca
ninguém a chama (uma aluna negra), as vezes em determinadas turmas vocé
percebe isso, outras turmas s&o mais acolhedoras [...]. Mas trabalhar com a turma
também, porque ndo adianta vocé também ficar [...], mas para um aluno as vezes é
interessante [...], porque as vezes ele ndo se encontra naquela turma. Por outro
lado, vocé néo pode deixar trabalhar com essa turma porque isso acontece. Mas
percebo muitas brincadeiras, especialmente dos meninos, por exemplo, de chamar
de macaco (eu fico irritada de tal forma) [...] Até mesmo os alunos negros dizem ah
ndo professora € brincadeira, e ele aceita; eu digo vocé ndo pode aceitar, de jeito
nenhum; mas acontece. Isso assim, me apavora. Vocé sabe que 0 racismo e um
crime inafiancével [...]. Falo sempre muito brava, normalmente eu ndo sou assim.
Eles dizem nossa a professora, e algo que me choca piadinhas o que mais me irrita,
me causa sofrimento. E isso esta na raiz, demora bastante para acabar mesmo. Mas

eu acredito, sou otimista eu acho que a educagéao tem papel fundamental.

10 - Nas avaliagcbes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem

esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?
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Eu sempre procuro trabalhar muito com os alunos, acima de tudo, a questdo mesmo
do preconceito, que é presente [...], eles sempre relatam. Tem até uma questdo na
prova que eu costumo colocar quando estudamos Florestan Fernandes A integracao
do Negro na sociedade de classes (eu ndo me lembro de exatamente a pergunta
que eu fiz), eu sb sei que peco para eles darem alguns exemplos de situacédo de
discriminacédo... E ai eu fiquei tdo impressionada com a quantidade de alunos que
relatam coisas assim que vOocé nem imagina, “ndo porque quando eu vou no
mercado, sempre vejo alguém que fica assim me olhando” séo coisas do cotidiano...
E eles escrevem, tenho textos muito grandes para responder especificamente essa
questao. Eles até pedem mais folha, porque eles querem falar sobre isso. Entdo sao
guestdes que normalmente quando vocé coloca abertamente na sala ninguém abre
a boca ninguém abre a boca. Porque eles ainda se sentem [...] ah, eles sdo muito
jovens no ensino médio (14 — 15 anos) tem até dificuldade de discutir essa tematica.
Entdo essa pergunta direcionada desta forma eu ndo havia feito anteriormente, eu
fiz esse ano, e ai eu fiquei muito surpresa com as respostas que eu recebi. Alguns
alunos simplesmente ndo deram exemplo; alguns ndo responderam a questdo, mas
muitos alunos escreveram umas 30 linhas para contar essas experiéncias,
principalmente alunos negros. Eu fiquei bem surpresa; depois eu até pensei nossa
eu nao deveria ter devolvido as provas (porgue eu corrijo as provas e devolvo), de
repente eu deveria ter ficado porque eu achei um material muito rico. Mas nas
proximas avaliagbes eu vou continuar mantendo esse tipo de questionamento é
assim, pedindo exemplos, porque em sala de aula eles ndo se posicionam mesmo e
eu normalmente questiono sobre isso, e nunca ouvi relatos de que eles tenham

sofrido alguma coisa assim [...] mas na prova, nessa questao eles falaram bastante.

Pseuddnimo: Entrevista 8.
Raca: Humana né, mas acho que tem que colocar branca.
Sexo: Feminino.

Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais? Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questao:

A equipe multidisciplinar mesmo.
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3- Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Conheci a lei na graduacédo, profundamente quando eu comecei a dar aula, em
Arapongas em 2010, e depois ficou mais sistematizado em 2012 quando eu comecei
a dar aula aqui, ja tinha mais ou menos organizado um grupo de estudos. Entédo foi a

partir de 2012 que eu me encaixei em todas as discussodes.

4 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Entdo, foi isso que a gente estava discutindo na ultima formacéo [...] porque as
coisas no Brasil acontecem por cantada [...] tinham alguns professores de outras
areas estavam revoltadissimos, por exemplo, o professor de matematica: porque
onde ja se viu...eu sou professor de matematica, eu tenho que ensinar equacao...na
minha disciplina ndo tem espaco para isso. Ai a gente comecou a conversar [...] tipo,
ndo € sO isso que a matematica vai ensinar, tem uma importancia. Alguns
professores nem ligam para essa tematica, nem pensavam [...] o problema é ta
dentro da escola, existe ainda muito [...] aquela coisa ndo quero saber disso [...] sO
minha matéria [...]. Sabe, literalmente se fechar naquilo, e ndo tentar entender o
ambiente escolar, ou o entorno... Entdo, eu acho que a lei... ah, muitas pessoas
discutem que é a Lei, e tem que criticar...ou que € legitimo ou ndo. Mas eu acho é
uma possibilidade para surgir o debate sim, eu acho importante [...] tem melhorado
em varios aspectos. Aqui por exemplo, no Albino, é bem forte a discusséo, assim.
Todo ano é bem legal o trabalho feito. S6 que sempre vai ter aquela coisa [...] ah
para que precisa disso [...] eu sou professor de matematica, de biologia ... ndo quero
me envolver, iSso para as outras areas; Eu acho superimportante, s6 que ainda eu
percebo que na escola o pessoal ndo aceita muito bem, ndo. Nas formacoes,
mesmo, a gente ouve cada absurdo que a as vezes tem que ter um trabalho bem
mais sistematizado, porque existe ainda meio que uma aversao a essas tematicas,

de professor mesmo.

5 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e

africana?
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Eu acho que pode sim, mas acho que ainda estd comecando [...]. Por exemplo, aqui
[nome da escola] eu consigo um efeito, em outras escolas ainda ndo. E o inicio de
uma problematizacdo mais rica em nossa sociedade; porque as pessoas muitas
vezes acham que ndo tem problema, e se tem é porque a pessoa quis literalmente, e
pronto se resolveu e nao se discuti. A principio, agora eu acho que esta muito novo
ainda, é dez anos. Acho que mais para a frente vai melhorar cada vez mais. Mas é
aquele negocio, infelizmente comecou com uma lei; deveria ter brotado de outra
forma. Mas a partir do momento que foi (entre aspas) institucionalizado, tem que
também obrigatoriamente eu tenho que me voltar a isso. E a LDB, infelizmente,
alguns professores mesmo com todos esses documentos [..] vado para outra
vertente, isso eu acho muito triste. E desconsiderar também todo esse arcabouco
histérico-cultural que a populacdo indigena e o afro tém. O nosso pais € todo
miscigenado [...] e falar que isso ndo tem importancia, € uma vergonha. Eu ja escutei
assim nao, mas hoje em dia é tecnologia, assim [...] vocé pegar e jogar fora uma
historia de milénios, uma historia tdo bonita, tdo rica. Eu acho que é importante sim,
ndo agora sabe, mas daqui uns 20 anos, ou até menos, mas ainda esté

caminhando.

6 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar? Como vocé aborda
0s conteddos que problematizam o racismo?

No 1° ano eu abordo a questéo da cultura, da diversidade cultural. Logico € um tema
gue a gente tem que estar sempre levantando. Como aquela questdao do Daniel
Alves que comeu a banana, esses tempos agora [...] entdo todo mundo estava
falando, discutindo e a gente sempre tenta puxar o gancho. No 1° ano estou
trabalhando com cultura, entdo é um tema que nos estamos trabalhando agora.
Trabalho com a questdo do género também. E tém alguns problemas de sala, a
resisténcia ainda é muito forte e a gente vai tentar discutir eles meio que nao
gostam, como o Candomblé [...] assim [...] essas coisas, entdo assim. No 2° ano eu
trabalho industria cultural, educacao, relacdo de poder no 3°. E um tema que da para

trabalhar com tudo, do 1° ao 3° ano.

8 - Vocé considera que as orientacdes da Lei, os temas acerca do racismo

encontram respaldo nos conteddos de outras areas do conhecimento?
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Totalmente, historia, filosofia, geografia... Todas as matérias né. A
interdisciplinaridade constando nos documentos [...]. As pessoas esquecem. Entdo
como eu disse antes, € possivel, mas a gente tem que fugar um pouco mais. O
professor além de professor tem que ser pesquisador. Eu acho isso muito
interessante, alguns ndo gostam disso. Eu acho que os conteudos de sociologia séo
privilegiados por essa discussdo que a gente nem precisa, pelo menos aqui [nome
da escola] a equipe estd bem integrada e nas outras escolas também, como eu
disse antes, tem o professor de histéria que a gente troca muita figurinha. Meu
marido € negro, professor de fisica e matematica, e a gente conversa muito, ele
sempre fala que é possivel trabalhar. E possivel, mas tem que ser um trabalho
intensivo. A gente discute muito em casa e ele acaba levando para aula. Pega os
documentos, tem algumas sugestfes ali, mas a pessoa nao pode so ficar no livro
didatico. No meu caso, eu néo fico so la (livro didatico), eu vou um pouco mais além.
E muito trabalho. Tem também as formacdes, mas é uma questdo também de dar
importancia ao tema. Mas nas outras areas, eu percebo nas outras areas eles sédo
muito engessados. Nessa ultima formagédo que teve agora em julho, tinha professor
que dizia: ah mas isso de novo, nossa esta nisso ainda; entdo eu percebo que eles
acabam se engessando de uma maneira bem negativa. E a escola tem material, tem

laboratério [...] d& para fazer sim, mas acho que é comodismo.

7 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
contetudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

Principalmente na nossa area, nossa matéria que a gente discute tanto,
principalmente se vocé tem discussdo com substéncia, vocé se sente realizada
enquanto professora, enquanto pessoa, como profissional e tudo mais. Tudo bem
gque essa molecada tem um monte de informacdo e nao consegue utilizar
adequadamente, e quando vocé vé que algumas discussodes ali estdo brotando ali e
tem [...] consisténcia para discutir, para problematizar a realidade [...] eu acho isso
tudo muito valido. Os alunos participaram [...] a gente montou uma sala tematica,
falamos sobre as lendas indigenas, falamos sobre a influéncia na lingua [...] a coisa
mesmo das palavras, como foram construidas. A gente estudou varias etnias, outro
grupo ficou s6 com o preconceito. Era uma turma boa mesmo, outras salas fizeram

um trabalho bacana mesmo.
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9 - Nas avaliagcdes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?

Em algumas turmas tem aquilo de que ndo gostam muito de escrever, entdo as
discussBes sdo muito mais ricas do que o proprio texto. A nota ndo fica s6 com a
prova em si, mas isso € uma coisa que eu particularmente faco; eu dou muitos
trabalhinhos, producéo de textos. Quando por exemplo eles escrevem alguma coisa
gue vai contra, ou com um preconceito muito arraigado eu sempre digo: olha em
sociologia [...] ou a partir desta vertente que nés discutimos é importante refletirmos
desta maneira diferenciada sobre isso. Igual, nés discutimos sobre discriminacao
racial, sexual [...] 0 moleque disse que ta tudo bem, mas eu ndo gosto porque deus
fez o homem e a mulher. E aquela coisa sentar, olhar e mostrar.

Sobre plano de aula eu nunca foz sobre esse tema, como eu disso para vocé como
€ tema de cultura, eu coloquei os conceitos basicos (la) e fui destrinchando [...] entéo
assim, até que foi bem legal. Mas o que eu percebo que muitos alunos que eles |[...]

0 preconceito de ter preconceito, uma coisa meio que velada.

Pseudbnimo: Entrevista 9.
Raca: Branco.

Sexo: Masculino.
Disciplina: Sociologia.

2 - Tem ou teve envolvimento em projetos direcionados a questdo racial?
Quais?
Em 2012 e 2013 Projeto da Escola. Realizamos um Juri-Simulado onde a gente

discutia a questdo das cotas raciais nas Universidades Publicas.

3 - Descreva as atividades realizadas no(s) projeto(s) em questéo:

Nesse trabalho a gente dividiu os alunos, os 3° anos, cada sala deveria defender um
posicionamento, ou contrario ou favoravel as politicas de cotas nas universidades. E
antes deles debaterem esse assunto, eles deveriam fazer um trabalho de pesquisa.
Ai dentro da disciplina de sociologia eu trabalhei o contetddo de Sociologia do Brasil,
especificamente a questdo racial, abordei os trabalhos dos soci6logos relacionados

a questdo racial, principalmente o debate entre Gilberto Freire e Florestan
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Fernandes. Os posicionamentos que sdo contrarios e que fundamentam os

posicionamentos contrarios e ou favoraveis as politicas raciais, de cotas.

4 - Como e quando vocé teve o conhecimento sobre a existéncia da Lei
10.639\037

Entdo na verdade eu tive acesso as discussfes que estavam sendo feitas, até a
aprovacao da Lei, mais por curiosidade mesmo [...] relacionado a questdo da
educacédo, e quando a Lei é aprovada o Governo do Estado instaura as equipes
multidisciplinares nos colégios e ai os professores sdo convidados a participar e
tracar as estratégias. Entdo o meu conhecimento é anterior, mas quando vem para

escola a partir das equipes.

5 - De que forma a Lei 10.639 contribui para a problematizacdo do Racismo no
ambiente escolar?

Acho que ela contribui muito enquanto respaldo legal, porque muitos temas |[...] a
maneira de trabalhar a disciplina muitas vezes ela encontra temas que S&o vistos
como temas polémicos e o pessoal prefere ndo discutir, prefere ndo debater, enfim.
Tendo o respaldo legal vocé tem onde se fundamentar para justificar. Entdo a
importancia da Lei é justamente esse respaldo legal que a gente tem para trabalhar
[...] € lei entdo eu tenho que trabalhar isso. Trabalharia [...] sem a lei pelos
conteudos de sociologia enfim. Mas a lei elimina algumas barreiras caso nao
houvesse a Lei. Acredito que sim, hd um avanco, s6 o reconhecimento legal da
possibilidade de trabalhar esse tema [...] se a gente pega a historia do Brasil é
extremamente racista, por exemplo, a escravidao [...]. O reconhecimento legal e a
obrigatoriedade de abordar isso, eu vejo como um avanco. Obvio que ndo é
suficiente [...] 0 momento talvez seja outro [...]. Existe a lei, a forma de trabalhar [...]
agora a gente precisa repensar como a gente vai efetivar isso, como que a gente vai
avancar a partir dai. Embora seja mais dificil, porque os argumentos contrarios [...]
ué mais ja existe a Lei [...] enfim, talvez seja mais trabalhoso, agora € com agente

mesmo, mobilizar os outros professores na comunidade escolar € complicado.

6 - Os pressupostos desta Lei podem contribuir para promover nos (as) alunos
(as) um olhar diferente sobre a histéria da populacdo negra brasileira e

africana?
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Por um lado, é tema que atrai eles, parece que ndo, parece que 0 mito da
democracia racial permeia todas as faixas etarias, mas eu vejo um [...] pelo menos
guando eu discuto. Muitos sao agentes e vitimas do preconceito, de discriminagdes
[...] entdo ha um interesse sim. Aconteceu uma série de reflexdes sobre as
desigualdades raciais, um serie de discussdes sobre isso, eu lembro que eles tinham
gue mobilizar a comunidade escolar no intervalo deles e teve um grupo de alunos
que deveriam defender um posicionamento favoravel as cotas, e eles pegaram o0s
alunos mais branquinhos da sala, acorrentaram os branquinhos, sairam no intervalo
com os branquinhos acorrentados e 0s que eram negros foram chicoteando e com
uma faixa dizendo “se a historia tivesse sido outra, vocé era favor das cotas”. Essas
reflexdes [...] tanto que o resultado final que eles chegaram era o seguinte: que era
muito mais dificil ser contrério as cotas, porque ai a gente mostrava o embasamento
tedrico, a questdo dos dados]...] fugiu do senso comum, e a dificuldade maior era em
defender um posicionamento mais conservador. Mas é um trabalho constante, ndo &
um trabalho progressivo [...] ah, ano que vem vai ser melhor, ndo. Todo ano vocé
tem que comecar do zero, fazer esse tipo de atividade, € muito complicado [...] € um
trabalho de formiguinha.

Tem um episédio também, ano passado, estava no 1° ano. Uma aluna negra,
mulher, gordinha. Eu cheguei na sala para dar aula e rolou uma piadinha referente a
outro aluno, um aluno negro também, eu percebi que ele ficou chateado. Chamei-o e
perguntei se ele tinha se sentido ofendido com esse tipo de comentario [...] ele disse
ah professor é chato, eu disse entdo a gente tem que resolver isso aqui, porque &
crime, racismo € crime inafiancavel, a gente chama a patrulha escolar; pedi para ele
sair e chamar a pedagoga que a gente vai resolver isso agora, ai ele foi e voltou: Ah
professor ela estava conversando...ai um amigo dele falou: ndo, professor ele ficou
com vergonha de falar . Eu fui 14, chamei a pedagoga, a menina [...] 15 anos, choro,
explicou [...] acabou que ndo quis levar para frente. Logo em seguida, ndo estava
planejado, mas eu trabalhei a questéo racial, racismo, discriminagdo [...] no outro
ano eu tive que refazer, muitas vezes com 0s mesmos alunos, as mesmas questoes.
Entdo é um trabalho constante para a lei se efetivar, exige um esforco por parte dos
professores, da comunidade escolar, no sentido mais proativo. Nao € porque a Lei
se implantou que tem uma ou outra a¢do; mas € um trabalho constante que tem que

fazer, a todo o momento.
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7 - De que forma os conteudos curriculares de sociologia tem abordado as
guestdes relacionadas ao Racismo no ambiente escolar? 8 - Como vocé
aborda os conteudos que problematizam o racismo?

Especificamente a sociologia brasileira, o tema central [...] eu trabalho com dois
eixos com eles que é: questao racial e as desigualdades econémicas, que séo dois
eixos que se intercruzam [...] entdo € quase um ano inteiro, vendo, estudando o
Brasil a partir das relacdes raciais e as desigualdades socioecondmicas. Esse
conteudo facilita muito, neste aspecto. Trabalhar o racismo [...] vamos entender o
Brasil e entender o Brasil, significa do ponto de vista sociolégico, entender o
problema da questédo racial. Neste sentido facilita bastante [...] qualquer trabalho que
a gente queira fazer ou que outro professor venha fazer a gente pode contribuir a
partir desse conteudo.

9 - Vocé considera a Lei respaldo nos conteudos de outras éareas do
conhecimento? Existe sensibilidade as questdes?

E possivel claro, é obvio que eu ndo posso falar a partir do professor de matemaética,
mas, por exemplo, o trabalho que a gente fez sobre as cotas, a gente exigia dos
alunos que eles utilizassem todos os conteldos das outras disciplinas também
(interdisciplinaridade), tinha que utilizar a matemética [...] a forma como que vai fazer
isso, ai depende do professor da area especifica; ndo tem como eu falar: entdo
agora vocé vai me falar das construcdes arquitetdnicas da Africa e como isso
influéncia [...] eu ndo consigo determinar isso porque nao sei até onde ele sabe ou o
gue ele ndo sabe. Mas eu acho que é possivel, imagina. Dentro disso a sociologia
contribui bastante, para gente € muito mais facil encaixar a sociologia, interdisciplinar

do que as outras disciplinas.

10 - De que forma vocé percebe a reacdo dos alunos do Ensino Médio a esses
conteudos de combate ao Racismo no ambiente escolar?

N&o pensando de forma, sendo ingénuo de acreditar que vai conscientizar, mas ha
uma modificacdo sensivel, a gente pode observar [..] em relacdo as cotas
principalmente de racismo como assim e tal [...] eles mesmos foram percebendo
como que se davam essas relagdes no ambiente deles. Eu me lembro que uma das
turmas queria fazer uma palestra (que eles tinham que fazer palestras para outras

salas) com o noturno, eu disse, mas 0 noturno ndo esta envolvido com o projeto,
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mesmo assim eles quiseram [...] a gente que conhecer. Eles disseram: nossa tem
mais alunos negros do que no matutino eu perguntei, pois é porque sera [...] ai eles
vao problematizando, ai alunos que vao modificando esse posicionamento, ou entéo
vao refletindo mais e ndo reproduzem o senso comum que esté colocado. Tanto que
teve um grupo que foi contrario as cotas e que eles venceram o debate, porque o
argumento deles foi de que as cotas eram insuficientes e ndo resolvia o problema do
negro. Que o problema do negro era muito maior do que simplesmente 0 acesso a
universidade, entdo [...] eles problematizaram outras questdes; e eles colocaram que
era necessario nao so a politica de cotas, eles até colocaram que elas podem até
existir, mas é necessario [...] eles citaram o isto de terem ido ao noturno, e
concluiram que o negro é excluido da escola publica também [...] ha um processo
que anterior a selegcédo que faz no vestibular. E modifica muito, alunos, por exemplo,
que antes diziam que ndo vou fazer por cotas, que eu ndo sou negro, que foram
entendendo isso. Entdo ha um ganho significativo. Nao sei te dar em nimeros, pode
ser que nem seja a maioria, mas também nédo importa [...] algum que modifique ja é

uma coisa que traz bastante satisfacao para mim.

11 - Nas avaliacdes como fica evidenciado o modo dos alunos internalizarem
esses conteudos? Se possivel for, poderia apresentar uma atividade?

(Citou 0 exemplo do projeto que desenvolveu na escola sobre as Cotas raciais).
Como a avaliacéo era seguinte: como o debate envolvia todas as disciplinas, a gente
avaliou o debate pelo desempenho no dia (metade na nota seria 0 desempenho no
dia); como eles iam articular os argumentos, como eles iriam montar a apresentacao
[...] e a outra parte seria a parte de pesquisa. Entdo eles teriam que apresentar um
diario de bordo com as pesquisas [...] com 0s sites que pesquisaram, 0s textos que
leram, o que fizeram o que ndo fizeram que era parte da avalicdo. Na minha
disciplina eu trabalhei com questbes dissertativas, objetivas de prova. A avaliacao
ficou dividida dessa forma: tanto o desempenho no debate, como a avaliacéo
escrita. No debate também englobava a mobilizacdo que eles tinham. Entdo eles
tinham que mobilizar a escola, organizar cartazes, fazer passeatas na hora do
intervalo. E também nas outras salas, que eram os 3° anos que debatiam e os 2°
anos que julgavam [...] eles tinham que montar palestras para os 2° anos [...] todo
esse movimento, avaliagdo compreendia [...] era um trabalho com varios professores

né [...] sociologia, filosofia, histéria, matematica...



