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aprendizagem e estilos intelectuais nas licenciaturas de ciéncias sociais e
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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina, linha de pesquisa — Docéncia: Saberes e Praticas,
Nucleo de Acdo Docente, movida pelo objetivo de investigar possiveis relacbes e
diferencas apresentadas por estudantes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais e Licenciatura em Filosofia, conciliando, para tal, ndo apenas constructos da
compreensao de leitura, mas também estratégias de aprendizagem e estilos
intelectuais. A pesquisa foi norteada por contribuicbes da area da Psicologia
Cognitiva, mais especificamente da teoria do processamento de informacédo. Para a
geracao dos dados, foram utilizados trés instrumentos: o teste de cloze para verificar
o nivel de compreensdo de leitura, a escala de avaliacdo de aprendizagem
denominada escala de avaliacdo de estratégias de aprendizagem (EAVAP-EM) e o
inventario de estilos de pensamento revisado (TSI-R2) para andlise do estilo
intelectual dos estudantes. Participaram da pesquisa 552 estudantes oriundos de
qguatro universidades estaduais e de duas instituicées federais localizadas no estado
do Parana, no Brasil. Os instrumentos foram aplicados de forma coletiva. Os dados
foram organizados em planilha Excel® e submetidos ao método de analise e
estatistica descritiva e inferencial com base no programa Statistical Package for the
Social Sciences (IBM SPSS), versédo 22.0. Os resultados evidenciaram que, no que
concerne a compreensao de leitura, o teste de cloze situou a média geral da amostra
no nivel de frustracdo. Em relacdo as estratégias de aprendizagem, a amostra pontuou
nas subescalas de auséncia de estratégias metacognitivas disfuncionais e na de
estratégias metacognitivas. No que se refere ao estilo intelectual, a amostra total
apresentou as maiores médias nos estilos judicial e legislativo, enquanto as menores
pontuacdes incidiram sobre os estilos local e oligarquico. Em relacdo as diferencas
entre 0s cursos em avaliacdo, destacaram-se como significativos apenas os estilos
intelectuais; as ciéncias sociais evidenciaram pontuacao no estilo executivo, enquanto
os alunos de Filosofia se destacaram no estilo local. Em relacdo as diferencas entre
as seéries, os dados apontaram diferenca em referéncia a auséncia estratégias
metacognitivas disfuncionais e as estratégias cognitivas e em relagdo ao estilo
intelectual. Nao foram observadas diferencas significativas na pontuacéao do teste de
cloze em relagcdo aos grupos que contavam com disciplinas de produgao textual no
curso. Em referéncia as possiveis relacdes entre os constructos, foram encontradas
correlacdes estatisticamente significativas entre os estilos e as estratégias. Diante da
auséncia de fonte de pesquisa na area, o presente estudo aponta para a necessidade
de mais investigagdes sobre os constructos nesse tema.

Palavras-Chave: Compreenséo de leitura. Estratégias de aprendizagem. Estilos
intelectuais. Licenciaturas.
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intellectual styles in social sciences and philosophy degrees. 2019. 98 f.
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ABSTRACT

This research, linked to the Postgraduate Program in Education of the State University
of Londrina, Research Line - Teaching: Knowledge and Practices, of the Doctoral
Action Nucleus, aimed to investigate possible relationships and differences reconciling
the constructs reading comprehension, strategies of learning and intellectual styles in
students of the courses of Degree in Social Sciences and Degree in Philosophy. The
research was guided by contributions from the area of Cognitive Psychology, more
specifically the Theory of Information Processing. For the generation of data, three
instruments were used: the Cloze Test to verify the level of reading comprehension, a
learning assessment scale called the Learning Strategies Assessment Scale (EAVAP-
EM), and an Inventory of Thought- Revised (TSI-R2) for the analysis of students'
intellectual styles. 552 students from four state universities and two federal institutions
located in the state of Parana in Brazil participated in the study. All the instruments
were applied collectively. The data were organized in Excel® spreadsheet and
submitted to the method of analysis and descriptive and inferential statistics from the
Statistical Package for the Social Sciences (IBM SPSS), version 22.0. The results
showed that in reading comprehension the general mean in the Cloze Test placed the
sample at the Frustration Level. Regarding the learning strategies, the sample scored
more in the subscales of absence of dysfunctional metacognitive strategies and
metacognitive strategies. With regard to intellectual styles, the total sample presented
the highest averages in the judicial and legislative styles. While the lowest scores were
in the local and oligarchic styles. Regarding the differences between courses, this was
significant only among intellectual styles, where social sciences scored more in the
executive style while philosophy punctuated more in the local style. Regarding the
differences between the series, the data showed a difference in reference to the
absence of dysfunctional metacognitive strategies and to the cognitive strategies and
in relation to the intellectual styles. There were no significant differences in the score
of the test of cloze in relation to the groups that counted on disciplines of textual
production in the course. Regarding the possible relationships between the constructs,
statistically significant correlations between the styles and the strategies were found.
Given the lack of research in the area, the research points to the need for more
research on the constructs in these courses.

Keywords: Reading comprehension. Learning strategies. Intellectual styles.
Bachelor's degrées.
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1 APRESENTACAO

Evidenciam-se, no Brasil, elevadissimos indices de reprovacdo e
evasao no ensino superior, conforme registros do Censo da Educagcao Superior do
ano de 2015, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Nesse levantamento, o Instituto acompanhou a trajetoria dos alunos
entre 2010, cujo indice de evasao foi de 11,4%, até 2014, quando a porcentagem de
evasdo chegou a 49% (INEP, 2016). Pesquisas regionais ratificam niveis de evasao
cada vez mais alarmantes no ensino superior, como se constatou em sondagem na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), segundo levantamento “Reflexdo sobre a
reprovacao, retencdo e evasdo na UEL: retencdo em 2010, reprovacédo 2010 a 2012
e evasdo 2003 a 2012 nos cursos de graduagdo”, organizado por Rizzi e Marcondes
e publicado em 2013 (RIZZI; MARCONDES, 2013).

O levantamento da UEL destaca que tanto a evasdo quanto a
reprovacao ocorrem em maior escala nos primeiros anos, uma vez que significativo
contingente dos alunos iniciantes dispéem de conhecimentos demasiadamente
insipientes, caréncia que impede tais estudantes de se apropriarem dos contetdos
oferecidos, e, dessa forma, ao constatarem o proprio despreparo em relacdo ao
dominio da matéria exibido por colegas, esses alunos sentem-se desestimulados a
prosseguir os estudos, acentuando, assim, a taxa de evasao que se concentra no 1°
e no 2° ano dos cursos (RIZZI; MARCONDES, 2013, p. 251). Os dados apontam
também que o maior indice de reprovacdo e evasao encontra-se nos cursos de
Filosofia Noturno, com média de evasao registrada em 42%, e o curso de Ciéncias
Sociais noturno, com uma média de evaséo de 37,6%, ambos oferecidos pelo Centro
de Letras e Ciéncias Humanas (CLCH). Os cursos ofertados nesse centro sao:
Letras/Inglés, Letras/Espanhol; Letras/Francés, Ciéncias Sociais, Historia e Filosofia.
Cabe destacar que a média geral da UEL, no mesmo periodo, foi de 26,3%. Essas
meédias foram calculadas com base nos dados registrados do ano de 2003 ao ano de
2008 (RIZZl; MARCONDES, 2013).

Esta pesquisadora tomou conhecimento dos dados acima referentes,
guando desenvolveu atividades de monitoria académica em uma disciplina do primeiro
semestre no ano de 2015, frequentando o quinto semestre do curso de Ciéncias
Sociais da UEL. Nesse periodo foi possivel constatar, no decorrer de semanas

apenas, a evasao, o abandono. Diante disso, a disciplina, que contava inicialmente
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com 50 alunos, ao fim, contava apenas com 30 estudantes. Tal fato instigou a
académica, atualmente esta mestranda, a buscar dados e diferentes perspectivas que
a auxiliassem a compreender melhor as dificuldades que cercam os estudantes e 0
gue podem leva-los a evasdo.

Outro ponto relevante nesse cenario consiste no fato de que o acesso
ao ensino superior no Brasil ainda se restringe a uma infima parcela da populacéo,
como confirmou o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no Censo de
2010, cujos dados denunciam que o nivel de educacao formal de pessoas com idade
de 25 anos ou mais! aponta que “49,3% eram sem instrugdo ou nao tinham sequer
concluido o ensino fundamental, enquanto apenas 11,3% tinham curso superior de
graduacao completo” (IBGE, 2012, p. 61). A situacao se expde muito mais inquietante
guando sao analisados dados atualizados acerca do ingresso em instituicdes publicas
de ensino superior, uma vez que tais dados evidenciam que apenas “7,6% dos
ingressantes sao provenientes da populacdo mais pobre do pais, cuja renda per capita
possui o valor médio de R$ 192,00” (IBGE, 2015, p. 53).

Diante desses dados, é possivel inferir que para significativa parte dos
jovens, muito provavelmente para a maioria deles, serd negada a oportunidade de
obter formacé&o de nivel superior, enquanto a outra parte ndo conseguira concluir essa
mesma etapa por nao dispor de conhecimentos basicos. Impde-se considerar ainda
gue, além de esse acesso ao ensino superior ser restrito, também a questdo da
permanéncia merece ser lembrada, pois boa parcela dos jovens, em situacéo
econdmica mais vulneravel, encontra dificuldades para manter-se em uma
universidade. A falta ndo apenas de moradia, mas também de recursos para
transporte, alimentacdo, aquisicdo de materiais de estudo, além de caréncia de
estimulos para um acompanhamento psicolégico e acesso a tratamentos de saude
escancaram as dificuldades enfrentadas por esses estudantes que, sem outra op¢ao,
abandonam o curso.

Para combater esses problemas e propiciar maior inclusao dos jovens
de camadas populares a universidade, acdes afirmativas radicadas em iniciativas
sociais, politicas e administrativas tém sido colocadas em pratica. Na UEL, cite-se,
sdo oferecidos servicos como: moradia estudantil, restaurante universitario,

assisténcia médica e odontoldgica, atendimento aos estudantes portadores de

1Este corte etario foi estabelecido, pois foi estimado pelo IBGE como idade média para a concluséo
da graduacéao.
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necessidades educacionais especiais, apoio psicoldgico e atendimento psiquiatrico,
entre outros (ALVES, 2002). Tais acfes sdo extremamente importantes para os
estudantes, mas, ainda assim, os indices de evasao e de reprovacdo permanecem
elevados em varios cursos, como no caso dos cursos de Filosofia e de Ciéncias
Sociais citados anteriormente.

E a presente pesquisa, na realidade, encontrou no trabalho para
conclusdo da licenciatura em Ciéncias Sociais, no ano de 2016, motivacdo para
investigar o tema. Em contato com 12 dentre os 20 estudantes que evadiram da
disciplina, como esta pesquisadora atuava como responsavel pela monitoria no
primeiro semestre de 2015, aplicou para 10 deles (2 ndo quiseram participar da
pesquisa) um questionario fechado com 10 questdes focadas na elucidacdo dos
motivos pelos quais os estudantes haviam abandonado do curso. Por meio dessa
coleta de dados, realizou a pesquisa “Debates sobre evasdao no ensino superior:
levantamento dos fatores motivacionais presentes na evasao de alunos/as do curso
de ciéncias sociais da universidade estadual de Londrina”, finalizada no ano de 2016.
As alternativas colocadas no questionario apresentavam, como possibilidade de
resposta, situacdes relacionadas a quatro fatores: dificuldades econdmicas, auséncia
de politicas publicas da Instituicdo, insatisfacdo com o curso ou insatisfacdo com o
préprio desempenho nas aulas. Ao analisar as respostas, prevaleceram alternativas
nas quais os alunos atribuiram sua evasdao a itens como: “baixo rendimento
académico” e “dificuldade de adaptacéo ao ritmo da universidade”.

Com base nesse resultado, foram investigadas outras perspectivas de
estudo a respeito das dificuldades que os estudantes encontram no processo de
formacdo nas licenciaturas, e o curso de Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina abriu a possibilidade para a pesquisadora em referéncia realizar
uma investigagdo com as licenciaturas em questdo por meio dos seguintes
constructos: compreensdo de leitura, estratégias de aprendizagem e estilos
intelectuais, pois esses dados se relacionam diretamente com a aprendizagem e,
consequentemente, com o rendimento académico. Nos levantamentos realizados
para averiguar o estado da arte sobre esses temas, ndao foram encontradas pesquisas
cujos participantes frequentassem os cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia, o que
reforca a necessidade de se realizarem pesquisas nessa perspectiva tedrica com os

estudantes em referéncia. Diante disso, este estudo realizou levantamento de estado
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da arte por meio de pesquisas que investigaram temas relacionados com essa
pesquisa, porém com participantes de outros cursos.

O estudo encontra-se organizado da seguinte maneira: no primeiro
capitulo encontra-se a apresentacdo do trabalho; o segundo capitulo aborda leitura,
perspectivas sobre a compreensao de leitura e como as pesquisas referentes a essa
tematica foram realizadas. O capitulo terceiro traca consideracfes concernentes a
estratégias de aprendizagem sob o viés da teoria do processamento da informacao e,
para exemplificar, lista algumas pesquisas recentes acerca da tematica. O quarto
capitulo aborda a teoria do estilo intelectual, que trata da forma como os estudantes
preferem utilizar suas habilidades para estudar e aprender; também nesse capitulo
foram listadas pesquisas a respeito do estilo intelectual no ensino superior.
Apresentam-se no quinto capitulo os objetivos da pesquisa, os participantes, o0 método
com a descricdo dos participantes, instrumentos, procedimentos e as analises
realizadas. No sexto, mostram-se os resultados, a discussdo encontra-se no sétimo

capitulo e, no oitavo, as consideracdes finais, as referéncias e 0os anexos da pesquisa.
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2 LEITURA E COMPREENSAO DE LEITURA

Com o surgimento da escrita, os seres humanos puderam registrar
suas tradi¢cdes, experiéncias e historias para além da oralidade. A escrita, a partir de
entdo, passou a ser utilizada para comunicacdo e expressao humana de tal forma
gue, com o tempo, diversos géneros textuais surgiram para corresponder melhor as
diferentes necessidades de comunicacdo. Desse modo, a escrita e,
consequentemente, a leitura e a compreensao de leitura impuseram-se como
ferramentas necessarias nas mais diversas acdes cotidianas, sejam estas individuais,
sejam coletivas. Nessa esteira, a leitura de textos cientificos ou de textos literarios
também humaniza as pessoas, sobretudo porque leva o ser humano a compreender
melhor o meio em que se encontra, os semelhantes e/ou a si proprio (LIMA; REIS,
2017).

Para explicitar a habilidade de leitura, recorre-se ao significado
etimologico da palavra ler, que se origina do latim, legere. Dentre 0s varios
significados, dois sdo fundamentais para as distincées que se pretende realizar neste
trabalho. O primeiro significado consiste em “contar/enumerar as letras e corresponde
ao primeiro ato da leitura: soletrar, repetir fonemas, agrupar silabas”. O segundo
significado esta relacionado com a palavra colher, que se “refere a nocao de algo ja
pronto, na qual existe um sentido predeterminado: a tarefa do leitor € compreender o
sentido do texto dado pelo autor” (HILLESHEIM et al., 2011, p. 307).

Atualmente tende a predominar nas pesquisas a segunda concepc¢ao,
pois tem se destacado o fato de que, para além das nocdes fonéticas e sildbicas, é
necessario que os leitores sejam capazes de entender a importancia do contexto que
envolve o que é lido, assim como também o contexto daquele que escreveu o texto e
daquele que o Ié (FREIRE, 2011). E para que se possa compreender o que se Ié, é
indispensavel que sejam levadas em consideracao diversas habilidades, tais como a
linguagem, o contexto, a cultura, entre outros. Desse modo, impde-se considerar a
realidade do autor de determinado texto, o periodo historico, os diadlogos intertextuais
propostos e, além disso, a realidade e as multiplas determinacdes que envolvem o
leitor.

Nesse panorama, ler e escrever ndo consiste apenas em decorar
letras do alfabeto e conseguir dispd-las em silabas para formar palavras e depois

formar frases; trata-se, sim, de ir além e ser capaz de refletir criticamente sobre o que
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esta escrito e como se realiza o processo das informacdes presentes nos textos
(SANTOS; FERNANDES, 2016). A compreenséo de leitura deve ser entendida como
um processo cognitivo que envolve dois processadores: bottom-up e top-down. Na
dimensdo do primeiro processador, bottom-up, ocorre a decodificacdo sintética e
linguistica, enquanto no segundo processador, top-down, ocorre a atribuicdo de
significado e de contexto ao texto; destarte, para que ocorra a compreensao de leitura
por completo € necessario que a leitura transite por esses dois processadores
(OLIVEIRA; LUCIO; MIGUEL, 2016; STERNBERG, 2000; NICHOLSON, 1998).

Ao ler um texto, o leitor, além de ter acesso ao conhecimento que se
encontra sistematizado explicitamente nas palavras desse texto, por meio da
compreensao de leitura consegue também acessar outro tipo de conhecimento que
consiste no que foi planejado pelo autor para permear o texto e que deve ser
conscientemente interpretado pelo leitor, de acordo com as significagdes particulares.
Sendo assim, pode-se dizer que a leitura é uma interacao entre autor e leitor, ja que,
para ocorrer plenamente, necessita de processos integrativos e construtivos, e, nesse
processo de interacdo, o leitor estabelece ligacéo entre as ideias distintas, presentes
no texto, enquanto no processo de integracao o leitor relaciona as ideias do texto com
o conhecimento acumulado (GOMES; BORUCHOVITCH, 2009).

No que concerne a pratica de leitura em sala de aula, Silveira e
Brenelli (2009) destacam que, historicamente, tal exercicio configurou-se norteado por
uma série de questdes clichés que versavam sobre o que o aluno havia entendido de
um dado texto, ou 0 que entendia a respeito daquilo que o autor do texto havia tentado
transmitir. A prépria concepcdo acerca do que é a compreensdo foi construida
associada a nocao de que o aluno, por intuicdo, seria capaz de perceber, entender e
diferenciar os conteudos presentes em um texto de maneira dissociada de processos
de raciocinio mais complexos. Destaque-se ainda que essa perspectiva de
compreensao de texto ndo pretendia abranger analises mais complexas que
envolvessem, diga-se, uma série de reflexdes que fizessem o estudante saber
estabelecer relacdo entre os conteudos analisados com sua realidade material,
histérica, econbmica, dentre outros.

No Brasil, a cultura foi fortemente marcada pela tradicdo oral, como
se constata em historico do pais enquanto colbnia; 0 acesso gratuito a educacgéo e a
alfabetizacdo para toda populacdo comecou a ser colocado em pauta como projeto

de nacéo a partir de 1930, principalmente apds a publicacdo do Manifesto dos
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Pioneiros em 1932 (AZEVEDO et Al, 1932). Estima-se que, em 1931, ao menos 50%
da populacéo do Brasil ainda ndo tivesse acesso a alfabetizac&o. O direito a educacao
consagra-se em lei apenas em 1948, na Declarac&do Universal dos Direitos Humanos
(NACOES UNIDAS, 1948); entretanto, no Brasil, tal direito apenas tornou-se oficial ha
Constituicdo Federal de 1988. Outro fator que contribuiu para esse cenério foi o
desenvolvimento tardio da imprensa no pais? (HILLESHEIM et al.,2011).

Paradoxalmente, mesmo diante desse historico, nos diferentes niveis
e modalidades do ensino predomina a cultura escrita (AZEVEDO, 1932; GALVAO;
BATISTA, 2006) e, considerando que as escolas, universidades e boa parte do mundo
do trabalho sdo ambientes em que predomina tal cultura, a familiaridade com a leitura
e 0 bom desenvolvimento desta habilidade constituem-se um dos pontos mais
importantes para o0 sucesso escolar e para o sucesso profissional (CUNHA; SANTOS,
2017).

Atualmente o pais encontra-se em posicdo nada edificante no
Programme for International Student Assessment (PISA), consistente em um
programa de avaliacédo escolar realizado a cada trés anos pela Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), entidade internacional que
reine os paises mais desenvolvidos do mundo (BRASIL, 2018). Uma das avaliacbes
gue revelam desempenho insatisfatorio dos estudantes diz respeito ao letramento em
leitura. Quando se foca a interpretacdo de um texto, constata-se a incapacidade da
maioria dos alunos de compreender e de utilizar textos escritos, o que revela a
pobreza vocabular, sobretudo pela falta do habitual exercicio de leitura, com o
indispensavel habito de consulta ao dicionario para dirimir davidas. Essa realidade
nega ao estudante a prerrogativa de participar ativamente da sociedade.

Ademais, segundo os dados oriundos da ultima aplicacdo do teste,
gue foi realizado em 2015 e cujos resultados foram disponibilizados, em 2016, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na
série histérica dos resultados brasileiros no que diz respeito a avaliagédo de leitura, ndo
houve mudancas capazes de apontar que o desempenho dos estudantes brasileiros

esteja melhorando no que concerne ao letramento em leitura, pois, desde a edi¢éo do

2“0s grandes jornais de circulagdo nacional de hoje, como O Estado de S. Paulo e o Jornal do Brasil,
foram criados nos anos finais do século XIX, sendo seguidos pelo extinto Correio de Manha (1901) e
pelos O Globo e a Folha de S&o Paulo (que nasceu com o nome de Folha da Manha), ambos criados
em 1925. Em suma, a imprensa escrita brasileira nasceu tardiamente e s6 ganhou uma estrutura
comercial ha apenas um século” (AZEVEDO, 2006, p.93).
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ano 2000, os resultados revelam pouca variacdo (INEP, 2016). Tal situacdo €
preocupante, pois significa que o pais encontra-se estagnado no que toca a sua
evolucao nos processos de aprendizagem que cercam o letramento em leitura ha 15
anos.

Especificamente, no que diz respeito ao desempenho dos estudantes
gue realizaram a prova no Brasil em 2015, foi constatado, sobre o letramento em
leitura, que “51,0% dos estudantes estdo abaixo do nivel 2 em leitura — patamar que
a OCDE estabelece como necessario para que o estudante possa exercer plenamente
sua cidadania” (INEP, 2016, p. 22). Tais dados sao preocupantes, pois, por meio deles
€ possivel deduzir que a maioria dos jovens frequenta a educacao basica e dela sai
sem lograr a conquista de um desempenho satisfatério no letramento em leitura.
Sendo assim, esses jovens deverao transitar do ensino superior e/ou para o0 mercado
de trabalho levando consigo inabilidades relacionadas com a leitura.

Diante desse quadro, possivelmente boa parte dos jovens que
conseguirem acesso ao nivel superior, acabara engrossando os niveis de evasao no
decorrer do curso, pois, além dos obstaculos econdmicos que encontrardo para sua
permanéncia nesse nivel de ensino, também terdo que enfrentar os problemas
causados pelo seu sofrivel dominio de leitura. Essa dificuldade tende a ser um dos
grandes entraves que impedem que os estudantes concluam a graduacéo e que se
apropriem do conhecimento nesse espaco (WITTER; SILVA, 2009).

Pesquisas (CUNHA; SANTOS, 2015, 2017; OLIVEIRA, 2011;
SANTOS; FERNANDES, 2016) que tém como objeto de investigagcdo a compreensao
de leitura no ensino superior, demonstram que essa habilidade é de extrema
relevancia para o processo de aprendizagem e para um desempenho académico
satisfatério. Cabe destacar que grande parte dos conteudos das disciplinas que
compdem 0s cursos de graduacao, € acessada pelos estudantes por meio de textos;
o aluno deve ler antes das aulas para inteirar-se dos temas a serem discutidos em
sala de aula. Desse modo, a leitura devera estar presente em todas as aulas em todo
o decorrer da graduacao. Outro ponto importante reside no fato de que as instituicdes
de ensino superior configuram=se como espaco de reproducdo de desigualdades
sociais, como se constata pelos diferentes perfis de alunos nesses ambientes.

Em um mesmo curso encontram-se sujeitos com diferentes niveis de
compreensao de leitura; portanto, os estudantes que se encontrarem em um baixo

nivel de compreensao e leitura, possivelmente terdo maior dificuldade de adaptacéo
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ao ensino superior. Alguns estudos sobre compreensao de leitura demonstram que 0s
alunos no ensino superior situam-se em nivel de compreenséo de leitura menor que
0 esperado (GUIDETTI; MARTINELLI, 2009). Desse modo, torna-se necessario que
0s programas de apoio a permanéncia desses alunos no curso identifiguem tais
desniveis em relacdo ao letramento e desenvolvam intervencdes que auxiliem esses
estudantes a melhorar suas habilidades de estudo, principalmente no que concerne a
leitura (ARAUJO et al., 2016), pois “a intervengdo pedagdgica, psicolégica ou
psicopedagdgica oportunas e bem estruturadas tém o poder de reinserir muitos alunos
rotulados ou deixados para trds em um percurso favoravel a aprendizagem e ao
desenvolvimento” (GOMES; BORUCHOVITCH, 2009, p. 40).

Para se avaliar e analisar a compreensao de leitura, importante levar
em conta que tal exercicio € constituido por procedimentos complexos que envolvem
processos motores, cognitivos, de representacéo e de interpretacdo. Esses processos
se relacionam e sdo empregados em conjunto para o desenvolvimento da habilidade
em leitura. Também deve ser considerada a relacdo entre ler e escrever, posto que
ambas as habilidades interligam-se como processos mutuos, ou seja, a medida que
uma se desenvolve, desenvolve-se também a outra (SANTOS; MONTEIRO, 2016).
Ademais, considera-se que o individuo letrado é aquele que consegue ir além da
apropriacao das habilidades de ler e escrever e que aprende, sobretudo, a recorrer a
leitura e a escrita individual e socialmente de acordo com suas necessidades.

Dentre essas necessidades, destaque-se a participacdo ativa na
sociedade enquanto cidadao e, considerando-se que, pelo fato de a sociedade tornar-
se cada vez mais complexa, o dominio da leitura e da escrita, em suas varias
dimensdes, é ferramenta sine qua non para que os cidaddos logrem participar
ativamente do meio em que vivem, seja para reivindicar seus direitos, seja para
deliberar sobre as diversas questdes na sociedade (GOMES; BORUCHOVITCH,
2009). Além disso, ler e escrever provocam impactos positivos no desenvolvimento
cognitivo dos individuos (WITTER; SILVA, 2009). Nesse contexto, pode-se considerar
gue os professores precisam trabalhar de maneira a abordar um conhecimento que
nao seja apenas reflexivo, mas, sobretudo, que seja também instrumento de
humanizagédo. Conhecimento instrumental € aquele empregado pelo aluno, que lhe
possibilite condicbes para bem enfrentar os embates em sua luta por liberdade e
direitos (FREIRE, 2011).
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A compreenséo da leitura pode se constituir um importante meio para
gue instituicbes de ensino e professores melhorem a formacdo dos alunos, o que
requer, também, acompanhamento e avaliacdo, para que logrem diagnosticar os
problemas e realizar intervencdes. Para Witter e Silva (2009), a importancia da leitura,
principalmente no ensino superior, diz respeito ao fato de que tal habilidade, no
decorrer da formacéo, aguca a capacidade critica e aprofunda o entendimento dos
aspectos técnicos e culturais que todo futuro profissional deve aprender a dominar.

Para se avaliar a compreensdo de leitura, impde-se submeter a
analise uma série de fatores, como o instrumento a ser utilizado para essa avaliacao,
se o0 aluno logrard conseguir, de maneira confiavel, mensurar a compreensao de
leitura, se o instrumento em questdo se destaca ndo apenas como 0 mais adequado
a ser aplicado para a populacdo pesquisada, mas também se é o mais indicado para
a avaliacédo do processo cognitivo em questao, e, ainda, se inclui o leitor como parte
do processo da leitura e se analisa a compreenséo da leitura e ndo apenas a producao
textual, dentre outros (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

Um instrumento que tem se destacado no que toca a compreensao
de leitura é o teste de cloze, que surgiu em 1953, em experimentos de Wilson Taylor,
e que se destacou como uma ferramenta capaz de apresentar um diagndstico acerca
dos processos de leitura e da capacidade de compreensdo do leitor. Pesquisas
(ALCARA; SANTOS, 2015; OLIVEIRA; CUNHA; SANTOS, 2015) tém apontado que
utilizar o cloze no ensino superior para diagnosticar e/ou intervir, seja por meio de
iniciativas individuais de professores, seja por iniciativas institucionais em contextos
em que sejam encontrados estudantes com baixa habilidade em leitura, pode ser uma
alternativa capaz de contribuir para o desenvolvimento dessa habilidade, e,
possivelmente, propiciar melhora na formacao desses futuros profissionais de areas
diversas, principalmente daqueles que nao tiveram acesso a uma educacao basica de
qualidade (CUNHA; SANTOS, 2017).

Importante pensar nessas maneiras de inclusao, posto que a uma
universidade também compete assumir compromissos sociais; assim, além de se
concretizar como instituicdo que oferece educacgéo formal, ela deve também fomentar
a construcdo de uma sociedade mais humanizadora e igualitaria (OLIVEIRA;
VASCONCELLOS, 2011). Investigacbes com o teste de cloze sinalizam que essa
ferramenta pode auxiliar em diagnosticos e também a possibilitar intervencédo em

situagOes de baixa compreenséo em leitura no ensino superior, ao oportunizar a
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criacdo de programas e/ou instrumentos para que os estudantes possam dispor de
um constante aprimoramento do nivel de compreensao de leitura.

Com base nessa perspectiva, recorrendo aos constructos acima
expostos, serdo elencadas a seguir pesquisas que utilizam o teste de cloze no ensino
superior. Na realidade, quer como instrumento de intervengdo, quer como instrumento
de diagndstico, o teste de cloze configura-se como instrumento, cuja aplicacdo tem
possibilitado avancos em relacdo a compreensao da leitura, bem como tem sido
importante para o acompanhamento do nivel de aprimoramento dos estudantes em

pesquisas de intervencao.

2.1 PESQUISAS SOBRE COMPREENSAO DE LEITURA COM O TESTE CLOZE NO ENSINO

SUPERIOR

O dominio da leitura atenta consiste em uma habilidade insubstituivel
na vida de qualquer pessoa em sociedade, uma vez que multiplos contextos do
cotidiano de qualquer individuo requerem o exercicio da leitura atenta. Estudar a
compreensao em leitura se faz necesséario, pois essa habilidade pode alterar
positivamente as experiéncias dos estudantes em qualquer etapa ou modalidade da
educacédo, além de potencializar a aprendizagem. Para verificar como ocorrem as
pesquisas em ambito nacional sobre compreensdo em leitura no ensino superior
envolvendo a técnica de cloze, foi realizado um levantamento por meio das seguintes
bases de pesquisas: Banco de Teses e Dissertacdbes da Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e nos Periodicos Eletrénicos em Psicologia (PEPSIC). Utilizaram-se
nessa busca as palavras “ensino superior’ e “cloze” e foram acompanhadas as
pesquisas realizadas de 2012 a 2017. Em ordem cronolégica de publicacéo,
apresentam-se pesquisas encontradas nos bancos de dados citados acima. Serao
elencados os objetivos, 0 nimero de participantes, o método e os resultados obtidos
nessas mesmas pesquisas.

Alcara (2012) realizou um estudo que teve como obijetivo levantar as
caracteristicas dos universitarios no que diz respeito ao uso de estratégias de
aprendizagem, compreensdo de leitura e orientacdo motivacional e que também
buscou evidéncias de validade para as medidas que avaliaram esses trés construtos.

Nesse estudo, a autora avaliou ainda diferencas relacionadas com o curso, série, sexo
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e faixa etéria e a existéncia de correlacdo entre os escores obtidos nas medidas
utilizadas na pesquisa. Para tanto, foram realizados dois estudos denominados estudo
| e estudo Il. O estudo | consistiu em uma pesquisa exploratéria que contou com a
participacdo de 110 estudantes de todas as séries dos cursos de Biblioteconomia e
de Arquivologia de uma universidade publica do sul do Brasil. No estudo Il, foi
realizado estudo com um Grupo Experimental e um Grupo Controle. A amostra foi
constituida por 22 estudantes para o Grupo Experimental e 19 para o Grupo Controle.

Os instrumentos utilizados foram o teste de cloze, a escala de
avaliacdo de estratégias de aprendizagem e a escala de motivacdo para a
aprendizagem. Como principais resultados, no Estudo I, identificou-se um nivel de
compreensao de leitura abaixo do esperado (nivel instrucional de leitura), e a
utiizacdo das estratégias de aprendizagem pelos estudantes foi considerada
razoavel, sendo que a meta aprender foi a orientacdo motivacional mais indicada. No
Estudo I, os efeitos quanto aos procedimentos de intervencdo no desempenho dos
estudantes, na compreensao de leitura, no uso de estratégias de aprendizagem e na
motivacdo ndo foram significativos. No que concerne as evidéncias de validade,
constatou-se que novas investigacdes serdo necessarias, pois, por meio dos dados
da pesquisa, apenas foi possivel conseguir evidéncias de validade para parte das
medidas utilizadas. A pesquisadora considerou também que os programas de
intervencdo de compreensdo em leitura, que objetivavam remediar e desenvolver a
habilidade de leitura, foram relevantes para uma melhor compreenséo de leitura e
também para a qualidade motivacional.

A investigacdo de Oliveira, Rueda e Santos (2012) pautou-se pelos
seguintes objetivos: investigar o ajuste do teste de cloze ao modelo Rasch e avaliar a
dificuldade na resposta levando em conta o género dos participantes. Contou com a
participagdo de 1022 universitarios oriundos dos cursos de Psicologia (488),
Enfermagem (125), Matemética (123), Odontologia (102), Administracdo (108) e
Direito (76) de uma universidade publica e quatro universidades privadas localizadas
nos estados do Parana, Séo Paulo e Minas Gerais. O instrumento utilizado foi o teste
de cloze aplicado coletivamente. Os resultados apontaram que o teste de cloze teve
um bom ajuste ao modelo Rasch. Apenas em cinco itens foi possivel diferenciar o
sexo, de modo que se concluiu que houve equilibrio nas respostas dadas por homens

e mulheres; portanto, o teste se demonstrou consistente.
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No estudo de Silva (2013), o objetivo consistiu na identificacdo do
nivel de compreensédo de leitura dos académicos dos cursos de Licenciatura em
Letras e em Pedagogia de uma faculdade privada do interior do Maranhao.
Participaram da pesquisa 63 estudantes dos cursos de Letras e de Pedagogia. Os
instrumentos utilizados foram questionario socioecondmico, questionario educacional
e o teste de cloze. Os escores mais baixos foram encontrados no curso de Pedagogia,
enquanto os escores mais elevados foram apresentados por estudantes do curso de
Letras. Concluiu-se que os estudantes participantes situam-se abaixo do nivel de
leitura condizente com o seu grau de instrugcdo. Destacou-se o fato de que nenhum
dos académicos da pesquisa conseguiu alcancar resultado como leitor autbnomo,
capaz de dominar a técnica da leitura.

Na investigacdo de Freitas (2014), objetivou-se a analise da leitura em
suas diferentes concepgdes inerentes ao curso de Direito e suas implicagdes nos
exames da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Participaram da pesquisa 322
estudantes matriculados nas séries finais do curso de direito de quatro faculdades
privadas do norte do Parana e 17 egressos que ja haviam sido aprovados pelo exame
da OAB. A pesquisadora utilizou analise documental, grupos focais e o teste de cloze.
Como um dos resultados, a autora identificou que 93% (n=283) dos pesquisados
situou-se no nivel de frustracdo, apresentaram leitura fragmentada, ou seja, néo
conseguiram interpretar plenamente o texto. Tal resultado pode explicar, em parte, a
dificuldade que os pesquisados encontraram para solucionar as questdes do exame
da OAB.

O estudo realizado por Rosa (2014) teve como objetivo avaliar a
compreensao de leitura de futuros formadores de leitor, ou seja, estudantes dos
cursos de Letras e de Pedagogia. A autora também comparou o nivel de compreensao
de leitura em ambos 0s cursos e registrou as principais dificuldades de gramatica da
Lingua Portuguesa, observadas nas respostas mediante teste de cloze e a percepgéo
dos professores acerca da compreensdao em leitura. A pesquisa teve como
participantes 328 alunos dos cursos de Letras e Pedagogia e seus respectivos
professores de quatro instituicbes de ensino superior dos estados do Parana, Sao
Paulo e Minas Gerais. O instrumento utilizado foi o teste de cloze para os estudantes
e questionario para os professores. Como principais resultados, a autora destacou
gue os estudantes do curso de Letras apresentaram melhor desempenho em

comparacao aos estudantes do Curso de Pedagogia no que toca a pontuacao atingida
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no teste de cloze. Em geral, a habilidade de compreensédo de leitura desses
universitarios foi baixa, porém, em comparacdo com estudos anteriores, esses
universitarios encontram-se de acordo com os padrdes aceitaveis para 0 ensino
superior.

Na pesquisa de Oliveira, Cunha e Santos (2015), os objetivos
consistiram em identificar o nivel de compreenséo de leitura de estudantes do curso
de Psicologia de diferentes instituicbes e também elencar as diferencas em razao do
local do curso, faixa etaria e sexo dos participantes. A pesquisa contou com a
participacdo de 466 estudantes de trés universidades, sendo uma publica e duas
privadas, localizadas nos estados de S&o Paulo, Parand e Minas Gerais. O
instrumento utilizado foi o teste de cloze. Nos resultados identificaram-se diferencas
relacionadas com o estado em que as universidades se localizam. Concluiu-se que 0s
estudantes possuem nivel de leitura muito abaixo do esperado para o nivel de
escolaridade em que se encontram.

Em 2015, Alcard e Santos realizaram um estudo, cujo objetivo
consistia em verificar os efeitos de um programa de compreensdo em leitura
(ALCARA; SANTOS, 2015). A pesquisa contou com a participagéo de 41 universitarios
matriculados nos cursos de Arquivologia e Biblioteconomia, cuja faixa etaria variava
de 18 a 51 anos. Destes, 22 compuseram 0 grupo experimental e 19, o grupo de
controle. O instrumento utilizado foi o teste de cloze no pré-teste e no pés-teste. Os
resultados apontaram que os estudantes obtiveram desempenho superior no pos-
teste, registrando-se um acréscimo na pontuacdo de mais da metade dos
participantes, ainda assim, a melhora foi insuficiente para que se pudesse avaliar
mudanca no nivel de compreenséo em leitura da maioria dos participantes. As autoras
concluiram que as atividades realizadas foram importantes, pois ajudaram no
desenvolvimento da consciéncia dos participantes acerca da relevancia da
compreensao em leitura.

Na investigacdo de Pires (2016), o objetivo foi investigar o nivel de
compreensao de texto e a motivacao para aprendizagem em estudantes universitarios
e sua relacdo com o desempenho académico. Participaram da pesquisa 161 alunos
dos cursos de Pedagogia e Servico Social. Os instrumentos utilizados foram
guestionario sociodemografico e histérico escolar, teste cloze de compreensao de
leitura, escala de avaliacdo da motivacao para aprendizagem e matrizes progressivas

do Raven geral. Os resultados mostraram uma relagcdo entre os niveis de
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compreensao de leitura e o desempenho académico. Nao se constatou diferenca no
nivel de compreensao de texto e de motivacdo entre os estudantes cotistas e ndo
cotistas, e os estudantes com desempenho académico mais elevado usaram menos
a meta de performance-evitagdo de atividades, indicando fracasso quanto a sua
motivacao.

Por meio do levantamento, foi possivel identificar que a compreensao
em leitura vem sendo estudada principalmente nos cursos de Pedagogia (PIRES,
2016; ROSA, 2014; SILVA, 2013), Letras (ROSA, 2014; SILVA, 2013), Direito
(FREITAS, 2014; OLIVEIRA; RUEDA; SANTOS, 2012), Arquivologia (ALCARA, 2012;
ALCARA; SANTOS, 2015), Biblioteconomia (ALCARA, 2012; ALCARA; SANTOS,
2015), Psicologia (OLIVEIRA; CUNHA; SANTOS, 2015; OLIVEIRA; RUEDA;
SANTOS, 2012), Servico Social (ALCARA; SANTOS, 2015), Administracao,
Enfermagem, Matematica e Odontologia (OLIVEIRA; RUEDA; SANTOS, 2012). Nao
foram encontradas pesquisas sobre compreensdo em leitura envolvendo o teste de
cloze em universitarios dos cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia. Diante disso,
destaque-se a importancia de realizacdo de estudos nos cursos acima mencionados,
principalmente pela intensa carga de leitura presente nesses cursos.

Diante dos dados elencados, evidenciou-se que em nenhuma
pesquisa o0 nivel de compreensdo em leitura dos participantes foi considerado
compativel com o nivel de ensino (ensino superior) correspondente, estagio em que
os estudantes deveriam situar-se em nivel de leitor autbnomo. Uma ferramenta que
pode ser considerada como possivel alternativa para melhorar a aprendizagem e o
desenvolvimento da habilidade de leitura é o uso das estratégias de aprendizagem.

Na préxima secao serdo caracterizados e abordados aspectos das
estratégias de aprendizagem e como tais ferramentas podem ser empregadas para
um melhor letramento em leitura. Serdo elencadas também pesquisas que investigam

compreensao de leitura e estratégias de aprendizagem em contextos universitarios.
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3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

A aprendizagem tem sido estudada pela Psicologia Cognitiva,
destacando-se nesta area a teoria do processamento da informacgéo. Nesta teoria, a
aprendizagem € entendida como um processo envolto em fatores de contexto e
também fatores internos. Estes ultimos sdo diretamente relacionados com o0s
processos cognitivos. Em perspectiva da psicologia cognitiva, considera-se que a
mente dos seres humanos dispde da capacidade de estruturar-se com base em
processos bésicos de armazenamento de informacdes oriundas do ambiente
(OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009). Diante disso, a aprendizagem
consiste também na apropriacdo de comportamentos, ou seja, ao aprender algo, o
estudante deverd ser capaz de desempenhar novas funcdes, assumindo um
comportamento anteriormente irrealizavel, o que significara que assimilou novos
conhecimentos que se consolidaram por meio da memoria (ALCARA; SANTOS, 2015;
OLIVEIRA et al., 2016; DEMBO,2004).

As estratégias de aprendizagem consistem em meios e
procedimentos pelos quais o0s estudantes conseguem aprender de forma mais
significativa e eficaz. Tais estratégias tém sido amplamente estudadas pela teoria do
processamento da informacéo, que tem se concentrado em investigar como 0s
estudantes obtém, escolhem e retém as informacdes em seu meio. Basicamente, o
processamento de informacdes € explicado de maneira aleg6rica, comparando-se a
mente com uma maquina ou com um computador; sendo assim, trés sdo 0s passos
que norteiam o processo pelo qual as informacdes sdo processadas (ALCARA;
SANTOS, 2015; MARTINS; ZERBINI, 2014, OLIVEIRA et al., 2016).

A primeira etapa consiste na entrada de dados, tempo em que
normalmente o individuo tem acesso a informacdes por meio de livros, professores,
ou algum outro recurso presente em seu meio. Em estagio subsequente, processa a
assimilacdo ou a apropriagdo dessa informagdo, com base em correlagbes que
consegue estabelecer com as informacdes adquiridas anteriormente e que se
encontram arquivadas em sua memoaria. Por Gltimo, ocorre a expressao do conteudo
aprendido, de modo que o estudante, de alguma maneira, logra demonstrar o que
conseguiu compreender acerca daquela informacdo. Com base nas informacoes
acerca da forma como os estudantes se organizam nessas etapas € possivel

compreender as estratégias utilizadas por eles para se organizarem no decorrer
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desses procedimentos para construir o conhecimento (ALCARA; SANTOS, 2015;
MARTINS; ZERBINI, 2014, OLIVEIRA et al., 2016).

Alcara e Santos (2015) destacam ainda que se considera que o
individuo logrou construir conhecimento quando consegue ultrapassar a memorizagao
de uma informagéo e passa a ser capaz de pensar e analisar essa informacao para
além do seu significado ilustrativo e informativo. Esse novo contetdo aprendido
possibilita que o aluno domine o exercicio da reflexdo sobre os elementos que
compdem esses dados e sobre como eles se relacionam com outras informagdes
adquiridas anteriormente. O estudante torna-se capaz, até mesmo, de refletir sobre
COmMo ocorreu seu proprio processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento,
conseguindo aprimorar 0s processos pelos quais passa para aprender, estabelecendo
estratégias para cada uma das etapas.

Na teoria do processamento da informacgédo, considera-se que a
aprendizagem esta completa quando o individuo consegue detectar e encontrar na
memoria uma informacdo que ja adquiriu anteriormente. Diante disso, quando a
pessoa aprende algo, significa que, além de ter adquirido uma nova informacéo, a
pessoa também consegue refletir e gerar uma opinido sobre essa informacgéo. Essa
opinido representara diversas perspectivas acerca da visdo de mundo da proépria
pessoa e pode ser alterada quando a pessoa adquirir novas informacfes, do mesmo
modo que as informacdes adquiridas anteriormente também podem se modificar
conforme novos aprendizados forem se acumulando. Por meio dessas
representacfes acerca do meio e do mundo em geral, as pessoas podem capacitar-
se a melhor compreender e interferir na prépria realidade (OLIVEIRA, 2008).

Mediante processo de aprendizagem, o estudante consegue, a partir
de uma experiéncia imediata, ter consciéncia de que construiu conhecimento. Para
aprender a exercitar a autoconsciéncia, impde-se evitar a perspectiva espontanea e
passar para a perspectiva reflexiva. Sendo assim, o estudante devera superar a fase
da consciéncia, advinda meramente da experiéncia, e entender uma série de
processos cognitivos capazes de permitir a construcéo do conhecimento. Quando ele
conhecer e entender 0s processos cognitivos e aprender a elaborar reflexdes sobre
tais processos terd dominado a autorregulacdo, além de aprimorar o préprio
comportamento e a propria performance. Por meio desse processo, possiveltambém
aprender a organizar a memoria e reter informagcbes com mais facilidade e por

periodos mais prolongados, definitivos. O conhecimento acerca dos préprios
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processos cognitivos, a autoconsciéncia e a busca por novas estratégias que
fomentem esses processos denomina-se metacognicdo (ALCARA; SANTOS, 2015;
CUNHA; BORUCHOVITCH, 2016).

As estratégias podem ser divididas em dois grandes grupos:
estratégias cognitivas e metacognitivas. As estratégias cognitivas consistem no auxilio
direto mediante informacdes ja assimiladas, ou seja, na maneira como 0 estudante
organiza, armazena e elabora informacdes, enquanto as estratégias metacognitivas
tratam dos meios a que o aluno recorre para refletir e, assim, aprende a planejar, a
regular e a monitorar seu pensamento e seus processos cognitivos. Envolve também
0 estabelecimento de objetivos de aprendizagem e o planejamento da forma como
buscard atingir esses objetivos, a busca do entendimento de suas maiores
dificuldades. Considera-se que o estudante que usa as estratégias € um construtor do
proprio conhecimento, pois consegue intervir diretamente em seu processo de
construgdo do conhecimento (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009;
DEMBO, 1994).

Boruchovitch  (2007) exemplifica algumas possibilidades de
intervencdo em estratégias de aprendizagem da seguinte maneira: estratégias
classificadas como cognitivas consistem em atividades realizadas por meio de ac¢oes
mais especificas, tais como: sublinhar, anotar, enquanto as metacognitivas
concentram-se em processos de controle, como: planejamento, monitoramento e a
ordenacdo dos processos cognitivos e do comportamento. A intervencéo
metacognitiva seria o controle da execuc¢do das atividades, enquanto as estratégias
do tipo afetivo consistiriam no controle, na modificacdo e na eliminacdo dos estados
internos desfavoraveis ao processamento de informacéao pelo estudante.

Existem também outras classificacbes que levam em conta o tipo de
aprendizagem envolvida; diante disso, categorizam-se as estratégias de
aprendizagem em quatro conjuntos: a) estratégias afetivas, dispositivas e de apoio,
estas, em sintese, consistem no uso de abordagens motivacionais; componentes
afetivos e estratégias de controle de contexto; b) estratégias metacognitivas, de
regulacéo e de controle: conhecimento, controle de estratégias e avaliagao, de acordo
com a finalidade desejada; c) estratégia de busca, selecdo e tratamento da
informacado: contempla o meio de acesso as informacgdes; o estudante precisa saber
onde procurar informacdes e como acessa-las e seleciona-las; d) estratégias de

processamento e uso da informacao, estratégias de codificacdo, estratégias de
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repeticdio e armazenamento, estratégias de recuperacdo e estratégias de
comunicacao, esta Ultima categoria contempla os processos e as atividades que o
individuo colocara em pratica para assimilar a informacéo e utiliza-la de acordo com
as suas necessidades, seja por meio de uma categorizacao para reflexao, seja para
sua organizacdo, seja para 0 uso por meio da comunicacdo oral ou escrita
(GARGALLO LOPES, 2011).

O uso de estratégias de aprendizagem no ensino superior deve ser
estudado, uma vez que pode impulsionar o desempenho académico dos estudantes.
Ademais, as estratégias também contribuem para uma melhor adaptacdo desses
estudantes ao ensino superior, posto que, nesse nivel de ensino, esses alunos se
deparam com uma necessidade ainda maior de desenvolver seus estudos com mais
autonomia e autorregulacdo da propria aprendizagem e, dominando estratégias
adequadas, terdo maior liberdade para estabelecer os melhores métodos para
potencializar sua aprendizagem e, consequentemente, seu rendimento académico.

Considerando-se que as estratégias de aprendizagem consistem em
procedimentos e métodos que estimulam a eficacia das etapas de aquisicéo,
armazenamento e utilizacao da informacédo para transforma-las em conhecimento, a
autorregulacdo da aprendizagem torna-se ainda mais importante nos cursos de
licenciatura em que se objetiva a formacéo de professores para que exercam, de
maneira satisfatoria, a profissdo. Importante, assim, capacita-los a mediarem o
processo de aprendizagem para que seus alunos desenvolvam a autoconsciéncia. Se
o professor ndo conhece o0s processos pelos quais a aprendizagem se processa, Nao
logrard agir intencionalmente e de maneira planejada a conduzir os alunos a se
autorregularem, melhorando, assim, também, a prépria aprendizagem, seja por meio
da identificacdo dos melhores métodos de aprendizagem, seja por meio da
identificacdo de suas maiores dificuldades (BORUCHOVITCH, 2007).

Quando o professor ignora os processos pelos quais a aprendizagem
€ consolidada, possivelmente mantera um posicionamento tradicional no que toca ao
desempenho da docéncia, e, em algumas pesquisas, constata-se que professores
com esse perfil oferecem poucas oportunidades para que seus alunos exergcam o
controle do contexto e de sua autorregulacdo. Destaque-se ainda, que, conforme
aponta DEMBO (2004), quando os estudantes se posicionam como futuros
professores, no decorrer das aulas, ao aprenderem a estudar de maneira mais efetiva,

sera mais facil ensina-los a serem professores eficazes. A partir disso, conforme o
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professor se apropria do processamento da informacdo e sua relagdo com os
processos cognitivos, ocorre um aumento da autonomia do aluno em suas atividades,
em suas relacdes interpessoais e na propria aprendizagem. Em pesquisas realizadas
no Brasil, também se constata que os alunos dos anos iniciais usam menos as
estratégias de aprendizagem e, conforme atingem as séries finais, o0 uso das
estratégias tende a aumentar e também abandonam o nivel superficial (MARINI;
BORUCHOVITCH, 2014).

Oliveira (2008) destaca que ndo existe uma estratégia especifica e
predeterminada para cada contexto de estudo. Identificar a melhor estratégia para
cada necessidade contextual de aprendizagem dependera da percepcao do estudante
gue, com base em sua autoconsciéncia e também nas estratégias que conhece, tera
mais condi¢des para dominar conhecimentos. Entdo, esse aluno levara em conta suas
preferéncias, além dos objetivos especificos de aprendizagem e, nesse processo,
mais uma vez se destacara o papel do docente, posto que o professor acaba
ensinando e motivando os alunos a utilizarem as estratégias de aprendizagem por
meio de sua préatica pedagogica em sala de aula, ou ensinando diretamente tais
estratégias para que os alunos realizem as atividades também fora da sala de aula.

Com o objetivo de entender como se realizam as pesquisas nacionais
sobre estratégias de aprendizagem no ensino superior, 0s resultados que essas
pesquisas tém apontado e em quais cursos se inserem 0s participantes que tém sido
alvo dessas investigacOes, realizou-se um levantamento por meio das seguintes
bases de pesquisas: Banco de Teses e Dissertacfes da Pessoal do Nivel Superior,
nos bancos de dados do Scientific Electronic Library Online (SciELO) e nos Periodicos
Eletrbnicos em Psicologia (PEPSIC).

Foram utilizadas as seguintes expressdes nas plataformas de busca
mencionadas acima: “estratégias de aprendizagem e ensino superior’” e “ensino
superior e teoria do processamento da informagao”. Foram consideradas as pesquisas
realizadas entre os anos de 2012 a 2017. Na subsecé&o a seguir, serdo elencadas em
ordem cronologica as pesquisas encontradas, destacando-se os objetivos, 0 nimero

de participantes, o método e os resultados obtidos nesses estudos.



32

3.1 PESQUISAS SOBRE O USO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR

Na pesquisa de Fernandes (2013), foi realizada uma prética de
intervencdo para investigar se as estratégias autorregulatorias poderiam contribuir
para a formacdo de alunos autorregulados. Inicialmente a autora aplicou um
guestionario sobre conhecimento de estratégias autorregulatérias (CEA) e,
posteriormente, realizou seis oficinas de desenvolvimento de estratégias
autorregulatdrias da aprendizagem em que contou com a participacdo de oito alunos,
sendo quatro mulheres (trés do curso de Processos Gerenciais e uma do curso de
Analise de Sistemas) e quatro homens (trés do curso de Processos Gerenciais e um
do curso de Andlise de Sistemas). Nessas oficinas, mediante producdo de um artigo
cientifico com participantes, a autora buscou ensinar estratégias de aprendizagem aos
participantes. Ao término da intervencdo, realizada por seis meses, foi aplicado
novamente o questionario CEA, seguido de uma entrevista semiestruturada. Os
resultados mostraram duas categorias de estratégias de aprendizagem: 1) estratégias
cognitivas e metacognitivas e 2) estratégias motivacionais. A autora concluiu que
essas duas categorias em conjunto propiciaram a formacao do aluno autorregulado.
Destacou ainda a importancia de os alunos do ensino superior conhecerem
estratégias autorregulatérias, a fim de utiliza-las ao perseguir seus objetivos
académicos.

O estudo de Martins e Zerbini (2014) teve como objetivo adaptar e
verificar as evidéncias da validade de um instrumento de estratégias de aprendizagem
em uma instituicdo de ensino superior que ofertasse algumas disciplinas por meio de
educacéo a distancia (EAD). Contou com a participacdo de alunos de varios cursos
de uma faculdade particular do interior do estado de S&o Paulo, num total de 916
estudantes cursando a disciplina de Metodologia Cientifica e 433 alunos, a disciplina
de Economia. O instrumento utilizado foi uma escala de estratégias de aprendizagem
gue apresentava descricdes de comportamentos. Tais estratégias foram associadas
a escala Likert, cuja frequéncia era de 11 pontos (0 = nunca a 10 = sempre). As autoras
obtiveram, como resultado, que a escala, composta por 29 itens, apresentou
evidéncias de validade de conteddo e de estrutura interna, mas que, diante dos
resultados ainda pouco definidos, havia necessidade de que a sua aplicacao fosse
realizada em outros contextos, principalmente em instituicées de ensino superior que

ofertassem cursos de graduacao exclusivamente via EAD.
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A investigacdo de Marini e Boruchovitch (2014) teve como objetivo
pesquisar relacbes entre a motivacdo para aprender as teorias implicitas de
inteligéncia e as estratégias autoprejudiciais em estudantes de Pedagogia, a fim de
examinar a associagcdo dessas varidveis no emprego das estratégias de
aprendizagem. Contou com 107 participantes universitarios de duas instituicdes
privadas do estado de Sao Paulo. Foram utilizadas quatro escalas do tipo Likert para
a coleta de dados. Os resultados evidenciaram que 0s participantes que apresentaram
maior escore na escala de estratégias de aprendizagem tiveram maior pontuacéo na
motivacdo intrinseca e relataram menor uso de estratégias autoprejudiciais. Maior
escore nas estratégias de aprendizagem metacognitivas associou-se
significativamente as variaveis: motivacao intrinseca, extrinseca e para aprender, e
com menor uso de estratégias autoprejudiciais.

Boruchovitch e Santos (2015) realizaram uma pesquisa, cujo objetivo
consistiu em examinar as propriedades psicométricas de uma escala de estratégias
de aprendizagem para alunos do ensino superior. A escala em questao apresentou
49 itens fechados sobre estratégias cognitivas e metacognitivas associadas a escala
Likert. Teve como participantes 1490 estudantes universitarios. Por meio da analise
fatorial, os resultados apontaram que 35 dos itens apresentaram cargas fatoriais
aceitaveis e uma estrutura de trés fatores: fator 1 - autorregulacdo cognitiva e
metacognitiva, fator 2 - autorregulacdo dos recursos internos e contextuais e fator 3 -
autorregulacao social. As autoras recomendam novos estudos para a comprovacgao
de maior validade e precisdo no aproveitamento da escala.

Ganda e Boruchovitch, em estudo realizado em 2015, objetivaram
investigar estratégias autoprejudiciais empregadas por estudantes no ensino superior
e também analisar as relacOes entre 0 uso dessas estratégias e 0 género, idade e
etapa do curso desses universitarios (GANDA; BORUCHOVITCH, 2015). Participaram
da pesquisa 164 estudantes de ambos os géneros, com faixa etaria de 18 a 48 anos,
gue se encontravam matriculados no 2° e no 4° ano do curso de Pedagogia em
instituicbes publicas de ensino superior, localizadas no Brasil. Foram aplicados
guestionarios com questdes abertas e também uma escala do tipo Likert, relacionada
com questdes de autorrelato. Os resultados mostraram que os estudantes utilizaram
varias estratégias autoprejudiciais, tais como: procrastinar e ndo realizar as leituras
necessarias. O uso desse tipo de estratégia foi maior entre as mulheres e os alunos

mais jovens. Nas consideracdes finais, as autoras destacaram que essas estratégias
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devem ser reestudadas para ajudar 0s universitarios a evitar ou a superar tais habitos
autoprejudiciais.

Na pesquisa de Oliveira (2017) objetivou-se buscar evidéncias de
validade de constructo de uma escala de estratégias de aprendizagem para
estudantes jovens e adultos. O estudo contou com a participacao de 800 estudantes
de nove cursos (Administracdo, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Ciéncias da
Computacédo, Ciéncias Contabeis, Jornalismo, Logistica, Pedagogia, Processos
Gerenciais, Publicidade e Propaganda, Recursos Humanos e Sistemas de
Informacdo) de uma universidade particular de Minas Gerais. O autor criou 0
instrumento para coleta de dados baseado em estudos realizados na area por
algumas autoras (BORUCHOVITCH, 2001; BORUCHOVITCH et al., 2006; OLIVEIRA;
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2010 apud OLIVEIRA, 2017). O instrumento em questéo
valeu-se da escala de estratégias de aprendizagem para estudantes jovens e adultos
EEA-JA, que possui 40 itens. Os resultados demonstraram que, para essa escala,
foram agrupados dois fatores: o fator 1, com 18 itens referentes as estratégias de
aprendizagem cognitivas e o fator 2, com 12 itens referentes as estratégias de
aprendizagem metacognitivas. Esses 30 itens foram validados na composi¢céo da
escala por meio do alfa de Cronbach, de 0,856. Ao término da pesquisa, o autor
apontou a necessidade de se realizarem novas pesquisas com esse instrumento,
também com a finalidade de intervencfes educacionais.

Com base nos seis estudos, destacaram-se alguns pontos acerca das
estratégias e da autorregulacdo da aprendizagem e, nessas investigacfes, as
estratégias encontraram-se relacionadas com o desempenho dos alunos no processo
de aprendizagem e, consequentemente, no rendimento dos estudantes, evidenciou-
se também o fato de que os alunos necessitam conhecer as estratégias de
aprendizagem para que possam emprega-las, a fim de se tornarem autorregulados
(FERNANDES, 2013) e, principalmente, para que possam evitar o uso frequente de
estratégias autoprejudiciais (MARINI; BORUCHOVITCH 2014). Constatou-se,
também, um expressivo interesse acerca de aprimoramento dos instrumentos
utilizados para viabilizar mapeamentos e intervencdes envolvendo as estratégias de
aprendizagem no ensino superior (BORUCHOVITCH; SANTOS, 2015; GANDA,;
BORUCHOVITCH, 2015; MARTINS; ZERBINI, 2014; OLIVEIRA, 2017). As pesquisas
apontaram ainda que as estratégias cognitivas e metacognitivas tém se destacado

como fatores predominantes nos dados oriundos da aplicacdo de escalas de
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estratégias de aprendizagem (BORUCHOVITCH; SANTOS, 2015; FERNANDES,
2013).

No préximo capitulo explica-se em que consiste o estilo intelectual,
quais suas caracteristicas e como esta presente no processo de aprendizagem. Este
outro constructo oferece mais uma perspectiva de analise dos processos de
aprendizagem e também das estratégias de aprendizagem. Pesquisas a respeito do
tema, ainda recentes no Brasil, e também pesquisas internacionais (FAN; ZHANG,
2014; OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017; ZHANG; STERNBERG, 2005) tém
apontado que estudar o estilo intelectual dos alunos pode contribuir para melhorar o
rendimento académico, bem como propiciar aos professores melhor entendimento das

preferéncias de seus alunos para estudar e aprender.
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4 ESTILO INTELECTUAL NO ENSINO SUPERIOR

Nas sec¢Oes anteriores destacou-se a importancia da compreenséao de
leitura e das estratégias de aprendizagem no processo de construcdo do
conhecimento nos diversos niveis e etapas da educacdo. Para melhor esclarecer
acerca das diferentes maneiras de se tratar a compreensao de leitura e o uso das
estratégias de aprendizagem, € importante observar o estilo intelectual dos
estudantes. Ademais, ao se compreender as diferencas entre as habilidades e o estilo
intelectual, torna-se possivel encontrar explicacbes diversas para situacdes de
fracasso escolar e, consequentemente, vislumbrar a possibilidade de novas
intervencdes nessas situacdes (OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017).

O termo estilo intelectual engloba tanto os distintos padrdes de
processamento preferidos pelos estudantes para se organizarem, estudarem e
construirem conhecimento em meio a aprendizagem, bem como também seus
padrdes cognitivos no processamento da informacédo, ou seja, os padrdes utilizados
para receber e processar as informac¢des novas com que entra em contato ao estudar
(FAN; ZHANG, 2014). Esse termo foi proposto primeiramente por Zhang e Sternberg
(2005), e os autores fundamentaram seu argumento afirmando que essa expressao
seria a mais indicada para se referir as particularidades cognitivas e habituais com
gue os estudantes processam as informacdes no decorrer da aprendizagem,
principalmente por considerarem que esse termo contempla boa parte dos termos
utilizados anteriormente, tais como estilos de pensamento, estilos de aprendizagem,
estilos de mente, estilos cognitivos, estilos de ensino, entre outros. Em sintese, os
autores propdem que a expressao estilo intelectual funcione como um termo “guarda-
chuva” por abranger as demais terminologias (OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017;
FAN; ZHANG, 2014; ZHANG; STERNBERG; REYNER, 2012).

Zhang e Sternberg (2005) formularam o conceito de estilo intelectual
em perspectiva da teoria do autogoverno mental; essa vertente entende que o estilo
intelectual liga-se diretamente a maneira pela qual as pessoas concretizam o
autocontrole mental, sendo esta atividade indispensavel para as pessoas se
autogovernarem. O uso da palavra governo tem base na afirmacéo de que os autores
explicam o estilo intelectual por meio de metaforas, com governos existentes na
sociedade e as caracteristicas desses mesmos governos. Pretendem com isso

demonstrar que existe relacdo entre as maneiras como as pessoas se organizam para
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governar a sociedade e também para governar individualmente a si mesmo. Mas
também € necessario evidenciar que essa teoria ndo busca identificar e classificar
individualmente o estilo intelectual de cada estudante e, sim, classificar os modelos
individuais de estilo em dimensbes e também em tipos que contemplem
caracteristicas especificas (FAN; ZHANG, 2014; INACIO, 2016; OLIVEIRA; TRASSI;
SANTOS, 2017; ZHANG, 2008; ZHANG; STERNBERG, 2005).

Diversas particularidades que envolvem as pessoas influenciam em
seu estilo intelectual. Tal entendimento se elucida quando se compreende que o estilo
intelectual compd&e-se de segmentos distintos, sendo eles: o fisioldgico, o psicolégico
e 0 sociologico. Pode-se exemplificar o segmento fisiolégico por meio do sistema
nervoso que propicia, condiciona e interfere na memoria e na atencédo, bem como nos
estimulos sensoriais por meio da visdo, da audicao, do toque, entre outros, além de
serem altamente marcados pela area psicolégica, relacionada com a personalidade e
gue gera impactos consideraveis na maneira como o individuo interage com o0 meio
em que se insere. A area socioldgica influencia o individuo, posto que os costumes e
preferéncias mais disseminados na sociedade influenciam a percepcdo e as
perspectivas do sujeito, induzindo também nas suas escolhas individuais relacionadas
com o estilo intelectual. Destaque-se também que as pessoas costumam ter acesso
as praticas mais difundidas em seu meio social, isso também ocorre quando se trata
da aprendizagem (ZHANG; STERNBERG, 2005).

N&o existe um estilo intelectual especifico e predeterminado para
cada contexto de estudo. N&o existe estilo intelectual bom ou ruim, mas tem se
destacado o fato de que alguns estilos acabam sendo mais eficazes quando
comparados a outros em determinados contextos de estudos (FAN; ZHANG, 2014;
ZHANG, 2015; OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017). Para idenificar que estilo
intelectual € mais ou menos efetivo em determinado contexto, é necessario
compreender as principais caracteristicas de cada estilo e em gue contextos podem
ser melhor empregados no processamento da informacéao e na execucao de tarefas.
Zhang e Sternberg (2005) consideram que existem 13 estilos intelectuais, distribuidos
em cinco dimensdes, agrupadas em trés tipos para facilitar a compreenséo. Os estilos
intelectuais séo os seguintes: legislativo, judicial, liberal, global, hierarquico, executivo,
conservador, local, monarquico, oligarquico, anarquico, interno e externo, enquanto
as dimensdes sao: funcdo, formato, nivel, area e tendéncia (FAN; ZHANG, 2014;
OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017; ZHANG; STERNBERG, 2005).
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A dimensédo funcdo contempla o estilo legislativo, o judiciario e o
executivo. O estilo legislativo caracteriza-se pela criacdo, ou seja, ocorre quando 0
individuo é de tal maneira engenhoso, que, com base na imaginacdo, consegue
elaborar processos cognitivos originais, aprofundando, assim, o conteddo da
informacao que transmite; enfim, cria um modo particular de aprender. O judicial
consiste na realizacdo de uma avaliacdo de outras pessoas ou produtos, ou seja, 0
individuo consegue analisar e refletir sobre diversas perspectivas acerca da mesma
informacdo e também acaba conseguindo relacionar e comparar a perspectiva de
outros individuos com a prépria perspectiva, além de comparar seu desempenho com
o de outros. O executivo consiste em um posicionamento mais pragmatico, o individuo
aprecia que estejam descritas, de maneira bem clara, as atividades que necessita
realizar para que possa executar da melhor forma as situacdes que Ihe sao colocadas
(FAN; ZHANG, 2014; OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017; ZHANG; STERNBERG,
2005).

Na segunda dimensdo, o formato, estabelece-se a forma, que
contempla os estilos hierarquico, monarquico, oligarquico e anarquico. No estilo
hierarquico, o individuo distribuird a atencdo para as tarefas que considerar
prioritarias, levando em conta perspectivas avaliativas. No monarquico, a pessoa
optara por se ocupar com tarefas em que seja possivel focar em um anico ponto por
momento. No oligarquico, o estudante trabalhard em diversas atividades com
objetivos diversos e sem que sejam estabelecidas prioridades entre essas tarefas ou
entre os objetivos. No anarquico, o estudante optara por trabalhar nas tarefas mais
flexiveis, tanto em relacdo ao local onde deverdo ser realizadas quanto ao tipo de
tarefa a que as tarefas se ligam e como funcionam (ZHANG; STERNBERG, 2005).

Na terceira dimenséo, nivel, consideram-se duas possibilidades: o
estilo global e o local. O global consiste em olhar o todo, ou seja, analisar um problema
de modo amplo e geral, enquanto o local, em contrapartida, concentrara seu foco nas
partes do problema para analisa-lo detalhadamente. Como quarta dimenséo se tem a
area em gue aparecem os estilos internos e externos. No interno, ha a afinidade em
realizar tarefas de maneira independente, enquanto no externo prefere-se a realizacéo
de tarefas de maneira coletiva. Por fim, a quinta dimensao consiste na tendéncia, que
podera ser marcada pelo estilo liberal ou pelo estilo conservador. O estilo liberal se
destaca pela caracteristica de que o estudante terd uma forte inclinacdo a querer

escolher as suas tarefas, as quais estardo relacionadas a novidades que reunam
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atividades diversas. Ja o conservador inclina-se mais as atividades que possuem
regras e procedimentos bem delimitados de maneira metddica (ZHANG;
STERNBERG, 2005).

Zhang e Sternberg (2005) categorizaram os estilos cognitivos em trés
fatores. Em sintese, pode-se considerar que o tipo cognitivo (tipo I) € o que agrega os
estilos que envolvem criatividade e complexidade cognitiva na preferéncia do
estudante no que concerne a habilidade e caracteriza-se pelo elevado carater
adaptativo; enquadram-se nesse fator 0s seguintes estilos: legislativo, judicial, liberal,
global e hierarquico. O desempenho tipico (tipo Il) abarca os estilos: executivo,
conservador, local e monéarquico, caracterizados pela proximidade com os tracos da
personalidade do individuo e baixa complexidade no que toca a complexidade. Ja o
tipo focado na atividade (tipo 1) pode reunir elementos de ambos os tipos anteriores,
dependendo das escolhas do estudante em cada contexto de estudo (FAN; ZHANG,
2014; INACIO, 2016; OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017; ZHANG; STERNBERG,
2005).

Em raz&o da importancia dos estilos intelectuais e com a preocupacao
de lograr o acesso a pesquisas realizadas no Brasil acerca do tema, realizou-se a um
levantamento por meio das seguintes bases de pesquisas: Banco de Teses e
Dissertacbes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e nos Periodicos Eletrénicos
em Psicologia (PEPSIC). As palavras utilizadas na primeira busca foram “ensino
superior’ e “estilos intelectuais”. Como houve poucos resultados, foi realizada uma
segunda busca, apenas com o termo “estilos intelectuais” no banco de dados do

Google Académico. A seguir, serdo resumidas as pesquisas encontradas.

4.1 PESQUISAS SOBRE 0S ESTILOS INTELECTUAIS

A investigacao realizada por Inacio (2018) teve como objetivo buscar
possiveis associacbes entre estilo intelectual, estratégias de aprendizagem,
compreensao de leitura e desempenho escolar. Contou com a participagao de 764
estudantes de ensino médio de uma escola publica e duas escolas particulares do
estado do Parana. Foram utilizados os seguintes instrumentos: inventario de estilos
de pensamento (TSI-R2), escala de avaliacdo das estratégias de aprendizagem para

o ensino médio (EAVAP-EM) e o teste de cloze. Para avaliacdo do desempenho
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escolar, foram coletadas as médias dos estudantes nas seguintes disciplinas:
portugués, matematica, filosofia e sociologia. Os principais resultados apontaram que
a amostra total pontuou mais no estilo judicial, que os alunos da amostra total
apresentaram maior pontuacdo na subescala de estratégias metacognitivas; em
relagdo a compreenséo de leitura, a amostra acusou nivel de frustracéo e, no que toca
ao desempenho académico, as maiores médias foram encontradas nas disciplinas de
Filosofia e Sociologia; identificaram-se relacbes entre os estilos intelectuais e as
estratégias de aprendizagem e entre os estilos intelectuais e a compreensao de
leitura.

Oliveira, Santos e Inacio (2018) realizaram investigacdo sobre
adaptacdo académica no ensino superior e estilo intelectual. Nessa pesquisa, as
autoras objetivaram analisar a adaptacdo académica e o estilo intelectual de
universitarios, a fim de identificar diferencas e relagcées entre 0s cursos nos quais 0s
participantes estavam matriculados. A coleta de dados ocorreu com a participagéo de
628 estudantes de diversos cursos e universidades. Os instrumentos utilizadosforam
0 questionario de adaptacdo ao ensino superior (QAES) — Araujo et al. (2016) e o
inventario de estilos intelectuais/pensamento — Thinking Styles Inventory — Revised |l
(TSI-R2). Os principais resultados obtidos demonstraram relagédo entre pontuacéo
elevada no planejamento de carreira e estilo hierarquico.

A investigacdo de Oliveira, Inacio e Buriolla (2016) buscou analisar
diferencas, levando-se em conta o ano escolar do ensino fundamental em relagéo ao
estilo intelectual. O instrumento utilizado foi a escala Thinking Styles Inventory, e a
coleta contou com a participacdo de 370 estudantes de escolas publicas. Com base
nos resultados obtidos, as autoras constataram uma diferenca significativa na
pontuacao dos estudantes conforme avangavam de série, posto que os estudantes do
2° ao 4° ano pontuaram mais nas questdes da escala que correspondiam aos estilos
referentes ao tipo Il e lll, enquanto os estudantes do 5° ao 7° ano pontuaram mais nos
itens relacionados ao tipo I. As autoras destacaram ainda que, em relacao aos alunos
do 8° ao 9° ano, os resultados se mostraram incompativeis, 0 que evidencia a
necessidade de mais estudos com amostras de estudantes do ensino fundamental.

A pesquisa de Oliveira et al. (2016) objetivou estabelecer possiveis
diferencas entre os estilos intelectuais de estudantes do 1° ano e do 3° ano do ensino
meédio. A pesquisa contou com a participacdo de 524 estudantes de ensino meédio de

uma escola publica do Parana e duas escolas publicas de Minas Gerais. Os dados
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foram gerados por meio do instrumento inventario de estilos intelectuais (TSI-R2). De
acordo com os resultados, a autoras destacaram que as diferencas encontradas no
perfil dos participantes foram em relacéo aos estilos local, hierarquico e anarquico.

No estudo de Inacio (2016), o objetivo consistiu ndo apenas em avaliar
o desempenho em memo©ria, os estilos intelectuais e as estratégias de aprendizagem
em alunos do ensino fundamental diagnosticados com dislexia, ou com TDAH, mas
também avaliar alunos que ndo apresentavam dificuldade escolar, e, ainda, averiguar
a percepcdo dos professores sobre esses temas. A pesquisa contou com a
participagao de 370 estudantes (65 diagnosticados com dislexia, 132 diagnosticados
com TDAH e 173 sem dificuldade escolar) e 23 professores, todos de escolas
publicas. Os instrumentos utilizados foram as figuras complexas de Rey (Forma A), o
inventario de estilos de pensamento revisado Il (TSI-R2), a escala de avaliacdo das
estratégias de aprendizagem para o ensino fundamental — EAVAP-EF e o questionario
para professores. Em relagdo aos principais resultados no que concerne ao constructo
estilo intelectual, chegou-se aos seguintes: os alunos com dislexia pontuaram mais
nos estilos externo e conservador, enquanto os alunos com TDAH pontuaram mais
nos estilos legislativo, monarquico, conservador e externo, ja os alunos que nao
apresentavam dificuldade escolar pontuaram mais nos estilos monarquico, legislativo
e executivo. No que toca as correlagdes, o constructo memaoria apresentou correlacao
negativa com o estilo conservador e com a subescala auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais, ja a escala de estratégias de aprendizagem apresentou
correlacdo positiva, com os estilos legislativo, executivo, judicial, global, local, liberal,
conservador, hierarquico, monarguico, anarquico e interno.

Na pesquisa de Trassi (2016), o objetivo consistiu em investigar a
relacdo entre o estilo intelectual e as variaveis de inteligéncia, estratégias de
aprendizagem e compreensao de leitura. A coleta contou com a participacdo de 470
alunos do 2° ao 9° ano do ensino fundamental de escolas publicas do estado do
Parana. Os instrumentos utilizados na pesquisa foram o inventario de estilos de
pensamento — revisado ii (adaptado para a populacao brasileira), escala de avaliacéo
das estratégias de aprendizagem para o ensino fundamental (EAVAP-EF) e o teste
cloze. Dentre os 470 participantes, 45 alunos foram selecionados para responder
provas verbais da escala Wechsler de inteligéncia abreviada (WASI). Os principais
resultados referentes aos estilos intelectuais apontaram que a amostra total pontuou

mais no estilo legislativo e monarquico, apresentou um QI verbal dentro da média e
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houve correlacdo negativa entre QI verbal e o estilo conservador, também houve
correlacdes negativas entre o teste de cloze e os estilos executivo, local, anarquico e
conservador.

Com base nas pesquisas elencadas, foi possivel constatar que as
pesquisas sobre estilo intelectual sdo recentes no pais, principalmente no ensino
superior. Destaque-se também que ndo foram encontradas pesquisas sobre estilo
intelectual com estudantes dos cursos de ciéncias sociais e de filosofia, sendo assim,
constata-se a necessidade de investigagOes de tais constructos para esses alunos.
Esta pesquisa pretende contribuir para investigacfes nessa area, razao por que, a

seguir, serdo delineados os objetivos, 0 método e os instrumentos desta pesquisa.
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5 DELINEAMENTO DA PESQUISA

5.1 OBJETIVOS

5.1.1 Objetivo Geral

Analisar possiveis relacdes e diferencas, conciliando os constructos
estudados nos estudantes investigados dos cursos de licenciatura em Ciéncias

Sociais e licenciatura em Filosofia.

5.1.2 Objetivos Especificos

Como objetivos especificos, a pesquisa propde: a) avaliar a
compreensao de leitura, as estratégias de aprendizagem e os estilos intelectuais; b)
comparar a compreensao de leitura, as estratégias intelectuais e os estilos intelectuais
dos alunos de Ciéncias Sociais e Filosofia; c) verificar as diferencas em relacdo as
séries cursadas, considerando os constructos apresentados; d) averiguar se 0
desempenho dos estudantes no teste de cloze tem relacdo com a presenca ou

auséncia de disciplinas de praticas textuais nos cursos analisados.

5.2 METODO

5.2.1 Participantes

A pesquisa contou com a participacdo de 552 estudantes
matriculados em cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e licenciatura em Filosofia
de seis instituicdes de ensino superior, sendo quatro estaduais e duas federais. Dentre
esses alunos, 49,45% (n=273) eram do 1° ano; 23,92% (n=132), do 2° ano; 11,96
(n=66), do 3° ano, e 14,67% (n=81), do 4° ano, sendo 66,31% (n=366) alunos do curso
de Ciéncias Sociais e 33,69% (n=186) alunos do curso de Filosofia. A idade média
dos alunos foi de 22,4 anos (DP=6,53), sendo 18 a idade minima e 60 a idade maxima.
Identificaram-se como sendo do género masculino 239 participantes, enquanto 304
participantes se identificaram com do género feminino e 9 participantes optaram por

nao identificar o género.
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5.2.2 Instrumentos

5.2.2.1 Teste de cloze

O teste de cloze é um instrumento que tem se destacado nas
pesquisas de avaliagdo de compreensdo de leitura. Essa técnica surgiu como
resultado de alguns experimentos, realizados em 1953 por Wilson Taylor, que
buscava um instrumento capaz de possibilitar diagndsticos da habilidade de
compreensao do leitor.

O teste em referéncia se concretiza por meio da aplicacao de um texto
com cerca de 250 palavras em que se suprimem alguns vocabulos para que o leitor,
por meio de sua percepcado e conhecimentos adquiridos anteriormente, possa
completar as lacunas existentes. A dificuldade desse instrumento dependera do grau
de complexidade do teste, bem como da habilidade do leitor que ao teste se submete.
O cloze possui varias formas de estruturacdo: cloze lexical, cloze gramatical, cloze
multipla escolha, cloze cumulativo, cloze labirinto, cloze pareado, cloze restringido,
cloze com chaves de apoio, o cloze poés-leitura oral e o cloze interativo (OLIVEIRA;
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

As primeiras pesquisas que empregaram o cloze como instrumento
de pesquisa foram realizadas entre as décadas de 1970 e 1980, e inicialmente
concentraram-se em pesquisas na educac¢ao basica; a partir da década de 1990, as
pesquisas comecaram a adotar a técnica de cloze como instrumento também no
ensino superior (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009). Como destacam
Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009), para realizar a correcéo do teste de cloze, ha
trés formas diferentes: correcao literal, correcado sinbnima ou correcao ponderada. Na
correcao literal apenas é considerada como acerto a palavra grafada e acentuada
corretamente tal, como no texto original; na correcdo sinbnima, considera-se como
acerto também as palavras sinbnimas as palavras omitidas, e na corre¢cao ponderada
o avaliador analisa se a palavra que o participante utilizou aproxima-se da palavra
omitida, e o acerto ndo é desconsiderado, caso o participante tenha errado a grafia ou
a acentuacdo. Para cada acerto contabiliza-se um ponto e 0s erros nao séo

pontuados. Nessa pesquisa foi utilizado o teste de cloze validado para o ensino
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superior, com base no texto Desentendimento, cujo autor € Verissimo (1995) e
adaptado por Santos (1995) (Anexo 1).

Utilizou-se a correcdao literal do teste. A classificacdo para analisar os
acertos e a compreensao de leitura dos participantes elegeu a proposta de Bormuth
(1968). Nessa classificacdo, aparecem trés niveis: nivel de frustracdo, nivel
instrucional e nivel independente. Considera-se que a habilidade de leitura do
participante situa-se em nivel de frustracdo quando o aluno acerta no maximo 44%
das lacunas, e isso significa que esse aluno conseguiu extrair poucas informagoes na
leitura do texto. Quando o participante acerta entre 44,1% até 57%, estima-se que 0
participante se situa em nivel instrucional, o que significa que conseguiu retirar do
texto informacfes suficientes. Ao acertar acima de 57% do teste, o participante é
classificado no nivel independente, o que significa que ele possui a habilidade de
leitura autbnoma e criativa. Considerando-se que o texto utilizado dispbe de 46
lacunas, o nivel de frustracao ocorre com 44% de acertos, o que corresponde a 20,24
lacunas, enquanto o nivel instrucional, que compreende de 44,1% até 57%, é relativo
a 20,25 de acertos até 26,22 e o nivel independente, que é encontrado nos acertos

acima de 57%, evidencia o preenchimento correto de mais de 26,23% das lacunas.

5.2.2.2Escala de avaliacao das estratégias de aprendizagem para o ensino médio
(EAVAP-EM)

Cabe esclarecer, que, como inicialmente o foco desta pesquisa
centrava-se na realizacdo da coleta de dados apenas dos primeiros e dos quartos
anos, optou-se pela utlizacdo da escala de avaliacdo das estratégias de
aprendizagem para o ensino medio e ndo da escala de avaliagéo das estratégias de
aprendizagem para o0 ensino superior. A escolha ocorreu em razao da estimativa inicial
de que os alunos dos primeiros anos seriam maioria na amostra total e de que boa
parte desses estudantes teria saido do ensino médio recentemente, entdo, a EAVAP-
EM foi considerada mais adequada para a coleta nessa amostra.

A escala € composta por 31 itens (Anexo 2). E uma vers&o adaptada
para o ensino médio técnico profissional por Scacchetti e Oliveira (2013) da escala de
avaliacao das estratégias de aprendizagem para o ensino fundamental (EAVAP-EF),
cujas autoras sao Oliveira, Boruchovith e Santos (2010). Os itens que compdem a

escala permitem identificar o uso de estratégias cognitivas, metacognitivas ou da
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auséncia de estratégias metacognitivas disfuncionais. E uma escala tipo Likert, em
gue os participantes devem escolher para assinar um entre trés pontos, quais seja,
sempre — que vale dois pontos, as vezes — que vale um ponto e nunca — que vale zero
ponto na corre¢cdo. Essa pontuacédo € invertida quando se trata da correcdo dos itens
da subescala auséncia de estratégias metacognitivas disfuncionais. A pontuacao total
na correcdo varia conforme as subescalas. Na subescala auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais (itens 3, 7, 8, 12, 15, 19, 21, 23, 24, 25, 26, 28 e 30) a
pontuacao vai de 0 a 26; na subescala de estratégias cognitivas (itens 1, 2, 4,5, 9, 10,
11, 14, 16, 17 e 20),a pontuacdo vai de 0 a 22; na subescala de estratégias
metacognitivas (itens 6, 13, 18, 22, 27, 29 e 31) a pontuacgao vai de 0 a 14, e, por fim,

no total a pontuacéo vai de 0 a 62.

5.2.2.3 Inventario de estilos de pensamento revisado: TSI-R2

O inventario de estilos de pensamento revisado (TSI-R2) trata-se de
um teste de aplicacdo individual ou coletiva para andlise dos estilos intelectuais. A
primeira versao foi criada por Sternberg e Wagner (1992) e passou por duas revisdes
até chegar a versdo utilizada nesta pesquisa3. O instrumento foi validado para a
realidade americana e atualmente encontra-se em processo de validacdo no Brasil
(OLIVEIRA; SANTOS; INACIO, 2018; INACIO, 2018).

O inventario € composto por 65 itens que objetivam avaliar os 13
estilos intelectuais (legislativo, executivo, judiciario, global, local, liberal,
conservador, hierarquico, monarquico, oligarquico, anarquico, interno e externo).

A resposta para os questionamentos de cada item sdo organizadas em escala
Likert de 7 pontos, em que constam as seguintes opgodes: “de jeito nenhum” (1
ponto), “ndo muito bem” (2 pontos), “um pouco” (3 pontos), “bem de alguma forma”
(4 pontos), “bem” (5 pontos), “muito bem” (6 pontos) e “extremamente bem” (7
pontos) (anexo 3). Para a analise dos dados obtidos com base no inventario sao
realizadas analises estatisticas para verificar em qual dos 13 estilos os alunos
costumam pontuar mais, ou menos, quais os estilos estao relacionados em cada
amostra, entre outros objetivos. A Tabela 1 traz alguns exemplos dos itens que

compdem a escala.

3Ver estudos de validacdo em STERNBERG; WAGNER; ZHANG, 2007.



Tabela 1 - Itens do Inventario de Estilos de Pensamento Revisado |l distribuidos
conforme o estilo.
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Estilo Itens Exemplo

Quando encontro um problema, uso minhas
Legislativo 5,10, 14, 32, 49 préprias ideias e estratégias para resolvé-lo.

Gosto de descobrir como resolver um problema
Executivo 8, 11, 12, 31, 39 seguindo certas regras.

Gosto de situagdes em que possa comparar e
Judicial 20, 23,42, 51, 57 avaliar formas diferentes de fazer as coisas.

Enfatizo a ideia geral das questdes ou o efeito global
Global 7,18, 38, 48, 61 de uma tarefa.

Prefiro trabalhar em atividades que me permitem
Local 1,6, 24, 44, 62 usar pequenos detalhes ao mesmo tempo.

Gosto de mudar rotinas a fim de melhorar a
Liberal 45, 53, 58, 64, 65 forma como as tarefas sao feitas.

Gosto de situagcdes em que posso seguir uma
Conservador 13, 22, 26, 28, 36 rotina definida.

Quando h& muitas coisas a fazer, tenho uma
Hierarquico 4,19, 25, 33,56 nocao clara da ordem na qual fazé-las.
Monarquico 2,43, 50, 54, 60 Gosto de me concentrar em uma tarefa por vez.

Prefiro trabalhar em um projeto ou tarefa que é
Oligarquico 27, 29, 30, 52, 59 aceitavel e aprovado pelos meus colegas.

Procuro enfrentar vérios problemas ao mesmo

tempo, porque eles sdo muitas vezes igualmente
Anarquico 16, 21, 35, 40, 47 urgentes.

Gosto de projeto que eu consiga completar
Interno 9, 15, 37, 55, 63 independentemente da ajuda de outra pessoa.

Gosto de situacdes onde interajo com outros e
Externo 3,17,34,41, 46 todos trabalham juntos.

Fonte: da propria autora.

5.2.3 Procedimento

Foi assinada a declaracdo de responsabilidade da pesquisadora

(Anexo 4) e também o termo de confidencialidade e sigilo (Anexo 5); apés, foi

realizado contato com a coordenacdo dos cursos pesquisados para solicitar

autorizacéo para coleta (Anexo 6) e explicacao da pesquisa, mais especificamente do

objeto, dos objetivos e das principais contribuicdes a alcangar por meio da

investigagdo em questédo. Apos a autorizagéo das instituicdes de ensino envolvidas e

declaracéo de responsabilidade do pesquisador, o projeto foi submetido ao Comité de

Etica em Pesquisa - CEP da Universidade Estadual de Londrina — UEL e, apds

aprovacao do CEP, a pesquisa foi viabilizada por meio do Parecer n® 2.481.287

(Anexo 7).
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A coleta foi realizada ap6s a emisséo do parecer; nela os participantes
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (Anexo 8). A coleta foi
realizada de forma coletiva em sala de aula, em dia e horario agendado pela
instituicdo, e teve duracdo média de 30 minutos. Inicialmente, pretendia-se realizar a
coleta apenas nos primeiros e quartos anos dos cursos pesquisados, e apenas em
trés instituicdes, sendo estas a UEL, UEM e UENP, porém a evasao encontrada foi
maior do que o previsto, 0 que motivou a necessidade de estender a coleta a todas as
séries dos cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia dessas trés instituices, bem como
aumentar o numero de instituicbes coparticipantes de trés para seis, e, dessa forma,
foram adicionadas na pesquisa a UFPR, a UNIOESTE e o IFPR, campus Paranagua.
O teste de cloze deixou de ser aplicado em uma das turmas pesquisadas, posto que,
em relacdo a essa turma, a instituicdo s6 conseguiu ceder tempo suficiente para que
fossem respondidos dois dentre os trés instrumentos utilizados. Em seguida, os dados
da coleta foram organizados em planilha e submetidos a andlise estatistica descritiva

e inferencial.
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6 RESULTADOS

Os dados foram organizados em planilha Excel® e submetidos ao
método de analise e estatistica descritiva e inferencial, com base no programa
Statistical Package for the Social Sciences (IBM SPSS), verséo 22.0., levando-se em
conta os objetivos da pesquisa. Inicialmente verificou-se a frequéncia (média, desvio
padrdo, pontuacdo minima e maxima), e, também, a ANOVA e o teste post hoc de
Tukey a fim de se averiguarem as principais diferencas entre as séries e 0S cursos.

Em seguida, os resultados foram organizados conforme a ordem em
gue apareciam os objetivos especificos do trabalho. Para analisar o primeiro objetivo,
o resultado de cada instrumento foi analisado separadamente em analise descritiva.
No que concerne a andlise da compreensdo de leitura da amostra pesquisada, 0s
resultados foram os seguintes: a média de pontos dos estudantes de ambos 0s cursos
(n=521) foi de 19,26 (DP=6,20), sendo 0 a pontuacdo minima e 33 a pontuacao
maxima. Considerando-se que o texto utilizado dispde de 46 lacunas e o nivel de
frustracdo, segundo Bormuth (1968), corresponde a menos de 44% de acertos, o que
no texto “Desentendimento” corresponde a 20,24 lacunas, a amostra estudada
encontra-se nesse nivel. Em relacdo as estratégias de aprendizagem que
predominaram na amostra pesquisada, a tabela 2 apresenta os resultados, tal tabela
traz a variacdo de pontuacdo, a média, o desvio padrdo, a média ponderada e a

pontuacao minima e maxima.

Tabela 2 - Descricao da pontuacdo da amostra total nas subescalas da Escala de
Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem (EAVAP — EM).

Média Pontuacdo Minima e
Subescalas M DP Ponderada Maxima
Auséncia de estratégias 14,57 6,09 1,12 3
metacognitivas disfuncionais 26
Estratégias cognitivas 13,66 4,13 1,24 1
26
Estratégias metacognitivas 10,01 1,79 1,43 3
14
Pontuacéo geral 38,24 8,91 1,23 19
61

Fonte: da prépria autora.
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Destaque-se que a maior média foi encontrada nas subescalas de
estratégias metacognitivas (MP=1,43). A menor média foi encontrada nas subescalas
de estratégias metacognitivas disfuncionais (MP=1,12). No que se refere aos estilos
intelectuais, a Tabela 3 apresenta os estilos, a variagdo da pontuacdo, a média, o

desvio padréo e a pontuacdo minima e maxima.

Tabela 3 — Descricéo da pontuagéo da amostra total nos estilos intelectuais segundo
analise fatorial

Estilos M DP Pontuacdo Minima Pontuacdo Maxima
Judicial 23,64 4,81 6 35
Legislativo 23,51 5,82 8 35
Interno 22,68 6,36 6 35
Monarquico 22,31 5,82 5 35
Hierarquico 22,31 5,90 8 35
Liberal 21,83 6,27 5 35
Executivo 21,68 4,46 8 35
Externo 20,73 7,17 5 35
Global 20,47 4,12 10 33
Anarquico 19,51 5,42 6 35
Conservador 19,16 5,91 6 35
Local 18,70 4,99 6 35
Oligarquico 17,37 577 5 35

Fonte: da prépria autora.

De acordo com os dados da Tabela 3, a amostra total apresentou as
maiores médias nos estilos judicial e legislativo. As menores pontuacdes foram nos
estilos local e oligarquico. O segundo objetivo da pesquisa consistia em comparar 0s
alunos de Ciéncias Sociais e Filosofia: as diferencas foram verificadas por meio do
teste de variancia (ANOVA) e os resultados apontaram que 0S cursos Sao
equivalentes na compreenséo de leitura em que a média de acertos no teste de cloze
do curso de Ciéncias Sociais (n=366) foi 19,5, enquanto a média de acertos do curso
de Filosofia (n=186) foi de 18,7. Destaque-se que essa diferenca ndo €
estatisticamente significativa, quando se considera que nao houve diferenca entre os
cursos no que toca ao desempenho no teste referente a compreensao de leitura.

Também no que se refere as subescalas de estratégias de aprendizagem, nao se
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constataram diferencas significativas entre os cursos, posto que as médias indicaram
diferenca insignificante.

No que toca as diferencas envolvendo os estilos intelectuais, os dados
foram submetidos ao ANOVA e foram encontradas diferencas significantes. As
principais diferencas estao relacionadas ao estilo executivo e estilo local, conforme
aponta a Tabela 4, que apresenta os dados referentes aos estilos, as médias dos

cursos e o numero da correlacdo de Pearson.

Tabela 4 - Diferencas entre os cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia em relacdo aos
estilos intelectuais

Estilos M M p
Ciéncias Sociais Filosofia
Executivo 22,1 20,8 0,02
Local 18,2 19,7 0,01

Fonte: da prépria autora.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico do trabalho “c)
Verificar as diferencas em relacdo as séries cursadas, considerando os constructos
apresentados”, ndo foram encontradas diferencas significativas no teste de cloze,
guando comparadas as séries por meio do ANOVA e do Post Hoc de Tukey.
Prosseguiu-se com 0s mesmos testes para se verificarem as diferencas relacionadas
com as estratégias de aprendizagem e, considerando F(3,489)=10,877, p=0,001,
foram encontradas diferencas entre as séries dispostas na Tabela 5 a seguir, que

contempla as subescalas, as séries, as médias e o numero da correlacdo de Pearson.
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Tabela 5 - Diferenca entre as séries em relagdo as subescalas de estratégias de
aprendizagem

Subescala Série M p
Auséncia de estratégias metacognitivas 1° 10,1 0,001
disfuncionais 20 11,2
10 10,1
30 13,6
Estratégias cognitivas 1° 15,9
20 12,6 0,001
10 15,9
30 12,4
Total 10 34,4 0,001
30 37,0

Fonte: da prépria autora.

De acordo com os dados da Tabela 5, conforme avancam na seriacao,
os estudantes pontuam mais na subescala: auséncia de estratégias metacognitivas;
assim, o 3° ano (M=13,6) foi 0 que apresentou maior pontuacdo. Ja em relacdo a
subescala estratégias cognitivas, o 1° ano (M=15,9) pontuou mais do que o 2° ano
(M=12,6) e o 3° ano (M=12,4). No que toca a pontuacédo total, o 1° ano (M=34,4)
pontuou menos que o 3° ano (M=37,0). Em relacdo aos estilos intelectuais, as
principais diferencas foram encontradas nos estilos conservador, entre o 1° (M=19,29)
e 0 3°ano (M=16,79), no executivo entre o 1° (M=21,49) e 4° (M=23,08) ano.

O quarto objetivo especifico consistia em averiguar se o0 desempenho
dos estudantes no teste de cloze apresentava relagcdo com a presenca ou a auséncia
de disciplinas de praticas textuais nos cursos analisados. Para proceder a essa
analise, foi observado, por meio dos sites das instituicées, se as grades curriculares
dos cursos participantes possuiam alguma disciplina que contemplasse leitura e
producgéo/praticas textuais. Apos essa verificagdo, foram encontradas, em trés cursos
diferentes, disciplinas que abordavam as referidas praticas.

Para pesquisar diferenca no nivel de compreensao de leitura entre os

alunos, optou-se pela classificagcdo de amostra da seguinte forma: grupo I: alunos dos
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cursos que nao ofertavam disciplinas sobre producéo de texto; grupo Il: alunos dos
cursos que ofertavam disciplinas similares a leitura e producdo de texto, e grupo llI:
estudantes de cursos que possuiam disciplina mais focada em praticas de leitura e
producéo de texto. A tabela 6 apresentou exemplos das ementas encontradas e

também a distribuicdo dos cursos entre 0s grupos.
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Tabela 6 — Distribuicdo dos cursos entre os grupos referentes as disciplinas de

producao textual

Ementas

Redacéo filosofica: analise de algumas
técnicas e métodos de interpretacdo e
de producgédo de textos filoséficos, tais
como: didlogos, tratados, ensaios,
debates, artigos, resenhas,
dissertacles e cartas.

Metodologia do trabalho cientifico:
compreende a iniciagdo dos alunos no
meio académico. Entendimento doque
€ a producdo cientifica e estrutura
tedrico-metodolégica: o0 que é um
artigo, uma resenha, resumo, ensaio,
paper, trabalho da disciplina, trabalho
de conclusdo de curso (TCC),
dissertagéo, tese, entre outros. Como
identificar a ideia central de um texto.
andlise e produgéo textual [...].

Curso Instituicéo Grupo
Ciéncias Sociais Instituicéo 1
Ciéncias Sociais Instituicéo 2
Ciéncias Sociais Instituicéo 3 I
Filosofia Instituicéo 4
Filosofia Instituicéo 1
Filosofia Instituicdo 6
Filosofia Instituicéo 2
I
Ciéncias Sociais Instituicdo 5
Ciéncias Sociais Instituicéo 6 i

Leitura e escrita de textos cientificos:
leitura e escrita na era da informatica.
Tipos de leitura. A leitura do texto
académico. Leitura e analise de texto.
Registros de leitura (fichamento,
resumo e resenha). Caracteristicas da
escrita académica. Estrutura e redacao
de resenhas, resumos, fichamentos e
artigos cientificos. A intertextualidade
como recurso de escrita. Parafrase,
citagdo textual e sinteses. O
planejamento da escrita. Organizagao
e constituicdo das ideias do texto.
Estrutura, ordenacéo e
desenvolvimento do paragrafo.
Argumentacdo e ritmo nas escritas
académicas.

Fonte: da prépria autora.



55

Os dados nao evidenciaram diferenca estatisticamente significativa
entre os trés grupos em relagcéo ao teste de cloze, considerando F(2,518)=0,144, p =
0,866. Cabe destacar que os alunos do grupo lll apresentaram, qualitativamente,
melhores resultados no cloze (M=19,5) em relacdo aos alunos dos grupos | (M=18,9)
e grupo Il M=19,3).

Para verificar as possiveis relacdes entre os constructos analisados,
os dados foram submetidos a correlacdo de Pearson. Destacou-se relagdo negativa
entre o teste de cloze e os estilos intelectuais local (r=-0,103, p 0,021), monarquico
(r=-0,140, p 0,002) e anarquico (r=-0,110, p 0,012), conforme o participante pontuava
mais nesses estilos, a nota do teste de cloze tendia a ser menor. Cabe ressaltar que
essa correlacao pode ser considerada quase nula. Em relacdo ao teste de cloze e as
estratégias de aprendizagem, os resultados apontaram relagdo (negativa) apenas
entre a compreensao de leitura e a subescala de estratégias cognitivas (r=-0,138, p
0,002). Em relacdo as estratégias de aprendizagem e aos estilos intelectuais, a Tabela

7 encontrou correlacdes significativas.

Tabela 7 - Resultados estatisticamente significativos da correlacéo entre o TSI-R2 e
o0 EAVAP-EM.
Estilos Auséncia de Estratégias
estratégias cognitivas Total
metacognitivas
disfuncionais

Valores de R

Legislativo 0,211*

Liberal 0,207**
Hierarquico 0,126* 0,171* 0,254**
Judicial 0,197** 0,167**

Nivel de significancia *=0,050; **=0,01; ***=0,001
Fonte: Da propria autora.

Destaquem-se, na tabela 6, as relacdes significantes entre as
estratégias de aprendizagem e alguns estilos. No proximo capitulo sera realizada
discusséo acerca dos dados obtidos na coleta. Cabe ressaltar que a discussao dos

dados foi realizada evidenciando a problematizacdo dos dados gerados.
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7 DISCUSSAO

Neste capitulo serdo abordados os resultados sob o viés da literatura
cientifica da area. Para tanto, serd seguida a ordem disposta nos objetivos
especificos. No que tange ao primeiro objetivo especifico, qual seja, avaliar a
compreensao de leitura, as estratégias de aprendizagem e os estilos intelectuais da
amostra geral, os resultados serdo discutidos a seguir, respeitando-se a ordem em
gue 0s constructos aparecem no primeiro objetivo, ou seja, primeiro serdo abordados
os resultados do teste de cloze, em seguida os resultados acerca das estratégias de
aprendizagem, e, por fim, os resultados concernentes aos estilos intelectuais.

Observou-se, nesse teste, que a média da pontuacdo da amostra
geral ficou em 19,26, o que significa que, dentre as 46 lacunas presentes no texto
utilizado no teste, os participantes preencheram 19 lacunas corretamente, de acordo
com o modo de correcdo literal. Este resultado coloca a amostra no nivel de frustracao,
posto esperar-se, no texto aplicado, média de 20,24. Tais resultados vao ao encontro
dos resultados obtidos nas investigagdes de Pires (2016), Oliveira, Cunha e Santos
(2015), Freitas (2014), Silva (2013), realizadas também utilizando o teste de cloze
para pesquisar compreensao de leitura no ensino superior.

Entretanto, deve-se destacar que apenas um ponto separou a
amostra do nivel seguinte, ao se considerar o texto utilizado; o nivel instrucional se
inicia a partir de 20,25 de acertos. Destaque-se, ainda, que o nimero minimo de
acertos encontrado foi 0, enquanto o nUmero maximo de acertos registrado foi de 33,
0 que corrobora a ideia de que, em um mesmo curso, e, por vezes, em uma mesma
série, os alunos encontram-se em diferentes niveis de compreensdo de leitura
(CUNHA; SANTOS, 2017). Este fato reforca a necessidade de programas e politicas
gue possibilitem a identificacdo das dificuldades de leitura dos estudantes e,
posteriormente, que se promova 0 acesso desses mesmos alunos a praticas que
possibilitem uma melhora do nivel de compreenséo de leitura, ja que essa habilidade
€ indispensavel para uma adequada formacédo académica e profissional (CUNHA,
SANTOS, 2015; OLIVEIRA, 2011; SANTOS; FERNANDES, 2016).

Como destacado anteriormente, para realizar a corre¢céo do teste de
cloze, podem ser adotadas trés formas diferentes: correcéo literal, corre¢cdo sinbnima
ou correcao ponderada (SANTOS, 2009). Utilizou-se nesta pesquisa a correcao literal,

gue considerou como acerto apenas quando o participante escreveu e empregou o
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acento nas palavras da forma como o texto original apresentava. Outras
possibilidades de correcdo seriam: a correcdo sinbnima e a correcado ponderada. Na
primeira, também se consideraram como acerto as palavras sinbnimas em relacéo as
palavras omitidas e, na corre¢do ponderada, o corretor avaliou se a palavra que o
participante utilizou aproximava-se da palavra omitida, e o acerto nao foi
desconsiderado, caso o participante errasse na grafia ou na acentuacao.

Em decorréncia da amplitude do lapso de tempo que a correcao dos
qguestionérios demandaria, ndo foi possivel realizar, para este trabalho, os demais
tipos de correcao do teste de cloze, como verificagdo de mudancas significativas na
pontuacdo da amostra. Trabalhou-se com a hipbtese de que, em outros tipos de
correcdo, o numero de acertos poderia aumentar o suficiente para que a classificacao
da amostra passasse para o nivel instrucional. Evidencia-se, ainda, que, ha pesquisa
de Cunha, Santos e Oliveira (2018), foram realizadas diferentes tipos de corre¢ao no
teste de cloze da amostra participante do estudo, mas ndo foram constatadas
mudancas nos indices de acerto.

Um ponto que se destacou no teste de cloze foi o fato de que os
estudantes preencheram muitas lacunas com palavras que remetiam as teorias
estudadas em ambos os cursos, (materialismo, funcionalismo, idealismo, perspectiva
do conflito, perspectiva da acao social, entre outras), como, por exemplo, burgués,
capitalismo, capitalista, rico, pobre, classe social, trabalhador, entre outras. Tais
palavras apareceram principalmente em trecho do teste de cloze, em que o autor
reclamava a respeito do servi¢co do restaurante e do garcom que o servia, conforme
os exemplos a seguir: Nao adianta reclamar se VAMOS a um restaurante de RICO e
pedimos um prato DE POBRE; Nao adianta reclamar se VAMOS a um restaurante de
POBRE e pedimos um prato DE RICO; Nao adianta reclamar se VAMOS a um
restaurante de BURGUES e pedimos um prato DE TRABALHADOR/POBRE; N&o
adianta reclamar se VAMOS a um restaurante de OUTRA CLASSE SOCIAL e
pedimos um prato DE TRABALHADOR; Nao adianta reclamar se VAMOS a um
restaurante de CAPITALISTA e pedimos um prato DE BURGUES. O trecho no texto

original € o seguinte: Nao adianta reclamar se VAMOS a um restaurante de
TRADICAOQ e pedimos um prato MAIS sofisticado.

Tais resultados ratificaram a ligagdo da compreensao de leitura com
0 contexto que envolvia os leitores e as informacdes adquiridas anteriormente por

eles, como aponta a teoria do processamento da informacéo e a perspectiva da
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psicologia cognitiva na qual se destaca o pressuposto de que a mente dos individuos
se organiza com base em processos de armazenamento de informacdes oriundas do
ambiente (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009). Também foi possivel
estabelecer relacdes fundamentadas nessas respostas com a pedagogia histérico-
critica, na qual se levou em conta a vivéncia dos leitores/estudantes, posto que 0s
sujeitos sdo entes sociais e historicos; assim, para que se pudesse compreender um
fendmeno, foi necessario levar em consideracdo as multiplas determinacdes em em
sua totalidade (NASCIMENTO; FRANCO, 2017; GASPARIN, 2011).

Em relagcéo as estratégias de aprendizagem que predominaram na
amostra geral, destacou-se que a maior média foi encontrada nas subescalas de
estratégias metacognitivas (MP=1,43), enquanto a menor média foi encontrada nas
subescalas de estratégias metacognitivas disfuncionais (MP=1,12). As estratégias
metacognitivas mostraram-se adequadas para 0 ensino superior, posto que, em
sintese, tais estratégias trataram de técnicas que envolviam a ordenacdo dos
processos cognitivos e comportamentais por meio de planejamento, monitoramento,
autoavaliacdo, entre outros recursos. Essas estratégias possibilitaram que os
estudantes controlassem melhor a execucdo de suas atividades e,
consequentemente, do seu processo de aprendizagem (OLIVEIRA, 2017; OLIVEIRA
et al., 2016; ALCARA; SANTOS, 2015; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2015; GANDA;
BORUCHOVITCH, 2015; MARTINS; ZERBINI, 2014).

O resultado alcancado corroborou a pesquisa de Inacio (2018), na
gual a autora constatou que, no que tange as estratégias de aprendizagem, apesar
das dificuldades estruturais e histéricas presentes no ensino médio brasileiro, os
alunos estariam conseguindo aumentar o emprego de estratégias metacognitivas e
atenuar o uso de estratégias metacognitivas disfuncionais em sua trajetoria nessa
etapa do ensino. Os dados referentes as estratégias de aprendizagem permitem
presumir que os estudantes estdo aprendendo a refletir, a planejar e a monitorar mais
seus processos cognitivos e de aprendizagem no ensino medio, e, dessa forma,
ingressam no ensino superior empregando estratégias metacognitivas em detrimento
das estratégias metacognitivas disfuncionais.

No que toca aos resultados concernentes a estilos intelectuais, na
amostra geral constatou-se que as maiores medias contemplaram os estilos judicial e
legislativo. O judicial caracteriza-se fortemente pela capacidade de avaliacdo, ou seja,

os estudantes que pontuam mais nesse estilo aprenderam a realizar avaliacbes sobre
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outras pessoas, produtos e atividades. Tais caracteristicas sdo encontradas quando
se analisam itens da escala do estilo judiciario e que foram os itens nos quais a
amostra geral mais pontuou; 20) Gosto de situacfes em que eu possa comparar e
avaliar formas diferentes de fazer as coisas; 23) Gosto de avaliar e verificar diferentes
pontos de vista; 42) Gosto de atividades onde eu posso estudar e avaliar diferentes
visdes ou ideias; 51) Prefiro tarefas ou problemas onde eu posso classificar os planos
e métodos de outros e 57) Gosto do trabalho que envolve a andlise, classificacdo ou
comparacao das coisas (FAN; ZHANG, 2014).

As ac¢les que predominaram nos itens do estilo judiciario foram as
seguintes: comparar, avaliar, verificar, classificar, analisar. Diante disso, constatou-se
gue as caracteristicas do estilo judiciario nortearam-se por alta capacidade critica e
de andlise de situacbes com base em diferentes vieses, ou seja, a maior parte dos
alunos apresenta tendéncia a comparar seu desempenho com o de outras pessoase
também a realizar reflexdes sobre diferentes informacgdes, relacionando-as e,
também, contrapondo-as; em sintese, predominou na amostra geral um perfil com
elevada capacidade analitica e critica (ZHANG, 2015).

No estilo legislativo, a principal caracteristica incidiu sobre a
criatividade. Os estudantes que empregaram mais esse estilo intensificaram a
complexidade dos dados cognitivos evidenciando aprofundamento no processamento
da informacéo; evidenciou-se tal atitude nos itens da escala que dizem respeito a esse
estilo, 0 segundo mais pontuado: 5) quando eu encontro um problema, eu uso minhas
principais ideias e estratégias para resolvé-lo; 10) gosto de brincar com minhas ideias
e ver quao longe elas vao; 14) gosto de problemas em que posso tentar minhas
préprias formas de resolvé-los; 32) ao trabalhar em uma tarefa, eu gosto de comecar
com minhas proprias ideias e 49) gosto de situacdes onde eu possa usar minhas
préprias ideias e maneiras de fazer as coisas (OLIVEIRA; TRASSI; SANTOS, 2017;
ZHANG; STERNBERG, 2005).

Esse resultado evidenciou o carater criativo dos estudantes da
amostra geral e de como eles preferem atividades que possam exercer com liberdade
para inserir suas proprias ideias na solugdo de problemas ou na elaboracdo de
atividades. Com base nessas caracteristicas, pode-se dizer que o0s estudantes
buscaram uma forma de entender e processar as informacdes para dominar um meio

mais eficiente de assimilar os conhecimentos.
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Destaque-se ainda que a menor média da amostra geral foi
constatada no estilo oligarquico, marcado pela auséncia de definicdo de prioridade
entre as atividades e acdes, posto que, neste estilo, costuma-se reconhecer que todas
as atividades apresentam o mesmo nivel de importancia, destacando-se a falta de
reflexdo, ao se valorizarem excessivamente opinides externas em detrimento das
préprias opinides. As alternativas da escala referentes ao estilo oligarquico
destacaram-se como aguelas que menor pontuagcao obtiveram, as seguintes: 27) ao
discutir ou escrever sobre um tema, fico com 0s pontos de vista aceitos pelos meus
colegas; 29) prefiro trabalhar em um projeto ou tarefa que é aceitavel e aprovado pelos
meus colegas; 30) quando ha varias coisas importantes para fazer, faco primeiro para
as pessoas mais importantes para mim e para meus colegas; 52) quando ha varias
coisas importantes para fazer, escolho as mais importantes para meus amigos e
colegas e 59) quando comec¢o uma tarefa ou projeto, concentro-me nas partes mais
relevantes para meu grupo de amigos (FAN; ZHANG, 2014).

Como a literatura ainda ndo conta com pesquisas sobre estilos
intelectuais com estudantes desses cursos, nao foi possivel realizar comparacées
com esses resultados em relacdo a estudantes do mesmo curso. Em relacdo aos
estudantes do ensino médio, Inacio (2018) constatou em sua pesquisa que osalunos
pontuavam mais nos estilos judicial e legislativo/interno, o que demonstra que 0s
estudantes também ingressam no ensino superior trazendo do ensino médio essas
caracteristicas. No ensino fundamental, de acordo com a pesquisa de Trassi (2016),
0s resultados principais indicaram que e amostra total pontuou mais no estilo
monarquico e no estilo legislativo; diante disso, pressupde-se que 0s estudantes, no
decorrer do ingresso no ensino médio, passam do estilo monérquico para o estilo
judicial. Tal transicao significa que no ensino medio os estudantes vao abandonando
comportamentos centrados em um Unico objetivo, ou em uma Unica forma de realizar
suas tarefas, ou seja, tornam-se mais flexiveis, mais criticos e mais analiticos.

Em relacdo ao segundo objetivo da pesquisa, que consistia em
comparar a compreensao de leitura, as estratégias intelectuais e os estilos intelectuais
dos alunos de Ciéncias Sociais e Filosofia, os dados foram submetidos a analise por
meio da ANOVA e, no que concerne a compreensao de leitura e ao uso de estratégias
de aprendizagem, nao se registraram diferencas significativas. No que tange aos
estilos intelectuais, constataram-se diferencas significativas em relacdo aos estilos

executivo e local, nos quais os estudantes do curso de Ciéncias Sociais apresentaram
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maior média no estilo executivo enquanto que os estudantes de Filosofia registraram
maior média no estilo local.

O estilo executivo mostrou preferéncia em seguir normas e realizar
acOes de acordo com regras predefinidas, porém, sem necessidade de seguir um
modelo pronto, conforme apontam o0s itens a seguir: 8) gosto de descobrir como
resolver um problema seguindo certas regras; 11) sou cuidadoso (a) em usar uma
formal/jeito adequado para resolver qualquer problema; 12) gosto de atividades que
posso executar sem seguir modelos; 31) gosto de atividades que tenham uma
organizacdo, plano de realizacdo e objetivos claros e 39) gosto de seguir regras
definidas ou dire¢Bes quando resolvo um problema ou faco uma tarefa.

O estilo local destacou-se pela atencdo aos pequenos detalhes,
pragmatismo e preferéncias por situacdes concretas: 1) prefiro lidar com problemas
gue exijam que eu preste atencado a muitos detalhes; 6) ao discutir ou escrever sobre
um assunto, acho que os detalhes e fatos sdo mais importantes que as ideias em
geral; 24) prefiro trabalhar em atividades que me permitem usar pequenos detalhes
ao mesmo tempo; 44) gosto de problemas onde eu preciso prestar atencdo aos
detalhes e 62) presto mais atencao a partes de uma tarefa do que ao seu efeito global
ou significancia.

Concernente ao terceiro objetivo, que consistia em verificar as
diferencas em relagéo a série cursada, considerando os constructos analisados, nao
foram encontradas diferencas entre as séries, o que permitia supor que os alunos
mantivessem, no decorrer dos cursos, o0 mesmo nivel de compreensao de leitura que
tinham quando ingressaram; no entanto, conforme avancavam na seriacdo, 0S
estudantes pouco utilizaram as estratégias metacognitivas disfuncionais, posto que os
estudantes do 3° ano (M=13,6) foram os que mais pontuaram em relacdo a essa
subescala, isso permitiria identificar uma tendéncia evidenciando que, conforme
progridem serialmente no curso, abandonam habitos como: deixar para realizar as
atividades na ultima hora, assistir a televisdo enquanto estudam, buscar distracdes
durante a aula ou ficar nervoso ao realizar tarefas mais dificeis.

Outra diferenga apontada pelos resultados no que toca as estratégias
de aprendizagem refere-se ao uso de estratégias cognitivas, considerando-se que 0
1° ano pontuou mais (M=15,9) do que o 2° ano (M=12,6) e o0 3° ano (M=12,4). Os
dados apontam que os estudantes reduzem o uso de estratégias como: sublinhar,

reescrever e copiar no decorrer do curso. De acordo com Marini e Boruchovitch,
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(2014), em pesquisas realizadas no Brasil, constatou-se que os alunos dos anos
iniciais recorreram menos a estratégias de aprendizagem e, conforme avangcavam
para as séries finais, o uso das estratégias tendiam a aumentar e também a abandonar
o nivel superficial. Os dados obtidos na coleta da presente pesquisa encontram-se
alinhados com as pesquisas nacionais elencadas por Marini e Boruchovitch (2014) no
gue diz respeito as estratégias metacognitivas e a auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais (autoprejudiciais), mas, em contrapartida, esses dados
ndo se confirmaram em relacdo as estratégias cognitivas, posto que, Nnos cursos
analisados, decresce o emprego desse tipo de estratégia conforme os alunos
avancaram serialmente.

Em relacdo aos estilos intelectuais, as principais diferencas foram
encontradas nos estilos conservador entre o 1° (M=19,29) e o 3° ano (M=16,79) no
executivo entre o 1° (M=21,49) e 4° (M=23,08) ano, e, diante desses resultados,
pressupfe-se que, conforme avancam na seriagcdo, 0s alunos abandonam
caracteristicas do estilo conservador, como, por exemplo, seguir regras e maneiras
prontas na elaboracédo de tarefas, seguir ideias e modelos antigos, seguir rotinas
definidas. Em compensacdao, incorporam caracteristicas do estilo executivo conforme
avancam serialmente, continuam seguindo regras adequadas para executar acoes,
estudar e realizar atividades, mas ja ndo necessitam recorrer a modelos prontos.

Em referéncia ao quarto objetivo especifico da pesquisa, que diz
respeito a averiguar se o desempenho dos estudantes no teste de cloze tem relacao
com a presenca ou a auséncia de disciplinas de praticas textuais nos cursos
analisados, ndo se encontraram diferencas significativas entre os grupos participantes
da amostra. Cabe destacar que esse tipo de disciplina foi escolhido para a verificacao
do nivel de compreenséo em leitura, pois supunha-se que os alunos dos cursos que
trabalhassem préaticas de leitura e producdo textual no primeiro ano poderiam
apresentar melhor desempenho no que toca a compreensdo de leitura, mas tal
hipotese foi refutada.

Em se tratando de nado terem sido constatadas diferencas entre de
séries distintas no que concerne ao nivel de compreenséao de leitura dos estudantes,
supde-se, que as disciplinas que foram encontradas nos cursos e que fazem mencao,
na ementa, a producdo textual, acabam sendo trabalhadas contemplando mais
elementos concernentes a metodologia cientifica, em vez de abordarem aspectos

mais direcionados a leitura e producao textual. Pressupunha-se também que essa
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ideia motivasse a auséncia de diferenca significativa no desempenho dos estudantes,
cujos cursos ofertassem disciplinas de producédo textual ou disciplinas similares em
comparacao ao desempenho dos estudantes em relacdo a cursos que nao ofertassem
tais disciplinas e também a auséncia de diferenca entre o nivel de compreenséo de
leitura dos alunos de diferentes séries, mas ndo foram encontradas pesquisas com as
guais esses resultados pudessem ser comparados, sendo necessarias novas
investigacdes para melhor compreensao e interpretacao.

Enfim, no tocante a verificagdo da possivel relacdo entre os
constructos analisados, observou-se correlacdo negativa entre a compreenséo de
leitura e a subescala de estratégias cognitivas (r=-0,138, p 0,002), posto que,
conforme os alunos pontuassem menos na subescala de estratégias cognitivas, eles
pontuavam mais no teste de cloze e vice-versa. Conforme destaca Boruchovitch
(2007), as estratégias cognitivas consistem principalmente em acdes mais
especificas, tais como sublinhar, anotar, repetir, reescrever, entre outras. Fazem-se
necessarias outras investigacdes para ta verificagcdo, posto que, com base nessa
relacdo, observada entre o desempenho em compreensdo de leitura e o uso de
estratégias cognitivas, pode-se supor que, ao diminuirem o uso de estratégias
cognitivas, os estudantes aumentem o uso de estratégias metacognitivas, o que
poderia relacionar-se com melhor desempenho na compreenséao da leitura.

Encontraram-se correlagdes entre o uso de estratégias de
aprendizagem e alguns estilos intelectuais. O estilo legislativo apresentou correlagéo
com as estratégias cognitivas, o estilo liberal apresentou correlagdes com a pontuacao
total, o estilo hierarquico apresentou correlagdes com as estratégias metacognitivas
disfuncionais, com as estratégias cognitivas e com a pontuacao total, e o estilo judicial
apresentou correlacdo com as estratégias cognitivas e a pontuacao total. Tal resultado
permite supor que o estilo judicial se liga a caracteristicas tanto a um perfil mais
cognitivo quanto a um perfil de uso de estratégias em geral, enquanto o estilo liberal
estaria mais ligado ao uso de estratégias em geral; o estilo legislativo sobressaiu-se
como o estilo com mais perfil cognitivo, posto que o resultado mostrou correlacao
apenas com o0 uso de estratégias cognitivas, ou seja, estratégias de ensaio,
elaboracéo e organizacdo. Por fim, o estilo hierdrquico apresentou relagdo com o uso
de estratégias cognitivas, com o uso de estratégias em geral e foi o Unico a apresentar

correlagcdo com o uso de estratégias metacognitivas disfuncionais.
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O estilo hierarquico corresponde aos seguintes itens da escala: 4)
gosto de listar as coisas mais importantes que preciso fazer antes de comecar a fazé-
las; 19) ao trabalhar em uma tarefa, posso ver como as partes se relacionam com o
objetivo geral da tarefa; 25) ao lidar com as dificuldades, consigo saber quais delas
sdo mais importantes e o que fazer para enfrenta-las; 33) quando ha muitas atividades
a realizar, tenho uma nocao clara da ordem na qual fazé-las e 56) quando comeco
algo, gosto de elaborar uma lista de atividades a realizar e ordenar tais atividades em
ordem de importancia. Com base nos resultados obtidos, pressupde-se que a
tendéncia ao estabelecimento de hierarquias e prioridades pode levar os estudantes
com esse perfil a priorizar tarefas e atividades em detrimento de outras, o que acaba
culminando em estratégias metacognitivas disfuncionais, posto que, possivelmente,
ao priorizarem parte das atividades, podem acabar deixando outras atividades para
realizar quase no momento da entrega, estudar na véspera de provas, distrairem-se
pensando em outras prioridades em vez de focar na atividade que estao realizando
no momento, entre outros.

Em grande parte dos resultados discutidos acima, ndo foram
encontradas pesquisas na area com as quais poderiam ser comparados os dados
obtidos. Com base em tais resultados, evidencia-se a importancia da presente
pesquisa, bem como limitacbes em relacéo a alguns pontos que ainda necessitam de
mais investigacdes para que se possa chegar a resultados mais concretos. A seguir

serdo apresentadas as consideracgdes finais do presente estudo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Alicercada na concepcao de que existem multiplos fatores envolvendo
0 processo de aprendizagem, bem como distintas formas de se processarem
informacdes, além de outras para se compreender textos e de se empregarem
estratégias de aprendizagem; e, ainda, que todas essas possibilidades possam
dialogar entre si para potencializar a trajetéria académica e, consequentemente, a
formacao profissional cidada dos sujeitos, a presente pesquisa objetivou analisar
possiveis relacdes e diferencas, conciliando os constructos estudados: compreensao
de leitura, estratégias de aprendizagem e estilos intelectuais dos estudantes dos
cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e licenciatura em Filosofia.

Além disso, como objetivos especificos, preocupou-se em: a) avaliar
a compreensdao de leitura, as estratégias de aprendizagem e os estilos intelectuais; b)
comparar a compreensao de leitura, as estratégias intelectuais e os estilos intelectuais
dos alunos de Ciéncias Sociais e Filosofia; c) verificar as diferencas em relacdo as
séries cursadas, considerando 0s constructos apresentados; d) averiguar se o
desempenho dos estudantes no teste de cloze tem relacdo com a presenca ou
auséncia de disciplinas de préticas textuais nos cursos analisados.

Assim, quanto ao primeiro objetivo, diante da pesquisa bibliografica e
de campo realizadas, os resultados obtidos na aplicacdo do teste de cloze
demonstram que dentre as 46 lacunas presentes no texto utilizado no teste, os
participantes preencheram 19 lacunas corretamente, de acordo com o modo de
correcao literal. Significa dizer que, de acordo com os dados, a amostra encontra-se
no nivel de frustracdo. Destaque-se a limitacdo da presente pesquisa, posto que, para
avaliar o nivel de compreenséo de leitura, recorreu-se apenas a um instrumento;
outras relacbes poderiam ser estabelecidas com o resultado da compreensdo de
leitura, tal como: o turno no qual os estudantes estavam matriculados e a realidade
socioecondmica das regides do estado em que as universidades coparticipantes estao
inseridas.

Essas relacdes foram observadas no decorrer da coleta, e, nos cursos
matutinos, os alunos apresentaram tendéncia a responder aos instrumentos com uma
meédia de tempo menor do que os alunos dos cursos noturnos. Também se observou
diferenca em relacédo ao tempo, observando-se a média de coleta nas regides mais

pobres do estado; nos cursos noturnos das regides mais pobres, a média de tempo
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da coleta chegou a acusar o dobro de tempo de coletas realizadas em relacdo aos
cursos matutinos situados em regides mais ricas do estado. Destaque-se ainda que,
mesmo diante das limitagdes encontradas em relacdo a utilizacdo de um Unico
instrumento para mensurar a compreensao de leitura, bem como de novos fatores que
poderiam também ser analisados mediante aplicacao de questionario socioecondmico
e de outras abordagens, os resultados obtidos corroboram os resultados da literatura
da area e resultados de avaliacGes de 6rgaos oficiais realizadas no ensino superior.

Outro ponto verificado, mediante aplicacdo do teste de cloze, com
base nas pontuagbes minimas e maximas constataram-se diferentes niveis de
compreensao em leitura, mesmo entre alunos matriculados em uma mesma série. Em
razao disso, conclui-se que € imperiosa a criacdo de programas e politicas que
colaborem para a identificacdo das dificuldades encontradas em um primeiro
momento e, na sequéncia, planejem melhoria do seu estado de dificuldades, para
trabalhar a superacao dessa deficiéncia, posto que, conforme aponta a literatura na
area, um bom nivel de compreenséao de leitura no ensino superior esta diretamente
relacionado com uma melhor aprendizagem dos académicos, bem como possibilita
uma formacéo profissional efetiva.

A aplicacdo do teste de cloze, por sua vez, evidenciou que grande
parte dos estudantes que preencheram o formulario apresentou resultados no
completar as lacunas com base nas teorias estudadas nos respectivos cursos, dentre
0s quais se destacaram palavras relacionadas principalmente com as teorias
marxistas/perspectiva do conflito. Esses dados permitiram relacionar também os
resultados a elementos da pedagogia histérico-critica como a pratica social inicial que
trata do ponto de partida que professores e estudantes utilizam para ensinar e
aprender novos elementos e/ou buscar resolver atividades, testes e refletir.

No que diz respeito as estratégias de aprendizagem, destacou-se que
a amostra pontuou mais na subescala de estratégias metacognitivas. Destaque-se
gue o uso desse tipo de estratégia € adequado ao ensino superior, considerando-se
gue, nesse nivel de ensino, é importante que os alunos reflitam e aprimorem a
ordenacdo dos préprios processos cognitivos e comportamentais por meio de
planejamento, monitoramento, autoavaliagéo, entre outros recursos. Em relacdo ao
estilo intelectual, na amostra geral constatou-se que as maiores medias foram

encontradas nos estilos judicial e legislativo.
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Em relacéo a verificacdo das diferencas entre as séries cursadas, que
era o terceiro objetivo especifico da pesquisa, ndo foram encontradas diferencas entre
as séries, ou seja, os estudantes mantiveram, no decorrer dos cursos de Ciéncias
Sociais e de Filosofia, o0 mesmo nivel de compreensdo de leitura com o qual
ingressaram. Mas, conforme avancavam na seriacdo, os estudantes passaram a
utilizar menos as estratégias metacognitivas disfuncionais, ou seja, reduziram o habito
de realizar as atividades na ultima hora, assistir a televisdo enquanto estudavam,
buscar distragdes durante a aula ou ficar nervosos ao realizar tarefas mais dificeis;
em contrapartida, constatou-se também que os estudantes abandonaram o uso de
estratégias cognitivas, como sublinhar, reescrever e copiar, conforme progridem entre
as séries.

Ainda no que concerne aos estilos intelectuais, as principais
diferencas foram encontradas nos estilos conservador entre o 1° ano e o0 3° ano e no
estilo executivo entre 0 1° e 0 4° ano, 0 que leva ao entendimento de que, conforme
avancam na seriacdo, os alunos abandonam caracteristicas do estilo conservador,
como seguir regras e maneiras prontas de fazer as coisas, seguir modelos e ideias
antigas e seguir rotinas definidas, e passam a incorporar caracteristicas do estilo
executivo, a buscar regras adequadas para estudar e realizar atividades, e ja ndo
gostam de modelos prontos.

Em referéncia ao quarto objetivo especifico da pesquisa, a respeito
de averiguar se o desempenho dos estudantes no teste de cloze tem relagdo com a
presenca de disciplinas de préaticas textuais nos cursos analisados, ndo foram
encontradas diferencas significativas entre os grupos da amostra. Possivelmente as
disciplinas dos cursos que fazem mencéo, na ementa, a producao textual, acabam
sendo trabalhadas contemplando especificamente elementos acerca de metodologia
cientifica, em vez de abordarem aspectos mais direcionados a leitura e producéo
textual.

Foram encontradas relagbes entre 0s constructos analisados.
Observou-se correlacdo negativa entre a compreenséo de leitura e a subescala de
estratégias cognitivas, posto que, conforme os alunos apresentavam pontuacdo
menor na subescala de estratégias cognitivas, pontuavam mais no teste de cloze e
vice-versa. Também foram encontradas correlagdes entre o uso de estratégias de
aprendizagem e alguns estilos intelectuais. O estilo legislativo apresentou correlacéo

com as estratégias cognitivas; o estilo liberal apresentou correlagdes com a pontuacao
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total; o estilo hierarquico apresentou correlacdes com as estratégias metacognitivas
disfuncionais, com as estratégias cognitivas, e com a pontuacao total, e o estilo judicial
apresentou correlacdo com as estratégias cognitivas e a pontuacao total.

Com base nos resultados obtidos, verificou-se que a pesquisa
conseguiu atingir os objetivos propostos de modo satisfatorio, trazendo contribuicdes
para a area educacional, mas sem, obviamente, esgotar a discussdo abordada.
Destaque-se ainda a necessidade de novas investigacdes envolvendo os constructos
gue nortearam esta pesquisa e também com estudantes dos cursos de Ciéncias
Sociais e de Filosofia.

Conhecer o perfil dos estudantes dos cursos pesquisados é
necessario, pois possibilita aos professores selecionar praticas pedagdgicas mais
adequadas para um processo de aprendizagem mais efetivo. Ao aprenderem de
maneira mais eficiente, os alunos podem ser motivados a ndo se evadir do curso,
posto que a insatisfacdo com o préprio rendimento académico pode leva-los a
desisténcia.

Ademais, diante dos resultados obtidos, pode-se considerar que esta
pesquisa preocupa-se em contribuir para reflexbes e também para futuras
investigacOes acerca da necessidade de se buscarem alternativas, como programas
de nivelamento, politicas publicas, disciplinas curriculares e também no uso de
estratégias de aprendizagem contemplando o desenvolvimento do nivel de
compreenséo de leitura dos estudantes no ensino superior. E que, diante dos cortes
orcamentarios que a educacgéo vem sofrendo, tanto em nivel estadual quanto federal
em todas as etapas e modalidades de ensino, e também diante da reforma do ensino
meédio, a qual retira parte das disciplinas da area das ciéncias humanas e, ao obrigar
0 aluno a optar por uma area de conhecimento em detrimento de outras, fragmenta o
acesso a conteudos indispensaveis para a formacdo de um cidaddo, assim,
possivelmente, o nivel de compreensdo de leitura, bem como a qualidade da
educagcdo no pais ficara cada vez mais deficiente, principalmente em relagdo a
educacéo ofertada as camadas mais pobres da populacéo. Por essas razdes, impde-
se um debrucar sobre a importancia de mais pesquisas e medidas corretivas do
curriculo, principalmente para que contemplem praticas de intervencdo no
desenvolvimento da habilidade leitora para melhor desempenho dos estudantes no
decorrer de sua formacédo académica, e, em consequéncia, permita a esse aluno

sucesso profissional e humano na sociedade em que se insere.
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ANEXO 1 - Teste de Cloze

Nome: Idade: Sexo: () M., ()F.

Instrucdes: O texto abaixo apresenta algumas lacunas. Por favor, leia o texto todo e depois
volte ao inicio e preencha as lacunas com as palavras que julgar mais adequadas, levando em
consideracdo o assunto apresentado. Obrigado pela colaboracao!

Texto adaptado - Luis Fernando
DESENTENDIMENTO Verissimo - icaro — Revista de

bordo da Varig. n. 136. 1995. Ano

A comunicagdo com gargons pode ser uma provacdo em qualquer parte do mundo.
Costumo tomar leite frio, de manhd. Em Toquio, na primeira ........ em que nos aventuramos .....
tomar café fora do ............. , fui munido da palavra .................. para leite. Miruku, ou ...........
parecida. Experimentei-a no .............. , que me devolveu um................. cheio de perplexidade.
Tentei ...... novo, em varias flexdes. ................... acertei: era preciso dizer palavra
rapidamente. Veio o ............ . quente. N&o sei que ................ usei para dizer que  queria frio
—duvido que .............. me abracado e simulado ........... tremedeira, 0 que sO............. 0 gargcom
sair atras ....... alguma corrente de ar ............. dentro do restaurante -, mas  entendeu, levou
0 COpo ..... o0 trouxe de volta. .......... pedras de gelo dentro ....... leite. Um japonés que

........................ nosso desentendimento de uma ............ ao lado se ofereceu................ajudar.

................. aameaga a paz ........................ € aamizade entre ....... povos, levantei o copo .......
direcdo do tradutor num ............. agradecido. O leite estava................ Né&o adianta reclamar se
............ a um restaurante de ................. € pedimos um prato ............ sofisticado. Ha que se

.................... com o hambdrguer e ................. uma sacolinha de batata .............. .

entender pelo garcom. Apontei com o dedo para a Unica palavra em alemao que qualquer pessoa
precisa saber, além de bite e danke: forelle. Quer dizer truta. Eu poderia andar pela Alemanha
comendo trutas em todas as refei¢des — salvo no café da manh, claro. Sdo as melhores do

mundo, e ndo havia razdo para as trutas hiingaras ndo serem parecidas. N&o fiquei sabendo. Nao
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havia forelle em qualquer lingua no restaurante. Acabei apontando com o dedo para a palavra
com menos consoantes que vi, e que acabou sendo o nome de uma alméndega do tamanho

aproximado de uma granada. Sobrevivi.

Vocé j& conhecia esse texto? ( )Sim () Na&o



ANEXO 2 - Escala de Avaliacdo de Estratégias de Aprendizagem EAVAP-EM

QUESTIONARIO FAVAP-EM

Aszinale abaito, sempre, s Veres ou DUNCA para as perguntas relacionadas a0 sen dezempenho na nstitwicio.

Itens

Perguntaz

g

munca

EAl

Efnmcnstmnagnfuaspmteslmpmtmtesdntﬂmpmaapmnﬂﬂmelhpﬂ

EAZ

Quando voce esta construindo um texto, costuma fazer uma lista de 1deias antes de
COMECAT 3 8sCTEVErT

EA3

Vocé costuma estndar ou fazer as tarefas escolares na ultima hora?

EA4

Cuando vocé estd assistindo a uma aula, costuma fazer anotagdes por conta propria?

EAS

Vocé costuma ler outros textos e livros sobre o assunto que o professor explicon em
aula?

EA6

Quando voce estuda, costuma perceber que nio esta entendendo aqulo que esta
estudando?

EAT

Vocé costuma desistir quando uma tarefa é dificil ou chata?

EASB

Vocé costuma se distrair durante a explicacio em sala de aula?

EA9

Vocé costuma fazer um esquema usando as ideias pnncipais do texto?

EALD

Cuando voce termuna de estudar para uma prova, costuma fazer questdes, para si
propno, para ver se entenden bem o que estudou?

EAll

Q!mndomoélémtﬂm},pmmgaem'ercommspalmmuqnemtendﬁuch
leitura, para poder estudar depois?

EAll

Voct se sente cansado quando estuda, ou faz a tarefa escolar?

EAl13

Vocé percebe quando esta com dificuldade para aprender determinados assuntos ou
matérias?

EAl4

Quando voce estuda, 18 a maténa e depois facha o cademo e fala em voz alta tudo o
que entenden?

Vocé costuma ficar pensando em outra coisa quando o professor esta dando
explicages?

EAlG

Cando vocé aprende alpuma colsa nova, costuma tentar relacionar agqmlo que esta
aprendendo com alsuma coisa que voce ja sabia?

EA17

Voct resume os textos que o professor pede para estudar?

EALS

Cuando voceé recebe uma prova, costuma verificar o que ermou?

EA19

Vocé escuta noisica enguanto estuda ou faz a tarefa escolar?

EAZD

WVocé coa persumtas e respostas sobre o assunto que esti estndando?

EA2]

Quando vocé esta fazendo wma tarefa dificil, costuma ficar muito nervoso?

EAX2

Quando voce estuda, percebe que ndo esta consepundo aprender?

Depois que vocé senta para fazer a tarefa escolar, costuma ficar se levantando toda
hora para pegar almum material?

EA4

Vocé costuma comer enguanto estuda ou faz a tarefa escolar?

EA2S

Vocé costuma se esquecer de fazer as tarefas escolares que sdo pedidas?

EAZG

Vocé costuma se distrair ou pensar em outra coisa quando esta lendo ou fazendo a
tarefa escolar?

EA2T7

(uando voceé percebe que nio entendeu o que lew, costuma parar e ler novamente?

EAZS

Vocd costuma se esquecer de fazer a tarefa escolar?

Vocé percebe quando nio entende o que esta lendo?

EA3D

Vocé costuma estondar ou fazer a tarefa escolar assistindo televisio?

EA3l

Vocé costuma pedir ajuda ao colega ou a alguém de sua casa, quando ndo entende
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ANEXO 3 - Inventario de Estilos de Pensamento-Revisado TSI-R2

Pensando em inventario de estilos—Revised 11 (TSI-R2)

Sternberg, R. J., Wagner, R. K., & Zhang, L. F.

Tufts University, 2007

Este questionario é sobre os diferentes estagios e formas que as pessoas usam para solucionar
problemas, executar tarefas ou projetos, e tomar decisdes.

Para responder a este questionario, leia cada declaracdo cuidadosamente e decida qudo bem ela
se encaixa na maneira que vocé tipicamente age na escola, em casa, ou no trabalho. Circule 1 se a
declaragdo nao se encaixa de jeito nenhum, isto é, vocé nunca age dessa forma. Para cada declaragdo,
circule um dos 7 numeros ao lado do nimero do item correspondente em seu cartdo de resposta. Circule
7 se a declaragdo se encaixa extremamente bem, ou seja, vocé quase sempre age desta forma. Use 0s
valores entre 0s extremos para indicar que as declaragdes se encaixam a vVOcé em graus variantes.

1-De jeito nenhum 2-N&o muito bem 3-Um pouco 4- Bem de alguma forma

5-Bem 6-Muito bem 7-Extremamente bem

N3o ha, claro, respostas certas ou erradas. Por favor, leia cada declaraggo e circule o nimero
na escala ao lado da declaragdo que melhor indica qudo bem ela te descreve.

Por favor, proceda em seu préprio ritmo, mas nao gaste muito tempo em uma sé declaragao.

1. Prefiro lidar com problemas que exijam que eu preste 1 2 3 4 5 6 7
atencdo a muitos detalhes.

2. Quando escrevo ou converso sobre ideias, prefiro 1 2 3 4 5 6 7
focar em uma ideia de cada vez.

3. Quando comego uma tarefa, gosto de discutir junto 1 2 3 4 5 6 7
com meus amigos e colegas.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Gosto de listar as coisas mais importantes que preciso
fazer antes de comecar a fazé-las.

Quando encontro um problema, uso minhas préprias
ideias e estratégias para resolvé-lo.

Ao discutir ou escrever sobre um assunto, os detalhes
e fatos sdo mais importantes que a ideia geral.

Tendo a prestar pouca atengdo nos detalhes.

Gosto de descobrir como resolver um problema
seguindo certas regras.

Gosto de controlar todas as fases de uma tarefa, sem
ter que consultar outras pessoas.

Gosto de brincar com minhas ideias e ver quao longe
elas vao.

Sou cuidadoso (a) em usar uma forma/jeito adequado
para resolver qualquer problema.

Gosto de atividades que eu posso fazer sem seguir
modelos.

Prefiro seguir regras ou maneiras prontas de fazer as
coisas.

Gosto de problemas em que posso tentar minhas
proprias formas de resolvé-los.

Quando tento tomar uma decisdo, eu confio em minha
propria opinido sobre a situagao.

Posso facilmente mudar de uma tarefa para outra,
porqgue todas elas parecem-me ser igualmente
importantes.

Em uma atividade escolar, eu gosto de combinar as
minhas préprias ideias com as dos outros.

Importo-me mais com a ideia geral de uma tarefa que
tenho que fazer do que sobre os detalhes da mesma.

Ao trabalhar em uma tarefa, posso ver como as partes
se relacionam com o objetivo geral da tarefa.

Gosto de situages em que eu possa comparar e
avaliar formas diferentes de fazer as coisas.

Ao trabalhar em uma tarefa, tendo a fazer todos o0s
tipos de coisas, independentemente da importancia
delas para a atividade que sera realizada.

Quando estou no comando de alguma coisa, gosto de
seguir modelos e ideias usadas no passado.
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23.
24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Gosto de verificar e avaliar diferentes pontos de vista.

Prefiro trabalhar em atividades que me permitem usar
pequenos detalhes ao mesmo tempo.

Ao lidar com as dificuldades, consigo saber quais
delas sdo mais importantes e o que fazer para
enfrenta-las.

Gosto de situagdes em que posso seguir uma rotina
definida.

Ao discutir ou escrever sobre um tema, fico com os
pontos de vista aceitos por meus colegas.

Gosto de tarefas e problemas que possuem regras fixas
a serem seguidas, a fim de conclui-las.

Prefiro trabalhar em um projeto ou tarefa que é
aceitavel e aprovado pelos meus colegas.

Quando ha varias coisas importantes para fazer, faco a
pessoas mais importantes para mim e para 0s meus
colegas.

Gosto de atividades que tenham uma organizagao,
plano de realizagdo e objetivos claros.

Ao trabalhar em uma tarefa, gosto de comegar com
minhas préprias ideias.

Quando ha muitas coisas a fazer, tenho uma nog&o
clara da ordem na qual fazé-las.

Gosto de participar de atividades em gue posso
interagir com outras pessoas como parte de uma
equipe.

Inclino-me a enfrentar varios problemas ao mesmo
tempo, porque eles sGo0 muitas vezes igualmente
urgentes.

Quando me deparo com um problema, gosto de
resolver de uma forma que ja sei.

Gosto de trabalhar sozinho em uma tarefa ou um
problema.

Prefiro enfatizar a ideia geral das questdes ou o efeito
global de uma tarefa.

Gosto de seguir regras definidas ou dire¢es quando
resolvo um problema ou fago uma tarefa.

Preocupo-me em dar a mesma atengao a todas as
tarefas com as quais me envolvo.
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41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

o4.
55.

56.

57.

58.

59.

Quando trabalho numa atividade, gosto de dividir
ideias e receber sugestées de outras pessoas.

Gosto de atividades em que possa estudar e avaliar
diferentes visdes ou ideias.

Preocupo-me em dar atengdo total a uma coisa de cada
vez.

Gosto de problemas em que preciso prestar atengao
aos detalhes.

Gosto de desafiar ideias antigas ou formas de fazer
coisas e procurar outras melhores.

Gosto de situagdes em que interajo com outros e todos
trabalham juntos.

Quando me aprofundo em um problema, sempre
aparece outro tdo importante quanto.

Gosto de trabalhar em atividades que apresentem
problemas gerais e ndo detalhes pequenos.

Gosto de situagdes em que possa usar minhas proprias
ideias e maneiras de fazer as coisas.

Se ha diversas coisas importantes para fazer, foco na
coisa mais importante pra mim e ignoro o resto.

Prefiro tarefas ou problemas onde posso classificar os
planos e métodos de outros.

Quando ha vérias coisas importantes para fazer,
escolho as mais importantes para meus amigos e
colegas.

Quando enfrento um problema, prefiro tentar novas
estratégias ou métodos para resolvé-lo.

Gosto de me concentrar em uma tarefa por vez.

Gosto de projeto que eu consiga completar
independentemente da ajuda de outra pessoa.

Quando comego algo, gosto de fazer uma lista de
coisas para fazer e ordenar as coisas pela importancia.

Gosto do trabalho que envolve a analise, classificagdo,
ou comparagdo das coisas.

Gosto de fazer as coisas de maneiras novas que nao
foram utilizadas por outros no passado.

Quando comego uma tarefa ou projeto, concentro-me
nas partes mais relevantes para o meu grupo de
amigos.
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60.
61.

62.

63.

64.

65.

Tenho que terminar um projeto antes de iniciar outro.

Ao falar ou escrever as ideias, gosto de mostrar até
onde elas podem chegar e o contexto geral das minhas
ideias.

Presto mais atengdo a partes de uma tarefa do que ao
seu efeito global ou significancia.

Prefiro situagdes em que posso realizar minhas
proprias ideias, sem depender de outros.

Gosto de mudar rotinas, a fim de melhorar a forma
como as tarefas s3o feitas.

Gosto de pegar velhos problemas e encontrar novos
métodos para resolvé-los.
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ANEXO 4 - Declaragédo de Responsabilidade do Pesquisador
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DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Londrina, 09 de janeiro d2 2018

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli

Coordenadora do CEPJUEL

Senhora Coordenadora

Deciarc estar ciente e de acordo com a resolugac
CNS 488/2012, responsabilizando-me pelo andamento, realizacdo e conclusio do
projeto  de pesguisa “COMPREENSAC DE LEITURA, ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM E ESTILOS INTELECTUAIS NAS LICENCIATURAS DE CIENCIAS

SOCIAIS E FILOSOFIA", protocolado para analise daste Comité.

Compremeto-me a enviar ao CEPJUEL relatério do
prejeto guando da sua conclusdo, ou a qualguer momento, se o estudo for

interrompido.

Qliaat 000100 Zion ol Ao S.000

Aline Qliveira Gomes da Silva
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ANEXO 5 - Termo de Confidencialidade e Sigilo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu Aline Oliveira Gomes da Silva, Brasileira, casada, professora, inscrita no CPE/ME
sob o n® 08423084506, abaixo firmado, assumo o compromisso de mantar
confidencislidade e sigilo sobre todas as informagaes técnicas e outras relacionadas ao
projeto de pesquisa infitulado “COMPREENSAQ DE LEITURA, ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM E ESTILOS INTELECTUAIS NAS LICENCIATURAS DE CIENCIAS
SOCIAIS E FILOSOFIA", a que tiver asesso nas dapendéncias dos curscs de Filosofia e
de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina, Universidade Estadual de
Maringa e da Universidade Estadual do Oeste do Paran4.

For este tarmo de confidencialidade & sigilo comprometo-ma:

1. A n2o utilizar as informacdes confidenciais a que Lver acesso, para gerar beneficio
proprio exclusivo efou unilateral, presente ou future, ou para o uso de terceiros:

2, A nfo efstuar nenhuma gravagio ou cdpia da documentacac confidencial a que tiver
8CES50;

3, A n&o apropriar-me de material confidencial afou sigilose da tecnologla que venha a ser
disponivel:

4. A n&o repassar o conhacimento das infermacdes confidenciais, responsabiizando-me
por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacdes, por meu intermédio, e
abrigando-me, assim, a ressarcir a coorréncia de quakquer dano e / ou prejuizo oriundo de
uma eventual quebra de sigilo das Informagdes fornecidas.

Nesta Termo, as sequintes expressdes serdo assim definidas:

Infermacae Confidencial significara tada informagdo revelada através da apresentagio da
fecnolagia. & respeite de, ou, assccisda com a2 Ava iagao, sob a forma escrita, verbal ou
por quaisquer outros meios,

Informacgo Confidencial inclui, mas n2o se limita, & informagdo relativa as operacdes,
processcs, planos ou intenges, informagiies sobre produgao, instalagdes, equispamentos,
segredos de negdcio. segredo de fabrica, dados. habllidades especializadas, projetos,
métodos e metodelegia, fluxogramas, especializagfies, componentes, férmulas, produtos,
amoslras, diagramas, desenhos de esquema industrial, patentes, cportunidades de
mercado a questdes relativas a necocios revelades da tecnologia supra mencionada.

Avaliagdo significara todas e quaisquer discussdes, cenversagdes ou negociacdes entre,

Gu com as partes, de alguma forma relacionada cu asscclada com a apresentagZo da dos
itens *1, 2, 3 e 4", acima mencionados.

Pelo nBo cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
asginade ciente de todas as sangBes judicais que pederao acvir,

Londrina, 08/01/2018.

ass,_ () \ 2
Aline Oliveira Gomes da Silva
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ANEXO 6 - Autorizacdes das Instituicoes Participantes

T il
 pesquisa “Compreensdo de Leit
Intelectuais nas Licenciaturas de
nsabilidade de Aline Oliveira Gomes
130 logo o projeto seja aprovado pelo Col
v ndo seres Humanos da Universidade Estadual de '
em maio de 2018.
q Estamos cientes que as unidades de
0s alunos ingressantes e os alunos concluintes, bem

nte trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do |
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éeja aprovadb pelo Comité de em
da Universidade Estadual de Londrina, aﬁ

Estamos cientes que as unidades
30 0s alunos ingressantes e os alunos concluintes

sente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012
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Declaragtio de Goncordancia dos Servigoa Envolvidos efou da Instituicio
Co-Parlicipants

Maringa, U7 de novambro de 2017

Itma. Sra. Prafa. Ora. Alexanddna Aparecida Maciel Cardell
Cocrdenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenacora

Declaramos gque nos do Cotzgiado de Filosoiia da
Universidade Fetadual de Maringa, estames de acordo ¢om a cordugdo do
projeto de pesguisa "Compreenséc de Leitura, Esiratégios do Aprendizagem e
Estilos Intelectuais nas Licencisturas de Ciéncizs Scoiais e Filosoda" sob a
respunsabiidads de Aline Oliveira Gomes da Silva, nas nossas dependéneias,
a0 loge o projeto seja aprovado pela Comité de Etica sm Pasquisa Eavelvendo
ser2s Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em rmaio
de 2018,

Estamos cigmes que as unidedes de andlise da
pesjuiza sardn 0% alines ingressantes ¢ os alunos concluines, bem come de
gue o piesente trabalwe deve seguir a Resolugdc 458/20M2 do CHS e
complemeniares.

[YHES g 3AL DE MARINCA
NIVHRSIHADE ESTAHIIAL !
Arenaipsamente. DEPABRTAMEN |0 IF, FILOSTTLA

Peoi U Vladinidt Chaved 008 '::-:Iantm
LLCORTEALIOR ML COMEET 101 A AT

Wiaditir Chaves dos Santos
Coordenador do Colegiado de
Filosofa — Univelzsidade Extadual de
Maringa
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Declaracédo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituigdo
Co-Participante

Toledo, 17 de Janeiro de 2018

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do Colegiado de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual do Oeste do Parand, estamos de acordo com
a condugéo do projeto de pesquisa “Compreensédo de Leitura, Estratégias de
Aprendizagem e Estilos Intelectuais nas Licenciaturas de Ciéncias Sociais e
Filosofia” sob a responsabilidade de Aline Oliveira Gomes da Silva, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em maio de 2018.

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serdo os alunos ingressantes e os alunos concluintes, bem como de
que o presente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Cordenador do Curso le Cincias Sociais
Pault"REBEAY Azevedo
Coordenador do Curso de Ciéncias
Sociais — Universidade Estadual do

QOeste do Parana



Declaragédo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicao
Co-Participante

Maringa, 23 de Agosto de 2013

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do Colegiado de Ciérci
Sociais da Universidade Estadual de Maringa, estamos de acordo con
condugéo do projeto de pesquisa ‘Compreenséo de Leitura, Est: atégi |
Aprendizagem e Estilos Intelectuais nas Licenciaturas de Ciéncias Sociai

Filosofia” sob a responsabilidade de Aline Oliveira Gomes da Silva, nas no-«x

dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica «

Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrin:

ate o seu final.

Estamos cientes que as unidades de ~nilis
pesquisa serdo os alunos matriculados no Curso de Ciéncias Sccizis
como de que o presente trabalho deve seguir a Resolugéo 466/201. o (]!

complementares. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

Centro de CW Wé(-luman ;
Atenciosamente, e g;

Prof. Hilton Costa

LI;ras e

Coordenador do Conselho Académico d

Curso de Ciéncias Sociais

Hilton Costa

Coordenador do Curso de Ciéncias
Sociais — Universidade Estadua de

Maringa
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Declaragao de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicdo
Co-Participante

Toledo, 17 de Agosto de 2018

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que ndés do Colegiado de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal, estamos de acordo com a condugdo do
projeto de pesquisa “Compreenséo de Leitura, Estratégias de Aprendizagem e
Estilos Intelectuais nas Licenciaturas de Ciéncias Sociais e Filosofia” sob a
responsabilidade de Aline Oliveira Gomes da Silva, nas nossas dependéncias,
td0 logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final.
Estamos cientes que as unidades de analise da pesquisa seréo
os alunos ingressantes e os alunos concluintes, bem como de que o presente
trabalho deve seguir a Resolugéo 466/2012 do CNS e complementares.

Alexandro D

Atenciosamente,

rindade
rso @ Ciéncias

Socigguol aederan do

d

R
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ANEXO 7 — Parecer Consubstanciado do CEP

T cowm s s UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Oloob}.qpoc'm

a SR LONDRINA - UEL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: COMPREENSAO DE LEITURA, ESTRATEGIA§ DE APRENDIZAGEM E ESTILOS
INTELECTUAIS NAS LICENCIATURAS DE CIENCIAS SOCIAIS E FILOSOFIA

Pesquisador: ALINE OLIVEIRA GOMES DA SILVA

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 82362218.5.0000.5231

Instituicao Proponente: CECA - Programa de Mestrado em Educagao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.481.287

Apresentacao do Projeto:

Resumo:

Segundo a pesquisadora, no Brasil, os indices de reprovacao e evasao no ensino superior costumam ser
altos, principalmente nos cursos de licenciatura, como apontam os dados presentes no “Censo da Educacao
Superior do ano de 2016" realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) . Diante de tais dados, 6rgaos governamentais, instituicoes civis, universidades,
pesquisadores, professores, entre outros, tém procurado entender os fendmenos que estariam relacionados
a esses indices. Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), por exemplo, foi realizado o levantamento
“Reflexao sobre a reprovacao, retencao e evasao na UEL: retengao em 2010, reprovacao 2010 a 2012 e
evasao 2003 a 2012 nos cursos de graduagao”, organizado por Rizzi e Marcondes e publicado em 2013. No
referido levantamento, os autores destacaram que a taxa de evasao e de reprovagao € maior nos primeiros
anos e apontaram também que entre os cursos com maiores indices de reprovagao e evasao, estao dois
dos cursos do Centro de Letras e Ciéncias Humanas, sendo um deles o curso de Filosofia Noturno com
média de evasao registrada em 42% e o curso de Ciéncias Sociais Noturno, com uma média de evasédo de
37,6%. Cabe destacar que a média da UEL no mesmo periodo foi de 26,3%

Continuando o relato da pesquisadora, além de problemas relacionados diretamente as questdes
econdmicas e sociais, pesquisas tém apontado que estao presentes no percurso de estudantes do Ensino
Superior dificuldades relacionadas aos processos cognitivos. Essas dificuldades prejudicam

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Continuacao do Parecer: 2.481.287

o processo de aprendizagem de maneira geral, bem como também atrapalham o desenvolvimento de
habilidades como a leitura. Diante disso, esta pesquisa pretende realizar diagnéstico do nivel de
Compreensao de Leitura, bem como identificar as Estratégias de Aprendizagem utilizadas e os Estilos
Intelectuais que predominam em estudantes iniciantes e concluintes das licenciaturas de Ciéncias Sociais e
de Filosofia de universidades publicas do Estado do Parand. Serao utilizados trés instrumentos: o Teste de
Cloze para verificar o nivel de compreenséao de leitura, um Inventario de Estilos de Pensamento-Revisado
1/TSI-R2 para andlise dos estilos intelectuais dos estudantes e uma escala de avaliagéo de aprendizagem
para verificar como os estudantes estudam, se organizam e se preparam para avaliagdes. Pretende-se a
participardo de 600 estudantes oriundos de universidades estaduais do Parana. Os dados serao
organizados em planilha Excel® e submetidos ao método de andlise e estatistica descritiva e inferencial a
partir do programa IBM SPSS Statistics for Windows®, versao 22.0.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Estabelecer possiveis relacdes e diferengas conciliando os constructos estudados nos estudantes
investigados, isto &, académicos ingressantes e concluintes dos Cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia.
Objetivo Secundario:

a) Analisar os niveis de compreenséao de leitura em ambos os cursos; b) Verificar as diferengas entre os
niveis de compreenséo de leitura entre os ingressantes e concluintes de cada curso; c) Levantar as
estratégias de aprendizagem empregadas no momento de aprendizagem e quais predominam em cada
nivel de compreensao de leitura; d) Identificar os estilos intelectuais que predominam nestes estudantes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Segundo a pesquisadora, os riscos sdo minimos, mas acaso acontega algum problema, a pesquisadora se
declara totalmente responsavel e disposta a sana-los da maneira mais adequada.

A pesquisadora porém nao identifica qual sera a “maneiras mais adequada” para atender os pesquisados.

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Continuacao do Parecer: 2.481.287

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Beneficios:

Os beneficios da presente pesquisa se relacionam ao acumulo de conhecimento para as teorias envolvidas,
bem como oferece uma possibilidade de analise de problemas envolvendo evaséao, retencédo e rendimento
académico dos alunos das licenciaturas pesquisadas. Segundo a pesquisadora, nao foram realizadas
pesquisas envolvendo os cursos em questdo.

O presente projeto podera contribuir com a apresentacao de procedimentos ou métodos para reduzir a
evasao escolar nos cursos pesquisados.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Documentos apresentados:

01. Folha de rosto, devidamente preenchida e assinada pela Coordenadora do Programa de Pés Educacéao
em Educagao;

02. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, seguindo as orientacées do Comité;

03. Em anexo ao projeto completo foram apresentados os seguintes documentos: 3.1) Teste de Close; 3.2)
ANEXO B. Escala de Avaliagao de Estratégias de Aprendizagem EAEA-U - Santos e Boruchovitch (2015);
3.3) ANEXO C. Inventario de Estilos de Pensamento-Revisado; 3.4) Anexo D. Declaragdo de
Responsabilidade do Pesquisador; 3.5) Anexo E. Termo de Confidencialidade e Sigilo; 3.5) Anexo F. Termo
de consentimento livre e esclarecido — aluno; 3.6) Autorizacdes das instituicdes participantes: a) autorizagao
dos Colegiados dos Cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia da UEL; b) autorizagéo do Colegiado do
Curso de Filosofia da UEM; c) autorizagado do Colegiado do Curso de Ciéncias Sociais da UNIOESTE
(Toledo).

Recomendacoées:

A autora da pesquisa ndo indica de forma objetiva em quais anos (alunos iniciantes e concluintes) ocorrera a
pesquisa. Pressupomos que sejam os iniciantes de 2018 e os concluintes de 2017. Contudo,
recomendamos que seja feito esse esclarecimento.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao existem pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovagéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres

Endereco: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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Continuagao do Parecer: 2.481.287
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Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-lo para apresentacao aos

6rgaos e/ou instituicdes pertinentes.
Coordenagao CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/01/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1061121.pdf 20:18:05
Projeto Detalhado / | Projeto_Completo_ALINE.docx 22/01/2018 |ALINE OLIVEIRA Aceito
Brochura 20:14:42 |GOMES DA SILVA
Investigador
Folha de Rosto Folha_22_01.pdf 22/01/2018 |ALINE OLIVEIRA Aceito

19:43:54 |GOMES DA SILVA
TCLE / Termos de [ TCLE.docx 12/01/2018 |ALINE OLIVEIRA Aceito
Assentimento / 18:20:41 |GOMES DA SILVA
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

LONDRINA, 01 de Fevereiro de 2018

Assinado por:
Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli

(Coordenador)
Endereco: LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br
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ANEXO 8 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Aluno

Termo de consentimento livre e esclarecido — aluno

“Compreensao de Leitura, Estratégias de Aprendizagem e Estilos Intelectuais nas

Licenciaturas de Ciéncias Sociais e Filosofia”

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa “Compreensao de Leitura,
Estratégias de Aprendizagem e Estilos Intelectuais nas Licenciaturas de Ciéncias Sociais e
Filosofia”. A pesquisa faz parte do Programa de Mestrado em Educagdo da Universidade Estadual
de Londrina (UEL) e tem por objetivo identificar o nivel de compreensdo em leitura, o uso de
estratégias de aprendizagem e os estilos intelectuais nas licenciaturas de Ciéncias Sociais e
Filosofia.

A sua participagdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: a
pesquisadora solicitard aos alunos que respondam de forma individual um teste e duas escalas,
uma que avalia os estilos intelectuais e outra que avalia as estratégias de aprendizagem e um teste
gue avalia a compreensado em leitura. A avaliagdo serd realizada com os alunos que se encontram
matriculados no 12 e no 42 ano dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais e licenciatura em
Filosofia.

Ressaltamos que sua participa¢do é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a):
se recusar a participar, ou desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que as informacGes serao utilizadas somente para
os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. O material coletado (folhas de aplicacdo e respostas) sera incinerado
ap6s a conclusdo da pesquisa. Esclarecemos ainda, que o (a) senhor (a) ndo pagard e nem serd
remunerado (a) pela participagao.

Os beneficios esperados sdo poder contribuir para a melhora da qualidade de ensino
aos alunos pesquisados, pois as escalas de estilo intelectual e estratégia de aprendizagem
possibilitam uma autorreflexdo das preferéncias do aluno quanto a forma de aquisicdo do
conhecimento. Ao conhecer o tipo de estratégia que esta sendo utilizada para aprender pode-se
também compreender qual é mais eficaz em cada contexto. Com os resultados encontrados na
pesquisa busca-se, também, obter maior conhecimento acerca da compreensdo em leitura, das
estratégias de aprendizagem e dos estilos intelectuais nos cursos de Ciéncias Sociais e Filosofia.

Ao final da pesquisa informaremos aos departamentos sobre os resultados obtidos.
Também, colocamo-nos a disposi¢do para prestar quaisquer informagdes aos responsaveis.

Caso o (a) senhor (a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos
contatar (Aline Oliveira Gomes da Silva, Telefone 043 99911-8716, e-mail:
aline131290@hotmail.com, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
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da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratdrio Escola, no Campus
Universitario, telefone 3371-5455 ou por e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor (a).

, de de 2017.
(Cidade)
Pesquisadora Responsavel: Aline Oliveira Gomes da Silva
RG: 9.668.2581-1
Eu , tendo

sido(a) devidamente esclarecido(a) sobre os procedimentos da pesquisa, concordo

em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

Data:
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