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FERREIRA, Eduardo Carvalho. Sobre a no¢cdo de conhecimento escolar de
sociologia. 2011. 144 f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

RESUMO

O objeto desta pesquisa trata da nogdo de conhecimento escolar de sociologia
mobilizada para estruturar as praticas e as estratégias pedagdgicas no sistema de
ensino, dando particular importancia a necessidade de repensarmos algumas das
pré-nogdes que tém se justificado a partir de uma relagao utilitarista com os
conhecimentos. Vou centrar-me em responder algumas questdes, tais como:
Podemos falar de uma nog&o de conhecimento escolar de sociologia? Quais? Em
que se baseia? Quais sao os seus limites e possibilidades? Em quais principios
pedagogicos elas se fundamentam? Sera possivel que existam nogdes diferentes de
conhecimento escolar de sociologia? Ou existiria apenas uma nogao “universal” que
se modifica em suas formas de sistematizacdo dos curriculos e das praticas de
ensino? Assim, pretende-se fazer uma analise tedrica e metodolégica sobre a nogéao
de “conhecimento escolar” de sociologia, a partir da analise das concepg¢des
pedagogicas dos professores e das formulag¢des curriculares e académicas sobre o
gue concebem sobre o ensino de sociologia nessa etapa da educagéao basica, o que
envolve seu sentido, a selegao e o arranjo dos conteudos, bem como as nogdes de
conhecimento que definem as “fun¢des” da sociologia no sistema de ensino escolar.

Palavras-chave: Conhecimento escolar. Sociologia. Ensino Médio. Professores.



FERREIRA, Eduardo Carvalho. About the notion of school knowledge of
sociology. 2011. 144 f. Dissertation (Master's Degree in Social Sciences) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

ABSTRACT

This research was designed to address the notion of school knowledge of sociology
mobilized in order to structure the pedagogical practices and strategies in the
education system, with particular emphasis on the need to rethink some of the
preconceived notions that have been justified from a utilitarian relation with the
knowledge. The purpose of this research is to answer mainly some questions, such
as: Is it possible to talk about a notion of school knowledge of sociology? Which
one(s)? What is it based on? Which are its limitations and possibilities? On which
pedagogical principles is it based? Is it possible that there are different notions of
school knowledge of sociology? Or there would be only a "universal" notion, which is
modified in its forms of systematization of curricula and teaching practices? Thus, a
theoretical and methodological analysis on the notion of "school knowledge" of
sociology is intended to be carried out, from the analysis of teachers' pedagogical
conceptions and from academic and curricular formulations about what they conceive
on the teaching of sociology at this stage of basic education, which involves its
meaning, the selection and arrangement of content as well as the notions of
knowledge that define the "functions" of sociology in the school system.

Keywords: School knowledge. Sociology. High School. Teachers.



FERREIRA, Eduardo Carvalho Ferreira. Sobre la nocion de conocimiento escolar
de sociologia. 2011. 144 f. Disertacion (Mestrado en Ciéncias Sociales) —
Universidad Estatal de Londrina, Londrina, 2011.

RESUMEN

El objeto de esta investigacion trata de la nocion de conocimiento escolar de
sociologia movilizada para estructurar las practicas y las estrategias pedagogicas en
el sistema de ensefianza, dandose particular importdncia al necesidad de
repensarmos algunas de las pre-nociones que se han justificado a partir de una
relacion utilitarista con los conocimientos. Voy a centrarme en responder algunas
cuestiones, tales como? Podemos hablar de una nocion de conocimiento escolar de
sociologia? Cuales? en que se basa? Cuales son sus limites y posibilidades? en
cuales principios pegagogicos ellas se fundamentan? Sera posible que existan
nociones distintas de conocimiento escolar de sociologia? O existiria s6lo una
nocion “universal” que se modifica en sus formas de sistematizacion de los curriculos
y de las practicas de ensefianza? Asi, pretende se hacer un analisis tedrico y
metodoldgico acerca de la nocion de “conocimiento escolar” de sociologia, a partir
del analisis de las concepciones pedagodgicas de los profesores y de las
formulaciones curriculares y académicas sobre lo que conciben acerca de la
ensefanza de sociologia en esta etapa de la educacion basica, lo que envuelve su
sentido, la seleccion y el arreglo de los contenidos, bien como las nociones de
conocimiento que definen las “funciones” de la sociologia en el sistema de
ensefanza escolar.

Palabras-clave: Conocimiento escolar. Sociologia. Ensefianza media. Profesores.
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APRESENTACAO

O periodo que se inicia com a aprovagao da obrigatoriedade da
disciplina escolar de sociologia no sistema de ensino brasileiro, instituida pelo
Parecer CNE/CEB 38/2006 e Lei n° 11.684/2008, gerou muitos desafios para
educadores e cientistas sociais interessados nas discussdes que envolvem esse
contexto tdo especifico. Decorreu-se deste, um novo ciclo de debates,
questionamentos e interpretacbes sobre quais lugares o conhecimento escolar de
sociologia deve ocupar nos curriculos que organizam a educacgao basica. A saber, a
reinclusao da disciplina provocou a necessidade de se refletir teoricamente sobre os
aspectos que envolvem curriculo e ensino, construindo a demanda de propor novas
diretrizes para a formacgao continuada dos professores e a ampliagao dos horizontes
metodologicos.

Neste sentido, o atual momento do ensino escolar de sociologia nos
remete ndo somente a um processo amplo de revisdo e aperfeicoamento dos
nossos entendimentos e concepgdes, mas também de construgdo de significado
para a disciplina. Podemos indicar que o contexto atual do ensino escolar de
sociologia tem gerado duas classes de obstaculos para se definir sua nogao de
conhecimento escolar: 1) os obstaculos epistemolégicos, caracterizados pelos
impasses tedricos das propostas curriculares e as crises dos paradigmas
educacionais; e 2) os obstaculos pedagdgicos, representados pelas dificuldades de
se criar e ativar os esquemas e mobilizar os recursos necessarios a formalizagado do
conhecimento escolar de sociologia.

Assim, nossa preocupacdo € com a sistematizacao de variaveis que
envolvem o conhecimento escolar de sociologia em sua formalizagao nas situagdes
de ensino. A elaboragdo do presente trabalho tem o objetivo de contribuir com o
avanco dos debates tedricos sobre essa questdo. Ao longo deste trabalho tentarei
expor os diferentes aspectos que cercam o conhecimento escolar de sociologia,
tratando de alguns dos debates e problematicas concernentes ao tema.

O levantamento de algumas dessas questdes pontuais que tangem
para os problemas concretos relativos as praticas de ensino de sociologia nas
escolas, se constitui como uma preocupacgao importante, a medida que, junto com o

debate institucional acerca do seu retorno ao Ensino Médio, emerge também a
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necessidade de se construir a sua legitimidade em relagao aos curriculos escolares,
a sociedade, e a propria academia. Isso significa, para nds, questionar a sua
validade e relevancia, o que nos remete as questdes relativas a qualidade do ensino,
a relagdo de ensino e aprendizagem, a integridade intelectual do trabalho do
professor, os conteudos, entre outras.

As Ciéncias Sociais tém historicamente produzido suas analises
sobre o ensino escolar de sociologia tomando-o como um processo de socializagéo
integrado, no qual se vislumbra a possibilidade de construgdo de um conhecimento
“‘mediador” entre os estudantes e a propria realidade social. Ou seja, teoricamente o
ensino escolar de sociologia carrega consigo propostas de conteudos e de forma
que visam instrumentalizar os estudantes, transformando seu conhecimento em
acgao e significado. Entretanto, uma primeira questao seria pensar se, de fato, esse
pressuposto/axioma tem sido adequado e, até que ponto ele compde a construgao
da identidade dos professores de sociologia no ensino médio. O quanto esse axioma
amplia ou reduz as possibilidades de definicdes, reflexdes e praticas sobre o0 que é o
conhecimento escolar de sociologia?

Esta situacao reflete o problema principal deste estudo, portanto, diz
respeito a compreensao das nogdes de conhecimento escolar de sociologia com as
quais convencionamos trabalhar. Nossas analises concentram-se nas propostas
curriculares e nas descrigdes e percepcdes dos professores, a fim de compreender
quais as concepgdes que tém sido produzidas e praticadas sobre o ensino; o que
envolve seus sentidos (senso pratico); a selecao e o arranjo dos conteudos; as suas
“funcdes” declaradas e a construgdo da identidade da disciplina. Ora, isso significa,
precisamente, verificar o que acontece, na pratica, nas situacbes de ensino que
procuramos compreender. Para isso, é necessario investigar a prépria légica interna,
a génese, a forma de racionalidade que o conhecimento escolar de sociologia
assume, buscando interpretar os processos e as variaveis que o estruturam,
problematizando as suas concepc¢des de ensino e a natureza de suas nogdes de
conhecimento.

A proposta desta dissertacdo consiste, pois, em elencar alguns
aspectos referentes as conceituagbes acerca do conhecimento escolar de
sociologia. No entanto, ndo € preocupacao central apresentar uma discussdo que
envolva todo o contexto do ensino escolar de sociologia. Assim, € possivel que

algumas praticas e comportamentos peculiares ao objeto ndo sejam aqui abordadas.
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O grande centro de interesse é a problematizagcdo da legitimidade dos saberes
escolares de sociologia frente as demandas do sistema educacional brasileiro, a fim
de reforgar a sua acgéo e justificativa frente aos projetos politicos pedagogicos das
escolas. Importantes debates tém ocorrido no campo da sociologia e das ciéncias
sociais em geral, sobre as possibilidades da insergdo da sociologia no sistema de
ensino brasileiro. Tais desenvolvimentos sobre o tema tém sido discutidos em
trabalhos, pesquisas e estudos, e ainda encerram algumas dificuldades
consideraveis dadas as abordagens, as condi¢des e a complexidade deste objeto.

Dai a necessidade de dar continuidade a esse processo de
investigacdo e sistematizacdo, tedrica e pratica, das questdes que seguem
indefinidas. Tal fato impeliu-me a prosseguir com este trabalho de pesquisa com a
intengdo de prover elementos sociolégicos que auxiliem na analise desse problema
e que nos proporcionem reflexdes sobre os seus acontecimentos mais recentes e
seja capaz de torna-los acessiveis a comunidade escolar. Desenvolveu-se um
trabalho de pesquisa que tera sua apresentacéo estruturada da seguinte maneira:

No capitulo 1 “A pesquisa e 0 campo: sobre a nocédo de
conhecimento escolar de sociologia”, sao apresentadas questdes, as problematicas,
as hipoteses, os objetivos do trabalho e os fundamentos tedrico-metodolégicos da
pesquisa, com a preocupagado de apresentar e introduzir o objeto de estudo e
contextualizar o tema pesquisado.

O capitulo 2 “Os sentidos historicos do conhecimento escolar de
sociologia: da tradicdo bacharelesca a formacdo para a cidadania” trata de
demonstrar como que os entendimentos sobre o conhecimento e o ensino escolar
de sociologia tém sido abordados historicamente, buscando refletir sobre a
construcdo de sua logica e de seus objetivos atuais, a partir da analise das
propostas curriculares presentes nos documentos oficiais que orientam o seu ensino
e as suas implicagbes. O objetivo é debater o paradigma que define e orienta o
ensino escolar de sociologia, dando énfase no debate sobre as concepcgdes de
competéncia e cidadania, seus efeitos e significados.

O capitulo 3, “O processo de constru¢do da nocdo de conhecimento
escolar de sociologia: ensino, sentido, conteudo e forma” buscara extrair uma
compreensao, em termos epistemoldgicos e logicos, sobre o conhecimento escolar

de sociologia, reforcando as reflexdes sobre os principios que orientam as praticas
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de ensino de sociologia, bem como sinalizando um esfor¢o de construir teoria sobre
esse objeto.

As consideragdes finais trazem um apanhado geral das conclusdes
da pesquisa, enfatizando a discussao sobre o sentido do conhecimento escolar de
sociologia. Esta pesquisa ndo tem como objetivo fazer apologia a qualquer tipo de
pratica de ensino escolar de sociologia, ao contrario, sua preocupagao consiste em
trazer elementos que fornegam pistas sobre como organizar este ensino a partir do
estudo da légica interna do conhecimento escolar de sociologia. Espero que esse
trabalho contribua para que os professores e estudantes de sociologia, e a quem
interessar, possam colocar sociologicamente a questdo do ensino escolar de

sociologia e a sua insergao curricular na educagao publica brasileira.
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CAPITULO 1
A PESQUISA E O CAMPO: SOBRE A NOCAO DE CONHECIMENTO ESCOLAR
DE SOCIOLOGIA

[...] o conhecimento progride n&o tanto por sofisticacédo, formalizacao
e abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar
e englobar. (Edgar Morin, A cabeca bem feita)

1.1 INTRODUGAO

Atualmente, as discussdes sobre o ensino de sociologia tomaram
formas diversas, algumas, alias, bastantes conhecidas. Muitas das teses advindas
desse debate tedrico-pedagdgico me parecem problematicas em alguns aspectos.
Nem sempre elas nos permitem alcangar aquilo que me parece ser a questao
central: o conhecimento escolar de sociologia. Afinal, é bastante aceitavel a
construgdo de afirmagdes que legitimam a idéia do ensino de sociologia como
possibilidade de “estranhamento” e “desnaturalizacao” das relagdes sociais, e ainda,
como razao instrumental fortalecedora do exercicio da cidadania, entretanto, esses
discursos nem sempre conseguem explicar porque que isso nao se realiza na
maioria das praticas de ensino.

O conhecimento escolar de sociologia € composto de uma série de
objetos do conhecimento acumulados historicamente e o que se espera dele é que
seja capaz de construir nos estudantes as representagdes das relagbes que o
definem enquanto objeto. Mas o que tem definido esse conhecimento? Na pratica,
como ele tem sido construido? Quais sao suas bases? Esse é o debate de fundo, o
que envolve a propria concepgao de ensino, suas abordagens e o direcionamento
das suas propostas. Nesse sentido, o conhecimento escolar de sociologia tem
convergido em qual sentido? Ora, isso nos importa no sentido de que sdo esses 0s
elementos que produzem efeitos diretos sobre as nogdes de conhecimento escolar
de sociologia. Assim capturar a significacdo desses efeitos produzidos é essencial
ao nosso trabalho de pesquisa, na medida em que sao efeitos diferenciadores entre
as praticas de ensino e que produzem uma transitoriedade na nocido de

conhecimento com a qual se opera.
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A difusdo dos conhecimentos sociolégicos podera ter uma
importancia ulterior na formagao dos jovens, mas o que deve entrar em discussao
agora, em nosso raciocinio de especialista sobre o tema, ndo € mais esse aspecto
de legitimacdo. Ao contrario, temos de rever nossas suposi¢des para avangar na
esfera da analise do tipo de conhecimento escolar de sociologia que pretendemos, e
avaliar as suas possibilidades, a partir de uma concepgao de conhecimento escolar
de sociologia que ajude a elaborar um entendimento mais bem acabado sobre o seu
ensino e suas possibilidades no ensino médio, onde seja proposta uma
problematizagdo entre os papéis que podem ser desempenhados por ela,
considerando as particularidades entre a ciéncia e a disciplina escolar.

Mas o que devemos entender por ensino de sociologia na educagéo
basica? Esta tem sido uma pergunta recorrente para os cientistas sociais e
educadores, uma vez que o ensino escolar de sociologia pde a propria sociologia
diante de alguns desafios importantes. A partir da promulgacédo da LDBEN/1996,
temos vivenciado uma expansao significativa dos estudos sobre a tematica “ensino
de sociologia”, passando a agregar um numero grande de pesquisas em diferentes
regides do Brasil, ampliando-se as nossas préprias perspectivas de analise.

Tem-se a partir dessa expansao, o reconhecimento da necessidade
de se aprofundarem as investigagbes sobre os elementos que constituem esse
processo de construcdo de identidade, como condicado para refletirmos sobre o seu
significado social, sua importancia para o sistema de ensino e para os professores e
estudantes. Além de pesquisas académicas, outros setores também tém produzido
representacdes e analise sobre as relagbes que envolvem a inclusdo da sociologia

no sistema de ensino escolar.

Os surtos de pesquisas sobre a tematica acompanharam as
conjunturas politicas que indicaram, especialmente, a sociologia
como componente curricular ou como conteldos necessarios para a
formagcdo das criangas e dos jovens. Em suma, as pesquisas
apareceram e reaparecem mais nos periodos em que as burocracias
educacionais e outros espacos que definem os curriculos das
escolas selecionam esses saberes como dignos de serem
ensinados. (SILVA, 2010, p. 23-24)

E bem verdade, que o ensino escolar de sociologia, ao longo do
tempo, tem passado por diversas transformacgdes: durante o periodo militar ndo se

fez presente, ou melhor, apareceu com outros nomes e diretrizes; durante o periodo
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marcado pela chamada abertura democratica intensificaram-se as discussdes sobre
a sua volta as escolas; e nos ultimos anos tornou-se componente obrigatorio dos
curriculos oficiais para educacao basica. Sua histéria € marcada por duros embates
e disputas politicas. Entretanto, ultimamente, somando-se a obrigatoriedade e a
emergéncia de politicas publicas especificas para a disciplina, o ensino de sociologia
tem sido bastante legitimado, nunca se afirmou tanto a importancia da presenca da
disciplina de sociologia nas escolas, como temos acompanhado atualmente. E
justificavel acreditar na existéncia de certo consenso entre parcelas de cientistas
sociais e educadores em torno da importancia da disciplina de sociologia no ensino
meédio e de suas possibilidades de proporcionar elementos que auxiliem uma
formagao mais reflexiva e critica aos estudantes.

De fato, o ensino escolar de sociologia é importante, e deve, sem
duvida, estar presente na formacéo basica dos jovens estudantes. Agora, para além
da questao da conquista da legitimidade, € preciso perguntar sobre as concepgdes
de ensino e suas nogdes de conhecimento. Este é um terreno de investigagéo pouco
explorado pelas ciéncias sociais no Brasil, ficando mais a cargo das ciéncias da
educacéao. Se, historicamente, a presenca da disciplina de sociologia na educagéao
basica brasileira tem sido marcada por suas alternéncias, podemos dizer que as
reflexdes e a produgao tedrica sobre o ensino de sociologia ainda sofrem, e muito,
com essas conseqiiéncias. E certo que ja temos varios manuais e trabalhos sobre o
ensino escolar de sociologia, por dizer, alguns bons trabalhos. Mas ainda assim,
cabe ressaltar que a produgao sociologica sobre o ensino de sociologia, entre nos,
ainda € pouco aprofundada. Esta situagdo avanga um pouco se considerarmos que
hoje, estd em produgcdo uma quantidade até razoavel de monografias, dissertacoes
e teses sobre o tema.

Os anos noventa do século XX, fundamentalmente o periodo que se
inicia com a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, marcam um momento
de expansao na producgao e publicagdo de materiais e orientacbes para o ensino
escolar de sociologia. Foi um momento de acirramento das disputas pela volta da
disciplina ao curriculo oficial e a sua consequente institucionalizagdo. Nesse sentido,
quase toda a producao sobre o tema, desde entdo, se encontra muito mais focada
num viés apologético que visa justificar a presenga da sociologia como componente
obrigatério nas grades curriculares, do que, precisamente, numa conceituagao

sociolégica do ensino escolar de sociologia. Ha uma demanda, por assim dizer, em
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torno das definigdes, modos de nomear e explicar os conhecimentos socioldgicos
em sua forma escolar, ressalto que temos que avancar essa questao.

E importante dizer que esse ndo é um acontecimento natural, pois,
de fato, no interior das ciéncias sociais perdura ainda certo preconceito de seus
quadros quanto ao problema do ensino, tratando-o, por vezes, como objeto nao-
socioldgico. Nao sdo muitos que se dedicam a produzir conceitos e reflexdes sobre
essa tematica. Isso representa, a meu ver, uma incongruéncia historica. A sociologia
mostrou-se, ao longo de sua histéria, como um empreendimento essencialmente
educativo. Basta pensar, por exemplo, em Durkheim', ou nas incursées cientificas
da sociologia americana de Merton? ou mais contemporaneamente em Bourdieu®. A
imagem mais precisa desta relagdo entre sociologia e educagao pode ser sintetizada
na acepgao classica de Charles Wright Mills, para o qual os empreendimentos
intelectuais e morais sao indistinguiveis. Em outras palavras, o modelo classico de
sociologo € também o de um educador-sociologo.

Entretanto, & preciso definir mais precisamente os lugares das
categorias mobilizadas pelo ensino escolar de sociologia, por que esse
conhecimento apresenta muitas condicionalidades que produzem uma série de
interpretacdes originarias dos mais variados pressupostos axioldégicos e modos de
caracterizacao. O fato € que existe uma alteridade nesse processo que nao pode ser
descartada e que exige uma revisdo dos nossos proprios conceitos. Assim, pensar
esse universo do conhecimento, nos impde a necessidade de operarmos
analiticamente com um tipo de deslocamento especifico, para escapar da produgao
de um conhecimento reificado.

A finalidade deste trabalho concentra-se em compreender os
significados empregados nas nogdes de conhecimento escolar de sociologia para a
educacado basica. Assim, pretende-se, problematizar esses significados com o
objetivo de discutir suas implicagdes e suas consequéncias ao processo de
legitimagdo da disciplina nas escolas. Este estudo pretende contribuir com as
recentes pesquisas sobre o ensino escolar de sociologia, mediante a analise das

conjunturas que influenciaram a construcdo das interpretacdes sobre conteudo e
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forma da disciplina, buscando entender e explicar as perspectivas e os sentidos
socio-historicos que deram origem as suas nogdes de conhecimento.

O modelo de ensino escolar de sociologia tem se transformado ao
longo do tempo, variando de acordo com a emergéncia dos contextos histérico-
sociais concretos e do surgimento de novas sociologias, mas sempre mantendo, de
uma maneira ou de outra, a nogdo de seu conhecimento como um processo de
“‘educacao para a cidadania”, para usar uma expressao bastante conhecida. Mas de
fato, essa discussdo repousa sob duas questdes fundamentais que devem ser
privilegiadas: para quem e para qué nds praticamos o ensino escolar de sociologia?
O problema do conhecimento escolar de sociologia nos coloca essas duas questdes
a priori.

Podemos colocar a primeira da seguinte maneira: “Sociologia para
quem?” Quer dizer, nés estamos produzindo uma pratica de ensino que apenas
satisfagca nossas demandas corporativas ou estamos também construindo um
projeto de participagdo nas questdes educacionais? A segunda foi colocada por
Florestan Fernandes (1977): “Sociologia para qué?” Quer dizer, deveriamos nos
preocupar com os meios e fins de propor um tipo de “intervencao” na sociedade ou
apenas com a transmissdo de conteudos ancorados numa suposta neutralidade
axiologica?

Destas duas, desdobram-se outras: O conhecimento que noés
associamos a sociologia no ensino médio é baseado no desenvolvimento de que
tipo de questdes? Esse tipo de conhecimento & diferente dos outros tipos de
conhecimento concreto? Sera que ele tem condicbes de ser um conhecimento
compreensivo? E um tipo de conhecimento funcional? Nosso objetivo é prosseguir
com a verificagdo da natureza e das modificagdes produzidas no interior de cada
nocdo. As questbes “conhecimento para quem?” e “conhecimento para qué?”
definem o carater fundamental da disciplina escolar de sociologia. Nesse sentido,
nossa pesquisa parte delas para compreender como que as nogdes de
conhecimento escolar de sociologia sdo construidas internamente.

A saber, essa discussdo abarca um grande questionamento: Sera
possivel associar o ensino de sociologia com um tipo de visdo que pressuponha o
conhecimento sociologico escolar a um empreendimento cientifico e critico, cujo
carater esteja preocupado com os problemas que geram conflitos em nossa

sociedade e que nos sdo prementes? As praticas de ensino de sociologia nas
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escolas tém sido uma empreitada bastante controversa, até mesmo porque tem se
caracterizado por permanentes impasses acerca de sua natureza, e a falta de
consenso para resolvé-los usualmente tem sido justificada pela imaturidade da
sociologia no ensino meédio. Esse esforgo tedrico me parece pertinente a medida que
nao se trata de sugerir uma maneira nova de se pensar 0 ensino escolar de
sociologia, entretanto, o indicativo € uma revisao do préprio estatuto da disciplina na

educacgao basica.
1.2 QUESTAO E PROBLEMATICA

Durante os ultimos anos, venho tentando desenvolver uma série de
idéias sobre a tematica do ensino escolar de sociologia, o que de fato certamente
conduziu-me ao objeto desta dissertagdo®. Sempre estive convencido da
necessidade de uma investigagcao sobre os tipos de conhecimentos que esse ensino
seria capaz de produzir num contexto tdo especifico de agdo social como a escola.
Algumas razbes me levaram a essa discussao, por entender que o conjunto de
idéias que por um longo periodo tem se apresentado como convencional sobre a
sociologia no ensino médio carecem de ser revisadas.

Assim este trabalho podera ser diferente, em algum grau, de outros
textos sobre a sociologia no ensino médio. A preocupagdo é abranger uma
discussdo dos problemas basicos sobre 0 ensino de sociologia, a partir de uma
leitura que nos proporcione atingir um nucleo maior de preocupagdes, sem, no
entanto, ficar reafirmando alguns elementos usuais, que mais obstaculizam do que
iluminam as solugcdes dos impasses na constituicdo do ensino da disciplina
sociologia nas escolas. Nao adoto o ponto de vista, muito difundido na nossa
ciéncia, de que as questdes relativas as demandas pedagdgicas do ensino escolar

de sociologia sejam tomadas como irrelevantes ou que devam ser simplificadas.
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Tampouco defendo a idéias de que tais questdes, por serem complexas, sejam
afastadas dos agentes escolares.

Muitas caracterizagbes sobre o ensino de sociologia tém sido
escritas em fungdo da necessidade de legitimagcdo da disciplina, mas, entretanto,
penso que O passo seguinte deve encaminhar-se para o aprofundamento de
questdes sobre os fundamentos tedricos e praticos desse ensino. A principal
caracteristica deste trabalho é a forte énfase na preocupacdo com a dimensao
epistemoldgica do processo de ensino e aprendizagem de sociologia na escola. A
abordagem sobre a no¢ao de conhecimento de sociologia nos coloca o desafio de
evitar um tipo de crencga reducionista sobre as perspectivas socioldgicas no contexto
escolar, onde se coloca como tarefa principal do pensamento socioldgico, a
formagdo de certas imagens que ndo correspondem com as suas reais
possibilidades.

De fato, a sociologia no ensino médio ndo tem como fugir da
ambivaléncia de suas nog¢des de conhecimento, e isso ndo retira sua condi¢cao de
ciéncia, mas, no entanto, pode dificultar a forca explicativa de seus modelos. O
ensino de sociologia tem sido concebido de tal maneira que suas assercgdes
aparecem relacionadas em muitos casos com um tipo de conhecimento que beira
nogdes pseudocientificas. O valor e o sentido do que se ensina de sociologia nas
escolas estdo afastados tanto do conhecimento cotidiano quanto do cientifico. Do
cotidiano, porque nao se demonstra que a sua obtencao sirva para a reflexdo sobre
a propria vida e, da ciéncia, pela auséncia de método.

Em hipdtese, a reflexdo sobre a construgdo social do conhecimento
escolar de sociologia tem um fio condutor e estd ancorada em algumas evidéncias
sociologicas: 1) o sentido desse conhecimento constréi-se, portanto, ndo é dado
aprioristicamente; 2) constroi-se a partir de contextos especificos de agao social; e
3) constroi-se dependente do tipo de relacdo pedagdgica que se estabelece. A
sintese desses trés postulados nos direciona ao entendimento de que a nog¢ao de
conhecimento escolar de sociologia emerge, possivelmente, da relacdo entre o
saber determinado pelo discurso oficial, com o saber construido através da atividade
pedagogica ou do trabalho escolar especifico, que varia de grau de acordo com o
contexto.

Esse debate parece ter certa relevancia nas atuais perspectivas

sobre a construgéo dos conhecimentos socioldgicos no sistema escolar brasileiro, ja
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que questiona que tipo de modelos os processos de ensino deveriam propiciar.
Percebam que definir uma nogcdo de conhecimento escolar de sociologia € um
problema epistemologico dificil de resolver, pois, confronta-se permanentemente
com a necessidade de ensinar conhecimentos especificos e conteudos cujos
propositos devem estar voltados a construcdo de modelos plausiveis de
interpretacdo da realidade. Entretanto, depreende-se de certos debates
pedagogicos, que os processos de construgdo de conhecimento sdo dependentes e
determinados pelo préprio sentido que se emprega a cada contexto objetivo, fato
que certamente podera nos advertir contra algumas teses bastante genéricas sobre
as possibilidades de construgcdo de conhecimento escolar de sociologia.

Em primeiro lugar, nesse caso, teriamos que repensar a relagéo
entre conhecimento escolar e conhecimento cientifico. Segundo, seria preciso
compreender se o tipo de conhecimento que se produz na escola desempenha
também um papel importante na compreensdo e agao das pessoas em seus
contextos de acdo social. Caberia, por fim, analisar se os processos e conteudos
disso que denominamos conhecimento escolar de sociologia apresentam algum
grau de compatibilidade com as caracteristicas do modelo escolar, dado que seu
ensino em termos de transmissao dos conteudos formais muitas vezes tenta impor
procedimentos que tem sentido em certos contextos de atividade especifica, porem
nao em outros, o que faz com que muito do que € ensinado torne-se irrelevante.

Em face dessas razbes, uma opgao metodoldgica para se analisar a
questdo do conhecimento escolar de sociologia, poderia surgir da desconstrugao de
certas imagens pré-estabelecidas, priorizando os sentidos dos saberes, das
situagdes e das aprendizagens escolares. Refletir sobre a nogdo de conhecimento
escolar de sociologia significa repensar seus objetivos educacionais, a partir da
compreensao do seu sentido e da reflexao sobre a natureza do seu conhecimento,
sobre suas particularidades, sobre o que ela pode proporcionar aos estudantes e
professores. Isto quer dizer, arguir sobre o que queremos e o que podemos com 0
ensino de sociologia, a partir do préprio questionamento do papel e do sentido
especifico da escola, e isso se faz importante, pois, problematiza a dimenséao

contextual da produg&o do conhecimento oferecida pela disciplina.
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Alguns estudos contemporaneos® sobre o sistema formal de ensino
tem se debrugcado sobre o problema da relagdo transmissao/reproducao do
conhecimento, procurando caminhos tedricos e metodolégicos que levem a uma
reflexao sobre as possibilidades de construgao de outros tipos de conhecimento que
sejam contextualmente relevantes com o ambiente escolar. Numa perspectiva mais
ampla, tais encaminhamentos pressupdem a existéncia de uma cultura escolar,
onde os atores envolvidos sao categorizados como agentes produtivos dos valores e
idéias, ndo sendo apenas receptores de estruturas cognitivas pré-elaboradas.

Assim, o processo de constru¢do do conhecimento escolar esta
relacionado a uma pratica coletiva, cuja fundamentagdo € a busca por solucionar
situagbes problematicas do cotidiano, no sentido de se instrumentalizar esses
agentes para resolver problemas reais de agao e significado. Mas o que isso tem a
ver com ensino escolar de sociologia? Tem a ver por dois fatores basicamente.
Primeiro, porque a discussao publica sobre o ensino escolar de sociologia constroi-
se a partir da demanda de que os estudantes deveriam contribuir efetivamente para
a reflexdo sobre os mecanismos de reproducido existentes na sociedade, e para a
consequente mudanga na construgdo da imagem de cidadania. Segundo, porque
suas propostas curriculares estao intimamente vinculadas a essa concepgao.

Assim, algumas questdes aparecem como problematicas: O que
deve ser o conhecimento escolar de sociologia? Que tipo de conhecimentos devem
ser transmitidos? Onde queremos chegar com eles? Como deve ser o professor de
sociologia? Que tipo de conhecimento ele pode produzir em sua atividade de
ensino? A fim de tentar responder essas questdes, as idéias que serdo expostas
nesse trabalho estdo organizadas em dois eixos principais: 1) refletir sobre a
natureza desse conhecimento escolar, colocando em questdo qual tipo de pratica
ele deve propor; e 2) definir a nogao de conhecimento escolar de sociologia a partir

da sua relagdo empirica com os elementos que dao forma as praticas de ensino.

Muitas dessas teses carregam notavelmente as influencias dos estudos iniciados nos anos 1970
(BOURDIEU; PASSERON, 1970). Esse periodo marcou um contexto onde as questbes
educacionais, principalmente aquelas que envolvem a relagao entre a escola e os conhecimentos,
comegam a compreender os elementos de reprodugao econdmica e cultural que permeiam o
processo formal de escolarizagdo. Tais desenvolvimentos teéricos nos demonstraram como que o
ethos educacional é definido a partir dos valores da classe dominante, e ndo simplesmente a partir
de outros processos, como o desenvolvimento da democracia e da participacao politica.
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1.3 OBJETIVOS E HIPOTESES

Em sentido mais geral, o ensino de sociologia no sistema de ensino
escolar confronta-se permanentemente com a necessidade de ndo perder de foco o
desafio tedrico e metodolégico inerente a sua propria matriz académica: a
compreensao da realidade social. Podemos dizer que essa € a sua condigao
universal. Entretanto, essa universalidade admite uma série de interpretacdes
originarias das variadas nog¢des pedagogicas, cujos entendimentos estabelecem
diferentes formas de sincronia com a realidade. O objetivo geral deste trabalho é o
de formular uma discussao critica em torno da nogdo de conhecimento escolar de
sociologia, debatendo suas virtudes tebricas e praticas e questionando,
principalmente, sua capacidade de intervengédo na realidade. Interessa investigar o
proprio fundamento dessa nocdao de conhecimento promovida por esse processo
pedagdgico.

Deste decorrem alguns objetivos especificos: o primeiro trata de
propor uma investigagao socioldgica, criando condigdes para nos indagarmos sobre
a tarefa da sociologia no ensino médio em seu nivel empirico, isto é, coloca-la na
estrutura de uma analise mais geral sobre o “conhecimento” como instrumento de
acgao e significado. Uma investigagcado dessa ordem constitui na plenitude uma tarefa
para a sociologia do conhecimento escolar. O desafio € demonstrar como a reflexao
sobre esses problemas pode nos encaminhar para um tipo de reformulacido sobre a
nogcao de conhecimento escolar de sociologia. Nesse sentido, a pesquisa pretende
fazer uma analise tedrica e metodoldgica sobre a nogéo de “conhecimento escolar”
de sociologia, a partr de uma reflexdo sobre os sentidos® empregados
historicamente, tanto pelos curriculos, quanto pelos professores.

O segundo objetivo consiste em observar qual a nocao de

conhecimento escolar de sociologia que temos utilizado para estruturar nossas

6 “Sentido” como categoria social, compreendido aqui a partir do grupo de pessoas que tém se

dedicado a praticar o ensino de sociologia nas escolas, seja, elaborando propostas no dmbito da
burocracia educacional dos governos, seja nas universidades formadoras de professores para a
educacdo basica, seja nas escolas de ensino fundamental e médio. Essa categoria analitica &
associada a teoria de Max Weber e, sem duvida, essa légica de analise esta presente nesta
dissertagdo. Contudo, nos posicionamos diretamente com a produgédo e o debate da sociologia
contemporanea, que exige um esforco de reelaboragdo tedrica diante dos objetos novos e
diferentes, mobilizando a teoria social mais do que a teoria se sistema politico e social que dela
decorre. Essa cisao ldgica é possivel pelos métodos da sociologia do conhecimento, desde
Mannheim, Elias, passando por Léwy e concentrando-se em Bourdieu.
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praticas e estratégias no sistema de ensino, dando particular importancia a
necessidade de repensarmos algumas das pré-nogdes que tém se justificado a partir
de uma relagdo utilitarista com o saber. Vou centrar-me em responder algumas
questodes, tais como: Podemos falar de uma nocdo de conhecimento escolar de
sociologia? Qual? Em que se baseia? Quais sdo os seus limites e possibilidades?
Em quais principios pedagodgicos elas se fundamentam? Sera possivel que existam
nogoes diferentes de conhecimento escolar de sociologia? Ou existiria apenas uma
nocao “universal” que se modifica em suas formas de sistematizagdo dos curriculos
e das praticas de ensino? Tais questbes estdo ligadas aos problemas do
pensamento e do raciocinio que se formam pelos sujeitos envolvidos no ensino de
sociologia. Buscar compreender como os professores praticam esse ensino é a
chave para — ao mesmo tempo — apreender como € concebida e construida a nogao
de conhecimento escolar de sociologia.

As dificuldades de se alterar a légica de organizagdo e do ensino,
somadas as, até agora irrelevantes, transformagdes provocadas pelo ensino escolar
de sociologia, tém limitado o progresso dos debates e do desenvolvimento dos
saberes pedagdgicos sobre a sociologia. Essa situagao é paradoxal para muitos que
acreditavam no ensino escolar de sociologia como uma inovagao que contribuiria
“‘necessariamente” com a insergdo de novos parametros no sistema educacional.
Por isso, precisamos problematizar a nogao de conhecimento escolar de sociologia,
posto que, no momento atual, o seu ensino ainda n&do produziu os impactos de
contribuicdo esperados ao sistema escolar, precisamente porque sua proposta
epistemoldgica pode estar desligada e fragmentada.

Isso nos leva ao terceiro objetivo que é o de verificar, partindo de
uma determinada posi¢ao epistemoldgica sobre o sentido do conhecimento escolar
em sociologia, se os fins de formagao que se pretendem alcancar podem se tornar
efetivos com as atuais propostas curriculares. A questao é compreender qual o grau
de responsabilidade do ensino escolar de sociologia em confrontar os problemas
sociais e institucionais prementes da nossa sociedade, em relagdo a sua obsessao
pelas questbes técnicas previstas nas suas propostas epistemologicas e
pedagogicas. Esse objetivo se constroi em contraposigdo a “crenga” mecanica de
gue o ensino escolar de sociologia deva ser construido como um “tipo de sociologia
organica”, no qual o professor trabalha em intima conexdo com os alunos todos os

temas e conteudos pertinentes a critica social de suas proprias condigcoes
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individuais. Chamo de “crenca” o que na verdade tornou-se uma espécie de senso
comum pedagdgico: “mobilizar os estudantes para o ensino—aprendizagem”.

A estrutura desse trabalho certamente podera nos apresentar as
varias partes e desdobramentos de um mesmo problema sociolégico, expondo e nos
colocando um grau de complexidade desafiador. No entanto, essas varias facetas
apontam para o objetivo central que € explorar essa nogao de conhecimento escolar
de sociologia e os seus multiplos aspectos que foram sendo construidos a partir do
questionamento de alguns dos pressupostos mais recorrentes, a fim de produzir
dados que nos possibilitem refletir sobre o processo de construcdo desse
conhecimento.

Nesta dissertagdo me proponho, entdo, a estudar o problema do
“‘conhecimento escolar’, a partir de uma observacdo mais sistematica do seu
funcionamento efetivo na esfera publica e politica da escola. Conhecemos, tanto
pela sociologia da educagédo quanto pela sociologia do curriculo, muitas analises
sobre o ensino de sociologia nas escolas, no que tange as suas preocupagdes
tedrico-metodoldgicas e didaticas. Seguindo esse caminho ja instaurado por estes
estudos, tentarei neste trabalho apresentar um tipo de leitura que esteja mais
centrada nas questdes epistemoldgicas das atividades que envolvem o ensino de
sociologia.

Assim a hipotese geral do trabalho estd fundamentada na
compreensao de que o conhecimento escolar de sociologia € o seu ensino tém
construido sua legitimidade a partir de uma suposig¢ao que abarca a possibilidade de
existir uma homologia entre as suas terminalidades e as praticas de compreensao e
intervengao na realidade social. Entretanto, sdo as discrepancias produzidas por
essa razao que acabam construindo obstaculos para as suas praticas e concepgoes
de ensino. Ora, é precisamente a compreensao dessas discrepancias — entre fins e
meios — que precisamos entender. Para isso, teremos de colocar em suspensao
algumas de nossas teses mais genéricas e praticar um exercicio de compreensao
da légica e da racionalidade propria as situagdes de ensino. A hipotese é a
existéncia de certas homogeneidades e regularidades, mas que n&o representam,
necessariamente, um consenso em torno da nog¢ado de conhecimento escolar de
sociologia.

Posto isso, uma primeira hipotese especifica € que no sistema de

ensino brasileiro, 0 ensino escolar de sociologia teve seu momento de expansao e
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generalizagao a partir da elaboragéo das novas diretrizes e principios educacionais
nos anos 1990. Portanto, seus objetivos atuais, seus métodos e suas orientagdes
sao definidos em relagcédo a esses fins contextuais, e por isso, exprimem toda uma
luta politica pelo seu significado. Temos entdo um “modelo” mais ou menos definido
para o ensino escolar de sociologia baseado em alguns aspectos de maior énfase:
1) em primeiro lugar, o conhecimento escolar de sociologia deve ser uma grande
narrativa que aborde os fundamentos de outras areas do saber, proporcionando a
interagdo cognitiva entre os ensinamentos oferecidos aos estudantes; 2) ele é
também uma forma de inserir os estudantes no questionamento e na
problematizacdo do senso comum e dos preconceitos sécio-culturais; e 3) Por fim,
esse conhecimento representa uma educacédo para a cidadania, o que imputa na
aquisicao de saberes que valorizem a conscientizagao dos direitos e deveres, na
direcdo de uma autonomia de pensamento.

A segunda hipotese considera que o processo histérico de
construgcdo do sentido do ensino escolar de sociologia, tem provocado um
movimento de transicdo no tipo de conhecimento escolar de sociologia, que ainda
nao representa uma ruptura total entre as “velhas” e “novas” consideracoes, pois,
trata-se antes de uma crise gerada pelo choque entre alguns elementos reificados e
cheio de correlagdes entre os aspectos reflexivos e instrumentais, insinuando um
movimento de transitoriedade entre os aspectos implicitos na nog¢ado de
conhecimento, por nao serem faceis de separar.

Isso nos leva para uma terceira hipotese € que o conhecimento
escolar de sociologia, tem se realizado como um tipo de conhecimento cientifico-
pedagogico que contemple em seu conjunto a fundamentacdo tedrica e
metodoldgica das ciéncias sociais e a proposicao de reflexbes sobre as tematicas
consideradas importantes aos estudantes nessa etapa da educagao basica. Mesmo
considerando essa generalidade, é preciso ressaltar que esse ndo € um processo
linear. As propostas para os programas de curso tém sido organizadas a partir da
articulagao entre os temas mais gerais (sociedade, trabalho e cultura) e as nogdes
cientificas (ideologia, alienagao, etnocentrismo, cidadania), ficando a cargo dos
professores a sistematizagdo dos programas.

A partir das observagdes preliminares, podemos levantar uma quarta
hipétese, que trata da existéncia de uma crise de sentido no ensino escolar de

sociologia, o que coloca aos educadores/cientistas sociais questbes bastante
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relevantes sobre o seu ensino, sendo algumas das mais fundamentais referentes a
dinamica da vida em sala de aula. Quando entramos nos dominios das salas de
aula, na maioria das vezes nao conseguimos identificar com clareza quais os
objetivos dos conteudos e do ensino existentes. Isso nos leva a refletir sobre a
condic&o atual do conhecimento escolar de sociologia no contexto das salas de aula.
Evidentemente, que as hipoteses levantadas talvez nao sejam totalmente aplicaveis,
mas com certeza nos permitiram estabelecer uma imagem apropriada para essa

situacao.

1.4 METODO E METODOLOGIA

Nos ultimos anos as ciéncias sociais tém dedicado um espaco
importante a questdo do ensino escolar de sociologia, mas tem se interessado
pouco pela discussdo sobre a natureza desse conhecimento e a sua relagcdo com a
realidade das escolas, dos professores e dos jovens. Isso quer dizer, que nas
condigbes atuais, uma pesquisa sobre o conhecimento escolar de sociologia
constitui parte de um campo a ser decifrado, portanto, confronta-se com a
necessidade de formular instrumentos conceituais e respostas tedricas enraizadas
na analise progressiva e intensiva dos dados empiricos. Assim, procederemos
naquilo que nos parece essencial, que é produgao do esbog¢o de uma teoria que
permita refletir estreitamente as relagdes que envolvem o processo epistemoldgico
de formulagao/construcédo das nog¢des de conhecimento escolar de sociologia.

O levantamento e a analise das pesquisas existentes sobre o ensino
escolar de sociologia nos forneceram pistas de aprofundamento do referencial
tedrico, levando a necessidade de se entender a questdo do conhecimento escolar
de sociologia a partir de suas bases epistemoldgicas e pedagogicas. Tendo como
pressuposto que a produgdo em documentos oficiais, tais como, as Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006) e as Diretrizes Curriculares para
a Educacao Basica do Parana (2009), sédo frutos de disputas de projetos politicos,
pedagdgicos e educacionais intensos, partiu-se para a delimitacdo de fatores
internos as propostas que resultaram dessas disputas. Assim, metodologicamente,
opera-se um movimento de nomear os fatores que tentamos isolar para este estudo.

O ensino de sociologia passa a compor o fendbmeno de transmissao

que ocorre na escola, entdo as condicionalidades do ensino reportam-se as
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condi¢cdes concretas de trabalho nas escolas, contudo para o problema recortado,
interessa-me apreender como as transmissdes dos conteudos da sociologia estao
ocorrendo neste espacgo, por isso o deslocamento interno no préprio objeto.

Consideramos, entdo, que para conseguir um ciclo de possiveis
respostas as hipoteses ou de criagao de novas hipoteses, é necessario apreender a
forma como os professores estdo encaminhando suas praticas em relacdo as
definigbes curriculares presentes nos referidos documentos, ja que isso pode nos
levar as mediagdes (modus operandi) dos professores de sociologia. Com isso,
delimitamos que o problema da nogédo do conhecimento de sociologia escolar resulta
da composicao de varios fatores e sdo eles que poderao materializar a pesquisa.

Em termos metodologicos, no processo de levantamento dos dados
e de debates na universidade, percebemos que os problemas sao interconectados, a
nocdo em si e os fatores que tentamos isolar. Praticar esse exercicio trata, pelo
menos teoricamente, de tentar identificar os processos de construgao de sentido que
estruturam essa realidade. Compreender isso significa relevar que as situacdes e
praticas de ensino ndo s&o casuais, ndo séo efeitos de um determinismo (na maioria
dos casos). Sao antes, frutos de um processo calculado que leva em consideragao
uma pluralidade de elementos distintos e particulares.

Considerando as condigbes objetivas para a realizagdo dessa
pesquisa, optou-se, inicialmente, em fazer um breve levantamento bibliografico
sobre os estudos relacionados a tematica do ensino escolar de sociologia, reiterando
a importancia dessas fontes de pesquisa. Esse processo contribuiu para melhor
delimitacdo das questbes a serem investigadas. Além disso, forneceu pistas de
aprofundamento do referencial tedrico, levando a necessidade de se entender a
questdo do conhecimento escolar de sociologia a partir de suas bases
epistemoldgicas e pedagogicas.

No momento subsequente, a perspectiva metodoldgica deste
trabalho se encerra com os procedimentos de coleta de dados (analise das
propostas curriculares e entrevistas com os professores) e com os procedimentos
ditos metodoldgicos (interpretacao e atribuicdo de sentido aos dados levantados). A
coleta dos dados e do material de pesquisa esta baseada na identificacdo e selecao
de trechos e partes dos documentos e das entrevistas que fazem referéncias aos
significados e concepgbes sobre o conhecimento escolar de sociologia e o seu

ensino. Noutros termos, consiste em apresentar as passagens onde as propostas
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curriculares oficiais justificam a inclusdo do ensino de sociologia no ensino médio,
procurando analisar e problematizar como que esses documentos abordam o
conhecimento escolar de sociologia. E por fim, mediante as entrevistas compreender
quais os significados que os professores atribuem ao conhecimento escolar de
sociologia e quais sao as suas percepgoes em relagdo aos aspectos tedricos e
praticos para definir suas agdes de ensino.

Assim, a pesquisa teve como fontes primarias os trabalhos
académicos (teses e dissertagdes), as propostas curriculares oficiais para o ensino
meédio, além de entrevistas semi-estruturadas com os professores da rede publica
estadual de ensino, organizadas de modo a possibilitar o levantamento de dados
sobre suas concepgbes e praticas de ensino de sociologia. Os procedimentos

metodoldgicos procederam em algumas etapas, veja a seguir.

1.4.1 PESQUISA DE DISSERTACOES, TESES E ARTIGOS

As pesquisas e artigos com os quais estabelecemos didlogos ao
longo do trabalho, basicamente, se dividem entre duas areas de conhecimento, as
ciéncias sociais e as ciéncias da educacao, e ttm como ponto comum a inquietagao
de fornecer respostas concretas a problemas bastante homogéneos: Em que
medida podera a sociologia no ensino médio contribuir com a formagdo dos
estudantes? E ainda, como construir a legitimidade de uma identidade curricular
prépria ao ensino escolar de sociologia?

As referéncias a esses estudos sobre o ensino escolar de sociologia
foram sendo trabalhadas a partir do dominio das suas abordagens sociolégicas, que
podem ser classificadas em trés grupos: 1) as investigagcbes sobre a
institucionalizagao da disciplina, os curriculos e as politicas publicas; 2) as analises
sobre os manuais e livros didaticos; e 3) sobre as representagées sociais de
professores e estudantes decorrentes das fungbes universais da sociologia no
sistema de ensino.

Em primeiro lugar, foram sistematizadas as questdes relacionadas
aos processos de consolidagdo da sociologia enquanto disciplina escolar. Os
trabalhos agrupados nesse eixo tratam de levantar e apresentar materiais que nos
fornegam parametros para compreender a situacao curricular atual da sociologia no

ensino medio, a partir da leitura de todo o processo historico de intermiténcias e de
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lutas para sua institucionalizacdo enquanto disciplina, desde os primeiros debates
sobre as possibilidades do seu ensino em face das alteragdes das condigdes de
existéncia social decorrentes das transformacdes na sociedade brasileira até as
prescricdes da nova LDB/96 (CORREA, 1993; GUELFI, 2001; MEUCCI, 2000;
GIGLIO, 1999; SARANDY, 2004; SANTOS, 2002). Ha, ainda nesse bloco, os
trabalhos referentes aos levantamentos feitos sobre as questdes das transformacgdes
dos curriculos e sobre as politicas publicas e os agentes envolvidos no processo de
elaboracao da legislagédo que orientam o ensino, além das analises sobre a relagéo
entre universidade e escola, articulando os problemas que essa relacdo impde para
a organizacao dos curriculos (CAJU, 2005; MORAES, 2003; SILVA, 2006).

Em segundo lugar, trabalhamos com as pesquisas referentes aos
primeiros manuais e os livros didaticos de sociologia. Essas analises buscam
identificar e comparar o conjunto das obras, desde os autores mobilizados passando
pelos conceitos fundamentais, os temas e problemas levantados pelas questbes
marcantes de cada época, seus objetivos educacionais e pedagdgicos, o
pensamento politico e social do autor, as opgdes tedricas e metodoldgicas, dentre
outros. Tais pesquisas partem do pressuposto que, por intermédio de estudos desta
ordem, seja possivel identificar aspectos importantes do processo de
institucionalizagdo do ensino escolar de sociologia (MEUCCI, 2000; SARANDY,
2004; TAKAGI, 2006; GUELFI, 2001).

Por ultimo, analisamos os trabalhos que evidenciam os lugares da
sociologia no ensino meédio, a partir da sistematizagdo das representacdes e
sentidos produzidos pelos sujeitos envolvidos na relagdo de ensino e aprendizagem
de sociologia. Nesses trabalhos a preocupagao gira em torno das fun¢des do ensino
de sociologia e os problemas de definicdes de conteudos e métodos, a partir dos
problemas levantados pelas falas de professores e alunos. (SANTOS, 2002;
RESES, 2004; CORREA, 1993; PENTEADO, 2002; MOTA, 2003)

A discussdo desses varios eixos tematicos nos permitiu tragar um
quadro tedrico e metodolégico que demonstra como que o desafio de compreender
0s componentes da experiéncia escolar com o ensino de sociologia tem colocado
questbes importantes aos cientistas sociais preocupados com o0s processos de
socializacdo envolvidos nas questdes educacionais. As analises sobre o “conteudo”
escolar do ensino de sociologia tém despertado interesse dos pesquisadores

brasileiros, ocupando uma posi¢ao privilegiada no debate intelectual a partir de
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meados do seculo XX. Essa motivagado de saber o qué e como ensinar sociologia, e
ainda, saber de fato o que o sistema de ensino deixa como legado aos estudantes
tem gerado abordagens que nos levam a muitas leituras sobre a relagcdo dos jovens
com os saberes escolares.

Algumas pesquisas tem se debrugado sobre esse problema do
conhecimento escolar de sociologia e/ou ciéncias sociais. Na Franca, os estudos se
concentram no estudante e nas relagdes com os saberes. Elisabeth Bautier e Jean-
Yves Rochex mostram como se constroi a relagdo com os saberes a partir da
analise dos trabalhos de escrita dos estudantes, no sentido de tentar compreender
melhor os modos diferenciados de experiéncia escolar dos liceanos e suas relagdes
com o sucesso ou a dificuldade escolares (BAUTIER; ROCHEX apud CHARLOT,
2001, p.129). Tentam compreender quais sdo as exigéncias intelectuais e escriturais
com as quais as disciplinas das ciéncias humanas impdem aos estudantes e como
eles as interpretam, tanto no plano intelectual e linguistico quanto nos aspectos mais
subjetivos. Seus apontamentos sugerem que a natureza do conhecimento oferecido
por essas disciplinas devem fazer com que o trabalho de pensamento e reflexado
solicitado deve fundamentar-se no universo simbolico dos estudantes a partir de
saberes e discursos heterogéneos.

No Brasil, ao contrario, temos nos concentrado mais nas
contribuicdes da disciplina para a formacéo no ensino médio’. Essas pesquisas
costumam colocar a questdo do conhecimento escolar de sociologia como um
subsidio para o dominio e o desenvolvimento de conhecimentos que potencializam o
exercicio e a conquista efetiva da cidadania (CARVALHO apud HANDFAS;
OLIVEIRA, 2009). Outros trabalhos, no entanto, tém demonstrado a preocupagao
com a construgdo de uma proposta programatica e com os objetivos e desafios
contemporaneos do ensino, o que se aproxima, de fato, da discussao sobre a nogao
de conhecimento escolar. Estes se afastam dos discursos e objetivos mais
difundidos, no sentido de que propéem o questionamento da relagdo contraditéria
entre os curriculos e as praticas dos professores com a “pedagogia das

competéncias”, tratando de investigar as diversas concepgdes tedrico-metodologicas

A emergéncia de trabalhos e a diversidade de problematicas levantadas nos ultimos anos sao

provas desse fendbmeno. Segundo Silva (2010), somando-se os artigos em perioédicos e capitulos
de livros temos 90 textos sobre a tematica. Acrescenta-se ainda a este total mais 16 trabalhos
desenvolvidos em cursos de pos-graduacao, resultando ao todo em 106 textos produzidos até
2009.
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propostas pelos autores da sociologia, pelos livros didaticos, pelos programas de
ensino e pelas praticas dos professores (MORAES, 1999; JINKINGS, 2006).

De uma maneira bem geral, € possivel perceber que a questao da
relagdo com saber e as suas habilidades (leitura, escrita e significado) € um pouco
menos estranha a sociologia francesa do que para a brasileira, enquanto, que as
questbes sobre as terminalidades do conhecimento escolar de sociologia sao
marcantes em nossos estudos. Podemos arriscar dizer que as proposi¢cdes da
sociologia brasileira, no que se refere ao nosso objeto, estdo preocupadas com o
carater problematico dos conteudos e da natureza do ensino escolar de sociologia
por valorizarem uma tradigdo tedrica que nao preconiza o ensino de sociologia por si
s6, mas fundamentalmente o ato de pensar sociologicamente. Por isso tanta
discussédo em torno do que deve ou ndo deve ser o ensino escolar de sociologia.

De fato, as dificuldades de se estabelecer algumas relagdes
consensuais sobre o conhecimento escolar de sociologia tem sido objeto freqlente
de estudos. Os trabalhos que tem sido feitos pelos estudiosos sobre a questdo do
ensino escolar de sociologia, principalmente os do periodo pés LDB/96, tem se
concentrado em demonstrar que, pelo menos teoricamente, 0 ensino de sociologia
pode representar um caminho pertinente de divulgacdo dos conhecimentos
sociologicos para os jovens em idade escolar, no sentido de poder propiciar novas
categorias de percepg¢ao que os auxiliem na sua preparagéo para vida adulta. Mas a

questao é saber em que bases isso tem se processado.

[...] observa-se que nos estudos, sobretudo nos estudos voltados
para a Sociologia no ensino médio, ha uma tendéncia de privilegiar a
historia da legislagdo, sem uma pesquisa mais detalhada dos
agentes que produziram a legislagdo e o movimento dos varios
sujeitos em torno dessas legislagdes e, especificamente, do processo
de inclusdo dessa disciplina nos curriculos das escolas. Os estudos
tém avancgado para analise do conteudo e dos sentidos atribuidos ao
ensino da sociologia em diferentes contextos, tendo sido
enriquecidos nas ultimas décadas com pesquisas sobre manuais,
representacdes de professores e alunos de Sociologia, fungdes do
ensino de Sociologia e problemas de definicdbes de conteldos e
métodos. (SILVA, 2006, p. 40)

Para evidenciar nosso problema, fiz um apanhado de alguns
resultados desses estudos e pesquisas sobre o ensino de sociologia incluido no

campo da sociologia da educacgao e dos curriculos, que discutem as dificuldades e
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impasses tedrico-metodolégicos para se definir uma nogao de conhecimento escolar
de sociologia. Nesta analise privilegio fundamentalmente a produgdo académica
nacional sobre o tema, refletindo sobre alguns debates importantes para situar
nosso objeto. Procuramos convocar e considerar as “novas” e ‘“velhas”
aproximacoes sobre o tema, a fim de construir um modelo de analise coerente e
condizente com as demandas desse campo cientifico aberto e que carece de novos
contributos tedrico-metodoldgicos.

As pesquisas de dissertagdo, teses e artigos com os quais
estabeleceremos os didlogos, séo importantes porque viabilizam ao nosso trabalho
alguns elementos essenciais: 1) as disputas simbdlicas que envolvem o campo
sobre o ensino escolar de sociologia; e 2) dados de pesquisa que demonstram os
significados atribuidos a construgédo do conhecimento escolar de sociologia. Assim
para melhor demonstramos essa situacao, teremos de observar a partir destes
trabalhos dois aspectos em relagdo ao ensino de sociologia: 0 primeiro no campo
pedagogico, que se refere as concepgdes de ensino aplicadas pelos professores. E
0 segundo, no campo epistemoldgico, que dita quais sdo as representagdes sobre o

ensino de sociologia, os seus sentidos e as suas finalidades.

1.4.2 PESQUISA E ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Concomitantemente, realizaram-se a analise das propostas
curriculares presentes nos documentos oficiais, analisando os diferentes conceitos
desenvolvidos no que tangem as dimensdes do conhecimento escolar de sociologia,
com a intencéo de construir as bases de explicagado para a analise do campo. Essa
analise privilegia os documentos oficiais de ambito federal e estadual (do estado do
Parana) referentes ao ensino de sociologia, enquanto fonte importante para

identificar os significados empregados por suas nogoes.

e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e Orientagdes Curriculares Nacionais

e Diretrizes Curriculares de Sociologia para a Educagao Basica

As propostas curriculares, acima mencionadas, foram elaboradas no

periodo que se inicia com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases para
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Educacao brasileira de 1996, e se apresentam como uma fonte de pesquisa
fundamental para compreendermos o processo de institucionalizagao da disciplina
de sociologia, além de nos fornecer as bases para o debate sobre os sentidos
empregados e delegados ao conhecimento escolar de sociologia. Nosso
pressuposto € que essas propostas revelam uma tensao epistemolégica sobre os
significados presentes nas definicbes acerca do ensino escolar de sociologia, tanto
em seus aspectos politicos, como pedagogicos.

Dessa maneira, compreender as nuances histéricas dessas
propostas nos auxiliam na percepg¢ao de como os principios estruturais das politicas
publicas para a educacao dos ultimos anos tem sido engendrados na construcéo de
uma nogao de conhecimento escolar de sociologia, como por exemplo, o debate
sobre a cidadania®. A analise em conjunto desses documentos é fundamental, pois,
nos proporciona diretamente a reflexdo sobre o conhecimento escolar de sociologia,
no tocante aos sentidos empregados, por demonstrar as suas tendéncias e as suas
relagdes com o campo académico e com as politicas publicas.

Dentro dessas propostas podemos observar o registro de diferentes
atribuicoes de significado ao ensino de sociologia e suas nogdes de conhecimento,
no entanto, sempre relacionadas ao paradigma da cidadania, conforme estabelecido
pelo Artigo 36°, paragrafo 1°, inciso Ill da LDB, que versa sobre o dominio dos
conhecimentos de filoséficos e socioldgicos necessarios ao exercicio da cidadania.
Agora, uma questdo importante € notar como que cada uma dessas propostas
aborda o tema, considerando a influéncias de seus elaboradores e as posturas que
se assumem em relagdo a algumas nogdes estruturais do conhecimento escolar de
sociologia, influenciando diretamente sua didatica e suas perspectivas.

Posto isso, a questdo fundamental é saber quais sdo as nocgoes
empregadas na construcdo do conhecimento escolar de sociologia e quais 0s seus
interesses, o que envolve investigar todos os sentidos e tendéncias encontrados em
suas definigdes. A partir desse conjunto de propostas curriculares, podemos bem
visualizar o ensino escolar de sociologia enredado num paradigma que o coloca

como um instrumento competente de preparacao dos educandos para o exercicio da

Até que ponto o conceito de cidadania esta circunscrito no conhecimento escolar de sociologia? O
conceito de cidadania € um tipo de abstragdo associada a um modo determinado de se conceber
a realidade; Existe um conteudo ideoldgico por tras de tudo isso.
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cidadania, conforme suas prescricoes, pergunta-se: Quais as finalidades e quais
projetos socio-educacionais precisam ser elucidados, compreendidos e avaliados?

Existem algumas formas de se compreender o conhecimento escolar
de sociologia e os seus sentidos e qualificagdes, e essas discordancias em torno de
suas nomeacgodes contribuem para formagdo de tensbes geradoras inclusive de
crises no préprio paradigma regulador da disciplina — as propostas curriculares vao
nos mostrar isso conforme as suas variagdes de documento para documento.
Sinalizando, entdo, que a discussdo sobre o ensino escolar de sociologia esta
atualmente centrada na contradi¢ao entre, de um lado, uma pratica de ensino para a
adaptacdo as necessidades da sociedade moderna, e de outro, na construgao de
uma disciplina cujo objetivo central € analisar a sociedade sociologicamente.

Considerando todas essas questdes, podemos indiciar a priori que
as consequéncias das interpretagcbes que se seguiram a LDB/96, cujas
interpretacdes relacionaram quase que mecanicamente o dominio dos
conhecimentos socioldégicos com uma nogéo propria de cidadania, re-significaram os
sentidos e os objetivos do ensino de sociologia, criando uma vinculagdo for¢cada
entre os seus conhecimentos com uma pratica instrumental para supostamente
resolver um problema social, a cidadania. Assim, uma disciplina que deveria ocupar
um lugar especifico, o de explicar a realidade social, se converteu no ensino de um
modos operandi.

De uma maneira ou de outra, ao longo do tempo as reformas
educacionais brasileiras trataram de discutir a implantagcdo do ensino de sociologia
nas escolas e as suas eventuais contribuicdes. Historicamente, diversos setores da
sociedade civil encamparam a luta pela inclusdo da sociologia nos curriculos do
sistema de ensino escolar brasileiro, em virtude do reconhecimento da sua
importancia nos processos de formagao dos jovens.

Contudo, essas regulamentagbes ou reformas n&o representaram
somente a conquista de espago institucional para a sociologia nos curriculos do
ensino médio, elas expressam, sobretudo, uma posi¢cao politica e ideolégica da
prépria legislagao educacional, em que os documentos curriculares oficiais, a partir
de uma série de disposi¢cdes que devem ser seguidas, sinalizam a preocupagéo com
o dominio dos estudantes de certas competéncias e habilidades. Assim os limiares
epistemoldgicos do ensino de sociologia estdo condicionados a essas opgdes de

organizacao curricular que marcam as reformulacdes do sistema de ensino.
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A caracteristica essencial dessas reformas é definir a partir do
processo de escolarizagdo quais os saberes que os individuos devem adquirir para
garantir o processo de reproducdo social necessarios as condi¢bes de sua época,
independente de sua origem e de suas necessidades mais subjetivas. Submetidos a
essa escolarizagdo, esses individuos devem, em principio, assegurar o dominio
progressivo dos saberes formais inscritos nos curriculos oficiais, a fim de se
prepararem para a sucessao geracional e se aprimorar enquanto mao de obra
especializada. Assim, a inclusdo da sociologia no ensino médio baseia-se neste

principio educativo.

1.4.3 PESQUISA SOBRE AS REPRESENTACOES DOS PROFESSORES

Assim, foi realizada uma pesquisa envolvendo dez (10) professores
de sociologia no ensino médio de escolas variadas da rede publica estadual do
municipio de Londrina-PR, todos vinculados, portanto, ao Nucleo Regional de
Educacdo de Londrina, que abrange mais 32 municipios. Cabe salientar aqui o
movimento inicial da pesquisa com o objetivo de identificar e categorizar os dez
sujeitos entrevistados. Os dados levantados servem para demonstrar o perfil e as
caracteristicas do grupo estudado. (veja a composi¢céo na tabela 01)

Optou-se pela realizacdo de entrevistas semi-estruturadas,
realizadas individualmente, durante os meses de novembro de 2010 a fevereiro de
2011. A intencao foi aproximar-se das concepg¢des sobre o ensino escolar de
sociologia orientam ou pressupbéem que orientam suas praticas de ensino. As
entrevistas semi-estruturadas nos possibilitaram capturar, de forma mais ou menos
espontanea, as percepgdes comuns e as divergéncias nas representacdes dos
professores sobre o tema. O objetivo das entrevistas foi perceber a partir das
descrigdes das experiéncias em torno do ensino escolar de sociologia as expressdes
e manifestacdes dos professores sobre o conteudo do ensino, as suas finalidades,
seus métodos e metodologias, a relagdo entre as propostas curriculares e as
praticas de ensino, em suma, seus entendimentos sobre o conhecimento escolar de
sociologia, as aproximagodes e os distanciamentos.

Desenvolveu-se um trabalho de pesquisa procedendo a algumas
escolhas metodoldgicas e de sujeitos envolvidos com o ensino de sociologia nas

escolas do municipio de Londrina. A tarefa imediata foi selecionar o grupo de
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professores a serem entrevistados, sendo que os critérios estabelecidos para isso
foram: 1) todos sdo professores com formagao em Ciéncias Sociais; 2) todos sao
pertencentes a instituicdes publicas de ensino; 3) todos s&o professores vinculados
ao mesmo nucleo de ensino. A definicdo do numero de professores que compdem a
amostragem néo foi condicionada a um numero proporcional ao total de professores
locados nas escolas da cidade de Londrina.

Decidiu-se por analisar apenas os professores do Quadro Préprio do
Magistério concursados em Sociologia e os do Processo Simplificado de Selegao
com graduacao/licenciatura em Ciéncias Sociais atuantes em Londrina, em 2010 e
2011. Estes representam 53,5% do total de professores de sociologia no municipio
de Londrina e 29,3% dos professores de sociologia do NRE-Londrina. Em relagdo ao
Estado do Parana representam 2% do total. Esses dados sao informados com intuito
de situar os sujeitos que foram entrevistados, pois a quantidade de entrevistas nao
seguiu um parametro estatistico rigido, uma vez que o nosso propdsito nao era
verificar frequéncias de variaveis em termos quantitativos, mas, sim, qualificar
variaveis em termos de conceitos para compor a nogcdo de conhecimento de
sociologia escolar.

De fato, ndo podemos considerar essa amostra com o rigor
estatistico, pois a pesquisa seguiu caminhos diferentes desses objetivos, mas
ressaltamos que enriqueceria muito uma pesquisa que combinasse essas
preocupacgdes quantitativas, mapeando quantos professores existem de sociologia,
quem sao eles, seus perfis profissionais, entre outros aspectos. Junto a essa
espécie de “morfologia social” acrescentariamos as questbes das representagdes,
das formulagdes relativas ao ensino de sociologia e mais, especificamente, a nogéao
de conhecimento da sociologia escolar. Entretanto, nesta dissertacdo desejamos
aprofundar mais verticalmente em termos da sociologia no sentido dos caminhos
pedagogicos, ou seja, partimos do pressuposto, que, de fato, os sujeitos que irdo
direcionar e adensar as tendéncias na constituicdo da nocdo de conhecimento

escolar de sociologia estdao contemplados nesse recorte.
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Tabela 1 — Quadro de professores de sociologia no Parana em 2011

Total QPM1 QPM 2 QPM 3 QPM 4 PSS

Parana 2915 1388 238 174 01 1114

Elaboragdo: Atila Rodolfo Ramalho. Dados obtidos no portal eletrbnico da SEED-PR —
www.diadiaeducacao.pr.gov.br em 22/03/2011. Legendas: QPM1: Professores do quadro
proprio do magistério (todos os professores concursados, sejam em Sociologia, Histéria,
Geografia, Lingua Portuguesa, Filosofia, etc). QPM2: Professores do quadro préprio do
magistério concursados em Sociologia. QPM3: Especialistas do quadro proprio do
magistério (pedagogos). QPM4: Professor(a) do quadro unico de pessoal. PSS: Professo
contratado (temporario) pelo processo de selegao simplificado.

Tabela 2 — Quadro de professores de sociologia vinculados ao NRE/Londrina em
2011
Total QPM1 QPM2 QPM3 PSS
NRE/Londrina 208 101 57 02 48
Municipio de Londrina 114 52 36 01 25
Elaboracdo: Atila Rodolfo Ramalho. Dados obtidos no portal da SEED-PR -

www.diadiaeducacao.pr.gov.br, em 22/03/2011. Legendas: QPM1: Concursados em outras
disciplinas que complementam suas cargas horarias com a disciplina de sociologia. QPM2:
Concursados em sociologia. QPM3: Concursados e especialistas, normalmente pedagogos.
PSS: Processo Simplificado de Selecao.

Definidas as caracteristicas do grupo a ser pesquisado, foram
selecionados o0s sujeitos que apresentavam as caracteristicas dentro do perfil
estabelecido. Realizamos, entdo, dez entrevistas, sendo nove (9) com professores
de sociologia do Quadro Préprio do Magistério, sendo concursados em Sociologia e
uma (1) entrevista com professor do Processo Simplificado de Selegao (temporario),
todos licenciados em ciéncias sociais/sociologia. Quantitativamente, essas dez (10)
entrevistas com esses professores de sociologia dentro do quadro do Parana e do
NRE, considerando o critério da formacéo inicial, tivemos a representacado de 25%
dos 36 professores de sociologia em Londrina, entre 2010 e 2011 e 4% dos 25
professores do PSS. Ainda, com essas dez (10) entrevistas temos 16, 39% do total

da soma dos 36 mais 25 professores (QPM e PSS respectivamente).
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Foram entrevistados majoritariamente os professores do QPM,
porque indicam maior continuidade e historicidade no processo de constituicdo da
disciplina nas escolas, por serem estaveis, ao menos em relacdo ao vinculo de
trabalho. Ressalta-se, que apenas 01 professor do PSS foi entrevistado, pela
dificuldade em localizar esses profissionais nas escolas de Londrina, normalmente
eles fazem muito rodizio entre varias escolas, com horarios fragmentados, tornando
dificil e demorado o acesso a esses. Quanto a predominancia do sexo feminino,
acompanha a feminilizagdo do magistério em geral, que conta com mais mulheres
que homens nos quadros de contratacdo. Os quadros que seguem abaixo

identificam e caracterizam os professores entrevistados.

Tabela 3 — Quadro de professores entrevistados

Entrevistado Tipo de contrato

A Quadro Proprio do Magistério

Quadro Proprio do Magistério

Quadro Proprio do Magistério

Quadro Proprio do Magistério

Quadro Proprio do Magistério

Processo Seletivo Simplificado

Quadro Proprio do Magistério

T @ M m O O @

Quadro Proprio do Magistério

I Quadro Préprio do Magistério

J Quadro Proprio do Magistério
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Tabela 4 — Caracterizagao dos professores

Entrevistados
Faixa etaria
25-30 04
Acima dos 30 anos 06
Sexo
Masculino 01
Feminino 09

Formacéo académica

Ciéncias Sociais 10
Outras disciplinas 00
Pdés-graduacao 06

Disciplinas lecionadas

Sociologia 10

Outras (Ensino religioso, Histdria e Filosofia) 02

De modo geral, as entrevistas foram feitas individualmente, com
duracado aproximada de 60 minutos e seguindo uma légica flexivel a partir de um
roteiro estruturado nos eixos da pesquisa (ver anexo B). Trés critérios de
segmentagédo foram utilizados para a selegéo dos sujeitos: 1) pertencer ao nucleo
regional de educagéo de Londrina; 2) estar com o contrato vigente, independente do
regime, seja do Quadro proprio do magistério (QPM) ou Processo seletivo de
substituicdo (PSS); e 3) possuir formagao superior em Ciéncias Sociais. A confecgéo
do roteiro das entrevistas teve como principio norteador a definigdo de alguns eixos
estruturantes, onde as primeiras questbes, mais gerais, tratam de estimular a
contextualizagido da disciplina a partir da descrigcdo das percep¢des que os membros
da escola tém em relagdo a sociologia, e isso envolve estudantes, professores de
areas diferentes, o corpo pedagdgico, entre outros agentes. Num segundo momento,
as questbes tornam-se um pouco mais especificas, com objetivo de provocar

respostas as situagdes apresentadas.




44

A preocupacgao agora sdo os pontos de partida tedricos e praticos
utilizados pelos professores para definir seus conteudos e planos de ensino, além da
questao central, que é saber qual a nogdo de conhecimento escolar de sociologia, 0
que compreende, os critérios que guiam o processo de escolha dos conteudos e das
metodologias, as categorias e os interesses que delimitam o conhecimento escolar
de sociologia. Nesse conjunto de perguntas estamos dimensionando a variavel
ensino/ escola, mas podendo apreender os “sentidos”, os elementos que compdem
a nog¢ao mobilizada pelos professores, para depois definir os elementos que
delimitam a construgao das nogdes de conhecimento de sociologia escolar nas
escolas.

Diante das questbes propostas para esta dissertacdo decidimos
realizar entrevistas com roteiros semi-estruturados junto as professores que
lecionaram a disciplina de sociologia entre os anos de 2010 e 2011. O roteiro foi
estruturado a partir das categorias e variaveis que indicamos como constitutivas da
nocdo de conhecimento escolar. Tais variaveis e categorias foram mapeadas
primeiramente em documentos e diretrizes elaboradas pelo governo estadual e
governo federal, principalmente, as Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio de 2006 e as Diretrizes Curriculares para a Educacédo Basica do
Estado do Parana, 2008. O envolvimento como estudante de Ciéncias Sociais e
recentemente como professor de sociologia em Londrina também ofereceu
elementos que influenciaram a definicdo das categorias e variaveis mobilizadas na
analise e no roteiro das entrevistas.

A opcédo pelas entrevistas semi-estruturadas se justifica pela
possibilidade de flexiona-las a partir do roteiro, ao contrario da aplicagdo de um
questionario fechado, permitindo se relacionar melhor com o entrevistado, podendo
retirar ou aprofundar questbes e até formular outras. Vale ressaltar que nem todas
as informacdes e dados coletados foram submetidos e se converteram em analise.
Dado os limites do objeto de estudo, a analise que segue traz os seguintes
aspectos: 1) as praticas de ensino, seus fundamentos tedricos, pedagdgicos e
metodoldgicos; e 2) as definicdes sobre o conhecimento escolar de sociologia.

Com vistas a operacionalizagédo das entrevistas, a analise dos dados
desenvolveu-se em duas fases de acordo com a nossa proposta tedrico-
metodoldgica: primeiro, buscou-se, o conteudo comum das percepgdes dos

professores sobre o conhecimento escolar de sociologia. Em um segundo momento
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da analise, buscou-se justamente, as possiveis diferenciacdes existentes entre as
concepgdes dos professores. E por fim, produziu-se uma analise sobre o
cruzamento desses dados e as suas contribuicdes para a reflexdo sobre a nog¢ao de
conhecimento escolar de sociologia. Em primeiro lugar, elaboramos para a coleta de
dados um questionario (ver Anexo B) com a intengdo de levantar os seguintes

aspectos:

e O perfil pessoal do professor: idade, sexo, estado civil

¢ O perfil profissional: disciplina que leciona, tempo de servigo, tipo
de contrato

e Formacao académica: licenciado em qual disciplina, curso de pés-

graduacao

O segundo momento teve foco na realizagdo de entrevistas semi-
estruturadas a partir de roteiro (ver Anexo A), com o objetivo de investigar os

seguintes eixos:

A nocgéo de conhecimento escolar de sociologia

A fundamentacéao da pratica de ensino

As propostas curriculares oficiais

O que queremos com ensino de sociologia?

O que serdao consideradas sdo as variaveis trazidas por esses
professores para identificar as caracteristicas sobre o conhecimento escolar de
sociologia. Nosso propdsito, num primeiro momento, € justamente absorver os
objetos de conhecimento produzidos na instituicdo escolar e pelos seus membros.
Num segundo momento, eventualmente, poderemos avangar na construgdo de
modelos, a partir dos dados levantados. Nossa preocupacdo ndo € buscar sO a
frequéncia ou similitude entre as percep¢des dos sujeitos, nos interessam nos dados
fornecidos pelas entrevistas todas as percepcdes dos professores que serao
classificadas segundo as variaveis e os fatores definidos para construir nossa

analise.
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Com os dados coletados nessas entrevistas procedeu-se com a
separagao por grupos tematicos (sentido, ensino, conteudos e forma) concentrando
os dados em torno das questdes da pesquisa, com o objetivo de mapear as
situagbes estudadas. Esse momento foi dividido em duas partes; Primeiro, a
identificacao das correlagdes entre as percepcdes dos professores, considerando os
aspectos comuns de suas interpretacdes, tendo em vista a delimitagdo das
caracteristicas e tragos mais recorrentes em relagdo aos fundamentos teodricos,
pedagogicos e metodologicos das suas concepgdes e nogdes de ensino escolar de
sociologia. Preocupamos-nos em delimitar os pontos de referéncia comuns nas
percepgdes dos sujeitos pesquisados.

Em segundo, a identificagcdo das divergéncias tedricas e praticas
dentro de um campo comum de percepgodes. Ai reside uma questao importante, que
trata de questionar o “por que” dessas tomadas de posicao diferenciadas no interior
de um mesmo contexto, o da disciplina. Supde-se que os diferentes pressupostos
axiolégicos, as hierarquias de significagcdo, as experiéncias individuais e coletivas, a
condicdo de classe, todos esses elementos como definidores do tipo de pratica e da
nocdo de conhecimento. A ultima fase da pesquisa consiste em reaproximar os
dados e procurar construir uma anadlise fundamentada nas concepgdes sobre o
ensino trazidas pelos professores.

Sendo assim, procuramos compreender melhor quais sa&o os
elementos mais recorrentes e os mais dispares, quais sdo as exigéncias intelectuais
e politicas, os problemas confrontados, as interpretagdes e disposi¢cdes que os
professores empregam quando se trata de definir a nogdo de conhecimento escolar
de sociologia. Nao podiamos, por essa razdo, limitar nossas referéncias a coleta de
dados que nao nos permitissem conhecer as praticas de ensino cotidianas. Assim,
procedemos com a coleta e a analise juntos aos professores a partir de entrevistas
que visou proporcionar um espaco de reflexao sobre a sua relagdo com a disciplina,
0 que envolve os conteudos, os métodos e metodologias, a nogdo de conhecimento,
as atividades relativas ao trabalho escolar e, mais amplamente, a concepg¢ao da
disciplina em relagao a instituicdo escolar e as suas propostas formativas.

As analises nos permitiram extrair os itens mais recorrentes nas
falas dos professores no que tangem as suas concepg¢des de ensino, 0os problemas
enfrentados cotidianamente e as proposicdes tedricas e praticas para a

fundamentacao do ensino escolar de sociologia. As entrevistas foram objeto de uma
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analise qualitativa em termos de apreender os minimos detalhes presentes nesse
processo. Analisamos fundamentalmente as argumentacdes sobre as reflexdes mais
gerais sobre o ensino de sociologia, do ponto de vista cognitivo e social, como uma
via de acesso em direcdo a construcdo de respostas pertinentes a demanda de
repensar as definigdes do ensino escolar de sociologia.

O estudo que apresentaremos nesta dissertacdo pretende ser uma
espécie de introdugao ao debate a respeito dos fundamentos explicitos e implicitos,
tanto normativos quanto descritivos, do conhecimento escolar de sociologia. Nas
paginas que seguem esperamos apresentar, além de uma definicdo mais precisa
sobre a propria nogao de conhecimento escolar de sociologia, também uma série de
argumentos para avaliar a conveniéncia dos tipos de conhecimento utilizados para
fundamentar tal nogdo. O esforgo converge no sentido de encontrar procedimentos e
respostas para essas questdes. Nos capitulos que seguem apresentamos um
levantamento sobre algumas das principais questdes envolvidas nos debates sobre
o conhecimento escolar de sociologia, abordando desde as mudangas nos curriculos

até os problemas mais praticos que se relacionam com as concepg¢des de ensino.
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CAPITULO 2
OS SENTIDOS HISTORICOS DO CONHECIMENTO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA:
DA TRADICAO BACHARELESCA A FORMACAO PARA A CIDADANIA

Os campos de producéo cultural propdem, aos que neles estédo
envolvidos, um espaco de possiveis que tende a orientar sua busca
definindo o universo de problemas, de referéncias, de marcas
intelectuais, de conceitos de ‘ismo’, em resumo, todo um sistema de
coordenadas que é preciso ter em mente — 0 que ndo quer dizer na
consciéncia — para entrar no jogo. (Pierre Bourdieu, Razbes praticas)

As definicbes sobre os aspectos comuns que contemplam o
conhecimento escolar de sociologia, 0 que envolve as suas concepgdes e 0s seus
sentidos, as suas agdes e significados, e principalmente, as suas finalidades, tém
percorrido um longo periodo de tempo e acompanhado diversas transformacdes
sécio-histéricas. Os objetivos hoje consolidados sao resultados de um processo
intenso de disputas dos campos académico, politico e pedagdgico. Desde a década
de 1930, conforme observa Meucci (2000, p. 45), o ensino escolar de sociologia tem
sido associado a crenga de que “a sociologia estaria também contribuindo para o
melhoramento social, instituindo padrées de civismo e amor a patria”.

Essa assertiva, com as devidas corre¢cdes e adaptacdes, tem
acompanhado nossas representagdes sobre o ensino de sociologia. Meucci (2000),
também identifica uma relagdo entre o ensino de sociologia com a questdo da
divisdo social do trabalho, quando retrata a inser¢gdo dos conhecimentos
sociologicos nos cursos complementares. O que estava em disputa era o
estabelecimento de novas condi¢des para a formagéo intelectual da nagao, ja que a
sociologia poderia oferecer outro padrao intelectual para a compreensdo da vida
social em expansado e em confluéncia com novas demandas culturais, o que se
esperava era dar conta do “desejo e a necessidade de estabelecer um padréo
cientifico, objetivo e pratico” (MEUCCI, 2000, p. 40)°.

Ja nas décadas de 1930 e 1940, a aquisicao dos conhecimentos
socioldgicos figurava como uma possibilidade de se criar certo grau de

inteligibilidade sobre as necessidades intelectuais exigidas pelo convivio social que

Apesar de nao ter estabelecido qualquer relagdo entre ensino de sociologia e exercicio da
cidadania, a pesquisa de Meucci (2000) mostra que palavras como civismo e patriotismo estavam
presentes enquanto objetivos do ensino de Sociologia. Estas palavras fazem parte da construgéo
de um tipico especifico de cidadania, a saber: a cidadania para na¢cdo. (MORAES, 2009, p. 24-25)
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sofria as consequéncias da modernizagdo. As disposicoes sobre o ensino de
sociologia sempre estiveram acompanhadas da preocupagcdo em se formar
ideologicamente os individuos, ajustando-os a sociedade, e principalmente,
estabelecendo a conformidade em relacdo as situagdes politicas de cada época.
Para percebemos isso basta acompanhar como que o ensino de sociologia foi sendo
abordado nas sucessivas reformas educacionais brasileiras no século XX,
caracterizadas principalmente pelo pragmatismo de suas posigdes.

Santos (2002), apresenta uma caracterizagdo da histéria das idas e
vindas da sociologia separadas em trés periodos: (1891-1941) periodo de
institucionalizagdo da disciplina no ensino secundario; (1941-1981) periodo de
auséncia da Sociologia como disciplina obrigatéria e (1982-2001) periodo de
reinsergdo gradativa da Sociologia no Ensino Médio. Essa contextualizagdo nos
permite identificar quais as concepgdes epistemoldgicas que foram sendo atribuidas
ao ensino de sociologia ao longo dos anos e a sua relagdo com alguns fatores
relativos as reformas educacionais.

O periodo de institucionalizacdo da disciplina no ensino secundario,
marcado pelas primeiras reformas educacionais, € permeado pela marca dos
idearios positivistas dominantes a época, pois, acreditava-se que “a ordem
republicana instauraria uma sociedade baseada na ciéncia em contraposicido a
ordem imperial fundamentada em valores religiosos” (SANTOS, 2002, p. 29), assim,
o0 processo em curso de desenvolvimento da nagao e construcdo da Republica
necessitaria de um sistema de ensino fundamentado nas teorias cientificas.

O ensino de sociologia se justificaria nesse caso, como um
instrumento cientifico indispensavel para a formagdo de jovens capazes de se
relacionar com os desafios da sociedade que se modernizava. Tem-se ai uma
concepgao de ensino na qual, o saber de base cientifica assume a incumbéncia de
fornecer um tipo de conhecimento direcionado para a acéo direta, no sentido, de
facilitar a adaptacdo dos individuos em face das inumeras transformagdes socio-

politicas da sociedade brasileira da virada do século.

Em face desse diagndstico, para a construcdo da Republica, seria
fundamental na reforma educacional, incluir as disciplinas cientificas,
tendo como eixo a hierarquia das ciéncias proposta por Comte.
Assim, no curriculo estabelecido pela Reforma Benjamin Constant, a
Matematica seria a disciplina central nos 1°, 2° e 3° anos, a
Astronomia no 4° ano, a Fisica e a Quimica no 5° ano, a Biologia no
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6° ano, e no 7° ano, estaria a Sociologia, como uma sintese da
evolugdo das ciéncias estudadas nos anos anteriores. (SANTOS,
2002, p. 29-30)

Essa postura posiciona uma concepc¢édo do papel do conhecimento
escolar de sociologia, pelo qual se queria auxiliar na formacgéo dos espiritos capazes
de transformar os homens em forcas produtivas da nacdo. Mediante o aprendizado
de sociologia, os estudantes teriam contato com os principios reguladores do
comportamento racional e cientifico necessarios a consolidagdo da nova forma de
organizagéao social.

Assim, o estudo de temas como trabalho, consumo, capital,
organizacao politica, economia e direito, seriam fundamentais nesse processo de
consolidagdo da modernizagdo da sociedade brasileira. Ja nesse contexto, a
posicdo e as motivagdes para a inclusdo da sociologia como disciplina obrigatéria
estao relacionadas a constituicdo da identidade do ensino escolar como momento de
formagdo dos jovens na sua preparacdo para o trabalho e para o ingresso nos
cursos de formacéao superior.

Em relagdo a esse mesmo periodo, ainda é preciso mencionar o
surgimento do movimento escolanovista na década de 1930, cujas motivagdes tém
implicagdes diretas no ensino escolar de sociologia, ja que tratava a educagao como
um problema social que deveria ser abordado sociologicamente. Nessa perspectiva,
“a sociologia contribuiria para a formagao de jovens com a capacidade de investigar
e propor solugdes para os problemas nacionais. Esses jovens imbuidos de um
espirito cientifico e pratico conduziriam as transformacdes da realidade brasileira”
(SANTOS, 2002, p. 36). De fato, o objetivo mais amplo era que o ensino de
sociologia ajudasse na composicdo de um novo ambiente intelectual preocupado
com a construcio de propostas de intervengao na realidade brasileira.

O que é importante ressaltar, € que esse primeiro momento de
institucionalizagdo da disciplina nos apresenta uma nocédo de conhecimento escolar
de sociologia que varia em algum grau entre a concepgao bacharelesca das
reformas positivistas e a concepgdo mais pragmatica da escola nova,
fundamentando-se mais até na primeira do que na segunda, mas, contudo,
preocupada em criar as condigcbes para que os conhecimentos socioldgicos
pudessem, de fato, participar da construcéo social da realidade brasileira.

Entdo, o que se queria com o conhecimento escolar de sociologia
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eram basicamente duas coisas: acrescentar elementos para a melhoria da
compreensao da realidade social e ilustrar a formagao dos futuros profissionais.
Note-se como que historicamente a nogdo de conhecimento escolar de sociologia
sempre esteve atrelada a esses vetores muito recorrentes, o que produz o préprio
imbricamento, evidentemente que mais refinado, das bases presentes atualmente.
Alias, alguns dos problemas decorrentes dessa nog¢do, na época ja se
manifestavam, como observa Santos (2002), ao citar algumas consideragbes de

Amaral Fontoura sobre as incumbéncias da sociologia:

Salvo excegdes, faz ainda, entre nés, um ensino de sociologia morta.
Decoram-se definigdes. Fica-se no terreno estéril das digressdes
sobre escolas, sobre teorias, sobre orientagbes metodoldgicas. O
estudo dos problemas vivos, a discussao palpitante sobre os
problemas sociais sdo inteiramente abandonados! Chegamos ao
seguinte cumulo: discutem-se problemas sociais por toda parte
menos na aula de sociologia. (FONTOURA apud SANTOS, 2002, p.
39)

O segundo periodo compreende os quarenta anos que seguem
entre o Estado novo e o fim do regime militar, e € marcado pela auséncia da
sociologia como disciplina obrigatéria. Entretanto, € curioso, que mesmo com essa
auséncia da sociologia nas escolas, o tema do ensino escolar continuou sendo
objeto de discussdo, principalmente na academia. Paralelamente as reformas
educacionais criadas com a finalidade de contribuir para a consolidagéo ideoldgica e
politica do regime militar, coexistia um grupo de intelectuais, como por exemplo,
Florestan Fernandes e Antonio Candido, que exerciam uma sociologia critica e de
‘combate” como contribuicdo para pensar e identificar os caminhos da
democratizagdo e modernizagdo do pais, ambiente onde seriam fundamentais as
atividades socioldgicas, tanto nas escolas quanto no ensino superior.

Nesse sentido, mesmo que ausente, o ensino de sociologia
continuou a produzir um acumulo de idéias sobre as suas atribuicdes. O
entendimento sobre o conhecimento escolar de sociologia continuou seguindo a
mesma progresséo, iniciada la na década de 1920, onde a sua nogéo difundia a
idéia de um tipo de conhecimento que serviria para formar individuos com
capacidade de questionar e compreender a realidade social brasileira. Mesmo com
indicios de que as suas praticas de ensino estavam longe de atingir esse objetivo e

somadas as restricdbes da politica educacional militar, a producdo intelectual
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continuava convencida da necessidade de um conhecimento escolar de sociologia
com essas finalidades, o que certamente nos fornece apontamentos para
compreender os processos de transformacgédo pelos quais a sociologia escolar
passou Nos anos que sucederam.

Com a abertura politica e o processo de redemocratizagao (a partir
de 1985) inicia-se o terceiro periodo, o de reinsercdo gradativa da Sociologia no
Ensino Médio. Esse momento € marcado especialmente pelo interesse crescente de
alguns setores da sociedade brasileira pela volta da sociologia aos curriculos, o que
de fato, s6 aconteceu vinte e cinco anos depois. No entanto, temos um novo fluxo de
aproximacao entre as ciéncias sociais e as questdes da sociedade que envolvia todo
esse contexto politico, o que evidenciava a necessidade de se repensar a insergao

da sociologia nas escolas.

[...] o ensino passava a ter uma preocupagao maior com as questoes
sociais e a disciplina com a ciéncia de referéncia, sem perder os
referenciais da educacdo. Isso nao significa que o ensino nao se
relacionava com a disciplina, pois existia uma relacdo de
complementaridade. O ensino, diferente dos contextos anteriores a
década de 1980, preocupava-se com a transformacdo social,
mediante a inclusdo de novos setores da sociedade. (MORAES,
2009, p. 91)

Durante os anos 1980 até meados dos 1990, incentivados pelo
contexto democratico, temos uma intensificacdo da luta pela sociologia no ensino
meédio, onde professores, estudantes, intelectuais e politicos comegam a conquistar
novamente os espacos. Entdo, nesse periodo, comegam a emergir uma série de
experiéncias com o ensino de sociologia Brasil a fora. Todo esse contexto politico
mais amplo e a propria necessidade de se argumentar em favor do ensino de
sociologia, acabaram contribuindo para a formulagdo de novos horizontes para o

conhecimento escolar de sociologia.

A luta pela institucionalizagdo do ensino de Sociologia na década de
1980 se inseriu num momento quando diversos paradigmas estavam
sendo questionados: o de cidadania, a dicotomia publico-privado, a
educacao para interagao social (adaptagao social),
consequentemente surgiu na década de 1980 uma nova nogédo de
ensino. (MORAES, 2009, p. 90)
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Novos temas passaram a ser articulados aos discursos de
institucionalizacdo da disciplina. “No contexto politico da Nova Republica, tais
tematicas passam a ser articuladas pelo eixo da constru¢do da democracia e da
cidadania universal. As prioridades de pesquisa ainda sdo os movimentos sociais, a
cultura popular, a classe operaria, porém, esses temas agora estavam focalizados
sob o prisma de sua atuagao sobre a sociedade inclusiva” (SANTOS, 2002, p. 54).
De modo geral, o que se tem & a contextualizagdo da nogdo de conhecimento
escolar de sociologia, que antes ja fora entendida, em momentos distintos, como
instrumento de adaptagcdo e depois de reflexdo para se compreender as
transformacdes da sociedade que se industrializava, agora, passa a representar um
meio de aproximacdo do conhecimento com os ideais de democracia e cidadania. E
nesse momento que se inicia um processo de mudanga no significado social do

ensino escolar de sociologia.

[...] o ensino no Brasil perdeu a exclusividade na construgido do —
espirito cientifico, da moral, da adaptacdo do individuo, entendido
enquanto acado educativa para a transmissao de conhecimento, para
uma educagao engajada e comprometida com a transformacao
social. O contexto social e politico da década de 1980 foram
favoraveis para essa mudanca de paradigma na nogao de ensino.
(MORAES, 2009, p. 91)

Com a reforma educacional iniciada na década de 1990, e
consolidada com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, as
reivindicagbes sobre o ensino de sociologia assumem outro carater. As politicas
educacionais instituidas a partir dai consolidaram um “novo” ideario pedagdgico para
o Ensino Médio™. Essa légica é ratificada com a instituicho das Diretrizes
Curriculares Nacionais e dos Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio.
A priori essa concepgao de ensino gerada pelas interpretacdes baseadas na LDB/96

estabelece novas vinculagdes entre objetivos e fins para a educagéo basica, assim:

[...] visa atender a fungao educativa do ensino, ou seja, a formacéao
de convicgdes para vida coletiva. [...] deve estar voltado para
formacdo de qualidades humanas, modos de agir em relagdo ao
trabalho, ao estudo, a natureza, em concordancia com principios
éticos. (LIBANEO apud MORAES, 2009, p. 97)

% Na verdade, sdo muitas as inovagdes trazidas pela nova lei, entretanto, a terminalidade do ensino

escolar dos conhecimentos socioldgicos aporta um retrocesso, pois, € tratado novamente como
conciliador das tensdes entre individuo e sociedade.
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Observa-se que a nogao de conhecimento escolar de sociologia foi
se transformando ao longo dos anos, mesmo que em pequena escala, demonstra-
nos como que nho inicio tinha-se a preocupacdo com a transmissdo de um
conhecimento bacharelesco, preocupado com a inser¢do da ciéncia dura como
referencial para a compreensao das transformacdes promovidas pela modernizagao
da sociedade brasileira, mas que foi se moldando, historicamente, num tipo de saber
baseado em principios justificados pela necessidade competitiva do atual estagio de
desenvolvimento da sociedade. A emergéncia de novos contextos sociais, politicos e
econdmicos tem alterado historicamente a l6gica das representagdes sobre o ensino
escolar de sociologia evidenciando como que a inclusdo de reivindicagbes em torno
de temas e terminalidades que passaram a constar como preocupacao das politicas

publicas para a educacao.

2.1 ANOCAO DE CONHECIMENTO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS NO
PERioDO POs LDBEM/1996: 0 QUE ENFATIZAM SUAS PROPOSTAS?

A assertiva que define o “dominio dos conhecimentos de filosofia e
de sociologia como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, p. 14),
inaugura um amplo leque de possibilidades a essas disciplinas, na mesma medida
em que revela algumas de seus desafios mais perenes. Assim, nesse periodo foi
possivel acompanhar o surgimento de um grande numero de propostas curriculares
referentes as essas disciplinas e que carregavam, obviamente, as caracteristicas
dos principios educacionais hegemdnicos presentes na reforma da educagéo
brasileira do final do século XX.

E justamente esse indicativo que nos permite tracar o
questionamento sobre a nogdo de conhecimento e de ensino escolar de sociologia
legitimada nos componentes legais, ja que essa nova concepgado da sociologia no

ensino meédio é motivo de grande tensdo'’. “Isso mostra que o campo politico do

" A coeréncia entre fins e meios, no que compete ao ensino escolar de sociologia, € algo bastante

questionavel a nossa atual LDB. Primeiro, porque o texto inicial estabelecia que o conhecimento
de sociologia nao € finalidade exclusiva da disciplina de sociologia. Outro ponto, € que nédo
apresenta clareza suficiente sobre a necessidade dos conhecimentos sociolégicos ou da prépria
disciplina de sociologia. O imbricamento dessas questdes nos leva a concluir que a insergao da
disciplina de sociologia e o enaltecimento dos conhecimentos sociolégicos sdo consequéncias da
necessidade de se justificar as propostas de interdisciplinaridade e contextualizagédo, tratadas
como inovacgdes pela LDB/96, e ndo o contrario, como € comumente colocado, de que fora a partir
do restabelecimento da disciplina e do reconhecimento de sua importancia que se propde o
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final do século XX estava nessa heterogeneidade dialdgica. A questao é analisar se
o sentido do ensino de sociologia no final do século XX estava realmente trocando
de paradigma” (MORAES, 2009, p. 103), ou se seria mais uma recomposi¢cdo dos
mesmos elementos constituintes da nog¢ao de ensino desde as reformas dos anos
de 1930, civismo, cidadania, trabalho e a sociologia como componente dessa
modernizagao pedagogica. Para desvendar tal questédo, é preciso demonstrar como
que a questdo do conhecimento escolar de sociologia esta sendo abordada em

algumas dessas propostas curriculares oficiais.

2.1.1 O CONTEXTO DESSES DOCUMENTOS

O contexto promovido pela reforma educacional mais recente fez
emergir um apanhado razoavel de leis e entendimentos sobre o ensino de
sociologia. De fato, o momento que segue apds a promulgacao da nova lei, marca o
inicio de uma série de debates em torno das finalidades do ensino escolar de
sociologia, fundamentalmente, aqueles preocupados em refletir sobre seus conflitos

e significados.

Podemos afirmar que ha um numero consideravel de leis sobre a
sociologia no ensino médio no pais. Desde 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96) passando pelo
Parecer 15/98 e a Resolugdao 03/98, ambas sobre as diretrizes
curriculares nacionais, consolidando-se nos Pardmetros Curriculares
de 2000, todas fazem mencdo a por que, 0 que e como ensinar
sociologia. (PEREIRA apud OLIVEIRA; PLANCHEREL, 2007, p. 140)

O atual contexto educacional brasileiro tem demonstrado um forte
vinculo com um projeto neoliberal de sociedade, projeto este que vem sendo
construido historicamente no Brasil ha algumas décadas. Os programas
educacionais vinculam-se a uma matriz politica, teorica e ideoldgica caracterizada
pela dependéncia aos mecanismos internacionais de regulagéo, que direcionam as

questdes educacionais para os chamados paises em desenvolvimento através de

trabalho inter-relacional entre os componentes curriculares. Essa diretriz fundamenta sua
argumentagdo em trés principios: 1) a importancia da sociologia para a formacgao integral dos
estudantes; 2) a retomada de um legado interrompido pelo periodo militar; e 3) e a ampliagédo do
mercado de trabalho para os licenciados na area, além, do consequente fortalecimento das
préprias licenciaturas. Nesse sentido, as propostas curriculares desenvolvidas nesse periodo
estao dialogando, de uma forma ou de outra, com essas premissas.
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um movimento ditado pela a UNESCO e pelo Banco Mundial'. Portanto, a receita
para a educagcdo em paises como o Brasil, por assim dizer, € a receita neoliberal
como modelo de gestdo, postura assumida claramente na ultima grande reforma

educacional ocorrida no pais.

Os grandes atores envolvidos na reforma da educagdo foram o
Estado e os organismos supranacionais, em especial o Banco
Mundial — BM / Fundo Monetario Internacional - FMI. A CNI
apresentou sua proposta em consonancia esses organismos
supranacionais, e o Estado, mediante a Reforma do Estado, buscava
solugdes na légica de mercado. (MORAES, 2009, p. 114)

Com efeito, precisamos investigar como esse movimento toma forma
histérica no Ensino Médio, ou seja, especificamente como a sua racionalidade
adentra as fronteiras da escola. Para isso, € preciso confrontar os documentos
oficiais que balizam o sistema educacional brasileiro. Sendo assim, a proposta é
debater alguns documentos que orientam a educacado brasileira, partindo das leis
que tangem o ensino escolar de sociologia. Esses documentos foram elaborados
com a intencao de se sistematizar um conjunto de principios e procedimentos para
fundamentar a organizagdo pedagogica e curricular das escolas, orientando-as de
acordo com a lei, e propondo uma vinculacdo da educagdo com o mundo do
trabalho e suas praticas sociais, “consolidando a preparagao para o exercicio da
cidadania e propiciando a preparagao basica para o trabalho” (BRASIL, 1998, Art.
1°). Seus conteudos qualificam a tese de que a sociologia seria um instrumento de
compreensao capaz de contribuir para o desenvolvimento de certas competéncias,
na medida em que ela amplia a consciéncia do educando acerca dos fenbmenos
sociais.

Motta (2007) afirma que a importancia da sociologia tem sido
reclamada pelos professores como formadora das dimensdes cidada e critica dos

estudantes. Entretanto, observa por meio de alguns dos relatos de praticas dos

2 A exemplo disso, temos o Plano Decenal de Educagao para Todos como a “expressao brasileira

do movimento planetario orquestrado por UNESCO, BIRD/Banco Mundial e assumido pelo Brasil
como orientador das politicas publicas para a educacdo que resultaram na reforma educacional
brasileira dos anos de 1990, realizada em todos os niveis e modalidades, com diretrizes
curriculares, Parametros Curriculares Nacionais para niveis e modalidades de ensino, produzidos
estes de forma competente por especialistas — em geral pesquisadores e professores
universitarios — de nossas melhores universidades e instituicbes de pesquisa, afinados com o
compromisso assumido pelas autoridades politicas brasileiras em todas as areas de agédo do
Estado, particularmente para a educagao”. (SILVA JUNIOR, 2002, p. 209-210)
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professores, uma série de elementos que interditam essa possibilidade. Esses
elementos em grande parte referem-se as caracteristicas inerentes ao
funcionamento da escola. Isso compde os fatores do objeto “no¢do de conhecimento
escolar’. O conhecimento escolar de sociologia seria, entdo, um instrumento de
acao com possibilidade de contribuir com a educacido por instrumentalizar o
educando com vistas a uma intervencao na realidade social. Reses (2006) também
demonstrou essa possibilidade e a efetividade da logica que tem se configurado no
processo de constituigdo das nogdes de conhecimento de sociologia para escola e

para quais percepc¢oes esperadas,

Constatamos que a percepcao do aluno do ensino médio da rede
publica a respeito da Sociologia aproxima-se das orientacdes e
postulados dispostos nos documentos oficiais da reforma do ensino
médio. A caracteristica fundamental, apresentada nesta reforma,
para o ensino da Sociologia é a formacdo para o exercicio da
cidadania. Os dois grupos de alunos pesquisados concordaram com
essa perspectiva de formagao, sob olhares diferentes: um grupo com
um olhar na melhoria das condi¢des de vida e outro com um olhar na
progressao escolar. (RESES, 2006, p. 101)

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 considera que o Ensino Médio,
dado seu carater formativo, e enquanto ultima etapa da educacgao basica deve
proporcionar ao educando os elementos tedricos necessarios para a conformacao
da cidadania e para o egresso rumo ao mercado de trabalho. Parte-se desse
pressuposto, para justificar a necessidade de se ensinar Sociologia no Ensino
Médio, e por meio do artigo 36, paragrafo 1°, inciso lll, declara que o aluno ao final
desse nivel de ensino devera ter dominio dos conhecimentos de Sociologia.
Seguindo o mesmo movimento histdérico, emerge dai uma concepg¢do de
conhecimento escolar de sociologia que continua preocupada em se articular com
um modo de produgdo de conhecimento ligado as novas técnicas de reproducgao
econdmica e social, e relacionada ao dominio de conhecimentos que fundamentam
essas formas contemporaneas de producdo material e simbdlica.

Takagi (2007) observa que essa proposta apresenta a formagao da
cidadania como objeto principal das ciéncias humanas, pois, as mesmas
forneceriam os instrumentos para que os estudantes pudessem exercé-la, assim, o
ensino de sociologia é entendido como um instrumento especializado para o

exercicio da cidadania. Entretanto, a pesquisadora questiona essa tese, ao afirmar
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que a relagado entre o ensino de sociologia e o tema da cidadania ndo responde
somente a um problema social, como parece ser, mas também atende outros

interesses coorporativos, como o mercado editorial.

As leis confirmam que a educagdo como um todo, mas
especialmente a Sociologia, deva ser responsavel pela formagao dos
cidadaos, no entanto, tal tarefa ndo é exclusiva dessa disciplina nem
ha garantias de que ela possa atingir esse objetivo, pois seu valor
poderia ser reduzido ao fornecimento de conhecimentos
especializados nas ciéncias sociais, o que difusamente poderia
contribuir para aquela formagéo da cidadania. (TAKAGI, 2007, p. 30).

No bojo dessa reestruturagdo, a incumbéncia do ensino de
sociologia reside no mercado de trabalho, na compreensao do perfil de qualificagéo
exigido e no exercicio da cidadania. O ensino é abordado como a possibilidade de
operacionalizacdo de um conhecimento dinamico, flexivel e pratico, que prepara o
educando para o exercicio de sua cidadania, ou seja, coloca-se em novos termos
uma idéia reificada. A idéia central € que o ensino de sociologia podera contribuir
para a geragao do dominio de tais competéncias, permitindo ao educando investigar,
identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar os fatos relacionados a vida
social, e assim, instrumentaliza-los para que possa decodificar a complexidade da
realidade social. Sob o ponto de vista desse discurso, o ensino de sociologia
auxiliaria na construgdo de uma ética comprometida com a orientagdo do jovem no

meio social.

Nota-se nesse discurso, que aquisicdo das competéncias esta
relacionada com a preocupagao de inser¢cdo do educando no
contexto do mundo da producgdo. Essa insercao esta pautada nos
trés principios da Reforma do Ensino: estética da sensibilidade,
politica da igualdade e ética da identidade (SANTOS, 2002, p. 75).

Cabe notar, que as reformas do ensino que alocam em seu curriculo
a sociologia, estdo preocupadas, de maneira geral, com a formacédo de um jovem
que tenha capacidade de abstragao, criatividade e responsabilidade civica para
colocar seu potencial humano a disposicao das demandas da sociedade moderna e
toda a sua volatilidade. Essa premissa tem definido o préprio papel do ensino de

sociologia, ditando que os conhecimentos sobre a sociedade derivado das Ciéncias
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Humanas ajudariam na formacao e desenvolvimento da cidadania, possibilitando ao
jovem atuar de forma ativa e consciente.

O ensino escolar de sociologia contribuiria para formar um cidadao
com um perfil adequado as demandas tecnolégicas e com competéncia para
compreender tais transformagées no mundo do trabalho geradas por mudangas na
ordem econdmica e social”. No entanto, essa é uma concepgdo fundamentada
numa visdo pragmatica do conhecimento.

De certo modo, os principios dessa concepgao pedagodgica estédo
baseados em aspectos formais que ultrapassam a simples utilizacdo da técnica,
especialmente, porque, 0 ensino médio passa a ser visto como estagio ultimo da
formagdo dos jovens. Assim, no atual contexto, o dominio dos conhecimentos
escolares serve na fundamentacdo das formas contemporéneas de consumo,
producao e organizagao do trabalho e ndo ao dominio dos saberes técnico. Vamos
agora tentar perceber como que essas questdes se manifestam nas propostas
curriculares contidas em alguns dos documentos oficiais elaborados na virada do

século XX.

2.1.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNEM)

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999)
constituem um conjunto de orientagdes curriculares pautadas nos direcionamentos
apontados pela LDB/96 para a promocgao de uma reforma de amplo escopo no
sistema educacional brasileiro. Este documento fora construido a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e sao elas que Ihes provem
uma fundamentacgao na lei. Os PCNEM sao propostas detalhadas de conteudos que
incluem conhecimentos, procedimentos, valores e atitudes no interior de disciplinas,
areas e matérias, articulados em temas que se vinculam as varias dimensdes da

nocao de cidadania.

A organizagao dos saberes proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNEM), dividiu o conhecimento em trés areas,
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da natureza,

' As analises de Santos (2002) mostram que o papel atribuido ao ensino escolar de sociologia,

cumpre com a tarefa de adaptagdo e ajustamento social dos individuos ndo a partir de um
“nacionalismo”, como em outros momentos, mas sim ao modo de produgao capitalista € 0 mundo
globalizado.
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matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Os PCNEM indicaram, ainda, as disciplinas de cada
area de conhecimento, na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, ressaltou quatro disciplinas, Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia. (SILVA, 2006, p. 236)

Segundo a logica desses Parametros, o ensino de sociologia é
tratado como campo por exceléncia das contextualizagdes, “tendo em vista que o
conhecimento sociolégico tem como atribuicbes basicas investigar, identificar,
descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social,
logo permite instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a complexidade da
realidade social”. (BRASIL, 1999, p. 37)

O ultimo topico dos PCNEM é ‘Competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas em sociologia, antropologia e politica’ ficam evidentes
os pressupostos da transdisciplinariedade da pedagogia das
competéncias; sua justificativa ndo se da enquanto disciplina, mas
enquanto area. (CASAO; QUINTEIRO apud MEDIACOES, 2007, p.
231)

Seus objetivos no ensino médio estdo baseados na necessidade
mais geral de introduzir os estudantes nas principais questdes conceituais e
metodoldgicas das disciplinas de sociologia, antropologia e ciéncia politica. Assim,
aquilo que ndés estamos qualificando como nog¢do de conhecimento escolar de
sociologia, neste documento esta supostamente dividida entre as trés areas de
conhecimento das Ciéncias Sociais, e fundamenta, que o seu ensino ao tomar como
objeto de estudo as normas e padrbes objetivados nos processo de socializagao,
proporcionaria aos estudantes os instrumentos adequados para se transpor certas
posturas arraigadas na sociedade brasileira, possibilitando a transposi¢gao das
atitudes e a modificagao das relagdes interpessoais cotidianas, tendo como base a
pratica de relativizar. “E este relativizar seria, dentro de nosso entendimento, um dos

caminhos de construgéo e consolidagao da cidadania plena”. (BRASIL, 1999, p. 40)

[...] pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a
dindmica da sociedade em que vive, podera perceber-se como
elemento ativo, dotado de forga politica e capacidade de transformar
e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudancgas estruturais que apontem para um modelo de sociedade
mais justo e solidario. Por outro lado, o ensino da Sociologia no
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Ensino Médio também deve fornecer instrumentais tedricos para que
o0 aluno entenda o processo de mundializacdo do capital, em
correspondéncia com as sucessivas revolugdes tecnolégicas.
Processo amplo que acabou gerando um reordenamento nas
dimensbes politicas e socio-culturais. Assim sendo, relevantes
instituicbes sociais, como a familia e o Estado, assumem novos
significados. (BRASIL, 1999, p. 37)

A concepgao do conhecimento escolar de sociologia apresentada
nesses Parametros ressalta, metodologicamente, que o ensino deve ser
empreendido a partir de leituras e interpretacbes que escapem ao senso comum,
uma vez que as questdes sociolégicas sao construidas “em termos da explicagao,
pela mediagcdo tedrico-metodoldégica de natureza propria, por ser um tipo de
conhecimento sistematizado da realidade social, consubstanciado por um conjunto
pluriparadigmatico de conceitos e categorias” (BRASIL, 1999, p. 38). Admite, que a
sociologia enquanto “ciéncia da sociedade” coloca obstaculos para a definicdo de
um consenso para a construgdo de uma matriz para esse campo de conhecimento,
entretanto, isso € passivel de ser superado a partir da sua propriedade em

contextualizar os fatos.

Os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
PCNEM de 2000 estabeleceu competéncias e habilidades para cada
area do conhecimento. Isto sugeriu que os temas propostos pela
LDB, a cidadania e trabalho, poderiam ser tratados de forma
transversal pelas diversas areas do conhecimento. (MORAES, 2009,
p. 138)

Assim, caberia aos professores definir os eixos norteadores de seus
cursos a partir dessa premissa, orientando os estudantes, no sentido de
compreender e avaliar os impactos das transformagdes sociais. Do ponto de vista do
desenvolvimento de uma nog¢&o de conhecimento, essa proposta apresenta como
perspectiva para as ciéncias humanas algo que nédo deve encerrar a sua finalidade
somente na aquisicdo de instrumentos tedricos capazes de auxiliar os jovens de
maneira reflexiva e critica, mas também, carregar consigo o estimulo ao
desenvolvimento de elementos que viabilizem o exercicio pleno da cidadania como
uma forga capaz de provocar mudangas estruturais na sociedade. A formacao da
cidadania esta associada com desenvolvimento de competéncias que podem ser

estimuladas pelo conhecimento escolar de sociologia, preparando os estudantes
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para os desafios da sociedade contemporanea, a partir da reflexdo sobre a sua

identidade e seu papel social.

Os conhecimentos envolvidos na éarea, por seu carater
intrinsecamente humanista, agem no sentido de despir as novas
tecnologias de sua aparente artificialidade e distanciamento diante do
humano. Evitam-se, com isso, os riscos de uma naturalizagcdo das
tecnologias e promove-se a culturalizagdo de sua compreenséo. E,
desta forma, assegura-se um papel novo para a aprendizagem em
Ciéncias Humanas na escola basica: o de humanizar o uso das
novas tecnologias, recolocando o homem no centro dos processos
produtivos e sociais. (BRASIL, 1999, p. 17)

Os PCNEM tratam de estruturar uma nog¢ao de conhecimento
baseada num curriculo onde as ciéncias naturais e as humanidades se
complementam a partir da sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia, buscando-
se propiciar aos estudantes a apropriacdo de um significativo instrumental tanto de

analise quanto de acao sobre os diversos aspectos da vida em sociedade.

Tabela 5 — Conteudo da proposta dos PCNEM

Competéncias Habilidades

Representacao e comunicagao Identificar, analisar e comparar os diferentes
discursos sobre a realidade: as explicagdes das
Ciéncias Sociais, amparadas nos varios
paradigmas tedricos, e as do senso comum.

Produzir novos discursos sobre as diferentes
realidades sociais, a partir das observagoes e
reflexoes realizadas.

Construir instrumentos para uma melhor
Investigagdo e compreensao compreensdo da vida cotidiana, ampliando a
‘visao de mundo” e o “horizonte de
expectativas”, nas relagdes interpessoais com
0S Varios grupos sociais.

Construir uma visdao mais critica da industria
cultural e dos meios de comunicag¢ao de massa,
avaliando o papel ideolégico do “marketing”
enquanto  estratégia de persuasdo do
consumidor e do préprio eleitor.

Compreender e valorizar as diferentes
manifesta¢des culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade.
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Contextualizagao sdécio-cultural

Compreender as transformagdes no mundo do
trabalho e o novo perfil de qualificagdo exigida,
gerados por mudancgas na ordem econémica.

Construir a identidade social e politica, de modo
a viabilizar o exercicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito, atuando para que
haja, efetivamente, uma reciprocidade de
direitos e deveres entre o poder publico e o
cidaddo e também entre os diferentes grupos.

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ministério da Educacgéao, 1999.

Tabela 6 — Organizagao da proposta curricular dos PCNEM

Topicos Conceitos
Sociologia Processos Sociais Acao Social
Familia Manutencao/Mudanca
Estado Ordem social
Trabalho Senso comum

Sistemas sociais
Exclusao/concentracao
Socializagao

Industria cultural

Socializacao Total

Interagdo social

Classes, castas e estamentos
Estruturas

Fatos sociais

Ideologia
Alienacgao/conscientizagao
Cotidiano

Antropologia

Observacéo participante
Diversidade

Sociedades complexas
Experiéncia

Identidade

Papeis sociais

Cultura
Subijetivagao
Estranhamento

Ciéncia Politica

Cidadania Plena
Politica

Estado

Sistemas econdmicos
Democracia

Direitos do cidadéao
Participagao politica
Poder publico

Relagdes de poder
Soberania

Estrutura e funcionamento
Sistemas de poder
Formas de governo
Regimes politicos

Publico e privado
Centralizacao
Legitimidade

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ministério da Educacgéo, 1999
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2.1.3 ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS (OCNEM)

As Orientagdes Curriculares Nacionais surgem como decorréncia de
se retomar as discussdes a respeito dos Parametros Curriculares Nacionais, seu
processo de construgcao se da, primeiramente, a partir dessa necessidade de uma
revisao critica das disposicdes que a antecedem. Nesse sentido, podemos destacar
dois aspectos que confrontam: 1) as OCN propdem uma reflexdo sobre as idéias de
“‘competéncia” e “habilidade”, o que ndo se encontrava claro em outros documentos;
e 2) procura problematizar a forma utilizada, para superar os problemas da
linguagem, ja que se trata de um documento distribuido a um publico bastante
diverso em toda a comunidade escolar.

O que se procura com esse documento é restabelecer os debates
‘nao s6 no sentido de aprofundar a compreensao sobre pontos que mereciam
esclarecimentos, como também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem
oferecer alternativas didatico-pedagodgicas para a organizagdo do trabalho
pedagogico, a fim de atender as necessidades e as expectativas das escolas e dos
professores na estruturagdo do curriculo para o Ensino Médio". (BRASIL, 2006, p.
8). Essas Orientacdes tém por finalidade, segundo o MEC, apresentar aos
professores da rede publica um conjunto de reflexdes sobre a pratica docente,
criando assim um dialogo entre o professor e a escola e as suas praticas de ensino.

Esse documento, como o proprio nome referencia, se coloca como
um arranjo de “orientacées” para orientar o trabalho do professor e a prépria
consolidagéo da sociologia no ensino médio. Sua importéancia reside, no fato, de sua
proposta aberta demonstrar a preocupag¢ao de nos voltarmos para insisténcia em
fazer com que os professores refltam sobre os conteudos, teorias e métodos,
avangando na construgao dos programas de ensino e na propria concepgao sobre o
conhecimento escolar de sociologia.

Assim, essas Orientacdes se dispdem a ser um ponto de partida
para a fomentacdo desse entendimento, ao invés de estabelecer um esquema
articulado que deve ser seguido. Isso ¢ justificado a partir do entendimento de que,
“o curriculo é a expressao dinamica do conceito que a escola e o sistema de ensino
tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para
eles. Portanto, qualquer orientagdo que se apresente ndo pode chegar a equipe

docente como prescrigao quanto ao trabalho a ser feito. (BRASIL, 2006, p. 9)
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Essas Orientacdes ndao se constituem em si, como uma proposta
normativa de programa para o ensino de sociologia, seu objetivo maior é levar os
professores a elaborarem suas préprias propostas. As Orientagdes concentram seus
esforgcos em propor uma pratica de ensino de sociologia que seja mais autbnoma, no
sentido de que seria impraticavel estabelecer, por exemplo, um norte como “a
construgcao da cidadania”, se ndo houver de antemao uma problematizagado baseada

na prépria tradigdo socioldgica e seus pressupostos cientificos.

A presenca da Sociologia no curriculo do ensino médio tem
provocado muita discussdo. Além dessa justificativa que se tornou
slogan ou cliché — “formar o cidadao critico” —, entende-se que haja
outras mais objetivas decorrentes da concretude com que a
Sociologia pode contribuir para a formacgao do jovem brasileiro: quer
aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a
Sociologia oferece, quer sistematizando os debates em torno de
temas de importancia dados pela tradicGo ou pela
contemporaneidade. (BRASIL, 2006, p. 107)

Por isso, essa proposta avalia ser imprescindivel um ensino de
sociologia cuja nogédo de conhecimento esteja orientada ao estimulo a construgao de
um projeto de educacao cientifica e sua dimensao histérica, e nesse sentido, “a
sociologia, como espaco de realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode
oferecer ao aluno, além de informacbes préprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as concepcdes

de mundo, a economia, a sociedade e o outro”. (BRASIL, 2006, p. 107)

Para o documento a justificativa fundamental para a
institucionalizagdo do ensino de Sociologia no ensino médio é a
capacidade deste em dotar os educando de um olhar sociolégico
sobre as relagdes sociais. Nao obstante, o documento destaca que a
relacdo entre ensino de Sociologia e a critica, o regime politico e 0
exercicio da cidadania sao propagandistas, isto é, carece de um
olhar socioldgico sobre essas relagdoes. (MORAES, 2009, p. 168)

Nessas Orientacoes é perceptivel uma concepgdo mais bem
acabada da sociologia e suas possibilidades no ensino médio, ja que se propde uma
problematizagdo entre os papéis que podem ser desempenhados por ela,
considerando as particularidades entre a ciéncia e a disciplina escolar. Suas op¢oes
metodoldgicas nos apresentam uma perspectiva mais apropriada do que aquela

presente nos Parametros, pois, credita-se a sociologia — devida sua tradigédo teorica



66

— um duplo papel possivel de ser alcangado, dimensionado a partir dos conceitos de

desnaturalizagdo e estranhamento™.

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza € a
desnaturalizacdo das concepg¢des ou explicagdes dos fendmenos
sociais. H4 uma tendéncia sem pré-recorrente a se explicarem as
relagdes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as acgoes
humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagao
politica, etc. com argumentos naturalizadores. [...] No caso da
Sociologia, esta em causa observar que os fendbmenos sociais que
rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros,
normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se esta
acostumado, e que na verdade nem sao vistos. [...] os fenébmenos
sociais merecem ser compreendidos ou explicados pela Sociologia.
Mas s6 é possivel tomar certos fenbmenos como objeto da
Sociologia na medida em que sejam submetidos a um processo de
estranhamento, que sejam colocados em questdo, problematizados.
(BRASIL, 2006, p.105-107)

Assim, a nogdo de conhecimento escolar presente nessas
Orientacdes parte do imbricamento entre as perspectivas criadas a partir desses
dois fundamentos (estranhamento e desnaturalizagdo), que sdo tomados como
disposi¢cdes necessarias para o desenvolvimento do ensino de sociologia, junto com
0 conjunto dos trés pressupostos tedrico-metodoldgicos (conceitos, temas e teorias)

que em articulacdo servem para orientar o trabalho das e dos professores.

Tabela 7 — Organizagao da proposta curricular das OCNEM

Definicéo

Conceitos Os conceitos sao elementos do discurso cientifico que se referem a
realidade concreta. O discurso sociolégico merece um tratamento especial
em sala de aula. Por isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia
consiste numa traducao.

Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se conhega cada um
deles em suas conexdes com as teorias, mas que se cuide de articula-los
com casos concretos (temas). Isso se torna fundamental para que, ao se
optar por esse recorte — conceitos —, ndo se conduza o trabalho em sala
de aula como se fosse a producao de um glossario técnico, transformando
os alunos em “dicionarios de Sociologia ambulantes”, permanecendo na

" Sendo o primeiro um elemento proprio ao discurso cientifico em geral e o segundo intimamente
relacionado com as ciéncias sociais e humanas.
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recitacdo do que significa tal e qual conceito, sem nenhuma relagdo com o
contexto que dé sentido aos conceitos.

As vantagens de se trabalhar com conceitos é que ja no ensino médio o
aluno vai desenvolver uma capacidade de abstracdo muito necessaria
para o desenvolvimento de sua analise da sociedade, e para elevar o
conhecimento a um patamar além do senso comum ou das aparéncias.
Um conceito é um elemento do discurso cientifico que consegue sintetizar
as acgdes sociais para poder explica-las como uma totalidade.

Além disso, a importancia de se trabalhar com conceitos € que se pode
desenvolver nos alunos o dominio de uma linguagem especifica, a
linguagem cientifica, no caso a sociolégica, no tratamento das questbes
sociais.

Temas Pode-se trabalhar com muitos temas, e, dependendo do interesse do
professor, dos alunos e também da prépria escola, adequar essa escolha
a propria realidade. Assim, por exemplo, € possivel considerar como atuais
dois importantes temas que, sob certo aspecto, sdo antigos: violéncia e
globalizacéo.

Quando se propde o recorte de temas para o ensino da Sociologia, nao se
faz isso pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes”
de forma ligeira e imediatista. Ora, a Sociologia posiciona-se contra esse
tipo de abordagem, e o recurso aos temas visa a articular conceitos,
teorias e realidade social partindo-se de casos concretos, por isso recortes
da realidade em que se vive. Nao se pode trata-los como se fossem
“coelhos tirados de uma cartola”, numa apresentacdo de magica.

A vantagem de se iniciar o trabalho de ensino com temas é evitar que os
alunos sintam a disciplina como algo estranho, sem entender por que tém
mais uma disciplina no curriculo e para que ela serve. Discutir temas
sempre que possivel do interesse imediato deles permite ao professor
desencadear um processo que vai desenvolver uma abordagem
sociologica mais sélida de questdes significativas sem que isso represente
um trabalho muito complexo, abstrato e, por vezes, arido.

Teorias Trabalhar com as teorias classicas ou contemporédneas impde a
necessidade de se compreender cada uma delas no contexto de seu
aparecimento e posterior desenvolvimento — apropriagdo e critica. E
possivel entender as teorias sociolégicas como “modelos explicativos”.
Como tal, uma teoria “reconstréi” a realidade, tentando dar conta dos
fatores que a produziram e dos seus possiveis desdobramentos.

Optando por tomar esse recorte como centro de uma proposta
programatica, o professor pode partir da apresentagao da teoria do autor,
reconstruindo-a numa linguagem acessivel, mas rigorosa, tendo como
referéncias principais alguns temas e conceitos que podem ser destacados
e discutidos com os alunos para garantir a compreensao do papel de uma
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teoria cientifica, sua linguagem, seus objetos e métodos de pesquisa, e
suas relagbes com a realidade.

Nao parece razoavel e exequivel, ou mesmo interessante, percorrer todos
os pressupostos de uma teoria, nem todos os conceitos que ela encerra ou
seus desdobramentos. Aqui cabe sempre uma selegio, pode-se dizer que
a “reconstrucdo” de uma teoria cientifica, nas ciéncias humanas ou
naturais, que deve atender aos fins didaticos especificos do nivel de
ensino em que se insere

A vantagem desse recorte esta em que o aluno pode conhecer a histéria
do pensamento sociolégico e assim ter uma visdo geral dessa ciéncia e
das possibilidades de compreender e explicar os fendmenos sociais. A
diversidade de enfoques tedricos permite-lhe entender que um fenédmeno
social ndo tem apenas uma explicagdo, podendo ter varias, na medida em
que existem diversas abordagens teéricas de um mesmo fenémeno.

Fonte: Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Ministério da Educacéo, 2006.

2.1.4 DIRETRIZES CURRICULARES DE SOCIOLOGIA PARA A EDUCACAO BASICA

Nessas Diretrizes primou-se por dar énfase na problematizagao das
relacbes entre a ciéncia (no sentido académico) e a disciplina escolar. A
preocupagdo com o estabelecimento da sociologia como disciplina curricular no
ensino médio “segue a orientagdo de uma metodologia propria da disciplina
cientifica e suplanta qualquer idéia de poder se reduzir a metodologia cientifica a um
feixe de métodos e técnicas de investigacdo da realidade social” (PARANA, 2006, p.
01). A identidade da disciplina de sociologia deve contemplar a dinamica dos
fendmenos sociais, explicando-a para além do senso comum, de modo que favoreca
uma leitura a luz da ciéncia, e permitindo que a dimensao analitica do conhecimento
socioldgico estabeleca um dialogo continuo com o universo de transformacdes tipico

a contemporaneidade.

Como disciplina académica e escolar, a histéria da Sociologia néo
esta desvinculada dos fundamentos tedricos e metodoldgicos que a
constituem como campo cientifico. E preciso destacar das teorias
dos autores classicos e dos contemporaneos, elementos para se
perceber as tematicas, os problemas e a metodologia concernentes
ao contexto histérico em que foram construidas e, entao, interpretar e
dar respostas aos problemas da realidade atual. (PARANA, 2006, p.
20)
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Define-se como objeto de estudos e ensino da sociologia na escola
o entendimento da necessidade de um exercicio pedagdgico que mantenha como
horizonte das praticas a oferta de conhecimentos sociolégicos que possibilitem aos
estudantes alcancar um nivel de compreensdao mais elaborado a partir da
contextualizacdo histérica da ciéncia e das tradicbes tedricas classicas e
contemporaneas'®. Portanto, o conhecimento escolar de sociologia é definido como
uma capacidade de raciocinio que auxilia na avaliacdo da realidade sob diferentes
perspectivas, desenhando uma consciéncia social calcada num saber reflexivo'®. A

realidade é pensada como experimento do método.

Ao ampliar a capacidade de interpretacdo dos fendbmenos sociais,
professor e alunos poderao superar o senso comum e nele
reconhecer o ponto de chegada do conhecimento. Estudar sociologia
pelo caminho da reflexdo critica, contrastante dos fendmenos e de
suas interpretagdes, desenvolve-se uma percepgao social apoiada
em posicionamento cognitivo e maior sensibilidade em face da
realidade social desigual. (PARANA, 2006, p. xx)

Isso coloca o conhecimento sociologico no ensino médio como algo
que deve querer ir além da simples constatagao e descricido dos fendmenos sociais.
A busca caminha no sentido de explicar e desvendar a realidade, transformando-a.
Como disciplina escolar a sociologia utiliza-se do carater explicativo das diferentes
tradi¢cdes sociologicas e seus métodos, buscando sempre ampliar o conhecimento
dos homens sobre sua propria condicdo de vida em sociedade. A proposta
epistemoldgica desse documento caracteriza o ensino de sociologia a partir da
estruturacdo de conteudos e posicbes tedricas e praticas que permitam

compreender as problematicas sociais e contextualiza-las em suas contradicoes.

[...] trata-se de reconstruir dialeticamente com o aluno do Ensino
Médio os conhecimentos de que ele ja dispde, de maneira que
alcance um nivel de compreensdo mais elaborado em relagao as
determinacbes histdricas nas quais se situa e, mais que isso, na
capacidade de intervir e transformar as praticas sociais cristalizadas.
(PARANA, 2006, p.25)

Espera-se da disciplina que ela contribua para que os sujeitos —

® “O ensino da disciplina deve recusar qualquer espécie de sintese tedrica ou reducionismo

sociolégico, ou seja, deve tratar pedagogicamente a contextualizagdo histérica e politica das
teorias, seguindo o rigor metodolégico que a ciéncia requer”. (PARANA, 2006, p. xx)

“Espera-se que seja constante o exercicio do “estranhamento” e leve os educandos a
“desnaturalizar” pré-conceitos sobre os fendbmenos sociais, compreendendo-os como construgdes
histdricas, passiveis de sofrer transformacgdes”. (PARANA, 2006, p. xx)
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nesse contexto, os envolvidos no processo pedagdgico — tenham
recursos para desconstruir e desnaturalizar conceitos tomados
historicamente como irrefutaveis, de maneira que melhorem seu
senso critico e também possam transformar a realidade e conquistar
mais participacdo ativa na sociedade. (PARANA, 2006, p.19)

Assim, sua tarefa — do ensino de sociologia — consiste em aproximar
estudantes e professores dos problemas presentes na nossa realidade,
desenvolvendo um tipo de conhecimento que vai do senso comum ao cientifico.
Nesse sentido, sua nogdo de conhecimento escolar de sociologia € definida pela

dimensao social desse conhecimento, e opta, pelo

[...] conhecimento socioldgico critico como autoconsciéncia cientifica
da sociedade, tal como proposto na histéria da Sociologia no Brasil
por Florestan Fernandes (1980), ou seja, de a Sociologia assumir o
carater de uma consciéncia técnica e de explicacdo das condicbes
de existéncia e do curso dos eventos historico-sociais. Sob essa
Gtica, as questdes sociologicas situam-se num dado contexto
historico e, ao mesmo tempo, situam o contexto dos acontecimentos
propiciados pelas relagdes sociais. (PARANA, 20086, p. xx)

Metodologicamente, a proposta organiza o ensino de sociologia a
partir dos conteudos estruturantes e os conteudos basicos, sugerindo que estes
sejam tratados articuladamente'’. Dita que esses contetdos estruturantes ndo se
resumem a uma listagem de temas e conceitos encadeados de forma rigida, e que
tém como tarefa nortear os sujeitos da educacgado escolar e da pratica social na
“selecdo, organizagdo e problematizagcdo dos conteudos especificos, a partir das
necessidades locais e coletivas, sem perder a busca da totalidade, em inter-relacées
e ndo na simples soma das partes” (PARANA, 2006, p.25)'®.

" Os contetdos estruturantes das disciplinas sdo aqueles “saberes ou conhecimentos de grande
amplitude, conceitos ou praticas, que identificam e organizam os diferentes campos de estudo das
disciplinas escolares” (PARANA, 2006, p.11). Considera-se neste documento que os contetidos
estruturantes sdo fundamentais para a compreensao do objeto de estudo de qualquer area de
conhecimento.

A elaboragéao do livro estd em conformidade com as normatividades estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares de Sociologia do Estado do Parana, e nesse sentido procura demonstrar uma
preocupagao com a dimensao histérica da disciplina e com a valorizagdo dos conhecimentos
cientificos. Sua proposta de organizagdo procura abranger alguns dos principais debates no
interior das Ciéncias Sociais, a partir dos recortes em conteudos estruturantes e os
desdobramentos nos conteudos especificos. Metodologicamente, se destacam nos textos trés
grandes preocupagbes: 1) partir do conhecimento produzido pela sociologia dos classicos,
apontando os limites e as possibilidades de algumas explicagdes sobre aspectos da realidade
social; 2) distinguir as diferengas e proximidades entre os métodos compreensivo, funcionalista e
dialético, sempre argumentando em favor das dificuldades de se produzir uma explicagdo
sociolégica indubitavel; e 3) dimensiona os problemas sociolégicos e sociais buscando adequar o

18
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A fundamentagdo do ensino de sociologia nesses conteudos
estruturantes tem uma dupla implicacdo: 1) delinear o estatuto cientifico da
disciplina; e 2) abranger a explicacdo de uma extensa gama de fendbmenos sociais
inter-relacionados. Sugere-se que a disciplina fundamente-se com esses conteudos
e que eles desenrolem os conteudos especificos, que sdao a expressao mais proxima
da realidade empirica. Os conteudos estruturantes da disciplina de sociologia
propostos sdo: o processo de socializagdo e as instituicdes sociais, a cultura e a
industria cultural, trabalho, producéo e classes sociais, poder, politica e ideologia,

direitos, cidadania e movimentos sociais.

Sao estruturantes os conteudos que identificam grandes campos de
estudos, onde as categorias conceituais basicas da Sociologia, —
agao social, relacédo social, estrutura social e outras elegidas como
unidades de analise pelos tedricos — fundamentam a explicagéo
cientifica. (PARANA, 2006, p. xx)

Em sintese, essas Diretrizes propdem uma visdo sobre o
conhecimento escolar de sociologia que remete a um processo de reconstrucéo da
realidade e as suas implicacbes légicas a partir da ciéncia. A propriedade
fundamental é a articulacdo entre os fendbmenos mais amplos e estruturais da
sociedade, encaminhado sempre para uma leitura critica acerca dos processos de
socializagdo. A proposta reconfigura os préoprios papeis dos professores e
estudantes, pois, pressupde uma opgao tedrico-metodoldgica que coloca o primeiro
como mediador das atividades intelectuais traduzindo em linguagem conceitual os
fatos, e o segundo como sujeito da relacédo de ensino e aprendizado, provocando-os
a relacionar as teorias com a experiéncia e rever os conhecimentos prévios para
reconstruir seus proprios saberes. A proposta curricular contida nesse documento é
bastante clara quanto a sua terminalidade, que é “possibilitar aos nossos estudantes
uma melhor condigcdo de reflexdo e analise da realidade social em que estdo
inseridos” (PARANA, 2006, XX).

O conhecimento escolar de sociologia nesta proposta ndo apresenta
apenas um sentido, é possivel destacar dois aspectos mais imediatos. Em primeiro
lugar, a preocupacédo em demonstrar para os estudantes o contexto social, politico e

econdmico do surgimento e desenvolvimento da sociologia enquanto ciéncia,

uso das explicagdes socioldgicas a necessidade de trabalhar exemplos sempre contextualizados
da realidade, inclusive incentivando a pesquisa.
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estabelecendo as devidas conexdes entre disciplina escolar e ciéncia de referéncia;

e em segundo lugar, o foco nas teorias sociolégicas como base para a

desnaturalizagdo e o estranhamento das relagdes sociais. Tal proposta consiste no

entendimento de que o aprendizado de sociologia no sistema de ensino escolar

pode criar nos educandos condicdes reflexivas, mediante a compreensao de certos

fendmenos sociais.

Tabela 8 — Organizagao das Diretrizes

Conteudos

estruturantes

Conteddos

especificos

Autores

Sintese

O surgimento

O surgimento da

Augusto Comte

Concentra-se em apresentar e

da sociologia e sociologia Emile Durkheim | contextualizar a sociologia aos
teorias Max Weber estudantes, desde a sua
sociolégicas As teorias Karl Marx fundacgao, focalizando
socioldgicas na Euclides da algumas teorias sociologicas
compreensao do Cunha classicas e trazendo a
presente Gilberto Freire compreensao de conceitos
Florestan como sociedade, individuo,
A produgao Fernandes fato social, agao social,
socioldgica brasileira relagcéo social, alienagao, et
cetera. Aborda ainda o
pensamento social brasileiro;
Instituicdes A instituicao escolar Emile Durkheim Trata de discutir a influéncia
sociais Paulo Freire que as instituicdes sociais tém

A institui¢ao religiosa

A instituicao familiar

Michel Foucault

Pierre Bourdieu

em nossas vidas e como elas

nos direcionam, aborda-se as
nogdes de reprodugao,

transformacao, praticas rituais,

relagdes de parentesco;




73

Cultura e Cultura ou culturas: Claude Lévi- A primazia é o pensamento
Industria uma contribuicao Strauss antropoldgico, assim, trata da
Cultural antropoldgica Clifford Geertz analise dos fendbmenos socio-
Edward Tylor culturais. Utiliza-se de
Diversidade cultural Darcy Ribeiro conceitos como cultura,
brasileira Escola de etnocentrismo, cotidiano,
Frankfurt diversidade, identidade,
Cultura: criagao ou Antonio Gramsci diferenca, determinismo. Ha
apropriagao ainda, a discussao sobre a
industria cultural;
Trabalho, O processo de Karl Marx Analisa as relagdes de
producgao e trabalho e a Robert Kurz trabalho na sociedade

classes sociais

desigualdade social

Globalizacao

Perry Anderson

capitalista, discutindo também
os aspectos relacionados ao
Taylorismo e aos processos

de globalizacao;

Poder, politica Ideologia Karl Marx Nesta segado temos dois
e ideologia Marilena Chaui momentos distintos, primeiro,
Formacédo do Estado Nicolau apresenta-se uma discussao
moderno Maquiavel sobre o conceito de ideologia
Thomas Hobbes e sua dindmica dentro do
John Locke capitalismo, e segundo,
Jean-Jacques aborda-se a formacgéao dos
Rousseau Estados Modernos;
Esta secgao trata dos
Direito, Movimentos sociais movimentos sociais buscando
cidadania e compreender suas
movimentos Movimentos agrarios caracteristicas e sua
sociais no Brasil historicidade, e apresenta

Movimento estudantil

alguns dos movimentos mais
importantes presentes na

sociedade.

Fonte: SEED, 2006.
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2.2 ANALISES COMPARATIVAS DAS PROPOSTAS

As propostas analisadas foram desenvolvidas todas por
especialistas vinculados aos governos federais e estaduais, assim como contaram
também com a participacao e colaboracao de professores universitarios vinculados a
centros académicos diversos. Ainda que essas propostas néao representem para o
ensino de sociologia a tdo esperada mobilizagdo de uma organizagao curricular mais
bem definida, elas representam os avangos no processo de elaboracdo de
representacdes sobre o ensino de sociologia. Existem, pois, diferengas marcantes
entre as trés propostas, tanto do ponto de vista epistemologico quanto simbdlico,
que expressam com seu desenvolvimento um traco de transformacao das nossas
préprias concepgdes e entendimentos sobre o conhecimento escolar de sociologia.
Abaixo, esbocei a construgdao de um quadro comparativo entre as
propostas curriculares para o ensino escolar de sociologia, para fins de demonstrar
algumas de suas caracteristicas essenciais, firmadas a partir de um processo de
transformacdo dos principios que envolvem a institucionalizagdo da sociologia no
ensino médio, e que marcam as aproximagdes e rupturas presentes em cada um

desses documentos.

Tabela 9 — Analise comparativa das propostas curriculares

Parametros Orientacdes Diretrizes
Critérios Curriculares Curriculares Curriculares de
Nacionais Nacionais Sociologia (PR)
Redacéao Técnicos e Nao- Técnicos e Cientistas Técnicos, Cientistas
especialistas Sociais Sociais e Professores
do Ensino Médio
Forma de Texto unico A Sociologia no Contextualizagao
apresentacao ensino médio; historica;
Pressupostos Fundamentacao
metodologicos; A tedrica; Contelidos; e
pesquisa sociologica Encaminhamentos
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no ensino médio;
Praticas de ensino; e

Recursos didaticos.

metodoldgicos.

Definir os contelidos

metodolégica

para o ensino

interdisciplinaridade

Objetivo  da Afirmar que Auxiliar os professores
proposta conhecimentos da na construgao dos para o curriculo da
disciplina séo Cursos, apenas rede estadual de
indispensaveis a insinuando os ensino.
formacao basica do caminhos possiveis

cidadao

Enfase A sociedade no Relagao entre O individuo na
individuo individuos e sociedade

sociedade
Proposta Contextualizacao e Imbricamento entre o Conteudos

estranhamento e a
desnaturalizacdo com
os trés pressupostos
tedrico-metodologicos

(conceitos, temas e

teorias)

estruturantes e

conteudos especificos

Definigao de

sociologia

Um tipo de
conhecimento
sistematizado da
realidade social,
consubstanciado por
um conjunto
pluriparadigmatico de
conceitos e categorias
tendo em vista a
formacao da cidadania
€ a preparagao para o

trabalho

Propde uma viséo
sobre o conhecimento
escolar de sociologia

que remete a um

processo de

reconstrucao da
realidade e as suas
implicacdes logicas a

partir da ciéncia.

Entende-se
conhecimento
socioldgico critico
como
auto-consciéncia
cientifica da
sociedade, ou seja, um
conhecimento capaz
de assumir o carater
de uma
consciéncia técnica e
de explicacéo das
condi¢des de

existéncia.
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Terminalidade | Ajustamento social e Cientificismo e Olhar socioldgico e
adaptacao perspectivas reconhecimento
sociolégicas enquanto sujeito

Essas propostas se diferenciam também em alguns aspectos
fundamentais: 1) no sentido e no conteudo, as propostas presentes nestes
documentos, mesmo que com limites, remetem ao aspecto da valorizagdo de um
tipo de conhecimento escolar que enquanto parte de um curriculo, deve ocupar um
papel importante de interlocucdo da ciéncia com a realidade social, a partir do
estimulo a intervencdo e ao reconhecimento dos processos de socializagao,
entretanto, ndo existe uma primazia em todos os documentos ao incentivo na
construgao de um conhecimento escolar de sociologia baseado em argumentacdes
proprias as formas de analise produzidas pelas Ciéncias Sociais; 2) no ensino e na
forma, o que envolve a proposta metodolégica e a linguagem. Bom, na forma porque
se utiizam de artefatos linguisticos e estéticos bastante diferentes, como por
exemplo, nos PCNEM a redagcdo do documento se da por meio de um emaranhado
de conceitos e temas junto as exigéncias de formagao que estes devem preencher.
Noutro caso, as OCNEM apresentam-se sob outra perspectiva, ao favorecerem um
tom que concerne uma expressao mais dialética com os professores. Assim como as
Diretrizes paranaenses, que utiliza uma linguagem e uma forma bastante diretiva.

Nos PCNEM reside uma indicagcdo direta do que deveria ser
trabalhado em sala de aula, esta claro quais sdo os eixos e os vetores a serem
desenvolvidos mediante um tom de obrigatoriedade. Ja nas OCNEM a discusséao é
mais sobre os elementos considerados fundamentais para estruturar o ensino, do
que o estabelecimento de uma normatividade que impecga o professor de decidir os
caminhos que julga ser mais adequados. As Diretrizes paranaenses se aproximam
um pouco dos PCNEM ao oferecer aos professores uma proposta que coloca o
ensino dentro de conteudos estruturantes e estruturados, com o objetivo de
direcionar e estruturar o curriculo. Contudo, essas Diretrizes apresentam

formalmente as justificativas para a definicdo dos conteudos estruturantes, o que
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nao acontece nos PCNEM, onde ndo ha uma explicagcdo mais objetiva sobre os
critérios da escolha.

Mas, fundamentalmente, as diferencas mais marcantes estdo nos
objetivos destas propostas, mesmo que todas sejam frutos do mesmo contexto
historico de reformas educacionais. Nos PCNEM temos um tipo de proposta, em que
a selegcdo e organizagdo dos conteudos é norteada pelo estabelecimento de
competéncias que, teoricamente, auxiliam na constituicdo das identidades e na
formagao da cidadania. Por isso, a justificativa para o ensino escolar de sociologia é
a possivel instrumentalizacdo dos educandos para o exercicio da cidadania.

As OCNEM caminham em outro sentido, uma vez sua preocupagao
final trata de criar possibilidades as praticas pedagdgicas, deixando de lado a raz&o
empregada nos PCNEM, ao valorizar as questdes mais ligadas a sala de aula e ao
desenvolvimento de uma relagao de ensino-aprendizagem mais relacionadas com o
estudo dos problemas sociolégicos. Ja o caso das Diretrizes paranaenses € um
pouco distinto pelo fato de se tratar de um documento estadual, e por isso, esta
orientado no sentido de dar unidade ao ensino, a partir dos principios estabelecidos
pela propria politica educacional regional.

Analisar todo o processo histérico e politico que envolve a disciplina
escolar de sociologia nos demonstra a necessidade de se langar novas discussdes e
elaborar novas razbes para dar continuidade ao processo de legitimagdo da
disciplina frente as escola e a sociedade. Essa € uma necessidade premente se
considerarmos que mesmo diante da existéncia de propostas com finalidades
heterogéneas, a disciplina de sociologia ainda confronta a demanda de sustentar por
conta prépria a definigdo exata das suas contribuigdes e de justificar o seu espaco.

Todos os documentos oficiais discutidos sao reflexos de um longo
processo reformador pelo qual passou a educacgao brasileira nos ultimos anos. As
propostas contidas nesses documentos sinalizam as intengdes governamentais, seja
federal ou estadual, de construir um discurso oficial para o ensino médio,
estabelecendo uma identidade pedagogica para orientar a produgdo do
conhecimento, e como todo discurso, estabelecer uma associagado a principios e
valores, que visam legitimar as suas praticas.

Nossa apresentacao tentou demonstrar como que historicamente os
entendimentos sobre o conhecimento escolar de sociologia tém variado de acordo

com os principios educativos predominantes nas reformas educacionais. O que é
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importante para a nossa discussao sobre esse processo, € justamente observar
esse movimento de oscilagdo da nogao de conhecimento escolar, principalmente no
periodo compreendido pelo pés LDB/96, que € quando de fato se intensificam os
debates sobre a institucionalizagao da disciplina.

De maneira geral, as no¢des de conhecimento escolar de sociologia
presente nesses documentos procuram demonstrar, cada qual a sua maneira, a
importancia de que o ensino n&o se limite apenas a transmissdo dos conhecimentos,
mas que funcione como um preparativo dos jovens para o convivio social,
estabelecendo assim uma relagao direta com o aspecto mais amplo do processo de
escolarizagao. Esse € um problema correlato a todas as propostas, pois, credita-se a
uma disciplina especifica um objetivo que compete ao complexo educacional como
um todo, principalmente, pela preocupagdo expressa com a aquisicao de certas
competéncias e com a questdo da formacao para a cidadania.

A fundamentacdo dos atuais curriculos para o ensino escolar de
sociologia tem se sustentado na tese de que a sua presenga entre as disciplinas
consta como um elemento valioso para se alcancar as competéncias que se
pretendem com a Educacdo Basica, que procura, pelo menos teoricamente, propor
uma formacado “humanistica”, baseada em alguns preceitos. Nossas propostas
curriculares oficiais trazidas pelas diretrizes e parametros, tratam o ensino escolar de
sociologia como um tipo de “conhecimento pratico a servigo da insercédo do jovem
estudante no mercado de trabalho e no mundo globalizado”, e nesse sentido, se faz
necessario que este estudante tenha o dominio de certas habilidades para se
relacionar adequadamente com os conhecimentos produzidos pelas transformacdes
da sociedade e a insergdo das novas tecnologias no processo produtivo. Essa
assertiva tem definido os parametros e justificativas do ensino escolar de sociologia.

Nesse sentido, poderiamos admitir como hipétese, a preméncia de
um paradigma que trata a nogdo de conhecimento escolar de sociologia, pelo menos
teoricamente, como uma proposta de capacitacdo do educando para o seu préprio
reconhecimento enquanto sujeito social e exercicio da cidadania. Podemos
argumentar também que essa concepg¢ado usual nao contradiz totalmente os
fundamentos da sociologia e das ciéncias sociais de maneira geral. Entretanto,
precisamos questionar essa ocorréncia e nao trata-la como uma unanimidade, pois,
essa tese se relaciona com a visdo de um principio educativo cuja finalidade do

ensino médio tem somente um carater preparatoério para a inclusao, definindo um
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papel secundario para a ciéncia, ja que o que esta em jogo nado € producido de

conhecimentos sobre o mundo, mas antes a adequacéao as relagdes de poder.

2.3 CRISE DO PARADIGMA?

Na virada do século XX, as propostas curriculares para o ensino
escolar de sociologia carregam em suas definicdes a marca dos debates iniciados
nos anos de 1980 e que atingiram seu apice na LDB/96. Os acontecimentos politicos
e sociais na sociedade brasileira culminaram na legitimac&o de um ideal educacional
centrados nas nogdes de trabalho e cidadania, alinhando-se com as demandas
politicas, sociais e culturais dos organismos internacionais, cuja expressdo maior
sao os principios neoliberais presentes em suas propostas, em especial o Banco
Mundial. E justamente, essa caracteristica de adequagdo ao cenario internacional
que reforgou a centralidade da nogao de cidadania e a sua relagdo com a educagéao
basica no Brasil.

As politicas educacionais dos ultimos vinte anos tém resignificado
todo o campo da educacgdo. Isso ndo é nenhuma grande novidade, entretanto,
carrega consigo uma série de consequéncias para as praticas de ensino, na medida
em que canaliza varios interesses conflitantes. A aceleragdo do movimento de
massificacdo da escolaridade, que resultou na acolhida de uma populagao bastante
numerosa de estudantes pela educagao publica vindos dos varios estratos da
sociedade, redefiniu os proprios objetivos de formacédo da escola. Para além dos
problemas mais gerais impostos por esse movimento, especificamente para o ensino
escolar de sociologia isso representou a necessidade de se adequar a essas “novas”
demandas, no sentido de dar conta das particularidades desse publico. Dai a criagao
da imagem do ensino escolar de sociologia como um elemento essencial a
educacgao, a cidadania.

O campo da educacgao se encontra permeado de disputas em torno
da questao do “significado” (social, humano, politico, cultural). E a disciplina escolar
de sociologia se coloca como um campo estratégico nessa disputa, na medida em
que ela representa um campo referencial de confronto entre diferentes significados
que dao sentido a vida social. E por isso ela é definida curricularmente como uma

disciplina “cidada”. No cerne dessa determinagao esta sendo travada uma disputa
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ideologica, no impeto de legitimar um ideal educacional baseado em politicas

dominantes que querem referenciar suas amarras.

O conhecimento deixa de ser um campo sujeito a interpretacao e a
controvérsia para ser simplesmente um campo de transmissdo de
habilidades e técnicas que sejam relevantes para o funcionamento
do capital. O conhecimento deixa ser uma questado cultural, ética e
politica para se transformar numa questdo simplesmente técnica. E o
curriculo, como local onde se processa, se produz e se transmite
conhecimento, bem como o local onde se produzem subijetividades,
que também se vé profunda e radicalmente afetado. (SILVA, 2010, p.
08-09)

E fato que essa reforma educacional consolida uma imagem do
ensino escolar de sociologia compromissada com a questdo da cidadania.
Entretanto, a discussao sobre o sentido e o espago que os seus conhecimentos
devem ocupar ainda é motivo de discordancias. Todo o processo recente de
institucionalizagdo da disciplina de sociologia no sistema de ensino escolar foi
acompanhado por algumas disputas em torno dos seus significado e objetivos, que
variam por alguns aspectos: 1) em relagdo as competéncias na formacédo do
educando; 2) sobre a clareza da definicdo de que o ensino de sociologia seria um
instrumental para o exercicio da cidadania; 3) se as terminalidades do ensino
escolar de sociologia sdo os conhecimentos sociolégicos ou n&o; e 4) as
interpretacdes dos significados sobre a nogéo de cidadania.

De fato, o periodo que se inicia com a promulgacédo da LDB/96
instaura uma série de interpretagdes sobre o seu ensino que ainda se encontram em
discussédo. Principalmente, porque o texto da LDB/96 n&o é suficientemente claro
quanto aos seus entendimentos sobre as disposi¢cdes do Art. 36, o que inclusive vai
gerar a propria polémica sobre a existéncia da disciplina. Existe um debate tedrico
sobre o real sentido do ensino escolar de sociologia delegado a partir da LDB/96.

Para Moraes (2009, p. 120), esse debate existe em virtude de uma
confusdo entre dois planos de leituras: o da LDB cujo objetivo do ensino de
sociologia consiste nos conhecimentos socioldégicos comprometidos com o tema
cidadania e; o plano de leitura do PCNEM de 1999 que entendeu o sentindo do
ensino de sociologia ligado a acdo politica; em outras palavras: o ensino de

sociologia enquanto instrumento que potencializa o educando para participagéo
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politica, cujo foco é dotar o educando de capital politico para o exercicio da
cidadania.

Acontece, que realmente a LDB/96 ndo trata de forma especifica da
questdo curricular do ensino escolar de sociologia. Muito menos estabelece
textualmente uma relagao entre o ensino escolar de sociologia e a formagao para a
cidadania; isso s6 vai acontecer num momento posterior com a elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto, a partir do momento em que ela
admite a preméncia de um principio educativo orientado para a formacao e exercicio
da cidadania, e condiciona essa demanda, entre outros elementos, a aquisicao dos
conhecimentos sociologicos, estabelece-se neste ponto uma relagdo simbdlica e
uma pratica discursiva entre ambos.

Posto isso, n&o considero que haja um equivoco ou uma
interpretacao desvirtuada do dispositivo legal. Parece bastante clara essa vinculagao
simbdlica, até porque a acepcao trazida pela lei de que os conhecimentos
sociologicos seriam imprescindiveis € consequéncia do proprio paradigma
dominante nesse documento, que concebe a cidadania como algo necessario para a
adaptacao e ajustamento social dos seres humanos ao “novo” contexto politico e
econdmico. Nesse sentido, o resgate dos conhecimentos socioldgicos € calculado e
serve como um dos elementos para dar conta deste objetivo geral; assim, ndo existe
nenhum tipo de confusdo. Mas porque a sociologia? Como vimos, anteriormente, a
disciplina escolar de sociologia ja cumpriu com essa determinagdo em outros
momentos da sua histéria (MEUCCI, 2000; SANTOS, 2002).

Mesmo considerando essa questdo anterior, podemos até relativizar
a instrumentalizagdo do conhecimento escolar de sociologia na LDB/96, agora, essa
relacdo € bastante explicita nas propostas curriculares que seguem posteriormente,
como vimos nas suas exposicdes na secado anterior deste capitulo. E essa € uma
problematica essencial para compreendermos o momento atual de desenvolvimento
do ensino escolar de sociologia. Se existe uma suposta dubiedade em relagédo a
instrumentalizagdo ou nao da sociologia na concepgao de conhecimento presente na

LDB/96, nos Parametros ela deixa de existir, porque sua definigao € bem clara:

tendo em vista que o conhecimento sociolégico tem como atribuigdes
basicas  investigar, identificar,  descrever, classificar e
interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social, logo
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permite instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a
complexidade da realidade social. (BRASIL, 1999, p. 37)

Essa visdo predominante nos Parametros nao reside apenas no fato
de que fora elaborada por técnicos e outros profissionais que ndo eram especialistas
em Ciéncias Sociais, antes disso, reflete o principio educativo determinado pela
LDB/96. Entdo, tem-se neste primeiro momento uma relagdo do conhecimento
escolar de sociologia com um tipo de conhecimento instrumental. O ensino de
sociologia assim definido e constituido se coloca como elemento essencial a
cidadania, na medida em que se vincula, pelo menos teoricamente, a um projeto de
sociedade. Sua preocupacdo mais imediata ndo € o desenvolvimento do
pensamento critico e investigativo, este antes disso, preocupado com um tipo de
razao cujo foco nao é epistemoldgico, mas fundamentalmente moral.

As nogdes de conhecimento escolar de sociologia encabegada pelas
propostas baseadas na idéia de se prover os estudantes do ensino médio com
conteudos socioldgicos “necessarios para o exercicio da cidadania” como aparecem
determinadas na LDB/96 e nos Parametros Curriculares Nacionais, sé&o
categorizadas como conhecimento instrumental na medida em que se referem
exclusivamente ao ajustamento aos fenébmenos tidos como socialmente relevantes,
pretende-se ser um veiculo de discussao publica acerca da natureza da sociedade,
mas nao leva em conta as implicacbes desse processo. Em outros termos, sua
questao definidora refere-se a idéia de que com o acumulo de certo corpus de
conhecimentos sociologicos o estudante poderia adotar uma participagcdo mais
consciente nas questdes publicas. Mas ndo explica e nem aponta caminhos de
Como isso seria possivel.

A hipotese que defendemos é que a partir da implementacdo desses
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio as representacdes sobre o
ensino de sociologia iniciam um quadro de ruptura com a idéia dominante disposta
nesse documento. Prova disso € prépria justificativa de elaboragdo das Orientacdes
Curriculares Nacionais, que ressaltam que o ensino escolar de sociologia tem outras
formas de contribuir com a formagao dos jovens, apegando-se a uma visdo mais
proxima da ciéncia. O resultado dessa transicdo sera um terceiro paradigma
orientado por um tipo de conhecimento hibridizado, clarificado na analise das

Diretrizes Paranaenses onde a primazia € a énfase na problematizagao das relacdes
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entre a ciéncia e a intervengao na sociedade. A elaboragcdo dessas propostas sao
partes deste processo, pois foram abandonando progressivamente a nogao de
cidadania (no sentido mais imediato da palavra), que oscilava entre aspectos
totalmente abstratos e limitados, ja que se definia ao mesmo tempo como especifica
e geral, e que no fim estava separada de qualquer contexto identificavel.

O argumento é a existéncia de uma crise epistémica, em virtude de
todas as limitagbes que a racionalidade imposta pelo paradigma originario impde as
nossas praticas. Com o passar do tempo, ficou claro que tal no¢gao de conhecimento
nao se sustentou apenas com o seu pressuposto forte, para além disso, perece pela
auséncia de um conjunto de saberes mais abrangentes, didatizados e
contextualizados, provenientes de uma reflexdo mais coerente com as
possibilidades da insergédo da sociologia na escola.

A tese é que esse entre - periodo demarcado por essas propostas
sinaliza o inicio de uma crise do paradigma referente ao conhecimento escolar de
sociologia, primeiro, porque discursivamente a disciplina foi demonstrando um
enfraquecimento em sua relagdo com o ensino, e em segundo, porque temos uma
mudanca de foco no tipo de conhecimento e suas finalidades. E isso tudo define o
atual momento do ensino escolar de sociologia, que se encontra nessa transigao.
Nés ainda ndo superamos essa questdo, e ela ndo se resume apenas ao abandono
discursivo do termo cidadania, até porque a sua nog¢ao ainda continua presente. O
importante é ressaltar esse processo de transicdo dos paradigmas privilegiam uma
razao que busca ser cientifica do que pratica, trata do conhecimento dos processos
universais e a sociologia como empreendimento do método. Agora, € evidente que
esse nao € um processo mecanico, ele é fruto de uma revisdo gradual das bases
epistemoldgicas. Por isso, a construgdo progressiva dessa nogao de conhecimento
escolar de sociologia baseada numa postura reflexiva, estad relacionada ao
estabelecimento de uma nova forma de identidade, um habitus.

Nossas propostas acerca do conhecimento escolar de sociologia
apresentam uma distingdo subjacente a discussdo sobre a racionalidade que
queremos empregar no curriculo do ensino escolar de sociologia. O dilema recai
sempre na indagagcdo se devemos estimular um curriculo mais técnico ou mais
reflexivo. Essa preocupacgao existe como um reflexo do movimento de objetivagao
do conhecimento escolar, onde a racionalidade técnica suplanta a reflexiva. No

sentido de que nas condicbes atuais, o ensino escolar de sociologia tem
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demonstrado um processo de dissolugdo dos seus mitos e substituicdo do
conhecimento instrumental pelo saber, pelo conhecimento reflexivo.

O que nomeamos como conhecimento instrumental € aquele
excessivamente preocupado com o encaminhamento de questdes formais e técnicas
visando o ajustamento social, a imagem desse tipo de conhecimento € bem definida
pela nocdo de cidadania empregada nas propostas curriculares. O outro tipo de
conhecimento chamado reflexivo preocupa-se com o dialogo sobre os fins, quer
dizer, questiona as premissas valorativas da sociologia e os seus projetos de
intervencgao, a partir da critica social. Esses dois tipos de conhecimento representam
nao apenas a diferenciagcdo de “funcdes” do conhecimento escolar de sociologia,
mas também suas perspectivas e compromissos axioldgicos'®. Na verdade, o
conhecimento reflexivo define-se basicamente por sua oposicdo ao conhecimento
instrumental, pois, conforme argumentamos, a distingdo entre os tipos de
conhecimento implica em relagdes distintas com os aspectos tedricos e praticos, de
forma mais geral.

E possivel afirmar que o ensino escolar de sociologia tem
organizado e estruturado suas nog¢des de conhecimento a partir de um paradigma
fundamentado nessas duas dimensdes. Trata-se de um paradigma que visa fazer
com que os estudantes reflitam sobre suas condi¢des individuais e coletivas a partir
de questdes ligadas de forma direta e estreita com a aprendizagem das
competéncias, a conceitualizagdo das praticas e o envolvimento pessoal,
submetendo o estudante ao aprendizado das questdes morais impostas pelas regras
socialmente dominantes e, ao mesmo tempo, a uma pratica de ensino mais
problematizante, a partir de nogdes que busquem desenvolver nos educandos o
questionamento como terminalidade.

Lembrando, que Santos (2002) observa que tanto os professores
com formacdo em Ciéncias Sociais como professores com formacdo em outras
areas assumem posi¢des pedagdgicas diferenciadas ancoradas em visdes distintas
acerca da producao de conhecimento, entretanto, com preocupacdes similares. Para
o autor, o primeiro grupo visualiza a ciéncia socioldgica a partir de um modelo mais

classico, mais disciplinar, mais orientado pelos interesses e valores da academia. O

' Partindo da distingdo weberiana entre racionalidade axiolégica e racionalidade instrumental ou

técnica, Burawoy (2009) entende por conhecimento reflexivo aquele voltado para o
questionamento dos préprios fins da sociedade e da sociologia. O conhecimento instrumental, por
seu turno, diz respeito as formas mais eficazes de se alcangar aqueles fins.
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segundo grupo percebe aquela ciéncia a partir de um modelo baseado na
interdisciplinaridade, na diversidade institucional, na aplicabilidade do conhecimento
e na participagado de diversos atores sociais. Para o primeiro grupo, a Sociologia
seria um instrumento de compreensdo capaz de contribuir para formacdo do
cidadao, na medida em que ela amplia a consciéncia do educando acerca dos
fundamentos regentes das relagdes sociais. Para o segundo grupo, o conhecimento
sociologico é instrumento de agdo com possibilidade de contribuir na educagéao para
cidadania, ao instrumentalizar o educando com vistas a uma intervengdo na
realidade social.

Essas evidéncias sobre a nog¢ao de ensino no inicio do século XXI,
precisam ser avaliadas em novas pesquisas, pois ainda impactam as praticas de
ensino de sociologia no sistema de educacgdo em geral, na medida, que define uma
nocao de conhecimento permeada por trés classes de problemas:

Os problemas tedricos que nos colocam a questao de saber a partir
de quais autores ou correntes de pensamento o ensino de sociologia deveria se
estruturar. E ainda nos alertam para o cuidado muito especifico do ensino de
sociologia no trato com os conceitos, teorias e métodos, o que serve ndo somente
para demonstrar ao estudante sua finalidade mais pratica, mas, principalmente, para
mostrar como que cada nogao e conceito dao origem a outro, como as teorias e 0s
conceitos se influenciam e se relacionam, como se processa a explicagao
sociologica. Afinal uma das finalidades desse ensino, entre outras coisas, é
demonstrar para o estudante que as idéias e os fatos estao inseridos dentro de um
sistema de pensamento.

Os problemas metodoldgicos que nos chamam a atengao para o fato
de que mesmo sujeito a adaptagbes pedagdgicas necessarias no campo da
linguagem e da estética, o objeto da sociologia no ensino médio continua sendo o
mesmo da sociologia académica, ja que trata do estudo das contradicdes e das
identidades formadas socialmente, sendo algo dotado de historicidade e que tem
como referéncia o préprio ser humano e a vida em sociedade. E um tipo de
conhecimento cientifico da vida social que nao esta baseado apenas em referéncias
imediatas, mas na interpretacdo dos fatos e na relagao entre a interpretagao e o fato,
seu objeto € histérico. Seu ensino se orienta com as particularidades dos

conhecimentos sociolégicos, como por exemplo, as propriedades de
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desnaturalizagdo e de estranhamento do mundo que a ciéncia socioldgica pode
causar.

Os problemas pedagdégicos que resultam do entendimento de que o
conhecimento escolar ndo é, e nado deve ser uma reprodugcdo exata do
conhecimento cientifico. Esse tipo de conhecimento escolar enquanto objeto didatico
passa por diversas transformagdes em sua forma e conteudo durante a organizagao
do processo de ensino-aprendizagem. Assim, € preciso ter cuidado para né&o
“despersonalizar” os conceitos quando se transformarem em objetos de ensino, pois
esse fato pode alterar a natureza do conhecimento. E importante que os estudantes
tenham contato com os principios basicos da ciéncia, o que nao significa supor que
os iniciantes devam comecar por uma versao simplificada ou generalizada da
sociologia, 0 que pode resultar em um aprendizado distorcido. Pois, ha de fato uma
tendéncia perigosa em nossas praticas pedagogicas para a simplificagao.

A primeira vista, parece que o somatério das conseqiiéncias desses
problemas mais amplos cria algumas das condi¢gdées que interferem diretamente na
construgdo de um entendimento mais univoco sobre os conteudos e objetivos do
ensino de sociologia. As implicagbes decorrentes destes trés problemas se
exprimem numa nogao de conhecimento escolar de sociologia que varia em relagao
aos meios e fins. Esse contexto tem construido um tipo de conhecimento escolar de
sociologia cheio de correlagdes entre esses aspectos.

Talvez essa seja a questao essencial a ser desenvolvida no atual
estagio do ensino escolar de sociologia para pensar a permanéncia da disciplina nos
curriculos e esclarecer a natureza desse ensino e as suas bases no tempo e no
espaco, considerando o terreno escolar como um espaco social onde se formam as
mentalidades e onde os saberes sdo transmitidos, mas antes como uma instituicao
que preenche fungdes de reproducdo especificas da nossa sociedade. Essa
constatagdo pode nos auxiliar a repensar o espago da disciplina de sociologia
enquanto uma possibilidade de alteragdo na estrutura cognitiva dos jovens.

Em vista dessa transicdo, atualmente o conhecimento escolar de
sociologia tem seu fundamento e pressuposto axiolégico remetidos a uma nogao

hibrida composta por trés aspectos: a critica, a ciéncia e a cidadania?’. No entanto,

2 Nzo é sem raz&o a insisténcia em que o compromisso fundamental do conhecimento escolar de

sociologia € com a constru¢do da cidadania. Mas, no entanto, o que estamos entendendo por
cidadania? Cabe nos perguntarmos se o sentido empregado refere-se ao préprio conhecimento
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sera possivel organizar um ensino baseado nesses aspectos? Quer dizer, sera que
podemos afirmar com veeméncia que o ensino escolar de sociologia tem potencial
para estimular perspectivas criticas e cientificas nos estudantes, no caminho do
aprimoramento da cidadania? Podemos incluir ainda na rubrica dessa discussao
outra questado: Sera que esse processo eugénico que compreende a transicdo de
uma postura instrumental para outra mais reflexiva representa uma busca infortuna
por um tipo de conhecimento escolar de sociologia “puro”, no sentido de um
conhecimento cientifico purgado de engajamento sdcio-politico? Pois, afinal, essa é
uma das justificativas da necessidade de se ensinar/aprender sociologia na escola

de educacéo basica.

Tabela 10 — Elaborando tipos de conhecimento escolar de sociologia

Instrumental Hibrido Reflexivo
Nocéo de Intervengao social Perspectiva Investigacao
Conhecimento (Ajustamento) sociolégica para a sociolégica
intervencgao (Desconstrutiva)
Fundamento Competéncias Ciéncia de referéncia | Ciéncia de referéncia

e Competéncias

. Parametros o . ~
Proposta Curricular _ Diretrizes Orientagdes
Curriculares .
Paranaenses Curriculares

enquanto ferramenta de navegacgéao social e cultural, ou, como uma forma de adequar-se a certas
habilidades e competéncias tidas como necessarias. Cada uma dessas acepgbes produz
resultados diferentes e transforma a atividade intelectual de maneira particular.
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CAPITULO 3
O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA NOCAO DE CONHECIMENTO ESCOLAR
DE SOCIOLOGIA: ENSINO, SENTIDO, CONTEUDO E FORMA

Necessitamos, também, de uma sociologia critica pronta a inquirir
teoricamente tanto o “valor” como os valores, mas que seja capaz,
além disso, de atravessar as fronteiras da universidade para enredar-
se na sempre complexa trama das lutas sociais auténticas.

(Rui Braga, Por uma sociologia publica)

A analise do processo de inclusdo da sociologia no sistema de
ensino escolar brasileiro, de certa maneira, constitui um objeto de estudos ainda em
fase exploratéria, em virtude de que muitas das justificativas e afirmagdes
construidas sobre esse tema, ainda se tratam apenas de “hipoteses e pistas para
aprofundamentos teéricos e empiricos em frentes de investigagdes que tragam mais
subsidios para a compreensdo mais préoxima possivel da realidade do que foi e do
que tem sido praticado como ensino das ciéncias sociais/sociologia” (SILVA, 2010,
p. 23). Tal incongruéncia, ndo de conteudo apenas, mas também de continuidade,
dificulta a prépria compreensao que se tem do processo de conhecimento escolar de
sociologia, obscurecendo as definicbes dos conteudos e métodos para as praticas
de ensino.

O contexto que envolve o ensino escolar de sociologia atravessa um
momento de convergéncia de interesses e de indefinigbes em relagdo aos
fundamentos e objetivos de sua nogédo de conhecimento. Isso se da, na medida em
que a construgdo dos seus saberes reflete, por um lado, as demandas
universalmente aceitas pelo nosso tempo sécio-histérico, e por outro, em virtude do
que se entende ser mais importante para o processo de aprendizagem dos sujeitos.
Essa situagao tem influéncia direta na forma como esse conhecimento tem sido
utilizado, e por isso, precisamos compreender como que esse fator interfere no
processo de construcdo do conhecimento das situagdes praticas do ensino.

Assim, nosso interesse € problematizar as implicacbes e
consequéncias que esse contexto aplica ao processo de construgdo do
conhecimento escolar de sociologia nas salas de aula. Cabe ressaltar de inicio, que
a referencia que fazemos a idéia de construcdo do conhecimento trata da

abordagem das questbes relativas ao ensino, e ndo aos elementos de
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aprendizagem. Isto quer dizer, que a preocupacado € compreender 0 processo e 0s
resultados das elaboragdes e reflexdes feitas pelos professores sobre o
conhecimento, estabelecendo os nexos entre os seus entendimentos. Nesse
sentido, o termo construgdo € entendido como diferente de aquisicdo e de
transmissao?’.

No entanto, sera possivel delimitar, pelo menos em teoria, um
conjunto relativamente homogéneo de elementos que formem uma nogdo de
conhecimento escolar de sociologia que ocupe uma posigao proxima? Seria possivel
formar uma classe de representacgdes institucionais e disciplinares mobilizadas, nao
no sentido de uma determinagdao, mas como exercicio de um meétodo para situar as
praticas pedagogicas de professores? Contudo, como organiza-los na forma de
conteudos escolares, didaticamente elaborados para permitir sua transmisséao?

Essas sdo questbes importantes na medida em que envolvem a
mobilizacdo de interesses diversos. Entretanto, quem manipula esses interesses?
Quais sao os pontos de partida tedricos e praticos utilizados para definir o que deve
ser 0o ensino e o conhecimento escolar de sociologia? Os conteudos do
conhecimento escolar de sociologia sdo delimitados a partir de quais interesses?
Quais sdo os elementos desse conhecimento? O que deve ser o conhecimento
escolar de sociologia? Que tipo de conhecimentos deve ser transmitido? Onde
queremos chegar com eles?

Investigar a construgdo da nocdo de conhecimento escolar de
sociologia nos remete a duas dimensdes que se retroalimentam: 1) as questdes

externas, relacionadas com as condi¢des estruturais que contextualizam o processo

1 0 termo construcdo aplicado a educagédo pode ser entendido como ja se viu, em dois sentidos:

como constituicdo do saber feita pelo estudioso, pelo cientista, pelo filésofo resultante da reflexdo
e da pesquisa sistematica que leva a novos conhecimentos. Nesse sentido, construiram-se e
constroem-se através do tempo, os conteudos da Fisica, da Quimica, da Biologia, da Medicina.
[...] O homem nao “descobre” o conhecimento pronto na natureza, mas relaciona os dados dela
recebidos constituindo os saberes. A ciéncia é o resultado desta elaboracdo mental, da reflexao,
do estabelecimento de relagdes, da observagédo de causas, de conseqliéncias, de continuidades,
de contigliidades, de oposicdes. [...] Pode-se, portanto entender a construgdo do conhecimento
como a constituicdo dos saberes que resulta da investigagdo filosofico-cientifica. [...] outra
possibilidade de compreensado da idéia de “construcdo” do conhecimento refere-se apenas ao
modo elo qual cada um apreende a informagéo e aprende algum conteudo. Neste caso, o sujeito
ndo propriamente “constrdi” o saber, somente apropria-se de um conhecimento ja estabelecido. O
conteudo é passado pelo ensino, ja pronto e definido embora sempre passivel de modificagdes, e
cada um vai apreendé-lo de modo semelhante, mas nao idéntico. Note-se, no entanto, que essa
apreensdao é feita de modo semelhante por todos, caso contrario ndo poderia ser entendida pela
comunidade cientifica. Ha, como mostra Husserl (1980), uma intersubjetividade entre os que
dominam a mesma area do saber que atesta uma identidade na constru¢gdo do conhecimento
(WERNECK, 2006, p. 175-176).
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didatico-pedagodgico, situadas na relagéo entre as normatividades e os fins do ensino
escolar de sociologia, isto €, questdes relacionadas a organizagao curricular; e 2) as
questdes internas, que se referem as condigdes processuais da construgcdo da
nogcdo de conhecimento em sua concepcdo, no que tangem o tratamento
metodoldgico, a organizagcdo dos conteudos, as representagdes sobre ciéncia e
conhecimento escolar. No capitulo anterior tratamos das questdes externas, agora
cumpre apresentar as falas dos professores entrevistados, com o objetivo de
compreender como que o conhecimento escolar de sociologia tem sido construido
em sua dimensao interna. Para isso, recortamos as entrevistas com base nos

vetores ensino/sentido e contetido/forma?®?.

3.1 A DIMENSAO EDUCATIVA DO CONHECIMENTO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA

3.1.1 Ensino e Sentido: as “Func¢des” do Conhecimento Escolar de Sociologia

A problematizagao inicial dos professores consiste em apresentar o
conhecimento escolar de sociologia como um tipo de dispositivos capazes de
ampliar o referencial tedérico de compreensao dos estudantes em relacdo a
sociedade e as situagdes escolares. De modo geral, o conhecimento oferecido pelo
ensino escolar de sociologia possibilitaria aos estudantes conhecer os fatores que
condicionam a existéncia social e os desafios impostos pelas transformacées mais
recentes no contexto sécio-econdmico, 0 que envolve as relagbes de poder, as
determinagbes econdmicas, 0s processos integrados de socializagdo, os
mecanismos de legitimacdo ideoldgica, etc.. Assim, estabelece-se numa primeira
abordagem um determinado sentido para o ensino da disciplina que converge com o

que poderiamos chamar de “questdes sociais”.

[...] eu tento mostrar para o aluno que a sociologia oferece uma ajuda
para nosso comportamento na sociedade. Para ele se tornar mais
consciente, mais critico, ndo aceitar todas as coisas sem pensar. Os
alunos tém que compreender a sociedade, problematizar as
guestbes do dia-a-dia. (C)

[...] encontramos uma cultura de uma juventude que ndo se envolve
nas questdes sociais. (J)

2 pAs categorias sentido e ensino aparecem como definidoras da relevancia sécio-cultual do

conhecimento escolar de sociologia e revelam as tendéncias pedagdgicas e epistemoldgicas ao
qual se vinculam contetdo e forma.
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A argumentagdo de manter a sociologia como componente
obrigatorio do Ensino Médio esta pautada no entendimento de que ela cumpre com
papeis intransferiveis a outras disciplinas, mesmo, que o seu ensino ndo responda
por todas as tarefas de “conscientizagcdo” dos estudantes, ja que o contexto escolar
mobiliza um conjunto amplo de fatores, e por isso, as perspectivas de todas as
disciplinas sao igualmente importantes. Isso acontece em virtude de aportar um tipo
leitura sobre a sociedade que as outras ndo apresentam, fornece habilidades
cognitivas e argumentativas, coloca os estudantes a refletir sobre as questbes que
envolvem a condi¢gdo humana. E certo, que sua preocupacdo geral é ensinar os
estudantes a raciocinar e questionar-se sobre a vida social e, consequentemente,
que eles desenvolvam possibilidades de compreender e enfrentar os problemas e

situacdes cotidianas racionalmente.

[...] € um estudo cientifico, eles ndo vao conseguir ter em nenhum
outro lugar. Eles tém milhdes de duvidas, eles se fazem milhfes de
perguntas, que a sociologia pode ajudar, nos ajudando a refletir, a
pensar sobre a prépria questdo de desnaturalizar mesmo tudo isso
gue esta ai colocado como normal “pra” eles e que eles acham que a
culpa é deles. [...] Ai vai trabalhando a questdo do senso comum, do
dogmatismo e etc. Porque sendo eles confundem isso, eu deixo claro
0 que é a ciéncia, 0 que sdo as teorias, 0s métodos, as pesquisas.
Por conta disso, “pra” que eles entendam o que é ciéncia. (D)

A proposta € de um ensino que fornecga orientacdes aos estudantes,
no sentido de que eles aprendam a se utilizar das capacidades criticas,
contextualizando e problematizando suas relagbes sociais. Seu objetivo é fazer com
que os estudantes conhegam os instrumentos l6gicos e saibam aplica-los em suas
reflexdes sobre os problemas concretos. Os professores justificam o conhecimento
escolar de sociologia a partir do preenchimento das lacunas geradas por essa
necessidade. Pode-se apreender a partir disso, que o conhecimento escolar de
sociologia € construido como um tipo de método propedéutico, que possibilite o

acesso a informacéo sobre assuntos e temas socialmente relevantes.

[...] nas reunibes pedagdgicas, sempre chamavam a gente para falar:
olha gente tem problema de violéncia na escola, de gravidez, de
drogas, disso e daquilo, das familias. Entdo a partir da discussao da
sociologia, da filosofia, das areas de humanas eles tentavam tirar
alguns direcionamentos para tentar fazer com que a escola
modificasse sua maneira de tratar os problemas. (J)
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[...] Eu vejo assim, a equipe pedagdlgica espera, em algumas
escolas, que a sociologia resolva os problemas. Vocé observa isso
através das falas, isso é para sociologia, tal tema € para sociologia,
qualquer assunto um pouco mais polemico chama a professora de
sociologia, isso agente ja percebe. (1)

Sendo esse método resultado de um processo de conversao que
reconfigura, parcialmente, os conteudos da ciéncia matriz, no caso as Ciéncias
Sociais, em procedimentos didaticos que possibilitem uma apreensao tedrica mais
significativa e favoregcam as possibilidades pedagdgicas. Afirma-se o ensino escolar
de sociologia com base na sua capacidade de abstrair as praticas socio-culturais e
codifica-las em um tipo de conhecimento pautado nas particularidades da formagao

do nivel de ensino médio.

[...] serve para desenvolver a reflexdo sobre o senso comum, para
ser critico. Minhas aulas tentam estimular a formacdo de opinides.

(E)
[...] eu realmente acredito que serve para as pessoas serem mais
criticas com relacdo as desigualdades, as descriminacgdes. (B)

Tal configuragdo do ensino escolar de sociologia se fundamenta na
acepc¢ao de que o ensino médio possui particularidades que devem ser incorporadas
na constru¢cdo da nocdo de conhecimento. Assim, ao analisar as falas dos
professores algumas categorias se apresentam como preponderantes na
apregoacgao de sentido ao ensino e pode-se afirmar que sdo basicamente trés: a
cidadania, a critica e a ciéncia. E preciso detalhar como que esse imbricamento é
concebido.

Para os professores, um dos problemas € que a mesma escola que
nos ensina, contribui com o desmembramento do potencial criativo dos seus
estudantes e o direito deles em transformar suas realidades. Nesse sentido, as
percepcoes em torno da discussao sobre o papel do conhecimento escolar de
sociologia em relagdo a formagdo para a cidadania refletem um contexto de
incertezas sobre as finalidades da disciplina. Os professores demonstram uma
postura critica em torno da nogdo de cidadania empregada nas propostas
curriculares oficiais. De fato, seus entendimentos ndo demonstram o ensino com o
mesmo apego a nog¢ao de cidadania enquanto “reconhecimento de direitos e

deveres” e de “intervengao”, muito presente num passado proximo.
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[...] a escola do jeito que ela esta ndo constr6i cidadania, os
conteudos, as disciplinas e os conteddos também n&o constroem
cidadania. (1)

Assim, existe um processo endoégeno de re-significagdo da nogao de
cidadania oriunda da ultima grande reforma educacional no que tange o ensino
escolar de sociologia. O imaginario construido coloca esse ensino e seus
conhecimentos em relagdo a uma nogado de cidadania entendida como a
compreensao das posi¢cdes sociais e dos comportamentos determinados pelas
hierarquias da sociedade. A cidadania parece ser entendida como um processo de
reconhecimento das co-relagdes de forgas existentes entre os sujeitos e as questdes

sociais. Ela carrega os elementos de critica e de ajustamento no mesmo contexto.

[...] tem que discutir a questao social, 0 objetivo dela é exatamente
esse, criar situacbes onde se possa discutir a cidadania, a
construcdo dos direitos na sociedade moderna, mais tem que fazer
uma relacdo com o que é ser cidadéo na sociedade capitalista. (J)

[...] Mas também nao tem como darmos aula de sociologia sem falar
em cidadania, sem falar em direitos, mas também ¢é importante que
eles desenvolvam, sim, o habito da leitura, da interpretacdo, ndo
penso nessa coisa rigida da LDB nao. (D)

Cabe ressaltar, que em muitos casos a nogao de cidadania aparece
revestida na idéia de um ensino que ofereca uma formacgao critica e que prepare os
estudantes para conviver na sociedade de forma mais democratica e consciente a

partir da desnaturalizacao das relagdes de poder.

[...] @ necessidade dela para formacdo da mente do individuo, da
necessidade de formacdo enquanto cidaddo, eu acredito que é
porque normalmente a sociologia vem contestar muito essas
relagbes de poder. (H)

E, portanto, nesse horizonte que a nocéo de cidadania é empregada,
ela aparece como uma construgdo tedrica e pratica associada a uma postura de
criticidade, entretanto, ndo em relacdo as estruturas de poder da sociedade, esta

mais ligada a questao do reconhecimento enquanto ser social.
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[...] o objetivo € sempre maior, é sempre uma reflexdo do individuo
como um ser dentro da sociedade. Um ser pensante, que precisa
interagir. (F)

[...] E um avanco do individuo se reconhecer como sujeito e as
possibilidades dele estar intervindo. Eu acredito que a sociologia é
instrumento para isso. (E)

Assim, a nogao de conhecimento escolar de sociologia relaciona a
cidadania e critica com a questao da consciéncia, nao no sentido da transformagao
social, mas antes entendida como constru¢do de uma identidade social, politizada
ou ndo, mas que ajude os estudantes a compreenderem as implicagdes da vida em
sociedade e as suas determinagdes. Seu exercicio permite ao estudante analisar,
compreender e explicar com mais clareza os processos ideoldgicos que permeiam
suas vidas. As categorias fornecidas pela sociologia funcionam como a mediacao
pedagogica para desconstruir as explicacbes e perspectivas historicamente

construidas pelos discursos que estruturam a sociedade.

[...] eu acredito € que vai existir, se for possivel mesmo a legitimagao
da sociologia e da filosofia no ensino médio, que forme individuos
mais politizados. Eu acredito que o Brasil seja um dos paises menos
politizados do mundo. N&o precisa fazer ciéncias sociais, mas o fato
deles sairem com um gérmen de um conhecimento, de uma critica
social, da percepcao que nao é natural, que aquilo é construido e
pode ser modificado. E isso eu acho muito importante. Eu acho que
vai formar uma geracdo completamente diferente dessa geracao
nossa. (F)

[...] é vergonhosa a posicéao do brasileiro hoje em dia com relacéo a
politica, com relacéo ao cotidiano, com relacdo a escola, porque ndo
tem como vocé, a partir do momento que vocé ndo tem reflexdo
nenhuma sobre seu cotidiano, sobre quem vocé é, sobre de que
maneira que vocé é socializado, vocé achar que isso tudo é natural,
vocé ter condigdes de agir, de modificar; entdo, acaba sendo uma
coisa muito direcionada para o trabalho, para a relacdo profissional,
“ganhar mais”, tanto faz se é explorado ou ndo, o que importa é o
dinheiro que vocé tem, o carro que vocé tem, a casa que vocé tem.

(B)

A imagem que se sobressai as representagdes dos professores se
aproxima daquela maxima de que o ensino de sociologia no ensino meédio “seria
uma condicdo natural para a formagcdo de atitudes capazes de orientar o

comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de
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atividades baseadas em uma compreenséao racional das relagdes” (FERNANDES,
1977, p. 106). Tem-se um estimulo ao conhecimento escolar de sociologia como
uma espécie de auto-entendimento por parte dos estudantes canalizados pela

reflexdo socioldgica.

[...] cabe oferecer ao aluno uma capacidade de entendimento, de
formacdo de um olhar critico, a capacidade de um engajamento na
sociedade, de forma participativa, de forma que ele atue, que ele seja
um sujeito social, com todos os direitos que ja esta ai. Para mim cabe
essa definicho do ensino da sociologia como uma forma de
instrumentalizar o aluno para uma participacdo critica para ser um
sujeito social. (J)

[...] entender a sociologia e a filosofia como conhecimento que as
pessoas tém que ter acesso porque € conhecimento acumulado pela
humanidade e com um objetivo muito especifico que € desnaturalizar
as relacdes sociais, a sociologia é a ciéncia que tem esse papel de
mostrar as relagdes sociais como algo que ndo é natural, é algo
construido socialmente, culturalmente e economicamente. (A)

A partir dessa premissa, 0 ensino escolar de sociologia pode ser
entendido como uma relagao de ensino e aprendizagem preocupada em apresentar
e/ou perceber as tramas de relacbes e fendbmenos existentes na sociedade,
enquanto aos seus conhecimentos caberia equacionar as condicionalidades e os
problemas a partir de um contexto historico e social especifico. Seu pressuposto é o
compromisso reconstruir 0os nexos das explicagbes dos fendmenos sociais
relacionando o ensino escolar de sociologia ao desenvolvimento histérico da
sociedade.

Mas, para que isso aconteca, os professores demonstram outra
dimensao do conhecimento, que envolve um sentido mais sociolégico ou cientifico,
caracteristica da sua formacdo académica e dos avangcos nos debates sobre o
ensino escolar de sociologia. Desta forma, grosso modo, definem que o
conhecimento escolar de sociologia consiste numa sistematizacdo de saberes
didatizados que buscam apresentar e explicar os fendmenos sociais de forma que
possam se estabelecer algumas conexdes organicas entre o pensamento
sociologico e o cotidiano dos estudantes, no sentido de formar lagos entre ciéncia e

realidade, almejando tornar visivel o invisivel.
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[...] Se eles conseguirem fazer essa conexdo é isso que eu quero.
Entdo, meu objetivo é, assim, uma mescla do que eu tenho como
conteudo, mas principalmente o desenvolvimento do raciocinio para
chegar naquele contetdo. [...] é para comecar a implantar o
germezinho do questionamento, de como € que funciona isso, de
como é que funciona aquilo, porque isso, porque aquilo. (H)

[...] o papel é refletir sobre abandonar o senso comum e ter uma
explicagdo mais cientifica, e a partir dai trabalhar com exemplos. (A)

Ou seja, o conhecimento escolar de sociologia pode ser entendido
como um conjunto de disposigdes préprias as ciéncias sociais e que podem facilitar
os estudantes a questionar os contextos de ag¢ao social no qual estido inseridos e por
fim desenvolver suas posi¢des. Independente da maneira como sera organizado
programa de estudos, o ensino deve proporcionar ao estudante o desenvolvimento
da capacidade de analisar sociologicamente a realidade social. Esse outro olhar é
relacionado diretamente com os resultados obtidos pelo estranhamento e a
desnaturalizagao da prépria realidade individual e das realidades diferentes. O foco
€ o0 ensino escolar de sociologia como possibilidade de reconhecimento das

contradicdes sociais.

[...] L& nas minhas aulas introdutdrias, inclusive, entra isso; Que o
tempo inteiro eu estarei dando subsidios para que eles criem a
propria visdo de mundo. Que eles pensem, reflitam, e cheguem a um
ponto de ter uma autonomia de reflexdo. Nao ir s6 pelas idéias dos
outros e etc. (D)

[...] no comeco mostra um pouco sobre a questdo da ciéncia mesmo,
porque vocé pergunta para eles o que é ciéncia? Eles ndo sabem!
Mostrar as formas de conhecimento que existem, depois eu faco uma
retomada histérica com eles para mostrar o impacto de alguns
acontecimentos no surgimento da sociologia. (G)

O conhecimento escolar de sociologia € concebido como uma
relacdo de sentido engendrada pela mediagdo da ciéncia com a realidade que pode
se enraizar na vida individual e social dos estudantes, mas é antes uma relacdo com
um saber que representada por um ensino cujas especificidades estao centradas no
estimulo e no desenvolvimento de novas atividades cognitivas por parte de quem

aprende.
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[...] E, porque, muitas vezes eu me pego falando para eles: “Porque
gue vocés aceitam, vocés ndo precisam aceitar, vocés ndo precisam
se conformar com tudo. [...] Porque muitas vezes eles falam:
Professora, pra quem a gente reclama? Como é que a gente faz pra
gue isso mude? (J)

[...] a gente sabe que isso € dificil, vai depender da escrita, vai
depender da leitura, vai depender da interpretacdo, vai depender da
visdo de mundo. Entdo, a gente tem, eu tenho uma preocupacao
bastante grande nesse sentido. (D)

Sendo que isso pode ser desenvolvido por meios diversificados,
como: estimulando a linguagem e a escrita a partir do léxico da sociologia;
apresentando e problematizando debates sobre temas importantes; sistematizando
as categorias e nogdes de sociedade, cultura, trabalho, etc.. Trata-se de apresentar
aos educandos, a partir do prisma socioldgico, um olhar sobre a sociedade e as

relagdes de poder que a compdem.

[...] algumas coisas basicas, que sdo conhecimentos basicos da
sociologia que o aluno precisa ter para entender, mesmo sendo
aluno do campo, da grande cidade, os alunos do interior, ele vai
precisar ter um determinado conhecimento. De conceitos basicos,
temas que a sociologia estuda, aborda e etc.. E depois deixar um
espaco para as especificidades. [...] Mas, sempre colocando as
questdes, abrindo para o debate, mas a partir dos fundamentos
cientificos, tedricos, metodoldgicos. Entdo, eu ndo vou sem nada
cientifico ali, pois, tem que fundamentar. (J)

Isso é bastante importante e talvez seja um elemento fundamental
do ensino. Mas porque isso é essencial? Vivemos em contextos de acgao social
totalmente objetivados por estruturas que determinam nossas posicdées no mundo e
que nos sao apresentadas ao longo da escolarizagédo a partir de modelos de
explicagdo que tendem a naturalizar os eventos. Quer dizer, o estudante é levado a
absorver os dados da vida social como resultados de tendéncias naturais. Assim, o
conhecimento escolar de sociologia carrega consigo a preocupagao de iniciar um

processo de nao-relativizagdo dos objetos e das relagdes de poder subsequentes.

[...] a primeira coisa essencial € a desnaturalizacdo do mundo. Isso
pra mim, assim, € 0 que, por mais que eu ndo fale muito nisso,
muitas vezes em sala, mas € o esfor¢o, o tempo inteiro, de fazer
perceber que tem coisas por tras. Coisas por tras, construcdo
daquela realidade. Isso dai é o primordial. (H)
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A sociologia ¢é definida como um meio de adquirir certa
racionalidade. Trata-se de fazer com que o estudante se insira num processo onde o
contato e as experiéncias com os saberes socioldgicos universais se transformem
no ato de pensar sociologicamente. O ato de conhecer implica no ato de estar
informado para se comunicar, potencializa o processo epistemolégico de conhecer

outras formas de apreender a realidade social.

[...] entdo se vocé leva a discussdo da sociologia, a questdo da
reflexdo, eu costumo fazer muitos debates em sala, com temas,
contextos fechados, para ndo ficar naquela eu acho isso, acho
aquilo. Entdo considero que é importante justamente por isso, 0
aluno passa a ver de uma outra forma. [...] a importancia da
sociologia estd nisso (reflexdo). Porque em nossa sociedade as
pessoas hascem, crescem e se reproduzem e ndo param pra pensar
porque que temos que levantar as seis horas da manhd, pega um
Onibus e trabalhar oito horas por dia, ralar e estudar a noite e nédo
consegue sair do lugar. Ele (o estudante) ndo vai conseguir mudar
isso, mas pelo menos ele vai entender, vai compreender. Acho que
primordialmente € o reconhecimento dele préprio na sociedade. (I)

Assim, o exercicio de pensar sociologicamente é colocado como um
ato essencial de reconhecimento enquanto sujeito social, sendo o ensino escolar
uma mediacdo pedagogica necessaria a formagdo dos jovens em relagdo as
condic¢des historico-sociais concretas da modernidade. No caso, essa necessidade
tem sido justificada a luz do entendimento de que a existéncia social carece dessa
mediagao, ou seja, € preciso situar os estudantes para interpretacdo e compreensao
do mundo em que vivem, quer dizer, situa-los em relagdo ao mundo.

‘Nao se trata apenas de se instruir numa determinada habilidade
nem de se apropriar de um acervo de conhecimentos. Trata-se, ao contrario, de se
instaurar, de se desenvolver e de amadurecer um estilo de reflexdo, um modo de
pensar, um jeito especial de fazer atuar a subjetividade” (SEVERINO apud GALLO;
KOHAN, 2000, p.14). O estudo de um mundo tedrico sem evidenciar as tensdes
existentes na realidade social pode tornar o estudo da sociologia sem significancia
para a vida do estudante, comprometendo a consolidagdo desse conhecimento

perante a comunidade escolar.

[...] Para ensinar ao cara que tem regras, normas e leis preparando o
cara para o sistema capitalista, que tem uma hierarquia e tudo que
for ferir essa ordem, essa hierarquia, €é tirado fora. (1)
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[...] interessa a mediag&o que vocé faz e que ele compreenda iSSO no
cotidiano. (F)

E bastante recorrente a idéia de que o conhecimento escolar de
sociologia pode auxiliar os estudantes em seu processo de construgao de identidade
individual e coletiva. Isso definido a partir do entendimento de que as suas
mediacdées com a realidade social podem proporcionar a inser¢cao, pelo menos
teoricamente, nas praticas de intervencao social. Entretanto, colocam que é preciso
que seu ensino esteja atento para a ambivaléncia dessas mediagdes, preocupando-
se em direcionar seus esforgos nos aspectos desconstrutivos e emancipatoérios de
seus conhecimentos. Assim, a preparagao e a insergéo “consciente” dos jovens no
processo politico-cultural da nossa sociedade tem se colocado como um dos

principais vieses do ensino escolar de sociologia.

[...] ndo trata s6 de um conteddo, ndo é sé uma disciplina, tem toda
uma formacao de socializacdo do sujeito, todo um desenvolvimento
cultural, enfim essas coisas, entdo € uma disciplina importante, que
possibilita que o aluno compreenda muito mais do que um curriculo,
compreenda 0 que ele representa enquanto sujeito mesmo. Vocé ver
um aluno comecando a se preocupar, por exemplo, com a familia
dele, com a comunidade dele. [...] Entdo a disciplina ela tem uma
funcéo social mesmo, ndo s6 da formacao dos conteldos, mais uma
formag&o social no sentido pleno mesmo desse homem mesmo, o
gue em outras disciplinas ndo tem. (A)

[...] entdo, assim, quando agente consegue realmente trabalhar com
esses temas tao dificeis, porque vocé esta lidando com dogmas,
vocé esta lidando com concepg¢les arraigadas de preconceitos,
guando vocé consegue realmente desnhaturalizar essas coisas,
guando vocé consegue sair do senso comum, o retorno € muito bom
e isso € estimulante. (A)

Isto quer dizer, que o processo de ensino e aprendizagem de
sociologia € posto como um processo de constru¢cdo de objetos de conhecimento
que respondem a uma fungado pré-determinada, a algo particular. A saber, a
formagao da perspectiva socioldgica, no sentido de que ela servira como aporte para
qgue o estudante possa se dar conta da sua condig&o social concreta, seja onde for e

da maneira que ele julgar conveniente.
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[...] Eu vejo assim o papel da sociologia no ensino médio é criar uma
pessoa que consiga refletir sobre a situacéo e é também facilitar para
aguele que vai posteriormente continuar os estudos, para que ele
tenha novos elementos ao definir a sua area, que ele tenha uma
compreensdo mais critica, eu acho que a sociologia ela é
fundamental nisso. Independente do que ele vai fazer que ele tenha
elementos para compreender criticamente o que ele esta fazendo.

(F)

[...] No meu entendimento a sociologia esta muito vinculada a uma
necessidade para a formacdo para a vida, a vida social. Porque a
gente traz conteldos, temas e conceitos que usamos para a vida em
sociedade, independente se eu vou usar isso na minha profissédo, no
meu relacionamento, na minha atividade cotidiana, na minha
atividade na minha comunidade, se eu vou ser engajado
politicamente ou ndo. (1)

by

Parece bastante claro o papel que é atribuido a sociologia na
formacédo dos estudantes. O ensino tem se preocupado com a construcdo de um
conhecimento cujo conteudo tenta ndo se restringir a um tipo de conhecimento
ancorado em questdes formais, antes, como instrumento de mediagao da realidade
historica entrelacado com um tipo de pratica epistemoldgica e pedagodgica baseada
num processo reflexivo, cujas caracteristicas sdo a criatividade e a critica
desconstrutiva. “Trata-se de uma apropriagcédo, por parte dos educandos, de um
modo de pensar distinto sobre a realidade humana, néo sé pelo aprendizado de uma
teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a pesquisa sociologica, seus
métodos e seus resultados”. (SARANDY, 2003, p. 5)

[...] nosso papel é questionar. Entdo, muitas vezes a direcdo até
gostaria que a gente ndo estivesse presente, porque nosso papel é
questionar. Isso é o bacana de sociologia, porque qualquer assunto
vocé pode desnaturalizar, vocé pode desconstruir, vocé pode mostrar
outros elementos para construir novamente; E um constante
processo de construcéo e desconstrucgao. (1)

[...] ajuda a conhecer nossos costumes, as nossas praticas, a nossa
organizacdo social, as contradicbes que existem dentro dessa
estrutura. (E)

[...] o papel da sociologia é levar a reflexdo, é levar a divida é isso
que eu vejo. Nem sempre nds estamos pensando “o0 porque”
estamos agindo ou ndo de determinada forma, esse € o papel da
sociologia no ensino médio. (H)
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Esse debate é fundamental, pois coloca em discussao questdo da
estruturacdo da dimensao politica da disciplina. A nogdo de conhecimento escolar
de sociologia parece se pautar na construgdo de uma relagdo mais autbnoma com
0s saberes e conhecimentos, o que representa a insisténcia num ensino que
provenha os estudantes de um referencial socioldgico como aporte reflexivo da
realidade social.

Mas o que isso tudo significa? O conhecimento escolar de sociologia
€ construido como um contraponto as tendéncias alienantes presentes na nossa
sociedade, procurando sempre situar os estudantes como sujeitos produtores de
relacbes sociais e capazes de modifica-las. Em sintese, o fundamento do ensino
escolar de sociologia é a propria da reflexdo sociologica preocupada em construir
cidadaos reflexivos, ndo alienados. Entdo, esse conhecimento € composto por
referencias para se refletir sobre a sociedade a partir do estimulo a uma melhor
convivéncia. Assim, as suas competéncias podem nos auxiliar a enfrentar a

complexidade e as contradigbes da realidade social.

[...] Eu entendo como sendo necessaria essa formacdo para a vida
em sociedade, porque querendo ou ndo agente ndo tem como fugir
de certas imposi¢cdes. Para isso eu preciso entender o que é
sociedade, o que foi a sociedade ontem, hoje, amanhd, o que é a
sociedade do outro lado do mundo, o0 que a sociedade pode vir a ser
ou nao dependendo de nossas escolhas. (B)

[...] O que entendo é que essa formacdo é muito abrangente e talvez
a sociologia tenha uma dificuldade realmente é de foco, talvez tenha
essa dificuldade de focar: formacdo para cidadania ou para a
profissdo? No meu entendimento € formacdo para vida, envolve
cidadania, envolve profissdo, envolve qualquer circunstancia, entéo,
acho que a sociologia contribui para a formacao do individuo. (C)

O conhecimento escolar de sociologia ndo é tratado como um retrato
formal da realidade, apesar dos debates que envolvem essa questdo. Antes, ele
aparece como uma intengcdo de produzir um momento criativo que reflita, por um
lado, a imaginagao socioldgica, e do outro, que provoque a imaginagdao de quem
aprende, combinando ambos os momentos. Seu objetivo, ao recorrer as explicagdes
cientificas sobre os temas importantes para a formagao dos estudantes, é enfatizar a
possibilidade de se pensar sociologicamente as situagbes diversas presentes nas

suas vidas.



102

Demonstra-se a preocupacao de que o conhecimento escolar de
sociologia sirva como aporte ao ponto de partida das reflexdes sobre a realidade
social. Tal conhecimento é colocado como um conjunto de saberes sociolégicos em
estado de mobilizacdo, substituindo o saber fechado e estatico por um conhecimento
aberto e mais dindmico. Para ensinar sociologia é preciso admitir que tanto sujeito
quanto objeto estdo presentes no cerne do conhecimento, ja que seu ensino envolve
razdes subjacentes aos seres humanos, e por isso, naturalmente, tem um substrato
comum de identidade com as coisas do mundo da vida e do trabalho. O sentido e o
ensino do conhecimento escolar de sociologia sdo concebidos numa dimenséo que
possibilite a compreensao das interagdes sociais entre sujeito e objeto.

Os professores sinalizam que € preciso colocar a questao do sentido
do conhecimento escolar de sociologia junto da questdo do ensino. Em relagédo a
isso, ndo se trata somente de “que capacidades especificas esse ensino pode
desenvolver”, importa na mesma medida qual o seu significado. O sentido (que
sentido o conhecimento escolar de sociologia tem para os estudantes?) tem que
permanecer presente durante o processo didatico-epistemologico. O que se deseja é
que o conhecimento escolar de sociologia contribua para que o estudante
desenvolva outra visdo sobre a sociedade moderna, diferente do senso comum, e
que possa compreender melhor a dinamica da vida em sociedade, a partir do projeto
“socio-cultural” oferecido pelo ensino da disciplina escolar de sociologia, cujo sentido
fundamental é estabelecer as possiveis conexdes entre as questdes da sociedade e
as experienciais individuais dos estudantes demonstrando a necessidade de se

tomar consciéncia sobre tais questdes.

3.1.2 CONTEUDO E FORMA: A MEDIACAO DIDATICA ENTRE TEORIA E COTIDIANO

Elencar os elementos que envolvem uma teoria sobre a construgéo
do conhecimento representa considerar os papeis distintos que sao atribuidos a
aquilo que se quer conhecer, ou seja, os objetos do conhecimento. Assim,
compreender esse processo significa esclarecer as concepcdes de sujeito e de
objeto que norteiam suas premissas epistemoldgicas. Pressupde-se que esses
objetos ndo sdo neutros, estdo sempre relacionados com algum contexto de
relacbes que lhes atribuem algum significado, e isso, pode sofrer alteragdes a

medida que o proprio contexto sofre alteragdes. Alguns aspectos adquirem um
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simbolismo destacado nesse processo, se considerarmos que as significagdes

podem variam entre as variaveis internas.

O complexo caminho percorrido entre o contexto de producdo das
teorias e modelos até a sua inclusao no curriculo escolar constitui um
processo — algumas vezes denominados de transposicao didatica —
influenciado por multiplos fatores de distintas ordens (DELIZOICOV
et al, 2007, p. 187).

O caso, € que o sistema de ensino escolar € um contexto que possui
linguagens e valores préprios, e que sao diferentes daqueles compartilhados pela
academia, e este pressuposto tem implicagdo direta na construcdo do
conhecimento. Os conhecimentos socioldgicos trabalhados na educagao escolar séo
contextualizados para permitir a interpretacdo do mundo social e a sua atuagao
sobre ele. Sdo conhecimentos assim caracterizados, mas nem sempre se atinge
esse objetivo. Existem critérios para se estabelecer os objetos de ensino e
selecionar os conhecimentos sobre eles produzidos, de modo que se transformem

numa noc¢ao de conhecimento.

[...] o qué entra em conflito em alguns momentos é ele ter o
conhecimento socioldgico; ou seja, conhecer e saber o que é a
cultura, saber o que € trabalho, saber o que é Estado, saber o que é
socializacao, ou ele conseguir desenvolver o conhecimento reflexivo.

(F)

[...] Entendeu? A impressdo que eu tenho é que: é para ter o
conhecimento da graduacao, tipo ter uma base do que é a graduacéo
em ciéncias sociais, do que faz um sociélogo? Do que pensa um
sociologo, um antrop6logo ou um cientista politico? Ou é para ele
poder se relacionar com a sociedade “pds”-escola? O que eu acho é
0 seguinte: que deveria se voltar mais para a formacao dele “p6s”
escola, do que para o conhecimento que € adquirido na graduacéo.

(E)

[...] E nesse meio tempo os alunos nos pedem muita coisa. Eles
pedem, nem que seja assim: “Professora, vamos fazer um debate,
nés estamos tendo problemas aqui na sala em relacdo a
preconceitos, a discriminacéo? (J)

O conteudo do conhecimento escolar de sociologia esta concentrado
em aspectos que procuram atender alguns dos seus objetivos pedagdgicos. Tal

configuracao resulta de um longo processo de reconhecimento das particularidades
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do contexto escolar, 0 que acaba por inserir em sua constru¢do uma natureza um
pouco distinta da ciéncia de referéncia. Isso representa na pratica uma proposta de
ensino que opera no sentido de fortalecer os vinculos entre a ciéncia e os eixos
tematicos, principalmente aqueles referentes ao Brasil.

Nesse ponto, concentra-se o proprio debate sobre quais conteudos
devem compor o conhecimento escolar de sociologia. Formalmente, diferente das
outras disciplinas escolares, o ensino escolar de sociologia ainda ndo apresenta um
conjunto estruturado de conteudos para organizar seu curriculo, ndo ha, de fato, um
consenso sobre quais topicos e perspectivas a serem ensinados. Mesmo que
atualmente ja exista certa linearidade a esse respeito, pode-se entender que forma e
conteudo tém variado de acordo com as circunstancias.

Ao pensar na organizagdo do ensino, os professores demonstram
uma convicgdo de que o conhecimento escolar de sociologia disponibiliza aos
estudantes novos caminhos para pensar sobre a realidade social e os dilemas
préprios a cotidianidade. Tem-se a preocupacao de demonstrar em sua amplitude as
possibilidades interpretativas sobre as questbes apresentadas pelo ensino escolar
de sociologia, nas suas dimensdes politicas, econbmicas e culturais. Assim, a
disposicado dos conteudos segue uma logica que visa atender a necessidade de nao
fragmentar o conhecimento, articulando todas as suas dimensdes. A selegéo
realizada baseia-se na articulacido dos autores e conceitos fundamentais com as
teorias e os temas, construindo certa hierarquia entre os saberes e estabelecendo
um vinculo que permita dar conta, ao longo dos trés anos do ensino médio, de

proposta articulada entre aspectos cientificos e tematicos.

[...] Eu acho que o primeiro ano mesmo, tem que entrar € com uma
nocdo dos classicos, todos os conceitos, fato social, consciéncia
coletiva, classes sociais, estamentos, s6 que sempre lembrando que
vocé tem que trazer esses assuntos para realidade dos alunos. (B)

[...] no primeiro ano eu trabalho alguns conceitos béasicos dos trés
autores, o Karl Marx, o Emile Durkheim e Max Weber. (A)

[...] meu objetivo a partir do segundo ano, principalmente, é que eles
vejam o método a cada tematica que eu for usar, pra eles
perceberem que tudo é construido, que nada € natural. A questao da
desnaturalizacdo mesmo do mundo. (F)
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[...] Ai vocé vai para o segundo ano, o0 objetivo é comecar a introduzir
guestBes como trabalho, cultura e sociedade, dai trazendo mais para
a prética. (G)

[...] com o terceiro ano eu entro mesmo na questdo dos temas como
as desigualdades sociais, a politica, a cidadania, os mecanismo
ideoldgicos, justamente trabalhando as questdes sociais. (J)

Posto isso, um aspecto significativo a ser destacado € proposi¢céao
que é feita quanto ao curriculo escolar de sociologia, 0 que envolve a estruturagéao
das atividades e a selecdo dos conteudos, que se define simultaneamente num
principio cuja orientagdo é a abordagem tematica e a conceituagéo cientifica, o que
gera uma nogao de conhecimento escolar de sociologia concebida com base numa
l6gica de organizagdo estruturada pelos conceitos cientificos subordinados as
tematicas significativas aos estudantes. Assim, qual seria a razao de ser do ensino
escolar de sociologia? O que deve preencher o seu conteudo?

Trata-se de prover solugdes a problemas, € legitimar solugdes ja
existentes, ou ainda, trata da mera transmissao formal dos conteudos. A resposta é
paradoxal, pois, todas sido validas, ao mesmo tempo em que possam nao se
sustentar. Como vimos até agora, a tarefa do ensino escolar de sociologia tem sido
colocada como um dialogo entre ciéncia e realidade. Essa discussdo sobre a forma
e 0 conteudo que o ensino escolar de sociologia deveria adotar tem acompanhado
todo o seu processo de desenvolvimento.

De fato, muitos dos aspectos apresentados pelos professores para a
construgdo do conhecimento escolar de sociologia estdo relacionados com a
pretensdo de se fornecer um tipo de conhecimento especializado, que
simultaneamente, ndo seja eminentemente académico e que nao abandone essa
matriz. Esse conhecimento se traduz como uma conversdo dos conhecimentos
cientificos conformados e acumulados nas fronteiras do saber escolar, quer dizer,
essa conversao retrata um conhecimento que busca sua legitimidade na superagao

da simples transposi¢cdo mecanica dos conhecimentos produzidos na universidade.

[...] Entdo isso foi uma coisa que agente discutiu, que tipo de
conhecimento deve ser trabalhado ali, aquele conhecimento que é
produzido na universidade ou um conhecimento diferenciado. (C)

[...] L& na universidade agente trabalha a teoria e quando vocé vai
trabalhar teoria aqui com o aluno do ensino médio tem perfis
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totalmente diferentes, conforme a maturidade do aluno vocé vai dar
um enfoque e trabalhar de forma diferente. (E)

Mais do que discorrer sobre uma série de conceitos, 0 conhecimento
escolar de sociologia esta preocupado em contribuir com a formagcdo humana na
medida em que proporciona a problematizagdo da realidade proxima dos
educandos. Tem-se compreensdo do conhecimento escolar de sociologia enquanto
um elemento para a construgdo de uma sociedade mais esclarecida. Isso acontece
na medida em que se alia o conhecimento cientifico a vivéncia cotidiana dos
estudantes. A aprendizagem é considerada nos termos de um empreendimento
cientifico e pratico que favoreca o enriquecimento pessoal através do exercicio do
método, tratam o conhecimento escolar como o “conhecimento cientifico” em acéo,

Ou seja, seus 0s conceitos e teorias sendo objetivados.

[...] (um aluno diz) eu ndo gosto de sociologia e ai vinha a pergunta:
Por que? Porque faz pensar, porque me faz ver o mundo de uma
forma mais critica, porque ela me fez acordar para realidade que eu
vivo. E ai é isso que agente quer mesmo, sabe. Esse é o papel da
sociologia. (1)

[...] Eles passam a ficar mais atento ao que acontece na sociedade,
tanto que muito deles que passaram por mim e estdo dentro da
universidade, € muito comum eles mandarem recadinhos: Olha vai
ter eleicdo para reitor e vieram discutir com agente aqui N0 NOSSO
curso isso, olha professora estdo discutindo a incluséo, eles mandam
recado para dizer o quanto estdo atento o que esta acontecendo a
volta deles. (J)

s

[...] Apreender sociologia e filosofia, quando se é adolescente é
essencial para desconstrucdo de um mundo formado por
esteredtipos, por preconceitos, por discriminacdes, €é a
desmistificacdo da realidade. (F)

Os discursos demonstram a preocupagdo de evitar que o
conhecimento escolar se degenere numa simples valorizagdo do senso comum sob
a forma de um conhecimento especializado, criando a imagem de um conhecimento
que diz as pessoas como compreender e resolver os problemas do cotidiano. Como
sabemos isto é especialmente recorrente no caso da sociologia no ensino médio. Ha
o reconhecimento de que a sociologia é um tipo de conhecimento especializado, e
que suas questdbes nao nos direcionam necessariamente ao entendimento

espontaneo da realidade social. A finalidade do ensino socioldgico nao se restringe a
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mera aquisi¢ao formal dos conhecimentos, mas, sobretudo no desenvolvimento de
algumas capacidades como a problematizagdo e argumentacéo. Isso significa tornar
os fendbmenos sociais como objetos de investigacdo, analisando suas causas e
como se inserem nos contextos de agao social. Essa caracteristica incentiva a
liberdade para a aquisicdo dos meios para exercer um tipo de pensamento mais

autébnomo possivel. A mobilizacdo dessa autonomia é primordial aos estudantes.

[...] serve para que ele se veja realmente com ser que atua ali dentro
da sociedade e que sua acdo nao é individual, que a acdo dessa
pessoa esta relacionada com a coletividade, as op¢des que ele acha
gue sdo pessoais, Nndo Sao pessoais, que suas escolhas refletem a
coletividade e isso que ele tem que perceber. (E)

Nesse sentido, parecem tender a recusar as aspiragdes teleologicas
do conhecimento escolar de sociologia como algo quase que transcendental, que
abandona as questdes estruturais em favor de algumas pragmaticas, onde o que
importa realmente € s6 o epifenbmeno e ndao o dado objetivo das relagdes.
Apresenta-se uma perspectiva que vai ao sentido contrario daquelas que desejam
moldar o ensino de sociologia com base num nomotetismo e na separagao entre
teoria e método. O conhecimento escolar de sociologia é apresentado a partir de
situagcdes reais que os estudantes conhecem e vivenciam e que exigem para
interpreta-las a introdugdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas. A
meta € problematizar essas situagdes propiciando um distanciamento critico do

estudante.

[...] a sociologia ndo veio para salvar o mundo, mas, eu acho
interessante enquanto ciéncia porque através dela nos podemos
levar nossos alunos a refletir, eu acredito nisso, me lembro de um
evento, no ano passado, quando uma aluna do segundo ano de uma
escola, falou, depois de nos discutirmos o processo de trabalho —
taylorismo, fordismo e toyotismo — Professor eu n&o posso ver carro
da Toyota que eu me lembro da teoria, isso é 6timo. (A)

Mas o que se deseja em relagdo a esse conhecimento? Aqui uma
resposta multifacetada. Primeiro, o conhecimento escolar precisa corresponder as
reais necessidades dos estudantes, tratar do que, de fato, é relevante. Segundo, ser
critico. Nao se conformar com aquilo que € manifestacdo imediata, carece explicar o

mundo da vida e a condicdo humana. Em terceiro lugar, precisa ser construido numa
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interacdo, onde possa ser transferido para outras situagdes e que possa ser uma
ferramenta reflexiva. E por ultimo, algo que se incorpora no sujeito como visao de
mundo, que passa a fazer parte dele, porque é significativo. Com efeito, a premissa
da nogao de conhecimento escolar de sociologia € apresentada nesses termos e
sua a importancia consiste em desenvolver um tipo de conhecimento que represente
a possibilidade de construgdo de sentido para os estudantes, quaisquer que sejam
suas escolhas.

Esse argumento articula-se com a defesa de um conhecimento
escolar em sociologia que proporcione uma cultura cientifica escolar mediante a
formulacao de um ethos questionador e desconstrutivo tipico de uma ciéncia que se
propde a investigar a condigdo humana. Por suposto, a nogdo de conhecimento
escolar além de prestar-se a sua matriz académica, deve também organizar de
modo proprio seus saberes a serem ensinados, suas regras, linguagens e objetivos.
Isso refere-se a um processo que nao é instantdneo, mas que, no entanto, busca
estimular a busca por explicagdes mais aprofundadas mediante os nexos fornecidos

pela sociologia.

[...] para que eles desnaturalizem, porque a partir desse momento ele
passa a enxergar de outra forma, mesmo que for sabe de uma forma
primaria, mais que ele tiver essa possibilidade de tentar olhar aquilo
de uma forma diferente ja fez diferenca, e também acho que, eu tava
discutindo com a professora l& hoje, a gente da voz para eles, parece
gue é assim, a forma de ensino tradicional deixa o aluno numa
situacdo passiva e eles estdo sempre assim. Vocé chega na sala e
eles tdo sempre assim e quando vocé da voz eles ndo gostam no
comeco: Vamos fazer um de bate? Ah eu ndo gosto de fazer debate,
nao gosto de falar, entdo pelo fato de vocé ouvir e vocé dar voz para
eles também é muito importante. (C)

[...] Vocé tenta flexibilizar a relagdo com o aluno para que ele possa
desenvolver o raciocinio. (F)

E isso implica num processo bastante complexo de transformacéao
da ciéncia em contetdo de ensino escolar. E complexo porque se refere a um
processo que nao pode ser simplificado, isto é, reduzido a partes tratadas
independentemente umas das outras, e por isso exprime uma série de
antagonismos marcados pela presenga de diversos fatores e interesses

corporativos.
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[...] Mesmo que eles nunca tivessem tido contato, ndo interessa, eles
tem condic¢des, capacidade de compreender e desenvolver agueles
raciocinios. Agora, a estrutura da escola, as regras extremamente
rigidas, aquela coisa de estar todo mundo tdo acostumado com
aguele cotidiano que néo se pensa. (1)

Os professores colocam como objetivo principal a construgado e o
desenvolvimento de um olhar sociolégico que permita ao estudante compreender e
se situar na sociedade em que vivem, 0 seu compromisso normativo é apresentar as
questdes levantadas pela sociologia, possibilitando transformar os problemas
particulares dos estudantes em questdes sociais, engajando suas condutas.
Podemos extrair desse debate que o conhecimento escolar de sociologia é
concebido por suas atribuigdes, existe uma preocupagdao dos professores de
sociologia em trabalhar com seus alunos as questdes do método socioldgico, e isso

€ colocado como fundamental.

[...] Para mim o objetivo € desenvolver o raciocinio dos alunos, pela
percepcédo, desnaturalizagdo do mundo mesmo, percepcdo de que
as coisas foram construidas, percepcédo de que eles tém atuacdo
nessa construcéao. (G)

Assim, as especificidades do conhecimento escolar de sociologia
sdo organizadas em trés niveis: 1) a conceitualizacdo dos objetos. Trata-se de
confrontar o estudante com situagdes que exijam classificar, distinguir e explicar os
objetos de conhecimento, elaborando conceitos a partir do equilibrio no tratamento
das teorias e autores; 2) a problematizacdo das questdes. Remonta em encontrar e
relacionar as questdes socioldgicas com enunciados concretos, colocando sob
suspeita as afirmagdes do senso comum e procurando respostas aos diferentes
problemas sociais; e 3) a argumentacdo. Que o estudante manifeste sob a forma de
acgao e significado, por meio da linguagem, por exemplo, capacidade de fundamentar
e expor as razdes de seu pensamento.

O ensino escolar de sociologia esta relacionado com a aquisi¢cao de
certas competéncias que devem ser mobilizadas pelos estudantes que cursam o
ensino médio, o que significa que a construgdo da nogao de conhecimento escolar
de sociologia abarca também essa preocupagdo com sua finalidade. Como vimos
nas definicbes trazidas até agora pelos professores, a sua finalidade é criar um

contexto que propicie e valorize uma cultura de aprendizado baseada na
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sensibilizacdo dos estudantes para a compreensdo da natureza eminentemente
social do seu processo de desenvolvimento. Espera-se que a sociologia construa
competéncias que mobilizem saberes diversificados, questdes basicas encontradas
no cotidiano dos estudantes, mas com a preocupacdo de romper com 0O Senso

comum e de alterar algumas de suas praticas sociais.

[...] Entdo, eu acho que num nivel mais baixo da expectativa, um
cidaddo que sabe votar, por exemplo. Que tem condic¢des lidar com a
realidade, percebendo ela, assim, se movimentar dentro dos locais
com mais facilidade, por perceber cada instrumento que esta sendo
usado ali pra orientar essa movimentacdo; isso nhum nivel mais
instrumental. (F)

Em vista dessa necessidade, apontam que o conhecimento tem que
basear-se em trés aspectos gerais: 1) as particularidades da sociologia enquanto
ciéncia; 2) o papel do seu ensino; e 3) as suas caracteristicas que permitem a
desnaturalizagdo do mundo. E justamente a juncdo desses aspectos que da forma a
competéncia fundamental do conhecimento escolar de sociologia: fazer com que os
estudantes sejam capazes de se utilizar das perspectivas sociolégicas para produzir
suas leituras e interpretagdes sobre os fendmenos sociais e, assim, tomar

consciéncia sobre as questdes sociais.

[...] tem que discutir a questdo social o objetivo dela é exatamente
esse, em outra situagéo eu posso até discutir cidadania, a construcéo
de direito na sociedade moderna, mais eu tenho que fazer uma
relacdo também com o que é ser cidaddo na sociedade capitalista.

()

[...] tem que se encontrar um ponto onde vocé nao caia tanto no
senso comum nao saia de dentro da proposta, mais vocé também
entenda que eles tém um conhecimento que eles ja trazem e tentar
relacionar essas duas coisas. (E)

A tese que orienta esse postulado compreende que as
particularidades dos conhecimentos sociolégicos sao capazes de oferecer uma
estrutura cognitiva que possibilita ao estudante organizar os saberes e construir
hipéteses sobre as causalidades e correlagcdes de forca dos acontecimentos sociais,
determinando outro comportamento em relacao as questdes culturais e econémicas.

Portanto, a nogdo de conhecimento € construida em relagcdo a essa competéncia,
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orientada para o estabelecimento de duas dimensdes: 1) desenvolver uma
inclinacao intelectual; e 2) apresentar e envolver o estudante nas questdes sociais.
Tudo é elaborado para que essas dimensdes facam sentido aos estudantes e os
encaminhem para uma primeira reflexdo, despertando-os ao menos para o contato
com certos temas e debates.

As andlises das concepgdoes dos professores constituem
fundamentos que nos permitem estruturar alguns aspectos relativos ao
conhecimento escolar de sociologia a partir de duas categorias: o cientifico e o
senso comum, esta ultima caracteristica do ensino escolar. Por isso, tomando suas
percepcdes como referencial analitico entende-se que a nogao de conhecimento
escolar de sociologia é constituida por uma proposta de ensino baseada numa

abordagem que possibilite 0 acontecimento de processos de ruptura.

[...] com a possibilidade, também, de vocé desenvolver aquilo que
vocé acha que os alunos estdo necessitando, aquilo que vocé acha
gue é melhor aprofundar em um lado ou no outro. Eu vou
preparando, vou modificando conforme as aulas que eu acho que
eles precisam. Vocé parte da realidade do sujeito e vai construindo e
reconstruindo. (1)

O conhecimento escolar de sociologia € concebido como um
conhecimento especializado que fornece um processo de ruptura com o0 senso
comum para ser apropriado pelos estudantes. Assim, o trabalho didatico-pedagogico
gue envolve o conhecimento escolar de sociologia busca considerar as rupturas que
os estudantes precisam durante o processo de formacido. Depreende-se, que esse
conhecimento tem sido elaborado a partir dos métodos cientificos e da abordagem
tematica articulados explicitamente com a cultura do estudante.

A abordagem dos conceitos cientificos é apresentada como o ponto
de partida da estruturacdo da nocdo de conhecimento, entretanto ela transita, por
alguns fatores, ficando como ponto de chegada os temas e as situagdes
significativas que o originam. Isso significa que o conhecimento escolar de sociologia
opera em dois niveis, na articulacdo dos temas com os conhecimentos cientificos e

no processo problematizador.

[...] Entdo assim eu costumo trabalhar os autores para comegar e ai
todos os temas que eu entro depois eu vou puxando. (F)
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[...] Eu acho, por exemplo, eu tenho uma prética que ja alguns anos
eu adotei, que € passou esse primeiro momento de conhecimento do
gue é sociologia, as idéias, 0s conceitos, a teoria desses classicos é
uma vez por més trazendo temas de interesses deles. (B)

O conhecimento escolar de sociologia se constréi a partir daquilo
que se estabelece como necessario para se desenvolver a compreensao cientifica
das situagdes problematizadas e como necessarias para a compreensao dos temas
importantes para a vida. Destina-se a capacitar os estudantes para o emprego dos
conhecimentos, com a intencao de forma-los para que articulem a conceituagao
cientifica com as situacbes reais. Depreende-se dessa nocdo de conhecimento
escolar de sociologia que, ao mesmo tempo, espera-se dela que funcione como
emprego do aparato sociolégico e como identificacdo das questdes sociais, é isso
que esta em pauta. Trata-se do uso articulado da estrutura do conhecimento

cientifico com as situacgdes significativas recortadas pelos temas.

[...] acho que esses deveriam vir sendo inseridos (os métodos
cientificos) dentro do tema que vocé esteja trabalhando porque
tornaria mais interessante. (C)

[...] Pro ensino médio vocé precisa trabalhar com temas, ndo tem
como vocé atingir envolver os alunos sem um tema, sem trazer um
tema. Eu entendo que tem que trabalhar com temas também e criar
metodologias. (A)

Os temas séao tratados como objetos de conhecimento, na medida
em que sua compreensdo representa a terminalidade do processo educativo que
envolve o conhecimento escolar de sociologia. Os temas s&o selecionados e
articulados com vistas a propor uma analise das contradicdes sociais. Essa
universalidade tornaria possivel uma melhor compreensao dos temas e uma atuagao
na perspectiva de intervencdo, mediante um processo que mescla ruptura e
continuidade. Utilizam-se dos métodos cientificos para transformar a interpretagao
que o estudante traz para a escola (senso comum), direcionando-os para

transformar as situacoes apresentadas pelos temas estudados.

[...] que eles consigam relacionar cultura com a questdo de
etnocentrismo, com a questdo de guerras histdricas, com outras
probleméticas. Industria cultural, com questdo de consumismo,
capitalismo, dai com a questédo da exploracao do trabalho. (F)
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O ponto de partida do conhecimento escolar de sociologia é o seu
principio explicativo do universo vivencial dos estudantes. Vale mencionar, que isso
nao é colocado pelos professores como aceitagao da realidade, pelo contrario, trata-
se de buscar a compreensdo e a mudanga na injungdo desse universo com as
ferramentas proporcionadas pelas ciéncias. Segundo eles, o fundamental é evitar
um conhecimento cuja orientagao transforme o saber sociolégico em um capital de
conceitos separados de sua aplicacdo e utilizacdo. Nesse sentido, é importante a
articulacdo entre os temas relevantes para transformacdo da sociedade com os
conhecimentos historicamente produzidos. A disposicdo dos temas e conteudos dos
programas e aulas esta baseada nesse arquétipo do conhecimento, que envolve os
momentos l6gicos essenciais para a reflexdo sobre a relagédo dialética entre ciéncia
e natureza.

Os professores demonstram estarem preocupados com a
organizacdo e o planejamento de atividades produtoras de conhecimento que
possibilite aos estudantes o entendimento tanto do produto (teorias e conceitos),
quanto da dimensdo processual desta producdo. E fato importante que a sua
exploracao didatica prime pela apresentacdo de temas ou conteudos que tenham
significancia em relacdo as contradigdes sociais, pois, assim a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos pelos estudantes fara o enfrentamento necessario, a
aquilo que Bourdieu denomina de hierarquia dos atos cientificos, ou seja, categoriza-
se um processo de constatagdo — construcdo — ruptura dos objetos. O
enfrentamento dessa realidade para superar o senso comum pode representar um
ganho cultural por parte dos estudantes, a medida, que isso significa “recusar, ao
mesmo tempo, o empirismo que reduz o ato cientifico e o convencionalismo que |he
opbe somente as condigdes prévias da constru¢do” (BOURDIEU; CHAMBOREDON;
PASSERON, 1999, p. 22).

3.1.3 COMPOSICAO E ESTRUTURA

Considerando esse contexto, pode-se verificar que o conhecimento
escolar de sociologia tem se baseado num duplo recorte que varia de acordo com a
interagdo entre as abordagens cientificas e tematicas. Os conteudos cientificos sao
postos a prova nas tentativas de articulagcao entre conceitos, temas e teorias no

estudo dos problemas reais. Nesse sentido valorizam-se mais os instrumentos
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construidos pelas variadas correntes de pensamento sociolégico, dando énfase no
processo de producdo de conhecimento e na contextualizagdo dos principios
sociologicos.

A tendéncia que acompanhamos demonstra que esses recortes tém
trabalhado como referéncias mutuas, no sentido de ndo se apresentarem
separadamente, acompanhando de perto as propostas curriculares oficiais e os
pressupostos axioldgicos dos professores. Nota-se uma mudanga nesse aspecto, se
considerarmos que num outro momento o0 ensino escolar de sociologia fora
caracterizado por opgdes tedrico-metodolégicas mais fechadas no que se refere a
sua forma e conteudo. Tinha-se um contexto onde os professores, os materiais
didaticos e as propostas curriculares apresentavam esses recortes separadamente
quando nao escolhiam um em detrimento de outro®,

Uma primeira constatacdo € que o conhecimento escolar de
sociologia se constrdi a partir da mediagao entre os conteudos a serem transmitidos
e a vivéncia dos estudantes, sendo que essa mediacédo € dimensionada pelas linhas
mais gerais extraidas das propostas curriculares e as escolhas dos professores.
Assim, o conhecimento escolar de sociologia € entendido como um “operador
metodologico” com o objetivo de estreitar os vinculos entre os saberes da disciplina
e os estudantes. Ao colocar a questdo do conhecimento nesses termos, os
professores expressam suas preocupacdées em construir um tipo de conhecimento
que combine os multiplos estimulos presentes nos cotidianos dos estudantes com a

linguagem da sociologia.

[...] & buscar dentro da disciplina, que é mudltipla, o que vai ser
significativo para aquele aluno. N&o tem como ele entender

% Santos (2002), demonstra que as praticas dos professores sao expressas em trés concepgoes
epistemologicas distintas e fechadas: A primeira é chamada de cientificista, define que a maioria
dos professores desenvolve suas atividades com base na convicgdo epistemolégica de que o
conhecimento escolar é constituido estritamente pelos conteidos acumulados e sistematizados
pelas ciéncias. Nessa perspectiva, cabe aos professores, guardides desse conhecimento pronto e
acabado, transmiti-lo aos desprovidos do saber cientifico, os alunos. A segunda é denominada
como espontaneista, trata da reagcao ao carater autoritario, conteudista e excludente da concepgao
anterior e procura desenvolver atividades pedagdgicas, nas quais, o centro do processo nao é o
professor, mas o aluno. Acreditam que os interesses, os temas e as problematicas do cotidiano do
aluno devam constituir os conteudos do conhecimento escolar. Por ultimo, temos a concepgao
globalizante, nessa perspectiva os conteudos cientificos e os conteddos postos pelos alunos estéo
articulados num mesmo processo pedagoégico e assim constituem o conhecimento escolar. Nao ha
como descartar o conhecimento cientifico visto que ele ndo é fruto do acaso, mas sim, da propria
agdo do homem no processo de transformacgio de sua realidade. Podemos avaliar que no atual
estagio de desenvolvimento do ensino escolar de sociologia a sua nogédo de conhecimento parece
mais proxima de uma concepgéao globalizante.
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categorias tdo abstradas que a sociologia trata, se vocé néao
particulariza isso no da realidade/cotidiano dele. (E)

Um segundo aspecto imposto ao conhecimento escolar de
sociologia é que ele exponha as questdes proprias da sociologia e que provoque nos
estudantes o interesse por esse campo de conhecimento. Esse esforgco se
materializa no processo de didatizagdo, o que envolve metodologias especificas
para tornar a linguagem clara e acessivel para a compreensao dos temas, conceitos,
teoria e autores. Para isso utilizam-se da reprodugdo de imagens, textos
complementares, exercicios, entre outros recursos disponiveis para dar sentido ao

ensino.

[...] dentro dessa proposta de fazer uma aula mais dindmica, porque
€ uma matéria muito tedrica, entdo vocé tem que criar elementos,
levar um filme, levar o pessoal para uma atividade diferente,
principalmente para os adolescentes. Vocé acaba incrementando sua
proposta metodoldgica, com outros instrumentos. (A)

A tese central que podemos extrair das percepcdes dos professores
acerca do conhecimento escolar de sociologia é que sua finalidade reside na
possibilidade de se modificar os entendimentos sobre 0 mundo que vivemos e assim

contribuir para alterar a maneira como estamos acostumados a enxerga-lo.

[...] Eu acho que é possivel sim, apesar das limita¢cdes individuais de
cada aluno e das limitacdes da escola, o valor dessa disciplina é lutar
contra O sSenso comum, OS meios de comunicagdo, 0S Seus
discursos. Os jovens estdo muito preocupados com a sua questado
aparente e material, por isso, demonstrar questdo do ser social
propriamente, como ser um sujeito Gtil para a sociedade. (H)

Isso fica bastante claro se considerarmos a recorréncia dos termos
“olhar socioldégico” ou “imaginacao sociolégica”. De fato, essa desnaturalizacdo é
colocada como papel referencial cuja mensagem € que a sociologia ajuda a refletir
sobre as verdades construidas historicamente. Em outras palavras, o tipo de
conhecimento oferecido pela disciplina escolar de sociologia € concebido com
estranhamento daquilo que se mostra como mecanico e natural. Mas seu papel n&o
se encerra por ai, espera-se que ele sirva como orientador do estudante diante dos
problemas sociais e culturais recorrentes na modernidade. Ndo obstante, a

preocupacao dos professores em demonstrar que o conhecimento escolar de
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sociologia trata de assuntos que fazem parte da vida cotidiana, mesmo que de forma

distinta.

[...] Entdo, até eles comecarem a perceber que ndo é uma disciplina
gue vocé pode sé copiar o que no quadro, demora, mas, desenvolve
a imaginacgao socioldgica, o raciocinio sociolégico. Desenvolve sim.
Apesar de escreverem muito errado, de terem dificuldade de
internalizar os conceitos, mas vocé vai trabalhando. Ai eu pego um
determinado texto e retomo com eles, Ai dou uma avaliagdo para ver
o resultado disso. Porque sendo néo adianta, vai ficando vazio. (D)

E bastante clara a preocupacdo em se justificar um tipo de
conhecimento escolar de sociologia a partir de elementos que valorizem a sua
importancia social e cientifica. Quer dizer, observa-se que seu ensino e sentido
aparecem relacionados com os aspectos mais cientificos da disciplina (conceitos,
metodologias e teorias), construindo e fundamentando uma relevancia sécio-cultural
em relagcdo ao sistema de ensino escolar, ao passo, que revela uma tendéncia
didatico-pedagdgica, que demonstra como o processo de ensino e aprendizagem
tem se estabelecido, ou seja, sua forma e conteudo tratam do carater da
terminalidade do conhecimento e assim se relacionam com as questdes sociais. A
nogcao de conhecimento escolar de sociologia se constréi em relagdo a essas duas
dimensdes: 1) formatar a disciplina em relagdo aos conceitos, teorias e temas; e 2)
demonstrar a sua importancia na formacao dos estudantes enquanto mediacao para

as questdes do cotidiano.

[...] dentro dos conteudos especificos eu coloco as teméticas, entéo,
agente ndo deixa de trabalhar teoria/conteidos porque agente vai
trabalhar com temas, agente usa os temas, mas vocé esta fazendo a
relacdo conteldo estruturante e conteddo especifico, nunca deixei de
fazer essa relacdo, mesmo porque aqui mesmo na nossa formacao
agente sempre foi cobrado eu acho isso muito importante, de agente
ser cobrado de mostrar a caracteristica cientifica da sociologia nao
ficar sé trabalhando tema tirando do nada. (G)

O ensino e o sentido da disciplina passam por um processo de
contextualizacdo oferecido por seu conteudo e forma, resignificando os
conhecimentos cientificos de maneira que o educando se identifique com as
situacoes de ensino. A fundamentacdo da nocdo de conhecimento escolar de

sociologia esta posta no ato de considerar as experiéncias sociais dos estudantes,
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relacionando o ensino com o contexto de agao social, para que o conhecimento
tenha validade. Nao obstante a preocupag¢ao com a inser¢ao dos temas de interesse

social na confecgdo da nogao?.

[...] O conteddo vai ser mais facilmente assimilado, porque é um
conteudo que tem a ver com o cotidiano dos alunos — e sociologia se
nao tiver a ver com o cotidiano ndo vale de nada. (E)

Assim, o conhecimento escolar de sociologia transita entre um tipo
de preocupagdo mais socioldgica e outra mais social. Isso pode parecer redundante,
entretanto, como o0s conhecimentos socioldégicos assumem outra dimensao no
sistema de ensino escolar, e nem sempre esses aspectos foram considerados de
maneira homogénea. Os professores se esforcam em demonstrar uma nogéo de

conhecimento escolar de sociologia que ndo seja fragmentada em relagéo a isso.

[...] A sociologia ndo € mais disciplina somente para completar o
ensino médio ela tem que ser uma disciplina que contribua para o
crescimento da pessoa. [...] E, fazer com que eles pensem, nossa
sociologia ndo é s6 aquilo que eu vi ou que ouvi dizer que €, ndo, a
sociologia € uma coisa que eu posso aplicar para minha vida. (B)

Nesse sentido, o ensino escolar de sociologia carrega um duplo
papel, que em muitos casos se apresenta como génese das tensdes existentes no
campo, que trata de dar conta tanto de um ensino cujo sentido esteja vinculado aos
aspectos cientificos, quanto um ensino preocupado que sua forma e conteudo nao
se distanciem das questdes sociais, no sentido de demonstrar a sua aplicabilidade.
E interessante notar, que talvez essa correlagdo de forcas tenha sua fundamentagao
na instabilidade gerada pela relacdo entre as propostas curriculares oficiais e ao
projeto pedagdgico de cada professor. Quer dizer, de um lado temos as propostas
que carregam os objetivos gerais para a disciplina e do outro a interpretagao propria

das ciéncias sociais sobre a nocdo de conhecimento®.

# 0Os contetdos s&do selecionados a partir de uma légica que estabelece certa relacdo entre a

disciplina com a realidade dos estudantes. Nesse ponto, podemos entender que o ensino, de
maneira geral, baseia-se na interseccdo entre a disciplina e o contexto visando articular o
processo de ensino e aprendizagem. Valoriza-se a relagdo entre o ensino de sociologia e os
temas como género, raca, desigualdades sociais, participagao politica.

“Esta diferengca nos ajuda a entender as formacgdes discursivas, o campo de onde falam os
sujeitos, o pensamento e o conflito (tensdo) existente em torno dos sentidos do ensino de
sociologia no ensino médio”. (MORAES, 2009, p. 156)

25
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A dimensdo educativa do conhecimento escolar de sociologia esta
sendo pensada em relacdo a dois aspectos fundamentais: os temas e objetivos
gerais para a educagdo definidos pela ultima reforma educacional (cidadania e
trabalho) e as definicbes sobre a disciplina construidas pelas ciéncias sociais
(conceitos, metodologias e teorias) (SANTOS, 2002; MORAES, 2009). O tratamento
pedagdgico que se emprega na construgdo da nogao de conhecimento escolar de
sociologia esta diretamente influenciada por essa dicotomia, pois, basta perceber
que na pratica sua construcdo apresenta um movimento de transitoriedade entre
nogcdes de ambas as partes. Isso € importante a medida que explica alguns dos
debates que envolvem a disciplina escolar de sociologia e que demonstram
preocupacdes diferentes se considerarmos as outras disciplinas.

Esse contexto especifico que envolve o ensino escolar de sociologia
produz uma nog¢ao de conhecimento bastante particular, cuja centralidade é
construida a partir da transitoriedade entre trés categorias que se relacionam
reciprocamente: ciéncia, cidadania e critica. As percepcbes dos professores
demonstram que a nogao de conhecimento escolar de sociologia fundamenta-se no
entrecruzamento dessas categoriais, que foram sendo construidas historicamente
pelas propostas curriculares e pelos desenvolvimentos teoricos oriundos das
ciéncias sociais, e que sujeitadas aos processos de transposi¢cdo didatico-
pedagogicos acabaram relativizadas e resignificadas, e que refletem mudancgas

préprias ao paradigma.

3.2 A TRANSITORIEDADE DO CONHECIMENTO ESCOLAR DE SOCIOLOGIA

O conhecimento escolar de sociologia tem se caracterizado pela
busca de um saber onde o sujeito possa adquirir as informagdes proporcionadas
pelas situagdes de ensino e utiliza-las em seu processo de compreensao dos nexos
oriundos das relagbes de causalidade que dao origem aos fenbmenos sociais. As
percepgdes dos professores empregadas na constru¢ao da nogéo de conhecimento
demonstram essa terminalidade, mesmo que muitos se mostrem céticos quanto a
isso, e que também é importante, pois, significa que as relacdes de poder que
envolvem o sistema de ensino escolar e as questdes relativas ao individuo ndo sao

negadas.
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Conforme temos acompanhado, os desenvolvimentos tedricos em
torno da nogéo de conhecimento escolar de sociologia elevaram-na a outro patamar,
colocando em evidencia a questdo de se produzir conhecimentos socioldgicos no
sistema de ensino escolar, em oposi¢ao, a um ensino onde a fungdo manifesta seja
apenas de adaptacao. Esse processo esta centrado, fundamentalmente, na tomada
de posicao dos cientistas sociais em relagcéo as disposi¢des sobre o ensino e sentido
do conhecimento escolar de sociologia. Ja antecipamos, no capitulo anterior, que o
atual momento do ensino escolar de sociologia carrega essa marca, e que iSso
interfere diretamente na construgao da nogcdo de conhecimento escolar.

Posto isso, recorremos aos professores para compreender como
que esse contexto reflete nas praticas pedagdgicas e como que se materializa na
nocéo de conhecimento escolar de sociologia. O estudo das dimensdes internas do
conhecimento escolar de sociologia (ensino, sentido, conteudo e forma) nos mostra
que a construgdo do conhecimento acompanha de maneira proxima o contexto
hibridizado entre ciéncia/cidadania/critica, pois mistura os aspectos instrumentais e
reflexivos, nos termos que temos empregado, se aproximando e revelando aspectos
proximos a todas as propostas curriculares. Essa situacéo reforca a idéia de que o
ensino escolar de sociologia esta fundamentado, em sua légica interna, numa
transitoriedade de sua nocdo de conhecimento. Ela se define a partir de varios
elementos e aspectos gerados pelas duvidas em relagéo a sua finalidade.

Existe, de fato, uma preocupacao de que o conhecimento escolar de
sociologia provoque 0 ensejo nos estudantes em relagdo a algumas competéncias
consideradas uteis em suas vidas. O sentido do conhecimento incorre em estimular
tais competéncias, mais do que trabalhar apenas autores, conceitos complexos e
teorias compactadas. Tem-se o entendimento de que no ensino médio o estudante
precisaria, antes, compreender que os fendbmenos que permeiam o seu cotidiano
podem ser explicados através dos referenciais tedricos oferecidos pela ciéncia. Isso
representa, na pratica, que ele entenda como se processa a elaboracdo tedrica
sobre a realidade, ao mesmo tempo, que se apresenta a sua utilidade de sintese
cognitiva. A primazia do conhecimento escolar de sociologia € por um enfoque
conceitual e tematico, simultaneamente, mas oscila quando confrontado com o seu
pressuposto cientificista, no que se refere as incursdes histéricas para entender as

correntes tedricas da sociologia.
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A identidade do conhecimento escolar de sociologia €
fundamentada, em ultima instancia, nas competéncias, mesmo que seus
pressupostos e suas definicbes por vezes refutem essa idéia. A relagcdo com
estabelecimento de competéncias é apresentada pelos professores ndo como um
fim em si, mas aparece nas entrelinhas. Quer dizer, apesar de enaltecerem a
questao da reflexdo socioldgica, opta-se em muitos casos em nao fazer sociologia
pela sociologia. Quem faz a reflexdo € o proprio professor, ao estudante é
apresentada a sintese e espera-se que ele a transforme em significado. Assim, a
metodologia cientifica, no caso a sociologia, € colocada como unificadora de certas
competéncias exigidas. Aos estudantes serve ter contato com a sociologia para
aprenderem a mobilizarem alguns saberes que os ajudardo a ser mais competentes
para viver em sociedade.

A nocao de conhecimento escolar de sociologia construida pelos
professores demonstra um movimento de transitoriedade, pois, apesar de suas
preocupagdes cientificas, no sentido de assumir como critério a metodologia para o
encadeamento das decisbes pessoais, ela converge por alguns motivos na
preocupagdo com a aquisicdo de competéncias, representadas pela abordagem
tematica. Assim, o tipo de conhecimento n&o proporciona ao estudante tornar-se
competente para avaliar qual método € o mais adequado para solucionar um
determinado problema de conhecimento, antes, preocupa-se em apresentar ao
estudante a sociedade e torna-lo competente para se relacionar com as questbes
sociais. O conhecimento é reflexivo e instrumental simultaneamente, porque faz uso
do método cientifico — ndo para a investigagdo, mas como contraponto ao senso
comum — ao passo que problematiza as questdes sociais para prepara-lo para a vida
em sociedade.

A competéncia central ndo é a interpretacdo dos métodos que
sustentam os discursos sobre os fendmenos sociais, mas proporcionar um tipo de
leitura sobre a sociedade com intuito de estimular a reflexdo, que nado é
necessariamente sociolégica em alguns casos. Nao € em vao a recorréncia da idéia
da desnaturalizagdo, que mobiliza ao mesmo tempo os dois tipos de conhecimento,
reflexivo porque se propde relativizar os fenbmenos e instrumental porque apresenta
um tipo de sintese que pode estimular o estudante a alterar a sua maneira de se

relacionar com a sociedade, num sentido holistico.
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Ou seja, o caminho para o conhecimento tem como pressuposto o
método cientifico e como finalidade a aquisicdo de tais competéncias. Esse fato é
reflexo das transformacgdes dos paradigmas, a medida que n&o se tem um curriculo
definido e o ensino fica sujeito a interpretacdes que buscam englobar todas as
vicissitudes. A concepgao de que o conhecimento escolar de sociologia deveria
desenvolver o raciocinio sociolégico veio para combater a mecanica das
competéncias, mas ndo consegue se desarticular delas, muito em virtude das
questdes estruturais que envolvem o sistema de ensino escolar.

A transitoriedade se materializa quando pensamos que a
competéncia central ndo € interpretar os métodos que sustentam os discursos sobre
os fendmenos sociais, mas estabelecer a relacdo com as questdes praticas. Ou
seja, o método cientifico é utilizado para definir a disciplina, mas ndo como caminho
para o conhecimento reflexivo e a desnaturalizagdo, e compete ao conhecedor
apenas compreendé-lo bem, quer dizer, ser competente na utilizagdo do método
cientifico significa, portanto, ser competente para conhecer e avaliar as informagdes

que derivam de seu uso.

Tabela 11 — Aspectos do conhecimento escolar de sociologia

Aspectos cientificos Aspectos tematicos
As atividades s&o baseadas na transmissao O conhecimento é marcado pelo
dos conteudos cientificos. O conhecimento desenvolvimento de atividades onde o
escolar de sociologia se manifesta a partir centro do processo sdo os temas e as
de duas premissas: 1) o conhecimento é problematicas de interesse social, e séo
organizado na transmissao de conceitos esses elementos que devem constituir os
como: classes, interagao social, cultura, conteudos do conhecimento escolar. As
estratificagdo social, mobilidade social, etc; tematicas sao escolhidas basicamente em
e 2) preocupam-se em transmitir as duas fontes: 1) o cotidiano dos alunos e
principais correntes de pensamento: suas problematicas: uso de drogas, gravidez
funcionalismo, marxismo, etc. na adolescéncia, relacdes familiares,
violéncia, etc; e 2) as tematicas hoje em
discusséo na Sociologia.
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Tabela 12 — Transitoriedade da nogao de conhecimento

Nocéo de conhecimento escolar de sociologia

Aspectos cientificos

Aspectos teméticos

Classificar e analisar metodologicamente os
conhecimentos produzidos para articular
com mais propriedade qualquer conjuntura

sobre a sociedade.

Distinguir os processos de alienagéo e

ideologia presentes na construgao social.

Entender os mecanismos que determinam a

convivéncia dos grupos sociais.

Compreender a diversidade social e étnica

dos grupos sociais.

Compreender o conceito de industria cultural
e a influéncia dos veiculos da cultura de

massa.

Contextualizar modos de producéo e
debater as transformacdes ocorridas no

mundo do trabalho.

Valorizar os direitos humanos e a cidadania

para dar prosseguimento a uma sociedade.

Identificar o papel do Estado e das formas
de expressao das lutas sociais para

questionar as formas de poder vigente.

Avaliar o impacto das transformagdes

sociais e tecnoldgicas no cotidiano.

Discernir os diversos tipos de movimentos

sociais, seus papéis politicos.

Identificar as diversas formas de
estratificagdo social. Evidenciar o carater

essencialmente multicultural da sociedade

Desenvolver a capacidade critica e sua
autonomia intelectual para que interfira
deliberadamente nos processos sociais que

desejar.
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CONSIDERACOES FINAIS: INTERPRETANDO A NOCAO DE CONHECIMENTO
ESCOLAR DE SOCIOLOGIA

A ciéncia social ndo assume uma posicdo de neutralidade em
relacdo ao mundo social, como um instrumento de transformacéao
tecnolégica; o trabalho critico ndo pode se limitar a critica de falsas
crencgas leigas. (Anthony Giddens, Em defesa da sociologia)

A elaboragcao do problema dessa pesquisa teve como preocupacao
inicial identificar alguns aspectos pertinentes a questao da construgdo da nocao de
conhecimento escolar de sociologia. Nesse sentido, tratamos de alguns pontos
considerados importantes dentro do debate sobre o tema: O que deve ser o
conhecimento escolar de sociologia? Que tipo de conhecimentos devem ser
transmitidos? Onde queremos chegar com eles? A fim de tentar responder essas
questdes, organizamos a pesquisa em dois momentos, primeiro, refletimos sobre a
natureza desse conhecimento escolar, considerando as definicbes presentes em
algumas das propostas curriculares oficiais e colocando em questdo qual tipo de
pratica ele deveria propor, e por ultimo, tratamos de definir a nogdo de conhecimento
escolar de sociologia a partir da sua relagdo empirica com os aspectos que dao
forma as praticas de ensino, mediante os relatos apresentados pelos professores.

Toda a organizagédo da pesquisa teve como preocupagao dar conta
do objetivo de propor uma investigagao socioldégica que nos ajude a compreender
adequadamente a logica interna de construgdo da nogao de conhecimento escolar
de sociologia e seus aspectos correlatos. Para compreender os elementos que
compdem essa nogado de conhecimento e os seus significados n&o nos limitamos
apenas em encontra-los nas propostas curriculares, para além disso, procuramos
extrair dos professores algumas impressoées, por entender que no atual contexto, a
nocéo de conhecimento escolar de sociologia tem sido muito influenciada por seus
pressupostos axioldgicos. Sendo que essa situagao reflete, ao mesmo tempo, um
longo processo de absor¢cao das questdes referentes ao ensino escolar pelas
ciéncias sociais e nossa particularidade de se relacionar com as ideologias
pedagogicas de maneira distinta de outras disciplinas.

Outro aspecto relevante a ser mencionado é que n&do buscamos

definir ou conceituar de uma maneira fechada a nocao de conhecimento escolar de
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sociologia, antes, tentamos demonstrar como ela tem sido construida em relagao a
seus aspectos externos e internos, considerando o contexto historico, social e
politico na qual se insere suas propostas e suas formulagbes. Assim a opc¢ao
metodologica de entrevistar os professores e analisar alguns documentos foi o
caminho para se compreender o processo de construgdo de uma nog¢ao que ainda
se encontra inacabada. O que buscamos foi, mais precisamente, investigar os
elementos que dao forma e preenchem o sentido e conteudo do ensino da disciplina
escolar de sociologia, e assim, concluimos que a nogédo tem abarcado alguns
significados que conferem a ela uma caracteristica muito complexa, que € a
transitoriedade entre as categorias ciéncia, cidadania e critica que se relacionam
para dar conta tanto do seu carater cientifico quanto do seu compromisso social.

Entretanto, essa situacdo €, ao mesmo tempo, causa e
consequéncia de um problema tedrico referente a légica interna da construgdo da
nocdo de conhecimento escolar de sociologia, a dizer, o conflito gerado pelo
questionamento dos lugares que cada uma dessas categorias deve ocupar no
interior da nocdo. Existe nesse ponto uma duvida sobre a hierarquizacdo dos
saberes que compdem o conhecimento, pois, 0 ensino escolar de sociologia deve
oferecer um tipo de conhecimento que sirva apenas como referéncia, por exemplo, o
‘reconhecimento” das questdes sociais sem que se tenha a compreensdo dos
processos que as desencadeiam, ou entdo, deve preencher uma funcdo de
investigacao e pesquisa social, mesmo considerando os limites escolares, no
sentido do dominio do conhecimento cientifico.

Qual o sentido mais apropriado? Devemos falar em transmissao,
aquisigao ou construgao? Isso é importante a medida que coloca em evidéncia o fato
de que a definicdo de uma nogao de conhecimento escolar de sociologia dialoga
com essas variaveis, e que essas tém produzido efeitos diretos nas praticas
pedagogicas. As disputas e dissonédncias em torno dos significados do
conhecimento escolar de sociologia tém produzido representagcées que apresentam
uma mescla de elementos. E isso acontece porque os entendimentos sobre a
questdo do conhecimento n&o correspondem a uma unidade ou consenso de
pensamento. Veja que esse problema ndo trata da simples construgdo de um
‘consenso ingénuo”, mas fundamentalmente das expectativas de um acordo que
facilite a elaboracdo de uma concepgao mais “homogénea” sobre o conhecimento

escolar de sociologia que possa tornar mais coerente o seu desenvolvimento no
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ensino médio. Ao fazer mengdo a idéia de uma concepg¢ao de ensino mais
homogénea e coerente me refiro a construcdo de um entendimento para dar forma a
uma nogéo de conhecimento escolar de sociologia, 0 que envolve nossos cuidados
com a linguagem, as formas de apresentagao da sociologia, os objetivos do ensino,
as propostas metodoldgicas, as definicdes sobre suas assercdes, et cetera.

A existéncia das divergéncias criadas pela crise do paradigma
produz um contexto onde o conhecimento escolar de sociologia € construido de
modo bastante flexivel, ficando na maioria dos casos dependente das escolhas e
interpretacdes dos professores. A nogao de conhecimento escolar de sociologia se
encontra fragmentada em concepgdes com aportes epistemoldgicos e pedagogicos
variados. Nos podemos supor que essas diferentes abordagens acerca do
conhecimento escolar de sociologia e suas maneiras de dialogar com os estudantes,
redefinem as razdes pelas quais a sociologia deve estar presente no curriculo do
ensino medio.

Argumentamos que a nog¢ao de conhecimento escolar de sociologia
tem se articulado em torno de trés eixos: 1) o conhecimento sobre a multiplicidade e
diversidade de possibilidades de explicagao relevantes aos problemas socioldgicos;
2) o desenvolvimento do pensamento abstrato, da capacidade de argumentacao e
das capacidades de analise; e 3) o desenvolvimento de posturas criticas frente ao
conhecimento, propiciando a constituicdo de atitudes responsaveis e conscientes.
As especificidades do ensino escolar de sociologia organizam seus objetivos nesses
niveis. Evidentemente, que cada situacdo de ensino mobiliza essas questdes de
maneiras diferentes, na medida em que cada professor em sua pratica ira privilegiar
e estratificar os preceitos a partir de seu préprio crivo. Entretanto, a génese e o valor
educativo do ensino escolar de sociologia sao explicitados nessa articulagéo, dando
vazao as subsequentes nogdes de conhecimento escolar de sociologia.

Nesse sentido, podemos sistematizar uma nogédo de conhecimento
escolar de sociologia, ainda que incipiente e com limites: “o conhecimento escolar de
sociologia aproxima-se de um conjunto de imagens, apreciagdes e expectativas que
remetem diacronicamente a fungao social do saber e as suas possibilidades de agao
e significado”. O que esta em jogo para o conhecimento escolar de sociologia €, por
um lado, o questionamento dos modelos, das imagens e das relagdes assimétricas,
e por outro, a propria natureza do ato de aprender, pois se trata de um processo

epistémico de construgdo de um sentido para as idéias abstratas, de apropriagao de
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categorias passiveis de serem mobilizadas, e fundamentalmente, de saber como
utiliza-las em qualquer circunstancia. Em suma, tal nogado contempla um conjunto de
saberes, mais ou menos sistematicamente organizados pelo processo pedagogico
de ensino, cuja orientagdo € que o estudante adquira e se aproprie metodicamente
desse conjunto.

A nocgao de conhecimento de sociologia ndo se compde apenas de
conhecimento cientifico transposto em conhecimento escolar, mas também
apresenta como conteudo de ensino algumas atitudes, convicgdes e capacidades
cognoscitivas de interpretagdo do mundo. Ao longo do trabalho tentamos demonstrar
quais as exigéncias e os sentidos que sao empregados para a sua definicdo. De
acordo com os dados levantados, a nogdo de conhecimento € construida a partir da
exigéncia de desconstruir o senso comum e 0s saberes empiricos, ja que seu
objetivo é propor um novo olhar, um outro modo de enxergar a realidade. Por isso,
seu conteudo é apresentado como algo que tenha utilidade, e que de algum modo,
preencha espagos na vida pessoal dos estudantes.

As informagdes recolhidas junto aos professores pontuam que a
definicdo da nogao tem que levar em conta que o processo de fazer ciéncia nao
pode ser confundido com o de aprendé-la, e por isso, o conhecimento escolar de
sociologia tem suas caracteristicas proprias, embora complementares a ciéncia de

referencia. Assim, podemos extrair duas caracteristicas essenciais:

1. A relatividade. Nao se concebe o conhecimento como um processo linear e
fechado, justamente pelas caracteristicas do sistema de ensino escolar.
Considera-se como ponto fundamental que a nogao de conhecimento absorva
as diferentes possibilidades e pontos de vistas. Nesse sentido, € importante
que o conhecimento escolar de sociologia seja coerente em aceitar as
diferentes posi¢cdes existentes na sociedade e suas interpretacbes sobre a
realidade sécio-cultural, fugindo de aspectos considerados naturais e
moralmente aceitos, demonstrando que uma mesma relagéo entre sujeito e
objeto pode ser compreendida de formas distintas em virtude de suas
particularidades. A relatividade do conhecimento é considerada como
condigdo sine qua non durante o processo de construgdo do conhecimento,

seja em sua dimensao interna ou externa.
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2. O conhecimento ndo é neutro. A idéia € que o imaginario dos estudantes
deve estar presente na composicao da nogdo de conhecimento escolar de
sociologia. Admite-se que a nogado deve ser preenchida pelos aspectos
cientificos e a realidade dos estudantes, o que envolve a condi¢cado de classe,
as posic¢oes histéricas e geograficas, os elementos culturais que determinam
0s papéis sociais, etc.. Todos esses itens interferem no conhecimento e o
mesmo se constréi em relagdo a eles. Assim, n&o é possivel que a nogao de
conhecimento escolar de sociologia descarte a interferéncia dos valores
envolvidos nesse processo de constituicdo dos saberes, e por isso, hao pode
ser neutra e nem imparcial, pois em ultimo grau, tem relagdo com as visdes

de mundo.

Ao conhecimento escolar de sociologia compete propor uma
modalidade de aquisicao de disposi¢cdes diferenciadas, onde o sujeito € posicionado
em relagdo a um tipo de conhecimento cuja incorporagdo do seu conteudo o faca
perceber os nexos causais existentes entre os fendbmenos sociais e a sua propria
existéncia. Em todo caso, a preocupacao manifestada pelos professores € que a
nogcao de conhecimento se coloque como ativadora da conscientizagao em relagao
aos fatos. Observe que esse processo de conscientizagdo aqui esta relacionado
com a ruptura a passividade, a aceitacdo tacita e as verdades socialmente
construidas.

E importante registrar que o processo de ensino-aprendizagem néo
€ colocado como um momento de re-construcdo dos caminhos cientificos, mas de
apreensao dos seus conteudos de maneira adequada, de modo que eles venham a
fazer parte do cotidiano, ndo como algo justaposto, mas como elemento
problematizador, onde o estudante o compreenda e que seja capaz de utiliza-lo de
modo independente. E possivel interpelar que a nogdo de conhecimento escolar de
sociologia tem uma fundamentagédo proxima a uma espécie de socio-construtivismo,
pois, considera a possibilidade que seu aprendizado resulte numa interpretagao
pessoal que confira significados sociais aos objetos do conhecimento.

O pressuposto basico da argumentagdo sobre o conhecimento
escolar de sociologia esta ancorado na idéia de que o conhecimento sociolégico
somente tera uma funcionalidade a educagao basica dos estudantes se for

construido com base numa proposta curricular que valorize essa especificidade da
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disciplina. Em outras palavras, o conhecimento escolar de sociologia tem tratado de
um tipo especifico de conhecimento que valoriza a construgdo de uma pratica
marcada por uma postura reflexiva onde a prioridade é a incorporagao dos habitos
intelectuais da sociologia a vida dos estudantes e a cultura escolar como um todo e
ao mesmo tempo a aquisicao de competéncias que estao relacionadas a cidadania e
a critica social. Assim, o modelo sociolégico de investigagdo e compreensao da
realidade social, através de seus conteudos e compromissos intelectuais e morais,
poderiam encaminhar os estudantes para outro tipo de pratica social.

Temos verificado que a nog¢dao de conhecimento escolar de
sociologia diferencia-se muito mais no que se refere a seu contexto metodoldgico do
que propriamente a seu conteudo. A partir das idéias apresentadas podemos supor
que o0 ensino escolar de sociologia baseia suas nogdes de conhecimento no
entrecruzamento, em niveis diferenciados, de algumas légicas construidas de
acordo com a situagao escolar. Cada professor, na pratica, sistematiza o conteudo
do ensino de acordo com seus preceitos e preferéncias. Assim, as légicas s&o
compostas por padroes hierarquizados, onde os conteudos sao tomados de acordo
com as circunstancias. Quer dizer, a conformagéo dos cursos ndo segue uma logica
formal, variando no tempo e no espago. Por exemplo, a “desnaturalizacdo das
relagbes sociais” é colocada como método ideal, mas, no entanto, sabemos que &
algo extremamente dificil de alcangar, em razdo da complexidade que envolve a
ciéncia e as condi¢cbes objetivas do contexto escolar. Esse fator redefine toda a
fundamentacéo tedrica e pratica do ensino. A consecugdo dos pressupostos da
disciplina depende dos contextos que criam as necessidades dos conteudos.

A crenga é no desenvolvimento de uma perspectiva socioldgica junto
aos jovens, como algo que provoque a compreensao de uma realidade social cada
vez mais complexa e estimule o raciocinio aplicado com o conhecimento das teorias
sociais. A representagao socioldgica brasileira contemporanea sobre o ensino de
sociologia tem apresentado isso na maioria das analises, ao demonstrar como que a
nocao de conhecimento escolar de sociologia ndo consegue se desvincular da idéia
da funcédo da sociologia para a constru¢gao do senso critico e para a formagao do
exercicio da cidadania. Temos observado isso, os entendimentos convergem nessa
universalidade. Esse debate se constréi mediante a propria reflexao sobre qual € a

nogao ou as nog¢des de conhecimento escolar de sociologia. Pode ser que isso seja
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decorrente da falta de tradicdo da disciplina® e do fato de os papeis dos
conhecimentos socioldgicos na escola ainda nao terem sido definidos, ou talvez nao
seja tdo absurdo afirmar, que ndo existe uma s6 nogao de conhecimento escolar de
sociologia especifica.

Elaborar uma nogédo de conhecimento escolar de sociologia implica
em considerar as diferentes concepcdes que a orientam, os diferentes contextos e
debates, especialmente, as questbes levantadas a partir da ultima reforma
educacional, quando a sociologia voltou a fazer parte da estrutura curricular do
ensino médio. Isso representa considerar que a volta da sociologia, entendida como
uma ciéncia humana produtora de conhecimentos especificos, apodia-se no
reconhecimento de que ela € uma mediagao indispensavel para se atingir o objetivo
de fundamentar a participagdo consciente dos estudantes nos assuntos relativos a
sociedade. A sociologia é entendida como técnica social, no sentido empregado por
Mannheim, ou seja, como um conjunto de métodos que visam influenciar o
comportamento individual.

Os professores tém qualificado o conhecimento escolar de
sociologia como um instrumento, que mediado pela visdo sociolégica da realidade,
contribui para a formacgao de cidaddos competentes na capacidade de perceber as
relagbes sociais que envolvem as suas experiéncias sociais. Assim, o fim ultimo de
seu aprendizado ndo é somente a apreensao de conceitos, mas também uma
relagdo mais autbnoma com a realidade social e distante do senso comum. Isso
demonstra como que a nogado de conhecimento oscila entre as praticas reflexivas e
instrumentais. Na medida, em que as definigdes se aproximam mais da ciéncia,
enquanto, que as terminalidades relacionam-se com a aquisicdo de competéncias
para a formacao para a cidadania.

A nocao de conhecimento escolar tem sido bastante influenciada por
elementos supostamente contraditorios, ao passo, que afirmam que a sociologia
serviria para o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico,

mas sem perder de vista a preparagao para o exercicio da cidadania. Desse modo, o

% «p falta de legitimidade social da disciplina, a percepgao de ‘irrelevancia’ desse conhecimento no

ensino médio por parte dos atores referidos, mas também por parte de parcela da propria
comunidade dos cientistas sociais, deve-se a razbes que se apresentam na insergao e
desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil: uma forte vocagdo académica e enciclopédica
associada a falta de pesquisas sobre ensino de ciéncias sociais, a falta de preocupagdo com
estratégias de ensino-aprendizagem dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias sociais, a falta
de interesse pela disseminagédo desses conhecimentos entre um publico leigo, a distancia em que
a academia se encontra da educacgéo basica” (SARANDY, 2004, p. 107)
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objetivo geral € levar o estudante a compreender quem ele é enquanto membro da
sociedade, ou seja, trata de um processo de esclarecimento com vistas a uma
adequacao, essa € sua opgao metodologica. O conhecimento escolar de sociologia
afirma-se, desse modo, como um instrumento mediado pelas perspectivas
sociologicas, a fim de responder as necessidades dos estudantes e orienta-los para
uma intervencgao estranhada na sociedade. Assim, ele tem sido compreendido pelos
professores como reflexivo e instrumental, na medida, que sua acepgao carrega a
intengdo de desnaturalizacdo e suas competéncias direcionam-se para a
intervencao, no sentido, da cidadania.

Evidentemente que esta € uma sintese generalizante, entretanto,
demonstra como que a definicgho de uma nocdo de conhecimento escolar de
sociologia é algo sinuoso, porque compde um recorte muito especifico de uma
ciéncia extremamente diversa. E isso se da, porque a nogao de conhecimento
escolar de sociologia esta estruturada, por varias circunstancias, em posi¢coes
diferenciadas, que sio definidas, de caso em caso.

Definir uma nog¢ao de conhecimento passa por muitas abordagens e
nuances diversas, ja que a conceituacdo do que deve ser ensinado e quais 0s
saberes devem ser estimulados esta sujeita a interpretagdes diferentes, a exemplo,
que em alguns casos existe o entendimento de que os saberes e conhecimentos
cientificos se contrapéem, enquanto que noutros essas dimensdes se intercambiam.
A delimitacdo de uma nogao de conhecimento escolar de sociologia enfrenta esses
dilemas, na medida em que esbarramos nas dificuldades de escolher sempre entre
um caminho ou outro. Do ponto de vista sociologico, essa questdo nos remete a
prépria indagacao sobre o que entendemos que deve ser o ensino escolar.

Assim, na pratica, a construcido dessa nog¢ao, o que envolve seus
principios, métodos e técnicas, esta sujeita a uma “didatizagdo” que varia de acordo
com alguns principios presentes nos documentos oficiais e dos interesses dos
professores e das escolas, quer dizer, que resulta do imbricamento das acdes
institucionais (curriculo oficial) e docentes (curriculo real). Podemos afirmar que a
multiplicidade de nogbes sobre o conhecimento escolar de sociologia esta
condicionada, basicamente, a existéncia de diferentes compromissos axioldgicos. A
construgcdo da nogdo de conhecimento escolar de sociologia esta diretamente

relacionada com as tensdes existentes entre o habitus sociolégico e a estrutura do



131

campo escolar como um todo, pautada pelo relacionamento que o professor escolhe
para desenvolver com os estudantes.

Posto isso, a sistematizagdo da nog¢ao de conhecimento escolar de
sociologia, mesmo que ela ndo contemple todas as expectativas, esta aportada nas
disposicoes e orientagdes presentes nas propostas curriculares e a selegao e
organizacao dos conteudos resultam principalmente das opgdes que o professor
vigente em cada contexto de sala de aula compreende como necessario a serem
transmitidos. A transitoriedade da no¢&o de conhecimento escolar de sociologia nos
leva a seguinte constatagdo: essa nog¢do de conhecimento, dada as suas
particularidades, tem como caracteristica a marca da instabilidade, mesmo que
essas possam estar enraizadas em argumentos muito proximos.

Podemos concluir que a nog¢ado de conhecimento escolar de
sociologia € denominada por um espirito reflexivo e instrumental, consolidado na
historicizacdo e desnaturalizacdo dos fendbmenos sociais, cujo objetivo é intervir no
efeito alienador das ideologias dominantes em nosso cotidiano. A proposta € na
verdade refletir sobre a sociedade com a preocupagao de inserir os estudantes nas
suas questdes. Essa intencdo € evidenciada na idéia de se construir o chamado
“olhar socioldgico”, isto é, uma atitude que nao representa apenas uma leitura
cientifica, mas também uma postura de intervengdo. Assim, a nogcao € permeada por
um imbricamento entre a interveng¢ao na realidade social para transformar — nao a
sociedade, mas a perspectiva individual — porém, essa intervencdo € preconizada
pelo conhecimento.

Assim, para finalizar nossa reflexdo sobre o processo de construgao
da nocdo de conhecimento escolar de sociologia emergem duas Uultimas
consideragdes. Primeiramente, a nogao de conhecimento escolar de sociologia nao
se constitui apenas da seleg¢ao e organizacao do conhecimento cientifico de modo a
torna-lo relevante e acessivel ao contexto da disciplina no ensino médio. Apresenta-
se também como um saber com caracteristicas bastante particulares cujo ensino
mobiliza aspectos relativos ao imaginario social. Seu objetivo essencial é a
construcao individual de um conhecimento que promova o saber no sujeito ao qual
se direciona, ndo no sentido de produzir novos conhecimentos cientificos, mas de
estimular a capacidade de observacao e de interpretacdo da realidade a partir do

despertar do estudante para a reflexao.
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Essa nogao tem passado por constantes atualizagbes e vigilancia
em relagcao ao seu sentido, ensino, conteudo e forma, dada a impossibilidade da sua
neutralidade axioldgica. Ressalta-se que essa atualizagdo constante & fundamental
para fomentar o interesse pela disciplina e construir a sua legitimidade no curriculo e
frente a propria escola. O seu ensino ganha relevancia como fator essencial na
construgao do conhecimento sobre a sociedade, levando a compreensao de sua
génese e dos processos histéricos que a justificam e explicitam as suas estruturas.

E por fim, o ensino escolar de sociologia € um dos poucos nesse
contexto que se constréi em relagdo aos seus compromissos ideoldgicos, e por isso
se coloca em frente a um desafio sem precedentes, que é pdr o saber cientifico ao
alcance de um publico escolar bastante heterogéneo, ao mesmo tempo, que carrega
0 objetivo de romper com o senso comum pedagdgico o qual as questdes relativas
aos conhecimentos cientificos sdo frequentemente veiculadas dentro do sistema de
ensino. Esse aspecto € importante, ao passo que é colocado como uma premissa
inegociavel da nogdo de conhecimento escolar de sociologia, juntamente com a
finalidade de proporcionar a socializagdo de um tipo de conhecimento direcionado
pela acepgao e apropriagao critica, de modo que incorpore um universo amplo de

representacdes sociais e que pretende se constituir como um projeto socio-cultural.
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ANEXO A — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1) Explicitar os objetivos da pesquisa;

2) Apresentar os eixos da pesquisa:

a) nogao de conhecimento escolar de sociologia;

b) fundamentagao da pratica de ensino;

d) curriculo minimo;

)
)
c) propostas curriculares oficiais e livro didatico;
)
)

€) 0 que queremos com ensino de sociologia?

3) Questdes da pesquisa:

Como vocé descreveria as percepgoes dos membros da escola em relagao a
sociologia? Como qualificam ou desqualificam a disciplina? Que tipos de
comparagao os colegas fazem entre a sociologia e as outras disciplinas?
Quais fungbes atribuem a sociologia? A disciplina de sociologia tem o
reconhecimento que merece dentro da escola? Como isso se da em relagao

as outras disciplinas?

Como essas percepgoes repercutem nas visdes dos alunos? Como os alunos
qualificam ou desqualificam a sociologia? Como trabalhar temas tao
complexos sem o devido reconhecimento da importancia do ensino escolar de
sociologia? Como vocé tem trabalhado os conteudos da sociologia dentro

desse quadro que descreveu?

Diante desse problema, surge a questdo de como engajar os estudantes em
uma discussao produtiva que nao seja percebida como uma mera conversa
informal sobre assuntos relevantes? Ou seja, como fazer que ensino de

sociologia ndo seja menos importante que os outros?
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Quais sao os pontos de partida tedricos e praticos para vocé definir seus
conteudos e planos de ensino? Quais critérios vocé elaborou ou vocé
considera que te guiem no processo de escolha dos conteudos,
metodologias, recursos e eixos? Quais sao 0s principias eixos (categorias)?
Os conteudos do conhecimento escolar de sociologia sdo delimitados a partir
de quais interesses? Por exemplo, podemos afirmar categoricamente que os
conhecimentos sociolégicos sdo indispensaveis a formagao basica do
cidadao, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que
operam, seja no que diz respeito a situagdes concretas do cotidiano? Como

pensar essa relacio entre teoria e pratica?

Sera possivel delimitar, pelo menos em teoria, um conjunto — relativamente —
homogéneo de elementos que formem uma nocgéo de conhecimento escolar
de sociologia? Diante das suas praticas e experiéncias até o momento vocé
considera que seria possivel pensarmos em conhecimento escolar de
sociologia? Vocé encontra elementos de consenso entre os colegas da area?
Quais seriam esses elementos de consenso? Quais temas, teorias, conceitos,
praticas de ensino? Quais seriam as possibilidades de estabelecermos certa
uniformidade na divisdo, hierarquia, selecdo e “dosagem” dos conteudos de

sociologia no ensino meédio?

Podemos dizer que nosso maior problema diz respeito a dificuldade de
transpor conteudos complexos para alunos sem conhecimento prévio da
disciplina? Quais seriam as principais dificuldades no processo de transpor os

conteudos complexos para os alunos, para os jovens e adolescentes?

Os documentos ou propostas curriculares oficiais causam impactos sobre as
suas praticas de ensino de sociologia? Essas propostas alteram em alguma
medida os planos de curso? O que pensam sobre estas disposi¢cdes oficiais?
Elas corroboram com seus ideais de ensino de sociologia? Sera que os
professores devem participar do desenvolvimento ou ser apenas executores

de diretrizes cada vez mais especificas?
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da pesquisa: Elementos para uma teoria n&o-tautoldgica sobre o
conhecimento escolar de sociologia.
Responséavel: Eduardo Carvalho Ferreira

Supervisao: Prof? Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado a contribuir voluntariamente com uma investigagéo
sobre o ensino escolar de sociologia, realizada pela Universidade Estadual de
Londrina. O objetivo do nosso trabalho é investigar as concepgdes dos professores
sobre o conhecimento escolar de sociologia. Nossas entrevistas serao registradas
com gravador de audio. A identificagdo dos participantes, bem como as informacgdes
registradas serdo sigilosas e utilizadas exclusivamente para fins de analise de
dados. Apds o término do estudo, todos os registros serdo destruidos. Por

intermédio desse consentimento Ihes sdo garantidos os seguintes direitos:

1) Solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

2) Sigilo absoluto sobre nomes, datas de nascimento, local de trabalho, bem como
quaisquer outras informacdes que possam levar a identificacdo pessoal;

3) Ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer questdes ou a fornecer
informagdes que julgue prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

4) Opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declaragdes nédo sejam incluidas
em nenhum documento oficial, o que sera prontamente atendido;

5) Desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Londrina-PR, de outubro de 2010.

Participante voluntario:

Escola:

Assinatura:

Assinatura do Pesquisador:




