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FEITOSA, Maria Cristina Rodrigues. Aprendizagem cooperativa e colaborativa da
lingua estrangeira: uso das estratégias de aprendizagem. 2016. 43 f. Trabalho
(Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2016.

RESUMO

A lingua possui uma fungdo imprescindivel na educacgdo, por viabilizar a
comunicagao e a interagdo entre as pessoas, mas principalmente por ser um
instrumento para a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. Deste modo, se faz
necessario utilizar uma pratica de ensino da Lingua Estrangeira que valorize a
participacao consciente e ativa de todos os envolvidos no processo. Este estudo tem
por objetivo explicitar a importancia da aprendizagem cooperativa e colaborativa
para instaurar contextos mais proficuos e criativos no uso das Estratégias de
Aprendizagem. A Aprendizagem Cooperativa e Colaborativa proporciona uma
educacdo contextualizada, significativa e transformadora, na qual professores e
aprendizes trabalham em equipe para alcangar seus objetivos. Nesse sentido, o
aluno desenvolve sua proficiéncia na Lingua Estrangeira por meio de processos
cooperativos, em que prevalece o uso consciente das Estratégias de Aprendizagem,
as agbes conjuntas, os esforgos colaborativos e a busca constante do proprio
aprendizado e dos demais companheiros de estudo. O construto tedrico que norteia
a pesquisa tem como base a concepgao de lingua como acgéo social de Bakhtin
(1986) e a Teoria Sociocultural de Vygotsky (2007), para analisar a relevancia da
interagcédo social durante o processo de ensino e aprendizagem de um novo idioma.
A segquir, serdo abordadas as principais contribuicdes de Johnson, Johnson e
Holubec (1999) e Figueiredo (2006) para compreender como acontece a
Aprendizagem Colaborativa e Cooperativa, e a Classificagdo das Estratégias de
Aprendizagem fundamentada nos estudos de O’Malley e Chamot (1990 apud CYR,
1998). O problema de pesquisa desse estudo foi assim delineado: De que maneira
a Aprendizagem Cooperativa e Colaborativa de uma Lingua Estrangeira contribui
para o desenvolvimento das Estratégias de Aprendizagem? A metodologia adotada
foi a revisdo bibliografica, bem como a apresentagcdo de uma proposta didatica e, a
partir dos estudos realizados, foi possivel compreender que é essencial preparar 0s
alunos para viver em sociedade, além de proporcionar o atendimento as diferentes
necessidades de aprendizagem dos educandos. Dentro dessa perspectiva, a partir
das consideragdes apresentadas nesta pesquisa espera-se favorecer a insergao
dessas praticas pedagogicas, a fim de beneficiar a aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira.

Palavras-chave: Aprendizagem Cooperativa e Colaborativa. Lingua Estrangeira.
Estratégias de Aprendizagem.



FEITOSA, Maria Cristina Rodrigues. Cooperative and collaborative learning of a
foreign language: use of learning strategies. 2016. 43p. Final conclusion work
(Master in Modern Foreign Languages) — State University of Londrina, Londrina,
2016.

ABSTRACT

The language has an essential role in education, by facilitating communication and
interaction between people, but mainly because it is an instrument for learning and
cognitive development. Thus, it is necessary to use a Foreign language teaching
practice that enhances the conscious and active participation of all those involved in
the process. This study aims to clarify the importance of cooperative and
collaborative learning to establish more (profitable) and creative contexts in the use
of learning strategies. Cooperative and collaborative learning provides a
contextualized education, meaningful and transformative, in which teachers and
learners working in teams to reach their goals. In this sense, the student develops
(his) Foreign language proficiency through cooperative processes, in which prevails
the conscious use of the learning strategies, the joint actions, the collaborative efforts
and the constant search of the own learning and other companions of study. The
theoretical construct that guides the research is based on the design of language as
social action of Bakhtin (1986) and Sociocultural theory of Vygotsky (2007), to
analyze the relevance of social interaction during the process of teaching and
learning a new language. Afterwards, it will be approached the main contributions of
Johnson and Holubec (1999) and Forbes (2006) to understand as the collaborative
learning and cooperative, and the classification of the learning strategies based on
studies of O'Malley and Chamot (1990 apud CYR, 1998). The problem of this
research study was thus outlined: how cooperative and Collaborative Learning of a
foreign language contributes to the development of learning strategies? The
methodology adopted was to literature review, as well as the presentation of a
didactic proposal and from the studies conducted, it was possible to understand that
it is essential to prepare students to live in society, in addition to providing the service
to the various learning needs of students. Within this perspective, from the
considerations presented in this research it is expected to support the insertion of
these pedagogical practices, in order to benefit the learning of a foreign language.

Keywords: Cooperative and collaborative learning. Foreign language. Learning
strategies.



FEITOSA, Maria Cristina Rodrigues. Aprendizaje cooperativo y colaborativo de
una lengua extranjera: el uso de estrategias de aprendizaje. 2016. 43 h. Trabajo de
Conclusion Final (Maestria Profesional em Letras Extranjeras Modernas) -
Universidad Estatal de Londrina, Londrina, 2016.

RESUMEN

El lenguaje tiene un papel esencial en la educacion, facilitando la comunicacién y la
interaccion entre personas, sino principalmente porque es un instrumento para el
aprendizaje y el desarrollo cognitivo. Por lo tanto, es necesario utilizar una practica
de ensefanza de la Lengua Extranjera que valore la participacion consciente y
activa de todos los involucrados en el proceso. Este estudio pretende esclarecer la
importancia del aprendizaje cooperativo y colaborativo para establecer contextos
mas productivos y creativos en el uso de las Estrategias de Aprendizaje. El
Aprendizaje Cooperativo y Colaborativo proporciona una educacion contextualizada,
significativa y transformadora, en la que profesores y estudiantes trabajan en
equipos para alcanzar sus metas. En este sentido, el alumno desarrolla sus
competencias linguisticas en Lengua Extranjera a través de procesos cooperativos,
en los que prevalece el uso consciente de las Estrategias de Aprendizaje, las
acciones comunes, la colaboracion y la busqueda constante del propio aprendizaje y
de los otros compaferos de estudio. La construccion tedrica que guia la
investigacion se basa en el disefio de la lengua como accidon social de Bakhtin
(1986) y la teoria Sociocultural de Vygotsky (2007) para analizar la pertinencia de la
interaccion social durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua
nueva. Luego, abordara las principales aportaciones de Johnson, Johnson y Holubec
(1999) y Figueiredo (2006) para entender como sucede el Aprendizaje Cooperativa y
Colaborativa, y la Clasificacién de las Estrategias de Aprendizaje basado en estudios
de O’Malley y Chamot (1990 apud CYR, 1998). EIl problema de esta investigacion
fue descrito asi: ¢De qué manera el Aprendizaje Cooperativa y Colaborativa de una
Lengua Extranjera contribuye al desarrollo de las Estrategias de Aprendizaje? La
metodologia adoptada fue la revision de la literatura, asi como la presentacion de
una propuesta didactica y, de los estudios realizados, fue posible entender que es
esencial para preparar a los estudiantes para vivir en sociedad, ademas de
proporcionar el servicio a las distintas necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. Dentro de esta perspectiva, de las consideraciones presentadas en esta
investigacion se pretende favorecer la insercion de estas practicas pedagdgicas, con
el fin de beneficiarse del aprendizaje de una lengua extranjera.

Palabras clave: Aprendizaje Cooperativo y colaborativo. Lengua extranjera.
Estrategias de aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

O mundo vivencia rapidas mudangas com a globalizagédo e o desenvolvimento
tecnolégico. Neste cenario, novas perspectivas devem ser consideradas no ambito
da educagao, também no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem
de uma Lingua Estrangeira (doravante LE), contexto em que todos devem estar
preparados para interagir com diversas pessoas, culturas e informagdes. Por esta
razao, € primordial estimular a capacidade de valorizar a convivéncia para
desenvolver o idioma.

A partir destas consideragcbes, esse estudo tem por objetivo explicitar a
importancia da aprendizagem cooperativa e colaborativa para instaurar contextos
mais proficuos e criativos no uso das Estratégias de Aprendizagem.

Numa perspectiva sociointeracionista, Bakhtin (1986) considera que a
linguagem é o fendbmeno social da interagao verbal, compreendida pelo fundamento
dialégico: “a palavra constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro” (BAKHTIN,
1986, p. 113). Nessa dtica, as pessoas utilizam a linguagem para atuar no contexto
social, uma vez que lingua e linguagem sao constituidas como atividades interativas,
como modo de acdo social, como ambiente de interlocu¢do que possibilita a pratica
social em diferentes situagdes.

Diversos estudos e reflexdes relacionados ao uso de novas formas de
desenvolver um trabalho significativo com a LE expdem a relevancia do trabalho em
equipe que, em um contexto de Aprendizagem Cooperativa e Colaborativa
(doravante ACC), promove atividades de interagdo relacionadas a pratica social.
Nossa reflexdo esta pautada na importancia da interagcao entre os aprendizes e o
professor durante o desenvolvimento das atividades com a LE, tendo como base a
Teoria Sociocultural de Vygotsky (2007), a ACC a partir das contribuicbes de
Johnson, Johnson e Holubec (1999) e Figueiredo (2006) e, o uso das Estratégias de
Aprendizagem (EA) de O’Malley e Chamot (1990 apud CYR, 1998).

O interesse de pesquisar se deu a partir da retomada de uma experiéncia na
qual observamos a importancia das parcerias no processo de alfabetizagdo no
ambiente da Educacado Infantil. Reconhecendo as vantagens do trabalho que

desenvolvemos para aprender as estruturas da Lingua Materna, surgiram-nos



inquietacbes sobre como seria a aprendizagem da LE mediada pelo trabalho
cooperativo e colaborativo, envolvendo o uso das EA dos estudantes do Ensino
Médio em diversas praticas interativas.

O desenvolvimento desta pesquisa esta estreitamente relacionado ao objetivo
do Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras que procura fornecer uma
formagao pertinente por meio de conhecimentos especificos, instigando as
competéncias para conviver com mudangas socioeducacionais, além de estimular
praticas pedagogicas inovadoras no ensino de LE.

Sendo assim, a problematica de nossa pesquisa esta delineada com base nos
seguintes questionamentos: Quais as contribuicbes dos estudos de Vygotsky para o
desenvolvimento das ACC? As ACC contribuem para o desenvolvimento das EA?
Em que medida a utilizagdo das EA poderiam otimizar as habilidades dos alunos no
uso da LE com seus parceiros de estudo?

Diante disso, a relevancia desse estudo abrange a necessidade de
compreender com mais profundidade as questbes que envolvam o ensinar, o
aprender, o aprender a ensinar e o aprender a aprender de forma cooperativa e
colaborativa, visto que fazer parte de uma sociedade demanda saber trabalhar em
equipe, acolher as diferencas, aprender a discordar, produzir com outras pessoas
para ampliar as competéncias sociais e interativas. Por essas razdes, acreditamos
que as ACC vinculadas ao uso das EA favorece as diferentes possibilidades de
interacao e construcao do conhecimento da LE.

Dessa forma, o estudo aqui apresentado esta dividido em quatro secbes. Na
primeira, “A teoria sociocultural: Vygotsky e a Aprendizagem Cooperativa e
Colaborativa”, a reflexdo ocorre a partir das contribuigdes tedricas sobre a interacéo
durante a aprendizagem da Lingua Estrangeira. Na segunda sec¢ao, “Aprendizagem
Colaborativa e Aprendizagem Cooperativa”, sao apresentadas as diferencas
conceituais das aprendizagens em questdo. Na terceira parte do trabalho, “As
Estratégias de Aprendizagem”, o enfoque estd no uso das estratégias para
consolidar a autonomia do aprendiz e, finalizando, na quarta se¢ao, “As Estratégias
de Aprendizagem na aula cooperativa e colaborativa de Lingua Estrangeira”,

refletimos sobre a pratica na sala de aula mediada pelas praticas de interagao.



2 METODOLOGIA

A metodologia empregada no presente artigo seguiu os preceitos do estudo
exploratdrio, por meio de uma pesquisa bibliografica que, de acordo com os estudos
de Gil (2008, p. 50), “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de
livros e artigos cientificos”.

Com a finalidade de selecionar fontes para fundamentar o estudo,
consideramos como critério de inclusdo as bibliografias que abordassem as
contribui¢des da teoria sociocultural de Vygotsky, as caracteristicas das ACC, o uso
das Estratégias de Aprendizagem e a pratica na sala de aula mediada pelas praticas
de interagdo na aprendizagem da LE.

O propodsito da realizagdo de uma pesquisa bibliografica € promover ao
pesquisador a oportunidade de ter um contato com o material escrito a respeito de
um determinado tema, auxiliando-o na observacdo de suas pesquisas e no
tratamento da informacgéo.

Todo embasamento tedrico referenciado serviu de subsidio para a produgao
de sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas com alunos do 3° ano do
Ensino Médio e que viabilizam o uso das EA em um ambiente de cooperagao e
colaboragcédo. Faz-se necessario esclarecer que os exemplos estdo em Lingua

Espanhola, mas que podem ser adaptados para qualquer idioma.

3 A TEORIA SOCIOCULTURAL: VYGOTSKY E A APRENDIZAGEM
COOPERATIVA E COLABORATIVA

Segundo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997) a concepgdo de ensino e
aprendizagem engloba dois aspectos importantes: a presenga do outro social e a
linguagem como componente essencial nesse processo. O primeiro envolve
conceitos cotidianos com agdes de ordem pratica da vida diaria e o segundo aspecto
ocorre no ambiente escolar com intervengdes pedagdgicas planejadas e
intencionais, sendo responsavel pelo conhecimento cientifico. Os conceitos
cotidianos e cientificos, apesar de diferentes, possuem relacdo e influéncia

reciproca.



De acordo com Vygotsky (apud CARRARA, 2004), o ser humano precisa
vivenciar com outras pessoas as fungdes psiquicas, como linguagem oral,
pensamento, memoria, controle da prépria conduta, linguagem escrita e calculo,
para que elas sejam internalizadas. E fundamental reconhecer que estas fungdes
nao se desenvolvem de maneira espontanea, elas devem ser, no primeiro momento,
experimentadas na atividade interpsiquica (entre pessoas), para consequentemente
serem uma atividade intrapsiquica (dentro da pessoa).

Vygotsky (2007) valoriza o papel social no desenvolvimento dos individuos,
considera a aprendizagem um despertar dos processos internos que conecta o
desenvolvimento da pessoa, valorizando a interagdo com o ambiente sociocultural
onde esta inserido e reconhece a importancia da interagdo com outros individuos da
especie. Estas formulagcdes do autor favorecem o entendimento das relagdes entre
desenvolvimento e aprendizagem, ou seja, 0 conceito de zona de desenvolvimento
proximal. Ao considerar os niveis de desenvolvimento real e potencial, Vygotsky

(2007) define a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

[...] a zona de desenvolvimento proximal [...] € a distancia entre o atual
desenvolvimento determinado pela resolugao independente de problemas e
o nivel mais elevado de potencial desenvolvimento determinado através da
resolugcao de problemas sob a orientagdo de adultos ou em colaboragao
com pares mais capazes (VYGOTSKY, 2007, p. 97).

A ZDP é o percurso que o individuo utiliza para desenvolver fungdes em
processo de desenvolvimento e que se tornardo consolidadas, ou seja, € um
dominio psicolégico em transformagao: aquilo que uma crianca é capaz de fazer
hoje com a ajuda dos outros ela conseguira fazer sozinha amanha. Nesta viséo, os
estudantes, por meio da mediacdo do professor e da interacdo com outros
aprendizes, estruturam o desenvolvimento cognitivo e adquirem novos
conhecimentos com estratégias diferenciadas.

Convém assinalar que, embora Vygotsky (2007) aplicasse seus estudos para
elucidar o desenvolvimento da aprendizagem infantil, sua teoria € uma fonte de
subsidios essenciais para estimular a reflexao sobre como acontece o processo de
aprendizagem de uma LE ao analisar as fungdes da lingua que o aluno é capaz de
utilizar sozinho, as que ele ainda ndo consegue utilizar e as que, apos a interagao
com um individuo mais experiente, sdo internalizadas e colocadas em pratica. Diante

disso, queremos dizer que é fundamental a interagdo com o meio, uma vez que, a



10

pessoa mais experiente contribui para que os individuos envolvidos no processo
possam lograr sucesso durante as situagdes comunicativas.

Tendo em vista tais consideracdes, € possivel ter como alicerce o conceito de
Vygotsky (apud FREITAS, 1994), ao reconhecer que o aperfeicoamento do
conhecimento do aprendiz pode acontecer por meio da interagdo com o professor
mediador de conhecimento e com os demais aprendizes da mesma turma, ja que,
consequentemente, ocorre uma internalizacdo do conhecimento no momento em
que vivenciam diversas experiéncias.

A Aprendizagem Cooperativa e Colaborativa tém o compromisso de viabilizar
meios para que o conhecimento seja socialmente construido (VYGOTSKY, 2007),
por meio da construcdo e reconstrugdo de significados. Nessa perspectiva, o
empenho dos alunos e dos professores durante as trocas de conhecimento podem

favorecer a construgcéo de uma aprendizagem significativa da LE.

4 APRENDIZAGEM COLABORATIVA E APRENDIZAGEM COOPERATIVA

No ambito dos estudos referentes a aprendizagem, a extensédo das palavras
colaborar e cooperar direciona os estudiosos para reflexdes relacionadas a
expressao adequada que deve ser adotada para designar o processo em que
membros de uma equipe auxiliam e acreditam uns nos outros para alcancar
objetivos comuns. E importante atentar para o fato de que as reflexdes acerca do
referencial tedrico sobre a tematica possibilitam verificar que se tornou um consenso
os termos cooperacao e colaboracdo serem utilizados como expressées de sentido
semelhante. A seguir, algumas especificidades e convergéncias dos referidos

termos: cooperar e colaborar.

4.1 APRENDIZAGEM COOPERATIVA

A metodologia da Aprendizagem Cooperativa € estruturada a partir do
desenvolvimento do trabalho em equipe realizado pelos aprendizes para alcangar
objetivos comuns, geralmente o trabalho € desenvolvido a partir da divisdo de
tarefas, etapa em que cada integrante é responsavel por uma parte das atividades

propostas para resolver um problema. Contudo, todos trabalham juntos e sao
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responsaveis pela aprendizagem de todos.

A cooperacédo consiste em trabalhar juntos para alcangar objetivos comuns.
Em uma situagédo cooperativa, os individuos buscam obter resultados que
sdo benéficos para si e para todos os outros membros do grupo. A
aprendizagem cooperativa € o uso didatico de pequenos grupos em que 0s
alunos trabalham juntos para maximizar a sua propria aprendizagem e a dos
outros. [...]' (JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 1999, p. 5, traducdo
nossa).

Nesta abordagem, o professor tem a funcido de mediar a aprendizagem,
organizar atividades, realizar intervengbes a partir das observacdes e distribuir
tarefas.

Diante disso, o aprendiz passa a ser protagonista da aprendizagem ao refletir
sobre seu progresso e interagir com os demais membros da equipe.

Johnson, Johnson e Holubec (1999) salientam que existem cinco elementos
basicos que constituem a Aprendizagem Cooperativa:

1. A interdependéncia positiva: o éxito da realizagdo da atividade proposta

depende de todos, se um membro nao for bem sucedido, o objetivo final da

atividade nao € alcancado.

2. A interacédo "face a face" ou simultdnea: nesta modalidade é essencial

compartilhar conhecimento, recursos, apoio e refletir diferentes pontos de

vista para alcancgar os objetivos planejados.

3. A responsabilidade individual: todos sédo responsaveis pelo resultado final

do grupo, fator que complementa a interdependéncia positiva. O desempenho

individual e do grupo amplia a motivagdo ao despertar a percepgao de que
algo depende de si mesmo e dos outros para ser concretizado.

4. Habilidades sociais: sao necessarias para o funcionamento e harmonia do

grupo, em relagdo a aprendizagem e também ligadas as relagbes entre os

membros. Os papéis que cada pessoa vai exercer na equipe e a gestao de

possiveis conflitos sdo situacdbes que os alunos devem aprender a

administrar.

' No original: “La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacion
cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que sean beneficiosos para ellos mismos y para todos
los demas miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los
que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.”
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5. A autoavaliagédo do grupo: os alunos tém a oportunidade e sdo capazes de
avaliar o processo de aprendizagem que acompanhou o0 grupo; a avaliagao

orientada pelo professor € essencial para as préximas tomadas de decisdes.

4.2 APRENDIZAGEM COLABORATIVA

A Aprendizagem Colaborativa abrange uma metodologia em que o
conhecimento é consequéncia de uma concordancia entre participantes de uma
equipe que sabe dialogar, trocar informagdes e desenvolver conclusdes por meio de
um consenso. Ela pode ser considerada uma estratégia de ensino que motiva o
aluno a participar durante todo processo de aprendizagem, que se torna mais
funcional e eficaz, mas também pode ser considerada uma convergéncia de
abordagens educacionais que, ao mesmo tempo, sao denominadas de

aprendizagem cooperativa ou aprendizagem em pequeno grupo.

[...] uma aprendizagem que se baseia em uma concepcao de colaboragéo
se enquadra em uma interagdo social em que nao apenas o
compartilhamento de um conhecimento se configura como uma
caracteristica principal, mas também o envolvimento de todos na construgao
e manutencdo do conhecimento originado da interagdo participativa de
todos os envolvidos na atividade colaborativa. (SILVA, 2011, p. 19).

E importante atentar para o fato de que, nesta abordagem, o professor tem a
funcdo de promover questionamentos, o pensamento critico, o didlogo, e a
negociagao, estimulando a construgado de interagcdes produtivas. Nesse ambiente, o
papel do professor € o de moderador e gestor dos processos de aprendizagem.

Na sala de aula, a Aprendizagem Colaborativa € um momento no qual a
pratica pode admitir diversas caracterizacbes com procedimentos e efeitos distintos
para cada situacao especifica. Podemos estimular atividades que envolvam desafios
a serem desvendados pelas equipes por meio de pesquisas, troca de ideias,
resolugao de problemas, ou seja, por intermédio de propostas que possibilitem um
trabalho colaborativo com contribuigbes mutuas na constru¢do do conhecimento,
para que os alunos envolvidos sejam responsaveis por seu progresso e pelo

progresso do seu grupo, num relacionamento solidario e sem hierarquias.
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4.3 APROXIMACAO CONCEITUAL

As terminologias Aprendizagem Colaborativa e Aprendizagem Cooperativa
frequentemente geram uma discussdo relacionada a definicdo dos termos
cooperagao e colaboragdo. Existem estudiosos que defendem a ideia de que o
termo cooperagao € mais amplo, com diferengas hierarquicas de apoio reciproco; ja
a colaboragcdo abrange um objetivo unico entre os envolvidos que, por sua vez,
trabalham em conjunto e sem hierarquia para realizar as atividades.

Freitas e Freitas (2003) consideram que as duas terminologias séo distintas:
na Aprendizagem Cooperativa existem principios especificos que conduzem as
metodologias empregadas na sala de aula, ao passo que na Aprendizagem

Colaborativa n&do ha comprometimentos explicitos.

A definicdo de aprendizagem colaborativa muitas vezes se confunde com a
definicdo de aprendizagem cooperativa. As diferengas e semelhangas entre
os dois conceitos suscitam uma discussdao ampla e passivel de varias
interpretacbes no meio académico atual. Esses termos sdo aparentemente
muito parecidos e até usados como sindnimos. Porém, alguns autores os
consideram diferentes nas suas perspectivas tedricas e praticas (TORRES;
ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 72).

No espago da educacdo, as ACC sao constantemente defendidas, pois se
considera que, por meio dessas abordagens, os alunos desenvolvem seu
pensamento critico, vivenciam a competéncia de influéncia mutua, a troca de
informacdes e a resolucao de problemas.

Para Damiani (2008) apesar de apresentarem o mesmo prefixo (co), cujo
significado remete a ideia de agao conjunta, as expressdes Aprendizagem
Colaborativa e Aprendizagem Cooperativa permitem uma diferenciagao pelo fato de
o verbo cooperar remeter a ideia de fazer funcionar de acordo com o sistema e o
verbo colaborar desenvolver atividades tendo em vista determinado fim. Os dois
processos sao primordiais para o ensino e aprendizagem de uma LE, visto que,
estimulam a interacéo e oportunizam aos aprendizes um desempenho mais ativo.

O quadro conceitual de Oxford (1990 apud TORRES; ALCANTARA; IRALA,
2004, p. 6) evidencia as caracteristicas particularizantes das ACC, estabelecendo

um paralelo entre os aspectos essenciais das duas aprendizagens:



Quadro 1 — Comparagao

conceitual entre

Aprendizagem Colaborativa

Aprendizagem  Cooperativa
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e

ASPECTOS APRENDIZAGEM COOPERATIVA APRENDIZAGEM COLABORATIVA
Propdsito Aumenta as habilidades Promove a “aculturacdo® dos alunos
cognitivas e sociais através nas equipes de conhecimento.
de um conjunto de técnicas
aprendidas.
Grau de Alto Variavel
estruturacéo

Relacionamentos

Os individuos sao
responsaveis pela equipe e
vice-versa; o professor facilita,
contudo a equipe é primordial.

Os alunos se engajam em atividades
com “companheiros mais capazes™
(professores, alunos mais
avancgados, etc.) os quais dao
assisténcia e os guiam.

Prescricdo das
atividades

Alta

Baixa

Palavras-chave

Interdependéncia positiva,
responsabilidade, trabalho em
equipe, papéis definidos,
estruturas.

Zona de Desenvolvimento Proximal,
aprendizagem cognitiva, aculturacéao,
suporte mutuo, cognigao situada,
indagacao reflexiva, epistemologia.

Fonte: Oxford (1997 apud TORRES; ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 6).

Ao analisar as ideias apresentadas no quadro conceitual, percebemos que a

Aprendizagem Cooperativa € um processo que possui

diversas técnicas

estruturadas psicoldgica e socialmente, que auxiliam os estudantes no trabalho em
equipe para alcancarem objetivos educacionais definidos. Por outro lado, a
Aprendizagem Colaborativa é fundamentada em consideracbes mais densas, uma
circunstancia onde duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender
conjuntamente alguma coisa € o0 sentido mais comum de Aprendizagem
Colaborativa.

Dentre muitos pesquisadores, Figueiredo (2006, p. 19) aponta as relagdes de
simetria e assimetria que ocorrem nos trabalhos em equipes que contemplam a

interacdo, e que, por diversas vezes, sdo denominados de Aprendizagem

20 processo de aculturacdo se da pelo contato de duas ou mais matrizes culturais diferentes, isto é, pela
interacdo social entre grupos de culturas diferentes, sendo que todos, ou um deles, sofrem mudangas, tendo
como resultado uma nova cultura. Esta, por sua vez, tera como base elementos de suas matrizes culturais
iniciais como no caso da formagéo da sociedade brasileira. Como se sabe, s&o indiscutiveis as influéncias que
as culturas africana, europeia (principalmente ibérica) e indigena deram para a constituicdo da cultura nacional.
E possivel afirmar que a aculturagéo seria uma forma de transformagao cultural promovida por fatores externos
(contato entre padrdes culturais diversos) — oposta daquele processo permanente que ocorre no interior da
prépria cultura, isto é, dentro da prépria sociedade ao longo da histéria. E importante que se diga que os
valores e os costumes de um determinado povo podem se transformar segundo uma "dindmica do proéprio
sistema cultural" (LARAIA, 2008 apud GLOBALIZACAO - GRUPO 1, 2011), embora de uma forma mais lenta e
gradual.

3 Terminologia utilizada no quadro original.



Colaborativa e Cooperativa:

Quadro 2 — Aprendizagem Colaborativa X Aprendizagem Cooperativa
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APRENDIZAGEM COLABORATIVA

APRENDIZAGEM COOPERATIVA*

Diferencas

O foco é o processo.

O foco é o produto.

As atividades dos membros do grupo sao
geralmente ndo estruturadas: os seus papeis
sao definidos a medida que a atividade se
desenvolve.

As atividades dos membros do grupo
sdo geralmente estruturadas: os papéis
sdo definidos a priori, sendo
resguardada a  possibilidade de
renegociagao desses papéis.

Com relagdo ao gerenciamento das
atividades, a abordagem é centrada no aluno.

Com relagdo ao gerenciamento das
atividades, a abordagem é centrada no
professor.

O professor nao da instrugdo aos alunos
sobre como realizar as atividades em grupo.

O professor da instrucdo aos alunos
sobre como realizar as atividades em

grupo.

Semelhancas

Os alunos tornam-se mais ativos no processo de aprendizagem, ja que nao recebem
passivamente informagdes do professor.

O ensino e aprendizagem tornam-se experiéncias compartilhadas entre os alunos e o
professor.

A participagdo em pequenos grupos favorece o desenvolvimento das habilidades
intelectuais e sociais.

Fonte: Figueiredo (2006, p. 19).

Nesse ponto, é possivel entender que, ao abordar a colaboragdo na
aprendizagem, os aspectos cooperativos se fazem presentes implicitamente nesse
processo, uma vez que, as definicbes se complementam e valorizam as interacdes
por meio do trabalho em equipe para desenvolver habilidades comunicativas e
sociais, além de alcancar metas comuns a todos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira.

Irala (2005) destaca que os conceitos de “cooperagado” e de “colaboragao”
abrangem as atividades desenvolvidas em equipes com objetivos comuns, embora o
procedimento colaborativo seja mais intenso e complexo que o procedimento
cooperativo. Convém salientar que ambas as praticas sdo complementares, se
opdem ao principio de ensino dominador e procuram estimular o desenvolvimento de
atividades que favoregam a solucéo de problemas em comum e a constru¢do de um
conhecimento socialmente relevante.

As definicbes apresentadas pelos estudiosos evidenciam a interagdo em todo

* Ordem de terminologia utilizada no texto original.
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processo de construgcdo do conhecimento, por esta razao se faz necessario abordar
0s principios basicos da teoria sociocultural que servem de base para as ACC ao
reconhecer que o desenvolvimento do aluno esta diretamente atrelado a
aprendizagem que acontece por meio das interagbes entre os membros de um
grupo cultural.

5 AS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

As EA podem ser acdes especificas que os alunos utilizam para aperfeigoar,
direcionar e estimular a aprendizagem. Magro (1979) trata o termo estratégia a partir
dos principios da elaboragdo de um plano de guerra da area militar. A autora
especifica que, no ambito da Educagao, a palavra estratégia indica o planejamento
dos estudos para obter resultados de forma rapida com a finalidade de otimizar o
tempo. Nessa perspectiva, € fundamental analisar o quadro abaixo que apresenta
diferentes definicdes para o termo Estratégias de Aprendizagem:

Quadro 3 — Definigbes de estratégias de aprendizagem

AUTORES DEFINICOES DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

J. Rubin (1975, 1987) | As técnicas ou mecanismos que um estudante pode usar para
adquirir conhecimento de uma lingua estrangeira. "O que os
alunos fazem para aprender e controlar sua aprendizagem"

(1987, p. 19).
J.M. O'Malley y A.U. | As estratégias de aprendizagem s&o "alguns pensamentos ou
Chamot (1990) comportamentos especiais que os individuos usam para

entender, aprender ou reter novas informacdes".
C.E. Weinstein y R.E. | "A maneira como o aluno seleciona, adquire, organiza ou integra
Mayer (1986) novos conhecimentos."

E. Tarone (1981) Estratégias de aprendizagem sdo "tentativas de desenvolver a
competéncia linguistica e sociolinguistica na lingua-alvo".
R. Oxford (1990) "... as operacgbes utilizadas pelo aluno para ajudar a aquisicao,
armazenamento, recuperagao e uso da informagao".
"As estratégias de aprendizagem sao agbes especificas que o
estudante realiza para tornar o aprendizado facil, divertido,
autodirigido, eficaz e transferivel para novas situagoes".
D.F. Dansereau Pensamentos ou comportamentos especificos que os estudantes

(1985) usam para ajuda-los a atrair, reter e/ou utilizar a informacao.

H.H. Stern (1992) Estratégia de aprendizagem: os alunos ficam envolvidos em
atividades para atingir determinados objetivos,... uma sele¢éo de
procedimentos,... qualquer forma de planejamento a longo prazo.
A. Cohen [1998] "as estratégias podem ser definidas como processos em que 0s
alunos escolhem conscientemente, e que podem resultar em
acdes para melhorar a aprendizagem ou o0 uso de uma... lingua,
por meio do armazenamento, a retencdo, a memoéria e a
aplicagdo das informacdes sobre essa lingua" (1998, p. 4).

Fonte: FUNIBER (apud PEREZ-BARRIGA, 2013, p. 15, tradugdo nossa).
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As EA recebem diferentes definicbes relacionadas a sua organizacao,
entretanto, todos os estudiosos reconhecem que as estratégias sao direcionamentos
que favorecem a busca de caminhos para resolver um problema, uma atividade e
compreender um conteudo, estrutura ou léxico da LE, nesse caso.

Outra observacao relevante sobre o conceito de EA é apresentada por
Salinas (2010), ao relatar que as EA de uma lingua sao constituidas por reflexdes e
agdes que os aprendizes utilizam para alcangar um objetivo de aprendizagem. O
autor revela que as diferencas individuais, tais como crencas, estados afetivos e
experiéncias de aprendizagem anteriores influenciam o tipo de estratégias que seréao
utilizadas pelo individuo.

No entender de Sonsoles Fernandez Lépez (2004), as EA s&o operacdes
mentais, constru¢des, procedimentos, planos, acdes concretas que sio utilizadas
conscientemente para potencializar e mobilizar os recursos que favorecem a
aprendizagem e a comunicagdo. De forma simétrica, Santos Gargallo (1999)
considera que as EA constituem um conjunto de concepgdes, estruturas ou
intervengdes mentais que o aluno, ao aprender uma LE, utiliza para aprimorar o
processo de aprendizagem.

Para Diaz-Barriga e Hernandez (2002), as EA sao procedimentos
empregados pelo aprendiz de forma consciente e intencional para resolver
problemas e aprender significativamente com instrumentos flexiveis. Para os
estudiosos, é preciso reconhecer que aprender a aprender envolve a habilidade de
refletir sobre a forma de atuar na prépria aprendizagem, mediante a utilizagcdo de
estratégias flexiveis e adequadas as novas situagoes.

Taillefer (2005) relata que cada aprendiz possui um estilo proprio de aprender,
mas, nesse ponto, & possivel inferir que os alunos nem sempre conhecem seus
proprios meios de aprendizagem, fator que os impossibilita de explorar suas
potencialidades. A partir dessas consideragcbes, a autora relata que cabe ao
professor auxiliar o aluno a explorar e selecionar as diferentes estratégias de
aprendizagem que podem ser mais adequadas para a realizagdo e adequagao das

atividades.
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5.1 CLASSIFICACAO DAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Diversas pesquisas proporcionam diferentes categorizagbes para a
identificacdo das EA utilizadas pelos alunos na aprendizagem da LE. Nesta
pesquisa, a classificagcdo que embasa nosso estudo deriva da proposta de O’Malley
e Chamot (1990 apud CYR, 1998), na qual as estratégias sao classificadas em trés
categorias: metacognitivas, cognitivas e socioafetivas.

Nas Estratégias Metacognitivas acontece a ponderagéo sobre o processo e
planejamento da aprendizagem por meio do monitoramento da compreenséo ou
producao e autoavaliagdo depois do término de uma atividade. O’Malley e Chamot
(1990 apud CYR, 1998) especificam as seguintes variedades de estratégias
metacognitivas:

¢ Antecipagdo ou planejamento: ainda que o aprendiz desenvolva seus

estudos sozinhos, ele possui objetivos para atingir.

e Atencao: na realizacao das tarefas e em todo processo de aprendizagem a

atengao € um fator indispensavel.

e Autogestdo: entender e englobar as circunstancias que favorecem a

aprendizagem.

¢ Automonitoragao: examinar e ajustar o préprio desempenho no decorrer da

tarefa de aprendizagem.

e lIdentificacdo de um problema: identificar e procurar solucionar as

dificuldades de aprendizagem.

e Autoavaliacdo: examinar as habilidades linguisticas e o desempenho de

sua aprendizagem.

Com relacao as Estratégias Cognitivas, € possivel observar que existe uma
relacdo com a aprendizagem individual, relacionada a realizagdo de tarefas
especificas, possibilitando a fixagédo e a utilizagdo dos conhecimentos linguisticos em
situagdes educacionais e comunicativas. Desse modo, as estratégias cognitivas séo
organizadas em:

ePraticar a lingua: reproduzir, pensar, examinar ou reutilizar palavras, frases

ou regras nas diversas ocasides de interacdo para estabelecer uma

comunicagdo com os outros e consigo mesmo na LE.
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eMemorizar: usar diferentes técnicas mneménicas com a finalidade de
recordar conteudos assimilados e que estdo armazenados para serem
utilizados a qualquer momento. De outra maneira, podemos dizer que a
memoria € a habilidade de lembrarmos o passado e reconhecé-lo como
passado. Assim sendo, apenas é reconhecida como memdéria aquela que
registra em nossa mente informagdes antecipadamente compreendidas.
eTomar notas: registar as novas palavras, conceitos, expressdes e as
particularidades da LE.

e Agrupar: organizar, classificar ou marcar o conteudo desenvolvido nas aulas

de LE para promover sua retomada.

eRevisar: ocorre de forma espiral, uma vez que o aluno retoma

frequentemente as novidades que aprendeu até que se torne um
procedimento natural e automatico a recuperagao destes conhecimentos.

eInferéncia (ou adivinhagdo): adivinhar de modo inteligente, utilizando o
conhecimento prévio para dar sentido aos novos elementos que seréo
aprendidos, com a finalidade de minimizar as lacunas no dominio do cédigo
linguistico para estimular a compreensao global de um texto ou situagao de
comunicagao.

e Deducgao: metodologia contraria da inferéncia com o emprego de uma regra

real ou hipotética para compreender a LE.

e Pesquisa documentaria: aproveitar fontes de referéncia relacionadas a LE.

eTraducdo e comparacao da lingua materna ou com a LE: confrontacbes

relevantes, estratégia de comunicagédo compensatoria.

e Parafrasear: amenizar a auséncia de vocabulario deve servir para estimular

uma retroacao do interlocutor e para aprender a palavra desconhecida.

eElaborar: promover a relagdo entre o conhecimento prévio relacionado a

linguagem e aos novos elementos, promovendo associagdes intralinguais.

e Resumir: sintese mental ou escrita de uma regra ou conteudo.

E, por fim, as Estratégias Socioafetivas compreendem a interagdo com os
outros, momentos de questionamentos, colaboragao e uso de controle afetivo para
administrar as emocgdes, sentimentos, atitudes e comportamentos sociais,
contribuem assim, para uma aprendizagem produtiva e prazerosa. Assim sendo,
O’Malley e Chamot (1990 apud CYR, 1998) as classificaram em:
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eQuestbes de esclarecimento e de verificacdo: solicitar a repeticéo,
esclarecer, explicar ou reformular para alunos, professores ou a locutores
nativos.
e Cooperacao: promover a interagdo com a finalidade de resolver tarefas e
problemas de aprendizagem.
e Gestao das emocgdes ou reducado da ansiedade: reconhecer toda afetividade
que permeia a aprendizagem de uma LE, criar mecanismos para minimizar o
estresse gerado durante a execugao de tarefas de aprendizagem ou os
momentos de comunicagdo, nao ter medo de errar e reconhecer os acertos.
Existe uma ampla variedade de estratégias que o aprendiz pode empregar no
decorrer da aprendizagem de uma LE. Lopez (2010) relata que nas EA classificadas
como interativas podemos encontrar dois tipos de interacdo. A primeira ocorre entre
iguais, quer em termos de faixa etaria, nivel de formagédo ou grau de autoridade;
neste caso, sdo compartilhados os conhecimentos, as duvidas e as experiéncias
para resolver os problemas e construir novas aprendizagens. Na segunda interagao,
a relacao esta entre alguém que possui uma maior formagao e outros que querem
aprender algo; nessa relagao, a experiéncia e a capacitagdo de quem ensina marca

a gestao durante a aprendizagem.

6 AS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NA AULA COOPERATIVA E
COLABORATIVA DE LINGUA ESTRANGEIRA

Durante o desenvolvimento de atividades que privilegiem as ACC, os alunos
tém a possibilidade de compartilhar com seus companheiros os mecanismos que
utilizam para aprender a LE, refletindo coletivamente sobre as tentativas que foram
positivas e as que precisam ser mais estruturadas durante o processo de
aprendizagem.

Figueiredo (2006, p. 18) relata que “a interagdo na sala de aula de linguas
propicia aos alunos oportunidades de troca de informacbdes e de estratégias de
aprendizagem”. Cada aluno possui um modo unico de pensar e de aprender, por
esta razéo, o estilo de aprendizagem influenciara o uso de determinadas estratégias

ou técnicas que auxiliardo na aprendizagem de uma LE.
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Convém sublinhar que Donaldson (1990) e Swain (2000 apud MENDES,
2013) relatam que, ao realizar atividades em equipe, os alunos nao compartilham
somente conhecimentos, mas, além disso, compartiiham EA. Ao desenvolver uma
atividade por meio de um trabalho cooperativo e colaborativo, professores e alunos
podem compartilhar as EA que utilizam para resolver as atividades propostas e
construir o conhecimento que fornece beneficios a prépria aprendizagem.

Para Figueiredo (2006), é por intermédio da interagdo que os alunos tém a
possibilidade de apresentar e receber ideias, além de fornecer subsidios reciprocos
para a realizacdo de uma atividade com sucesso. No ambito da aprendizagem de
uma LE, as atividades que promovem a cooperagdo e a colaboragdo sao
indispensaveis, visto que a lingua €, ao mesmo tempo, o objeto de conhecimento e o
meio de aprendizagem.

Johnson, Johnson e Holubec (1999) relatam que uma das condigbes
essenciais para a aprendizagem de uma LE é possibilitar aos alunos oportunidades
reais de interacdo, que evidentemente sado beneficiadas por uma metodologia de
ensino alicercada na aprendizagem cooperativa. E importante atentar para o fato de
que a interacao contribui para o desenvolvimento dos alunos menos experientes e
conduz os alunos mais avancados a descobrirem formas inovadoras de
aprendizagem.

Nas ACC, o conhecimento é consequéncia de uma concordancia entre
participantes de uma equipe que sabe dialogar, trocar informagdes, perceber as EA
que utilizam para aprender a LE e desenvolver conclusées por meio de um
consenso. As ACC motivam o aluno a participar durante todo processo de
aprendizagem, elas também podem ser consideradas um alinhamento de
abordagens educacionais.

De acordo com Lima e Pinho (2007), durante os momentos de interagao, cada
aprendiz utiliza as EA para favorecer a compreensao da LE e facilitar o processo de
aprendizagem. Dessa concepgéo, decorre o entendimento de que as ACC propiciam
momentos de realizacdo de tarefas que impulsionam os aprendizes a buscarem as
EA mais adequadas para aprender a LE e compartilha-las com os demais membros
da equipe, a¢des que evidenciam a relagado benéfica entre o uso consciente das EA
durante as ACC.
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Segundo Pérez-Barriga (2013), as EA viabilizam a execug¢ao das tarefas,
estimulam a interagcdo entre os alunos de LE, favorecem a prevengcdo das
dificuldades, da mesma forma que promovem a tomada de decisdes relacionadas a
atividade que precisa ser realizada, estimulam o pensamento de inferéncia e
impulsionam os alunos a assumirem riscos.

Para a autora, as EA auxiliam a aprendizagem do idioma e sao reconhecidas
como condutas ou operagbes mentais particulares relacionadas com objetivos
especificos e utilizadas pelos alunos durante a aprendizagem. Cabe lembrar que,
esses comportamentos sdo observaveis direta ou indiretamente durante o processo

de aprendizagem.

Conhecer estratégias de aprendizagem, isto &, saber como as pessoas
aprendem, é de suma importancia para o professor porque através desse
conhecimento ele sera capaz de identificar melhor a(s) dificuldade(s) de um
determinado aluno ou grupo de alunos e fornecer a ele(s) meios de resolver
problema. Além disso, o que é mais importante no que diz respeito a
estratégias de aprendizagem é mostrar ao aprendiz que ele pode tragar e
cursar o seu proprio caminho de maneira mais independente. Trabalhar com
estratégias € um passo significativo para a formagdo de um aprendiz
autbnomo, ou seja, na construgdo de um individuo que sabe aprender, sabe
onde buscar informacdo e como tirar maior proveito delas.
(COSCARELLI, 1997, p.1).

Os professores precisam compreender claramente como ocorre 0 processo
de construcdo do conhecimento no aluno, em si mesmo e nas equipes para
desenvolver agbes que alicercem o0 processo de ensino e aprendizagem da LE.
Nesse sentido, Coscarelli (1997) relata que uma forma viavel de contribuir para que
os alunos saibam organizar e planejar a utilizacdo das EA €& propor que eles
combinem e usem estratégias proeminentes para realizar as atividades propostas.
Segundo a autora, com o intuito de fazer com que o aluno néo utilize as estratégias
aleatoriamente, o professor precisa fornecer orientagcdes referentes ao uso das
estratégias em diferentes situagoes.

E importante atentar para o fato de que as orientacdes relacionadas ao uso
das EA partem da utilizacdo dos Enunciados Estratégicos propostos por Taillefer
(2004), uma vez que, para a autora toda compreensdo, reconhecimento e

conscientizagado das EA ocorre de forma gradativa e € internalizada em longo prazo.
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Um enunciado estratégico pode ser trabalhado em sala de aula.
Obviamente, cabera ao professor conduzir as etapas, apontando as
estratégias aos alunos. O percurso estratégico sera tracado levando-se em
conta o objetivo de ensino, as estratégias que se pretende priorizar e o perfil
do grupo de aprendizes. Em situagédo de estudo individual ou em pequenos
grupos, tais enunciados permitem ao aluno caminhar progressivamente para
a conscientizagao, identificacdo, aplicacdo e selecdao de estratégias
apropriadas com vistas a atingir bons resultados em seus estudos.
(CRIVILIM; POLIDO; TAILLEFER, 2004, p. 137).

Diaz-Barriga e Hernandez (2002) afirmam que o ambiente escolar € um
espago que viabiliza a ampliagdo do conhecimento, além de expandir as
perspectivas e o desenvolvimento das pessoas por meio da comunicacdo e do
contato interpessoal com grupos de professores e colegas de estudo. Este fato
permite a compreensdo das vantagens das EA utilizadas pelos aprendizes durante
as ACC de uma LE.

Nesse sentido, a maneira pela qual docentes e alunos se comportam diante
do uso das EA no trabalho com as ACC se torna fundamental no processo de ensino
e aprendizagem da LE, uma vez que, nao adianta desenvolver atividades
diferenciadas sem o interesse e empenho de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

As ACC valorizam o trabalho em equipe, bem como todo esforgco dos
professores e dos alunos para aprimorar o processo de aprendizagem por meio da
interagdo. Para Johnson, Johnson y Holubec (1999) o ato de aprender é resultado
da acdo do aluno, que ao trabalhar através da cooperagao e da colaboracido passa a
ter subsidios para alcangar seus objetivos. Para esses estudiosos, esta metodologia
de ensino apresenta trés razdes fundamentais para ser incorporada no processo de
ensino e aprendizagem:

1- Contribui para a ampliagao do aproveitamento dos alunos, compreende os

que possuem maior ou menor dificuldade, aumenta a motivagao, eleva o

raciocinio e o pensamento critico.

2- Promove o aperfeicoamento de uma aprendizagem que valoriza a

diversidade, o trabalho em equipe, a solidariedade e favorece as relacdes

positivas entre os aprendizes.

3- Viabiliza aos alunos as vivéncias necessarias para conseguir um

desenvolvimento social, psicoldgico e cognitivo proficuo.
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Dessa concepcao decorre a compreensao de que as ACC envolvem a
organizacao didatica de equipes, para que os alunos aperfeicoem o uso consciente

das préprias Estratégias de Aprendizagem e as dos demais membros da equipe.

6.1 PLANEJAMENTO DAS ACOES

Para realizar atividades cooperativas e colaborativas com os alunos, €
fundamental que o professor determine com clareza os objetivos, competéncias,
conteudos, materiais e metodologias mais adequados durante a elaboragdo do
planejamento. Nesse sentido, sdo relevantes as recomendacgdes de Freitas e Freitas
(2003, p.12) ao apresentarem instrugbes aos professores para garantir a
implementagéo das ACC:

1- Determinar os objetivos do trabalho, assinalar os conceitos que precisam

ser explorados, especificar as estratégias a serem exploradas e disponibilizar

as competéncias interpessoais a serem desenvolvidas.

2- Tomar decisdes essenciais para o desenvolvimento das ACC, como por

exemplo, a composi¢ao das equipes, a organizagdao da sala de aula e a

selecao dos materiais didaticos.

3- Explicar com clareza as tarefas propostas, rememorar os conceitos e

estratégias, contribuir para a realizagdo do trabalho e acompanhar os

percursos que os aprendizes realizam para garantir a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento das competéncias.

4-Executar um levantamento das informagdes de cada equipe, fazer as

intervengdes necessarias, avaliar o trabalho em equipe e propor a realizacao

de uma autoavaliagao.

6.2 ORGANIZACAO DAS EQUIPES

A esséncia das ACC é planejar grupos formais, informais e grupos de base
cooperativa para criar uma interdependéncia positiva entre os aprendizes. Convém
sublinhar aqui que as praticas interpessoais e de grupo, a responsabilidade
individual e a interagdo pessoal entre os alunos configuram igualmente elementos

basicos da cooperagao. Para fundamentar adequadamente a organizacdo das
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equipes sera retomado o estudo de Johnson, Johnson e Holubec (1999, p. 17- 26),
que propde:

Quantidade de membros da equipe: ndo existe uma dimensao ideal para
formar as equipes de trabalho, uma vez que a quantidade de membros dependera
dos objetivos de cada aula, da idade dos alunos, da experiéncia dos membros no
trabalho em grupo, dos materiais e da disponibilidade de tempo. Um fator importante
que deve ser considerado é que, ao determinar a dimensdo de uma equipe, €
preciso considerar todos os fatores que influenciardo esta decisdo, € preciso
reconhecer que em grupos menores é mais facil identificar as dificuldades durante a
realizacao das tarefas propostas.

Distribuicdo dos alunos em equipes: ao distribuir os alunos em equipes o
professor pode trabalhar com grupos homogéneos nos quais os alunos possuem
capacidade parecida para ensinar praticas sociais e alcangar objetivos conceituais,
ou com grupos heterogéneos em que os estudantes com diferentes rendimentos e
interesses tenham acesso a inumeros meétodos de resolugdo de problemas que
estimulam a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo, desenvolvendo dessa
forma um pensamento mais profundo, com pontos de vista diferentes e trocas de
experiéncias.

Disposicdo da sala de aula: a organizagdo dos mobiliarios da sala de aula
contribuem para a otimizagcdo do tempo, estimula o contato entre os membros da
equipe, proporciona mais seguranga e uniao para desenvolver as atividades, além
de proporcionar mais flexibilidade para atender as necessidades da turma e das
atividades que serédo desenvolvidas.

Definicdo de papéis: a definicdo de papéis procura determinar as agdes que
contribuirdo para a consolidagdo da aprendizagem, a negociagao € uma ferramenta
indispensavel para este momento. Definir os papéis de cada membro da equipe é
essencial para evitar atitudes passivas, garantir a aprendizagem de todos e
proporcionar a interdependéncia da equipe.

As ACC devem desenvolver atividades que permitam ao aluno uma formacéao
de opinido coerente, considerando que para aprender a viver juntos € fundamental
conhecer, valorizar e respeitar as diferencas existentes. Os alunos precisam

desenvolver seu préprio conhecimento e, por meio deste principio, promover
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interagdes significativas no ambiente onde ele esta inserido, aprendendo a respeitar
e a conhecer as outras pessoas.

A diversidade da equipe enriquece a troca de experiéncias e conhecimentos
construidos, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se torne um
referencial importante para o trabalho com as EA em uma perspectiva de
cooperagao e colaboracdo. Assim, as ACC também proporcionam o insumo
compreensivel para o aluno, pois somos conscientes da necessidade de utilizar
diversas EA que possam atender as necessidades dos alunos e das equipes em que

estao inseridos.

6.3 PROPOSTA DE ATIVIDADES COOPERATIVAS E COLABORATIVAS

As sugestdes de praticas pedagdgicas apresentadas a seguir foram pensadas
para serem desenvolvidas no contexto de alunos do terceiro ano do Ensino Médio.
Convém assinalar que as atividades propostas foram produzidas em Lingua
Espanhola, contudo o trabalho com as ACC e as EA pode ser desenvolvido em
qualquer LE.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1998) propdéem o
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem que favoreca a
formagdo humana integral. A intencdo é formar cidaddos que saibam analisar,
compreender e intervir na realidade, visando o bem-estar do homem, no plano
pessoal e coletivo. E preciso proporcionar ao aluno a construcdo de uma interligacéo
entre os conhecimentos, aprendendo de forma natural e expressiva, o professor
precisa conduzir os fazeres pedagdgicos, a fim de buscar estratégias que despertem
o envolvimento dos alunos no desenvolvimento das atividades.

Nesse sentido, apresentamos a descricdo de sugestbes de atividades
cooperativas e colaborativas com um tema que permite a integragdo com diversas
areas do conhecimento e que podem ser realizadas ao longo das aulas de LE para
contribuir com o desenvolvimento das EA.

As quatro primeiras atividades priorizam as caracteristicas da Aprendizagem
Cooperativa, os alunos trabalham em equipes seguindo os direcionamentos

planejados previamente pelo professor. A quinta atividade apresenta as
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caracteristicas da Aprendizagem Colaborativa, na qual os aprendizes determinam os
caminhos que serao percorridos para a aprendizagem da LE.

Para introduzir a tematica, o professor organiza a turma em quatro equipes e
distribui diferentes imagens (Anexo 1) e pede para que reflitam sobre: O que as
imagens representam? Existe relacdo entre elas? E possivel identificar aspectos
culturais?

Os membros da equipe compartilham suas impressdées, chegam a um
consenso e apresentam suas imagens e impressdes para as outras equipes.

O professor informa aos alunos que todas as imagens e os estudos propostos
tem como tema principal: “Las riquezas de la Selva Amazodnica”, em seguida
estimula uma breve conversa com os estudantes para que eles possam
compreender a pergunta do desafio: ;Cuales son las riquezas de la Selva
Amazonica, qué beneficios traen para América Latina y qué podemos hacer para
conservarlas?

As provaveis EA que podem ser utilizadas na primeira sequéncia de
atividades sao as Estratégias Cognitivas de pratica da lingua e a Estratégia
Socioafetiva de cooperacdo. Os alunos precisam de uma cooperacdo mutua para
utilizar a Lingua Estrangeira e estabelecer uma comunicagao eficaz no idioma que
estao aprendendo.

A proxima atividade envolve a técnica SQA® (sabemos, queremos saber e
aprendemos) de Ogle (1986 apud PIMIENTA PRIETO, 2012, p. 16) que tem como
objetivo ativar o conhecimento prévio e despertar a curiosidade dos alunos para

buscar as informagdes necessarias para responder ao desafio proposto:

® No original: “¢Qué significa SQA? Es el nombre de una estrategia (Ogle, 1986) que permite motivar al estudio;
primero, indagando en los conocimientos previos que posee el estudiante, para después, cuestionarse acerca
de lo que desea aprender y, finalmente, para verificar lo que ha aprendido.

¢,Como se realiza?

a) Se presenta un tema, un texto o una situacion y posteriormente se solicita a los estudiantes que determinen lo
que saben acerca del tema.

b) Los alumnos tendran que responder con base en las siguientes afirmaciones: Lo que sé: Son los
organizadores previos; es la informacién que el alumno conoce. Lo que quiero saber: Son las dudas o
incognitas que se tienen sobre el tema. Lo que aprendi: Permite verificar el aprendizaje significativo alcanzado.

c) El ultimo aspecto (lo que aprendi) se debe responder al finalizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, en la
etapa de evaluacion.

d) Se pueden organizar las respuestas en un organizador grafico; sin embargo, tradicionalmente se utiliza una
tabla de tres columnas.

¢ Para qué se utiliza?

La estrategia SQA permite:

« Indagar conocimientos previos.

* Que los alumnos identifiquen las relaciones entre los conocimientos que ya poseen y los que van a adquirir.

* Plantear preguntas a partir de un texto, un tema o una situacion presentados por el profesor.

« La generacién de motivos que dirijan la acciéon de aprender.” (PIMIENTA PRIETO, 2012 p. 16).
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O que significa SQA? O nome de uma estratégia (Ogle, 1986) que permite
motivar ao estudo; primeiro, indagando os conhecimentos prévios que o
estudante possui, para depois, questionar-se acerca do que deseja
aprender e, finalmente, para verificar o que ha aprendido.

Como realizar?

a) Apresenta um tema, um texto ou uma situacdo e posteriormente solicita-
se aos estudantes que determinem o que sabem acerca do tema.

b) Os alunos tem que responder com base nas seguintes afirmagdes: O que
sei: S40 os organizadores prévios; € a informagéo que o aluno conhece. O
que quero saber: Sdo as duvidas ou incognitas relacionadas ao tema. O que
aprendi: Permite verificar a aprendizagem significativa alcangada.

c) O ultimo aspecto (o que aprendi) deve-se responder ao finalizar o
processo de ensino e aprendizagem, na etapa de avaliagao.

d) E possivel organizar as respostas em um organizador grafico; contudo,
tradicionalmente utiliza-se uma tabela de trés colunas.

Para que utilizar? A estratégia SQA permite:

* Indagar conhecimentos prévios.

* Que os alunos identifiquem as relagbes entre os conhecimentos que ja
possuem e 0s que vao adquirir.

» Planejar perguntas a partir de um texto, um tema ou uma situagao
apresentados pelo professor.

* A geragao de motivos que dirijam a agdo de aprender. (PIMIENTA
PRIETO, 2012, p. 16, tradugéo nossa).

As equipes devem organizar as informagdes sobre os conhecimentos prévios
e as duvidas em forma de tépicos dentro de uma tabela (Anexo 2) que precisa ser
preenchida na Lingua Espanhola e retomada em todas as aulas para verificagdo da
veracidade dos conhecimentos prévios, esclarecimento das duvidas e anotagao das
novas aprendizagens.

Nesta atividade, é possivel utilizar as Estratégias Metacognitivas de
identificacdo de um problema; as Estratégias Cognitivas de praticar a lingua e a
Estratégia Socioafetiva de cooperagéo. As estratégias apontadas estdo diretamente
relacionadas as ACC, pois viabilizam avangos no desempenho dos alunos que
passam a sentir mais seguranga ao trabalharem juntos para construir o
conhecimento e fazer o uso adequado da LE.

Em seguida, os alunos assistem ao video: “Amazonia en peligro” disponivel
no youtube e produzido por Rosales (2008). O professor entrega um roteiro (Anexo
3) para que cada equipe, solicita que ao assistirem novamente ao video eles
identifiquem as informacdes necessarias para realizar os exercicios do roteiro e
facam as anotagdes necessarias.

Cada aluno compartilha suas impressdes com a equipe para, em seguida,
juntos elaborarem as possiveis respostas a pergunta do desafio, novamente todos

assistem ao video para verificar as anotagdes realizadas. O professor auxilia os
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alunos a analisarem a coesao, a coeréncia € o uso adequado do idioma na
construgcado das respostas para, na sequéncia, pedir a cada equipe que compartilhe
suas conclusdes com toda turma e entregue o roteiro respondido.

No decorrer das atividades relacionadas ao video, os alunos podem usar a
Estratégia Metacognitiva de atencéo, as Estratégias Cognitivas de praticar a lingua,
tomar de notas e as Estratégias Socioafetivas de questdes de esclarecimento e de
verificagdo, cooperacéo e gestdo das emogdes ou reducido da ansiedade. E possivel
perceber que as EA especificadas estdo diretamente relacionadas as ACC, visto
que, ao trabalharem juntos os alunos ficam mais seguros para utilizar a LE, fazer
anotagdes a partir das trocas de informacgdes, esclarecer as duvidas com o0s
membros da equipe, além de aprender a gerenciar sua postura em diferentes
situagdes de convivéncia.

Para a proxima atividade, o professor entrega a cada equipe uma parte da
biografia de Chico Mendes (Anexo 4), as equipes devem ler, interpretar, criar um
organograma com as informacbes essenciais e apresentar para os demais. No
trabalho com a biografia, € possivel a utilizagdo das Estratégias Metacognitivas de
antecipagao ou planejamento e atencéo; das Estratégias Cognitivas de praticar a
lingua (por meio da fala e da leitura), revisar, resumir; e da Estratégia Socioafetiva
de cooperacgéo.

Cada equipe recebe a letra da musica “Cuando los angeles lloran” (Anexo 5)
com os versos da letra separados e desordenados. O professor pede aos alunos
que leiam os versos e que organizem a sequéncia correta ao escutarem a cangao.
Os alunos assistem a um clip feito com a musica em homenagem a Chico Mendes,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=s2i2wAF5-YE e na sequéncia
realizam as atividades propostas (Anexo 6).

Durante o trabalho com a musica, estao presentes a Estratégia Metacognitiva
de atencdo, as Estratégias Cognitivas de praticar a lingua, inferéncia (ou
adivinhagcdo), deducdo e as Estratégias Socioafetivas de questbes de
esclarecimento e de verificacdo, cooperagao.

Para finalizar, cada equipe escolhe dois paises que formam a floresta
Amazobnica para elaborar um Relato Digital (video com imagens e audio de cinco a
dez minutos) que contenham curiosidades e costumes dos paises selecionados para

apresentar as demais equipes. Podemos aprimorar nesta atividade as Estratégias
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Metacognitivas de antecipagdo ou planejamento, atencdo, autogestéo,
automonitoracao, identificacdo de um problema e autoavaliacdo; as Estratégias
Cognitivas de praticar a lingua, agrupar, revisar, elaborar; e as Estratégias
Socioafetivas de cooperagao e gestao das emocgdes ou reducédo da ansiedade.

Os alunos sao avaliados em todo processo de execugado das atividades, a
cada nova proposta é realizada uma retomada oral das atividades anteriores,

ressaltando, quando necessario, 0s ajustes que devem ser realizados.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Em concordancia com o que relatamos no inicio deste artigo, nosso objetivo,
nesse estudo, foi reconhecer a importancia da cooperagao e da colaboragao para a
aprendizagem da Lingua Estrangeira para instaurar contextos mais proficuos de uso
das EA. Entendemos que este estudo procura contribuir para o aprimoramento dos
conhecimentos referentes ao desenvolvimento das ACC durante as aulas de LE,
viabilizando um ambiente que busca valorizar a interacao para a constru¢gao de uma
aprendizagem significativa e que promova, durante todo processo de construgédo do
conhecimento, o uso das EA.

Para a composicao deste artigo, buscamos respaldo na Teoria Sociocultural
de Vygotsky que contribuiu para nossa compreensdo de que a interagdo social,
mediada pela cooperagéo e colaboragao, amplia as possibilidades de aprendizagem,
uma vez que as agdes em equipe promovem situagdes de construgcédo de
conhecimentos compartilhados, aprimoramento do pensamento, ampliacdo da
linguagem e o progresso dos alunos fundamentado no apoio reciproco.

Foi possivel verificar ainda que a proposta de uma revisdao bibliografica
relacionada a esta tematica possibilitou o entendimento de que os termos
cooperagao e colaboragdo mencionados, no presente estudo, sao utilizados como
sinbnimos, uma vez que, apresentam uma linha divisoria sutil, mas que, com o
passar dos anos ambos desenvolveram diferenciagdes especificas no processo de
ensino e aprendizagem. As ACC contribuem para o desenvolvimento das EA? Em
que medida a utilizagcdo das EA poderiam otimizar as habilidades dos alunos no uso
da LE com seus parceiros de estudo?

Diante do exposto, acreditamos que o uso das EA mediado pelas ACC
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proporciona aos alunos mais seguranga para utilizar a LE em diferentes contextos,
uma vez que sua formacao favorece o uso real do idioma e das EA a partir das
interagbes que podem vir a ocorrer durante todo processo de ensino e
aprendizagem.

O que se constatou, nesta pesquisa, durante a constru¢do do arcabougo
tedrico até o presente momento, € que o processo de ensino e aprendizagem da LE
com o uso das EA mediado pelas ACC ¢é fortemente possivel, merece ser colocado
em pratica e necessita de mais pesquisas para seu aprofundamento, uma vez que

pode fornecer diversos beneficios para todos os envolvidos.
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ANEXO A

Fonte: The Nature Conservancy (2015).
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ANEXO B — Actividad de SQA

Desafio: ¢ Cuales son las riquezas de la Selva Amazodnica, que beneficios traen para América Latina y qué podemos hacer para

conservarlas?

37

; Qué sabemos? ; Qué queremos saber? ; Qué aprendimos?
é é é
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ANEXO C - “Amazonia en Peligro”

El corta metraje “Amazonia en Peligro” (Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=QmFz913IKBY),

presenta con delicadeza y creatividad informaciones

AMAZON B

(N

preciosas de la Floresta Amazonica, que a través das

inumeras imagenes de la selva y con palabras construye sentidos extraordinarios
durante la pelicula. Una animacion fantastica, creada en México en el ano de 2008,
por la autora Claudia Rivera Rosales, con direccion artistica de Marcos Almada,
composicion del video de Roberto Cortés y coordinacién general de Gabriela

Malvido e Eugenio Zapata.

1- Mira al video “Amazonia en Peligro” y realiza las actividades propuestas con base

en las informaciones presentes en la pelicula:

2- Escribe el nombre de los nueve paises que forman la Selva Amazonica:

@ Amazonas :I '
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3- Contesta a las preguntas en espanol con las informaciones del video:

a) ¢, Por qué Ameérica Latina es una mezcla entre distintas culturas?

b) ¢ Cuales son los beneficios de la ubicacidén geografica de la Selva Amazédnica?

4- Escribe un ejemplo de los problemas y de los beneficios relacionados a los

ecosistemas fauna y flora de Amazonia:

ASPECTOS PROBLEMAS BENEFICIOS

ECOLOGICOS

SOCIALES

ECONOMICOS
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4- Apunta las informaciones presentadas en la pelicula sobre las siguientes

tematicas:

Pulmén del Planeta Deforestacion Calentamiento global

6- ¢ Qué debemos hacer para detener la destruccion de los pulmones del Planeta?

Escribe tres ejemplos ilustrados en el documentario:




41

ANEXO D — Chico Mendes

Chico Mendes, conocido internacionalmente por su
lucha en defensa de la Amazonia y por impulsar la Alianza de
los Pueblos de la Selva fue asesinado el 22 de diciembre de

1988, en Xapuri, pequefia ciudad de la Amazonia brasilefia

préxima a Bolivia.

Chico Mendes era un recolector de caucho, un siringuero, descendiente de
los emigrantes nordestinos asentados desde hace un siglo en la Amazonia. Nacié en
1944 en un seringal llamado "Puerto Rico", en el Estado brasilefio de Acre. Comenzé
a trabajar a los nueve afnos y hasta los 24 no aprendio a leer. Era un luchador nato, y
desde joven desarrolld una infatigable labor en defensa de los siringueros. Su
oposicion a la deforestacién que afectaba a Acre y su defensa de los pueblos de la
floresta (indios, recolectores de caucho y habitantes de las riberas de los rios, entre
otros), le dio una gran proyeccién internacional. De siringuero se transformé en
sindicalista y de sindicalista en ecologista.

Los asesinos materiales fueron el terrateniente Darly Alves de Silva y uno de
sus 21 hijos, Darcy Alves Pereira, que fueron juzgados y condenados, pero
escaparon en 1993 sin muchos problemas de la carcel de Rio Branco, capital del
estado de Acre, siendo nuevamente apresados tres afos mas tarde.

"A Chico le gustaba mucho jugar al dominé. Llevaba jugando desde las cuatro
de la tarde. A las seis y media le pedi que parase, para servir la cena. Entonces se
levanté de la mesa, dijo que iba a ducharse y me pregunto si podia usar la toalla que
le habia regalado por su cumpleafios. Le dije que si, tomd la toalla y se dirigié hacia
la puerta. Abrié una rendija, vio que estaba oscuro y volvié. Tomé una linterna, abrid
la puerta y entonces le dispararon”.

llIzamar Gadelha, esposa de Chico Mendes, que entonces tenia 24 anos,
recuerda con estas palabras los ultimos momentos de su marido, a quien el dia 22
de diciembre un tiro de escopeta disparado por Darcy Alves le sego la vida. Darly y
Darcy eran de la Union Democratica Ruralista, latifundistas brasilefios con una larga
lista de asesinatos en su haber, dice la viuda de Chico.

Disponible en: http://www.ecologistasenaccion.es/article1158.html



ANEXO E

Cuando Los Angeles Lloran

Chico Méndez lo mataron
Era un defensor y un angel
De toda la Amazonia

El murié a sangre fria

Lo sabia Color de Melo

Y también la policia

Cuando los angeles lloran
Lluvia cae sobre la aldea
Lluvia sobre el campanario

Alguien murio...

Un angel cayé
Un angel murio
Un angel se fue

Y no volvera

Cuando el asesino huia

Chico Méndez se moria

La selva se ahogaba en llanto

El dej6 dos lindos crios
Una esposa valerosa

Y una selva en agonia.

Cuando los angeles lloran

Es por cada arbol que muere

Cada estrella que se apaga

(Mana, 1995)

Un angel cayé
Un angel muri6
Un angel se fue
Y no volvera
Un angel cayé
Un angel muri6

Un angel se fue

Se fue volando en madrugada

Cuando los angeles lloran
Cuando los angeles lloran
Llovera

Cuando los angeles lloran
Cuando los angeles lloran

Llovera (bis)

Huueee ooohhh... No..no..

Huueee ooohhh... No..no.

Disponible en:

https://www.letras.com/mana/24198/
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ANEXO F

1- Busca las palabras desconocidas de la biografia y de la cancion en el diccionario,
selecciona la definicion mas adecuada y escribe un ejemplo de uso de cada palabra,

para crear un pequefo glosario.

PALABRA DEFINICION EJEMPLO

2- Investiga la diferencia de uso del Pretérito Indefinido y del Pretérito Imperfecto con

ejemplos de los textos estudiados:

3- Subraya en los textos los verbos que estan en pretérito y haz la clasificacion correcta:

PRETERITO INDEFINIDO PRETERITO IMPERFECTO






