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CARTA A MAE AFRICA

“[...] No mural vedem uma democracia racial
E os pretos, os negros, afrodescendentes...
Passaram a ser obedientes, afro-convenientes.
Nos jornais, entrevistas nas revistas
Alguns de nos, quando expdem seus pontos de vista
Tentam ser pacificos, cordiais, amorosos
E eu penso como os dias tem sido dolorosos
E rancorosos, maldosos muitos séo,
Quando falamos numa minima reparagéo:
-Ac0Oes afirmativas, inclusdo, cotas?!

-O opressor ameaca recalcar as botas.

Nos mergulharam numa grande confuséo
Racismo néo existe e sim uma social exclusao
Mas sei fazer bem a diferenciacao
Sofro pela cor, o patrdo e o padrao
E a miscigenagéo, tema polémico no gueto
Relagéo do branco, do indio com preto
Fator que atrasou ainda mais a autoestima:
-Tem cabelo liso, mas olha o nariz da menina
O espelho na favela apos a novela é o diva
Onde o parceiro sonha em ser gala
Onde a garota viaja [...]

Quer ser atriz em vez de meretriz
Onde a lagrima corre como num chafariz
Quem diz! Que este povo foi um dia unido
E que um plano o trouxe para um lugar desconhecido
Hoje amado (Ah! muito amado.), sdo mais de quinhentos anos
Criamos nossos lagos, reescrevemos sonhos
Mae! Sou fruto do seu sangue, das suas entranhas
O sistema me marcou, mas ndo me arrebanha
O predador errou quando pensou que 0 amor estanca
Amo e sou amado no exilio por uma mae branca
A carne mais barata do mercado é a negra,

A carne mais marcada pelo Estado € a negra
A carne mais barata do mercado é a negra,

A carne mais marcada pelo Estado € a negra”.

Composi¢do: Genival Oliveira Gongalves (2006).



ZAGANINI, Geralda de Paula. Intervencdo pedagogica nas aulas de Sociologia
acercadamulher negrae do racismo no Brasil. 2020. 136 f. Monografia. (Mestrado
Profissional em Sociologia) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

O presente trabalho aborda a construcéo e aplicacdo de uma sequéncia didatica na
perspectiva historico-critica da Sociologia, destacando assim o paralelo existente
entre teoria e realidade social e a ferramenta didatica como um meio que associa 0
universo conceitual académico ao contexto social do educando e do educador.
Apresentamos uma sequéncia didatica desenvolvida com os estudantes do 2° ano do
Ensino Médio de uma escola publica, localizada na cidade de Londrina-Parana com a
colaboracdo da professora pesquisadora mestranda no Programa de Mestrado
Profissional em Rede de Sociologia, visando promover uma aprendizagem
significativa sobre o contedudo abordado, explorando as habilidades de leitura e
interpretagcdo que ja possuem os estudantes e contribuindo também, com estratégias
para a superacdo das dificuldades nessa éarea, identificadas através da avaliacao
diagnostica externa: Prova Parana. Os conteldos da sequéncia didatica ocorreram de
maneira interdisciplinar com as disciplinas de Sociologia, Arte e Lingua Portuguesa,
através das obras de “Casa Grande e Senzala”, de Gilberto Freyre e a “A Integracao
do Negro na Sociedade de Classes”, de Florestan Fernandes. Na perspectiva da Arte
recorremos as composicoes “A Negra”, de Tarsila do Amaral e “Bastidores, de Rosana
Paulino. Observamos todo o processo de elaboracao das atividades e percebemos o
guanto essas experiéncias possibilitaram aos estudantes a ocupar seu lugar enquanto
produtores de conhecimento, sujeitos de sua formacdo e do processo ensino e
aprendizagem, apropriando-se da escola como espaco para desenvolver autonomia
e a cidadania.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Pedagogia Historico-critica. Interpretacdes da
formacdao social do Brasil. Questao racial. Descritores Prova Parana.



ZAGANINI, Geralda de Paula. Pedagogical intervention in Sociology classes
about black women and racism in Brazil. 2020. 136 p. Monography. (Professional
Master's in Sociology) - State University of Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

The present work addresses the construction and application of a didactic sequence
in the historical-critical perspective of Sociology, thus highlighting the parallel between
theory and social reality and the didactic tool as a means that associates the academic
conceptual universe with the social context of the student and the student. educator.
We present a didactic sequence developed with the students of the 2nd year of High
School of a public school, located in the city of Londrina-Parané with the collaboration
of the researcher professor in the Professional Master's Program in Sociology Network,
aiming to promote a significant learning about the content covered, exploring the
reading and interpretation skills that students already have and also contributing, with
strategies to overcome difficulties in this area, identified through external diagnostic
evaluation: Prova Parana. The contents of the didactic sequence occurred in an
interdisciplinary way with the disciplines of Sociology, Art and Portuguese Language,
through the works of “Casa Grande e Senzala”, by Gilberto Freyre and the “The
Integration of the Negro in the Society of Classes”, by Florestan Fernandes. From the
perspective of Art, we used the compositions “A Negra”, by Tarsila do Amaral and
“Bastidores, by Rosana Paulino. We observed the entire process of elaborating
activities and realized how these experiences enabled students to take their place as
producers of knowledge, subjects of their training and the teaching and learning
process, appropriating the school as a space to develop autonomy and citizenship.

Key-words: Following Teaching. Historical-critical Pedagogy. Interpretations of Social
Formation in Brazil. Racial Issue. Descriptors Prova Parana.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta e analisa uma intervencdo pedagodgica
nas aulas de Sociologia do Colégio Estadual Dario Veloso, Londrina - PR, no
ano de 2019. A atividade foi organizada e realizada por mim acerca da tematica
da questéo racial no Brasil, a partir dos componentes curriculares: arte, Lingua
Portuguesa e Sociologia.

O titulo da proposta “Intervencdo pedagdgica nas aulas de
Sociologia acerca da mulher negra e do racismo no Brasil”, contempla a
utilizacdo de uma sequéncia didatica nas aulas de Sociologia. Esse tema adveio
das inquietagdes compartilhadas com muitos professores nas escolas onde
trabalhei e trabalho como professora. Tal inquietacdo advém da propria pratica
docente e a busca por metodologias que dialogam com a realidade dos
estudantes e que realmente propicie 0 agir como sujeito N0 processo ensino
aprendizagem.

O inicio de minha experiéncia como professora de Sociologia na
rede publica de ensino estadual, se deu em 2008, mesmo ano em que 0 entao
presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n° 11.684,
instituindo a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e da Filosofia em todas as
séries do ensino médio.

Minha formacédo académica na graduacdo em Ciéncias Sociais,
foi concluida em 2007, na Universidade Estadual de Londrina, que assegurou
minha entrada e manutencdo como professora na rede publica estadual e
privada no ensino médio de 2008, como também a pds-graduacao “Lato Senso”
em Metodologia do Ensino de Filosofia e Sociologia, a pés-graduacao “Lato
Senso” em Educacédo Especial Inclusiva (2017), na Faculdade S&o Braz e os
trés anos cursando Letras portugués/inglés na Universidade Estadual de
Maringa (2010-2012), propiciaram minha atuacdo como professora regente de
sala de aula no ensino fundamental, com Ensino religioso, Sala de recursos
multifuncionais, com Educacdo especial e Programa Mais aprendizagem, com

leitura, interpretacdo e resolucdo de problemas, no ensino médio, com
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Sociologia, no integral, com Mundo do Trabalho, na EJA, com Sociologia, no
profissionalizante, com Fundamentos do Trabalho, em colégios de Londrina e
regido. Atuei também com as disciplinas de Historia, Filosofia, Geografia e em
Sala de apoio de lingua portuguesa em colégios de Londrina, Ibipora, Bela Vista
do Paraiso, Alvorada do Sul e em Educac¢édo do Campo, de 2008 a 2014.

Na rede privada, trabalhei na escola Pequeno Génio, como
professora de educacdo infantil, em 2004, por cursar o Magistério subsequente
do Instituto de Educacao Estadual de Londrina (IEEL) no ano corrente, no Curso
Mega — 2° Grau e Pré-vestibular como professora das disciplinas de Sociologia e
Filosofia de 2011 a 2016. No Colégio SESI, como professora de Sociologia e
Orientagdo vocacional, em 2013. Na Escola Alternativa, como professora de
Filosofia do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, de 2014 a 2015.

Essa atuacdo em diversas modalidades de ensino, algumas
afins, outras nem tanto, demandaram intenso estudo ao longo da pratica, como
também possibilitaram um olhar mais amplo sobre conteudos,
interdisciplinaridade e técnicas de ensino-aprendizagem.

Da mesma forma, na escola, para que ocorra o aprendizado de
conteudos formais e desenvolvimento de habilidades, ha de se tomar a relacao
clara entre a educacdo e as desigualdades sociais, 0 que pude perceber
enquanto estagiaria na Prefeitura de Londrina, na Secretaria de Assisténcia
Social, participei da implantacdo do sistema de Cadastro Unico, na Geréncia de
transferéncia de renda, de 2005 a 2007, atuando também nas visitas
domiciliares, para cadastramento de beneficios e encaminhamentos para
programas sociais, em especial para criancas, adolescentes e jovens. Esta
atividade oportunizou a aproximac¢ado do olhar para a evidente heterogeneidade
de classes sociais existentes na sociedade, uma heterogeneidade que se
apresenta nas salas de aula e se amplia cada vez mais quando consideramos
outros fatores que atuam na producdo da desigualdade — como género, etnia,
geolocalizacédo, diferentes formas de agrupamentos familiares, capital cultural,
entre outras — de grupos e individuos, que se ndo compreendidas e

desnaturalizadas, criam dicotomias, que excluem muitos individuos do direito a
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educacéo escolar.

Ainda nessa perspectiva, ao término do estagio, fui admitida
como agente educacional pelo Instituto Leonardo Murialdo, para atuar no
Programa Sinal Verde, que atende pessoas em situacédo de risco nas ruas, de
2007 a 2008. Como parte do trabalho, mantinha relagcdes constantes com
instituic6es de amparo social — Centros de Assisténcia Social, Conselho Tutelar,
Vara da familia e infancia no Férum, Centro de Apoio Psico Social, para
portadores distarbios mentais, para usuarios de alcool e outras drogas e o
infantil, hospitais publicos e psiquiatricos, casas-abrigo, entre outros — assim
como, a interacao cotidiana com a populacdo em situagcao de rua, seja eventual
ou permanente, mostrou a importancia da observagao participante “mesmo em
um aspecto restrito” como instrumento necessario para melhor retrato da
realidade.

Outro dado relevante, é que durante esse periodo pude
acompanhar o que se pode considerar o primeiro “censo nacional” dessa
populacdo, a Pesquisa Nacional sobre a Populacdo em Situacdo de Rua
(PNPSR), foi executada pelo Instituto Meta, a partir de um acordo entre o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) e a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO).

De 2008 a 2018, ja atuando no trabalho docente, procurei
constantemente formas de conduzir um ensino aprendizagem que nao passasse
conhecimentos que acabassem em si, mas que dialogassem com a realidade
mediata e imediata dos estudantes, provocando-os para o agir pratico e
intelectual. Refletia sobre a propria condicdo de trabalho que, com a curta carga
horéria de duas aulas semanais, € comum o0s professores se desdobrarem a
procura de estratégias que contemplem o aprendizado para além da
superficialidade, porém a escassez de tempo para teorizar, embasa-los
teoricamente, sobre tantas demandas atuais, numa dinamicidade de
informacdes e desinformacdes, surgia o temor de se ter o momento de relacao

com o saber cientifico perdido para reproducdo do senso comum, temor que
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oprime e pode nos asfixiar impedindo o trabalho livre.

Esses dez anos foram também de lutas e inseguranca, de 2008
a 2014, era contratada na modalidade de professora substituta por Processo
Seletivo Simplificado (PSS), momento esse em que assumi aulas de diversas
disciplinas que n&o a de formagéo, por clara necessidade de trabalhar, mesmo
sem estabilidade. Em 2015, assumo o cargo de professora efetiva através de
concurso publico no Quadro Préprio do Magistério (QPM), ano que foi muito
conturbado nas relacdes entre Estado e servidores publicos, tendo como retrato
histérico, o tragico 29 de Abril que ficou conhecido como “Massacre do Centro
Civico”, tal episédio gerou impacto determinante em meu impeto de exercer a
profisséo docente.?

Em 2016 ocorreram as ocupacdes das escolas publicas em nivel
nacional, por estudantes, dada a insatisfacdo com a proposicdo de um projeto
de reformulag&o do ensino médio. Esse evento me mostrou a praxis, os alunos
nao eram inertes, existia uma brecha transformadora. No ano seguinte, 2017 a
Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) retira a obrigatoriedade da
Sociologia no curriculo, embora cite a necessidade de sua presenga em “algum
lugar” do curriculo, compondo a Base Nacional Comum. Todavia, até a presente
data, a Sociologia continua como disciplina dentro do curriculo disciplinar do
ensino meédio do sistema educacional publico do Parana.

No ano de 2018 teve inicio na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(ProfSocio), aprovado em 2016 pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com objetivo de propiciar formacao
continuada para professores de Sociologia atuantes na educacdo basica.

Vislumbrei uma oportunidade de aperfeicoamento de exceléncia para minha

1 No dia 29 de abril de 2015, servidores publicos acompanhavam do lado de fora da assembleia
legislativa a votacdo de um projeto que alterava o custeio da Parand Previdéncia (Regime
proprio da Previdéncia Social dos servidores paranaenses). Sob ordens do entdo governador
Beto Richa (PSDB), policias militares atacaram os manifestantes com bombas, balas de
borracha, cachorros, gas de pimenta. Disponivel em:
https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/no-parana-protesto-marca-o0s-4-anos-do-massacre-
do-centro-civicol).
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pratica.

J& como estudante do Mestrado Profissional de Sociologia pude
refletir sobre a pratica pedagdgica, seus instrumentos e sobre a compreensao da
realidade escolar, me levando a considerar a sequéncia didatica como uma das
possiveis alternativas a essas inquietacdes. Por isso coube problematizar: a
utilizacdo de sequéncia didatica como intervencdo pedagdgica nas aulas de
Sociologia, oportunizaria aos estudantes se apropriaram/apreenderam o0s
conteudos trabalhados? Ela contribuiria para o desenvolvimento da autonomia
deles? Seria possivel atender as demandas do cotidiano de professora (como as
orientagBes pedagogicas para o Plano de Trabalho Docente, de utilizacdo dos
descritores de Lingua portuguesa da Prova Parana, que tratam de estratégias e
habilidades de leitura) aliada ao conteudo de Sociologia previsto para a série e
trimestre?

O objetivo geral tratou de investigar se 0 processo de ensino
aprendizagem, através da sequéncia didatica traria contribuicdo na apreenséo e
producdo de conteudo sociolégico e no desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, assim como, promover a relacdo do universo conceitual académico
ao contexto social do educando e do educador; viabilizar a participacao ativa dos
estudantes na construcdo de conhecimentos nas aulas de Sociologia;
contemplar a observacdo, percep¢do, compreensdo e questionamento sobre a
realidade cotidiana, possibilitando aos estudantes participarem como sujeitos da
sua formacéo e do processo de ensino e aprendizagem e propor a sequéncia
didatica como forma de intervencao pedagodgica nas aulas de Sociologia.

Na fundamentacao teérica foram utilizados diversos autores da
area da educacado, dentre eles, Demerval Saviani (2011) que apresenta a
pedagogia historico-critica, contemplando a necessidade de se considerar a
historia e a consciéncia sobre os condicionantes histéricos sociais da educacao.
O autor considera a importancia de se ter acesso ao conhecimento
cientificamente elaborado e passado as geracfes vindouras, para o pensamento
autbnomo. E compreende também a importdncia da acdo critica dos

professores, pois ele coloca que é na medida em que nés professores vamos
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conseguindo lidar criticamente com os conhecimentos disponiveis, distinguindo
entre o que é pedagogicamente relevante e o que ndo o é, que ganhamos
condicdes de produzir nossos proprios conhecimentos, isso faz com que o
ensino deixe de ser mera transmissao, ele incorpora uma contribuigao original,
principalmente para possibilitar a formagdo do homem livre, democratico,
cidadao e autbnomo.

Com a concepcao de Paulo Freire (1987), que compreende que
o conhecimento pode ser construido na relacdo professor aluno, considerando
as vivéncias dos estudantes, oportunizando que esses refltam sobre as
guestdes que envolvam sua vida em quanto sujeitos.

Os pressupostos tedricos e metodolégicos da sequéncia
didatica, percorreram no referencial da proposta pedagégica de Jodo Luiz
Gasparin (2005), sendo uma alternativa de acdo docente-discente, na qual o
professor ndo trabalha pelo aluno, mas com o aluno. Sendo assim,
a proposta de trabalho pedagogico consiste no uso do método dialético pratica-
teoria-pratica.

Para o desenvolvimento desse trabalho foi utilizada a pesquisa
participante como metodologia, por ser um método que permite pensar questdes
encontradas no processo ensino aprendizagem cotidiano, além de possibilitar
gue a pesquisa ocorresse simultaneamente a aplicacdo da sequéncia didatica e
também por levar em consideracdo a propria experiéncia do professor com o
ensino e com a interacado com os estudantes.

A metodologia permite a participacdo dos envolvidos na
pesquisa no processo de producdo do trabalho, ela considera a pratica social
dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Dado que ndo € possivel
separar o sujeito da pesquisa do seu objeto (a professora pesquisa e analisa o0
processo ensino aprendizagem que percorre sua propria pratica docente). Nesta
proposta metodolégica coube a analise dos resultados dos trabalhos dos
estudantes, de suas percepcdes e falas produzidas ao longo da aplicacdo da
sequéncia didatica e anotadas pela professora pesquisadora.

Neste sentido a sequéncia didatica apresentada trata do
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conteudo: Interpretacdes Socioldgicas da Formacgéo Social do Brasil e Questdes
Raciais. A ideia é explorar as habilidades de leitura e interpretacdo que ja
possuem o0s estudantes e contribuindo também, com estratégias para a
superacdo das dificuldades nessa éarea, identificadas através da avaliagdo
diagnéstica externa: Prova Parana. Com o conteldo ocorrendo de maneira
interdisciplinar com as disciplinas de Sociologia, Arte e Lingua Portuguesa,
através das obras de “Casa Grande e Senzala”, de Gilberto Freyre (2003) e a “A
Integracdo do Negro na Sociedade de Classes”, de Florestan Fernandes (2008)
e na perspectiva da Arte recorremos as composigdes “A Negra”, de Tarsila do
Amaral (1923) e “Bastidores, de Rosana Paulino (1997).

A sequéncia percorreu as etapas da proposta didatica do
Gasparin (2005) que desde a problematizacéo, pratica social inicial, foi possivel
com a utilizacdo desses recursos teoricos, da arte e literatura, que os estudantes
fossem reconhecendo as condi¢des histéricas da formacgéao social do Brasil e a
construcdo da desigualdade racial contemporanea e suas condicionantes
pretéritas, mediante diferentes interpretacdes, dentro de parametros sociolégicos
e artisticos. Essas etapas oportunizaram o agir do aluno no processo, pois
houve leitura, interpretacéo, pesquisa, escrita, apresentacdo oral, trabalho final,
sintese e avaliacdo, os estudantes demonstraram autonomia de refletir acerca
da presenca da desigualdade racial e estrutural como uma construcao historica
e social, a partir de textos socioldgico e producdes artisticas.

Os descritores de lingua portuguesa que foram utilizados e
apresentados para os estudantes para uma reflexdo conjunta inicial, vieram a
contribuir com as etapas de leitura, interpretacdo e escrita, pois fundamentaram
também o propdsito das atividades realizadas.

Assim sendo, pensar a Sociologia a partir de sua dimenséo
conceitual e regional vai de encontro a valorizacdo da experiéncia comunitaria
dos estudantes, experiéncia esta, que muito contribui e enriquece o processo de
ensino e aprendizagem. Tomando como instrumento de intervencédo pedagodgica
a sequéncia didatica historico-critica, sob a 6ética da Sociologia, pode-se pensar

e operar uma mudanca no paradigma escolar. Tal mudanga, no entanto, se
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efetiva na medida em que o aluno constréi e expressa sua concepcao filosofica
de mundo, isto €, sua visdo conceitual. Ndo obstante, a origem social do
educando e a consciéncia desta origem sao requisitos indispensaveis para esta
guinada de paradigma. E da natureza da Sociologia abrir-se para as mudancas,
analisa-las e testa-las. O conhecimento contextual do estudante ante a cultura
académica nao deve ser negligenciado, a ponto de o academicismo reduzi-lo a
mera opinido totalmente dispensavel e ndo digna de atencéo.

A Sociologia ndo se reduz a uma mera reprodugcdo do que se
acumula nos livros. Enquanto ciéncia, vai a campo, observa, levanta hipéteses,
propde solugbes, submete a testagem tais proposicdes, revisa. Como nao
sondar diagnosticamente as experiéncias vividas pelos discentes? Negar tais
contribuicdes é incorrer no que Paulo Freire (2014) em sua obra Pedagogia do
Oprimido denomina educagao bancaria, onde se “deposita” para o aluno um
dado conhecimento ja de dominio do professor. Deste modo, ndo ha um
conhecimento que seja construido na relacdo professor e aluno, que considere
as vivéncias do alunado, mas um simples depdésito de conteudos executado pelo
docente.

Portanto, a intervencdo pedagdgica apresentada neste trabalho
visou posicionar a Sociologia nesse contexto de aulas que consideram 0s
estudantes como sujeitos que em conjunto com a professora aprendem,
constroem, ressignificam os conteudos de Sociologia em relacdo e junto aos
conteudos de outros componentes curriculares, tais como: Arte e Lingua
portuguesa.

Essa diligéncia em promover a participacdo ativa dos estudantes
como sujeitos no processo ensino e aprendizagem, reflete a necessidade da
compreensao do contexto histdrico social, para que se conheca e reconheca-se
dentro dele, afim de se dispor com autonomia reflexiva diante dos fatos que nos
afetam. Dessa forma, o contexto histérico social do fazer-se estudante e
professora da pesquisadora foi responsavel pela busca de aprendizado
significativo através da incorporacdo de saberes atribuidos a diversas

disciplinas, métodos e termos de diferentes tradicdes pedagdgicas de maneira a
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dialogar com o objetivo comum de promover acesso ao conhecimento cientifico.

Na decorréncia das paginas a seguir encontra-se o
desenvolvimento do trabalho que foi estruturado da seguinte forma: O primeiro
capitulo apresenta um breve histérico da implantacdo da Sociologia no ensino
médio e sua trajetdria permeada por inclusbes, exclusdes e conturbagbes. O
segundo capitulo explana a sequéncia didatica e a perspectiva histérico-critica
na Sociologia, destacando assim o paralelo existente entre teoria e realidade
social e a ferramenta didatica como uma ferramenta que associa 0 universo
conceitual académico ao contexto social do educando e do educador.

No terceiro capitulo é apresentada o historico do colégio e dados
pertinentes ao conhecimento da realidade social dos estudantes. Descreve a
Prova Parana e seus descritores de Lingua Portuguesa, apresentando o0s
resultados da segunda e terceira edi¢cdes aplicados a turma de 2° ano do ensino
médio do Colégio Estadual Dario Vellozo, a andlise da resultdncia e sua inter-
relacdo com a apropriacao dos conteudos sociolégicos pelos estudantes através
da leitura e interpretacdo textual. E termina com o relato do direcionamento
didatico, ou seja, como se deu a escolha das obras e autores para utilizacao
como recurso de apropriacdo pedagogica. O quarto capitulo traz o planejamento
e aplicacdo da sequéncia didatica, com sua analise e apresentacdo dos
trabalhos dos estudantes.

Em sintese podemos concluir que a experiéncia viabilizou a
participacéo ativa dos estudantes na construcédo de conhecimentos nas aulas de
Sociologia. O que tornou possivel compreender a sequéncia didatica como
método de aplicacdo de conteudo cientifico que contempla a observacao,
percepcdo, compreensdao e questionamento sobre a realidade cotidiana,
possibilitando aos estudantes participarem como sujeitos da sua formacao e do
processo de ensino e aprendizagem. Notamos que a sequéncia didatica permite
muito bem a interdisciplinaridade de elementos referenciados em outras
disciplinas (tanto contetidos como préticas), mas que fazem parte da realidade
humana, como a pratica fundamental da leitura e escrita a Arte que € 0 que nos

distingue como seres humanos - a capacidade de produzir arte -, e a Literatura,
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através de sua leitura é possivel se compreender o espagco e tempo. Essas
todas sdo ferramentas que permitem a relacdo entre diferentes épocas, entre
professor e estudantes e a compreensao critica de contetidos sociolégicos.



24

1 ENSINO DE SOCIOLOGIA BREVE RETROSPECTIVA E OS IMPACTOS DA
REFORMA NO ENSINO MEDIO

A disciplina de Sociologia no Brasil foi introduzida por meio do
ensino secundario no final do século XIX, sua implantacdo e obrigatoriedade nos
curriculos escolares foi sendo pensada e defendida ha mais de um século,
porém sua manutencdo enquanto disciplina foi um tanto irregular, marcada por
presenca e auséncia de sua obrigatoriedade no ensino regular.

Segundo menciona os autores Silva (2009), Meucci (2000),
Machado (1987) e Moraes (2003), a primeira proposta de inclusédo da Sociologia
no curso secundario, no projeto de reestruturacao de ensino, foi apresentado por
Rui Barbosa ainda no periodo imperial. Na proposta, a disciplina aparecia como
“‘Elementos de Sociologia” e seria precedida pelas disciplinas “No¢des da Vida
Social” e “Nogbes de Economia Politica”, no primario.

No entanto, a Sociologia so foi introduzida apds a Proclamacgéao
da Republica, em 1890, com a iniciativa de Benjamin Constant, ministro da
Instrucdo Publica de Floriano Peixoto, ele apresentou o Plano Nacional para o
setor, propondo uma reforma de ensino que introduzia a Sociologia como
disciplina obrigatéria nos cursos superior e secundario.

Os projetos educacionais de Benjamin Constant eram baseados
em principios da evolucdo social de Comte, na laicidade e obrigatoriedade do
ensino, buscando assim instaurar uma sociedade baseada na ciéncia e néo
mais em valores religiosos como no periodo imperial, preceitos que como a
gratuidade do ensino primario, estavam estipulados na Constituicao brasileira.

Além de positivista, Benjamin Constant era militar, matematico e
professor da Escola Militar, onde se restringiu 0s ensinamentos de preceitos
positivistas da questdo moral do cidadao, do cumprimento de direitos e deveres
constitucionais. Nessa época haviam muito poucas escolas publicas no Brasil,
os filhos de trabalhadores, a classe pobre, nem chegaram a acessar esses
conhecimentos, ja que a Reforma Benjamin Constant apesar de promulgada em

1890, foi preterida pouco tempo depois, apos sua morte em 1891.
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A partir de 1891 esta introducdo da disciplina € marcada por
iniciativas administrativas e governamentais, como a reforma Rocha Vaz, em
1925, que a implementou em escolas secundérias do Brasil, sendo a tradicional
Dom Pedro Il no Rio de Janeiro, a primeira escola a introduzir Sociologia no
curso de nivel médio.

Por conseguinte, a partir da Revolucdo de 1930, essa reforma foi
ratificada com a reforma Francisco Campos em 1931, no inicio da Era Vargas,
gue levava o nome do entdo ministro da Educacdo, essa legitimacao
encaminhou uma ampliagdo do ensino de Sociologia em nivel secundario pelo
pais, expandindo-o para além das Escolas Normais.

Onze anos depois, em 1942, a obrigatoriedade do ensino de
Sociologia da escola secundaria é retirada por uma nova reforma no governo
Getulio Vargas, a Capanema, mas permanece na escola normal de formacéo de
professor a partir de 1946, com o Decreto-Lei n. 8.530.

No periodo de 1964 a 1984, que compreende a ditadura militar,
a Sociologia, disciplina significativa para o processo de reflexdo critica a respeito
da sociedade, foi substituida pelas disciplinas: Organizacdo Moral e Civica
(EMC) e Organizacao Social Politica Brasileira (OSPB), que segundo Nunes e
Rezende (2001), traziam conteudos favoraveis as intencdes do governo militar,
atuando no imaginario das criancas de modo a interferir e moldar todos os
aspectos da vida social, politica e econdmica, com a formacdo de valores e
comportamentos alinhados a manutencdo dos governantes militares.

Apés o término do regime militar, ja em 1996, a Sociologia
reaparece em ambito nacional, com a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), que no artigo 36, paragrafo 1o, inciso lll,
estabelece que: “ao final do ensino médio o educando demonstre: dominio de
conhecimentos de filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL, 1996, s/p). Dessa forma a Sociologia passa a ser incluida como
contetdo a ser aprendido no Ensino Médio, apesar de os Estados do Parana e
Sao Paulo ja apresentarem anteriormente propostas para sua implantacao.

Assim, a partir de 1996 tivemos reformulacées no ensino, antes
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tecnicista, com a instituicdo da (LDB) e também com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que surgem como documento para orientacdo, trazendo
como expressdo central a questdo pedagodgica referente a formacdo para o
exercicio da cidadania e orientacdo para o trabalho dos professores,
principalmente a disposi¢céo para o trabalho com projetos e interdisciplinaridade.
Sobre o0 ensino de Sociologia, hd no documento, os conceitos estruturadores
das Ciéncias sociais no ensino médio, que em sintese trata da introducdo dos
alunos nas principais questdes conceituais e metodologicas das disciplinas,
colocados como conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Politica.

Em 1999, a estrutura curricular do ensino médio sofre grandes
alteragbes, advindas do parecer do Conselho Nacional de Educagédo (CNE)
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
aprovado em 1° de julho de 1998 e as diretrizes estabelecidas no Parecer 15/98
e confirmadas pela Resolugcdo 03/98, onde se institui uma base nacional comum,
organizada por areas de conhecimento, a ver: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, ndo mais por disciplinas, como antes e
juntamente a isso, traz a concepcéao de curriculo voltado para a preparacao para
o trabalho, habilidades e tecnologias e ndo mais para a aquisicao de contetudos
especificos.

Com essa possibilidade de obrigatoriedade da disciplina no
Ensino Médio, o deputado estadual Padre Roque apresenta um projeto de
emenda a LDB (PCL 09 de 2000), prevendo a obrigatoriedade da Sociologia no
Ensino Médio, que € aprovado pelo Congresso Nacional, mas vetado pelo
Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Diante deste cenario, a luta pela obrigatoriedade da Sociologia
no Ensino Médio continuou sendo liderada pelos sindicatos de professores e
socibélogos, considerando que nesse periodo a aplicacdo dos conteudos
socioldgicos ficaram sendo abordados de maneira interdisciplinar em outras
disciplinas das areas de Ciéncias Humanas como conteudo transversal.

Em 2006 as Orientagbes Curriculares Nacionais (OCNS) amplia
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a discussao dos PCNS, trazendo as areas, disciplinas e seus objetivos para o
ensino medio. Em seu texto, discute inicialmente o curriculo, onde hd uma
consideravel mudanca, a ideia de curriculo pensado pelo professor e aplicado ao
aluno, aparente nos (PCNs), se altera para a no¢cdo de que este sera
desenvolvido com e para eles, de modo que os alunos contribuam na proposta
do curriculo, juntamente com a comunidade escolar, considerando o Projeto
Politico Pedagogico da escola (PPP), para se ressignificacdo dessas
orientagBes de acordo com o contexto escolar. No tocante a Sociologia, vemos
sua importancia enquanto orientacdo para o trabalho metodoldgico do professor
como para a consolidacéo da disciplina:

Esta proposta apresenta-se como mais um passo hum processo
que, espera-se, seja de consolidacdo definitiva da presenca da
disciplina no curriculo do ensino médio [...]. Assim, 0 que se
oferece é um ponto de partida, antes de tudo uma avaliacdo das
vantagens e desvantagens de um ou outro recorte programatico,
e de sugestbes metodolégicas de ensino, além de breve
discusséo acerca de recursos didaticos. Tudo isso deve ser
entendido como uma tentativa de superar as propostas rigidas e
sempre falhas, mas também propostas abertas em excesso, que
se mostram indcuas por ndo conseguirem apresentar sequer
uma orientagcdo minima para os professores (BRASIL, 2006,
p.25).

Em 02 de junho de 2008, houve promulgacdo da Lei
n.11.684/2008 (BRASIL, 2008), que estabelece a obrigatoriedade das disciplinas
de Filosofia e Sociologia nas redes publica e privada de Ensino Médio em todo o
territério nacional, um marco para todos os envolvidos no movimento de retorno
e implantacdo da Sociologia na Educacdo Basica por mais de um século,
permeando reformas, leis e debates sobre a importancia do ensino de
Sociologia. Novas demandas foram trazidas para o campo de formacéo inicial e
continuada dos professores da rede basica de ensino, graduacdo e pos-
graduacéo, tais como, o incentivo a formacdo de docentes em nivel superior
para atender a educacado basica que € um modo de valorizacéo das licenciaturas
e a promocao da integracao entre 0 ensino superior e as instituicées publicas da

educacéo basica.
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Por conseguinte, o ensino de Sociologia vem sendo
regularmente considerado como objeto de pesquisa de teses e monografias, ou
seja, “a reintrodugao oficial do ensino de Sociologia no Ensino Basico, no ano de
2008, tem sido apontada como um dos fatores responsaveis pelo maior
interesse de pesquisadores na tematica ensino de Sociologia” (BODART &
CIGALES, 2017, p. 259)

Em 2007, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), fundacdo do Ministério da Educacdo (MEC), que ja
desempenhava importante papel na consolidacao e expansao da pds-graduacao
stricto sensu (mestrado e doutorado) no pais, teve suas acdes ampliadas,
passando também a atuar na formacdo dos professores da educacgdo basica,
fomentando projetos para licenciatura e formagdo continuada, como:
PRODOCENCIA - Programa de Consolidacdo das Licenciaturas, PIBID -
Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, OBEDUC -
Observatoério da Educacéo e a Residéncia Pedagogica.

Pensando na formacdo continuada para os professores de
Sociologia que atuam na Educacdo Basica, a Fundacdo Joaquim Nabuco
(FUNDAJ), a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), a Universidade Estadual
de Londrina (UEL) e mais outras onze Instituicbes de Ensino Superior
elaboraram uma proposta de Mestrado em Rede Nacional, o ProfSocio,
Programa de Mestrado Profissional em Rede —, que objetiva ofertar capacitacao
continuada para os profissionais ja atuantes na area e licenciados,
proporcionando embasamento tedrico e producdo de pesquisa, tanto para
analise da prética pedagoégica, como para o aperfeicoamento de metodologias
de ensino e pesquisa.

Essa capacitacdo dos professores tem se mostrado essencial
para o desenvolvimento de propostas para superacdo dos desafios praticos da
sala de aula que se colocam cotidianamente, tendo que muitos professores vém
pesquisando, revisitando e se lancando na producdo de metodologias a fim de
mobilizar os estudantes para a reflexdo critica dos conteudos, como também

reificar a pratica pedagogica através de autorreflexdo. Além de promover a
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articulacao da pos-graduacdo com a melhoria da qualidade da educacéo bésica,
o inicio do Profsocio, em 2018 veio fortalecer o ensino de Sociologia que perdeu
sua obrigatoriedade pela Reforma do ensino médio em 2017.

Com a atual reforma do ensino médio houve a retirada da
obrigatoriedade das disciplinas, enquanto componentes curriculares, que
desenvolviam tais dimensbes de saberes. Passou-se, deste modo, a serem
obrigatérios somente estudos e praticas em Filosofia, Sociologia, Artes e
Educacédo Fisica. Um enorme hiato foi criado sobre como estas disciplinas
seriam trabalhadas, visto que, poderiam ser diluidas e/ou abrigadas em outros
campos do conhecimento com metodologias, abordagens e natureza proprias
gue, apesar de dialogarem com as dimensdes acima destacadas, ndo dao conta
de responder a complexidade, especificidade e profundidade destas areas agora
classificadas ndo mais como componentes curriculares, mas como estudos e
praticas.

O exercicio efetivo e consciente da cidadania, em um estado
democratico de direito, € um dos objetivos mais importantes e nobres a ser
contemplado pela formagdo académica. A Sociologia dispde-se a desenvolver
na formacdo do estudante tal inclinacdo. Desde que retomou seu espaco
enquanto componente curricular obrigatério em 2008, tem demonstrado sua
importancia. Primeiro porque articula cidadania a politica. Entenda-se politica
aqui tanto no sentido especifico de organizacdo partidaria, sistema eleitoral
brasileiro, instancias representativas, associa¢cdes comunitarias, entre outros
temas, como politica em sentido amplo, enquanto teoria, fundamentacéo, corpo
de saberes que busca uma reflexdo profunda, sistematica, critica e geral da
natureza desta atividade coletiva, que surge, histérica e etimologicamente com
as cidades-estado gregas, as polis.

Segundo porque a Sociologia, ao dialogar com a Antropologia,
traz a tona as contradicbes entre as organizacdes tribais e a que nos
submetemos atualmente. Estes contrastes, explorados e esclarecidos a luz do
didlogo entre Sociologia e Antropologia, fortalecem o posicionamento critico,

reflexivo e tolerante do estudante. Este tipo de posicionamento é base para o
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exercicio pleno da cidadania. Evidentemente, ndo s6 a Sociologia, empenha-se
na formacado cidada dos discentes, porém lancando méo de seu arcabouco, de
suas especificidades em termos metodoldgicos, de objetos de andlise e
potencial transformador, este campo das ciéncias humanas, oferece ao intento
desta formacao cidada contornos mais objetivos.

N&o se pode negar, ndo ao menos, sem incorrer em uma analise
superficial, que 0s processos histdricos e sociais pelos quais a humanidade se
submete sédo de flagrante relevancia para a compreensdo do mundo no qual
estamos inserimos. S0 estes processos responsaveis pela conjuntura politica,
econbmica, estética, juridica, enfim, por tudo o que conhecemos como produto
da intervencdo humana em suas relagbes. Nas Orientagbes Curriculares
Nacionais para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio (2006), vemos a
relacéo direta da disciplina de Sociologia com a pratica da cidadania e o seu
papel central no desenvolvimento do pensamento sociologico, que parte do
estranhamento e da desnaturalizagéo.

A Sociologia, ao apropriar-se do “estranhamento” e da
“‘desnaturalizacdo” como métodos de observacdo, € capaz de provocar nos
estudantes uma postura que passa a avaliar o cotidiano de modo mais atento,
correlacionando aspectos que antes aparentavam ndo fazer sentido, ou néo
estarem relacionados. Esta e outras habilidades s6 nos sdo possiveis em virtude
das ferramentas disponibilizadas pelo olhar socioldgico.

Sao conteudos proprios da Sociologia abordados nas aulas
desta disciplina curricular: o processo de socializacéo, as instituicbes sociais, a
cultura e a industria cultural, o trabalho, o processo produtivo e a dinamica das
classes sociais, poder, ideologia, politica, cidadania e movimentos sociais. Este
panorama demonstra uma série de temas sensiveis a vida em sociedade, em
especial, aos discentes, oferece-lhes a chave de acesso para decifrar problemas
gue emergem de suas experiéncias e desafios cotidianos. Nao obstante, a
Sociologia proporciona-lhes inquietacdes oriundas de questdes que talvez ainda,
tais alunos, nem deram conta que existiam, outras, por vez, que continuam a

desafiar as teorias sociolégicas ja consagradas, sinalizando um horizonte de



31

novas possibilidades de leitura, de interpretacao do real.

Que nao se deve entender dentro de uma proposta inovadora de
educacédo, os componentes curriculares como fechados em si, que pouco ou
nada dialogam com as demais éareas, isto € ponto pacifico nos documentos
norteadores das praticas educativas contemporaneas, a interdisciplinaridade é
uma pratica que ganha atencdo com as reformas que se sucedem na recente
democracia brasileira pos ditadura de 1964 a 1985. Por outro lado, tratar de
interdisciplinaridade, como préaticas e pesquisas de temas comuns entre 0s
saberes das diversas disciplinas, ndo deve descaracterizar, de modo algum, as
areas especificas de cada campo do conhecimento, suas metodologias, seus
objetos de andlise, natureza e finalidades.

Ao diluir componentes curriculares em cinco grandes areas do
conhecimento?, a reforma do ensino médio que em 2017 foi aprovada pelo
governo federal através da MP n°748/2016, abrigou a possibilidade de
trabalhadores em educacdo ndo especializados assumirem um campo de
conhecimento que extrapola sua formacéo. Isto é grave, visto que, ndo atribui a
devida importancia as peculiaridades de cada ramo do saber. A integracao deve,
evidentemente, ser uma pratica essencial e inadiavel entre os saberes das
diversas disciplinas, mesmo porque, ndo compreender um fenémeno natural ou
social em suas inumeras dimensfes e como estas se intercruzam, ja nos custou
caro, como as experiéncias cientificas e tecnologicas desenvolvidas durante a
segunda grande guerra mundial, para ficar em um s6 exemplo, 0s experimentos
nao atendiam a requisitos minimos de respeito a dignidade humana, a
integridade fisica e emocional daqueles que sdo os mais vulneraveis em uma
sociedade, as criancas.

No entanto, tratar com superficialidade, com o minimo de
responsabilidade que demanda cada area do conhecimento humano, seja ela,
filosofica, cientifica, estética nos envereda por um caminho fadado a alienacéo,

nos afasta do tdo ansiado exercicio consciente da cidadania, da emancipacao

2 1. Linguagens e Suas Tecnologias; 2. Matematica e Suas Tecnologias; 3. Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias; 4. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; 5. Formacdo Técnica e
Profissional.
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do sujeito critico, da compreensdo da realidade a partir da diversidade e do
pluralismo de ideias, agOes e contextos.

A Sociologia muito tem a contribuir neste intento, apesar de
voltar a ser ameacada enquanto componente curricular apés quase uma década
de permanéncia na educacao basica, porém € mister que se fortaleca, que lute
pela manutencdo e ampliacdo do espaco que ocupa na educacao brasileira
atualmente. O debate em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € o
epicentro desta problemética que envolve a presenca da Sociologia na
educacdo basica, agora como “estudos e praticas”. O que vird dos
desdobramentos desta reforma, ndo esta posto, mas estdo sendo tempos
dificeis, obscuros, incertos. Ha de se fazer sentir a presenca de uma resisténcia
consciente, aguerrida, que lute pelo seu espaco, para fazer-se ouvir, mesmo em
um contexto de surdez generalizada, € tempo de colocar em pratica o que nos
ensinou as transformacdes sociais no decorrer da histéria da humanidade. O
gue alenta é saber que justamente um dos maiores ensinamentos que temos
presente no pensamento daquele que serviu, ndo obstante, de inspiracdo para a
pedagogia historico-critica de Saviani, € o de que até agora “os filésofos se
limitaram a interpretar o mundo de varias formas. Cabe, [porém] transforma-lo”
(MARX, 1978, p.53).

No contexto descrito nesse primeiro capitulo, de luta pela
implementacdo da obrigatoriedade do ensino de Sociologia, vemos a
contribuicdo dos documentos de orientacbes como as OCNs (2006), que
podemos tomar como marco de disseminacdo dos termos estranhamento e
desnaturalizacdo. Esses dois conceitos utilizamos para o planejamento das
aulas de Sociologia, onde realizamos o levantamento dos saberes e
expectativas dos estudantes, afim de desenvolver um processo dialdgico, de
comunicacdo continua com o0s estudantes para propiciar experiéncias
significativas. Partimos de pesquisas para conhecer o universo cultural dos
estudantes, seja através de questionarios, producbes textuais, levantamos
informacBes para conhecimento do contexto e producdo de nossos planos de

aulas.
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Da mesma forma os PCNs foram precursores em destacar um
conceito que conhecemos hoje como “sequéncia didatica”, no documento se
apresentava como forma de projetos e atividades sequenciadas, nao tinha a
elaboracéo e participacao ativa de todos os envolvidos, mas trazia em si a ideia
de desenvolvimento de atividades que seguem uma sequéncia para um
determinado objetivo.

As mudancas no conceito de curriculo nas OCNs (2006), que
compreende a participacdo de todos os envolvidos no processo ensino
aprendizagem, podemos verificar também no termo sequéncia didatica que
utilizamos atualmente, principalmente por proporcionar a compreensado e
participacdo dos estudantes na sua elaboracdo e desenvolvimento, num
processo de etapas até o objetivo final do ensino aprendizagem. Diferentemente
de um plano de aula, a sequéncia didatica permite um planejamento mais amplo
e flexivel, com a apresentacdo e utilizacdo de diversos materiais e fontes de
informagéo. A sequéncia didatica como forma de organizagdo do trabalho,
possibilita a utilizacdo de diversas abordagens, ndo apenas aula expositiva e
livro didatico, mas também recursos digitais, artisticos, pesquisas,
apresentacdes e consideracfes dos estudantes de maneira ativa durante as
etapas, onde se busca a reflexdo e possiveis solu¢cdes para um problema

levantado e contextualizado conjuntamente entre professor e estudantes.
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2 A SEQUENCIA DIDATICA E A PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA DA
SOCIOLOGIA

Neste capitulo situamos a concepcdo de sequéncia didatica
desde a perspectiva da pedagogia histérico-critica. Tendo consciéncia de que
unimos termos de diferentes tradicbes pedagodgicas. Indicamos que o que
confere ponto de contato é a perspectiva de como pensar o papel da escola na
sociedade contemporanea. Assim, podemos pensar em situar as aulas nas salas
de aulas desde visbes semelhantes sobre o papel da escola como garantidor da
socializagdo das novas geracbfes por meio do acesso aos saberes,
conhecimentos e formas de apreender o mundo desde a perspectiva das
diferentes disciplinas/componentes curriculares.

A mudanca de pensamento sobre a forma como o meio escolar
se configura atualmente é fruto de necessidades que estdo além dos agentes
inseridos no magistério. Algumas das necessidades que implicam na mudanca
de como a escola deve ser pensada e, evidentemente, em como 0S agentes
inseridos no ente escolar devem agir, diz respeito a varias mudancas no meio
social como, por exemplo, os avancgos cientifico-tecnologicos que tornam mais
facil e rapida a aquisicdo do conhecimento fora da escola (GASPARIN, 2005,
p.01).

Desta maneira, as varias mudancas que ocorrem na sociedade
suscitam investigacdes do tipo: qual € o papel da escola? Posto que agora uma
pessoa pode aprender de forma mais rapida, no aconchego do seu lar, gracas
aos avancos cientifico-tecnoldgicos. Para que serve a escola? Ela responde as
necessidades da atualidade? Qual o papel do professor em sala de aula?

Como se pode notar, uma forma de se pensar a escola ndo se
coloca em pratica por meio de imposi¢cdo?, mas sim mediante uma necessidade

gue surge na sociedade a qual o ente escolar faz parte. Assim, o olhar

3 Libaneo em sua obra Didatica (1990) explora a questdo da escola e a democracia. Ver também
Saviani (1994).
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interpretativo que deve responder a questédo de “para que serve a escola? ” E
um olhar que tem como ponto de partida a perspectiva dos agentes inseridos no
magistério, ou seja, os professores. Pois o desafio para superar uma escola que
ndo acompanha a dindmica do mundo contemporéaneo, sera vencido a partir da
leitura que os docentes executam sobre o meio social, do mesmo modo como
suas disposi¢des e suas buscas por tentarem entender o contexto o qual fazem
parte, sdo disposi¢cdes e buscas que devem contribuir para que a escola seja
pensada de forma dinamica.

Desta forma, a acdo docente deve recair sobre dois pontos
fundamentais, sendo que o primeiro ponto esta relacionado a apropriacdo dos
conhecimentos sociais e historicamente produzidos, organizados e postos a
disposicdo de todos. JA o segundo ponto diz respeito a exigéncia de se
interpretar o tempo presente a fim de ofertar ao mesmo, respostas que nem
sempre o conhecimento acumulado possui.

No ensino de Sociologia, esses dois pontos fundamentais da
tarefa do professor estdo relacionados com os conhecimentos acumulados da
Sociologia e as necessidades contemporaneas dos jovens estudantes, a ver:
“[...] do saber acumulado, definimos principios légicos do raciocinio e da
imaginacao sociolégica. Das necessidades contemporaneas, definimos modos
de ensinar, técnicas de criacdo de vinculos da Sociologia com os alunos”
(SILVA, 2009, p.68-69).

Quanto a imaginacdo sociologica, conceito cunhado pelo
socidlogo Charles Wright Mills, em 1959, consiste no ato de refletir sobre a
relacdo individuo e sociedade de maneira mais ampla, com certo
distanciamento, para além da perspectiva de experiéncias pessoais, dessa
forma, com seu uso “os homens podem perceber o que esta acontecendo no
mundo, e compreender 0 que acontece com eles, como minusculos pontos de
cruzamento da biografia e da histéria, na sociedade” (MILLS, 1969, p. 14),
percebendo-se que a organizacdo e apresentacdo da sociedade nao se
configura a partir de meras coincidéncias.

Neste sentido, o papel do professor passa a ser o papel de um
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mediador entre educandos que necessitam adquirir oS conhecimentos escolares
como requisito da formagédo, e entre os conhecimentos cientificos/culturais do

passado e do presente contexto.

O processo pedagdégico deve possibilitar aos educandos, através
do processo de abstracdo, a compreensdo da esséncia dos
contetidos a serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas
as ligacbes internas especificas desses conteudos com a
realidade global, com a totalidade da prética social e historica.
Este é o caminho por meio do qual os educandos passam do
conhecimento empirico ao conhecimento tedrico-cientifico,
desvelando os elementos essenciais da pratica imediata do
conteddo e situando-o no contexto da totalidade social
(LIBANEO,1990, p. 06).

Encarar o desafio de aprender e de ensinar um contetudo que
sirva de mudanca social requer uma mudanca radical de pensamento e de acao
do docente e do discente. De acordo com Castro (2014), em seu artigo Escola
ideal para alunos ndo ideais, apresenta algumas ideias que apontam para
necessidades de mudancas profundas na educacdo escolar, dentre tantas

ideias, destacam-se as respectivas:

Ouvir falar de teorias ndo serve para nada. O que se aprende na
escola tem de ser Util na vida real [...]. Ensina-se demais e eles
aprendem de menos. [...] é preciso mostrar para que serve o que
esta sendo aprendido. Ainda mais importante, € preciso aplicar o
que foi aprendido, pois s6 aprendemos quando aplicamos
(CASTRO, 2014, p. 24).

O atual contexto exige que os docentes tenham um bom dominio
do contetudo especifico a ser ensinado, mais uma leitura das necessidades
sociais e um maior conhecimento dos processos de como ensinar. Dito de outra
maneira, o atual contexto exige que se renovem. Neste sentido, se os docentes
universitarios, assim como os professores do ensino basico, ensinam para que
os alunos se apropriem do contetdo a fim de demonstrarem na avaliagdo que
aprenderam algo, entdo, pode-se concluir que fizeram um trabalho incompleto,
pois o ideal € que os estudantes possam ir além da avaliacéo, ou seja, o ideal €
gue os estudantes cologuem em pratica, no cotidiano, o que aprenderam em

sala de aula.
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Além do mais, o processo escolar tradicional esta organizado de
maneira que a prova é o momento em que o trabalho com um contetudo se
encerra. Dar continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem para que
0s estudantes adquiram contelldo com uma indicagdo clara de como utilizardo
fora da escola, requer que o professor saia da sua zona de conforto. O termo
adequado que descreve a relacao do professor como mediador, do aluno como
guem pode transformar seu espaco social a partir da sua concepc¢édo de mundo
aliada ao que ele aprende na escola, corresponde ao termo pratica-teoria-
pratica.

Neste momento, cabe destacar que os conhecimentos prévios
dos estudantes deve ser o fio condutor para a concepcdo de aprendizagem
tedrico-pratica, pois assim aquela visédo tradicional e estatica da escola e da
sociedade pode ser superada, desta forma, trés momentos sdo importantes na
aprendizagem teorico-pratica, séo eles: 1) o ensino como relacgao realizada pelo
professor; 2) a aprendizagem como acgéao realizada pelos alunos; 3) a ensinagem
como uma nova postura ao professor e ao aluno, essa postura se pauta na
transformacéao social.

O paradigma que pode ser um bom instrumento nesta mudanca
social € a teoria histérico-critica e sua didatica, pois a didatica implicita neste
paradigma sugere o Norte de como é a atuacdo do professor e aluno no espaco
escolar, a fim de que a visdo de mundo do aluno componha a visao do cientista
e vice e versa. A escola pensada mediante a juncdo dos olhares dos entes
envolvidos no processo de ensino, leva em conta as transformacdes sociais
sendo elas as necessidades que moldam o que é a escola, o professor e os
alunos. Portanto, o paradigma histérico/critico explica muito bem qual é a
utilidade da escola mesmo apds os grandes desenvolvimentos tecnoldgicos e
mesmo com todas as grandes mudancas envolvidas nas relacfes sociais, cuja
escola tradicional ndo consegue dar conta.

A critica ao modelo tradicional de educacdo elaborada € uma
critica centrada na concepcdo de escola estatica, cujo ensino e aprendizagem

se pautam na memorizacao e na ideia de professor como um agente detentor do
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conhecimento que foi desenvolvido ao longo da histéria da humanidade. Neste
sentido, é possivel analisar o paradigma historico/critico e concluir como se da o
processo de uma escola renovada a partir de sua prépria dindmica, porém a
origem de tal dindmica escolar corresponde a origem dos discentes uma vez que
0S mesmos sao entes oriundos da comunidade que deve ser bem atendida pela
educacdao ofertada. Ja que tais sujeitos do conhecimento fazem parte do entorno
comunitario escolar, entdo nada mais justo sendo considera-los a partir de suas
préprias concepgdes sdécio/culturais e, consequentemente, a partir de suas
proprias concepcdes conceituais.

Analisar o conteudo presente na comunidade a partir do que o
aluno traz a sala de aula é respeita-lo como um ser que possui algo a oferecer
ao contexto educativo, portanto é respeita-lo a partir de uma concepcao
conceitual e regional de Sociologia. Sendo que 0 mesmo argumento vale para a
concepcao filosofica, isto €, conceitual. Assim sendo, pode-se destacar a origem
social do educando, assim como sua concepcéao filosofica de mundo, como
sendo o requisito necessario para se pensar a mudanca no paradigma escolar
através da sequéncia didatica na perspectiva da Sociologia. Até mesmo porque
a Sociologia ndo deve ser reduzida apenas ao que esta nos livros, ela néo
condiz com um ensino estatico, assim como a principio o ser humano é um ser
social. Isto justifica a didatica como sendo 0 meio que estabelece a ligacao entre
0 que o aluno ja sabe, com o0 que a cultura académica pode contribuir para uma
formalizacdo do conhecimento de maneira que o academicismo ndo descarte o

conhecimento contextual do estudante.

2.1 DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Gasparin (2005) conciliou e articulou os fundamentos do
Materialismo Historico-dialético com os pressupostos da Psicologia Historico-
cultural, assim como tentou unificar com os cinco momentos da Pedagogia
Histérico-Critica para a fundamentacdo de sua concepc¢ao Didatica. Entdo aqui

se faz importante explicar, ainda que sumariamente, quais S80 esses cinco
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momentos presentes na Didética proposta por Gasparin (2005), lembrando que
tal didatica é uma das ferramentas que aliard os estudos desenvolvidos pela
humanidade ao longo da histéria, com a concepc¢ao de mundo dos educandos,
fruto do contexto social que estéo inseridos, feito tal lembrete, segue os cinco

momentos:

v PRATICA SOCIAL: é na sociedade em que se inicia toda a
pratica educativa, pois € na sociedade em que esta contido todo o contelido
educacional segundo seu modo tangivel, em sua maneira passivel de
experimentacao (empirica), onde a experimentagéo esta adequada ao cotidiano.
Esta adequacdo empirica calcada no cotidiano, como exemplo, se transfigura
como senso comum. Porém, a experiéncia cotidiana na forma de senso comum
nao é entendida como um problema para o agente educador com formacgao
historico critica, pois 0 senso comum se torna objeto passivel de transformacéo,
mediante analise cientifica, na pratica escolar.

A Pedagogia Historica-critica ao se referir a pratica social inicial,
trata tal pratica de acordo com o conteudo escolar de uma determinada area de
conhecimento ou de determinada disciplina, além do mais tal pedagogia se
insere no cotidiano dos educandos e dos professores e ndo de toda a pratica
social. Por esta razdo, pratica social inicial € sempre posterior ao processo de
planejamento, geralmente realizado fora de sala de aula e sem a presenca dos
alunos com os quais o0 planejamento sera desenvolvido (Gasparin, 2005). O
processo de ensino possui diversas etapas, possui momentos interdependentes,
comumente se inicia antes das aulas quando € feita a decisdo sobre qual
método de ensino sera usado e também qual a teoria de aprendizagem sera
adotada, ou seja, pela selecdo e organizacdo pedagogica dos conteudos, a
partir do momento em que sao estabelecidos os objetivos, ademais, pela
definicdo dos procedimentos praticos de ensino e dos recursos precisos e por

ultimo, pela avaliacéo do conteudo desenvolvido.

v METODO E TEORIA DA APRENDIZAGEM: preparar aulas

requer uma teoria pedagogica que define o ‘como ensinar’ algo, ou seja, de que
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maneira o professor atuara no espacgo escolar, do mesmo modo € necessario
decidir sobre qual teoria psicoldgica sera utilizada para que se passe o conteudo
aos educandos e assim contribua melhor para o processo de ensino
aprendizagem. A teoria da aprendizagem deve estabelecer o ‘como se aprende’,
ou seja, 0 processo psicoldgico pelo qual o aluno se apropria do conhecimento,
sendo que isto justificara o ‘como se ensina’, ou seja, 0 método utilizado na acao
pedagdgica.

v. SELECAO E ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS:
primeiramente neste ponto € necessario definir os critérios de escolha para a
selecdo dos contetdos que serdo escolhidos para a area do conhecimento, logo
mais, é importante observar se os contetdos escolhidos estdo adequados a
idade e ao nivel de maturidade dos educandos, em segundo lugar é necessario
priorizar os mais necessarios e 0os mais validos para o alcance dos objetivos
estabelecidos, considerando o tempo e a carga horaria da disciplina, assim
como se estao disponiveis 0s recursos no estabelecimento de ensino.

v DEFINICAO DE OBJETIVOS: a definicdo dos objetivos,
tanto gerais quanto especificos, devem estar adequados com o conteudo
escolhido e, ao mesmo tempo, levar em conta alguns pontos fundamentais, que
sdo eles: a teoria e a pratica. O fator teodrico diz respeito a aquisicdo dos
conhecimentos cientificos propostos pelo programa da disciplina, sendo que
este fator sera conferido mediante a avaliacdo. J4 a dimensao pratica possui
relacdo com o uso na qual os estudantes devem executar sobre o contetdo
cientifico, na vida em sociedade. Os fatores praticos e tedricos quando aliados
respondem as respectivas questdes: o aluno aprende o que? E para qué?

v"  PROCEDIMENTOS DE ENSINO: os procedimentos de
ensino devem estar adequados ao método de ensino escolhido, com a teoria da
aprendizagem e com 0s objetivos e recursos necessarios e disponiveis na
escola, assim as experiéncias necessarias sobre ‘como ensinar e o ‘como
aprender’ sdo garantidas.

v" RECURSOS: os recursos correspondem a dois grupos, que

sdo eles: os grupos humanos e os grupos fisicos. Os recursos humanos
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envolvem os docentes, os discentes e a comunidade escolar. J& 0s recursos
fisicos dizem respeito aos filmes, videos, exposi¢cdes e demonstracdes, livros,
revistas, internet, celulares etc.

v AVALIACAO: o importante aqui é que as avaliacdes
abordem dois pontos fundamentais, séo eles: a evidéncia da apropriacdo tedrica
dos conteudos cientificos e a possibilidade da aplicacdo social do contetdo
cientifico que foi apropriado. Feito isto entdo ocorre coeréncia com os objetivos
propostos e assim, as respectivas questdes sdo atendidas: o aluno aprende o
gue? Para qué? Abordar os pontos fundamentais aqui destacados ilustra que o
trabalho do professor corresponde ao processo de planejamento que tem como
base o programa da disciplina, as suas unidades de conteddo e 0s seus
objetivos propostos, objetivos estes que devem se ancorar na dimenséao tedrica
e pratica da transformacé&o social.

Logo mais, na presenca dos alunos, abre-se o dialogo cujo
objetivo € levantar informacdes quanto ao conhecimento prévio que os alunos ja
possuem sobre o tema que sera desenvolvido. O objetivo aqui neste momento é
gue a evidéncia quanto ao que os alunos ja sabem, isto €, seus conhecimentos
prévios, seja uma evidéncia que aponte a visao de totalidade inicial do conteudo,
ou seja, aquilo que ja foi destacado aqui como sendo visdo empirica, ou entao,
de senso comum.

O professor ao abrir didlogo a fim de obter informacdes a
respeito da visdo de mundo em que o aluno possui, estabelece vinculo do
contetdo a ser ministrado com a prética social e também com as experiéncias
dos educandos (Xavier & Gasparin, 2018). Assim o professor pode estimula-los
a se pronunciarem a respeito do que ja conhecem quanto ao assunto cientifico
em que sera desenvolvido em classe. O modo como os alunos se envolvem com
0 assunto cientifico a ser desenvolvido no cotidiano, deve ser um modo em que
auxilia o professor na decisdo dos rumos de seu trabalho didatico, assim é
importante que o professor tenha em vista, mais uma vez citando, ‘o como se
ensina’ e o ‘como se aprende’. Esse € o momento oportuno para o professor

esclarecer o conteudo tedrico cientifico a ser ensinado, quais 0s objetivos, as
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dindmicas de trabalho e a forma como serdo conduzidas as aulas. Neste
momento, o docente deve receber contribuigcbes dos alunos, uma sugestéo para
tal contribuicdo diz respeito a atitude de indagacdo que o professor pode
assumir ao questionar aos alunos sobre o que gostariam de saber a mais sobre
0 conteldo proposto. Esse primeiro passo caracteriza a préatica social inicial do
contetdo a ser ministrado.

Segundo passo a problematizacédo: neste momento o professor
passa a problematizar o conhecimento empirico e que foi apresentado pelos
alunos em procedimentos anteriores. O professor deve fazer a problematizacéo
a partir da orientacdo elaborada pela proposta de conteudo cientifico-cultural da
disciplina, desta maneira, ndo somente o conteido empirico inicial dos alunos é
problematizado, mas também o conhecimento estruturado que deve ser
transmitido aos alunos. Assim, alguns problemas sdo fundamentais para que se
oriente o trabalho, dentre tais questdes fundamentais, € possivel destacar as
seguintes: por que aprender esse conteudo? Quais problemas sociais estédo
relacionados a esse conhecimento? Qual € a relacdo estabelecida entre o
conteudo a ser estudado e a sua pratica social? Tais questbes aqui levantadas
devem problematizar o conteudo cientifico (Xavier & Gasparin, 2018), mas é
necessario ter em vista os objetivos propostos, pois assim a apropriacdo do
conhecimento cientifico ganha efetividade na pratica social.

Xavier & Gasparin (2018) em consonancia com a obra de
Gasparin (2005), destaca o trabalho de correlacdo garantida por meio da
didatica e o professor como mediador do processo de aprendizagem, na

seguinte passagem de seu artigo:

Os aprendizes, em pequenos grupos, manifestardo sua opinido e
seu conhecimento sobre o conteldo especifico das aulas a
serem ministradas. Para isso, sao elaboradas questdes simples,
as quais levam em conta 0s conhecimentos iniciais dos alunos
sobre o tema e 0s aspectos dos contetudos cientificos que o
professor ensinara. A partir desse momento, o professor informa
aos educandos que o conteudo serd abordado sob diversas
perspectivas, diversos aspectos, ou seja, sob mudltiplas
dimensoes, tais como a cientifica, a social, a cultural, a histoérica,
a psicoldgica etc., conforme os tépicos que serdo desenvolvidos
(XAVIER & GASPARIN, 2018, p. 07).
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Pode-se perceber a didatica de Gasparin (2005) alinhada ao recurso de
desenvolvimento do raciocinio sociologico, a “imaginagdo sociolégica”, que,
como supracitado — consiste em olhar o mundo que nos cerca com outros olhos,
ou seja, olhos de estranhamento, que leva a desnaturalizar tudo o que esta a
nossa volta, promovendo o pensar de forma mais critica e autbnoma sobre
nossa realidade — em razdo das trés perguntas levantadas ao publico estudantil,
como perguntas que levam o sujeito do conhecimento a analisar o senso comum
para que, desta maneira, forme um conhecimento seguro, isto €, epistémico
(cientifico). Xavier & Gasparin (2018) reforcam o ato de perguntar como uma
acdo pedagogico/didatica que amplia as dimensfes sociais, psicoldgicas,
cientificas etc. Como sendo um desafio intelectual que serd enfrentado pelos
alunos, para que assim transformem o meio social, tendo como base os

requisitos tedricos apreendidos em sala de aula.

Essas dimensbes devem ser anunciadas sob a forma de
perguntas que se constituem um desafio intelectual para os
alunos em relacdo aos conteudos que serdo trabalhados pelo
professor. Tais conteldos, imaginariamente, sdo retirados da
pratica social, apreendidos em sua dimensdo teérica e
analisados, estudados e compreendidos de forma gradativa,
para, posteriormente, retornarem ao cotidiano como ac¢éo pratica
para a transformacdo da realidade social (XAVIER &
GASPARIN, 2018, p.07).

A condicdo primordial a qual se encontra o estudante em seu
meio social e que é confrontada no espaco escolar em razdo das informacgdes
sobre o universo cientifico, corresponde a uma condicdo ndo abstrata, ou seja,
como condicdo empirica. Por esta razdo € aqui afirmado que acontece um
confronto entre a condicdo empirica do aluno em face da condicdo prética e da
condicdo abstrata da linguagem cientifica. H& varios pontos relevantes a serem
destacados aqui ambas condi¢des, porém a condi¢ao sincrética, ou seja, aquela
condicdo oriunda da comunidade, que antecede a escola, € uma condi¢cdo que

deve se coadunar com a condicdo analitica, isto €, cientifica. Dito de outro

modo, o método didatico funde ambos universos, quais sejam, do aluno ao
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universo cientifico. A citagdo anterior destaca tal unido garantida por meio das
guestbes em que o professor pode levantar na préatica do didlogo, ou se preferir
um termo técnico, mediante a dialética.

Terceiro momento, instrumentalizagdo: neste momento o
professor responde e esclarece, segundo procedimentos especificos e
relacionados ao tema, as dimensodes levantadas na problematizagdo. O trabalho
do professor que ocorre por mediacdo, se concretiza no momento em que ele
estabelece a ligacdo entre o contetdo e os estudantes. Este trabalho tem como
realizacdo o modo intencional e a forma sistemética para que o embate
sincrético do estudante e o conhecimento cientificamente elaborado (e
apresentado pelo professor), venham a se coadunar. A passagem de Xavier &

Gasparin (2018), complementa o que foi enunciado neste paragrafo:

z

A instrumentalizacdo é o caminho por meio do qual o
conhecimento sistematizado é posto a disposicdo dos alunos
como forma de construcdo, pela passagem do interpessoal ao
intrapessoal, para que o conteldo aprendido se torne um
instrumento de transformacdo social. Nesse processo, 0
educando passa a ter uma visdo mais elaborada do
conhecimento cientifico em vista de responder aos problemas
levantados na fase de problematizacdo (XAVIER & GASPARIN,
2018, p.08).

Desta maneira, podemos conclur o processo de
instrumentalizacdo entre os conhecimentos presentes no meio social, mais os
conhecimentos ofertados pela escola, como sendo conhecimentos passiveis de
instrumentalizacdo que possibilitam responder o porqué ainda ha escola e qual €
a finalidade do ambiente escolar. Descrevendo de uma forma simples, a escola
ainda contribui para que o educando faca a leitura do seu préprio espaco social,
ademais, para que o conhecimento cientifico seja ajustado aos entes que
compdem o espaco escolar, no caso, tais entes sédo os professores, alunos etc.

Nas palavras de Gasparin (2005), a questéo é transformar a sociedade:

[...] os educandos, com auxilio e orientacdo do professor,
apropriam-se do conhecimento socialmente produzido e
sistematizado para enfrentar e responder aos problemas
levantados. Dentro desta perspectiva, ndo mais se adquire
conteldo por si mesmo; a apropriagdo dos conhecimentos
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ocorre no intuito de equacionar e/ou resolver, ainda que
teoricamente, as questdbes sociais que desafiam o professor, os
alunos e a sociedade (GASPARIN, 2005, p. 51).

Quarto momento, catarse: neste momento se espera do
educando a capacidade mental de sintetizar os conhecimentos apresentados, a
ponto de que ele faga o contraste do contetdo cientifico/cultural apresentado em
sala de aula. Assim, espera-se que 0 estudante avance com exceléncia de
maneira que o0 mesmo construa um conhecimento melhor elaborado sobre o que
foi proposto na escola. Esta fase é conhecida como o momento da unificagdo
mental Xavier & Gasparin (2018), unificacdo estd denominada por oras como
conhecimento empirico e por oras como conhecimento adquirido. Desta forma, a
nova postura mental € caracterizada como totalidade concreta no pensamento,
uma vez que ela se constitui mediante diversos fatores condicionantes.

A todo momento do trabalho docente e discente ocorre a
sintese, isto demonstra que ndo somente fatores opositores que se coadunam
sejam fatores que caracterizam a dialética, em especial esta dialética, ou seja, a
didatica historico/critica. Pois a dindmica é o seu estado comum, assim, na
medida em que o0 novo conteudo é contrastado com o antigo, faz-se cumprir a
didatica também como dinamica, ou seja, como movimento (dynamis), dialético.

N&o obstante, a expressdo formal dessa sintese atinge seu
maior objetivo quando o educando manifesta em uma avaliacdo formal o seu
nivel de desenvolvimento intelectual. Assim, ele demonstra a apreensao tedrica
do objeto do conhecimento e visualiza como tal objeto do conhecimento pode
ser aplicado extraclasse. A partir disto € possivel concluir que a avaliacdo
podera manifestar até que ponto o aluno atingiu a concretizacdo dos objetivos
propostos.

Quinto e ultimo momento, pratica social final: neste momento a
pratica educacional € a mesma pratica do ensino aprendizagem, a pratica
educacional é a mesma do inicio do estudo da unidade de conteudo trabalhado.
Porém caso seja levado em conta que o professor e o aluno, como partes
integrantes dessa pratica, se configuram agora por meio de novas posturas

tedrico-préticas, entdo a pratica educacional deixa de ser a mesma adotada no
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inicio do ensino aprendizagem. Até mesmo porque, como j4 bem explicado, a
didética historico/critica é dinamica, posto isto, € sabido que novos problemas
tendem a se apresentar no momento sincrético e este corresponde a realidade
do aluno. Esta dindmica exige da escola a andlise e, por conseguinte a sintese
dos problemas e solugbes. Um exemplo a respeito da ideia de novos problemas
€ a assimilacdo que o aluno desenvolveu com o professor, a respeito das
condicdes cadticas agora explicadas segundo teorias cientificas de maneira que
tal assimilacdo coloca docente e discente em uma posicao privilegiada de
analise, ou seja, agora ndo se parte das condi¢des primarias do aluno em seu
meio social para o campo teorico/cientifico, mas sim da unido entre a pratica e a
teoria, isto €, agora se parte do campo da praxis. Segue comentario de Xavier &

Gasparin (2018) sobre o momento da pratica social final:

Se, inicialmente, de maneira figurada, retirou-se o conhecimento
da realidade imediata, transpondo-o0 para a realidade abstrata
para se apropriar dele mais sistematicamente, analisando-o,
estudando-o, apreendendo-o, agora, ele sera desenvolvido em
um novo nivel a prética social, ndo em forma de conhecimento
cadtico, assistematico, mas como um novo conhecimento no
gqual se unem a teoria e a pratica, isto €, ja ndo existe nem teoria
nem pratica, mas sim a praxis em que, contraditoriamente,
ambas — teoria e préatica — estdo indissociaveis. As inten¢des do
professor e dos alunos, ou seja, a nova atitude deles em relacao
ao novo conteldo se une as acbes praticas como contribuicdo
para a transformacéo social (XAVIER & GASPARIN, 2018, p.08).

Um ponto aqui € muito importante ser destacado, qual seja, que
a realidade ai imposta, ou seja, a pratica social ampla, engloba a pratica social
final do conteddo trabalhado nas escolas. Esse passo acontece mediante as
manifestacdes do aluno a respeito de como 0 mesmo colocara em pratica o que
foi aprendido na escola. Este momento da didatica historico critica se conclui na
sociedade capitalista, sendo que isto significa que a consciéncia e a acdo do
estudante nao tém a forgca para que se mude o contexto social global, “porém a
consciéncia e a acdo do sujeito do conhecimento devem ser suficientemente
fortes para que se caracterizem como um processo de resisténcia na contramao
da sociedade de classes” (XAVIER & GASPARIN, 2018, p.19).
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3 CARACTERIZACAO, CONTEXTUALIZACAO E PRODUCAO DO AMBIENTE
E PESQUISA: A ESCOLA, OS ESTUDANTES, A PROVA PARANA, RECURSO
DA LEITURA, OS RECURSOS DIDATICOS E A SEQUENCIA DIDATICA
SOBRE A QUESTAO RACIAL NO BRASIL

Nesse capitulo, além de caracterizar o ambiente e os
participantes da sequéncia didatica, apresentamos o contexto e motivagées que
levaram a producdo da sequéncia didatica de modo a incorporar referéncias de
leitura e interpretacdo da Prova Paranad de Lingua Portuguesa, a escolha do
tema sobre a questao racial e dos recursos didaticos utilizados, a ver obras
artisticas e literarias.

Para isso, apresentamos brevemente a historia e caracteristicas
do colégio e a caracterizagdo dos estudantes que participaram. Na sequéncia é
explicado o instrumento avaliativo do nivel de aprendizagem do Estado do
Parand, intitulado Prova Parana, os resultados da segunda e terceira edicao,
desses mesmos estudantes. Depois a conexdo do recurso da leitura e
interpretacédo de texto, visto que tais habilidades sdo importantes para o pensar
socioldgico. E por fim a justificativa da tematica da questao racial e das obras de

arte e da literatura.
3.1. CoLEGIO ESTADUAL DARIO VELOSO

A escola na qual a sequéncia didatica aqui descrita foi aplicada € o
Colégio Estadual Dario Vellozo, Ensino Fundamental e Médio. Se encontra
localizado na Rua Luiz Alves de Lima e Silva, nimero 336, Jardim Itamaraty,
Municipio de Londrina, Estado do Parana, pertencente ao Nucleo Regional de
Educacado de Londrina — PR. A instituicdo de ensino esta inserida no perimetro
urbano da cidade, regido oeste de Londrina, numa localizacdo intermediaria

entre o centro da cidade e a Universidade Estadual de Londrina.
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A histéria da fundacdo do Colégio Estadual Dario Vellozo ocorre
entrelacada ao contexto histérico do desenvolvimento da cidade de Londrina. O
primeiro colégio publico construido na cidade, data de 1932, foi o Grupo Escolar
de Londrina, atual Colégio Estadual Hugo Simas, que permanece no endereco
de sua fundacéo.

Na década de 1940 houve um desenvolvimento do setor comercial

da cidade, com a aplicacdo de planos urbanisticos, foram sendo implantadas as
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galerias pluviais e construidas as primeiras instituicbes publicas de ensino, a ver
0s grupos escolares: Escola Benjamin Constant (1943); Escola de Professores
(1945); Escola José de Anchieta (1945); Escola Vicente Rijo (1946) e Escola
Newton Guimaraes (1948).

Em 1951 o colégio Estadual Dario Vellozo tem seu inicio como
Escola da Regeneragdo, popularmente conhecida como “Escolinha da
Maconaria”, concebida pela Loja Magbnica Regeneragdo 3° da cidade de
Londrina, como iniciativa pioneira a alfabetizacdo de jovens e adultos, uma
demanda advinda do grande desenvolvimento comercial da década de 1940, da
crescente urbanizacdo e intensificagcdo do setor primario devido a producéo
cafeeira. Esse desdobramento trouxe grande importancia a cidade de Londrina,
resultando em 1950, num aumento significativo da populacdo, de 20.000 a
75.000 habitantes. Com a cidade se tornando um polo econémico, o mercado de
trabalho trazia a necessidade de sujeitos apropriados da leitura e escrita.

Em 1952, a instituicdo foi reconhecida pelo Estado e em 1954, para
atender o aumento da demanda de grupos escolares para educacdo de
criancas, adquiriu também o carater de escola primaria, tendo sua personalidade
juridica e recebendo o nome de Dario Vellozo, uma homenagem a um
reconhecido magom paranaense.

Em 1960 a escola foi transferida para o Estado, que passou a
efetuar o pagamento dos salarios das professoras, que antes se dava por meio
de ajuda de custo pela filantropia. Em 1964, ja contando com duzentos
educandos, recebeu o nome de Casa Escolar, de acordo com o Decreto n°
16.187, de 14.10.64, publicado no Diéario Oficial de 16.10.64, passando a ser
denominada Casa Escolar Dario Vellozo.

Em 1965 foram criadas duas classes noturnas para atender
educandos maiores de 14 anos. Em 21 de junho de 1969, através do Decreto n°
15.625, datado de 21.06.69, recebeu a denominacao de Grupo Escolar. Com a
Lei n°® 5.692/71, o Grupo Escolar passou a se chamar Ensino Regular e
Supletivo de 1° Grau, tendo seu funcionamento autorizado pela Resolucdo
192/75. Em 1975, de acordo com o Decreto n° 1466 de 30.12.75, a escola foi
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denominada: Escola Estadual Dario Vellozo Ensino Regular e Supletivo de 1°
Grau.

No dia 24 de fevereiro de 1978, a escola foi transferida para a Rua
Luiz Alves de Lima e Silva, n® 336, Jardim Itamaraty. Sua inauguracao se deu no
dia 12 de outubro de 1978, pelo Senhor Hélio Freire, Secretario da Saude e
Bem-Estar Social, representante do Excelentissimo Senhor Governador do
Estado Jaime Canet Junior.

Foi reconhecida como Escola Dario Vellozo - Ensino Regular e
Supletivo de 1° Grau através da Resolucao 2648 de 19.11.81. Em 1983 passou
a ser denominada: Escola Estadual Dario Vellozo - Ensino de 1° Grau Regular e
Supletivo. Em 1986 foi autorizado o funcionamento da Sala Especial pela
Resolugéo n° 416/86. Em 7 de dezembro de 1990, através da Resolucdo
3433/90, a escola recebeu autorizacdo provisoria para implantar o curso de 2°
Grau e passou a se chamar: Colégio Estadual Dario Vellozo - Ensino de 1° e 2°
Graus. Em 1993, formaram-se os alunos da 12 turma de 2° Grau em Educacao
Geral. Em 1995, de acordo com a Resolucéo n°® 2.298, de 09 de junho de 1995,
foi reconhecido o Curso de 2° Grau de Educacédo Geral.

No ano de 2009 o Centro de Educacdo Estadual Béasica para

Jovens e Adultos (CEEBJA/UEL), foi transferido da Universidade Estadual de
Londrina para o prédio do colégio, que estava funcionando apenas no periodo
da manha@ e que tinha pouca procura para matricula, o que poderia levar ao
fechamento da escola, dessa forma nos periodos vespertino e noturno passou a
funcionar o CEEBJA, que com a mudanca recebeu o nome de CEEBJA Herbert
de Souza.

A intencdo da transferéncia foi a de que as duas instituigdes
dividissem o mesmo espaco até a cessagdo das atividades do
Colégio Dario Vellozo que estava funcionando apenas no
periodo matutino, o que permitiu com que o CEEBJA/UEL
pudesse atender seus educandos nos periodos vespertino e
noturno (FARIAS, 2015, p. 4108)

Entretanto, em 2012,

[...] ocorreu uma mudanca nos planos da SEED quanto ao
destino do Colégio Estadual Dario Vellozo, ou seja, a escola ndo
mais cessaria as suas atividades. Diante desta nova situacdo, a
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SEED, por meio do Nucleo Regional de Educacao, optou por
transferir o CEEBJA Herbert de Souza para o prédio onde ainda
funciona o Colégio Estadual Rui Barbosa, na Vila Nova, préximo
a regido central de Londrina, com a garantia da cessagédo das
atividades desta escola em curto prazo. (FARIAS, 2015, p. 4108)

A mudancga de sede do CEEBJA se deu em 2015, ano em que foi
apresentada proposta para o ano letivo de 2016, de implantacdo gradativa de
Educacdo em Tempo Integral para 6° Ano do Ensino Fundamental, com 45
horas/aulas semanais, e 12 série do ensino médio, com 40 horas/aulas
semanais, fundamentada no documento de Orientacdes para Implementacéo da
Educacdo em Tempo Integral. O Colégio Dario Vellozo recebeu autorizagéo
para, em 2016, implantar gradativamente o Ensino Fundamental 6° a 9°
Ano/Série em Periodo Integral e o Ensino Médio em Periodo Integral.

Em 2017, através de orientagcdes encaminhadas pelo Departamento
de Educacéo Basica da Secretaria do Estado da Educacdo — SEED, houve a
adesdo ao Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral do Ministério da Educacéo (MEC), com a implantacéo gradativa de nova
matriz curricular a partir da 12 série do Ensino Médio com nove horas-aula
diarias, perfazendo uma jornada semanal de 45 horas-aula de efetivo trabalho
escolar e atividades pedagodgicas. Diante do exposto, ha também a cessacéo
gradativa da matriz curricular de 40 horas/aulas semanais para o0 ensino medio
integral.

No ano de 2019, o Colégio Estadual Dario Vellozo contava com um
total de 178 estudantes, distribuidos: 123 em quatro turmas de ensino
fundamental, 44 em trés turmas de ensino médio e 11 atendidos na Sala de
Recursos Multifuncionais. (PPP Dario Vellozo, 2019)

De acordo com o Censo/INEP a taxa de aprovacdo mediada da
escola esta acima 88%, sendo que em 2018 atingiu a marca de 100% e com
indice de abandono escolar de 0%. Cabe ressaltar que os indices de 2019, ano
da aplicacdo da sequéncia didatica ainda ndo foram divulgados pela Secretaria
de Educacéo do Parana.

Analisamos uma pesquisa através dos dados das fichas de matricula
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dos estudantes e observamos que eles advém de 57 bairros da cidade de
Londrina e de 3 bairros da cidade vizinha Cambé. O colégio desperta o
interesse por ser o primeiro e Unico colégio a aderir 0 ensino em tempo integral
no nivel fundamental e médio na cidade de Londrina. Ainda assim a quantidade
de estudantes continua regularmente um pouco menos de 200, a capacidade
estrutural do colégio apresenta sete salas de aula e o ensino fundamental € que
possui 0 maior numero de matriculas, nas trés turmas de ensino médio as
matriculas ndo chegam a vinte.

De acordo com Proposta Pedagdgica Curricular do Projeto
Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Dario Vellozo, as aplicagdes dos
conteudos da disciplina de Sociologia sdo organizadas por convencdo dos
professores da disciplina da seguinte maneira: 1° ano conteudos referentes a
Sociologia, 2° ano conteudos referentes a Antropologia e 3° ano da Ciéncia
Politica. Com essa formatagcdo, os conteudos trabalhados no 2° ano, turma
pesquisada, foram dispostos da seguinte maneira:

Os trés trimestres tém como contetido estruturante:
e Cultura;
E como contetidos basicos:

e Desenvolvimento antropolégico do conceito de cultura e
sua contribuicdo na analise das diferentes sociedades;
e Culturas afro-brasileiras e africanas;

e Culturas indigenas;

e Diversidade cultural .

Os especificos ficaram divididos em:

1° trimestre

A construcao do pensamento antropoldgico;

Parentesco e propriedade: modos de organizacado social;
Sociedades indigenas e 0 mundo contemporaneo;
Cultura, etnocentrismo e relativismo cultural;
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2° trimestre

O funcionalismo inglés;

O estruturalismo francés;

O conceito de etnicidade;

O conceito de identidade .

3° trimestre

e Antropologia e relagdes raciais;
e Interpretacdes sobre a formacéo do Brasil;
e A escravidao e a questéo racial.

Dado isso, a escolha dessa proposta e de seu tema, adveio da
disposicéo da professora pesquisadora, em mudar a sua pratica em relacdo a
aplicagdo dos conteudos do terceiro trimestre, onde se viu a possibilidade de
utilizar das teorias e conhecimentos do primeiro e segundo trimestres para
respaldar a analise critica frente as atuais situacdes de exclusdo social da
populacdo de ascendéncia africana e a compreensao de que determinadas
guestdes sao reproduzidas historicamente, ainda que modificadas em sua

maneira de se apresentar.

Na mudanca de metodologia — que até entdo se dava no formato
de aulas expositivas dialogadas, optou-se por utilizar da sequéncia didatica
como intervencdo pedagogica, de forma a promover a participacdo ativa dos
estudantes na compreensao de saberes, ou até mesmo na construcao de novos
saberes, apresentando os conteudos histéricos e cientificos de maneira que
fossem entendidos como relevantes e desafiadores, que facam sentido e

possam trazer significado aos estudantes. Como propde GASPARIN (2011):

Nessa perspectiva, 0 novo indicador da aprendizagem escolar
consistira na democratizagdo do dominio teérico do conteudo e
no seu uso pelo aluno, em funcdo das necessidades sociais a
que deve responder. Esse procedimento, uma nova atitude do
professor e dos alunos em relagdo ao contetdo e a sociedade: o
conhecimento escolar passa a ser tedrico-pratico. Implica que
seja apropriado teoricamente como um elemento fundamental na
compreensdo e na transformacédo da sociedade (GASPARIN,
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2011, p. 2).

Aliada a essas questdes procurou-se também atender as novas
orientagbes pedagogicas para o Plano de Trabalho Docente, de utilizacdo dos
descritores de Lingua portuguesa da Prova Parana, que tratam de estratégias e
habilidades de leitura, sendo incorporadas na sequéncia didatica de modo a
contribuir para compreensao e aprendizagem do conteudo sociologico. A partir
dos descritores com maior ou menor percentual de acertos pode-se estabelecer
e utilizar praticas dentro da sequéncia visando auxiliar na melhora da
proficiéncia em leitura e, consequentemente, melhora na aprendizagem do
conteudo. A relacdo com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Arte, foi
norteada pelas Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Basica da
Rede Estadual de Ensino do Parana:

A interdisciplinaridade € uma questdo epistemolédgica e esta na
abordagem teérica e conceitual dada ao conteido em estudo,
concretizando-se na articulacdo das disciplinas cujos conceitos,
teorias praticas enriqguecem a compreensdo desse conteudo
(PARANA, 2008, p. 27).

Desse modo, para se estabelecer a interdisciplinaridades as
disciplinas escolares devem partir de suas especificidades, chamando outras
disciplinas para ampliar a abordagem dos conteidos de modo que busque cada
vez mais uma pratica pedagogica que leve em consideracdo as dimensdes
cientificas, filoséficas e artisticas do conhecimento (PARANA, 2008, p. 27).

Como no meio escolar, convivemos com diversas concepcdes
cotidianas do termo interdisciplinaridade, e ainda que, a definicdo ou definicdes
do conceito de interdisciplinaridade, estejam em constru¢cdo, enquanto
educadora, apoiamo-nos em alguns autores que partem da reflexdo sobre
interdisciplinaridade, compreendendo os individuos, estudantes e professores,
como sujeitos sociais, que produzem e se produzem, num processo dialético, a
ver Frigotto (1995, p. 26), onde a interdisciplinaridade impde-se pela préopria
forma de o "homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto

do conhecimento social".
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Enquanto a origem do termo, segundo Gadotti (1993. p.1)

[...] surgiu no final do século passado, pela necessidade de dar
uma resposta a fragmentacdo causada por uma epistemologia
de cunho positivista. As ciéncias haviam-se dividido em muitos
ramos e a interdisciplinaridade restabelecia, pelo menos, um
dialogo entre elas [...].

Em resposta a essa necessidade trouxemos a visdo de Freire
(1987), para compreender e aplicar a interdisciplinaridade no processo ensino e
aprendizagem, segundo Freire (1987, p.125-126), a interdisciplinaridade ocorre
como processo de construcdo de conhecimento pelo sujeito, que se da em
relacdo com o contexto, enquanto processo metodoldgico, ocorre de maneira
dialética, assim, € na compreensdo do “contexto total de que faz parte, em
interagcdo com outras parcialidades, o que implica na consciéncia da unidade na
diversificacdo, da organizacao que canalize as forcas dispersas e na consciéncia
clara da necessidade de transformacao da realidade”.

Na turma do 2° ano do ensino médio em que se realizou a sequéncia
didatica, havia 11 estudantes, dos quais 18% mulheres, dos 11, 9 estavam
desde o inicio do ano letivo, residem em bairros distantes do colégio e utilizam
transporte publico ou van e 2 entraram no segundo semestre, 0s Unicos a
morarem proximos ao colégio e utilizar transporte particular, os pais levam e
buscam.

Como professora, foi possivel lecionar nesse prédio, de 2012 a 2014
com a disciplina de Sociologia na Educacéao de Jovens e Adultos e de 2015 a
2019 no ensino fundamental, com Ensino religioso e no médio com Sociologia e
Mundo do trabalho, essa dultima como componente curricular do ensino

integrado.
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3.2. PROVA PARANA — AVALIACAO DIAGNOSTICA

Durante as formacbes pedagdgicas do ano de 2019, fora dada
bastante relevancia a nova avaliagdo diagnéstica estadual Prova Parana e aos
seus descritores, como ela, até o momento, abrange somente Lingua
Portuguesa e Matematica, nos professores das demais areas, fomos orientados
a incorporar a utilizagcdo desses descritores em nossas disciplinas, participamos
de oficinas de formacao disciplinar, onde produzimos planos de aulas com a
utiizagdo dos descritores. Essas orientagbes nos levaram a buscar a
compreensao dessa avaliacdo e de seus descritores, para poder incorpora-las
de modo significativo as aulas de Sociologia.

No site governamental, a Prova Parand é conceituada como
uma avaliacdo diagndstica, elaborada pela Secretaria de Educacédo e Esportes
do Estado do Parana, que tem por objetivo identificar as dificuldades
apresentadas por cada um dos estudantes, do ensino fundamental e médio,
como apontar as habilidades ja apropriadas no processo de ensino e
aprendizagem, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. E que, por
esse motivo, segundo o site, ela se converte também, numa ferramenta para o
professor, equipe gestora da escola, secretario municipal de educacédo e sua
equipe elaborarem a partir de evidéncias, acfes de melhoria da
aprendizagem.?Ainda segundo o site, as edicdes do ano de 2020, serdo
complementadas com Lingua Inglesa (a partir do sétimo ano) e com a Matriz de
Referéncia de Ciéncias da Natureza, que abrange Fisica, Quimica e Biologia e a
Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas, com Geografia, Historia, Sociologia
e Filosofia, no ensino médio.

Como recurso de investigacdo das habilidades e competéncias
por conteudo, a Prova Parana utiliza uma lista de descritores que foram
embasados no referencial teérico do (Saeb), Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica, que, segundo o site do (INEP), Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, avalia a qualidade, a equidade e a
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eficiéncia da educacdo praticada no pais, em seus diversos niveis
governamentais, para subsidiar as instancias governamentais na avaliagdo, na
redefinicdo e no estabelecimento de programas e politicas publicas em
educacao, assim como propiciar a sociedade acesso a informacgéo (INEP).

A Prova do SAEB ¢ aplicada a cada dois anos, para estudantes
do 5° e 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio, ela avalia a
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, com o objetivo de levantar
informagdes sobre o aprendizado dos estudantes e sobre o funcionamento do
sistema de ensino, para que se possa promover melhorias e estabelecer metas
dentro desse contexto educacional.

Como visto entdo, a Prova Parand como o SAEB, privilegiam,
até o momento, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, dado que a
primeira se utilizou dos descritores e Matriz de Referéncia da segunda para
produzir a sua propria, apresentando consideraveis semelhancas. Quanto a
avaliacdo estadual Prova Parana, temos a promessa de inclusdo das disciplinas
das Ciéncias da Natureza e Sociais em 2020.

Em 2019, a Prova Parana foi aplicada no inicio de cada
trimestre, compondo trés edi¢cdes, cada avaliacdo continha 40 questbes, 20 de
Lingua Portuguesa e 20 de Matematica. A primeira edicdo foi aplicada para
alunos do quinto, sexto e nono ano do Ensino Fundamental e primeiro, terceiro e
guarto ano do Ensino Médio. Ainda no mesmo ano, ha segunda e terceira edicdo
fora incluida a aplicacéo da prova para o segundo ano do ensino médio.

A primeira edicdo ocorreu no dia 13 de marco de 2019 para os
alunos do quinto ano do Ensino Fundamental, dentro do acordo de cooperacao
firmado entre os municipios e Secretaria Estadual de Educacéo, do sexto e nono
ano do Ensino fundamental, no ambito da rede estadual de educacdo, do
primeiro e terceiro ano do Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos Fase Il
do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A segunda edicdo da Prova Parana foi aplicada no dia 11 de
junho de 2019, para o mesmo grupo de alunos da primeira edi¢do, acrescido do

segundo ano do Ensino Médio. E a terceira edicdo da Prova Parana ocorreu no
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dia 24 de setembro de 2019, para 0 mesmo grupo da segunda edigéo.

3.3. DESCRITORES DA PROVA PARANA — LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO ENSINO MEDIO

A Prova Parana é formada por um conjunto de descritores, como
o nome refere, descrevem o0s conteddos associados as competéncias e
habilidades desejaveis para cada série e para cada disciplina, traduzindo uma
associacdo entre o0s conteldos curriculares e as operacdes mentais
desenvolvidas pelos estudantes, permitindo assim a mensuracdo por meio de
aspectos que podem ser observados para interpretacdo dos resultados da
avaliacdo. Abaixo, segue a lista dos descritores abordados na Prova Parana:

Relacdo de descritores da Prova Parana — 2° edi¢cdo — Lingua Portuguesa
22 Série do Ensino Médio

|. Procedimentos de Leitura

D1 Localizar informacg@es explicitas em um texto.

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 Inferir uma informacé&o implicita em um texto.

D6 Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il. Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do Texto

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

lll. Relagéo entre textos

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informag¢@o na comparacdo de textos

gue tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢bes em que ele
foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou mais opinifes relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema.

IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 Estabelecer rela¢des entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 Estabelecer relagéo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D15 Estabelecer rela¢des logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios etc.
V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras
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notacoes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D22 Identificar elementos que conferem literariedade a um determinado texto.

VI. Variagao Linguistica

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor
de um texto.

Fonte. Prova Parana — Avaliagédo Diagndstica — 22 Edicao — 2019. Adaptada pela autora, 2020

Os cinco descritores que compdem o0 primeiro topico s&o:
Procedimentos de Leitura, contemplam competéncias e habilidades
fundamentais ao ato de ler informacfBes explicitas e implicitas do texto,
abrangendo a localizagdo, entendimento da palavra ou expressdo, como
também identificar o tema e diferenciar a opinidao sobre um fato do fato em si.
Espera-se entdo, que o estudante compreenda o que esta na superficie do texto
como nas entrelinhas, raciocine sobre o contexto especifico do texto para que
entenda o sentido com que a palavra foi utilizada no texto, a ideia central do
texto que norteia as secundarias para identificar o tema e realize uma leitura
critica que permita diferenciar um ponto de vista separado do fato isolado.

O segundo topico: Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreensédo do Texto, refere-se a estrutura do texto, como €&
veiculado, como ele aparece, seu suporte, que trardo as caracteristicas do
género discursivo. Os dois descritores deste topico avaliam a capacidade de
interpretacado das informacdes por diferentes linguagens e modelos textuais que
conjugadas permitem uma compreensdo do sentido global do texto. Como
também a compreensao da funcdo social do texto, ou seja, 0 objetivo do autor
ao escreveé-lo.

No terceiro tdpico: Relacdo entre textos, diz respeito a
intertextualidade, ou seja, a relacdo de um texto com outro, seja pela forma ou
contetdo, que no caso dessa avaliacdo, tratam do mesmo tema. O tépico €
composto por dois descritores que avaliam a habilidade de reconhecer as
diferentes formas de se tratar uma informacéo ao comparar textos que tratam do
mesmo tema. Compreende também que o estudante consiga identificar
diferentes opinides sobre um mesmo fato.

O quarto tépico corresponde a: Coeréncia e Coesao no
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Processamento do Texto, compreende 0s mecanismos que conferem ligagbes
de sentido e continuidade no texto. Estédo presentes seis descritores que tratam
da habilidade de reconhecer as relacbes coesivas que estabelecem
continuidade textual, como as repeticbes e substituicbes. Deve-se avaliar os
elementos que compdem uma narrativa, como personagens, tempo, conflito,
climax e desfecho. Identificar e reconhecer a forma como os elementos textuais
sdo organizados para que se tenha uma sequéncia. Juntamente reconhecer a
ideia defendida pelo autor. Distinguindo elementos principais de secundarios de
um texto.

No quinto tépico: Relac¢des entre Recursos Expressivos e Efeitos
de Sentido, os quatro descritores referem-se aos recursos lexicais, fonoldgicos,
notacionais, que compreendem efeitos de pontuacado, vocabulario, de ironia e
humor.

Findando o sexto tépico: Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, verifica a habilidade do
estudante perceber as marcas linguisticas do locutor e interlocutor de um texto,
como as variacOes da fala.

Na terceira edicdo da Prova Parana, houve apenas a incluséo do
descritor D08: Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la, no topico quatro: Coeréncia e coesao no processamento do texto,
gue trata do reconhecimento dos elementos utilizados pelo autor para defesa do

seu posicionamento diante de um fato, incluido na tabela abaixo:

Relacdo de descritores da Prova Parana — 3° edicdo — Lingua Portuguesa
22 Série do Ensino Médio
I. Procedimentos de leitura
01 Localizar informacdes explicitas em um texto
03 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
04 Inferir uma informacao implicita em um texto.

06 Identificar o tema de um texto.

14 Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato

Il. Implica¢des do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto

05 Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, foto,
etc.).

12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
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lll. Relagéo entre textos
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacg&o na comparagéo de textos que

20 tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cbes em que ele foi produzido e daquelas
em que sera recebido

21 Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou
ao mesmo tema

IV. Coeréncia e coesdo no processamento do texto

02 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes
que contribuem para a continuidade de um texto.

07 Identificar a tese de um texto.

08 Estabelecer relacéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

09 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto

10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

15 Estabelecer relagfes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes,
advérbios, etc.

V. Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras notacdes.

18 Reconhgcer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressao

19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos

VI. Variagdo linguistica

13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto

*O SAEB possui as matrizes fixas somente para 0s seguintes anos: 5°E.F., 9°E.F. e 3°E.M. Por este

motivo, utiliza-se nos Anos Finais do Ensino Fundamental a Matriz de Referéncia do 9° ano,

regredindo o grau de dificuldade/complexidade dos itens para o 6°, 7° e 8° ANO do E.F., mas

mantendo a mesma redacdo e a mesma base curricular dos descritores oficiais do SAEB. Fonte:
Adaptada pela autora, 2020. Prova Parana — Avaliagao Diagnostica — 32 Edigdo — 2019.

3.4. RESULTADOS DA PROVA PARANA — LINGUA PORTUGUESA — 2° ANO ENSINO MEDIO

Sobre a participacdo da turma de segundo ano do ensino médio
do Colégio Estadual Dario Vellozo, foram obtidos os seguintes resultados na
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, na segunda fase da Prova Parana:
11 estudantes realizaram a prova, apenas 5 estudantes (45,46%) ficaram abaixo
da média de acertos do grupo e destes, apenas 2 ficaram com média de 50% de
acertos e apenas 1 abaixo.

Na terceira fase da Prova Parana, os mesmos 11 alunos
realizaram a prova e obtiveram desempenho similar a segunda edicao, 5 alunos
(45,46%) ficaram abaixo da média de acertos do grupo, mas, com a reducao
para apenas 1 estudante com média de acertos igual a 50%, os demais acima
de 60% de acertos.

Em relagéo ao percentual de acertos geral da Rede de Escolas
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Publicas do Parana, o Colégio Dario Vellozo alcancou 10 % acima na segunda
edicdo, ndo houve divulgacao do resultado da Rede na terceira edicdo, mas em
comparacao com o proprio colégio, sobreveio um aumento de 0,3% no namero

de acertos. Como se pode verificar no grafico abaixo:

Grafico 1 — Percentual de acertos Prova Parana

PERCENTUALDE ACERTOS

® COLEGIO ESTADUAL DARIO VELOSO B RESULTADO REDE

72,27% 75,00%

NAO DIVULGADO

22 EDICAO 32 EDICAO

Fonte: Prova Parana — 2019. Adaptada pela autora.

Considerando os descritores com maior numero de acertos, €
possivel comparar a segunda edicdo com a terceira, mas em relacdo ao
resultado da Rede s6é ha um descritor com divulgacdo e na segunda edicéo
apenas, onde o Colégio Estadual Dario Vellozo apresentou 4,91% acima.

Segue abaixo a tabela completa com o percentual de acertos

dos estudantes do 2° ano do ensino médio do Colégio Dario Vellozo:

Tabela 1 — Numero de Acertos por Descritores — 2° Série Ensino Médio

NUMERO DE ACERTOS POR DESCRITORES - 2° SERIE ENSINO MEDIO

Percentual de Acertos

Descritor
22 Edicao 32 Edicao

|. Procedimentos de Leitura
D01 | Localizar informacdes explicitas em um texto. 63,64% 90,91%




63

D03 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. 63,64% 27,28%
D04 | Inferir uma informagéo implicita em um texto. 54,55% 90,91
D06 | Identificar o tema de um texto. 63,64% 100%
D14 | Distinguir um fato da opiniéo relativa a esse fato. 100% 90,91%

Il. Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreenséo do texto

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso

V.R

elacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

marcadas por conjun¢des, adverbios, etc.

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos

0, 0,
DOS (propagandas, quadrinhos, foto, etc.). 72,73% 90,91%
D12 | Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 90,91 100%
Ill. Relagéo entre textos ‘
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na
D2o | comparagéo de textos que tratam do mesmo tema, em fungéo ) 90.91% 72.73%
das condi¢Bes em que ele foi produzido e daquelas em que seréa
recebido.
D21 Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides 36.37%
relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.
IV. Coeréncia e coesao no processamento do texto ‘
Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
D02 | repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade 90,91% 72,73%
de um texto.
D07 | Identificar a tese de um texto. 90,91% 100%
Estabelecer relacéo entre a tese e os argumentos oferecidos o o
o8 para sustenta-la. 36,37% 21,28%
D09 | Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto. 54,55% 100%
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que o o
D10 constroem a narrativa. 72,13% 9,09%
Estabelecer relacéo causa/consequéncia entre partes e o o
D11 elementos do texto. 90,91% 18,18%
D15 Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, 45,46% 36,36%

interlocutor de um texto.

D16 variados 90,91% 18,18%

D17 Reconhe:cer o efeito de sentlgo decorrente do uso da 81.82% 100%
pontuacédo e de outras notacoes.

D18 Reconhecer o efeito de_sentldo decorrente da ) 54.55% 90,91%
escolha de uma determinada palavra ou expressao.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da

D19 | exploragdo de recursos ortogréaficos e/ou 54,55% 90,91%
morfossintaticos.

VI. Variacao linguistica ‘

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o 81.82% 81.82%

Fonte: Prova Paran& — 2019. Adaptada pela autora.

As questdes com maior porcentagem de acertos se referiam as
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habilidades dos seguintes descritores: DO1 Localizar informacdes explicitas em
um texto, DO3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, DO5 Interpretar
texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto
etc.), D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros e D13
Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto. Como se vé na tabela abaixo:

Tabela 2 — Descritores com maior numero de acertos — 2° Série Ensino
Médio

DESCRITORES COM MAIOR NUMERO DE ACERTOS - 2° SERIE ENSINO MEDIO

Percentual de Acertos

o 22 Edicao 32 Edicao
Caddigo

descritor Descritor C.E

REDE | DARIO | REDE

D01 | Localizar informag@es explicitas em um texto. 90,91% | 86%

D03 | Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo. | 90,91%

Interpretar texto com auxilio de material gréfico

0,
D05 diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.). 90,00%
D12 IantIflcaI' a finalidade de textos de diferentes 100% 90,00%
géneros
Identificar as marcas linguisticas que
D13 evidenciam o locutor e o interlocutor de um 90,00%

texto.
Fonte: Prova Parani — 2019. Adaptada pela autora.

Com os resultados assertivos postos, pode-se observar que as
habilidades avaliadas por esses descritores enfatizam no geral, as capacidades
decodificadoras, que nao aprofundam na compreensdo e interpretacdo das
palavras, texto e informacfGes decodificadas. Ja nas questbes onde o0s
estudantes apresentaram maior dificuldade de resolucdo assertiva, temos 0s
seguintes descritores: D02 Estabelecer relacbes entre partes de um texto,
identificando repeticBes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto, D06 Identificar o tema de um texto, DO7 Identificar a tese de um texto,

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
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narrativa, D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
interlocutor de um texto, D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacao e de outras notagdes. Como segue a representacao na tabela:

Tabela 3 — Descritores com menor numero de acertos — 22 Série Ensino
Médio

DESCRITORES COM MENOR NUMERO DE ACERTOS - 2° SERIE ENSINO MEDIO
Percentual de Acertos

-
dCOdI.%O Descritor C.E. C.E.
escritor DARIO DARIO | REDE
VELOSO VELOSO
Estabelecer relacbes entre partes de
D02 um texto, identificando repeticdes ou
e . 54,55%
substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto.
D06 Identificar o tema de um texto. 18,00%
D07 Identificar a tese de um texto. 45,45%
Identificar o conflito gerador do enredo
D10 e 0s elementos que constroem a 32% 18,00%
narrativa.
Identificar as marcas linguisticas que
D13 evidenciam o locutor e o interlocutor 27,00%
de um texto.
Reconhecer o efeito de sentido
D17 decorrente do uso da pontuacéo e de | 36,36%
outras notagdes.

Fonte: Prova Parand — 2019. Adaptada pela autora.

Na apresentacdo da tabela acima, é possivel analisar que os
descritores avaliados nas questdes em que os alunos tiveram 0 menor namero
de acertos, exigia-se uma leitura para além do aspecto superficial do texto,
abarcando a capacidade de estabelecer relacbes com outras leituras e
criticidade do leitor. Portanto, a amostragem indica que possivelmente exista
uma falta de habito ou familiaridade com a leitura, ndo oportunizando aos
estudantes ultrapassar a camada superficial do texto, nem refletir criticamente

sobre a leitura, em razédo disso, cabe considerar essa questdao. Dado isso a
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conexdo principal que podemos estabelecer entre a composicdo dessa
avaliagdo e o ensino de Sociologia, estda na relevancia da leitura como
fundamento para a apropriacédo e desenvolvimento de conhecimentos cientificos,
autonomia de reflexdo e participacdo da sociedade de modo a compor sua
cidadania.

3.5. A LEITURA COMO APRENDIZADO ESCOLAR E PRATICA SOCIAL

No intuito de atender aos descritores de Lingua portuguesa no
planejamento das aulas de Sociologia, buscou-se refletir sobre a importéncia da
acao que se apresenta como base para o desenvolvimento das demais
habilidades e competéncias, a leitura. Qual a importancia da leitura na formacgéao
dos estudantes? Ha um entendimento discente da relacdo do texto com o
contexto historico e social em que foram produzidos?

Na interacdo com o mundo, a palavra € matéria-prima para
expressar a percepcao dos individuos sobre eventos e coisas, que possibilita
também, a construcdo de conceitos sobre esta realidade. As palavras
configuram-se em simbolos, que sao capazes de realizar uma ligacdo do tempo.
Com a escrita e a leitura pode-se apreender e acumular os conhecimentos do
passado como também comunicar ao futuro os conhecimentos do presente,
transportar as experiéncias pelo tempo afora. Segundo Postman (2002) “[...] o
conhecimento € uma forma de literatura, e ha que se estudar e analisar os varios
estilos de conhecimento” (p.182).

A Sociologia como ciéncia, tem suas peculiaridades na fala e na
escrita, um estilo proprio de expressar seu conhecimento, “‘uma retérica do
conhecimento” Postman (2002), para o registro e apresentacédo de suas analises
do comportamento humano em sociedade.

Se na vida em sociedade, as interacfes sociais acontecem pela
comunicacdo, como forma de expressdo humana e producédo de discursos por
meio da linguagem, nédo ter o dominio da lingua (escrita e falada), posiciona o

individuo em condicdo de exclusdo politica e social, por ndo poder participar



67

integralmente dos processos de sua sociedade, tornando o dominio da palavra,
condicao basica para aquisi¢do da cidadania.

Por conseguinte, o ato de ler também representa um fenémeno
social, importante para a comunicagdo, interacdo e socializagcdo, onde se
internaliza o coletivo e apreende as ideias e valores da sociedade na qual esta
inserido, como € também, indiscutivel ferramenta para ampliagdo do capital
cultural e exploracdo de novos conhecimentos.

Dessa forma, para se atribuir sentido a um texto, dentro de um
contexto social da leitura e da escrita, é exigido um desenvolvimento de
habilidades linguisticas que diferem da fala espontdnea, mas que,
conjuntamente, compreende vivéncia e interpretacao.

Como afirma Freire (1986), a leitura ndo se esgota nha
decodificacdo de signos linguisticos, antes da linguagem escrita e da leitura da
palavra ha a leitura do mundo, assim, como a leitura de um texto se faz num
processo de construcéo de significados e atribuicdo de sentidos, dessa forma, a
linguagem e a realidade estdo relacionadas e para que se tenha uma
compreensao do texto € necessaria percepgao entre texto e contexto para que
ocorra uma criticidade e seja um ato cidadao.

Segundo Candido (2000), para que se efetue a leitura literaria e
compreensao de um texto, o conhecimento das convenc¢des normativas que
regem a producdo da composicao literaria, ndo € suficiente, € preciso pensar

nos sentidos que emanam do texto, como a visdo de mundo que ele propde:

Entende-se, agora, porgue, embora concentrando o trabalho na
leitura dos textos, e utilizando tudo mais como auxilio de
interpretacdo, ndo penso que esta [a critica literaria] se limite a
indicar a ordenacdo das partes, o ritmo da composi¢do, as
constantes do estilo, as imagens, fontes, influéncias. Consiste
nisso e mais em analisar a visdo que a obra exprime do homem,
a posicdo em face dos temas, através dos quais se manifestam
0 espirito ou a sociedade (CANDIDO, 2000, p. 35).

No meio social, as atividades dos individuos sdo perpassadas
pela leitura, ndo apenas de palavras escritas, mas composta por diversas formas

de linguagem, imagens, graficos e sons, permeados por significacdes que
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exigem dos leitores competéncias de decodificacdo e interpretacdo para que
sejam compreendidas em seu contexto.

Da mesma forma, no ambiente escolar, a leitura como funcéo
social, € pratica basica para o desenvolvimento da capacidade de aprender e
construir competéncias para a formacao dos estudantes, ndo tendo como fim
apenas a decodificacdo da escrita, mas a insercao destes no universo da cultura
letrada e desenvolvimento de habilidades de se dialogar e interpretar textos
significativos para a formacéo de sua cidadania e sensibilidade de compreender-

se como sujeito ativo. Como enfatiza Lajolo:

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que
formam leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios —
desempenham um papel politico que podera estar ou nédo
comprometido com a transformacao social, conforme estejam ou
nao conscientes da forca de reproducédo e, a0 mesmo tempo, do
espaco de contradicdo presentes nas condicdes sociais da
leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a
ocupacdo deste como possibilidade de conscientizacdo e
gquestionamento da realidade em que o leitor se insere.
(LAJOLO, 1996, p. 28).

No contexto das aulas de Sociologia, a utilizacao da leitura como
principio propde que ao ler um texto socioldégico o educando se apodere da
instrumentalizagcdo cognitiva histérica e social para compreender, situar e
externar o momento em que foram produzidas.

Assim a selecdo dos textos utilizados para ilustrar a sequéncia
didatica buscou aliar a leitura e a compreensao do tempo e espagco em que
foram produzidos. Sendo esse o fio condutor, foram escolhidos dois autores
significantes da Sociologia brasileira que buscaram representar em seus textos o
contexto posto em sua contemporaneidade, que embora contrastantes,

promoveram uma nova leitura acerca da questéao racial.
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3.6. A ESCOLHA DOS RECURSOS DIDATICOS E A QUESTAO RACIAL NO
BRASIL

A opcdo pelos recursos didaticos que foram aqui utilizados, deu-
se no intento de incorporar estratégias e habilidades de leitura contempladas
nos descritores de Lingua portuguesa da Prova Parana e ainda estimular e
enriquecer a Vvivéncia diaria dos estudantes no processo de ensino
aprendizagem, com isso, empregou-se, como instrumentos, obras da literatura
sociolégica e das artes plasticas. Tal emprego orientou as atividades no intuito
de desenvolver o contetido e atender ao objetivo da sequéncia didatica, que é o
de refletir acerca da formagdo social do Brasil e da presenca do racismo
estrutural e seus condicionantes historicos no ideario social.

No primeiro trimestre abordamos a constru¢do do pensamento
antropologico, o avango colonialista europeu sobre os demais continentes a
partir do século XVI, o encontro entre diferentes culturas e a sistematizagéo dos
conhecimentos sobre as populacbes das Américas, Africa, Asia e Oceania, pelos
europeus, analisamos as narrativas evolucionistas, os modos de organizacéo
social; parentesco e propriedade e propriedade privada e Estado organizado.

O principal objetivo foi o de estimular a reflexdo sobre a relacéao
entre teoria e dominacdo (a quem e para que serviram essas teorias e suas
consequéncias no desenvolvimento de preconceitos éticos e raciais) sobre a
nocdo de progresso, (qual é a medida de progresso?), sobre acreditarmos e
seguirmos teorias que nos colocam em condicdo de inferioridade. No segundo
trimestre abordamos o0s conceitos de civilizacdo, cultura, etnocentrismo,
relativismo, etnicidade, identidade e estigma, que auxiliaram na compreensao
das perspectivas racistas dos séculos XIX e XX, como a ideologia do
colonialismo, concluimos analisando as ideologias raciais e eugénicas no Brasil,
como a presente nas politicas de imigracdo para o estimulo da miscigenacao da
populacdo brasileira com a europeia para o “branqueamento” da sociedade em
1888.

Assim, no terceiro trimestre, buscamos tratar da questao racial
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no Brasil, a partir de duas interpretacbes da formacdo social do pais, que
abordam esse tema. A partir de 1930, uma nova perspectiva sobre a questao
racial foi sendo construida, Gilberto Freyre, que era também antropélogo e
historiador, pesquisou sobre a cultura e a identidade nacional do Brasil, seus
estudos sobre mesticagem e sua visdo mais otimista, apresentados em sua obra
Casa-grande e senzala (1933), buscou valorizar a interacdo social entre as
diferentes etnias que formaram a populacédo brasileira. Porém, no entanto, a
visdo harmoniosa da convivéncia racial no Brasil, marcada pela miscigenac¢ao de
trés racas, favoreceu o surgimento de uma crencga de que no Brasil ndo haveria
discriminagao e preconceito racial e sim um comportamento racial tolerante.

A segunda interpretacdo, a ver de Florestan Fernandes,
sociélogo que contribuiu para a construcéo da teoria sociolégica brasileira, além
de atuar politicamente em defesa da democracia brasileira, ele descontr6i em
sua obra A integracdo do negro na sociedade de classes (1965), a perspectiva
de convivio harmonioso entre racas. Florestan apresenta em sua obra, como as
estruturas de dominacao coloniais foram em grande parte preservadas no século
XX e que essa heranca da escraviddo é manifestada na crenca equivoca de que
nao ha diferencas entre as condicdes de pessoas brancas e negras, e que a
desvantagem social e econémica do negro no Brasil se deve a sua incapacidade
natural.

Com isso, buscamos utilizar excertos dessas obras classicas,
pois, além da importancia como conteudo socioldgico que leva a reflexdo de um
determinado tema, a problematica presente nestas obras € universal e
atemporal. A esséncia linguistica original dos classicos proporciona ao estudante
o contato com “novas” expressdes, caracteristicas de tempos outros. Ao realizar
uma leitura comprometida, porque acompanhada do uso do dicionario no auxilio
da compreensdo de termos ainda desconhecidos pelo estudante, ha, pelo
menos, um aperfeicoamento da escrita e enriquecimento do vocabulario.

Os fragmentos textuais foram utilizados para leitura, discusséo e
reflexdo, possibilitando aos estudantes expor e confrontar ideias no processo de

compreensao e construcao de sentidos.



71

As obras apresentam uma linguagem Unica e pontos de vista
Unicos sobre a realidade de um periodo da historia, porém séo anacronicas tais
obras, visto que tratam de temas que ultrapassam a fronteira do tempo e do
espaco, possibilitando uma reflexdo sobre assuntos que fazem parte da histéria
da nossa sociedade e de nossas vidas, de modo a dialogar com a vivéncia dos
jovens.

O acesso a essas representacdes da realidade, possibilita ao
estudante novas formas de enxergar o mundo, para compreender o seu proprio
contexto e desenvolver sua autonomia de reflexao.

Os fragmentos textuais foram retirados de duas importantes
obras da Sociologia brasileira, a ver: Casa-grande e senzala de Gilberto Freyre
(1933) e A integracéao do negro na sociedade de classes de Florestan Fernandes
(1964).

Sobre os autores e suas obras:
e Gilberto Freyre (1900-1987)

Pernambucano, estudou na Universidade de Baylor no estado
do Texas (EUA), em seu mestrado teve contato com o antropélogo Franz Boas —
cuja teoria relativista seria decisiva em suas produ¢des — na Universidade de
Columbia em Nova York. Além de lecionar, foi chefe de gabinete do governo de
Pernambuco e ainda trabalhou na imprensa.

Um dos representantes da consolidacdo académica da
Sociologia no Brasil, inaugura uma nova forma de pensar a questdo da
miscigenacao brasileira decorrente do periodo escravocrata com a obra “Casa-
grande & Senzala” (1933), dando um novo enfoque a historiografia brasileira.
Lancando méo de fontes até entdo ignoradas — histdrias orais, documento e
arquivos publicos e privados, fontes jornalisticas — inverte a ideia corrente de
seu tempo ao propor a substituicdo do termo “raga” - e toda sua bagagem
biolégica — pelo de cultura.

Levando em conta a predominancia cultural em detrimento dos

aspectos raciais, se disp6s a defender uma teoria da democracia racial brasileira
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alicercado ao modelo de familia patriarcal praticado pela coloniza¢éo lusa, que
segundo seu pensamento propiciou uma vantagem civilizatéria da nagdo
brasileira no que tange a mesticagem.

Embora inaugure um viés positivo quanta a miscigenacao, sua
obra foi bastante questionada em relagdo a sua concepcao de democracia racial
gue retratava uma visao aristocratica da formacao étnica brasileira, como coloca

o historiador da UFPE, Antonio Paulo Moraes de Rezende (2013, s/p):

“Eu acho a obra de Gilberto Freyre muito importante para gente
entender o que foi o Brasil. Ele € um intérprete da sociedade
brasileira, a gente ndo deve negar o valor que ele tem. Mas eu
acho que ele suaviza muito a violéncia que, a meu ver, existia na
sociedade colonial e existe ainda na sociedade brasileira”,
ressalva o historiador. “Entdo, quando ele suaviza e da uma cor
de nostalgia ao passado, a gente deixa de entender muita coisa
gue esta acontecendo agora no Brasil, com relacdo a violéncia,
com relacdo a discriminagcdo, com a relacdo a manutencao de
certos preconceitos que a gente diz que no Brasil ndo existem,
inclusive preconceito racial, que para mim ainda existe no Brasil.
Disponivel em:
http://g1.globo.com/pernambuco/noticia/2013/12/relacoes-
raciais-em-casa-grande-e-senzala-ainda-geram-polemica.html

e Florestan Fernandes (1920-1995)

A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial, se operou,
no Brasil, sem que se cercasse a destituicdo dos antigos
agentes do trabalho escravo de assisténcia e garantias que 0s
protegessem na transicdo para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencéo
e seguranca dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer
outra instituicAo assumissem encargos especiais, que tivessem
por objeto prepara-los para o novo regime de organizacdo da
vida e do trabalho (FERNANDES, 2008, p 29).

Paulista, filho de empregada doméstica, se formou na educacéo
basica em um curso supletivo — chamado curso de madureza — por questdes
econdmicas. Formado em Ciéncias Sociais na USP em 1947, alcancou a livre
docéncia como professor titular da cadeira de Sociologia. Critico ferrenho da
ditadura militar brasileira, em 1965, exilado em decorréncia do Al-5, sai do Brasil

para lecionar em universidades canadenses e estadunidenses. Retorna no inicio
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da década de 1970 e participa ativamente como deputado constitucionalista da
Carta Magna de 1988.

De orientagdo marxista, em 1964, lanca a obra “A integracdo do
negro na sociedade de classes”, em que dava continuidade ha um trabalho de
1955 intitulado “Relagdes raciais entre negros e brancos em Sdo Paulo”, que
buscava analisar o cerceamento de direitos civis plenos a populacdo afro-
brasileira. Ao contrario de Freyre, trabalhou a tese de democracia racial dentro
de uma concepcao ideoldgica que serviu de base para suposi¢ces equivocadas
de que no Brasil as oportunidades, sociais politicas e econbmicas estariam
abertas a todos de forma igualitaria. Como bem coloca Silva e Carvalho:

A obra A Integracdo do negro na sociedade de classes de
Florestan Fernandes cumpriu um papel fundamental ao
desmistificar o carater harmonioso da escraviddo no Brasil. E
ainda vai mais longe ao comprovar que mesmo apés o fim do
modo de producdo escravista 0S negros continuaram
marginalizados e sem condicdes objetivas de ascender
socialmente na sociedade de classes que entdo se constituia no
pais. Florestan conclui de forma muito clara e objetiva de que
nao existe democracia racial no Brasil e que isto ndo passa de
uma ideologia que procura ocultar a face racista e da dominacao
de classes que é praticada pelas elites burguesas brasileiras
(SILVA & CARVALHO, 2010, p. 1-2).

Segundo Florestan, o senso comum de uma suposta integracao
racial plena € ainda nos dias atuais base ideologica de uma crenca de que a
condicdo de desigualdade abismal — niveis de salario, condicbes de vida,
moradia, indices de vitimizacdo pela violéncia — entre a populacdo negra e
branca se da dentro de questdes individuais, ou seja, a situacdo do negro se

deve a sua proépria incapacidade de superar dificuldades.
Sobre as artistas e suas obras:

A escolha e apresentacdo das obras de arte, teve a intencao de
oportunizar o olhar, também através da arte, para uma realidade histérica e atual
acerca da mulher negra brasileira, através da compreensdo dos contextos de

construcéo e repercussao das artes e das artistas. Dessa maneira expor a arte
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como prenunciadora de um espaco e tempo, mas também como expressao
politica e social da realidade, estimularia aos estudantes proporem significados e
conexdes das imagens com as experiéncias sociais pessoais e com o contetdo
sociolégico, que no decorrer das aulas da aplicacdo da sequéncia didatica,
novos significados para as imagens poderiam surgir, na medida em que fossem
se apropriando de contelddos e contextos diferentes.

A escolha das obras A Negra de Tarsila do Amaral e Bastidores
de Rosana Paulino, se deu pelo propésito de despontarem a reflexdo sobre os
problemas enfrentados pelas mulheres negras do Brasil, da escraviddo até os
dias atuais.

Tarsila do Amaral (Capivari/SP1886 — 1973) configura-se como
icone da arte brasileira, um grande nome das artes plasticas do modernismo
nacional. Em suas obras é possivel observar a preocupacdo da artista em
utilizar a arte como forma de transformacdo social, uma vez que leva o
observador a refletir sobre as questdes culturais e sociais que perpassam o pais,
como a ideia de “brasilidade”.

A artista dialogava com as tendéncias de vanguarda europeia,
mas resistia a imposicdo de temas e padrbes eurocéntricos e elitistas,
promovendo e dando visibilidade as tradicbes populares e aos dilemas
propriamente brasileiros.

Uma das pinturas mais importantes na carreira de Tarsila do
Amaral é a tela A Negra”, que além de trazer identidade ao modernismo, a obra
conferiu pioneirismo a artista, ndo sO pela ousadia nas técnicas artisticas, mas
por romper com os padrbes de etnia, género, classe social, como elemento
central da obra esta uma mulher, negra, estatica, ndo praticando uma acao que
determine sua classe social.

A tela mede 100cm x 81,3cm, estd no Museu de Arte
Contemporanea da Universidade de S&o Paulo desde 1963. No centro ha uma
mulher negra, nua, seus bracos, pernas e pés sdo grossos e agigantados, com
excecdo da pequena cabeca ovoide, que se mistura com os grandiosos labios.

Ela apresenta um seio enorme caido sobre o bracgo direito que acoberta o seio
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esquerdo. Ao fundo, atras da figura, ha uma folha de bananeira em diagonal e
faixas em distintas formas e cores.

Rosana Paulino (S&o Paulo/SP, 1967) é representante da arte
contemporanea, uma tendéncia que se caracteriza por aproximar-se da
realidade atual, propondo expressfes artisticas originais a partir de técnicas
inovadoras.

Em sua trajetoria como artista visual, pesquisadora e educadora,
ela utiliza do seu lugar de fala de mulher negra brasileira para abordar questdes
étnicas, sociais e de género, trazendo um carater politico ao seu trabalho,
discutindo a supressdo de direitos elementares as mulheres negras na
sociedade brasileira, como apresentado na série “Bastidores”, abaixo um

exemplar da série:

Figura 1 — Bastidores 1997

Bastidores,1997. Imagem transferida sobre tecido, bastidor e linha de
costura. 30 cm didmetro. Fonte: https://www.ufrgs.br/arteversa/?p=132.

Na producéao de “Bastidores”, a artista utiliza retratos fotograficos
de mulheres negras, impressos em tecido esticado em bastidores — instrumento
circular de madeira utilizado para bordar — as linhas pretas sdo utilizadas como

costura grosseira nas regides da testa, olhos, boca e garganta, sugerindo o
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cerceamento do pensar, olhar e falar dessas mulheres, como em suas outras
obras a artista reflete sobre a invisibilidade a exclusdo politica e social, a
violéncia e a imposicdo de padrdes a populacdo negra no Brasil. Cabe também
ressaltar o recurso poético do titulo da obra, os bastidores de madeira onde se
bordou a expressdo artistica também se refere, etimologicamente, aos
corredores que contornam a cena, 0 que nao aparece no palco, “bastidores da

realidade social”.
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4 PLANO DE UNIDADE - SOCIOLOGIA

Nesse capitulo apresentamos a producdo e organizacdo do
plano de unidade: InterpretacBes Socioldgicas da Formacdo Social do Brasil e
Questdes Raciais.

Retomando o terceiro capitulo, a partir do ano de 2019, novas
orientacdes foram propostas para o planejamento das aulas dos professores de
todas as matérias do Ensino Publico Estadual do Parand, como novo
instrumento de avaliacdo diagnéstica e ferramenta de identificacdo das
dificuldades individuais dos alunos, apresentou-se a Prova Parana, que
inicialmente contempla as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas
gue enfatiza essencialmente as habilidades de leitura, interpretacdo e resolucao
de problemas. Com isso, os professores foram aconselhados a produzirem seu
Plano de Trabalho Docente, de modo a utilizar os dados avaliados nas primeiras
edicOes desta prova e a contribuir com resultados progressivos em suas novas
edicoes.

Com a proposta de se enfrentar as dificuldades identificadas e
intervir para sua superacao, construiu-se esta Sequéncia Didatica, como um
material didatico organizado enquanto estratégia metodologica de ensino
aprendizagem na disciplina de Sociologia, mas que parte da leitura como prética
social para contribuir e mobilizar os estudantes no intuito de desenvolvimento do
senso critico.

A leitura € um instrumento para a compreensdo do mundo e
para a interacdo social que culmina na formacdo de um cidaddo que néo |é
somente textos, mas contextos. Assim também, como a habilidade de ler e
interpretar textos e contextos, as representacdes visuais sdo, nao obstante, de
grande importancia para que os individuos compreendam e deem sentido ao seu
cotidiano.

Com isto, procurou-se empregar a pratica de leitura,
interpretacdo e escrita como atividades significativas para os estudantes,

utilizando juntamente, expressdo artistica visual como texto introdutério e
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catarse para compreensdo e analogia do conteudo sociologico, de modo a
colocar em prética as func¢des sociais da leitura, de construir sentidos, ampliar o
vocabulario e oportunizar a construgcdo de novas formas de manifestacdo
individual e social.

Assim, apresentou-se e elaborou-se o conteudo sociologico por
diferentes formas simbdlicas: leitura de obras artisticas em pintura e fotografia,
leitura de excertos de textos e leitura para pesquisa bibliografica na internet,
escrita das interpretacdes e sinteses das leituras, exposicao oral dos didlogos de
socializagao dos conhecimentos e experiéncias.

As composicOes artisticas foram utilizadas como instrumentos
visuais para a compreensdo da realidade social contemplada nos seguintes
conteudos aplicados: Interpretacdes Socioldgicas da Formacéo Social do Brasil,
Questbes Raciais e A Condigédo da Mulher Negra no Pais.

Buscou-se observar os aspectos que circundam as obras e
revelam a marca biografica de cada autor e sua insercao histérica, dessa forma,
com o intuito de proporcionar uma compreensao (ainda que breve) das obras
artisticas e da literatura socioldgica utilizada, foram realizadas no laboratoério de
informatica, pesquisas para o conhecimento dos aspectos sociais que envolvem
as obras, o estilo de pintura e de escrita da época na qual foram produzidas,
seus contextos historicos, sociais e politicos.

Por conseguinte, esta sequéncia didatica contemplou um
conjunto de atividades que visaram um primeiro contato dos alunos do 2° ano do
ensino médio, com interpretacdes sobre a formacdo do Brasil, para se pensar a
escraviddo e a questdo racial. Prezando pelo aprendizado através da
observacéao, leitura, analise de informacdes, sintese e producdo textual e
artistica para a relacdo e significacdo entre fatos e fenbmenos em diversos
espacos e tempo. Foi composta por 13 aulas com inicio no dia 21 de outubro e
terminou no dia 03 de dezembro de 2019.

Trata-se de uma experimentacao que ndo segue uma orientacao
Unica para elaboracdo e execucdo da sequéncia didatica, mas que procurou

alicerces na didatica apresentada por Jodo Luiz Gasparin, para a Pedagogia
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Histérico-Critica.

4.1 PLANO DE UNIDADE - INTERPRETAGCOES SOCIOLOGICAS DA FORMAGAO SOCIAL DO

BRASIL E QUESTOES RACIAIS

PLANO DE UNIDADE:

Instituicdo: Colégio Estadual Dario Vellozo

Disciplina: Sociologia

Unidade: Interpretacdes Socioldgicas da Formacao Social do Brasil e Questdes
Raciais.

Turma: 2° ano do Ensino Médio, turma: A

Horas-aula: 13 aulas de 50 minutos

Professora: Geralda de Paula Zaganini

Objetivo Geral:

Reconhecer as condi¢des histéricas da formacao social do Brasil
e a construcdo da desigualdade racial contemporanea e suas
condicionantes pretéritas dentro de parametros sociolégicos e
artisticos, mediante diferentes interpretacdes, particularmente da
populacdo negra. A partir de interpretacdes distintas, procura-se
gue o aluno tenha a autonomia de refletir acerca da presenca da
desigualdade racial e estrutural como uma construcéo histérica e

social através de textos sociologico e producdes artisticas.

Objetivos Especificos:

v'  Situarem-se criticamente diante da realidade social
historicamente construida,

v' Dialogar e refletir a partir de suas experiéncias, dos dados
estatisticos e das leituras realizadas;

v' Verbalizar e escrever sobre o0s conteldos estudados,

utilizando-os para entender ou explicar sua realidade, os
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fenbmenos sociais, politicos, culturais e econémicos;

v Ler e confrontar diferentes reflexdes.

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Conteuldos:

v

v

Composigdes artisticas: “A negra” de Tarsila do Amaral e “Bastidores” de
Rosana Paulino, artistas brasileiras que retratam a mulher negra na
sociedade brasileira em diferentes épocas e com diferentes estilos. Breve
apresentacao das artistas, dos estilos e dos periodos de producdo das artes
apresentadas;

A formagé&o da cultura brasileira, tese da democracia racial e a influéncia de
Franz Boas na obra Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre (1933);

As estruturas de dominacao social como heranca da escravidao e a questéao
racial em relacdo com o modo em que os negros foram incorporados a
sociedade de classes. Consideracfes sobre o mito da democracia racial;

Dados estatisticos sobre a condicdo da mulher negra no Brasil.

Vivéncia do Contetdo

a) O que os estudantes ja sabem:

A Sociologia estuda o preconceito racial. Existem diferencas no modo como sao

tratadas as pessoas por etnias, estereodtipos e género. O Brasil foi colonizado

pelos portugueses, que escravizaram 0S negros até a princesa lzabel os

libertarem.

b) O que gostariam de saber a mais:

Relacdo da formacado social do Brasil com a atualidade. A situacdo dos negros

apos a abolicdo da escravatura. O pais € racista, ha ainda escraviddo no Brasil.

As mulheres s@o mais discriminadas ou sdo mais violentadas.

Problematizacao: Discusséo sobre questbes importantes
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Composigdes artisticas: “A negra” de Tarsila do Amaral e “Bastidores” de
Rosana Paulino, artistas brasileiras que retratam a mulher negra na
sociedade brasileira em diferentes épocas e com diferentes estilos. Breve
apresentacao das artistas, dos estilos e dos periodos de producéo das artes
apresentadas.

A escravidao no Brasil influenciou o desenvolvimento do preconceito racial
no Brasil do século XXI?

Ideologias dominantes, conjunto das ideias que estruturam a vida da maioria
das pessoas, acabam favorecendo apenas algumas delas?

E possivel olhar para nossa realidade com base na producdo sociolégica e

artistica?

Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas:

Conceitual/cientifica: Como as producdes socioldgicas e artisticas sobre a
guestao racial se distinguem do senso comum?

Social: Em que medida a escravidao € a origem de preconceitos raciais e
da desigualdade econdmica no Brasil do século XXI?

Politica: As questdes raciais interferem nas relagdes de poder?

Filosofica: De que forma as ideologias dominantes atuam nas concepc¢des
de mundo?

Cultural: A cultura herdada naturaliza a desigualdade racial?

Histdrica: A construcdo historica brasileira tem relacdo com o que somos
hoje?

Econbmica: Como a relacdo entre as estruturas de dominagcdo sociais

determinam a incorporagcdo econémica dos individuos?

Instrumentalizagéo:

Acdes didatico-pedagdgicas: Leitura, interpretacdo e sintese das obras de arte e

dos excertos de obras literarias; Pesquisa bibliografica, sobre os autores e suas

obras; Apresentacao oral e discussdo sobre as analises das obras; Producéo de

expressao artistica, literaria ou audiovisual como catarse do processo ensino
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aprendizagem do conteudo.
Recursos humanos e materiais

Computador; Data show; Internet; Excertos dos livros; Livro didatico; Papel

almaco; Lapis grafite, colorido e caneta; Celular.
Catarse. Sintese Mental Do Aluno

A desvalorizacdo da populacdo negra foi construida socialmente, a partir da
formacdo histérica do Brasil. O Estado brasileiro ndo desenvolveu nenhum
projeto nacional para a superacdo do passado colonial. As ideologias racistas
advindas do periodo colonial contribuiram para a producéo e reproducéo dos
preconceitos e das préaticas de discriminagcdo que se perpetuam contra a
populagdo negra. A desigualdade de género se intensifica quando atrelada a

guestao racial.

Expressao da sintese: producao de expressao artistica, literaria ou audiovisual,

englobando as diversas dimensdes trabalhadas.

Pratica social final do conteudo - Nova postura pratica

v' Conhecer mais acerca das implicacbes sociais, politicas e econdmicas
adotadas no pretérito da construcdo social e a forma como condiciona o
presente;

v' Repensar a desigualdade enquanto questao individual;

v Enxergar a producdo cientifica sociolégica como meio de compreensao
distinto do senso comum;

v' Considerar a arte como expressao da realidade.

v' Ter praticas que combatam a naturalizacao da organizacao social.
Acdes do aluno:

v' Ler as obras Casa Grande e Senzala de Gilberto Freyre e A integracdo do
negro na sociedade de classes de Florestan Fernandes em sua integra,

v' Interessar-se por obras artisticas nacionais, classicas e contemporaneas;
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v Divulgar aos seus proximos, outra forma de pensar a realidade;

<

Implicar as determinages histéricas na sua leitura do cotidiano;
v" Manifestar sua opinido sobre a questdo de desigualdade de género e sua

atenuacao quando pensada a questéo racial.

4.2 BREVES RESULTADOS DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para que fosse possivel observar e participar do processo de
intervencdo pedagogica, foram feitas anotacdes no decorrer das exposi¢cdes
orais dos alunos, utilizando para isso 0os movimentos requeridos pelo fazer
etnografico, o estar proximo e imergir na realidade da “comunidade” investigada,
nesse caso da sala de aula com os estudantes e posteriormente o afastamento
para que fosse possivel a andlise. Essa acao é referida por Clifford (1998, p. 33)
como um “continuo vai e vem entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ dos acontecimentos:
de um lado, captando o sentido de ocorréncias e gestos especificos, atraves da
empatia; de outro, da um passo atrds, para situar esses significados em

contextos mais amplos”.

21 de outubro de 2019

Na primeira aula foram apresentados e discutidos os resultados
gerais e individuais da turma, na avaliacdo Prova Parana de Lingua Portuguesa,
22 e 32 edicdes de 2019, os descritores com resultados satisfatorios e aqueles
nos quais os estudantes apresentaram maiores dificuldades. Na sequéncia, 0s
estudantes foram informados de que o proximo conteudo da disciplina, abordaria
autores e temas da Sociologia Brasileira e que seria estudado com um método
diferente, consistente em pratica-teoria-pratica, onde vivenciariam cada tépico
do plano de unidade pré-elaborado até o fim do trimestre. Discutindo com o0s
estudantes a importancia e objetivo da aula e do método. Também foram
inteirados de que na proxima aula ja iniciariam realizando uma atividade pratica

de interpretacdo de imagens.
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24 de outubro de 2019

Para a segunda aula a professora preparou o saldo de eventos
do colégio, com o Data Show, disposicao das mesas, cadeiras e papel almaco,
de modo que todos os estudantes tivessem visibilidade e espaco individual.

Foram expostas as imagens no teldo e no computador bem
proximo aos alunos, para oportunizar maior visibilidade.

Ao se acomodarem no recinto, foi solicitado que olhassem para
as imagens que seriam exibidas e relatassem o que viam, sentiam em relagéo
as obras que seriam apresentadas em duas cenas. Sem se comunicarem,
deveriam interpretar as imagens e escrever no papel sua leitura das obras. Ao
final nomeariam as composicdes de acordo com a leitura que realizaram.

Ao apresentar as imagens, cada uma no seu tempo, foi
perguntado aos estudantes:

“ Vocés ja viram essa imagem antes? ” Sabem o nome da obra
e/ou o do (a) autor (a)? ”

Nenhum dos alunos tinha conhecimento ou qualquer tipo de

contato anterior com as obras apresentadas.

Figura 2 — A Negra

Fonte: http://tarsiladoamaral.com.br/obra/inicio-do-cubismo-1923/
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Figura 3 — Bastidores — Obra de Rosana Paulino

Fonte: https://mam.org.br/acervo/1997-076-000-paulino-rosana/

28 de outubro de 2019

Na

terceira aula houve a leitura e socializacdo das

interpretacdes das obras, dos sentidos e nomes que deram a elas.

Estudante 1:

Resultados:

O seio avantajado

“Vejo uma pessoa sentada em posigéo de indio, me parece
gue é um homem por ndo possuir cabelos, porém vejo que
essa pessoa possui um seio, entdo talvez seja uma mulher.
O fundo possui cor, e também alguns retangulos, tenho a
impressdo de que essa pessoa estaria em uma sala e
provavelmente sozinha, ndo sinto que ha outras pessoas
ou que o objetivo da obra seja esse. Nao consigo ver um
segundo braco, parece que esta pela metade, ha uma
auséncia desse membro, e sinto a auséncia de algo nessa
obra. O primeiro pensamento que tive quando olhei a obra,
foi que parecia alguém antiga, da escraviddao e ndo sei o
porqué desse pensamento, ndo sei explicar, s6 foi a
primeira coisa que pensei. Essa obra ndo tem uma
representatividade além de algo relacionado a maternidade
para mim, talvez pelo fato do seio”.

Mulheres

“A segunda obra é uma pintura onde se parece que S&o
cinco mulheres, essas mulheres parecem gque séo antigas,
isso é perceptivel até pela qualidade das fotos. Em cada
foto ha uma tarja preta, e essa tarja preta esta no pescoco,
olhos e boca. Tenho a impressdo que essa tarja € uma
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forma de calar algo, “censurar” essas mulheres, e o motivo
eu nao sei. Esta obra me lembrou a situagdo atual do pais,
onde as pessoas se fingem de cegas, nao falam o que
sentem vontade por medo de algo, como se fossem
oprimidas e/ou limitadas por algo desconhecido por mim. A
primeira frase que penso quando vejo esta obra é “néo faga
isso, ndo haja assim”. Na primeira foto esta uma mulher
com um cabelo afro, entdo deduzo que ela seja negra, o
gue isso tem relagdo com a obra toda ndo sei dizer. Na
guestao da representacao, essa obra tem algo feminista, a
partir da minha percepcédo, algo que essas mulheres
sofreram e por isso o feminismo. Analisando novamente
percebi que elas parecem escravas, elas estdo com
uniformes que parecem os uniformes dos judeus, que
usavam nos campos na época da 22 guerra mundial”.

A sua alma me encontra

‘A primeira imagem mostra uma pessoa com a perna
cruzada, que esta no centro do desenho e ocupa um
grande espaco na imagem, ela parece uma mulher, as
cores mostradas em sua pele tem um tom alaranjado com
amarelo, como se estivesse bronzeada. Um de seus
bracos estad debaixo de seu peito, que esta a mostra e o
outro esta para baixo, escondido atras de seu pé. Ela néao
possui cabelo, tem labios grossos e os olhos pequenos, ela
parece triste, perdida, ela possui um pouco de pelos na
sobrancelha. Talvez ela esteja representando uma mulher
com cancer. O fundo possui linhas retas e cruzadas, tem
cores preto, branco, azul-claro, vermelho claro, vermelho
vinho, verde-musgo e um tom mostarda. Essas cores
ressaltam o tom de sua pele. Foram usadas cores fortes
para o fundo. Ela tem tracos delicados como os ombros,
rosto e entre suas pernas, apresentam um tom preto”.

Dores Silenciosas

‘A segunda imagem apresenta cinco retratos em forma
circular de mulheres negras, o retrato esta preto e branco,
a volta do circulo tem um contorno com a cor marfim. Em
cada um dos circulos ‘retratos”, tem o seu sombreado. O
retrato parece de pano. O fundo € branco, apenas o
segundo e o quarto retrato parecem que foram cortados.
Os rostos, as expressdoes das mulheres parecem tristes,
com o6dio. Duas delas possuem um risco em sua boca,
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como se elas ndo pudessem se expressar, uma delas
possui um risco em seus olhos, como se ela fosse proibida
de enxergar, as outras duas tém o pescoco e a boca
riscada. Parece que elas eram maltratadas, exploradas,
parece que mostra o periodo da escraviddo e a violéncia
contra a mulher”.

Mulher

‘A imagem apresentada mostra uma mulher sentada com
as pernas cruzadas, um braco em volta de sua cintura
passando por baixo de uns peitos e 0 outro provavelmente
colado ao corpo. Seu rosto tem caracteristicas marcantes,
como os labios carnudos, o nariz largo, olhos pequenos e
gueixo fino. Ela ndo tem cabelo e seus ombros séo caidos.
No fundo, aparecem formas geomeétricas (principalmente
retangulos) que compdem uma paisagem caracteristica do
cubismo com tons frios, quentes e neutros, como: branco,
azul-claro e escuro, avermelhado, verde-escuro e marrom
terroso”.

Caladas e Cegas

“A imagem mostra 05 obras desenhadas no que parece ser
um tipo de tecido, mostrando o retrato de mulheres com
uma “tarja preta” costurada em alguma parte do seu rosto e
corpo, como no pescoco, nos olhos e na boca. Pode ser
feita uma andlise de que essa tarja representa varias
mulheres que vivem em um relacionamento abusivo e
acabam se calando e fechando seus olhos diante de
algumas situacoes”.

Labios Carnudos

“Yejo uma mulher sem roupa, com labios grandes e
carnudos, com o pé maior do que deveria, olhos pequenos.
Vejo linhas e cores quentes que destacam o fundo com
cores alegres. O corpo dela é diferente com os ombros
bem caidos, ela ndo tem cintura no lugar da cintura, esta o
pé a expressdo do rosto dela é de desanimada, ndo tem
cabelo, em um dos seios é a méo dela. “Olhar esta imagem
me faz sentir confortavel”.

Mulheres
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“Vejo fotos de cinco mulheres negras, em cada foto, tem
algo de diferente em todas, uma mancha preta, a mancha
preta cobre a boca, os olhos e 0 pescoco, essa obra de
arte me faz pensar em um certo preconceito, porque no
cotidiano a mulher é fragil, ndo é capaz de fazer nada,
parece que a imagem é feita a pano com aqueles lapis de
carvao ou a linha”.

Mulher quente

“‘Na imagem apresentada ha uma mulher negra, careca,
olhos pequenos e boca grande, carnuda. A cabeca é
desproporcional ao corpo, sendo ela bem menor que o
corpo, ela estd com as pernas cruzadas, um braco esta
abaixo do Unico seio que mostra na pintura, o outro brago
fica escondido e esticado atras da perna. O fundo consiste
em varias tiras de diferentes cores em tons quentes,
neutros e frios”.

Silenciadas

‘Na segunda obra sdo cinco mulheres negras com
expressodes sérias. Suas bocas, pescoc¢os e/ou olhos estéo
rabiscados de preto de modo que nao da para velos. Todas
as mulheres tém diferentes penteados, mas o0 mesmo tipo
de cabelo: crespo.Todas as imagens estdo em preto e
branco e parecem ter sido estampadas em um “arco”
usado para bordados, como parece ser tudo antigo e
levando em conta as expressbes parecem ser escravas’.

Nudez

‘A imagem mostrada se trata de uma pintura que retrata
uma mulher com as pernas cruzadas e 0s seios a mostra.
O seio caido mostrado na pintura pode representar a idade
ou até a fase de amamentacdo que deixam 0S seios
“danificados”. A mulher da pintura, € uma mulher negra,
com todos os tracos de uma mulher negra, como a boca
carnuda, o nariz mais largo e obviamente, a cor da pele. A
mulher careca e gorda, isso pode ser tirado sobre a
maneira que ele pinta a mulher, exagerando no tamanho
dos bracos, pernas, maos, pés etc. No fundo da pintura, é
possivel ver linhas brancas, azuis e vermelhas e tem uma
folha de bananeira, podendo representar o lugar”’.
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Vitimas

“Na imagem apresentada é possivel ver o que eu acredito
ser o retrato de vitimas negras que passaram por algum
tipo de flista racial”. Acredito que esses registros foram
feitos na época em que a diferenca entre 0 negro e o
branco ainda era de grande alarme, onde era considerado
normal o desejo de extingdo dos negros. As imagens foram
riscadas para dificultar o reconhecimento das vitimas ou
para indicar onde ha ferimentos ou algo assim. As imagens
estdo retratadas em um tecido preso a um circulo de
madeira, que normalmente € usado para bordados. Os
retratos mostram somente dos ombros para cima, dando
um foco nos rostos rabiscados de preto. Duas das imagens
mostradas, tem vitimas mulheres usando um mesmo
uniforme, todos o0s rostos sdo de pessoas negras
rabiscadas nos olhos, na boca ou no pescoco”.

O seio caido

“Na imagem apresentada ha uma pessoa, que por ter um
seio caido parece ser uma mulher, que esta sentada de
pernas cruzadas, seu braco também esta passando por
debaixo do seu seio que esta apoiado em sua perna, nao
tem cabelos (é careca), possui labios grandes que € uma
caracteristica de pessoas negras, que seria a cor da
mulher representada no quadro. O fundo possui algumas
listras coloridas, a maioria na cor escura e umas trés ou
guatro listras estdo na cor clara (que seria o branco e azul-
claro), possui fundo de uma cor parecida com areia. Essa
mulher ndo possui um segundo seio, nem mMesmo um
segundo braco, na verdade possui apenas a parte superior
do braco, escondendo a parte inferior do braco e até
mesmo a mao. Possui pernas grossas que continuam do
mesmo tamanho do pé€, a cabeca em relacdo ao corpo é
pequena, um nariz largo e olhos pequenos, ndo possui
orelha’.

As cinco pessoas e suas perdas

“‘Na imagem mostrada ha 05 fotos, que parecem ser
antigas por estarem em preto e branco e parecem estar em
um porta- retrato redondo. Em cada quadro ha uma pessoa
diferente da outra, totalizando cinco pessoas. Quatro
dessas pessoas Sao negras e uma parece ser japonesa (ou
alguma outra descendéncia que tenha o olho puxado). A
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primeira foto € de uma negra, porém é uma foto que esta
no tecido para bordar, no instrumento que usam para
bordar. Tem linha preta na boca descendo até a garganta,
gue no caso estaria tampando a fala. Ela estd com algum
tipo de uniforme. Seria uma mulher. Na segunda imagem é
também de uma pessoa negra, que no caso € uma mulher
gue parece néo ter muito cabelo. Essa foto tem linha preta
nos olhos, como se estivesse tampando a visdo. Na
terceira imagem é um adolescente também negro, sem
muito cabelo. Nessa imagem a boca até o queixo esta
coberto com essa linha preta, mesmo sentido, tampando a
fala. Na quarta imagem parece ser uma mulher negra com
descendéncia de japonés por ter o olho um pouco puxado,
o0 cabelo é curto até o ombro e a boca estd tampada,
porém sO a boca esta tampada, tirando a fala. A Ultima
imagem mostra japonesa (ou algo tipo) que também tem o
cabelo curto, um pouco antes do ombro e nessa imagem
ha linha preta em toda a garganta mostrando que
aconteceu algo. Essa linha representa alguma perda das
pessoas, como se algo tivesse sido tirado. Das pessoas
negras que a boca e a visdo estdo cobertas € como se
tivessem perdido a fala na sociedade ou algo do tipo”.

Humano

“Uma pessoa africana ou afrodescendente, pelas cores da
pele, os labios carnudos, nariz largo. Pela minha visdo nao
é definido se € um homem ou mulher, pois além da pintura
ser careca (nao pelo fato que mulher ndo pode ser careca)
e nao tem o seio direito, entdo se tampar um seio sera um
homem. Ou seria uma mulher que lutou contra o cancer de
mama e teve que tirar. Pelo que se percebe, a pintura da
impressdo de profundidade, pois partes do corpo, nas
bordas, ha sombras. E no fundo, as cores quentes, frias e
neutras, passam atras da pessoa. O que é mais importante
€ 0 centro da pintura, que prende mais a atencdo pelas
cores quentes, que € a mulher”.

Mulheres

“Pelo que se percebe, sdo varias obras que seguem o
mesmo tema. S&o pinturas de mulheres que parecem
fotografias. Nas cinco pinturas tem sempre pinceladas
brutas da cor preta em uma parte do rosto, seja na
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garganta, na boca e no olho. Além desse detalhe, pode-se
ver que em algumas obras, na roupa da mulher tem uma
placa com numeros, que d& a ideia de prisdo, como se
estivesse presa em um relacionamento abusivo. Essas
obras sao justamente a condi¢cdo da mulher negra”.

Mulher de Labios Grandes

“Yemos na imagem uma mulher com tragos de uma pessoa
negra, com labios grandes e largos, o nariz apresenta as
mesmas caracteristicas que os labios, possui maos e pés
grandes com dedos curtos, ela tem cores quentes para
chamar a atengéo”.

Fotos

“Um compilado de fotos de pessoas negras, mas todas tém
uma coisa em comum, que é uma mancha preta cobrindo a
boca, em uma das fotos a pessoa estd com as cordas
vocais tampadas por uma mancha preta. Olhando para as
fotos, eu sinto uma obscuridade, pois trazem um efeito de
gque essas pessoas sofreram as consequéncias do
preconceito. Também nao posso deixar de falar sobre a
imagem com os olhos cobertos por uma mancha preta,
tenho a impressdo de sao presidiarios, por causa da
camiseta com nameros, ou ainda podem ser escravos”.

Os estudantes 10 e 11 participaram das atividades e realizaram

o trabalho final, mas n&do puderam comparecer no ultimo dia da sequéncia,

guando entregariam os trabalhos individuais. Ao final da aula foi informado que

a proxima aula seria no laboratorio de informatica, onde pesquisariam sobre os

autores e as obras.

31 de outubro de 2019

Na quarta aula os estudantes realizaram as pesquisas ha

internet, inicialmente sem saber titulo e autor, apenas com os dados que

interpretaram das obras, todos os alunos chegaram a Negra da Tarsila do

Amaral e a composicdo Bastidores de Rosana Paulino, apés a professora foi

passando indicacdes de sites para produzirem uma sintese escrita sobre as
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http://tarsiladoamaral.com.br/

http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa824/tarsila-do-amaral

https://www.escritoriodearte.com/artista/tarsila-do-amaral

http://www.rosanapaulino.com.br/

https://pinacoteca.org.br/programacao/rosana-paulino/

http://www.afreaka.com.br/notas/tramas-de-rosana-paulino/

https://www.esquerdadiario.com.br/Rosana-Paulino-a-mulher-negra-na-arte

https://www.geledes.org.br/rosana-paulino-mulher-negra-na-arte/

Estudante 1:

Resultados:

Obra: 1

Nome: A negra

Artista: Tarsila do Amaral
Criacdo: 1923

“‘Buscou mostrar em sua arte um ambiente tipicamente
tropical do Brasil, e atras da negra esta uma folha de
bananeira verde. A figura sentada, de bragcos cruzados e
pernas grossas, tem uma aparéncia imével, como de uma
imagem estatica que a memoaria traz de volta ao passado.
O olhar triste parece invocar a tristeza, a melancolia e o
pessimismo; fatores dos quais muitos negros vieram a
morrer. Na interpretacdo da tela de Tarsila, através das
pernas cruzadas da negra € possivel depreender que a
mesma possa estar protegendo-se contra a agressao fisica
de seus senhores, contra o abuso sexual que sofria dentro
da casa, fechando o sexo. Tarsila do Amaral foi uma
grande pintora e desenhista brasileira com fama no Brasil e
no exterior. Nascida em uma familia rica e tradicional do
interior de S&o Paulo teve acesso as boas escolas além de
concluir seus estudos na Europa. Aprendeu piano e outras
linguas incluindo o francés. Nasceu em 01 de Setembro de
1886 em Capivari — SP, morreu em 17 de Janeiro de 1973
em S&o Paulo — SP”,

Fonte: https://www.infoescola.com/biografias/tarsila-do-amaral/
https://www.trabalhosfeitos.com/ensaios/Atividade-Educativa/58972824.html


https://www.geledes.org.br/rosana-paulino-mulher-negra-na-arte/

Estudante 2:

Estudante 3:
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Obra 2

Nome: “Bastidores”
Artista: Rosana Paulino
Criagao: 1997

‘Rosana Paulino nasceu em 1967 na cidade de S&o Paulo,
€ doutora em Artes visuais pela Escola de Comunicacgéo e
Artes da Universidade de Sao Paulo (USP). Seu trabalho
fala de memdria familiar utilizando materiais de costura
para produzir as obras. Os quadrinhos séo bastidores de
bordar e as fotografias de mulheres negras sédo impressas
no tecido, foram costuradas linhas pretas sobre as fotos
para mostrar a violéncia e opressao contra as mulheres. As
obras de Rosana Paulino sdo um memorial para o sujeito
negro, usado num ato subversivo, operacdes estéticas para

fechar lacunas da memoria nacional sobre esse sujeito”.
Fonte:https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa216153/rosana-paulino
http://pinacoteca.org.br/wp-
content/uploads/2019/07/AF_ROSANAPAULINO_18.pdf

Obra 1

“O nome da primeira obra se chama “A Negra’, de 1923
pintada por Tarsila do Amaral, com ajuda da aluna do
renomado pintor Fernando Léger. Ela foi pintada a dleo
sobre uma tela de 100x81, 3cm na época do modernismo.
A mulher negra de seios grandes fez parte da infancia de
Tarsila, flha de um fazendeiro na época em que era
crianca, as negras, eram ama secas, que cuidavam das

criancas brancas”.

Fonte: https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-amaral/
https://noticias.universia.com.br/tempo-
livre/noticia/2012/11/07/980321/conheca-negra-tarsila-do-amaral.html

Obra 2

7

“O nome da segunda obra é “Bastidores”, de 1997, por
Rosana Paulino. A obra foi feita sobre tecido. Por meio das
linhas, as bocas das imagens, retrata a violéncia de
mulheres negras, tanto quando antigamente quanto
atualmente. Retrata de uma violéncia doméstica’.

Fonte: https://pinacoteca.org.br/programacao/rosana-paulino/

Nome real da obra: A Negra


https://pinacoteca.org.br/programacao/rosana-paulino/

Estudante 4:
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‘A Negra” € uma obra de Tarsila do Amaral feita em 1923
considerada uma obra antecessora da antropofagia. Foi
pintada a 6leo sobre uma tela de 100x81,3cm na época do
Modernismo. A mulher negra e de seios grandes faz parte
da infancia de Tarsila, filha de um grande fazendeiro. Na
época em que era crianca, as negras geralmente filhas de
escravos, eram amas secas (espécie de babas que
cuidavam das criangas brancas) ”.

Fonte: https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-amaral/
https://noticias.universia.com.br/tempo-
livre/noticia/2012/11/07/980321/conheca-negra-tarsila-do-amaral.html

Nome real da obra: Bastidores

“Bastidores” € uma obra feita sobre tecido, bastidor e linha
de costura no ano de 1997, por Rosana Paulino. Por meio
das linhas que costuram as obras e a boca da imagem, é
possivel associar a violéncia simbolica sofrida por mulheres
negra, tanto na época da escravidao, quanto atualmente
referente a violéncia doméstica’.

Fonte: https://pinacoteca.org.br/programacao/rosana-paulino/

Obra 1

Nome da obra: A negra

Autora: Tarsila do Amaral — Aluna do renomado pintor
Fernando Léger.

Ano: 1923

‘A artista retrata a figura de uma mulher nua. De labios
grossos, seios pesados, sentada, bracos e pernas grossas
e toscos, Tarsila buscou retratar um ambiente tropical. Foi
pintada em Paris, pintura a 6leo, contendo 100X81,3cm.
Localizada no museu de arte contemporanea da
universidade de Séo Paulo’.

Fonte:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1115-2.pdf

Obra 2
Nome da obra: Esposas — Mulheres de bastidores

“Olhos e bocas, aparecem costurados grosseiramente
como simbolos da violéncia as mulheres, o segredo
guardado dentro do universo doméstico: os olhos que néo
podem ver, a boca que néo falar, gritar. Imagem transferida

no tecido, bastidos e linha de costura 30cm”.
Fonte:https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/26037/4/BordadoResistenc



Estudante 5:

Estudante 6:
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iaPratica.pdf

Obra 1

Nome: A negra

Artista: Tarsila do Amaral
Criagéo: 1923

‘Essa obra de Tarsila do Amaral pertence a sua faze
antropofagica e foi pintada quando estudava em Paris. Na
obra a mulher estava sentada no chdo com as pernas
cruzadas, mostrando-se quieta e desalentada, com a
personagem apenas encarando o observador. Ela esta nua
e com um seio caido sob a perna o outro esta escondido
debaixo de seu braco. A mulher representa as mulheres
negras de sua infancia, que eram como babas das criancas
brancas, filhos de fazendeiros. Os seios caidos tém a
origem nessa €época porque nao podiam parar para
amamentar os filhos entdo amarravam pedras nos seios,
fazendo com que eles ficassem londrina para passa-los
sob os ombros e amamentar seus filhos nas costas.

Fonte: https://virusdaarte.net/tarsila-a-negra/

Obra 2

Nome: Bastidores
Artista: Rosana Paulino
Criagao: 1997

Periodo Artistico:

“A obra representa a violéncia e o silenciamento que as
mulheres negras sofriam principalmente na época da
escravidao. As linhas rabiscadas em seus olhos e bocas
guerem dizer: permanecer e se fazer de cegas e mudas
como se nao tivessem opinido. Rosana Paulino é uma das
poucas artistas negras do Brasil, suas produc¢des buscam
dizer respeito as mulheres negras, questionando padrdes
de beleza e comportamento histérico, relacionada a
violéncia dirigida a populagéo negra’”.
Fonte:https://www.esquerdadiario.com.br/Rosana-Paulino-a-mulher-negra-na-
arte

Sobre aimagem 1

“A pintura se chama A negra de Tarsila do Amaral, que foi


https://www.esquerdadiario.com.br/Rosana-Paulino-a-mulher-negra-na-arte
https://www.esquerdadiario.com.br/Rosana-Paulino-a-mulher-negra-na-arte

Estudante 7:
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artista do modernismo. A obra foi pintada no ano de 1923,
Tarsila pintou a obra quando estava tendo aulas com
Fernando Léger. O pintor ficou tdo impressionado com a
obra, que exp0s para outros alunos, dizendo ser um
trabalho excepcional. Na obra é possivel identificar o
cubismo ao fundo da tela. Além disso A Negra é
considerada uma obra antecessora da antropofagia na
pintura de Tarsila. A mulher negra faz parte da infancia da
Tarsila, filha de um grande fazendeiro. Quando Tarsila era
crianca, as mulheres negras eram suas amas-secas, uma
babéa que cuidava de criangas brancas”.

Fonte: https://www.culturagenial.com/obras-tarsila-do-amaral/

Sobre aimagem 2

‘A pintura se chama bastidores de Rosana Paulino, que
ficou conhecida como a mulher que colocou as mulheres
negras como protagonistas. Rosana discute com
centralidade em seus trabalhos o racismo estrutural do
Brasil, os resquicios da escraviddo, os padrbes de beleza
feminino e sobretudo a condicdo da mulher negra na
sociedade. A artista foi uma das Unicas mulheres negras a
ter acesso a maior universidade do pais. A obra foi
publicada em 1997. E uma imagem transferida sobre tecido
com 30 centimetros de diametro. A imagem remete a
opressdo, a dor e o desconforto sofrido por mulheres
negras. Rosana indica que as praticas de controle
continuam atuais, como, por exemplo por meio da
violéncia”.

Fonte:https://www.geledes.org.br/rosana-paulino-mulher-negra-na-arte/

Obra 1

Nome: A negra

Artista: Tarsila do Amaral
Criacdo: 1923

Periodo: Nova Arte

“Tarsila do Amaral pintou “A Negra” quando estudava em
Paris. Buscou mostrar em sua arte um ambiente
tipicamente tropical do Brasil, fato este facilmente
identificavel através da gigantesca folha de bananeira em
diagonal semi curvada que se entrelaca a figura da negra.

A figura sentada, de bracos cruzados e pernas grossas e



97

toscas, tem uma aparéncia imével. O olhar triste parece
invocar a tristeza, a melancolia e o pessimismo, fatores dos
quais muitos negros vieram a morrer “depressdo”. Em ‘A
negra” temos elementos cubistas no fundo da tela. Essa
negra de seios grandes, fez parte da infancia de Tarsila. Na
interpretacdo da tela, através das pernas cruzadas da
negra é possivel depreender que a mesma possa estar
protegendo-se contra a agresséo fisica de seus senhores,
contra o abuso sexual que sofria dentro da casa grande,
fechando o sexo”.

Fonte:https://www.passeidireto.com/arquivo/72259438/2027304-224605-
portfolio-modulo-a-fase-1

Obra 2

Nome: Bastidores

Artista: Rosana Paulino (1967)
Criagéo: 1997

Periodo: Arte Contemporanea

‘Rosana Paulino teve como objetivo a posigdo da mulher,
especialmente da mulher negra na sociedade brasileira. A
mulher negra € alvo sistematico de discursos e praticas
machistas. A hipersexualizagcdo do corpo das mulheres
negras €é um dos aspectos dessa discriminacao.
Expressbes como “morena” ou ‘mulata” e imagens
construidas pelos meios de comunicagcdo, como a
“Globeleza” comprovam essa afirmag¢do. Rosana reage a
essas e outras ideias denunciando os atributos
historicamente destinado as mulheres negras e
contestando as categorizacdes e imposicoes da nossa
cultura. As artes plasticas foram e continuam sendo
marcadas pelo papel passivo das mulheres, que muitas
vezes sao meros objetos dos olhares contemplativos
masculinos. Por meio das linhas que costuram os olhos e a
boca da obra, a violéncia simbdlica sofrida por mulheres
negras ao longo do tempo é representada. A obra sugere o
anonimato caracteristico do universo domeéstico, ocupado
primordialmente por mulheres. As imagens remetem a
opressdo a dor e ao desconforto sofridos por essas
mulheres, contrapondo o lado delicado do bordado a
violéncia praticado contra elas. Objetos banais sem
importancia. Objetos quase exclusivo das mulheres,
tecidos e linhas. Linhas que modificam o sentido. As obras
de Rosana paulino desconstroem os discursos criadores

das imagens da mulata sexual e da negra exatica”.
Fonte:https://mariaseseverinas.wordpress.com/2013/09/22/bastidores/



Estudante 8:

Estudante 9:
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Obra 1
Tarsila do Amaral

“A tela foi pintada em Paris enquanto a artista tomava aulas
com Fernando Léger. O pintor tdo impressionado com a
composi¢cdo mostrou a obra para todos os seus alunos. Na
obra é possivel identificar elementos cubistas. E essa obra,
a mulher negra de seios grandes fez parte da infancia de
Tarsila, filha de um grande fazendeiro. Na sua época as
mulheres negras eram babas que cuidavam das criancas
brancas. Tarsila foi pintora, desenhista, tradutora brasileira
e uma das figuras centrais da primeira fase do

modernismo”.
Fonte:https://noticias.universia.com.br/tempo-
livre/noticia/2012/11/07/980321/conheca-negra-tarsila-do-amaral.html

Obra 2
Rosana Paulino — Obras de mulheres em um bastidor

Bastidores

“Olhos e bocas aparecem costuradas grosseiramente como
simbolo da violéncia as mulheres, universo doméstico: os
olhos que ndo podem ver, a boca que néo fala, grita. Essas
obras em bastidores retratam conducdo da mulher negra.
Foi o que Rosana argumentou, “Olhar no espelho e me
localizar em um mundo que muitas vezes se mostra
preconceituoso e hostil € um desafio diario. Aceitar as
regras impostas por um padrdao de beleza ou de
comportamento que traz muito preconceito, velado ou nao,
ou discutir esses padrdes, eis a questdao. Rosana Paulino é

artista plastica. Ela é doutora em artes visuais”.
Fonte:https://www.esquerdadiario.com.br/Rosana-Paulino-a-mulher-negra-na-
arte

12 obra

Nome: A Negra

Artista: Tarsila do Amaral
Ano: 1923

22 obra

Nome: Bastidores
Artista: Rosana Paulino
Ano: 1997
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O estudante 9 faltou no dia da pesquisa e os estudantes 10 e 11
participaram das atividades e realizaram o trabalho final, mas n&o puderam
comparecer no ultimo dia da sequéncia, quando entregariam os trabalhos

individuais.

04 de novembro de 2019

Na quinta aula a professora trouxe informacdes do contexto de
producdo das obras artisticas e das artistas, depois os estudantes socializaram
suas pesquisas e pontuaram observacoes sobre suas interpretacées em relacao
aos sentidos encontrados nas pesquisas e na exposicdo da professora.
Conferiram se detectaram os temas, as questdes abordadas nas obras.

Transcricdo de falas dos estudantes:

Estudante 5:

“Achei interessante sobre analisar as obras sem saber o
nome do autor e da obra e mesmo assim nossa analise
fazer sentido”.

Estudante 6:

“Quando vocé (professora) nos pediu para interpretar uma
obra sem comentar com ninguém na aula, eu me senti um
pouco perdida, por que eu nunca tinha feito isso e eu
achava que néao tinha essa facilidade de olhar para uma
obra e falar: eu acho que € isso, eu penso que € isso,
entdo achei um pouco complicado, vendo que nao foi so
eu, mas meus amigos também ficaram meio perdidos, por
gue a gente nunca tinha feito isso, até mesmo nas aulas de
arte, entdo foi a primeira vez que recebemos uma proposta
dessa. Ao interpretar as obras, vi que elas retratam o tema
da situacdo de abuso contra as mulheres negras e mostra
gue nao estdo sozinhas nessa situacdo, as pernas
cruzadas da Negra se protegendo de abusos e as tarjas
pretas na boca, nos olhos, na garganta das mulheres na
segunda obra, da Rosana Paulino, que achei mais
interessante por me dar mais possibilidades de escrita,
com diversidade de informacgdes, parecia mostrar que as
mulheres evidentemente negras sdo oprimidas, uma coisa
assim: Eu ndo posso ser 0 que eu quero ser. Parece que
essas pessoas nao podem ser como elas sédo, por serem
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julgadas. Eu achei bem interessante a proposta, pois como
nunca tinha feito, achei que teria muita dificuldade, ficava
muito presa nisso: Sera que esta certo? Serd que nao
estou indo para um ponto distante do que realmente é a
obra? S6 que vi que o legal da coisa € isso, é vocé inovar,
colocar o que vocé acha e depois ver que é parecido, que
nao esta longe da proposta da autora”.

07 de novembro de 2019

A sexta aula foi iniciada pela professora pesquisadora com a
leitura do poema produzido em 1926, intitulado “O outro Brasil que vem ai” do

préprio autor, que dentre outros abre o livro.

O outro Brasil que vem ai

Eu ouco as vozes

eu vejo as cores

eu sinto 0s passos

de outro Brasil que vem ai

mais tropical

mais fraternal

mais brasileiro.

O mapa desse Brasil em vez das cores dos Estados

tera as cores das producdes e dos trabalhos.

Os homens desse Brasil em vez das cores das trés racas
terdo as cores das profissdes e regides.

As mulheres do Brasil em vez das cores boreais

terdo as cores variamente tropicais.

Todo brasileiro podera dizer: € assim que eu quero o Brasil,
todo brasileiro e ndo apenas o bacharel ou o doutor

o0 preto, o pardo, 0 roxo e ndo apenas o branco e o semibranco.
Qualqguer brasileiro podera governar esse Brasil [...].

(FREYRE, 2003)

Em seguida os estudantes se organizaram em 4 grupos onde
receberam excertos da obra Casa grande e Senzala, 4 excertos diferentes, mas
os integrantes do grupo recebiam o mesmo. Também fora distribuido um

dicionério escolar para cada um. A atividade proposta foi:
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e Ler o fragmento de texto individualmente e grifar os termos
desconhecidos.

e Ler com o grupo, checar o que entenderam e procurar as palavras
desconhecidas no dicionario.

e Ler novamente usando os significados encontrados no dicionario.

e Se perguntarem sobre o texto: do que se trata o texto? Qual o cerne da

guestao apresentada?

No final produziram uma sintese do excerto em grupo e

apresentaram para os demais suas compreensoes.

Excertos retirados do prefacio da obra: FREYRE,
Gilberto. Casa grande e senzala: formacdo da familia
brasileira sob o regime da economia patriarcal- 48° ed.
rev. - S&o Paulo: Global, 2003.

No Brasil, as relagbes entre os brancos e as ragas de cor foram
desde a primeira metade do século XVI condicionadas, de um
lado pelo sistema de producdo econdbmica — a monocultura
latifundiaria; do outro, pela escassez de mulheres brancas, entre
0s conguistadores. O acucar ndo s6 abafou as industrias
democraticas de pau-brasil e de peles, como esterilizou a terra,
em uma grande extensdo em volta aos engenhos de cana, para
os esforcos de policultura e de pecuaria. E exigiu uma enorme
massa de escravos. A criacdo de gado, com possibilidade de
vida democratica, deslocou-se para os sertbes. Na zona agraria
desenvolveu-se, com a monocultura absorvente, uma sociedade
semifeudal — uma minoria de brancos e brancares dominando
patriarcais, poligamos, do alto das casas-grandes de pedra e cal,
ndo sb os escravos criados aos magotes nas senzalas como 0s
lavradores de partido, os agregados, moradores de casas de
taipa e de palhas vassalos das casas-grandes em todo o rigor da
expressao (FREYRE, 2003, p.32-33).

“Vencedores no sentido militar e técnico sobre as populagdes
indigenas; dominadores absolutos dos negros importados da
Africa para o duro trabalho da bagaceira, 0s europeus e seus
descendentes tiveram, entretanto, de transigir com indios e
africanos quanto as relagBes genéticas e sociais. A escassez de
mulheres brancas criou zonas de confraternizacdo entre
vencedores e vencidos, entre senhores e escravos. Sem
deixarem de ser relagbes — as dos brancos com as mulheres de
cor — de “superiores” com ‘“inferiores” e, no maior nimero de
casos, de senhores desabusados e sadicos com escravas
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passivas, adocaram-se, entretanto, com a necessidade
experimentada por muitos colonos de constituirem familia dentro
dessas circunstancias e sobre essa base. A miscigenagédo que
largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social que de
outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a
mata tropical; entre a casa-grande e a senzala. O que a
monocultura latifundiaria e escravocrata realizou no sentido de
aristocratizacéo, extremando a sociedade brasileira em senhores
e escravos, com uma rala e insignificante lambujem de gente
livre sanduichada entre os extremos antagoénicos, foi em grande
parte contrariado pelos efeitos sociais da miscigenacéo. A india
€ a negra-mina a principio, depois a mulata, a cabrocha, a
guadrarona, a oitavona, tornando-se caseiras, concubinas e até
esposas legitimas dos senhores brancos, agiram poderosamente
no sentido de democratizacdo social no Brasil. Entre os filhos
mesticos, legitimos e mesmo ilegitimos, havidos delas pelos
senhores brancos, subdividiu-se parte consideravel das grandes
propriedades, quebrando-se assim a forca das sesmarias
feudais e dos latifundios do tamanho de reinos” (FREYRE, 2003,
p.33).

Quanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos
modernos, excedeu ou sequer igualou nesse ponto aos
portugueses. Foi misturando-se gostosamente com mulheres de
cor logo ao primeiro contato e multiplicando-se em filhos
mesticos que uns milhares apenas de machos atrevidos
conseguiram firmar-se na posse de terras vastissimas e competir
com povos grandes e numerosos na extensdo de dominio
colonial e na eficicia de a¢éo colonizadora. A miscibilidade, mais
do que a mobilidade, foi o processo pelo qual os portugueses
compensaram-se da deficiéncia em massa ou volume humano
para a colonizacdo em larga escala e sobre areas
extensissimas. Para tal processo preparara-os a intima
convivéncia, o intercurso social e sexual com racas de cor,
invasora ou vizinhas da Peninsula, uma delas, a de fé
maometana, em condicdes superiores, técnicas e de cultura
intelectual e artistica, a dos cristdos louros (FREYRE, 2003,

p.70-71).
Resultados:
GRUPO 01
ESTUDANTES: 1,4,7e 11

Bagaceira: Trabalho de bagaco
Transigir: Transacdes / acordo
Lambujem: Gulodices, restos que ficam nos pratos, pequeno lucro,

suborno.
Sesmarias: Datas que o governo cedia para determinadas pessoas
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cultivarem
Monocultura: Cultivo de um sé produto
Cabrocha: Mulata |
Quadrarona: Aquele que tem sangue negro
Sanduichada: Exprimido ou apertado
Antagonico: Duas forgas contrarias que se opdem
Latifandios: Propriedade de grande extenséo agricola
Concubinas: Amante amasia
Aristocratizacao: Governo de nobres
Desabusados: Corajoso, audaz, destemido

Compreenséo do texto:

Entendemos que o texto fala sobre a mistura de brancos
com negros e indios. Pela escravizagédo, os brancos ficam
mais préoximos desses outros povos e também pela falta de
mulheres brancas, 0s europeus acabavam se relacionando
com as mulheres negras e indigenas, e € ai que comeca a
miscigenacdo. Esses europeus muitas vezes eram
desabusados e sadicos. Comeca a mudanca de uma
cultura para varias. Hoje em dia, essas mulheres fazem
parte das casas junto a esses homens brancos. Por essa
miscigenacao, essas mulheres passaram a serem esposas
legitimas, o que ajudou na democratizacdo social do Brasil.
Pelos filhos resultantes dessa miscigenacdo, as
propriedades acabaram se quebrando.

Estudante 1:

O texto tinha palavras complicadas, era um texto dificil de
entender, mas depois que achamos o significado no
dicionario, o grupo todo viu como foi mais facil pegar a
ideia que o Gilberto Freyre estava passando. Os textos
falam da relacdo de miscigenacao de negro, branco e indio
em meio a escravizacdo no Brasil, e que foi ai que
comecamos a ter uma nova cor, nova aparéncia, nova
pessoa a partir dessa mistura, uma nova cultura da mistura
desses povos.

GRUPO 02

ESTUDANTES: 2,3,6 e 10
Brancardes: Pessoas muito brancas
Poligamos: Varios casamentos




104

Magotes: Ajuntamento de pessoas ou coisas
Processo de construgcdo de paredes que utliza barro
Taipa: amassado para preencher os espagos criados por uma
espécie de gradeamento

Compreenséo do texto:

A relacéo entre os brancos e os negros, desde a primeira
metade do século XVI, dependiam da monocultura em uma
grande propriedade rural, e por outro lado falta de mulheres
brancas para colonizadores resultando em suas relacdes
sexuais com mulheres negras. A monocultura de acucar,
além de tomar o lugar das industrias de pau-brasil tornou a
terra infértil ao redor das grandes plantacées de cana, 0
gue exigiu uma grande quantidade de escravos e fez a
criacdo de gato deslocar-se para o sertdo. Na zona agraria,
desenvolver-se um tipo de monocultura onde a minoria era
brancos e estrangeiros que dominavam poligamos,
pessoas com Varios casamentos, escravos que viviam em
grupo, lavradores partindo, agregados, moradores de casa
de barro.

GRUPO 03

ESTUDANTES: 5,8 e 9
Sinhama: Senhora
Genipapo: E o fruto do jenipapeiro. Foi aportuguesada antigamente, por
isso escrevia com “G”.
Mulata: Filho de mée negra e pai branco

Compreenséo do texto:

Pode se afirmar que mesmo o brasileiro sendo branco e
louro, tem descendéncia de negros e/ou indigenas. Além
disso, ha influéncia da sociedade negra, pois quem cuidava
dos filhos dos brancos eram as escravas. Eram elas quem
amamentavam, que contavam histérias assombradas, que
tinham relacdes sexuais com homens brancos e seus filhos
se chamavam mulata.

11 de novembro de 2019

Na oitava aula os estudantes retornaram ao laboratério de
informatica e pesquisaram sobre O autor Gilberto Freyre e sobre a obra Casa

Grande e Senzala, procurando responder as questdes: Qual o objetivo do autor
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ao escrever o livro, quando ele escreveu, para quem ele escreveu e se estava

dialogando com outro(s) autores. Sintetizaram as principais informacdes

encontradas.

Resultados:

Grupo 1 - Estudantes: 1,4,7 e 11

Gilberto Freyre

Gilberto Freyre (1900-1987), foi um sociblogo, historiador e
ensaista brasileiro. Autor de “Casa Grande e Senzala” que
€ considerada, uma das obras mais representativas sobre
a formacdo da sociedade brasileira. Recebeu o prémio
internacional La Madonnina, o prémio Machado de Assis
da Academia Brasileira de Letras, a Gra — Cruz de Santigo
de Compostela, entre outros.

Casa Grande e Senzala

Focou a questdo da miscigenacao racial durante o periodo
colonial brasileiro, explicando a formacgéo social através da
vida nos engenhos, romantizando as relacdes entre
colonizadores e colonizados. Freyre apontou os engenhos
e toda a estrutura fisica que o0 cercava como uma
importante fonte de informacdo sobre essa sociedade
atual. Explicando a organizacdo e funcionamento interno.
Sua obra contrariou muitos interesses da época porque ele
era anti — racista. A obra foi estigmatizada e passou muito
tempo marginalizada. Com o tempo foi ganhando
importancia reafirmando seu valor para a histéria do Brasil.

Fonte:https://farofafilosofica.com/2018/03/12/gilberto-freyre-5-livros-para-
download-em-pdf/

Grupo 2 — Estudantes: 2, 3,6 e 10

Gilberto Freyre

Gilberto Freyre nasceu em 1900 e faleceu em 1987.
Nasceu e faleceu em Recife — PE. Foi um sociélogo e
ensaista brasileiro, autor de “Casa Grande e Senzala’,
considerada uma das obras mais representativa da
sociedade brasileira. Gilberto estudou no colégio
americano batista, onde se bacharelou em letras, sendo
orador da turma. Aos 17 anos, foi para os Estados Unidos
como bolsista, onde estudou artes liberais com


https://farofafilosofica.com/2018/03/12/gilberto-freyre-5-livros-para-download-em-pdf/
https://farofafilosofica.com/2018/03/12/gilberto-freyre-5-livros-para-download-em-pdf/
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especializacdo em ciéncias politicas e sociais na
universidade de Baylor. Fez sua poés-graduagdo na
universidade de Columbia, obtendo grau de mestre em
artes. Em 1926, Freyre foi nomeado secretario particular e
encarregado do jornal “A Provincia”. Foi professor de
Sociologia e com a revolugcdo de 30, viajou pela Europa
como professor visitante apdés acompanhar o governador
ao exilio. Na década de 40, Gilberto entra em confronto
com o governador Agamenon, langando campanha aberta
contra o estado novo, chegando a ser preso pela ditadura
de Vargas. Em 1949, voltou para Recife, continuou a
escrever, pesquisar e participar de seminarios.

Casa Grande e Senzala

O livro de 1933 é a obra mais conhecida de Gilberto, nela o
socidlogo ficou a questdo da miscigenacdo racial do
periodo colonial brasileiro e ousou explicar a formacao
social brasileira através da vida nos engenhos, cultivando
uma Vvisdo romantizada sobre as relacbes entre o0s
colonizadores e o0s colonizados. Do ponto de vista de
Freyre, ele apontou os engenhos e toda a estrutura fisica
gue o cercava (casa grande e senzala, casa de moer e
capela) como uma importante fonte de informacéo sobre a
sociedade rural daquela época. O livro explica a
organizacdo e funcionamento interno e a hierarquizacao
dos comodos. A obra contrariou muitos interesses da
época, porque se opunha a ideia da superioridade racial do
branco. A obra foi estigmatizada e passou muito tempo
marginalizada. Obras de Gilberto Freyre: Casa Grande e
Senzala, Sobrados e Mucambos, Interpretacdo do Brasil,
Ordem e Progresso, Novo mundo nos trépicos, Ingleses no
Brasil, Vida social no Brasil, Manifesto regionalista, Brasis,
Brasil e Brasilia, Modos de Homem e moda de mulher, Um
brasileiro.

Fonte:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/novembro2013/Sociologi
a_artigos/borba_tese.pdf

Grupo 3 - Estudantes 5,8 ¢ 9:
Gilberto Freyre

Gilberto de Mello Freyre (1900 — 1987) foi um sociélogo,
antropdlogo, deputado e professor universitario brasileiro.
Nasceu em Recife — PE e quando retornou ao Brasil
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escreveu inameros artigos sobre a formacdo social do
Brasil sendo uma delas, Casa grande & senzala.

Casa Grande e Senzala

A obra de “Casa Grande e Senzala” foi publicada em 1933.
A obra trouxe novas abordagens para entender a formagao
do Brasil, uma das teses é a mesticagem de racas atraveés
do contato de negros, brancos e indios. O brasileiro é
mestico de todas essas ragas. O livro defende a
mesticagem com o argumento que traz mais pontos
positivos do que negativos, 0 que causou muitas criticas ja
gue a mesma tese afirmava que negros e indios nédo

sofriam preconceitos no Brasil.
Fonte:http://vihdevonne.blogspot.com/2015/11/biografia-de-gilberto-
freyre_69.html

14 de novembro de 2019

A oitava aula foi expositiva dialogada com utilizacdo de textos do
livro didatico Sociologia Hoje, capitulo 4 — Antropologia brasileira e capitulo 9 —
Sociologia brasileira, que tratam do autor suas influéncias antropologicas, a
importancia de sua producéo e as repercussodes de sua principal obra.

v' Os primeiros tempos da Antropologia brasileira e sua
preocupacdo com o conhecimento sobre as populacdes
indigenas, negras, camponesas, entre outras.

v' Gilberto Freyre, sua contribuicdo com a teoria sobre a
formacédo do Brasil e sua perspectiva de influéncia de Boas.

Estudante 7:

A gente teve a impressado que o Gilberto Freyre mostra a
historia, fala sobre o periodo colonial do Brasil, mas sem questionar as relacées
violentas que ocorriam naguela época, vemos nas palavras do texto que a
professora passou para lermos, que ele ndo usa palavras de questionamentos
nem que transmitem a agressao das acdes e relagbes entre brancos, negros e

indios.

18 de novembro de 2019


http://vihdevonne.blogspot.com/2015/11/biografia-de-gilberto-freyre_69.html
http://vihdevonne.blogspot.com/2015/11/biografia-de-gilberto-freyre_69.html
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Na nona aula os estudantes se organizaram em 4 grupos
onde receberam excertos da obra A integragdo do negro na sociedade de
classes, 4 excertos diferentes, mas os integrantes do grupo recebiam o mesmo.
Também fora distribuido um dicionario escolar para cada um. A atividade

proposta foi:

eler o fragmento de texto individualmente e grifar os termos
desconhecidos.

eLer com o grupo, checar o que entenderam e procurar as palavras
desconhecidas no dicionario.

e Ler novamente usando os significados encontrados no dicionario.

e Se perguntarem sobre o texto: do que se trata o texto? Qual o cerne da
guestao apresentada?

e No final produziram uma sintese do excerto em grupo e apresentaram

para os demais suas compreensoes.

Excertos retirados da obra: FERNANDES, Florestan. A
Integracdo do Negro na Sociedade de Classes (O
legado da “raga branca”) Vol. Il, Ed. Globo, Sédo Paulo,
2008.

A DESAGREGACAO DO REGIME ESCRAVOCRATA e
senhorial se operou, no Brasil, sem que se cercasse a
destituicAo dos antigos agentes de trabalho escravo de
assisténcia e garantias que os protegessem na transicao para o
sistema de trabalho livre. Os senhores foram eximidos da
responsabilidade pela manutencdo e seguranca dos libertos,
sem que o Estado, a Igreja ou outra qualquer instituicdo
assumisse sem encargos especiais, que tivessem por objeto
prepara-los para o novo regime de organizagdo da vida e do
trabalho. O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente,
em senhor de si mesmo, tornando-se responsavel por sua
pessoa e por seus dependentes, embora ndo dispusesse de
meios materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros
de uma economia competitiva.

Essas facetas da situagdo humana do antigo agente do trabalho
escravo imprimiram a Abolicdo o carater de uma espoliacéo
extrema e cruel. Ela se converteu, como asseverava Rui
Barbosa dez anos depois, numa “ironia atroz”. Concretizara-se,
de modo funesto, imprevisto e em escala coletiva, o vaticinio de
Luis Gama ao traduzir os anseios de liberdade de certo cativo:
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"falta-lhe a liberdade de ser infeliz onde e como queira [...]
(FERNANDES, 2008, p29-30).

A preocupagéo pelo destino do escravo se mantivera em foco
enquanto se ligou a ele o futuro da lavoura. Ela aparece nos
varios projetos que visaram regular, legalmente, a transi¢éo do
trabalho escravo para o trabalho livre, desde 1823 até a
assinatura da Lei Aurea, a 13 de maio de 1888. Como
expediente para manter os escravos no trabalho, dissemina-se
entre 0s senhores na década de 1880 e, de maneira
exacerbada, a partir do momento em que as fugas em massa
dos escravos se tornam incontrolaveis. Com a Abolicdo pura e
simples, porém, a atencdo dos senhores se volta especialmente
para os seus préprios interesses. Os problemas politicos que os
absorviam diziam respeito a indenizagdes e aos auxilios para
amparar a "crise da lavoura". A posicdo do negro no sistema de
trabalho e sua integracdo a ordem social deixam de ser matéria
politica. Era fatal que isso sucedesse (FERNANDES, 2008,
p.30).

De um lado, a revolucéo abolicionista, apesar de seu sentido e
conteldo humanitarios, fermentou, amadureceu e eclodiu como
um processo histérico de condenagdo do “"antigo regime" em
termos de interesses econdmicos, valores sociais e ideais
politicos da "raga” dominante. A participagdo do negro no
processo revolucionario chegou a ser atuante, intensa e
decisiva, principalmente a partir da fase em que a luta contra a
escraviddao assumiu feicdo especificamente abolicionista. Mas,
pela prépria natureza da sua condicdo, ndo passava de uma
espécie de ariete, usado como massa de percussdo pelos
brancos que combatiam o "antigo regime”. Mesmo os
abolicionistas mais integros e tenazes nao puderam ser seus
porta-vozes validos. A cena histérica era insensivel a
reivindicagdes que nao terminavam com “a liberdade da pessoa
humana”, mas iam além dela, exigindo-a como mera condi¢céo
preliminar. Ora, embora o0s ex-cativos fossem socialmente
incapazes de tomar consciéncia e de agir nessa direcdo, suas
reivindicacbes caiam nessa categoria (FERNANDES, 2008,
p.30-31).

Resultados:

ESTUDANTES: 14,7 e 11

Desagregacao: Separacao

Destituicao: Privar de autoridade ou cargo; demitir; depor; privar
Eximidos: Desobrigados; isentados; dispensados

Sumaria: Resumida; curta; sintética. Feita sem formalidades
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ESTUDANTES: 1,4,7 e 11
Abruptamente: De modo rude, repentino
Proeza: Ato de valor, de coragem. Feito marcante, faganha
Espoliacio: Ato _de privar glguém de algo que: Iht_e pertence ou a que tem
direito por meio de fraude ou violéncia
Assevera: Assegura; afirma. Declarar algo com seguranca
Atroz: Intensamente cruel, desumano. Dificil de controlar
Funesto: Que causa morte; fatal; mortal
Cativo: Quem perdeu sua liberdade; preso, encarcerado

Compreenséo do texto:

O texto mostra que quando acaba o regime de escravidao
no Brasil os senhores néo tiveram mais responsabilidade
sobre as pessoas que eram escravas e passaram a ser
livres, 0s ex escravos nédo tiveram ajuda de ninguém, nem
do governo nem da igreja, foram libertados, mas de uma
forma bruta, de repente o escravo passa a ser responsavel
por arrumar trabalho e se sustentar. Nao houve uma
assisténcia para as pessoas libertadas conseguirem
participar da economia e trabalho. A libertacdo dos
escravos foi funesta por ndo dar o direito dos libertos terem
liberdade nem pra sofrer como ele quisesse.

GRUPO 02

ESTUDANTES: 2,3,6 €8
Expediente: Meio de resolver uma dificuldade ou chegar a uma solucao
Dissemina-se: Espalha-se por diversas partes
Exacerbado: Mais intenso, mais violento; irritado
Indenizacdes: Reparacao de dano
Absorviam: Consumir, esgotar; reter totalmente algo
Sucedesse: Ocorresse, realiza-se, acontece-se

Compreenséo do texto:

A preocupacdo dos fazendeiros com o destino dos
escravos existia quando eles trabalhavam pra eles e a
lavoura dependia desse trabalho. Isso aparecia nas
propostas de lei sobre a passagem do trabalho escravo
para o trabalho livre, de 1823 até a Lei Aurea. Depois da
abolicdo os senhores sé se preocuparam com seus
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interesses sobre crises na lavoura. A posi¢cao do negro no
trabalho e sua integracdo na ordem social para de ser
matéria politica.

ESTUDANTES: 5,8 e 9
Que visava a abolicdo da escraviddo dos negros. Abolir:

Abolicionista: o
extinguir
Fermentou: Agitou. Excitacdo
Eclodiu: Vir a luz, aparecer, surgir
Feicéo: Aparéncia, aspecto, maneira, modo, indole, carater
Arfete: Maquina de guerra antiga para derrubar portas ou muralhas

de cidades sitiadas. Sitiada: cercada
Percusséao: Embate de um corpo contra o outro. Choque, pancada
Inteiro, completo. Reto, imparcial. Que julga sem

integro: L N .
g parcialidade e nao se deixa subornar
Tenazes: Firmes, vigorosos no pensar e agir
Preliminar: Introducéo que vem antes do assunto principal

Compreenséo do texto:

A revolucdo que queria a libertacdo dos escravos apesar
de ter conteddo humanista, s0 levou em conta oS
interesses da ‘ragca dominante”. Os negros foram usados
nessa luta por brancos que combatiam o “antigo regime”.
Mesmo os abolicionistas que ndo se deixavam subornar,
nao puderam falar pelos negros e sua causa. Naquele
momento ndo havia oportunidade para pedir melhoras na
situacdo dos escravizados que fossem mais que apenas a
liberdade da pessoa humana.

Ao final da aula a obra: Fernandes, Florestan. A integracdo do
negro na sociedade de classes: (o0 legado da “raca branca”), Volume 1, 52 ed.-
Sao Paulo: Globo, 2008., percorreu a turma para observacao da ilustracdo da
capa: Marcel Gautherot, Casamento coletivo, Bom Jesus da Lapa (BA), c. 1941.
Instituto Moreira Salles. A capa e a contracapa, sao ilustradas com a foto de um
casamento coletivo de pessoas negras, a professora pesquisadora atentou
guanto a possibilidade de questionar a existéncia de um processo de
apropriacao/imposicao cultural dada as vestes de casamento, representativas da

cultura da “raga” dominante, fazendo analogia direta com o subtitulo: o legado
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da “raga branca”.

Figura 4 — Casamento Coletivo
O "y

-~

-

Fonte: Casamento Coletivo, c. 1941. Bom Jesus da Lapa, BA.
Gelatina / prata tonalizada 36,0 x 36,0 cm (50,0 x 40,0 cm)
Marcel Gautherot.

21 de novembro de 2019

Na décima aula repetiu-se a atividade no laboratorio de
informatica a respeito de Florestan Fernandes e sua obra.

Resultados:

Grupo 1 - Estudantes 1,4, 7 e 11
Florestan Fernandes

Florestan Fernandes (1920 - 1995) foi um politico,
sociblogo e ensaista brasileiro, considerado o fundador da
Sociologia critica no Brasil. Foi deputado federal pelo
partido dos trabalhadores (PT).

A Integracdo do negro na sociedade de classes.

Um dos objetivos dessa tese € o de demolir o mito da
“democracia racial” brasileira, analisando dados referentes
a populacdo negra e mulata de Sdo Paulo. A abolicdo da
escravatura libertou os negros “oficialmente”, mas que na
pratica do cotidiano a discriminacdo e a submissdo da
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populacdo negra aos brancos continuaram. Ignorados pela
republica, que se preocupou em trazer imigrantes europeus
com o indisfargavel objetivo de promover o branqueamento
da populacéo brasileira, os negros e os mulatos acabaram
por ser preteridos pelos imigrantes no mercado de trabalho.
Nunca ouve por parte da igreja ou do governo qualquer
preocupagao com 0s negros e esses ficaram esquecidos
depois do trafico e escravidao, ja que supostamente ndo
serviam nem mais para trabalhar. Os negros tiveram que
suportar subempregos por causa da discriminacdo da
populacao branca. Ainda assim o principal problema era de
origem sexual. Os negros brasileiros tendo esquecido a
ética sexual original da Africa e nunca tendo absorvido a
ética familiar dos brancos portugueses, no momento em
gue se viram jogados na sociedade sem nenhum tipo de
protecdo, terminaram por habitar em corticos a quais
grupos inteiros conviviam sem nenhum tipo de privacidade.
O resultado foi que as criancas estavam em contato com a
promiscuidade sexual dos adultos.

Fonte: https://www.ebiografia.com/florestan_fernandes/
Grupo 2 - Estudantes 2, 3,6 e 10
Florestan Fernandes

Florestan Fernandes nasceu em S&o Paulo, em 1920. Filho
de uma imigrante portugués que o criou trabalhando como
empregada domeéstica, comecou a trabalhar com 06 anos
de idade. Primeiro como engraxate, depois em varios
outros oficios. Precisou abandonar o curso primario para
ganhar dinheiro. Depois de se formar de madureza
(supletivo), ingressou na faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas na Universidade de S&o Paulo de 1947,
formando-se em Ciéncias Sociais. Doutorou-se em 1951 e
foi assistente catedrético, livre docente e professor titular
na cadeira de Sociologia. Depois do golpe militar de 1964,
protestou contra o tratamento dado a seus colegas presos
e também foi preso. Cassado em 1969 pelo Al-5, deixou o
Brasil e lecionou nas universidades de Toronto no Canada,
Columbia e Yale nos Estados Unidos. De volta ao Brasil
em 1972, passou a lecionar na PUC — SP. Ligados ao
partido dos trabalhadores (PT) desde sua fundacéao,
elegeu-se deputado federal em 1986 e 1990. Morreu em
1995, deixando uma obra fundamental.

A integracéo do negro na sociedade de classes (1978)
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O objetivo do livro é acabar com a democracia racial, ou
seja, 0 racismo ou a ideia de que o branco é superior ai
negro. Fala sobre mesmo com a libertacdo dos escravos,
eles continuam vivendo sobre as mesmas condi¢gdes em
gue viviam na época da escraviddo, sendo maltratados e
discriminados.

Fonte:https://novaescola.org.br/conteudo/1624/florestan-fernandes-um-
militante-do-ensino-democratico

Grupo 3 - Estudantes 5,8 e 9
Florestan (1920 — 1995)

Foi soci6logo, politico e ensaista brasileiro, considerado o
fundador da Sociologia critica no Brasil. Foi debutado
federal pelo partido dos trabalhadores (PT). Florestan foi
filho Unico da imigrante Maria Fernandes, ndo conheceu
seu pai. Foi criado por sua madrinha Herminia Bresser de
Lima, que lhe despertou o interesse pelos estudos. Em
1941, Florestan ingressou na USP, faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncia. Durante a década de 50, tornou-se
conhecido pela ardorosa participacdo na campanha a favor
da escola publica. Em 1964, com a tese “A integragao do
negro na sociedade de classes”, questiona a modernizagéo
no Brasil, e a democratizagcdo, demonstrando como as
desigualdades de acesso dos negros e mulatos ao
mercado de trabalho constitui obstaculos a realizacdo de
uma sociedade democratica no Brasil. Em 1964 foi preso
durante o regime militar, mas nao ficou muito tempo preso
devido a repercussédo alcancada pela carta que mandou
publicar na imprensa, afirmando “Se a grande virtude do
militar era a disciplina, a do intelectual era o espirito
critico”.

Fonte: https://www.ebiografia.com/florestan_fernandes/

25 de novembro de 2019

A décima primeira aula foi expositiva dialogada com utilizacéo de
textos do livro didatico Sociologia Hoje, capitulo 9 — Sociologia brasileira, Que
tratam da heranca escravista e a questado racial no Brasil, as contribuicbes do
autor Florestan Fernandes, sua proposta sociolégica, a importancia de seus
guestionamentos sobre a realidade social brasileira e didlogos com as teorias ja

existentes. Como também do conteddo do livro didatico Sociologia em


https://www.ebiografia.com/florestan_fernandes/
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movimento, capitulo 10 sobre desigualdades sociais, que revela o grau de
desigualdade no Brasil com apresentacdo de tabelas e graficos sobre
participagcdo no mercado de trabalho e renda, por cor ou ragca e sexo. Para
elaboragdo dessa aula foram utilizados os dados mais recentes extraidos do
site: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-
agencia-de-noticias/releases/25989-pretos-ou-pardos-estao-mais-escolarizados-

mas-desigualdade-em-relacao-aos-brancos-permanece.
28 de novembro de 2019

Nessa aula, décima segunda, foram apresentadas e realizadas
propostas de atividades finais (catarse) para conclusdo da sequéncia didatica, a
ver: producéo de desenho, de texto (redacéo, poesia) ou video que expressasse
a sintese compreensiva do contetdo trabalhado durante as 11 aulas do plano

didatico, para serem apresentadas na proxima e ultima aula.
02 de dezembro de 2019

Nessa ultima aula os estudantes apresentaram a sintese mental
do conteudo estudado durante a aplicacdo desse plano de unidade, conforme a

escolha pessoal de cada um para essa atividade final.

Atividades finais:

O estudante 9 apresentou um texto relatando sua experiéncia:

Minha compreenséao sobre os temas estudados

Sobre analisar as obras artisticas sem saber o nome da
artista e da obra, foi muito interessante, pelo fato de
percebermos que nossa andlise fazia sentido. A obra
artistica que mais me marcou foi bastidores, pois ela me
fez sentir que mesmo livre, o olhar de preconceito sempre
nos faz sentir presos, além disso a obra ajuda a pensar
sobre o que foi feito e o que é feito com as mulheres. Como
também a obra A Negra me fez pensar como eram tratadas
e abusadas as mulheres negras pelos senhores nas
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fazendas escravistas e nas senzalas. Minha compreensao
pela teoria do Florestan Fernandes junto com as imagens
dos bastidores, € que had um ciclo de preconceito com
mulheres e homens negros, que mesmos alforriados
continuamos a ser escravos, como vemos nas falas
preconceituosas todos os dias, temos muito que refletir
pois ha muito que mudar ainda.

Os estudantes 2, e 3 optaram pela producao de texto poético

Preconceito

Ser negra,

Negral

Como todos diziam,

E eu néo sabia a triste
Verdade que aquilo escondia.
Carregar peso

Peso na alma

Hoje ainda carrego o peso do preconceito.
Negra

Negra sou

Com orgulho

Porque sou humana

Como muitos

Chega de racismo

Chega desse preconceito

Infeliz e que ainda hoje se diz.

Autor: Estudante 2.

Negra

Negra sou

Porgque sou humana como muitos
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Mas ser negra nao é facil

E ser humilhada, violentada,
Maltratada, espancada...
Espancada por uma sociedade racista.
Chega desse preconceito infeliz,
E que ainda hoje se diz.

Dizem que acabou.

Acabou?

Se ha preconceito até no olhar.
Triste, triste,

Mas amo minha cor.

Autor: Estudante 2

Moca Negra

Mocga morena, mulata,
Por que choras?

Vocé é Linda demais para chorar.

Levanta a cabeca.
Enxuga tuas lagrimas.
Teus olhos castanhos refletem

A beleza da tua alma.

Moca negra, parda,

N&o acredite no que dizem

Sua cor néo define seu coracéao!
E se definisse,

Imagina quéo lindo ele seria.

Autor: Estudante 3.
Os estudantes 4, 7, 8 e 11 optaram pela producdo de desenhos.

Estudante 4:
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Figura 5: Valorizagcdo como reagéo

Estudante 7:

Figura 6: Aurora Brasileira
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Estudante 8:

Figura 7: Minha existéncia € resisténcia

\
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Estudante 11:

Figura 8: Padrdes Escravizantes

O estudante 1 gravou um video apresentando suas
consideracdes e dos estudantes 4 e 7 que participaram juntamente da atividade

em grupo.
Transcrigdo do video:

“Consideracdes acerca da sequéncia didatica sobre a
formacgdo social do Brasil e questées raciais”, produzido
pelo estudante 1.
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“Quando a professora me pediu” para interpretar uma obra
sem comentar com ninguém na aula, me senti um pouco
perdida, porque eu nunca tinha feito isso e achava que eu
nao tinha essa facilidade de olhar para uma obra e falar:
“eu acho que é isso, eu penso que é isso”, entdo foi um
pouco complicado eu vi que ndo era sé eu, assim como 0s
outros alunos, meus amigos também ficaram meio perdidos
porqgue nés nunca tinhamos feito isso, até mesmo na aula
de artes, entéo foi a primeira vez que a gente recebeu uma
proposta dessa. Ao me deparar com a obra, a primeira
obra, eu notei algumas coisas, ai pensei: “ta eu acho que
seja isso entdo posso colocar isso no papel”, eu vi que era
uma mulher, eu supus que era uma mulher porque ela
tinha um seio assim mais para baixo, mais caido, entéo eu
pensei: “a, s6 pode ser uma mulher’ entdo parti desse
ponto, do que eu vi e vi que era uma pessoa sentada em
posicao de indio com as pernas cruzadas, era uma mulher
por causa desse seio, seio caido, até por este motivo, dei
um nome parecido pra obra, para minha interpretacao
coloquei o titulo: “seio avantajado” e como essa parte era
individual, eu ndo poderia conversar com meus outros
colegas de classe, eu nao sei como que foi opinido deles
na hora, a gente discutiu depois com a professora cada um
falou o que achava. Entdo basicamente eu achei essa
primeira obra que a professora prop6s para a gente, uma
obra mais assim confusa, era uma pessoa que tinha um
labio grande, entdo pensei: “ela tem um labio maior, mais
evidente entdo vou supor que seja uma pessoa negra’
entdo descrevi que é uma mulher que me parece negra por
causa desse labio mais evidente, era um labio bem grande
mesmo, entdo interpretei dessa forma, coloquei que era
uma mulher por causa do seio. Eu achei bem interessante
a proposta, por que como eu nunca tinha feito achei que ia
ter muita dificuldade, ficava muito presa nisso, de pensar:
‘nossa sera que esta certo, sera que é isso, sera que é
mais ou menos isso, sera que eu nao estou partindo para
um ponto muito longe do que € a obra realmente”, s6 que
eu vi que o legal da coisa é isso € vocé inovar, é vocé
colocar o que acha e depois ver que, que € parecido, que
vocé nao esta tdo longe assim, pois citei 0 seio avantajado,
citei coisas de escraviddo porque achava que era alguma
coisa sobre escravidao, coloquei que era uma coisa mais
antiga. A professora pediu para a gente colocar qual era o
objetivo da obra, eu ndo sabia o que falar exatamente, mas
cologuei que era mostrar que uma pessoa nao esta
sozinha, mesmo a pessoa estando sentada sozinha, dava
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a impressao de ter outras pessoas por perto na companhia
dela. Depois da pesquisa, deu pra saber que essa mulher
negra estd de perna cruzada como uma forma de mostrar
gue ela estid se protegendo contra abuso sexual que na
época da escraviddo, era uma coisa muito comum, 0S
fazendeiros, homens brancos estupravam as mulheres
negras, entdo a pose dela sentada retrata bastante isso, é
como se ela tivesse fechando o sexo dela, o sexo intimo
dela para uma forma de prevenir, uma forma de se
proteger, isso da pra interpretar na apresentacdo da obra
da Tarsila. A professora pediu para a gente pesquisar a
biografia da Tarsila do Amaral, vimos que ela foi uma
grande pintora e desenhista brasileira, famosa no Brasil e
no exterior, ela nasceu numa familia rica e tradicional do
interior de Sao Paulo, em primeiro de setembro de 1876 e
morreu em 17 de Janeiro de 1973. Tarsila do Amaral é um
nome que a gente vé muito, tanto nas escolas, porque a
gente estuda muito as outras obras delas, pois foi uma
pessoa bem importante pro pais. Na segunda obra, eu dei
o nome de “Mulheres”. De imediato achei essa obra mais
interessante porque eu poderia ter mais possibilidades de
escrita, colocar diversas coisas, entdo me parecia que era
uma pintura no inicio, mas depois mudei de opinido, e
percebi que pelo formato de serem redondinhas me parecia
mais com fotografias antigas, para mim eram cinco
fotografias de mulheres, que dava pra ver claramente que
eram mulheres negras, por causa do cabelo e de toda
fisionomia que a gente ja conhece. Tinha algo que parecia
como uma faixa preta, na boca, na garganta delas, de
imediato me pareceu que era uma coisa mais oprimida,
uma coisa como: “eu hdo posso ser o que eu quero ser”
parecia que essa pessoa nao pode ser exatamente quem
ela é, porque ela vai ser julgada. Pesquisando sobre a
artista Rosana Paulino, vi que a percepcao que eu tive de
gue eram fotografias estava certa. Ela € uma artista e sua
obra é bem atual e importante pra falar da situacdo das
mulheres negras no Brasil. Na outra etapa do trabalho que
foi em grupo a professora pediu para gente ler um texto
sobre Gilberto Freyre, a primeira coisa que a gente fez foi
destacar palavras que a gente ndo conhecia como
bagaceira, transigir, lambujem, concubina. Entéo
pesquisamos no dicionario o significado e percebemos que
era um texto com palavras complicadas dificil de entender,
mas vimos que depois de acharmos o significado dessas
palavras, o grupo inteiro percebeu como foi mais facil
compreender e entender o texto foi mais facil para pegar a
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ideia que Gilberto Freyre estava passando, em seguida
escrevemos nossa interpretagdo sobre o texto, colocamos
gue entendemos que o texto fala sobre a mistura de negros
brancos e indios que pela escravizagdo 0s brancos
passaram a ficar mais perto, proximos dos negros e dos
indios, e que com a falta de mulheres brancas os europeus
se relacionaram com as mulheres negras e indigenas.
Entendemos entéo que o texto falava sobre miscigenacao
e era explicada como ocorria no periodo da escravidao.
Gilberto Freyre mostrou sua visdo de como funcionava o
periodo da escraviddo, o texto falava sobre a
miscigenacado, a mistura entre povos, branco negro e indio,
tivemos a impressdo que o texto informava que pela falta
de mulheres brancas, os brancos comecaram a se
relacionar com o0s outros povos dai surge a nossa
miscigenacdo, nova cor nova aparéncia, nova pessoa de
Brasil, somos frutos dessa mistura. Colocamos também
gue comeca a mudanca de uma cultura, existiam varias
culturas e com a mistura, miscigenacdo comegou uma
nova cultura no Brasil, havia uma divisdo muito grande que
separava as pessoas brancas das pessoas negras, mas
dava percepcdo de que muita coisa ia mudar no Brasil.
Sobre Gilberto Freyre, pesquisamos que ele foi um
socidlogo, historiador e ensaista brasileiro, autor do livro
Casa Grande e Senzala, que é considerado uma das obras
mais representativas da Sociologia sobre a formacao da
sociedade brasileira. Ganhou o prémio internacional da
Academia Brasileira de Letras entre outros. A obra Casa-
grande Senzala, fala sobre a questdo da miscigenacéo
racial durante o periodo colonial brasileiro, explicando a
formacdo social através da vida diaria nos engenhos,
mostrando a relacdo entre colonizadores e colonizados. Ele
tirou informacdes importantes dos engenhos, sobre a
formacdo da sociedade atual que se iniciava. Tivemos a
impressao de que Gilberto Freyre tinha uma visdo que nao
falava da crueldade que aconteceu durante o periodo da
escraviddao, os problemas entre brancos e negros, 0s
problemas de exclusdo social. Ele € sutil ao falar sobre as
coisas que aconteciam naguele periodo nas relacées entre
brancos e negros ele ndo usa palavras agressivas ou que
trazem muitas reflexdes sobre o que acontecia naquela
época. Depois fomos para a leitura de Florestan
Fernandes, as palavras eram mais atuais, mas o
pensamento mais dificil de compreender, mesmo com o
dicionario, precisamos de auxilio da professora na
compreensdo do texto. Florestan Fernandes apresenta
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uma tese sobre a integracdo do negro na sociedade de
classes. Ele fala sobre a questdo da abolicdo da
escravatura onde foi dado uma liberdade para os negros,
mas nao se deu a oportunidade, ndo havia forma das
pessoas, dos ex escravos sobreviverem, pois ndo eram
reconhecidos como cidaddos comuns como 0s brancos,
com direitos. Essa situacdo de liberdade n&o funcionava
cem por cento. O grupo compreendeu que Florestan
Fernandes mostrou que n&o houve uma integracao efetiva
do negro na sociedade de classes. O jeito de Florestan
falar € de uma forma mais crua, mais realista, com uma
ideia simples de compreensdao do hoje, ele mostrou que
mesmo com a abolicdo ndo houve libertagdo, muitos
sofrimentos continuaram como a desigualdade, a excluséo
social, como vemos até hoje, que o salario de uma mulher
negra é inferior, todas as mulheres tém um salario inferior
aos homens, mas da mulher negra € menor ainda, vemos
nas entrevistas de emprego também, quando pedem fotos
no curriculo, pensamos que ja querem saber se a pessoa
gue esta se candidatando é branca. Passaram-se séculos,
mas o racismo continua, vemos ideias de que os indios séo
vagabundos e que negros tém que fazer trabalhos bracais,
criticam-se as cotas, mas ndo ha a mesma oportunidade.
Mesmo dizendo que houve a abolicdo da escravidao, nao
h&d a mesma oportunidade, quando se tem liberdade, tem
gue ter uma forma de viver essa liberdade, se ndo ha como
viver a liberdade, néo existe liberdade. Vemos que até hoje
as pessoas julgam pela cor da pele, o racismo continua
existindo, a divisdo na sociedade continua a desigualdade
ndo acabou. Fizemos uma reflexdo na sala, onde
pensamos: “Nossa! Até nas novelas isso continua sendo
reproduzido, sempre é o branco personagem principal, 0s
papéis de negros sdo inferiores ou ruins nao existem
indigenas, ndo ha posicbes positivas para negros nas
novelas e nos programas de televisdo. Foi muito legal a
reflexdo, pois achamos interessante ver a opinido dos dois
socidlogos Freire e Florestan, vimos que um traz uma
versao mais tranquila, o outro mais real e mais critica, a do
Florestan, ele mostra as coisas como mais assustadoras,
isso choca mais. Me chocou muito saber que a vida das
pessoas depois da abolicdo da escraviddo, da carta de
alforria, continuou péssima, ndo havia condicdo de viver
como cidaddo. Depois de saber o que se falava nas obras,
pensamos que Gilberto Freyre mostrou escraviddo com
certa naturalidade, descrevendo o dia a dia e pensando no
lado bom da miscigenacéo, jA Florestan apresentou de
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forma mais real, mostrando a falta de liberdade depois da
libertacdo. Sobre o desenho, (do estudante 7), mostra a
mulher negra aceitando suas origens sem medo sem se
sentir reprimida. E o desenho, (do estudante 4), retratou o
homem branco que batia no escravo, mas o0 escravo
levanta a méo para se defender, “escolhi esse desenho
porgque o escravo nao foi submisso, se defendeu”. Sobre as
mulheres negras, que naquela época nao era valorizada e
muitas vezes continua hoje, vemos os casos de feminicidio,
gue aumentaram 44% s6 nesse ano no estado de S&o
Paulo, o feminicidio contra mulher negra aumentou 54%
Vimos que os casos contra a mulher negra, é bem maior,
ainda tem os casos que ndo sdo divulgados, por medo e
preconceito. Enfim, as desigualdades entre brancos e
negros, homens e mulheres ainda existe no Brasil,
precisamos ter uma reflexdo sobre essas situagoes, se nao
ocorrerd por muito tempo esses dados do feminicidio
contra as mulheres e mais com as mulheres negras. Enfim
foi uma experiéncia muito legal, um trabalho longo, tivemos
gue pensar muito, interpretar muito, repensar muito nossa
opinido, mas conseguimos completar com sucesso.

Os estudantes 5, 6 e 10 ndo realizaram ou ndo apresentaram

seu trabalho final por faltar na aula nessa data.

4.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nas consideracdes finais dos estudantes, solicitou-se que
avaliassem a sequéncia didatica em sua totalidade, foi aberto para manifestacéo
escrita ou verbal, todos preferiram comentar com a turma, que ja estava disposta
circularmente.

Dos 8 alunos que participaram, houve consenso de que a pratica
da andalise das obras de arte fora bastante relevante, pontuando-a como
inovagcdo e outros termos similares, da mesma forma, poder apresentar suas
analises oralmente e discutir com a turma as experiéncias e producdes proprias,
consideraram igualmente significativo.

A disposicdo docente de mediacdo entre os estudantes e sua
aprendizagem, sobretudo a concep¢do dos estudantes como sujeitos,

mobilizara-os para a participacao ativa, como observado na fala do estudante 9:
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“‘Mesmo que seja final de ano, é gostoso vir pra essa aula, por que posso falar,
todos conversamos e 0s assuntos sdo da nossa vida, do antigo e do hoje’,
(colocacao que traz ainda a relagdo do conteudo escolar com a vida real).

De igual maneira que se valorizou a dinamica da aula que
favoreceu a presenca dos estudantes, o periodo de execucdo da sequéncia, de
outubro a dezembro, arriscou um baixo indice de adesdo dos estudantes ao
trabalho, como se pode evidenciar no apontamento do estudante 7: ‘A
sequéncia poderia ter ocorrido antes, pois eu ja ndo viria mais na escola”. Nessa
afirmativa cabe complementar que a aplicacdo do plano de trabalho docente no
ultimo trimestre, perpassa por situacdes e contratempos em maior escala que
nos dois primeiros trimestres, ndo sé pelas faltas dos alunos que comecam a ser
mais evidentes, mas também nos arranjos dos horarios de aulas que ocorrem
para realizagdo de atividades extraclasse.

Uma outra questdo considerada e relembrada por eles foi em
relacdo ao reconhecimento da propria capacidade interpretativa e analitica, na
aplicacdo das atividades se sentiram capazes de interpretar uma obra de arte e
compreenderem um texto classico utilizando de seu conhecimento prévio mais
estratégias de estudo. Relativamente a isso, destaca-se que na realizacdo das
atividades trabalhou-se na perspectiva individual e coletiva, a primeira favoreceu
esse olhar do estudante para ele proprio, como pontuaram apos as atividades e
na avaliacdo. Ja no trabalho coletivo praticou-se a argumentacdo das
compreensdes individuais e a escuta dos apontamentos dos pares, de maneira
reflexiva e ndo conflitiva.

Ao analisar a sequéncia como um processo, no desenvolvimento
de sua aplicacéo, verificou-se que a dimenséao cientifica foi sendo introduzida
através de acles intencionais da professora, mediando e apresentando os
conceitos cientificos de modo a incorporar e superar 0s conceitos cotidianos
numa assimilacdo ativa dos estudantes enquanto sujeitos, portanto foi-se
estabelecida a ligacao entre os conceitos cientificos e os cotidianos.

Esse resultado pode ser compreendido a partir do “triangulo da

mediacao pedagogica, mostrando que na escola, a relacdo que se estabelece
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entre alunos e conhecimento cientifico ndo é direta nem automatica, mas se

realiza por meio do professor como mediador’ (GASPARIN, 2002, p. 114).

Aluno Contetido

Sujeito social Objeto social
do conhecimento cientifico i do conhecimento cientifico

Professor

Mediador social
do conhecimento cientifico

Ademais, tal igualmente importante, € a consideracdo das
situacOes previstas e imprevistas que perpassaram a aplicacdo da sequéncia
didatica, que culminaram por enfatizar a importancia da coletividade escolar,
mostrando que o trabalho realizado pelo professor, € uma pratica social, mas
nao individual, estando constituido numa escola, com alunos, professores,
coordenacao entre outros profissionais da educacao. Dessa forma, para que se
alcance os objetivos de uma sequéncia didatica, se faz necessario estabelecer e
coordenar relacbes de compromisso que vao além da sala de aula e dos 100
minutos semanais com os estudantes na aula de Sociologia.

Para a utilizacdo dos espacos fora da sala de aula, foi preciso
uma organizacao prévia com a coordenacdo da escola, como o saldo para uso
do retroprojetor e do laboratério de informatica, que neste trabalho foi possivel
em decorréncia da estrutura fisica e de materiais do colégio, da pequena
guantidade de alunos que frequentam o ensino médio e de turmas atendidas; ha
uma sala para cada ano, que vai do sexto do fundamental até o terceiro do
ensino médio, contabilizando 7 salas de aula, mais laboratorio de informatica, de

quimica, biblioteca e saldo de eventos, condicdo ndo encontrada em todos os



129

colégios publicos estaduais.

Uma outra situagdo prevista e relevante para a concretizagdo da
proposta esta na constante falta de, pelo menos, um aluno em 10 das aulas de
aplicacdo da sequéncia, apenas em 3 aulas a turma estava completa. O fato de
ser apenas 11 alunos na sala garantiu um maior tempo para realizar as
atividades propostas, seguindo o planejado, porém, em quase todas as aulas
era necessario repassar a atividade da aula anterior para o estudante faltoso, (o
gue nao seria possivel com uma turma de 35 alunos, percentual regular dos
outros colégios onde a professora pesquisadora trabalha).

A participagéo dos alunos do ensino médio em tempo integral no
colégio é consideravelmente nova para a maior parte deles, quatro entraram no
ano anterior e para seis era 0 primeiro ano no colégio. Em todas as aulas foi
perguntado individualmente ao estudante o motivo da auséncia, em sua maioria
as respostas foram relacionadas a necessidade de tempo para realizar
atividades extraescolares e pessoais, que a presenca em tempo integral no
colégio ndo possibilitava; uma falta foi justificada por mal-estar referente a
gestacdo, outra para ir ao dentista, uma para consulta médica, cinco para
atividades no comércio ou compromissos com o0s pais e duas por alegar
cansaco fisico e mental.

E em relacdo a pratica da professora pesquisadora, pode-se
experienciar, enquanto professora inicialmente um receio em relacédo a reducéo
das aulas expositivas em prol de maior protagonismo dos estudantes, uma
inseguranca quanto a qualidade das pesquisas e comprometimento deles para
com a proposta, de 13 aulas, apenas 3 foram expositivas dialogadas. Ao passo
gue como mestranda, atualmente professora pesquisadora, refletir
constantemente sobre a prépria pratica deixou de ser atividade cotidiana
angustiante de autoflagelacdo, para uma postura na acao de abertura a novas
ideias e estratégias. Analisar os resultados enquanto pesquisadora é apropriar-
se de um olhar diferenciado, onde h&a espaco para aprendizagem, que se faz de

erros e ndo so de acertos, também na pratica do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do trabalho se deu em apresentar uma sequéncia
didatica como forma de intervencdo pedagdgica nas aulas de Sociologia,
buscando promover a relacdo do universo conceitual académico ao contexto
social do educando e do educador para uma aprendizagem significativa,
utilizando de recursos interdisciplinares.

Na aplicagdo da sequéncia didatica foram contempladas as
praticas de leitura, interpretacdo, analise e sintese, dentro das perspectivas dos
descritores de lingua portuguesa, identificando o tema, estabelecendo relagbes
de causa, consequéncia e continuidade do texto, analisando o uso das palavras,
entre outros como proposto. E através da analise de sua aplicacdo pelos
envolvidos, pode-se considerar que a experiéncia viabilizou a participacéo ativa
dos estudantes na construcédo de conhecimentos nas aulas de Sociologia.

Nesse contexto, o trabalho tornou possivel compreender a
sequéncia didatica como método de aplicagdo de conteudo cientifico que
contempla a observacdo, percep¢do, compreensdo e questionamento sobre a
realidade cotidiana, possibilitando aos estudantes participarem como sujeitos da
sua formacao e do processo de ensino e aprendizagem.

As atividades propostas tiveram como intuito provocar os alunos
a refletirem sobre as condi¢cdes reais que enfrentam em suas experiéncias
diarias. Impressas nos gestos, muitas vezes inconscientes, as marcas de um
pais que foi forjado a custo de muito sacrificio, ndo podem ser negligenciadas.
Marcas do sacrificio de povos de diferentes culturas que viram seus valores, seu
modo de vida e tradicGes, serem tragados por uma ideologia que néao acolhe tais
culturas, mas as entende como estagios anteriores de desenvolvimento humano
no qual o apice é esta sociedade altamente tecnologica na qual estamos
imersos, porém uma sociedade que se mostra ainda extremamente excludente,
desigual e pouco empética.

O papel de educadora é instigar, primeiramente, o espirito

observador dos discentes, € preciso observar, atentar ao que se apresenta aos
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sentidos. Nos acostumamos a olhar com muita brevidade a tudo que a nos se
apresenta. Porém, € um olhar que néo foca, ndo se demora e, portanto, nao é
capaz de perceber a densidade e a complexidade do real.

Em segundo lugar, é preciso que este estudante encontre
espaco para expor suas impressdes em relacdo ao que o cerca no cotidiano, em
sentido amplo e, do que a ele é proposto em ambiente escolar, em sentido
estrito. Sem espaco para expor suas impressdes, 0 processo de ensino e
aprendizagem torna-se pouco significativo e arrefece seu potencial
transformativo.

Em terceiro, € também papel do educador apresentar
ferramentas para que seus alunos possam operar 0s objetos de aprendizado de
forma efetiva e produtiva. Estas ferramentas norteiam a pesquisa discente e
inserem tais estudantes no campo da reflexdo critica e rigorosa.

E por meio desta visdo mais ampla, mais profunda e criteriosa
gue o aluno podera compreender quem € enquanto sujeito forjado
historicamente e socialmente. Assim, munido de tais conhecimentos € capaz de
refletir, apontar, intervir, interagir, aperfeicoar e transformar o contexto no qual
se insere. Considero os esforcos aqui depositados terem, mesmo que de forma
modesta, contribuido neste intento.

Uma possibilidade de desdobramento da intervencdo aqui
realizada seria uma ampliacéo de sua producao e aplicacdo, ndo apenas com o
didlogo entre as disciplinas, mas com o envolvimento e atuacao de docentes dos
demais componentes, para que, por meio de equipes, possam realizar a
intercomunicacdo dos contetdos, promovendo uma intervencao transdisciplinar.
Intervencbes transdisciplinares possuem o escopo para desenvolver e
aprofundar seus objetos de pesquisa e analise sem, no entanto, banalizar, tratar
com superficialidade cada uma dessas areas.

O presente trabalho ndo buscou fazer juizo de valor da avaliacéo
diagndstica de aprendizagem da Prova Parana, dada sua prematuridade. Nesse
sentindo, um leque epistemoldgico se abre para futuras verificacbes de sua

eficacia no sentido de identificar e transformar o processo ensino-aprendizagem.
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Na atualidade a professora pesquisadora ministra aulas no
programa de contra turno Mais Aprendizagem — no atendimento dos alunos que
necessitam de desenvolvimento na area de leitura, interpretacédo e resolucao de
problemas — onde a interdisciplinaridade proposta nesta intervencgao
pedagdgica, esta sendo aplicada especialmente em relacdo as habilidades e
competéncias da Lingua Portuguesa, referentes a leitura e interpretacdo, com o
objetivo de repercutir no ensino aprendizagem de todas as disciplinas escolares.

Nova demanda atuall O momento em que se esta finalizando
este trabalho, passamos por uma epidemia mundial de Coronavirus® (covid-19),
por esse motivo, as aulas foram suspensas, modelos ja praticados de ensino a
distancia, no ambito de graduacao e pos-graduacao, estdo sendo transplantados
para a educacdo basica, faz-se necessario acompanhar a eficiéncia desta

ferramenta a médio e longo prazo.

5 Coronavirus é uma familia de virus que causam infecgdes respiratérias. O novo agente do coronavirus
foi descoberto em 31/12/19, ap0s casos registrados na China. Provoca a doenca chamada de coronavirus
(COVID-19). Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid.
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