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RESUMO

A Geografia € uma disciplina muito importante dentro da sala de aula, tendo em vista
que ela desenvolve inumeras potencialidades como uma leitura critica e reflexiva do
espagco que esta a nossa volta, através de seus recursos visuais como mapas,
maquetes, imagens, que auxiliam na construcdo da percepg¢ado dos alunos. No
entanto, quando direcionamos nossos olhares para o ensino aprendizagem das
pessoas com deficiéncia visual, percebemos que a realidade escolar € complexa,
considerando que muitos professores sentem dificuldades de incluirem tais alunos,
por nao terem acesso a recursos didaticos especificos que atendam as necessidades
do grupo, recorrendo as explicagbes orais, que se caracterizam sendo pouco efetivas
para aprendizagem significativa dos discentes. Por isso, o objetivo central foi discutir
e trabalhar a Cartografia Tatil com os professorandos do curso de Formagéo de
Docentes para Séries Iniciais do municipio de Sdo Sebastido da Amoreira, abordando
metodologias diferenciadas de constru¢do de materiais didaticos tateis, por meio da
realizagdo de uma oficina remota, tendo em vista o cenario de pandemia mundial. A
pesquisa cientifica possui uma abordagem qualitativa e o0s instrumentos
metodoldgicos utilizados foram a realizagéo de trabalho de campo na instituicao (antes
do periodo da pandemia), observagbes simples, aplicagdo de entrevista
semiestruturada com a professora de Metodologia do Ensino de Geografia e com o
diretor da instituicdo, além de desenvolver um website educacional gratuito, com o
propodsito de disseminar a Cartografia Tatil, tanto com os professorandos do grupo
estudado quanto aos demais professores e adeptos dessa questdo. Referente ao
periodo de aplicagdo da pesquisa ela teve inicio no primeiro semestre de 2019 e foi
concluida no segundo semestre de 2020. Assim, acreditamos que essa tematica nao
pode esperar mais, devendo ser abordada constantemente e disseminada por todo
territorio, para que os discentes com deficiéncia visual tenham suas potencialidades
exploradas por completo, tendo em vista que, seu potencial de aprendizagem € o
mesmo que de qualquer outra crianga. Nos resultados, constatamos que os
professorandos e os demais envolvidos na pesquisa ndo tinham conhecimento
construido sobre essa tematica, deduziram quando mencionado o nome “tatil”, porém,
nao € um recurso que faz parte da realidade dos professorandos, tendo em vista que
na ementa curricular do curso € debatido apenas a Educacdo Especial de modo
generalizado e ndo esmiugado em cada disciplina. Percebe-se que os envolvidos
foram sensibilizados perante o tema e que a “sementinha” da curiosidade foi plantada
em cada professorando e que sera refletida em suas praticas docentes.

Palavras Chave: cartografia inclusiva; ensino de geografia; formacao inicial; website
educacional.
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ABSTRACT

Geography is a very important subject in the classroom since it develops countless
potentialities as a critical and reflexive reading of the space around us through its visual
resources such as maps, models, images, which helps in the construction of the
students' perception. However, when we direct our glances towards teaching and
learning process of visually impaired people, we realize that school reality is
complicated, considering that many teachers find it difficult to include such students,
because they do not have access to specific teaching resources that meet the needs
of the group, in this way, teachers end up resorting to oral explanations, which are
characterized as being not very effective for the meaningful learning of students. For
this reason, the main purpose of this research was to discuss and work on Tactile
Cartography with students teachers of the Teacher Training Course for Initial Grades
in the town of Sao Sebastido da Amoreira, approaching differentiated methodologies
for the construction of tactile didactic materials, through the realization of a remote
workshop, because of the world pandemic scenario. The scientific research is based
in a qualitative approach, and the methodological tools used were the conducting of a
case study in the institution (before the pandemic period), simple observations, the
application of semi-structured interview with the teacher of Geography Teaching
Methodology and with the principal of the institution, besides developing a free
educational website, to disseminate Tactile Cartography, both with the students
teachers of the studied group as well as with other teachers and supporters of this
issue. Regarding the application period of the survey, it started in the first half of 2019
and was completed in the second half of 2020. Thus, we believe that this issue can no
longer wait, it should be constantly addressed and disseminated throughout the
territory, so the visually impaired students will may have their full potential explored,
bearing in mind that their learning potential is the same as that of any other child. In
the results, we found that the students teachers and others involved in the research
had no built knowledge on this subject, they deduced when we mentioned the name
"tactile", however, it is not a resource that is part of teachers' reality, considering that
in the curricular agenda of the course it is only discussed the special education in a
generalized way, and it is not detailed in each subject. In this sense, it is noticeable
that those involved in this study were touched by the theme and that the "little seed" of
curiosity was planted in each student teacher, and that it will be reflected in their
teaching practices.

Keywords: inclusive cartography; geography teaching; initial teacher training;
educational website.
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1 INTRODUGAO

O interesse pela Cartografia Tatil surgiu ainda em 2016, no curso de
graduagédo em Geografia, desde entdo, foram diversas pesquisas realizadas, com o
intuito de compreender essa nova area. Nessa sede por esse novo conhecimento,
esbarramos em alguns conflitos existentes no ensino de Geografia na rede basica, em
que muitos professores formados em Geografia e outras areas como Pedagogia
sentem dificuldades para ensinar os conteudos cartograficos para seus alunos.

Diante dessa complexidade, foram realizadas constantes analises
tedrica, com a finalidade de descobrir a raiz da questio. Foi entdo que nos deparamos
com inumeros autores acreditam que esse bloqueio teve inicio na década de 1970,
periodo em que aconteceu uma drastica redugéo na carga horaria das licenciaturas
ofertadas no pais, com isso muitas disciplinas tiveram que ser sintetizadas com o
intuito de adentrar nas normas estabelecidas da época, como foi 0 caso da disciplina
de Geografia (GIRARDI, 2003).

Segundo Katuta (1997) e Guerrero (2007) essa limitagdo ainda é
sentida nos dias atuais e necessita ser debatida com maior frequéncia tanto na
formacéo inicial como foi o caso dessa pesquisa, quanto na formacao continuada de
professores, fazendo com que essa discussdao se dissemine para todas as
modalidades de ensino, pois, os alunos ndo podem seguir com essa formagao
superficial da Cartografia.

Quando direcionamos o0s nossos olhares para os alunos com
deficiéncia visual vemos que esse impasse aumenta, além da fragil bagagem tedrica
cartografica, os professores se deparam com dois grandes problemas, o primeiro € a
necessidade de aperfeicoamento na area da Geografia Inclusiva e a segunda questao
€ que sao poucos os materiais didaticos tateis nas escolas resultando em professores
que utilizam recursos poucos significativos para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual, como o recurso da oralidade.

Diante dessa questao, o objetivo central dessa pesquisa foi discutir e
trabalhar a Cartografia Tatil com os professorandos do curso de Formacao de
Docentes para Séries Iniciais do municipio de Sao Sebastiao da Amoreira, abordando
metodologias diferenciadas de constru¢cao de materiais didaticos tateis, por meio da
realizacdo de uma oficina remota.

Como objetivos especificos, buscou realizar um aprofundamento
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tedrico e metodologico sobre a Cartografia, perpassando pelas suas fases até
chegarmos ao seu desenvolvimento no ambiente escolar e no ensino de alunos cegos
e de baixa visao; investigando e caracterizando a organizagdo atual do curso de
Formacdo de Docentes, estabelecendo o perfil dos participantes da pesquisa;
elaborando um website educacional abordando resumidamente um aprofundamento
tedrico da tematica unido com a aplicacao da pratica da confec¢gdo do material tatil;
realizando uma oficina remota com os professorandos do curso de Formacao de
Docentes para as Séries Iniciais; realizagao de um feedback com os professorandos.

Tendo em vista, as normas estabelecidas pela Organizagdo Mundial
de Saude, que suspendeu as atividades presenciais devido a pandemia do Covid-19
(sars-CoV-2), fez com que a pesquisa ganhasse novos contornos. Uma vez que, a
principio ela foi estruturada em formato de oficina presencial, com carga horaria de 20
horas, em que os professorandos seriam ativos na confeccao de seus proprios mapas
cartograficos tateis, sentindo e experenciando todos os seus detalhes.

Com o inicio da pandemia, o encontro foi reduzido, tendo a duragao
de apenas 08 horas, sendo transmitido pela plataforma do Google Meeting. Os
professorandos realizaram apenas analises visuais em fotografia e como era muito
conteudo a ser discutido e em pouco tempo, foi desenvolvido o website educacional,
pensado para facilitar a aprendizagem dos professorandos, uma vez que, eles nao
precisariam anotar e poderiam focar direto nas explicagdes, ja que o website ficara
disponivel por tempo permanente.

A oficina remota, foi desenvolvida com 38 professorandos em
processo de formacgao inicial do terceiro e quarto ano do curso de Formacgéo de
Docentes para as Séries Iniciais no municipio de Sdo Sebastido da Amoreira que
possui aproximadamente 8.859 habitantes e esta localizado na regiao norte do estado

do Parana conforme mostra a Figura 01 a seguir (IBGE, 2021).
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Figura 01 — Localizagdo do Municipio de S&o Sebastido da Amoreira.

LOCALIZAGAO DO MUNICIPIO SAO SEBASTIAO DA AMOREIRA - PR
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—— Fonte: IBGE, Malha Digital Municipal (2015)
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520000 528000 536000

Fonte: IBGE (2015).

Acreditamos que abordar esta tematica em pequenas cidades como
a de Sao Sebastiao da Amoreira é extremamente importante, pois, essa localidade
dispoe de uma infraestrutura restrita quando comparados a grandes e médias cidades.

A distancia das universidades, € um dos fatores que fazem com que
isso acontega, ja que muitos profissionais ligados ao setor da educacdo podem ter
dificuldades de atualizarem suas praticas de ensino, optando muitas vezes por cursos
de formacao rasas e com pouca intencionalidade.

Adentrando na estrutura da pesquisa, buscou construir um solido
referencial tedrico, baseado em autores como Almeida (2014), Anache (1994),
Amiralian (1997), Tardif (2012), N6évoa (1995), Pimenta (1999), Callai (2002), Pimenta
(2000), Minayo (2002), Gil (2008), Aimeida (2002), Nogueira (2009), Passini (2007),
Vasconcellos (1993), Carmo e Sena (2009), Freitas e Ventorini (2011), Zabala (1998),
Sena (2009) entre outros inumeros autores que foram essenciais para o

desenvolvimento desse processo.
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A pesquisa foi organizada em quatro capitulos sendo eles, o primeiro
as multiplas faces da Cartografia, o segundo desmitificando a deficiéncia visual, o
terceiro a Geografia na ponta dos dedos: mapas tateis e o quarto e ultimo capitulo a

disseminagao dos mapas tateis no curso de formacéo de docentes para séries iniciais.

1.1 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Partindo da necessidade de delimitar a questdo problema, vamos
realizar antes de tudo, uma contextualizagao geral do curso de Formagao de Docentes
para as Séries Iniciais (antigo Magistério), com o intuito de situarmos a trajetéria desse
curso no pais. Lembrando que, em toda a escrita se referiu aos alunos do curso de
formacdo de docentes como professorandos, tendo em vista que, segundo o
dicionario online de portugués significa “Estudante que esta prestes a concluir o curso
de Magistério” (DICIO, 2020).

Essa modalidade de ensino € muito conhecida no territério nacional,
passando por periodos de alta procura, a periodos de declinios. Assim, o curso de
Formagdo de Docente para as Séries Iniciais antigamente chamado de “Curso
Normal”, possui uma raiz histérica, tendo os primeiros registros ainda no periodo da
Regéncia no ano de 1831, no qual foram criadas pelos governantes, algumas
pequenas turmas, com o intuito de atender a alta demanda educacional da populagao
(MACHADO, 2016).

No periodo da Republica, as procuras foram frequentes, fazendo com
que iniciasse a construcao de outros novos centros para a formagao de professores.
Assim, o curso Normal como era denominado na época, foi organizado pautado tanto
nas disciplinas pedagodgicas quanto nas atividades praticas, como por exemplo “as
classes de jardim de infancia e de educacao de adultos” (MONLEVADE, 2000, p.40).

Importante destacarmos que, essas atividades praticas auxiliam
diretamente a formacao do professor tanto naquela época quanto nos dias atuais, pois
€ nesse momento que ocorre a reflexdo sobre a acado, no qual pode ser considerada
uma grande estratégia para a atividade docente, ja que permite encontrar novos
caminhos para o aprimoramento da pratica, descobrindo os erros e acertos da sua
atividade (JUNIOR, 2010).
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Pimenta (2000, p. 7) corrobora com a fala acima e completa dizendo
que “as transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam na medida em que o
professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da
escola como um todo”.

Anos mais tarde, com a criagdo do Ministério da Educacdo em 1930
os cursos Normais se consolidaram e passaram a ganhar novos adeptos,
principalmente entre as mulheres, que viam nessa instrugcdo uma nova oportunidade
para adentrar no mercado de trabalho. Em 1946, surge a Lei N° 8.530 que organiza o
Ensino Normal, que visou naquele momento “uniformizar e melhorar o ensino através
da formagéao do profissional docente” (MACHADO, 2016, p. 13).

Em 1971, com a implementacgao da Lei N.° 5.692 o curso Normal troca
a sua nomenclatura e passa a ser chamado como curso de Magistério, com essa troca
ocorreu uma analise mais detalhada do curso, com o intuito de compreender as suas
potencialidades e também encontrar as suas principais limitagées (MACHADO, 2016).

A partir dessa analise, ficou constatado que o curso de Magistério
apresentava um referencial tedrico limitado, refletindo diretamente na atuagao do
professor em sala de aula. Contrapondo com as primeiras turmas do curso de
Pedagogia, que tinha um embasamento tedrico mais aprofundado, preparando os
profissionais para atuarem também nos cursos de Magistério da época (PIMENTA,
1997).

Como mencionamos acima, a bagagem teoérica fragilizada era apenas
um dos problemas enfrentados pelo corpo docente da época, os professores do
Magistério tinham baixa remuneragao, pouca estabilidade profissional entre outros
aspectos que fizeram que o curso de Magistério fosse reformulado nos anos seguintes
(BOZZETTO, 1998).

Todos esses processos foram negativos para os envolvidos, atingindo
desde os professores que lecionavam nas turmas aos alunos que recebiam as aulas,
resultando em uma aprendizagem limitada e em alguns casos mais graves resultando
no abandono escolar (NUNES; TROJAN; TAVARES, 1996).

Buscando uma solugdo para esse momento, surgiram alguns
movimentos para realizar uma reforma curricular no curso de Magistério, que teve
inicio na década de 1980 e a partir da presente data vem se reestruturando
constantemente.

Em 1986 surgiu o projeto “Habilitacdo ao Magistério: Implantacéo de
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nova organizagao curricular’ o encontro contou com a participacdo das secretarias
estaduais de educacdo, apresentou como objetivo central a elaboragdo e
implementagdo de um novo curriculo, no entanto, essa nova reforma néo foi adiante,
tendo a duracdo de menos de 01 ano (SOBRINHO, 1998).

Em 1987, as discussdes foram retomadas agora em parceria com a
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, onde continuavam com o mesmo
objetivo anterior, que era organizar o curriculo do curso de Magistério, pautando no
desenvolvimento tedrico-metodoldgico das disciplinas do Nucleo Comum e da
Habilitagédo Profissional para o Magistério (NUNES; TROJAN; TAVARES, 1996).

Com a aprovagéao da Deliberagdo CEE/PR 001/90, a carga horaria do
curso de Magistério foi reformulada passando para 4.104 hora-aula para o curso
diurno e 3.572 hora-aula para o curso noturno, tendo a duracédo de 4 anos. Com o
intuito de que os professores formados tivessem uma bagagem tedrica mais
consolidada para amparar a sua pratica docente (MACHADO, 2016).

O curso de Magistério ainda contava com algumas instabilidades
naquele momento histérico, no entanto com a implementacao da Lei N° 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, muitas das medidas foram

transformadas. Como por exemplo no artigo 62 a seguir:

A formacgéo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e
institutos superiores de educagao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgao/infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

Como pode ser visto na citagcdo acima, o Magistério ainda era
considerado na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no
entanto anos mais tarde, ja se cogitava a possibilidade de as licenciaturas de nivel
superior assumir esse grupo de alunos. Outro ponto a ser destacado na citagao acima,
€ que o curso de Magistério passava a atender também a educacdo infantil
fortalecendo essa pratica. Abrindo um “leque de possibilidade” para os professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda nesse periodo o curso de Magistério troca a sua nomenclatura
novamente, voltando a ser denominado como Normal, passando a ser uma
modalidade de ensino (PIMENTA, 1997). No entanto, o § 4° do inciso 5° do Artigo 87
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da Lei 9394/96 acrescenta: “Até o fim da Década da Educagéo (21 de dezembro de
2006), somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo”, assim os Cursos Normais de nivel médio
seriam admitidos temporariamente.

Tais regulamentagbées ndo foram efetivadas até a data estipulada,
assim, no ano de 2003 foi prorrogado esse prazo por tempo indeterminado, mantendo
o ingresso dos professores de nivel médio. Sete anos depois, foi realizado a
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, que ficou estabelecido que o Curso
Normal deve continuar como forma de ingresso na carreira docente (MACHADO,
2016).

Hoje em dia, o curso Normal foi nomeado como Curso de Formagéao
de Docentes da Educacéao Infantil e dos anos Iniciais do Ensino Fundamental - em
nivel médio na modalidade normal, com carga horaria total de 4.800 horas (4.000
horas-reldgio) e se caracteriza sendo um curso técnico.

Assim, as instituicbes de ensino tém autonomia para escolher o
horario em que o curso sera ofertado, no caso do municipio de Sao Sebastido da
Amoreira o curso vem sendo realizado no periodo vespertino, das 13:00 horas até as
17:15 horas, o estagio uma vez na semana no periodo matutino, das 7:30 até o 12:00,
atendendo os alunos locais como os alunos dos municipios vizinhos, que se deslocam
todos os dias para as aulas, conforme informou o diretor da institui¢ao.

Vale ressaltar que desde o0 més de margo de 2020 (periodo em que
iniciou a pandemia) os alunos vém realizando suas atividades em casa, utilizando a
plataforma digital do Google Meeting para a realizagao das aulas.

Os alunos que estudam no curso de Formacgéo de Docentes para as
Series Iniciais, saem habilitados para lecionarem na Educacao Infantil e nos anos
Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). No que diz respeito ao mercado de
trabalho local, considera-se de nivel médio a regular, pois mesmo antes de formar os
professorandos recebem algumas oportunidades de emprego em escolas particulares
e algumas oportunidades de estagio remunerado da Prefeitura local.

As disciplinas ofertadas no curso de Formacao de Docentes para as
Séries Iniciais sdo organizadas entre a base nacional comum, parte diversificada e a

formacgao especifica, conforme mostra o Quadro 01 a seguir:
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Quadro 01 — Curso de Formagéao de Docentes: Disciplinas.
Disciplinas
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Fisica,

Disciplinas da base Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.
nacional comum

Lingua Estrangeira Moderna.
Parte diversificada

Concepgoes Norteadoras da Educagao Especial, Fundamentos
Filosdéficos e Sociolégicos da Educagao, Fundamentos Historicos
Formacgao especifica da Educacdo, Fundamentos Histdricos e Politicos da Educacéo
Infantil, Fundamentos Psicolégicos da Educagéo, Libras, Literatura
Infantil, Metodologia do Ensino de Portugués/Alfabetizacao,
Trabalho Pedagdgico na Educagdo Infantil, Organizagcdo do
Trabalho Pedagoégico, Metodologia do Ensino de Matematica,
Metodologia do Ensino de Histéria, Metodologia do Ensino de
Geografia, Metodologia do Ensino de Ciéncias, Metodologia do
Ensino de Arte, Metodologia do Ensino de Educagao Fisica e
Pratica de Formacgao (estagio supervisionado).
Fonte: Autora, 2020

Ao analisarmos o quadro de disciplina acima, vemos que o Unico
contato que os professorandos tem com a tematica da inclusdo é a disciplina de
“Concepcgdes Norteadoras da Educacao Especial” que ainda ndo adentra nas
especificidades de cada disciplina tendo em vista que essa disciplina faz uma analise
desde os conceitos, fundamentos e legislagbes da educagdo especial no cenario
nacional, adentro nas diversas areas das deficiéncias: mental, fisica neuro-motor,
visual, da surdez, das condutas tipicas, da superdotacdo e altas habilidades
(PARANA, 2006).

Diante disso, acreditamos que nossa problematica se faga pertinente
nesse momento, uma vez que, partimos da necessidade de suprir essa limitagcao
dentro do curso de Formacgao de Docente para as Séries Iniciais. Fazendo a seguinte
pergunta “Como abordar a Cartografia Tatil, no curso de Formacao de Docentes para
as Séries Iniciais, de maneira mais efetiva e duradoura para a formagao dos

professorandos?”.

1.2 METODOLOGIA

A metodologia de um trabalho cientifico € uma parte essencial, tendo

em vista que, ela conduz o caminho que o pesquisador deve percorrer para atingir os
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determinados objetivos. Por isso, essa fase tem que ser levada em consideracao,
pensando e delimitando cada detalhe da sua execucao, deixando de acreditar que a
metodologia é apena a descrigdo dos fatos ja realizados.

Minayo (2002) acha importante essa superacéo da metodologia ser
“apenas a descricdo” dos passos da pesquisa, a autora vai além e coloca que a
metodologia € a jungédo de trés elementos essenciais, sendo eles: as concepgdes
tedricas da abordagem, o conjunto de técnicas e o potencial criativo do investigador.

Baseada na perspectiva da autora acima, a pesquisa cientifica foi
fundamentada em uma abordagem qualitativa, tendo em vista que buscou
constantemente interagir dinamicamente na realidade dos professorandos, se
atentando a detalhes referente a seus costumes, suas motivacdes, atitudes entre
outras questdes singulares pertinentes do grupo estudado, que ndo podem ser
quantificados.

Assim, dentro dessa abordagem foram selecionadas algumas
técnicas, que deram formas para que a pesquisa saisse do papel e conseguisse se
concretizar. A primeira técnica utilizada foi a revisdo bibliografica, que realizou uma
analise histérica do Mapa, da Cartografia, Cartografia Escolar, Cartografia Tatil, com
o intuito de construir uma bagagem tedrica tanto para fundamentar a construgao da
pesquisa quanto para o momento pratico da aplicacao.

Acreditamos que, quando o referencial tedrico € construido no inicio
da pesquisa, o pesquisador se sente mais confiante para conduzir a sua atividade
pratica. Medeiros (2000) acredita que a construgao do referencial tedrico € um dos
passos essenciais para qualquer pesquisa de cunho cientifico, uma vez que,
possibilita que o autor compreenda a fundo a sua area de interesse.

Antes da realizagdo das préximas atividades, a pesquisa foi
submetida a analise da Plataforma Brasil com o intuito de proteger e assegurar os
participantes envolvidos nessa analise, com o parecer aprovado, foi ofertado o
certificado de apresentagdo de apreciacao do comité de ética cujo o numero foi
39062420.8.0000.5231, para que assim seguissemos com as proximas etapas.

Com a etapa anterior concluida, foi dado sequéncia nas demais
técnicas para a realizagao da coleta de dados. Sendo selecionada duas que se
complementaram no momento da pratica da atividade, que foi o trabalho de campo na
instituicao e observacéao simples, que segundo Gil (2008) é a observagao espontanea
dos fatos ocorridos no ambiente de estudo, assim, ambas com o intuito de
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compreender a dindmica local da instituicéo.

Destaca-se que pesquisa de campo possui 6timos resultados quando
atrelada a outras técnicas como por exemplo a técnica de revisdo bibliografica ja
realizada. Uma vez que, segundo José Filho (2006, p.65) “a realidade ¢é interpretada
a partir de um embasamento tedrico, construido nos conhecimentos cientificos”.

O préximo passo foi a realizacdo de uma entrevista semiestruturada
com o diretor da instituicdo de ensino (Apéndice A) e a professora da disciplina de
Metodologia do Ensino de Geografia, no qual, foi introduzido alguns trechos no
decorrer da pesquisa (Apéndice B). Com o intuito de compreender algumas questdes,
como a organizagao do curso de Formagao de Docentes na instituicdo, suas principais
dificuldades no momento da pandemia, além de compreender quais os procedimentos
trabalhados na disciplina de Geografia na perspectiva inclusiva com os
professorandos, entre outras questoes.

Haguette (1997, p. 86) define a entrevista como um “processo de
interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por
objetivo a obtencao de informacgdes por parte do outro, o entrevistado”. Para Gil (2008,
p. 113) a entrevista é “... uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada [...] por
pesquisadores que (tratam de problemas humanos)”.

Medina (2008, p. 08) concorda com os autores acima e complementa
dizendo “qualquer entrevista € uma técnica de interacido social, de interpenetracao
informativa, quebrando assim isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também
servir a pluralizagao de vozes e a distribuicdo da informacgao”.

A entrevista € uma técnica antiga e muito eficaz na geragao de dados,
assim acreditamos que as trés técnicas utilizadas, foram imprescindiveis para
conhecer o local e o grupo de estudo. Referente as entrevistas, foram confeccionados
um roteiro basico de perguntas, que nortearam a conversa com os representantes, no
entanto, destaca-se que a entrevista foi além das questées pontuadas no roteiro.

Manzini (2012) alerta para os cuidados necessarios para um bom
desenvolvimento dessa modalidade de pesquisa, sendo o primeiro ponto um roteiro
claro e bem estruturado, possibilitando que o publico se sinta a vontade para
responder € ndo se sinta coagido. Outro ponto colocado pelo autor € que o aplicador
da pesquisa deve ter um conhecimento aprofundado do tema, para que consiga
explicar as questdes da maneira correta.

Esse conhecimento aprofundado sobre o tema, é adquirido na
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construcao do referencial tedrico e por isso, acreditamos que € passo essencial em
qualquer pesquisa cientifica e deve ser um dos primeiros passos a ser realizado, para
que durante o trabalho de campo o conhecimento ja esteja interiorizado.

Apos essa construcado estrutural da pesquisa, o proximo passo foi
desenvolver um website educacional, para ser utilizado com os professorandos, sendo
apresentados em uma oficina pela plataforma do Google Meeting de forma remota,

conforme estabelecido pela Organizagdo Mundial de Saude.



26

2 AS MULTIPLAS FACES DA CARTOGRAFIA

O mapa € um recurso simbolico nas aulas de Geografia, ele traz
consigo um conhecimento que vem de muitos anos, para sermos mais exatos desde
o periodo da antiguidade, assim, o mapa vem se reformulando em nosso meio
ganhando muitos adeptos tanto dentro quanto fora do ambiente escolar,
representando atualmente uma inovagéo tecnoldgica que esta a um clic na palma de
nossa mao.

Dentro do ambiente escolar esse instrumento torna-se muito
poderoso para o processo de ensino dos discentes, no entanto, € comum
encontrarmos instituicdes onde este recurso nao é utilizado com tanta frequéncia. Por
motivos que variam desde a escassez do material didatico na escola e também a
inseguranga por parte do docente em utilizar o recurso, inseguranga essa que pode
ter a raiz no seu momento da sua formacéo inicial que foi fragil e ndo deu o suporte
necessario para a sua pratica em sala de aula (ALMEIDA, 2014).

Com isso, o capitulo a seguir buscou realizar um aprofundamento
referente ao uso do mapa, passando por todas as suas fases até chegarmos no
cotidiano escolar. Assim, a discussao sera realizada em quatro tépicos, o primeiro
consistira na Cartografia no Brasil, que retratou como tal ciéncia se instituiu no cenario
brasileiro.

Seguindo com o proximo tépico, denominado como Cartografia
Escolar, buscou discutir as principais dificuldades o professor de Geografia enfrenta
para implementa-la no dia a dia escolar, além de como ele pode potencializar a sua
pratica docente utilizando como base a alfabetizagao cartografica com os seus alunos.

Apos esse contato inicial préximo eixo corresponde em compreender
o Mapa e como esse recurso se caracteriza, buscando realizar uma analise desde o
periodo da antiguidade, momento que surgiu os primeiros registros historicos se
estendendo até a sua evolugao nos dias atuais. E para finalizar a Semiologia Gréafica,
que se caracteriza sendo os elementos que permite a compreensdo do mapa, uma
vez que, tais simbolos irdo caracterizar a informacgao transmitida ao leitor (ARCHELA,
2001).
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2.1 A CARTOGRAFIA NO BRASIL

A ciéncia cartografica teve inicio no Brasil no fim do século XVII e
inicio do século XVIII permanecendo até os dias atuais, diante disso, naquele
momento historico os primeiros registros aconteceram na faixa costeira e logo em
seguida disseminou-se para o restante do pais. No qual, teve grande influéncia de
Portugal, que viram no Brasil um grande potencial para a exploragéo de seu territério
(MENEZES; ALMEIDA, 2011).

Com isso, os estudos cartograficos ganhavam for¢ga no territério
brasileiro, no ano de 1810 iniciou a primeira escola de formacdo para dar
embasamento técnico aos adeptos da ciéncia cartografica, assim como foi boa a
adesado social no ano de 1825 foi criada a Comissao do Império do Brasil, tendo o
intuito de organizar oficialmente a Cartografia no pais. Cinco anos depois, surgem os
primeiros trabalhos sobre a Cartografia Nautica, que mais tarde entre os anos de 1852
a 1857, fizeram com que surgissem as primeiras atividades das Companhias
Hidrograficas da Marinha do Brasil (MENEZES; ALMEIDA, 2011).

Este periodo foi muito importante para a efetivagdo da Cartografia,
impulsionando no ano de 1862, a criagao da Carta Geral do Império, que tinha como
nome principal Anténio Maria de Oliveira Bulhdes. Assim, naquele momento buscava
elaborar uma carta geografica do pais, utilizando a implementagcdao de uma rede de
triangulagdo precisa, seguindo os modelos realizados na Franga, no entanto, essa
carta foi aplicada cinco anos mais tarde, devido a instavel economia vigente daquele
periodo (CARVALHO; ARAUJO, 2008).

Esta estagnacdo econbmica interferiu também nos estudos
cartograficos, fazendo com que voltasse somente no ano de 1896. Assim, naquela
época foi criada a Carta Geral da Republica pelo Estado Maior e sete anos depois a
Comisséao da Carta Geral do Brasil em Porto Alegre, no qual, ainda tinha o objetivo de
organizar de modo mais preciso aquele territério (CARVALHO; ARAUJO, 2008).

Em 1913, foi publicado o primeiro livro Geographia do Brasil de Carlos
Miguel Delgado de Carvalho que teve os primeiros mapas impressos nessa obra,
advindos do momento histérico que o Brasil estava inserido. No ano de 1920 foi
introduzido as primeiras técnicas de fotogramétricas de desenho e de em impressao

de off-set de mapas para a Missédo Cartografica Austriaca do Servigo Geografico de
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Exército (VLACH, 1988).

Os anos seguintes foram marcados pelo avango da Cartografia
brasileira, onde em 1927, o Servigo Geografico do Exército fez a aquisicdo de
equipamentos para tomada de fotografias aéreas e para restituicdo. Em 1938 foi
implementado o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que naquele
momento visou auxiliar o mapeamento de todo o territério brasileiro além de
proporcionar um reconhecimento a fundo da populacdo do pais (ARCHELA,;
ARCHELA, 2008).

Em seguida, no periodo pds-guerra, a Cartografia se torna autbnoma
e comega a ser olhada separadamente da Geografia. Até aquele momento essas duas
ciéncias eram tidas como proximas, além de alguns pesquisadores da época
acreditarem que essas ciéncias eram sindnimo, pois, tinham principios semelhantes
como das ciéncias naturais e sociais (SENA; CARMO; JORDAO, 2014).

Com desmembramento da Geografia a Cartografia necessitou se
reformular, foi entdo que surgiu alguns cursos para os adeptos dessa ciéncia,
iniciando nos anos de 1950 a formacédo dos profissionais chamados cartégrafos.
Nesse momento exercitavam uma Cartografia mais pragmatica nesses cursos de
aperfeicoamento, ja que as técnicas de confeccdo de mapas eram consideradas
essenciais naquele periodo histérico (MELO, 2007).

Em decorréncia desse momento, nos dias 22 a 29 de outubro de 1958
aconteceu a | Reunido de Consulta sobre Cartografia que contou com diversos
profissionais das areas de Engenharia, Astronomia, além professores, alunos,
agrimensores, geografos e cartografos. Assim, a tematica principal desse encontro foi
a estatistica, buscando discutir medidas importantes para essa ciéncia como a
proposta de criagdo de um Conselho Nacional de Cartografia e também a Divisao de
Cartografia do CNG (SOUKUP, 1953).

Como forte aliado ao IBGE na década de 1960 foi criado no Canada
um sistema com impacto mundial chamado Sistemas de Informacao Geografica (SIG)
gue se caracteriza sendo um sistema de informacéao espacial com software e hardware
que auxilia na analise de dados cartograficos. Esta invengao mudou completamente
a percepcao da Cartografia em todo o planeta (FERREIRA,1997).

Os SIG como sao conhecidos se caracteriza sendo “sistemas
computacionais capazes de capturar, modelar, armazenar, recuperar, manipular,

analisar e apresentar dados geograficos”. Assim, esse processo fez com que a
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Cartografia tivesse um grande avango, se disseminando mundialmente, inclusive no
territorio brasileiro (WORBOYS; DUCKHAM, 2004, p. 2).

A Comisséao de Cartografia (COCAR) instituida no ano de 1966, pelo
atual presidente da época Castelo Branco, deu um importante passo para os estudos
cartograficos no pais, uma vez que o intuito era de organizar uma Politica Cartografica
Nacional para ser trabalhada em todas as localidades do territério (CARVALHO;
ARAUJO, 2008).

Na década de 1970 a Cartografia ganha novos rumos, passando a
incluir em suas analises as geotecnologias que naquele momento era considerada
uma grande novidade para a época influenciando dois anos mais tarde a instituicéo
do Projeto RADAM (Radar da Amazénia). Que naquele momento tinha o intuito de
realizar a cobertura de diversas regides do territério brasileiro e em especial a
Amazbnia, mostrando os seus principais aspectos como vegetagédo, geomorfologia, a
geologia, entre outras especificidades (BRASIL, 2020).

Atualmente a Cartografia no Brasil e no mundo vem se readequando,
dando lugar as novas geotecnologias, em vista disso, a internet se transformou em
uma das principais ferramentas de rapido acesso de informacgao espacial. Fazendo
com que houvesse um avango expressivo na disseminagcdo dos mapas para os
individuos, uma vez que, o mapa € uma ferramenta extremamente importante e esta
presente em nosso cotidiano seja dentro ou fora do ambiente escolar.

O mapa é uma ferramenta que pode ser utilizada tanto pelo cientista
quanto pela sociedade inexperiente, em atividades profissionais, sociais, culturais e
turisticas, se caracterizado além de um instrumento de localizagdo, mas também um
forte instrumento de comunicacgéao social (OLIVEIRA, 2014).

Francischett (1997) concorda com o posicionamento supracitado,
completando que os mapas séo instrumentos essenciais para a vida humana, pois é
por meio dele que ocorre um planejamento do espacgo, ja que, € uma representacao
codificada do espaco real. O mapa pode se caracterizar como uma apresentagao ou
uma abstragdo da realidade, sendo, extremamente necessario para conhecer as
informacgdes geograficas de uma determinada area a ser estudada e conhecida.

Com o passar dos anos os cartografos transformaram as suas
perspectivas e estdo pensando ndo apenas na confecgdo dos mapas, mas em quem
vai fazer a sua leitura. Que o leitor tenha uma interpretacdo mais proveitosa e que

gere menos duplicidade das informacdes contida nele, pois, a duplicidade da
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informacgao € um ponto que ndo deve ocorrer na leitura de nenhum mapa (SIMIELLI,
2007).

O cartografo busca constantemente desenvolver uma relagéo
harmoniosa entre o0 mapa e o usuario, gerando uma qualidade na aquisicdo desse
novo conhecimento, deixando para tras o pensamento de muitos anos que os mapas
eram apenas para a localizagao, passando a receber outras funcionalidades.

Com a evolugdo dos estudos -cartograficos os mapas se
reformularam passaram a receber novos matérias, novas técnicas, métodos, que
fizeram com que esse recurso se efetivasse e ndo se perdessem com o passar do
tempo. Tendo em vista que, sempre se mantiveram com o mesmo propésito que € a
comunicacgao e a geragao do saber para os homens.

Em sintese, vemos que o mapa recebe novas fungdes que vao muito
além da localizagdo, o mapa hoje esta em varios lugares, sendo direcionado a varios
publicos diferentes, adentrando nas salas de aulas, estando inseridos em todas as
modalidades de ensino. No entanto, na realidade estudantil muitos professores ainda
apresentam dificuldades de estarem introduzindo essa tematica em algumas
modalidades de ensino, como por exemplo nos anos iniciais do Ensino Fundamental

como mostrara na proxima unidade a seguir.

2.2 CARTOGRAFIA ESCOLAR: DAS DIFICULDADES A IMPORTANCIA DO MAPA

A Cartografia escolar, apresenta os mesmos principios basicos da
elaboragao dos mapas, que a Cartografia convencional, porém com uma abordagem
didatica, para ser compreendida por criangas e adolescentes de idades variadas.
Assim, dentro das disciplinas que compdem o curriculo basico escolar, a Cartografia
€ abordada com maior frequéncia na disciplina de Geografia.

Abordar o conhecimento cartografico nas aulas de Geografia nao é
uma tarefa simples, isso demanda além de recursos didaticos especificos na
instituicdo, além do principal o saber docente sobre a tematica. Deste modo, a
disciplina de Geografia esta inclusa em todas as modalidades de ensino, no entanto,
na Educacéao Infantil ela conta com uma dificuldade quanto a sua implementagao
principalmente referente ao uso dos mapas.

Autores como Simielli (1996), Passini (1998) e Castellar (2017)

afirmam que é de extrema importancia que iniciemos os estudos cartograficos com os
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alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental o mais rapidos possivel, ja que é
nesse momento que eles precisam ser alfabetizados cartograficamente para que
levem esse aprendizado para o restante de suas jornadas académicas. Tendo em
vista, que em cada periodo escolar o aluno precisara de seu conhecimento enraizado
anteriormente, tornando um processo continuo de construcido do saber.
Referente ao termo alfabetizacdo cartografica Passini (2007)
especialista no assunto afirma que:
A Alfabetizagado Cartografica € uma proposta de transposicédo didatica da
Cartografia Basica e da Cartografia Tematica para usuarios do ensino
fundamental, em que se aborde o mapa do ponto de vista metodoldgico e
cognitivo. Assim, € uma proposta para que alunos vivenciem as fungbes do
cartografo e do geografo, transitando do nivel elementar para o nivel
avangado, tornando-se leitores eficientes de mapas. O aluno mapeador
desenvolve habilidades necessarias ao geodgrafo investigador: observagao,

levantamento, tratamento, analise e interpretagdo de dados. O espaco lido e
mapeado é ressignificado (PASSINI, 2007, p. 147).

Baseada na citagdo acima, vemos o quanto a alfabetizacéo
cartografica é importante para o desenvolvimento cognitivo dos alunos principalmente
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Uma vez que, € nesse momento que 0s
discentes se sentem mais atraidos pelas imagens e demais recursos cartograficos
que podem ser até utilizados de modo concretos para facilitar a visualizacdo da
crianga, fazendo com que eles aprendam o novo conteudo.

Utilizar o mapa desde a Educacgdo Infanti com os discentes é
essencial, principalmente quando trabalhados de maneira ludica, tendo em vista que
facilitara a sua aprendizagem tornando esse processo extremamente positivo. E
importante que esses conteudos cartograficos sejam ensinados “concomitantemente
com os demais conteudos escolares, de forma a permitir, no momento oportuno, o
dominio do conceito e a autonomia de interpretacao do espacgo por meio da leitura de
mapas e modelos de representagao da Terra” (FREITAS, 2017, p. 140).

Para Oliveira (2014) essa alfabetizagao cartografica nao é recorrente
na Educacao Infantil, pois muitos professores ainda apresentam algumas dificuldades
para ensinar seus alunos. Uma vez que, quem leciona nessas turmas sao professores
formados em Pedagogia ou em alguns casos professores formados nos cursos de
Formacdo de Docentes, que acabam tendo pouco contato com os conteudos
cartograficos/geograficos.

Oliveira (2014) acredita que a falta de referéncias bibliograficas

intensifica esse embaraco. Fazendo com que, os discentes aprendam esses
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conhecimentos somente anos mais tarde, quando tem a possibilidade, caso contrario
levam essa defasagem por toda sua vida.

Todo esse processo torna-se negativo para os alunos tendo em vista
que os “alunos que nao tiverem orientagao sobre os elementos cartograficos nas aulas
poderédo ter dificuldades também em relacionar o conhecimento geografico com as
questdes relativas a seu cotidiano” (PEDROSO; STREFENON, 2012 p.30).

Como por exemplo, a crianca que ndo aprendeu a interpretar um
mapa corretamente, quando adulto permanecera com a mesma dificuldade, correndo
o risco de quando precisar de uma localizagdo em um mapa, 0 mesmo nao conseguir
se localizar e se perder no caminho ndo chegando ao destino final. Esse simples
exemplo nos permite analisar que tais conhecimentos cartograficos e geograficos séo
primordiais para as atividades cotidianas e por isso deve estar presentes em todas as
modalidades de ensino.

Para introduzirmos os conteudos cartograficos em sala de aula é
interessante que o docente inicie a partir do entorno dos educandos, para que eles
consigam enxergar o espaco visualizando a sua propria realidade. Podendo solicitar
o desenho de sua casa, sua rua ou outro determinado ponto, com o intuito de que com
o passar dos anos, os jovens despertem o seu sentimento de leitor critico e reflexivo
a partir do espaco que ele habita.

Interessante mencionar, que nao sdo apenas o0s professores
formados em Pedagogia que apresentam dificuldades para inserir os conteudos
cartograficos com os alunos. Mas também os professores que sdo formados em
Geografia e para compreendemos suas causas, € importante entender como surgiu
essa defasagem na educacgao cartografica, realizando um aprofundamento histérico
da Cartografia e como ocorreu sua implementacédo na Geografia.

Antes de iniciarmos a discussao referente a essa analise precisamos
contextualizar o quanto a disciplina de Geografia foi importante para o avango da
Cartografia no pais. Em virtude de que “o ensino de Cartografia e o de Geografia séo
indissociaveis e complementares, uma vez que nao ha possibilidade de estudar o
espago sem representa-lo, assim como nao podemos representar um espago vazio
de informacgdes” (PASSINI, 2007, p.147).

Ha muitos anos vemos como essas duas ciéncias juntas sao
importantes para o processo de formagédo do pensamento geografico, uma vez que,
desde o inicio “a Geografia é definida como uma ciéncia que se exprime antes de tudo
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pelo desenho do mapa” (BRABANT, 2003, p. 16).

E nitido essa dependéncia entre as duas ciéncias, fazendo com que
ambas se fortalecam constantemente, porém, a principio esse processo aconteceu
paulatinamente, em vista que, até a disciplina de Geografia se organizar e se efetivar
foram alguns anos de espera. Desse modo, foi somente no ano de 1946 que a primeira
instituicdo instaurou o curso superior de Geografia no Brasil, na Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (MELO,2007).

Naquele momento ainda se encontrava uma grande dificuldade em
encontrar profissionais capacitados no Brasil para trabalhar a Geografia, fazendo com
qgue a solucao encontrada fosse convidar dois professores franceses para lecionar no
curso o Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines. Assim, foi nesse periodo que houve a
transformacao dessa ciéncia, gerando inumeras mudancgas significativas nessa area
(FRANCISCHETT, 2017).

Até a data da implementagéo do curso de Geografia no nivel superior,
quem lecionava esses conhecimentos quando havia necessidade eram os
profissionais de outras areas, como o0s engenheiros, os advogados, seminaristas e até
mesmo os médicos. Todos aqueles que tinham em sua vivencia o conhecimento
geografico poderia abordar essa tematica, uma vez que, nao tinha profissional ainda
formado nessa area geografica (FRANCISCHETT, 2017).

O curso de Geografia era organizado no modelo “3+1”, onde nos trés
primeiros anos o aluno se dedicava a estudar as disciplinas técnicas do bacharel e no
ultimo ano do curso o educando tinha a possibilidade de realizar uma
complementagcdo com a licenciatura. Dessa forma os discentes ndo ficavam
sobrecarregados conseguindo uma efetivagdo maior do saber (CACETE, 2011).

Consequentemente, nesses quatros anos de dedicagao a Geografia,
os alunos tiveram a possibilidade de terem superficialmente um contato inicial com a
Cartografia que naquele momento nao tinha uma disciplina especifica. Todavia, a
mesma era apresentada de modo fragmentado durante as aulas, por meio dos
trabalhos de campo, da elaboracdo de alguns mapas cartograficos e também das
cartas topograficas sem esquecer dos calculos estatisticos que eram utilizados com
frequéncia naquela época (MELO,2007).

As analises realizadas referente a area cartografica ainda eram
superficiais, ja que se baseava nos parametros descritivos herdados da Geografia

tradicional, nesse sentido, os mapas que eram confeccionados naquele momento
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tinham o foco principal de registrar e nomear algumas localidades especificas
deixando de lado uma leitura critica e reflexiva. Outro ponto que era valorizado € a
estética das representagdes cartograficas, uma vez que os mapas eram tidos como
expressodes de arte por alguns de seus adeptos (LIBERATTI, 2013).

Oliveira (2010) também concorda com o pensamento acima, dizendo
que naquele momento os estudos cartograficos instituidos nos ambientes de ensino
eram voltados na maioria das vezes para a nomenclatura dos eventos geograficos.
Sem contar que era um conhecimento direcionado para poucos como 0s nobres e
intelectuais da época.

Com o desenvolvimento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) e da implementacao da Geografia quantitativa a Cartografia da um
grande avango, pois, naquele momento iniciava a implementagao da regionalizagao e
necessitava de um embasamento matematico para quantificar os dados e auxiliar no
mapeamento das novas localidades, além do conhecimento da populacdo da época
(MELO, 2007).

Através desses processos relevantes, a Cartografia foi além e deu os
primeiros passos no setor educacional, levando a mesma a se consolidar como uma
disciplina no ensino, rompendo as barreiras das técnicas da Engenharia. E com isso,
aos poucos foi expandindo e se consolidando para as demais areas dos estados
brasileiros (MELO, 2007).

Com a implementagao da Geografia critica em meados da década de
1970 a Cartografia muda de rumo, com o inicio dessa nova corrente a Geografia
comegava a discutir com maior intensidade um viés mais critico das questbes
politicas, sociais e econémicas, que até entao era pouco discutida. Buscando assim,
atrela-las aos elementos da natureza, fazendo com que criasse uma nova percepgao
do espaco geografico, de tal modo, que essa nova perspectiva sobrepds a Cartografia
(LIBERATTI, 2013).

Os calculos matematicos e estatisticos ja ndo eram tao necessarios,
pois 0s mapas ainda eram voltados para a localizagdo, o que gerou uma grande
interrupcado no ensino de Cartografia, que deixou rastros até os dias atuais, sendo
provavel que esse fator junto com os demais que serdo expostos no decorrer dessa
analise tenha dado o ponta pé inicial para a incompreensao dessa ciéncia por parte
dos docentes. Posto que, “de um lado uma formacgao técnica, era desvinculada do seu

uso como linguagem, de outro uma formagao politizada sem o uso dos conhecimentos
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cartograficos” (MELO, 2007, p. 26).

Vemos que a trajetéria da Cartografia nas escolas brasileiras tem sido
marcada por avangos e retrocessos, fazendo que os seus adeptos necessitassem
buscar uma estabilidade maior passando a incluir em sua analise uma perspectiva
mais critica e reflexiva dos fatos acontecidos naquele contexto (GIRARDI, 2003).

Em 1971 ocorreu a implementacdo da Lei N° 5.692/71 que inseriu
uma drastica diminuicdo nos cursos de licenciatura plena e curta no pais, fazendo com
que muitas disciplinas fossem sintetizadas, com o intuito de que coubessem nessa
nova reformulagao da grade curricular dos cursos superiores. Esse processo fez com
qgue as disciplinas nao se aprofundassem nos conteudos como foi o caso da disciplina
de Cartografia, ja que, priorizava-se a Geografia Humana e também as contradigbes
sociais existentes naquele periodo histérico (GIRARDI, 2003).

Francischett (2017, p. 369) também tem um posicionamento sobre as
marcas que esse periodo deixou na formagao do professor de Geografia que interferiu
também na defasagem do ensino de Cartografia:

[...] acarretaram na formagao de professores um cunho generalista, deixando
como resultado o fato de que pouco dominavam as bases cientificas das
disciplinas de referéncia, implicando em formagdes tedricas frageis,
aligeiradas, simplistas e fragmentadas e, consequentemente, refletindo em
prejuizos na escolarizagao e formacgao de futuras geragbes para o exercicio

de cidadania ativa e critica, fato ndo tolerado nessa época (FRANCISCHETT
2017, p. 369).

De acordo com a citacdo acima, constata-se que esse periodo de
formacgao generalista gerou muitos percalgos na formagao dos professores brasileiros,
no caso dos licenciados em Geografia essa dificuldade é sentida até os dias atuais o
gue tornasse extremamente negativo e preocupante.

Frequentemente nos deparamos com varios docentes que
apresentam dificuldades em aplicar os conteudos cartograficos com os alunos, ficando
apenas na superficialidade. Ja que, necessitam cumprir a demanda do curriculo
institucional, no entanto, todo esse processo acaba refletindo profundamente na
formagcdo do discente, que em muitas vezes nao consegue interpretar
verdadeiramente o mapa cartografico (ALMEIDA; PASSINI 1992).

Katuta (1997) e Guerrero (2007) também acreditam que os
professores que formaram nos anos de 1980 a 1990 apresentam dificuldades em

abordar o ensino de Cartografia, ja que, possuem uma bagagem tedrica metodoldgica
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limitada sobre a Geografia Fisica e principalmente cartografica, no entanto, mesmo
passando décadas essa defasagem também pode ser vista hoje nos dias atuais.

Katuta (1997, p. 55) “houve um abandono em relagdo ao uso das
representagdes cartograficas no ensino de Geografia que deixou marcas profundas
na formacao docente e na Geografia que se ensina atualmente”. Fazendo com que os
futuros professores tivessem uma defasagem a tais conhecimentos e em muitos casos
seus alunos acabam saindo do Ensino Médio sem saberem interpretar
verdadeiramente um mapa ou qualquer outro recurso cartografico.

Sena, Carmo e Jorddao (2014) acreditam que deve haver
urgentemente uma mudanga nos cursos de formagao de docentes de todo o pais, ja
que, muitos professores acabam tendo contato com a Cartografia apenas de modo
superficial, devido aos problemas citados acima. Resultando em futuros professores
que saem dos seus cursos de formagdo inicial com uma bagagem rasa nao
conseguindo uma compreensao dos assuntos ligados a essa area.

Vemos como isso € negativo dentro da sala de aula, pois age tanto
nos alunos que sao prejudicados no momento da aprendizagem, quanto aos
professores que se sentem inseguros para abordar tais conhecimentos. Em muitos
casos apresentando dificuldades em abordar o proprio mapa que vem exposto no livro
didatico, pois |Ihe falta aprofundamento para essa analise, fazendo com que os
docentes nao explorem o recurso por completo (OLIVEIRA, 2014).

Por isso, € extremamente importante levar novos recursos para
auxiliar a pratica dos professores, como € o caso dessa pesquisa, busca criar
maneiras rapidas e faceis que auxiliem o docente em sua pratica, com orientagdes
didaticas flexiveis, para conseguir adentrar na realidade escolar brasileira.

Dado que, € muito comum encontrarmos professores que utilizam os
mapas apenas como uma mera ilustragdo, ou em muitos casos mapas parados em
sala de aula acumulando poeira sem nenhuma utilidade ou em casos mais graves,
quando encontramos instituicdes de ensino sem esse recurso (ALMEIDA, 2014).

Campos (2010) concorda com a fala acima, dizendo que os
professores devem parar de usar 0s mapas como apenas um recurso para ilustrar a
localizagao de um determinado fato, 0 mapa é um instrumento rico, completo, porém
se o professor nao tiver o conhecimento sobre o mesmo aquilo ndo vale de nada.

Quando o professor utiliza um mapa somente por ilustragao ele deixa

de explorar cada detalhe do mapa, de explicar suas funcbes e utilidades, assim o
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aluno tem naquele recurso o preconceito estabelecido que o mapa € apenas uma
imagem que serve para localizagdo, n&o associando ao recurso outras
funcionalidades.
Sob 0 mesmo ponto de vista acima Mettenet (1968) citado na obra de
Oliveira (2014, p. 23) da uma brilhante contribuicdo afirmando que:
Todo mapa é quase sempre uma frustragédo para aqueles que desconhecem
0 processo de mapeamento. Havera sempre uma distor¢gdo no mapa, [...] 0
mapa pode mostrar as varias combinag¢des entre distancia, direcdo, forma e
area, mas nao pode representar os quatros aspectos corretamente ao mesmo
tempo. Como consequéncia, a fungdo do mapa depende do uso que o
professor quer do mesmo; se o professor ndo sabe o que quer que o mapa

mostre, nenhum mapa se apresenta como bom: todos serdo distor¢bes da
realidade (METTENET 1968 apud OLIVEIRA 2014, p. 23).

De acordo com a citagao acima, podemos constatar que o recurso
cartografico € de extrema importancia dentro da sala de aula, j4 que desenvolve
inumeras potencialidades nos alunos. No entanto, se o professor tem dificuldade em
compreender esse recurso ele perde todo o seu significado passa a ser apenas mais
uma ferramenta parada em sala de aula.

E extremamente importante que os professores tenham clareza de
seus conteudos e de seus recursos, por mais que parecga algo cliché, vemos muitos
casos de professores que tem dificuldade em abordar a sua propria disciplina
ministrada ndo explorando-a por completo.

Quanto maior for o embasamento tedrico do professor, mais ele estara
preparado para qualquer situacdo dentro do seu dia a dia profissional, sendo
importante também que eles possam ir além dos livros didaticos. Pois, la tera um
‘resumo”, entao cabe ao professor reformular tais conhecimentos ministrados, com o
propdsito de tornar mais atrativo para os alunos (OLIVEIRA, 2014).

Pontuschka (1999) e Callai (2002) também acreditam que o professor
quando possui total conhecimento de sua disciplina ele leciona com uma seguranga
maior, fazendo com que esse sentimento transforme a sua pratica. Além de que, o
docente quando se depara com um aluno com problemas de aprendizagem ele busca
de todos os artificios para ensinar esse aluno, fazendo o uso dos recursos necessarios
para a sua aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, Sena, Carmo e Jordao (2014) contribuem
sobre a importancia de que o docente tenha uma boa formacgao inicial, pois, assim

eles vao além de sua disciplina ministrada como mostra o fragmento a seguir:
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Para que um professor tenha um bom desempenho é importante dominar o
conhecimento geografico a ser ensinado, entretanto, conhecimentos na area
de psicologia da aprendizagem, da psicologia social, da histéria da educagéo,
da histéria da Geografia como disciplina e de linguagens e métodos para uso
em sala de aula, também s&o necessarios, pois 0 modelo que definia o bom
professor apenas pelo saber académico esta superado, hoje ha necessidade
de outras competéncias para que a sua pratica pedagdgica possa se
desenvolver de maneira satisfatoria. Entre os conhecimentos geograficos que
o professor precisa dominar, estdo os relacionados ao desenvolvimento das
atividades cartograficas em sala de aula (SENA; CARMO; JORDAO, 2014, p.
103).

Fundamentado na citagdo acima, vemos como ser professor envolve
muitas habilidades dentro da sala de aula, sendo muito importante no processo de
mediar o ensino ao aluno de uma maneira desmitificada, no entanto, se o professor
tem algum déficit em alguns desses pontos citados acima o aluno pode sentir
drasticamente na sua aprendizagem.

Tardif (2012), Névoa (1995) e Pimenta (1999) acreditam que o
professor possui outros saberes além da sua disciplina, formando um amalgama de
saberes que esta a sua disposicdo durante a sua pratica. Assim, o professor constroi
a sua identidade docente muito antes de receber o diploma de professor na
universidade, sendo uma construcao diaria, com reformulagdes constantes e por fim
nunca um saber pronto e acabado.

Contribuindo com a discussao sobre a necessidade de uma formacéao
docente critica e de qualidade, Mizukami (2008, p. 215) afirma que é uma
“necessidade de se formar bons professores para cada sala de aula, preparando para
o desafio de oferecer processos formativos pertinentes a um mundo em mudancas”.

Castellar (2017) coloca que um professor quando tem bem
estruturado seu conhecimento geograficos e cartograficos conseguem utilizar a seu
favor todos os recursos inclusive os tecnoldgicos a sua disposicdo sendo um grande
aliado e que a qualquer momento pode ser utilizado em sua pratica docente, a fim de
enriquecer a sua atividade em sala de aula.

Vale destacar que os docentes devem aprofundar esse aparato
tecnologico existente e permitir a busca de novas tecnologias, investindo em recursos
diferenciados tanto para o uso em sala de aula quanto para a construgdo do
conhecimento do docente.

Uma vez que, a disciplina de Geografia ainda € muito tradicional
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estando associada aos aspectos descritivos, entdo além das inovagdes tecnoldgicas
esperasse que os docentes agreguem nas aulas as tematicas ligadas ao cotidiano,
aos temas politicos e também econbmicos sempre de maneira atualizada
(NOGUEIRA, 2011).

Carmo (2009) concorda com a fala acima e complementa sobre a

necessidade da atualizagcdo do ensino de Geografia:

O ensino da Geografia precisa enfocar criticamente a questao ambiental e as
relacdes sociedade/natureza, para isso os alunos devem ter a oportunidade
de desenvolver a habilidade de interpretagao de textos, fotos, mapas e outras
representagdes graficas e realizar estudos do meio. [...] Nesse sentido, a
Geografia escolar vem experimentando um periodo rico e complexo de
pluralidade de caminhos, que coincidem com as discussdes do sistema
escolar como um todo, ndo se limitando as aulas dessa disciplina (CARMO,
2009, p. 32)

De acordo com a fala da autora acima, constata-se que os estudos
geograficos vao além da leitura dos mapas e das analises superficiais da natureza.
Hoje em dia, deve estar associado para desenvolver no aluno uma visao critica e
reflexiva das questdes que fazem parte do nosso cotidiano, com o intuito de que os
alunos a questionem a sua realidade.

Perrenoud (1993) acredita que é pertinente para a atividade docente
que os professores reinventem a sua intervengao em sala de aula, para nao ficar uma
atividade cansativa e monétona para ambas as partes gerando resultados negativos
para o processo de aprendizagem.

Por isso, o docente tem um papel muito importante dentro da sala de
aula, uma vez que, ele sera mediador dessa construgdo de conhecimento, fazendo
uma fusdo do conhecimento cientifico com a realidade do aluno. Dado que, os alunos
trazem para o ambiente escolar seus saberes advindos de sua vida cotidiana
(CARMO, 2009).

Em sintese, vemos como a Cartografia escolar & importante no
processo de ensino aprendizagem dos alunos, pois, € uma ferramenta
importantissima para a aquisi¢gao de conhecimento do espago geografico. No entanto,
como percebemos com as discussdes acima, tais principios ndo sao debatidos com
frequéncia em sala de aula, devido a inseguranca por parte do docente em abordar
0s mapas cartograficos.

Logo, é necessario que 0s mapas sejam esmiugados com mais

frequéncia dentro do curso de formacgado de docentes, a fim de que os professores
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passem a olhar o recurso com uma nova perspectiva, transformando a realidade dos
alunos deixando as aulas mais ricas e prazerosas para todos. Instigando-os a olharem
0 mapa como sindnimo de autonomia e conhecimento e ndo que vejam 0 mapa como

uma barreira dentro da sala de aula.

2.3 MAS E O MAPA? QUE PRODUTO E ESSE

Para desmistificar esse recurso necessitamos voltar ao tempo e
realizar uma analise histérica para compreendermos como foi o seu desenvolvimento
no meio social. Os mapas foram inseridos em nosso cotidiano a milhares de anos,
sendo qualificados como comunicadores desde a antiguidade, pois, carregavam
consigo o intuito de transmitir uma mensagem direcionada a quem fosse fazer a sua
leitura (FRANCISCHETT, 1997).

Os mapas sempre tiveram o propdsito de auxiliar o desenvolvimento
da ragca humana, com 0 mapa somos capazes de imaginar um mundo sem sair do
lugar articulando ideias e estruturando novas maneiras de agir e pensar. Assim, esse
recurso armazena conhecimento tanto para quem os elaboram quanto para quem faz
a sua leitura se reformulando constantemente, abarcando uma grande variedade de
areas se adequando a cada objetivo do homem em seu meio social.

Segundo Almeida (2007, p.16) “o0 mapa € a forma de linguagem mais
antiga que a prépria escrita”. Tendo em vista, que esse instrumento fazia parte da vida
dos nossos ancestrais, como diz Raisz (1969, p. 07) “fazer mapas € uma aptidao inata
da humanidade”. Nascemos com esse dom de produgdo e vamos com o tempo
aperfeicoando nossas técnicas para que os tragos figuem mais exatos e eficazes
facilitando a interpretacao de seus dados.

Joly (1997) afirma:

Os homens sempre procuraram conservar a memoria dos lugares e dos
caminhos uteis as suas ocupagdes. Aprenderam a gravar os seus detalhes
em placas de argila, madeira ou metal, ou a desenha-los nos tecidos, nos
papiros € nos pergaminhos. Assim, apareceram no Egito, na Assiria, na

Fenicia e na China os primeiros esbogos dos mapas cartograficos (JOLY,
1997, p. 31).

Baseado na citagdo acima, vemos que naquele momento o mapa
surge a principio com o propdosito de apenas registrar tanto as cacas, como as rotas

de viagens, os territérios proximos, os lugares novos encontrados, tudo que fazia parte
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do convivio dos individuos. Assim, naquele momento o mapa tinha a funcao de “diario”
contendo as experiéncias dos trajetos realizados, principalmente dos némades que
realizavam constantemente seus itinerarios.

Castrogiovanni (2000) contribui dizendo que os mapas e as demais
representagdes cartograficas representavam naquele periodo o cotidiano das
pessoas, as coisas simples que os mesmos faziam como o trajeto de um curso de
agua, as cagas, as grutas dos homens da caverna, entre outras localiza¢des. Portanto,
tanto ontem quanto hoje os mapas e demais representagdes cartograficas
representam o novo, o desconhecido.

Para Duarte (2002, p. 19) desde o inicio os primeiros mapas se
caracterizam sendo um “meio de armazenamento de conhecimentos da superficie
terrestre, com o objetivo de conhecer, administrar e racionalizar o uso do espago
geografico”. Ja para Francischett (2008, p. 03) “os mapas dos primitivos eram
representacdes quase auténticas dos lugares”. Destarte, sobre essa forma de registro
Isa Adonias (1984) diz:

Desde as eras mais remotas, usando por vezes estranhos materiais, o
homem soube anotar graficamente os pontos de referéncia da paisagem
circundante, capazes de guia-lo ou afastar-se do seu meio, ou a ele retornar.
Todos os povos, no passado, tentaram explorar suas terras, ou as vizinhas,

passando depois as mais afastadas, criando assim, aos poucos, sua prépria
imagem do mundo (ISA ADONIAS, s/p. 1984).

Conforme ja citado acima, desde cedo os povos antigos sentiam a
necessidade de representar o seu espacgo e utilizavam dos materiais rusticos que os
tinham naquela oportunidade para dar formas aos seus pensamentos e sentimentos.
Diante disso, os materiais que os mesmos utilizavam eram a argilas, as cascas das
arvores, as peles dos animais, as paredes de suas habitagcdes e as rochas (KISH,
1980).

Eram inUmeros os materiais utilizados pelos povos primitivos, porém,
mesmo que tivessem todos esses materiais foram poucos os registros encontrados
dos mapas na antiguidade. Pois, muitos deles foram perdidos ou até mesmo
deteriorados devido aos processos intempéricos sofridos com os anos, entretanto,
podemos supor que todas as civilizagdes antigas tiveram algum tipo de representagcao
simbdlica ou geografica de seu mundo habitado e conhecido.

Encontramos uma representacdo de um mapa do século VI a.C. da

antiga Babilbnia feito com argila cozida, no mapa tinha uma representacao no centro
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que simbolizava a cidade da Babilénia e ao lado direito a Assiria; no topo, estava a
Arménia, proximo ao rio Eufrates, um famoso rio daquela regiao.

Outro detalhe que pode ser analisado na representacdo, que €
diferente das representagdes dos dias atuais, é que os povos antigos realizavam
mapas em formatos de disco como podemos verificar na Figura 02 (DREYER-
EIMBCKE, 1992).

Figura 02 — Representacdo do Mapa-mundi babilénico do séc. VI a.C
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Fonte: Babylonian Clay Tablet (2010).

Conforme visualizamos na representagdo acima, o mapa esta se
deteriorando, impossibilitando que enxerguemos alguns de seus principais detalhes.
No entanto, podemos analisar que naquele momento os mapas eram bem especificos,
expressavam a propria cultura baseada em seus principios de vida, tendo em vista
gque 0s mapas sdo uma representacao abstrata da realidade a partir da visdo do
homem que & vivencia (ALMEIDA, 2007).

Esta representacdo dos povos babildbnicos € um exemplo dessa

singularidade cultural, em raz&o de que, mostra o modo de como eles compreendiam
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o mundo e a partir disso os mesmos acreditavam que exerciam uma relagao de poder
sob os demais grupos de pessoas da época por estarem localizados na regido central
como mostrou o mapa.

Outro ponto que podemos analisar no mapa anterior, € que nele
vemos um grande numero de expressoes graficas, que representam a mensagem que
0 mapa queria transmitir a seus leitores, tendo em vista que, naquele momento os
povos da antiguidade ainda n&o tinham habilidade com a escrita.

Com a evolugao dos conceitos, hoje esses termos ganharam o nome
de signos que séo estudados pela Semiologia Grafica eixo que veremos no decorrer
desta analise, no qual, tem o objetivo de transmitir a ideia do objeto que esta sendo
descrito naquela representagao grafica. Assim, esses signos foram se transformando
e se readequando, com o propésito de melhorarem a comunicagao para que nao
houvesse um duplo sentido do mesmo signo facilitando a sua compreensao entre os
individuos (FRANCISCHETT, 1997).

Os mapas passam a serem vistos com um novo significado saindo da
concepgao de registro das vivencias e passando para um aparato de localizag&o, pois,
com o comego do comércio e das navegagdes maritimas iniciavam uma busca por
novos territérios, com o objetivo de adquirir um acumulo ainda maior de riquezas
(PALSKY, 1984).

Sendo a partir disso, que os mapas necessitavam oferecer uma
exatiddo maior, privilegiando a localizagdo, neste momento, iniciavam também as
confecgdes de outros materiais que tinham o mesmo intuito de auxiliar essas
descobertas, um exemplo disso foi o surgimento das bussolas, 0 que impulsionaram
ainda mais o desenvolvimento cartografico mundialmente (PALSKY, 1984).

A principio o mapa tinha o proposito de organizar o cotidiano das
pessoas com o intuito de obterem uma melhor qualidade de vida. No entanto, se
transformou em um lado ainda n&do conhecido o mapa e os demais instrumentos
cartograficos se transformaram em sinénimos de poder. Configurando-se em uma
importante técnica para dominagao dos territorios e também da populagdo que nao
apresentava o conhecimento estratégico (CASTROGIOVANNI, 2000).

Com o aperfeicoamento das técnicas e a praticidade dos mapas e
cartas topograficas os mesmos comecavam a ficarem retidos a uma minoria de
pessoas. Tendo em vista que, o poder desse recurso estava diversos interesses como,

o viés econdmico estipulando os valores dos impostos, as demarcacodes fronteiras que
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organizavam os territérios, que consequentemente, gerou um estimulo para que esses
mapas fossem mais aperfeicoados pelos estudiosos disseminando para diversas
localidades (MARTINELLI, 2003).

A partir desses fatores mencionados acima, os mapas e os demais
instrumentos cartograficos passaram a serem sinbnimos de poder entre os seus
adeptos, uma vez que, quem tem poder detém o conhecimento e por fim acabavam
ditando as regras. Sobre isso Harley (1988) afirma que os mapas séo formas de saber,
um saber que é socialmente construido e que pode ser manipulado de acordo com
seus interesses.

Yves Lacoste (1985, p. 23) elucida como a carta pode se tornar um

instrumento de manipulagao sob a populacado oprimida daquele periodo histdrico:

Muito mais que uma série de estatisticas ou que um conjunto de escritos, a
carta é a forma de representacéo geografica por exceléncia, € sobre a carta
que devem ser colocadas todas as informagbes necessarias para a
elaboragao de taticas e estratégias [...] meio de dominagéao indispensavel, de
dominio de espago, a carta foi, de inicio, criada por oficiais e para oficiais
(YVES LACOSTE, 1985, p. 23)

Baseada na citacdo acima, € importante destacar que ndo sao
somente as cartas que tem essa funcdo e sim todos os demais instrumentos
cartograficos. Ou seja, nao € o instrumento é a intengdo de quem o manipula, assim,
como descrito acima esses recursos tendem a ficarem restritos como forma de
controle e poder sob os demais grupos envolvidos.

Segundo Kish (1980) e De Martonne (1953) naquele periodo os
mapas ainda apresentavam muitos erros, advindos da deficiéncia dos instrumentos
de coletas de dados, de tal modo que, essas imprecisdes foram minimizadas a partir
da invengao da imprensa no século XV.

Possibilitando que os mapas fossem reproduzidos de uma maneira
mais facil e rapida, além de terem seus custos barateados, permitindo que houvesse
uma maior difusdo gerando um aperfeicoamento das técnicas de confecgdo dos
mapas acarretando uma revolugdo nesta atividade, atribuindo essa ciéncia da
confecgao de mapas o nome de Cartografia.

A partir do desenvolvimento da Cartografia os pesquisadores
buscaram um aprofundamento maior nessa area, surgindo no século XVIII a primeira

instituicdo de academia cientifica referente aos estudos da Cartografia moderna, onde
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teve como grande precursor o astrobnomo francés Cesar-Frangois onde ele elaborou
a primeira série sistematica de mapas topograficos para época (FERREIRA, 1997).

A Cartografia foi marcada pelo surgimento dos computadores, isso
naquele momento representava a modernidade, onde os tracos realizados pelo
homem davam lugar aos tragos feitos pela maquina, gerando um aperfeicoamento da
técnica cartografica. Uma vez que, por meio dele foi introduzida os calculos
astronémicos e geodésicos, deixando esses dados ainda mais confiaveis e precisos
fazendo o uso da estatistica (MARTINELLI, 2003).

Hoje em dia, os estudiosos dessa ciéncia adequaram a Cartografia,
com a finalidade de quem fosse fazer a leitura do mapa, tivesse menos duplicidade
da informacéo contida nele. Neste sentido, a Cartografia busca estar em constante
relagdo entre o cartégrafo, o mapa e o usuario gerando uma qualidade na aquisigao
desse novo conhecimento, mostrando que esse recurso vai muito além da localizagao
(SIMIELLI, 2007).

2.4 A SEMIOLOGIA GRAFICA E OS DEMAIS ELEMENTOS QUE COMPOE O MAPA

Os mapas se reformulam constantemente as representagdes de hoje,
ja nao se parecem com as primeiras representagoes inventadas na antiguidade, isso
se da por inumeros motivos e um deles sao os aperfeicoamentos continuos realizados
pelos pesquisadores da area cartografica.

Assim, uma das técnicas que revolucionou a Cartografia Tematica
atualmente foi a implementacdo da Semiologia Gréfica, que se caracteriza sendo
“diretrizes que orientam a elaboragcdo de mapas tematicos com o uso de simbolos
caracterizadores de informagao” (ARCHELA, 2001, p. 45).

Esta linguagem surgiu na Franga na década de 1960, tendo com
precursor Jacques Bertin, no qual baseou sua ideologia nas raizes do estruturalismo
do autor Ferdinand de Sausure que criou naquela época a obra chamada Semiologia
Geral. Naquele momento essa tematica era a solugao para uma leitura eficaz e efetiva
dos mapas cartograficos, ja que os mapas poderiam conter ambiguidade em seus
signos.

Esse periodo foi muito importante para a disseminagcdo da

Semiologia, fazendo com que tais principios chegassem a varios paises, inclusive ao
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Brasil no ano de 1980, onde se destacou o autor Teixeira Neto que realizou as
primeiras traducdes em Francés baseadas nos pensamentos de Jacques Bertin.

Apos esse contato inicial, surgiram mais autores interessados na
tematica como Bonin (1982) Le San (1983) além de outros destaques nos anos de
1990, que introduziram suas primeiras pesquisas cientificas nos cursos de poés-
graduagéo em Geografia referente a esta tematica aumentando a veracidade ao tema
(ARCHELA, 2001).

Com o propdsito de compreendermos o0 que vem a ser essa ciéncia,
vamos abordar alguns topicos de Bertin (1983) assim, iniciamos as discussdes a partir
do conceito de signo linguistico, no qual, todo signo grafico possui o seu significante
que € o modo como aquele signo representa no mapa determinada informacgao
espacial.

O significado é como aquele signo esta representado para o receptor,
no qual se fundamenta em dois principios basicos sendo o primeiro da arbitrariedade
e 0 segundo linearidade. Assim, segundo Bertin (1983) o mapa n&o pode conter esses
principios, dado que a linguagem grafica é determinada por um sistema de signos que
deve ter o carater monossémico, uma vez que, a Cartografia é considerada universal.

Diante disso, Bertin (1983, p. 02) contribui:

A representagdo grafica constitui um dos sistemas de signos basicos
concebidos pela mente humana para armazenar, entender e comunicar
informagdes essenciais. Como uma “linguagem” para o olho, a representagao
grafica beneficia por suas caracteristicas ubiquas de percepgéao visual. Como

um sistema monossémico, ela forma a porgao racional do mundo da imagem.
(BERTIN, 1973, p.2 tradugéo nossa).

Por meio da citagdo acima entendemos o motivo que faz com que
essa linguagem seja diferente das demais, pois, ela busca auxiliar o modo como
entendemos o mundo a nossa volta, ndo permitindo criarmos uma viséo errénea de
tais simbolos ou até mesmo duplicada. No entanto, elaborar um mapa que se atente
a essas especificidades exige uma aplicagcao correta das variaveis visuais.

Segundo Bertin (1973) sao seis as variaveis visuais que compode o
mapa, sendo as: o tamanho pode aparecer no mapa de trés modos pequeno, medio
e grande; o valor que € visual, ocorrendo a variagao de tonalidades sempre do claro
para o escuro; granulagdo que podem compor as texturas que variam das mais finas
para as mais grossas sem alterar sua intensidade visual; cor que podem ter varias

tonalidades; orientagcdo podendo aparecer na diregao vertical, obliqua e horizontal e a
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forma séo variadas podendo ser desde um circulo, quadrado, triangulo entre outras.

Tendo como modo de implementagdo o pontual, o zonal e o linear
como podemos analisar na Figura 03 a seguir:

Figura 03 — Esquema das variaveis visuais.
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Fonte: Oliveira (2008) adaptado de Martinelli (2003).

Todos esses elementos citados acima, sdo imprescindiveis para a
compreensao dos mapas independentemente da area retratada ou do tipo do mapa,
todos necessitaram dessas variaveis para que tenham uma leitura eficaz desse
recurso cartografico.

Segundo Archela (2001) apds os passos anteriores a segunda fase
sdo os componentes externos do mapa que tem o objetivo de auxiliar a compreensao
imediata dessa representacao, sendo eles: o titulo que vai indicar 0 que o0 mapa esta

representando, a escala mostra o numero de vezes que o terreno real foi reduzido, a



48

legenda que identifica os simbolos, os sinais e as cores usados no mapa e a
orientagdo pode ser a rosa-dos-ventos ou os pontos cardeais.

Além de alguns elementos extras que os mapas podem contar como
“‘pode ser acrescentado graficos, tabelas, diagramas e até mesmo uma colegéo de
mapas, juntamente ao mapa” (ROSOLEM, 2017, p. 51). Vemos que todos esses
elementos favorecem a compreensao imediata do mapa, evitando que esse recurso
apresente uma ambiguidade dificultando a sua interpretacao.

Por, mas que, a Semiologia Gréfica seja extremamente importante
para uma leitura efetiva do mapa, sdo poucas as discussdes realizadas sobre esse
assunto atualmente no Brasil, uma vez que, até as producdes de pesquisa sobre essa
area diminuiu comparada aos anos anteriores (ARCHELA, 2001).

Continuando com a mesma autora acredita-se que essa tematica
deva ser fortalecida dentro da sala de aula, para que os professores consigam
esmiugar ela com seus alunos, efetivando o conhecimento da linguagem gréfica e dos
fendmenos geograficos sobre o espaco.

Francischett (2014, p.07) concorda com o ponto de vista acima,
afirmando que “os alunos precisam ser preparados para que construam
conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem grafica, como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores”.

A tematica cartografica € extremamente importante tanto dentro
quanto fora do ambiente escolar, uma vez que, ela busca preparar os alunos para
uma leitura solida do espago. Pensando na diversidade do ambiente escolar os
pesquisadores que estudam os conteudos cartograficos adaptaram essa ciéncia a fim
de incluir todos dentro da sala de aula, surgindo uma nova vertente chamada de
Cartografia Tatil que sera esmiugada mais adiante, assim essa modalidade da
Cartografia busca incluir todos os alunos efetivando-se como uma importante

ferramenta de inclusao.
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3 DESMISTIFICANDO A DEFICIENCIA VISUAL

Este capitulo buscou retratar a deficiéncia visual no contexto mundial
e brasileiro, trazendo algumas discussdes pertinentes sobre a vida das pessoas com
deficiéncia e das suas dificuldades enfrentadas constantemente para se efetivarem
no meio educacional.

Abordando também de maneira sucinta as principais causas
geradoras da deficiéncia visual atualmente no mundo, além do modo de prevengéo
de cada uma delas, tendo em vista que muitas anomalias poderiam ser evitadas desde

que tivessem um tratamento antecipado.

3.1 CONTEXTO HISTORICO DA DEFICIENCIA VISUAL

A visao limitada e preconceituosa das pessoas em relacdo a
deficiéncia vem mudando com o passar dos anos, ha esforgos de varias esferas desde
os familiares, professores, pesquisadores, médicos entre outros inumeros
movimentos sociais e instituicdes que vem lutando para mudar esse paradigma e aos
poucos vem conseguindo por meio das legislacbes e da institucionalizacdo de
politicas publicas que ocasionaram melhoras significativas nessa area.

Os deficientes sempre tiveram altos e baixos na sua existéncia desde
a periodos de protecao e sustento a periodos de exterminios e maus tratos, no periodo
da antiguidade os povos egipcios tinham um bom convivio com as pessoas com
deficiéncia, ndo realizando nenhuma forma de discriminagéo. Pois, acreditavam que
todos eram iguais e, por isso poderiam desenvolver as mesmas atividades que as
demais pessoas (GUGEL, 2007).

No Egito antigo a regiao ficou conhecida como a “terra de cegos”, ja
que segundo os exames realizados em mumias constataram que com frequéncia os
povos egipcios tinham infecgdes na area dos olhos fazendo com que eles tivessem a
perda da visado (SILVA, 2009).

Em contrapartida, na Grécia os deficientes eram abandonados

quando criancas e sacrificados, sendo considerados como subumanos e, por isso nao
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eram aceitos naquele contexto. Ja que, naquele momento histoérico era valorizado o
adulto saudavel, forte e com uma aparecia bonita, sem contar que “visavam a atuacao
militar, a defesa da patria, ao éxito nos jogos, a boa pratica das ciéncias (matematica,
astrologia, etc.), a representagao estética da beleza e a manutencdo da saude entre
os povos da época”’ (EMMEL, 2002, p. 141).

Do mesmo modo era em Roma, naquele periodo histérico os
individuos com deficiéncia sofriam as mesmas dificuldades desde quando nasciam
com alguma anormalidade dos padrdées da época, fazendo com que muitas vezes
fossem entregues ao sacrificio pelos proprios pais, que acreditavam que um filho com
deficiéncia ndo era aceito na sociedade.

Diante do conceito de anormalidade Foucault (2001) acredita que, é
tudo que nao se enquadre na normalidade da sociedade vigente, fugindo assim dos
padrdes pré-estabelecidos. Assim, as pessoas com deficiéncia fugiam dos padrbdes
da época e por isso eram alvos de preconceito e injusticas.

Na idade média aconteceu algumas mudancas significativas referente
ao cuidado do deficiente, sendo repugnado qualquer forma de violéncia, maus tratos
ou até mesmo o exterminio relacionado aos mesmos. Com a propagacao da igreja
crista incutia na populagao os ideais que os homens eram sagrados perante a Deus
e, por isso deveriam ser aceitos e amados n&o importando a sua limitagao fisica ou
mental (EMMEL, 2002).

O advento do cristianismo influenciou 0 modo como os deficientes
eram enxergados pela sociedade, dando a eles acesso a moradia e também a
alimentagdo de qualidade e em troca desses cuidados basicos eles tinham um
compromisso religioso, com o intuito de melhorarem seu convivio com os deuses e
pagarem seus pecados cometidos as entidades, ja que, acreditavam que a deficiéncia
era resposta de um pecado cometido.

Por mais que tenha ocorrido esse avango com relagéo aos cuidados
com os deficientes, eles ainda continuavam sofrendo preconceitos, uma vez que
segundo Pessotti (1984, p. 6) “Muitos chegavam a admitir que os deficientes eram
possuidos pelo demdnio, o que torna aconselhavel o exorcismo com flagelagdes para
expulsa-lo”. Assim, vemos que as pessoas com deficiéncia sempre tiveram que lidar
ora com os maus tratos ora com a discriminacao.

Em 1260 o Rei Luis IX, criou em Paris o primeiro centro de cuidados

aos deficientes visuais chamado Hospicedes Quinze-Vingts oferecia moradia e
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alimentacao a 300 cegos. Esse hospital era restrito os soldados que perderam a visao
nas cruzadas e nao para os demais deficientes visuais daquele momento, mesmo n&o
atendendo a todos essa medida significava um grande passo na época, ja que foi o
primeiro a oferecer esses servigos (SILVA, 2009).

A idade moderna, foi um periodo marcado pelo renascimento das
artes, das musicas e também dos cuidados as pessoas com deficiéncia. Assim, foi
nesse momento que o0s médicos e pedagogos comegavam a acreditar na
possibilidade de educar tal grupo de pessoas, desde que tivesse instituicbes
especificas para a realizacdo desses cuidados.

Nesse contexto “Surgiram, hospitais e abrigos destinados a atender
enfermos pobres. Assim, os deficientes, que muitas vezes foram marginalizados,
comegcaram a receber atengdes mais humanizadas” (MARANHAO, 2005, p. 26).

Naquele momento as deficiéncias que receberam um olhar especial
foram a cegueira, os disturbios mentais e também a surdes. Desta maneira, o ensino
voltado aos surdos teve como grandes precursores Pedro Ponce de Leon (1520-1584)
que foi o primeiro educador surdo na histéria, que foi influenciado por Gerolamo
Cardamo (1501-1576) que inventou um cdédigo de sinais que por meio dele eles
poderiam ler e escrever (GUGEL, 2007).

Na area da deficiéncia mental, quem se destacou foi o médico francés
Philippe Pinel (1745-1826) que defendia que as enfermidades poderiam ter diversas
explicagdes cientificas como alteragdes patolégicas no cérebro, lesdes fisioldgicas,
excesso de pressdes sociais e psicologicas entre outras e nao recorrente de castigos
dos deuses ou coisas do género como acreditavam no passado (GUGEL, 2007).

Mazzotta (2005) e Jannuzzi (1985) acreditam que a evolugéo da
deficiéncia visual aconteceu no ano de 1784 em Paris, quando Valentin Hauy fundou
o Instituto Nacional dos Jovens Cegos, auxiliando por completo os individuos com
problemas na visao. Neste local eles encontravam abrigo, alimentagdo e também uma
oportunidade de instrucao através de métodos diferenciados para a sua formagao.

Eram trés os métodos utilizados naquele periodo com os alunos com
deficiéncia visual, onde todos trabalhavam o sentido do tato, assim o primeiro e mais
conhecido era o das letras de metal em relevo técnica essa que permitia que os
discentes tateassem as letras para que conseguissem formar as palavras
(BELARMINO, 1997).

O segundo método abordado naquele periodo era o dos alfinetes,



52

essa técnica trabalhava com alfinetes de tamanhos variados que eram aplicados em
almofadas com o intuito de que os alunos compreendessem as diferentes proporgdes
de tamanho dos objetos. A terceira técnica utilizada na instituicdo era a de recortes de
caracteres impressos em papel para os alunos sentirem as formas dos objetos
recortados (BELARMINO, 1997).

Como qualquer outro método os que foram mencionados acima, tinha
algumas falhas que tornavam eles poucos eficazes para a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual. Tendo em vista que, as pessoas com deficiéncia visual nao
conseguiam ter um conhecimento totalizado dos temas, no entanto, era a forma mais
completa que tinha naquele momento.

No ano de 1820 iniciava um grande passo, quando Napoledo
Bonaparte solicitou ao oficial do exército francés Charles Barbier de La Serre (1764-
1841) a elaboragdo de um cdodigo militar de comunicagao noturna para ser utilizado
no periodo de batalhas recebendo o nome de sonografia (MAZZOTTA, 2005).

Mesmo sendo considerada uma ferramenta completa, ndo teve uma
boa adeséo entre os militares, pois, acreditavam que tal recurso poderia atrapalhar no
momento das batalhas, pois, era complexa a sua utilizacdo. Barbier levou o seu
método inovador para os alunos do Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris, que
foi aperfeigoado por Louis Braille um jovem aluno do instituto e segue sendo utilizado
até os dias atuais propiciando a integracao dos deficientes visuais ao mundo da escrita
(MAZZOTTA, 2005).

Somente no final do século XIX e inicio do século XX, que iniciou a
reflexdo da sociedade vigente, comecando as discussdes admitindo que os
deficientes pudessem ir além dessa segregacdo, sendo produtivos desde que
houvesse uma escolarizagdo adequada trabalhando as suas especificidades por
completo (CAPELLINI; MENDES, 2006).

3.2 OSs PRIMEIROS REGISTROS DA DEFICIENCIA VISUAL NO BRASIL

Desde o inicio a deficiéncia estava ligada a discriminagao, abandono
e até exterminio, escapando dessas atrocidades apenas aqueles que tinham um

diferencial dos demais. Como por exemplo a independéncia das tarefas do cotidiano,
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ou aqueles que realizavam os trabalhos nas colheitas, domesticagcao dos animais, os
cuidados com as criangas e idosos, entre outras atividades.

No territorio brasileiro tais praticas ndo seriam diferentes, uma vez
que, os primeiros olhares para a deficiéncia aconteceram no ano de 1835 com um
projeto de lei do deputado Cornélio Ferreira Franga, que abordava a criagdo de um
local para a escolarizagdo dos deficientes cegos e surdos da época (ROCHA,;
GONGCALVES,1987).

Porém, tal medida nao se efetivou naquele momento, dado que os
deficientes ainda eram ignorados pelos demais grupos sociais, assim, quase duas
décadas depois que tais medidas se efetivaram, iniciaram o ensino para cegos e
também para surdos, possibilitando o direito a instrugao de tais pessoas (JANNUZZ|,
1985).

Para os alunos cegos foi criado no dia 12 de setembro de 1854, o
Imperial Instituto de Meninos Cegos localizado no Rio de Janeiro, (atualmente Instituto
Benjamim Constant), onde Dom Pedro Il atendeu o pedido de seu amigo médico, que
tinha uma filha com deficiéncia visual e estava com um grave atraso escolar. Assim,
como tinha poucos profissionais na area, foi convidado para lecionar José Alvarez de
Azevedo renomado professor que estudou no instituto de Valentin Hauy na Franca
(MOSQUERA, 2010).

E inegavel que tal medida foi importante para a formacdo dos
individuos cegos, no entanto, ndo eram todos que tinham a oportunidade de estudar
nessa instituicao, ja que, tal complementacao estudantil era apenas para os filhos dos
grandes nomes da elite.

Em 1926 foi criado o Instituto Sdo Rafael, localizado na capital de Belo
Horizonte esse novo centro possibilitou inumeras melhorias relacionada ao ensino dos
alunos com deficiéncia visual, ja que descentralizava para as demais areas,
permitindo que inumeros alunos fossem beneficiados com tais medidas educativas,
chegando a atender até a regido nordeste do Brasil. Dois anos depois em 1928 foi
inaugurado em Sao Paulo o Instituto Padre Chico e no ano seguinte o Instituto de
Cegos da Bahia (JORDAO; SENA, 2015).

Todas essas escolas impulsionaram o ensino dos alunos com
deficiéncia visual, significando para eles uma esperanca de um ensino igualitario.
Outro grande passo dado por tais grupos foram a emancipacéo politica de 1932 onde

todos os individuos tinham direito ao voto, inclusive aqueles com deficiéncia
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efetivando as primeiras iniciativas para a educacao especial (MOSQUERA, 2010).

ApoOs tais medidas politicas, iniciaram mais alguns progressos no
setor da deficiéncia visual, como no ano de 1934 em Fortaleza, foi inaugurado o
Instituto de Cegos do Ceara. No ano de 1941 o Instituto Santa Luzia em Porto Alegre
ambos institutos trabalhavam a possibilidade de desenvolvimento de todas as
habilidades dos jovens cegos da época (JORDAO; SENA, 2015).

Naquele periodo histérico o ensino dos deficientes estava ligado
fortemente a uma vertente médica, com o intuito de encontrar respostas para as
especificidades, com o propdsito de diminuir as desigualdades entre os individuos,
proporcionando aos mesmo uma vida mais saudavel e digna (MAZZOTTA, 2005).

As escolas especializadas para os atendimentos dos alunos com
deficiéncia recebiam o nome de “escola especial’ que se caracterizava como uma
instituicdo que tinha suas metodologias e suas proprias disciplinas como a pedagogia
de anormais, pedagogia de teratoldgica, pedagogia curativa ou terapéutica, pedagogia
da assisténcia social e pedagogia emendativa todas buscavam o conhecimento
aprofundado do aluno (MAZZOTTA, 2005).

Além de auxiliar os alunos com deficiéncia a terem autonomia de suas
atividades, realizando a sua formagao por completo e ndo apenas como era antes um
deposito para pessoas segregadas. Na instituicdo os alunos aprendiam dentro de
suas limitacdes a terem um posicionamento mais atuante na sociedade, onde eram
até mesmo preparados para o mercado de trabalho da época, onde desempenhavam
fungdes mais simples e faceis de acordo com a sua especificidade (ANACHE, 1994).

Sobre essa fase de iniciagao ao mercado de trabalho Jordao e Sena
(2015) afirmam:

[..] As pessoas com deficiéncia realizavam atividades laborais
permanecendo no préprio espago das escolas especiais e que, por sua vez,
inspirou a criagdo do emprego protegido, o qual as pessoas com deficiéncia
n&o faziam parte do cotidiano dos outros trabalhadores (JORDAO; SENA,
2015, p. 151).

Amparado na citagdo acima, vemos que no inicio a insercao
aconteceu na propria instituicdo de ensino, onde eles desempenhavam atividades
simples, como jardinagem, auxiliar de cozinha e apés o dominio desses afazes eram
inseridos em outros locais. No entanto, o pre¢co de sua mao de obra era baixo
comparada aos demais individuos da época, dado que muitos tinham varias limitagdes

recorrentes de suas deficiéncias que nao deixavam ter eficacia em seus empregos
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(ANACHE, 1994).

Simultaneamente, no ano de 1946 ocorreu a implementacdo da
“Fundacao para o Livro do Cego” esta importante entidade filantropica se permanece
sélida e atuante até os dias atuais. Atualmente recebeu o0 nome de Fundag¢do Dorina
Nowill para Cegos, no qual, busca permanecer com 0s mesmos principios que é a
confecgao de livros em braile para as diversas instituicdes do pais (SENA, 2008).

Naquele periodo os primeiros locais que receberam os materiais em
braile foram Sao Paulo no ano de 1950, seguindo para Rio de Janeiro no ano de 1957,
além da confeccdo de livros a entidade realizava também a qualificagdo de
professores, com o intuito de que eles trabalhassem no ensino conseguindo integrar
da melhor maneira possivel os estudantes com deficiéncia visual (SENA, 2008).

A década de 1950 foi marcada por inUmeros progressos para as
pessoas com deficiéncia sendo eles o Conselho Nacional de Educagéo que aprovou
0 ingresso dos estudantes cegos nos cursos superiores do pais, a Campanhas
Nacionais de Educacido dos Deficientes, Campanha para Educacdo do Surdo
Brasileiro, Campanha Nacional de Educacao e Reabilitagao dos Deficientes Visuais e
a Campanha Nacional de Educacao do Deficiente Mental.

Mediante a essas reformas, os alunos com deficiéncia ganhavam um
respaldo maior comparado aos anos anteriores, assim, o Estado passou a garantir a
integragao no ensino regular amparado com a Lei de Diretrizes e Base da Educagéao
Nacional (LDBEN) N° 4.024/61 além de ofertar o apoio financeiro as instituicbes
particulares que prestava o atendimento a esses alunos (BRASIL, 1961).

O que muitos ja esperavam é que tais medidas ficaram apenas no
papel, havendo poucas mudangas neste setor educacional, sem contar que a
integracdo que estava sendo proposta naquele momento, s6 potencializava ainda
mais a exclusao de tal grupo de alunos.

Com a implementacao do decreto N° 72.425 de 03 de julho de 1973
foi criado Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP) com a finalidade de
diminuir o retrocesso dos anos anteriores na educacgao especial, ficando responsavel
a esta entidade a difusdo da educagao especial no Brasil (BRASIL,1973). A
implementagdo desse centro trouxe algumas melhorias para os alunos com
deficiéncia, buscando a integragdo da escola especial com a escola regular, com o
intuito de melhorar a inclusao de tais pessoas em sociedade (ANACHE, 1994).

Com a abolicio do CENESP as obrigacdes dos atendimentos
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passaram para a Secretaria de Educagao Especial (SEEP) que surgiu no ano de 1986,
dois anos depois, teve a implementagcdo da constituicao de 1988, que trouxe para as
pessoas com deficiéncia e também para os adeptos dessa tematica uma esperanca,
transformando a vida dessas pessoas (BRASIL, 1988).

O artigo 208 retratava que era dever do Estado subsidiar a educacgéao,
garantindo a todos sem distingdo um “atendimento educacional especializado, voltado
para cada necessidade, para os portadores de deficiéncia, deveriam ser atendidos
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Nos anos de 1990 iniciavam-se as discussdes em torno da inclusao
escolar, essa medida fez com que a escola fosse além de integrar o aluno no recinto,
mas que ela permitisse o processo de participacdo de todos os estudantes no
ambiente escolar, buscando adaptacbes -curriculares que atendessem as
necessidades do aluno.

Foi nesse momento também que surgiram diversas conferéncias que
tinham o intuito de desmistificar a educagao das pessoas com deficiéncia, dentre elas
podemos destacar algumas como a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos,
que aconteceu em Jomtien na Tailandia, nos dias 5 a 9 de marco de 1990, que teve
como objetivo principal garantir o acesso universal da educagao e promovendo assim
a sua equidade além de um ambiente adequado para a aprendizagem de todos os
alunos sem nenhuma distingao.

Quatro anos depois, entre os dias 07 e 10 de junho, acontecia na
Espanha a Declaragao de Salamanca, esse encontro foi composto por 88 governos e
25 organizacgdes internacionais, tal conferéncia foi um marco para histéria de todos os
individuos inclusive daquele com deficiéncia. Uma vez que, transformou o modo de
como eles deveriam ser vistos em sala de aula, afirmando que todas as criangas
deveriam aprender juntas, ndao importando a sua limitagdo, gerando assim a
verdadeira inclusao escolar (UNESCO, 1994).

Ficando estabelecido que as instituicdes de ensino transformassem a
maneira de agir com seus alunos, adequando desde o curriculo pedagogico a
estrutura fisica do ambiente escolar, referente a essa perspectiva Santos; Santos
(2016) afirmam:

A escola tem a necessidade de orientar suas atividades com um projeto
pedagogico sistematico que se desenvolva a longo prazo, no qual sejam
trabalhadas diferentes formas de ensino, contetidos e avaliagdes do processo
de ensino-aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente
alguma necessidade educacional especial, porém isso n&o significa
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facilitagdo nem a negagédo da avaliagdo, e sim, uma forma diferenciada,
buscando valorizar os desenvolvimentos de aprendizagem obtido por esse
aluno (SILVA; SANTOS, 2017, p. 63).

Baseado na citagdo acima, vemos como o projeto pedagogico é
importante para o desenvolvimento estudantil, tendo em vista que é por meio dessa
ferramenta que que o professor tera embasamento para construir a sua pratica em
sala de aula, sugerindo aos alunos propostas e metodologias diferenciadas. Uma vez
que, como somos diferentes aprendemos cada um a seu modo, que deve ser
respeitado tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

A Declaragdo de Salamanca se tornou muito importante e
reconhecida mundialmente, pois pregava em suas linhas gerais essa readequagao no
ensino, deixando de lado as distingdes e os julgamentos, tantos em escolas publicas
guanto em escolas privadas deixando as instituicobes com um carater inclusivo.

Valido ressaltar que a conferéncia de Salamanca incluiu a todos e nado
apenas as criangas com deficiéncia, uma vez que ela buscou atender o direito de
todos os individuos que possuem as Necessidades Educativas Especiais e isso
corresponde desde a aspectos econdmicos, sociais, religiosos entre outros.

Frisou-se nessa conferéncia que as criangas podem sofrer alguma
dificuldade no momento de sua aprendizagem, entdo a partir desse principio que
surgiu o termo para se referir a essas criangas como alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) que sera o termo utilizado no decorrer dessa explanagao.
Portanto, podemos destacar um importante trecho da Declaragdo de Salamanca
(1994):

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas [...] as escolas tém
que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as
com deficiéncias graves (UNESCO, 1994, p. 3).

Este fragmento expressa de maneira exemplar o papel da instituicao
escolar inclusiva, que antes de tudo € preciso ser justa para atender a vasta
diversidade dos alunos. Com isso, a escola necessita valorizar o sentimento de
respeito, cooperacao e valorizagdo das diferengas, assegurando a igualdade para

todos, pois, se de fato isso ndo acontecer, ndo podemos chamar de inclusao escolar,
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uma vez que, foge contra os principios inclusivos.

Entendemos por escola inclusiva um local onde todos os alunos se
sentem e sdo tratados de maneira igualitaria com as mesmas oportunidades, tendo
todas suas potencialidades exploradas por meio de recursos que estimulem o seu
aprendizado (MRECH, 1999)

Ja que, “estar incluido vai muito além de uma presenca fisica, diz
respeito ao aluno sentir que pertencente a escola e a escola sentir que é responsavel
por ele” (SILVA; RIBEIRO; CARVALHO, 2014, p. 56). O pertencimento vai acontecer
de inumeras formas e esta atrelada a adaptacdo curricular, adaptacdes fisicas no
ambiente, capacitacao de professores, entre outros meios de insercdo dos alunos com
necessidades educativas especiais.

Outra medida importante tomada na década de 1990, foi a
implementagao da Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96 que trazia em suas linhas
gerais 0s mesmos principios igualitarios das conferéncias anteriores. Neste sentido,
ficou estabelecido de acordo com o artigo 58 que “Entende-se por educagao especial,
para os efeitos desta Lei a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1994).

Portanto, segundo Mosquera (2010) esta lei foi importante porque
embasava por completo a permanéncia do aluno com NEE no ambiente escolar, como

podemos analisar no fragmento a seguir:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; lll — professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns; V — acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1994)

A partir dessas conferéncias, decretos e leis todos os individuos
comecavam a ter acesso a um sistema educacional mais justo, de qualidade e
inclusivo, pautado em cima de suas potencialidades, sem ser distinguido por sua
limitacdo. Uma vez que, a partir dos ultimos anos tais alunos eram amparados por lei
gerando assim a inclusao escolar.

No ano de 2003 o Ministério da Educag¢ao (MEC) criou o Programa de

Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, neste periodo, o grande foco do ministério
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era dar embasamento cientifico e metodoldgico para os gestores e educadores. Nesse
momento buscavam a qualidade do ensino para todos os alunos, assim, foram
disseminados varios cursos pelo territério brasileiro descentralizando o foco dos
grandes centros urbanos.

Outra medida importante foi a implementacéo da Lei N° 10.436/02, no
qual, dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como um meio legal de
comunicacao e expressao, sendo necessario em todos os cursos de formacéo de
professores do pais. No mesmo ano, o MEC por meio de portaria n® 2.678/02 aprova
0 uso do sistema braile para a lingua portuguesa, sendo recomendado essa medida
em todo territério nacional e podendo ser executada em varias modalidades de ensino
do pais (BRASIL, 2002).

Em seguida, foi instituida em 06 de julho de 2015 a Lei N° 13.146/15
que regulamentava a inclusdo da pessoa com deficiéncia, no qual € “destinada a
assegurar e a promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusido social e
cidadania” (BRASIL, 2015).

A partir da implementacdo dessa lei, ficou estabelecido inumeros
conceitos com a intengéo de auxiliar a compreenséao da sociedade, além de assegurar
de acordo com o Artigo “4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminagao” (BRASIL, 2015).

Foram varias as lutas para os alunos com NEE terem seus direitos
educacionais e sociais protegidos, além de ser considerado crime qualquer forma de
desrespeito contra eles. Entretanto, por mais que os resultados sejam significativos
ainda existe muitas pessoas que estdo presos a conceitos antigos sobre a
capacidades das pessoas com deficiéncia e tais atitudes acabam prejudicando tal
grupo (MAZZOTA, 2005).

Por mais que, teve importantes avangos nessa area no decorrer dos
anos, ainda ha muitas medidas a serem tomadas e efetivadas, uma vez que a inclusao
esta apenas comecgando e se caracteriza sendo uma conquista diaria para todos os

individuos.
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3.3 DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E PRINCIPAIS CAUSAS

Desde o periodo da antiguidade as pessoas com deficiéncia
receberam diversas denominagdes sendo elas dementes, débil mental, aleijados,
defeituosos, invalido, excepcionais, incapazes, anormais, entre outros titulos que
ouvimos com frequéncia no nosso cotidiano (ANACHE, 1994).

Esses termos maldosos sao ofensivos e acabam inferiorizando tal
grupo de pessoas, uma vez que segundo Ribas (1983, p. 55) “ninguém sofre com a
deficiéncia, todos sofrem com o estigma”. Diante disso, Sassaki (2003) afirma que a
maneira mais apropriada para se referir a pessoa com deficiéncia € o termo deficiente
e em seguida o termo de acordo com a sua especificidade (visual, mental, surdes ou
outras).

Tais palavras errbneas descritas acima, sao negativas para a
construgéo da identidade da pessoa com deficiéncia, ja que ele pode néo se aceitar
como pessoa, ou até mesmo idolatrar as pessoas que nao tem a deficiéncia, tornando-
se um grande erro essa supervalorizagao do canal da visdao. Uma vez que, todos os
sentidos sdo importantes para a construcédo dos individuos e ndao apenas o canal da
visdo (VENTORINI, 2009).

E importante que desde crianca haja a valorizagéo da construcéo da
sua autoimagem, dando a eles condic¢des iguais a qualquer outra pessoa, por isso, as
instituicdes de ensino vém constantemente tentando amenizar esses empasses
através dos programas de educacgao inclusiva (ANACHE, 1994).

A deficiéncia visual, ainda é cercada por muitos prejulgamentos, onde
acreditam que esta terminologia refere-se somente a pessoas com cegueira, no
entanto, tal nomenclatura possui um conceito amplo que muitas pessoas acabam
desconhecendo. Assim, a deficiéncia visual pode ser compreendida como a perda
total ou parcial do canal da visao, no qual, tais patologias recebem os nomes de
cegueira e baixa visao.

Diante dessa colocagao tanto a cegueira, quando a baixa visdo pode
ser classificada de dois modos, como congénita que “ocorrem desde o nascimento ou
também podem ser classificadas como hereditarias que possuem a sua origem
genética” (FREITAS; VENTORINI, 2011, p. 34).

Destaca-se também que as hereditarias podem ser causadas devido
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ao descuido da mé&e ou de algum familiar proximo que néo teve acesso aos exames
necessarios durante o periodo de pré-natal ou também podem ser causadas por falta
de nutricdo, que poderiam ser evitados com medidas efetivas de saude como por
exemplo vacinagédo e saneamento basico entre outros importantes meios.

Ainda referente a cegueira congénitas, autores como Amiralian (1997)
e Anache (1994) defendem a ideia de que ela ndo ocorre somente durante o
nascimento da crianga, podendo se estender até os 05 anos de idade.

Em consequéncia de que, durante esse periodo as criangcas acabam
perdendo a memoaria visual dos seus acontecimentos vivenciados, por isso, com o
passar do tempo as imagens visuais vao dando lugar as novas imagens tateis que
vao sendo construidas no decorrer da sua aprendizagem (FREITAS; VENTORINI,
2011).

O segundo modo corresponde a cegueira adquirida que pode ser
contraida durante a vida do individuo, nelas além das patologias que podem aparecer
no decorrer da vida, entra nesse grupo os acidentes, que segundo Brito e Veitzman
(2000) em cerca de 60% dos casos poderiam ser evitados com cuidados considerados
basicos como ja mencionados acima.

Sao inuUmeras as causas geradoras da perda da visao atualmente no
Brasil e no mundo, diante disso, no quadro 02 abaixo sera abordado de maneira
sintetizada as principais e mais conhecidas, com o intuito de compreender como ela

acontece como elas poderiam ser evitadas.

Quadro 02 — Principais causas de cegueira no Brasil e mundo.

Principais causas de cegueira no Brasil e no mundo
E causada em virtude de partos prematuros, onde a retina

Retinopatia da ainda nao esta formada por completa. Essa patologia &
prematuridade responsavel por uma das principais causas de cegueira
infantil.
Doenca crénica, transmitida pela picada de moscas infectadas
Oncocercose da espécie simuleremdamnosum, sendo comuns na Africa,

América Latina, incluindo o extremo norte do Brasil.

Se caracteriza sendo a falta de vitamina A e demais proteinas.

A falta da vitamina A pode causar cegueira noturna, em
Xeroftalmia seguida ocorre mancha branca nos olhos, denominada como

“‘mancha de Bitot”, que atinge a cdrnea correndo o risco de

perder o olho.

Doenca crénica e contagiosa dos olhos, que atinge a cornea,

causada por chlamydiatrachomatis (virus do tracoma), assim,

Tracoma a secrecgao oculares e nasais da pessoa infectada constituem
a fonte de transmissdo da doenca. Incidindo em regites
carentes de higiene e nutricdo, onde falta agua tratada.



Catarata

Glaucoma

Atrofia de nervo 6ptico

Trauma

ocular

Diabetes

Doenga macular de senil

Retinose pigmentar

Retinoblastoma

E a opacificagdo do cristalino que dificulta a visdo, deixando
as cores mais apagadas, quando ndo recebe tratamento
adequado pode causar cegueira, destaca-se diferentes tipos
como: senil, traumatica, diabética, medicamentosa e
congénita.

E o aumento da pressdo intraocular, assim ocorre uma
formagdo excessiva do humor aquoso (dentro do olho),
causando lesdo no nervo 6ptico, fazendo com que haja a
perda das células que sdo responsaveis para enviar 0s
impulsos nervosos ao cérebro. Assim, o paciente perde a
visdo periférica, passando a ter uma viséo tubular.

Esta patologia ocorre no nervo 6ptico, sendo decorrente de
lesbes ou degeneragdes das fibras, fazendo com que o nervo
se atrofie e desconectando as ligagdes nervosas que fazem
ligacdo do olho ao cérebro, ndo transmitindo os sinais
luminosos para o cérebro montar a imagem. Essa
anormalidade pode ser gerada também pelo diabetes mellitus.
Sao acidentes de gravidade variavel que afeta um ou os dois
olhos. Podendo ser desde a traumas mecanicos e fisicos.

Essa patologia ocorre quando o excesso de glicose no sangue
afeta os vasos sanguineos dentro da retina provocando
derrames, neoformacgdes nos vasos, proliferagao nos tecidos
fiborosos entre outras anomalias, gerando a retinopatia
diabética.

Ocorre na parte central da retina, conhecida por macula, esta
area é responsavel por captar os detalhes visuais. Assim,
quando ocorre uma degeneragao na macula o campo visual é
afetado e, com isso as imagens ficam desfocadas, distorcidas
ou escuras.

E uma doenca hereditaria que causa a perda da visdo gradual,
ja que, os cones e bastonetes aos poucos, degeneram, assim,
a retina deixa de captar a luz, causando a perda da visao.

E um tumor intraocular, frequente na infancia, que pode ser
congénita ou apresentar nos primeiros anos de vida da
crianga, assim o sinal mais evidente € uma mancha branca na

pupila.

Fonte: Mosquera (2010) e Anache (1994).
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As patologias mencionadas acima, pode aparecer tanto de modo

solucgdes significativas, conseguindo evitar a cegueira.

congénito quanto de modo adquirida, necessitando que os envolvidos recebam os

tratamentos precocemente, uma vez que, em muitos casos podem ainda apresentar

Nos casos em que os individuos foram diagnosticados com a perda

normal, desempenhando as mesmas fung¢des que outras pessoas.

da visdo é necessario que eles recebam o tratamento o mais rapido possivel, para
que consigam crescer e se desenvolver, tornando pessoas independentes e
autdbnomas de suas decisdes. Acreditamos que, quando esta estimulagdo acontece

no momento correto, os individuos com deficiéncia visual conseguem ter uma vida

Ventorini (2009) concorda com a fala acima e completa dizendo que
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quando essa estimulagdo ocorre no momento correto, os sujeitos substituem a
auséncia do sentido da visado e afloram os demais sentidos restantes como tato,
audicao, paladar e olfato transformando a suas impressdes de mundo. Dado que,
“todos esses sentidos sdo os meios que utilizamos para receber as informacgdes do
entorno” (SENA, 2009, p. 01).

Anache (1994) e Sena (2009) acreditam que a audi¢gdo € um recurso
muito importante para a pessoa com deficiéncia visual, uma vez que, quando bem
trabalhada junto com a linguagem oral ela consegue desde a se comunicar com as
demais pessoas a sua volta a também melhorar a sua mobilidade nos diferentes
locais, substituindo o sentido da visdo em seu processo de interagdo com o meio.

Cerqueira e Ferreira (1996) concordam com o posicionamento acima,
afirmando que os sentidos restantes se intensificam para as pessoas com deficiéncia
visual, uma vez, que cada sentindo vai trabalhando com a finalidade de, suprir a
necessidade do sentindo da visao.

Assim, o tato, € a maneira que o deficiente visual usara para identificar
os formatos, as dimensdes e as texturas dos objetos estudados, possibilitando que
haja uma concretude das informagdes, diminuido as abstragdes dos conteudos,
consequentemente construindo seu conhecimento.

Existe varios graus de visao residual, sendo classificada em cegueira
parcial quando a pessoa com deficiéncia consegue distinguir entre claro e escuro,
além de enxergarem alguns vultos. A segunda classificagdo € a cegueira quase total,
esse grupo consegue ter a percepgao de proje¢ao luminosas, identificando a diregao
de onde a luz vem. A terceira classificagdo é a cegueira total ou Amaurose que € a
perda total da visdo, os individuos desse grupo nao conseguem ter a percepgao
luminosa do local (CONDE, 2002).

A préxima limitagao da deficiéncia visual € conceituada como baixa
visao, sendo por muito tempo conhecida por visao subnormal esse termo corresponde
as pessoas que apresentam uma redug¢ao do campo visual. Podendo ocorrer devido
a um mau funcionamento no aparelho visual, podendo ocorrer nos dois olhos e
progredir no decorrer do tempo.

Segundo Carvalho et al. (2002) este mau funcionamento pode
aparecer tanto na percepgao das cores quanto da luz como por exemplo se o ambiente
estiver claro ou escuro, ja que atinge a cornea, cristalino ou vitreo que séao

responsaveis por tais funcoes.
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Utilizaremos como exemplo a Figura 04 que mostra um dia ensolarado
com um casal na praia, a mesma figura pode ser vista de varias maneiras por pessoas

com diferentes limitagdes no campo viséo.

Figura 04 — Limitacdo no campo visual central

Fonte: Miziara (2015)

O primeiro quadro é uma pessoa sem dificuldades visuais, o segundo
quadro apresenta uma perda da visao na area central geralmente devido a problemas
como a degeneragdo macular, no terceiro quadro é a visdao de uma pessoa com
catarata e no ultimo quadro apresenta uma limitagdo na visdo periférica também
conhecida como visao tabular, geralmente devido a problemas de glaucoma.

A acuidade visual também pode ser afetada tanto para perto quanto
para longe, assim, compreendemos por acuidade visual a capacidade do olho em
diferenciar os detalhes do ambiente, distinguindo seus contornos e suas formas
(ANACHE, 1994).

O olho recebe os estimulos luminosos do ambiente e converte-os em
impulsos nervosos que através das vias Opticas sdo enviados ao cortex visual
formando a imagem, apds esse processo, a imagem chega na retina e o cérebro faz
a sua interpretacao, portanto, os olhos sdo considerados extensdes periféricas do
cérebro (ANACHE, 1994).

Sob esse ponto de vista, para detectarmos a deficiéncia visual é
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necessario que haja alguns exames oftalmoldgicos especificos para compreender a
fundo a patologia que sao realizados nos centros de saude em todo territério nacional
por médicos oftalmologistas.

Esse teste € muito importante que pode ser realizado tanto por
meédicos oftalmologistas em ambientes hospitalares quanto por profissionais
especializados da area da educacdo chamado de teste de acuidade visual, assim,
busca promover uma compreensao das limitacbes visuais dos alunos em idade
escolar, que deve ser realizado no tempo estimavel de uma vez ao ano, para ter
acompanhamento de tal dificuldade por parte dos alunos.

Para os procedimentos do teste, é necessario que o individuo seja
posicionado a uma distancia de 5 metros (ou 20 pés) podendo estar sentado ou em

pé, conforme mostra a Figura 05 a seguir:

Figura 05 — Modelo de exame de acuidade visual
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Fonte: Brasil, 2008.

Logo, € importante destacar que o ambiente deve ser o mais claro
possivel e o individuo ndo pode ser atrapalhado no momento do teste com distragdes
ou barulhos. Ele é posicionado na parede a sua frente a Escala de Sinais de Snellen
que foi elaborada no ano de 1862 a escala é composta por letras, numeros e pode
conter também figuras de tamanhos diferenciados, que pode ser utilizada desde a
criancas sem estarem alfabetizadas, como também para os jovens e adolescentes

(Brasil, 2008). Como mostra as Figuras 06:



Figura 06 — Tabela de Snellen Infantil e Adulto
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Fonte: Brasil, 2008.
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Assim, o aplicador do teste passara por cada uma das linhas, da maior

para a menor, sempre perguntando ao paciente quais letras ele enxerga e o paciente

fala de acordo com que vai conseguindo enxergar. No momento do teste o primeiro

olho a ser tapado é sempre o olho direito e depois 0 olho esquerdo por procedimentos

padrdes do teste.

Outro ponto importante na tabela de Snellen e as fragbes que

representa a acuidade visual que a pessoa pode ter na visdo, por exemplo 0 numero

20 que se repete em todas as linhas, corresponde a distancia entre o quadro e o

paciente, ja os demais numeros (200, 100, 70...) representa a fileira das letras que o

paciente que esta sendo testado consegue ler, por exemplo, as letras da fileira “100”

podem ser lidas por uma pessoa com visdao a 100 metros. Que ja a crianga ou

adolescente com a acuidade consegue ler a distancia de 20 metros e assim,

sucessivamente.
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4 A GEOGRAFIA NA PONTA DOS DEDOS: MAPAS TATEIS

A inclusdo escolar transformou o0 modo como os alunos com NEE s&o
atendidos, a partir disso, as disciplinas escolares se readequaram para atendé-los
com qualidade, no entanto, algumas delas ainda enfrentam algumas limitagées como
€ 0 caso da disciplina de Geografia, principalmente quando se refere aos alunos com
deficiéncia visual. Uma vez que, a disciplina se caracteriza sendo visual e os alunos
necessitam desse sentido para realizarem as suas analises dos mapas e demais
elementos geograficos.

Partindo dessa necessidade de inclusdo, os conhecimentos
cartograficos foram reformulados, com o intuito de atender as especificidades da sala
de aula, iniciando na década de 1990 as primeiras discussbes referentes a
modalidade da Cartografia Tatil, permitindo que os alunos com deficiéncia visual
pudessem compreender o material por completo.

Nesse capitulo buscou realizar uma analise de como vem sendo
desenvolvida a Cartografia Tatil nas escolas brasileiras e como os mapas tateis séo
importantes nesse processo de construgdo da autonomia dos jovens alunos com
deficiéncia visual. Além de ser abordado também o processo de construgcdo dos
mapas cartograficos tateis, uma vez que o grande intuito dessa pesquisa € que ele

seja desenvolvido pelos professores de qualquer modalidade de ensino.

4.1 CARTOGRAFIA TATIL: A GEOGRAFIA PARA O DEFICIENTE VISUAL

Frequentemente encontramos professores que sentem dificuldades
para trabalhar a disciplina de Geografia com os alunos com deficiéncia visual, devido
a dois fatores, sendo eles a necessidade de aperfeicoamento profissional para os
docentes, ja que apresentam um desconhecimento referente a tematica, optando
muitas vezes por recursos nao tdo efetivos, como o método oral de ensinar a
Geografia e também a falta de materiais especificos para a aprendizagem de tais
alunos (SILVA et al, 2014).

Referente a modalidade oral de ensinar a Geografia para os alunos

com deficiéncia visual Zucherato, Juliasz e Freitas (2012) afirmam que os docentes
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necessitam ir além da oralidade como mostra o recorte a seguir:

Quando ensinamos Geografia a um cego ndo podemos simplesmente
verbalizar o contelido escrito, descrever elementos da paisagem, ou elaborar
0s mapas em baixo ou alto relevo. Temos que mergulhar em um mundo onde
os conhecimentos sdo construidos de outra forma (ZUCHERATO; JULIASZ;
FREITAS, 2012, pag. 150-151).

Baseado na citagdo acima, vemos o quanto € importante que o
docente realize uma emersdo no mundo do deficiente visual, indo muito além de
fechar os olhos para compreender como o0 cego vive e sim buscar respostas por
completo, ficando atentos a suas potencialidades e dificuldades trabalhando assim em
cima delas.

Tendo em vista que, necessitamos adequar essa disciplina para
tornar-se visiveis e significativas aos olhos dos alunos com deficiéncia visual, através
de recursos diferenciados que substitua as imagens abstratas por imagens tateis, pois
fica nitido que o carater abstrato ira gerar poucas mudangas na vida do aluno com
deficiéncia visual.

Sena (2009) afirma que os alunos com deficiéncia visual acabam
tendo acesso a uma Geografia mais generalista e abstrata, ja que muitos docentes
nao utilizam recursos tateis com tais alunos, por isso acabam mostrando a eles
apenas os elementos basicos referente ao espago geografico, ndo permitindo que
esse aluno va além na sua aprendizagem.

Zucherato, Juliasz e Freitas (2012) também acreditam que todos
esses processos mencionados acima, torna-se extremamente negativo para a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, dificultando a aprendizagem da
disciplina de Geografia, principalmente quando se trata da interpretacdo de mapas.
Uma vez que “Os mapas constituem, sem duvida, um dos mais valiosos recursos do
professor de Geografia” no qual, pode ser utilizado para uma ampla abordagem de
conteudo na sala de aula (OLIVEIRA, 2014, p. 18).

Por mais que, os mapas sejam um recurso valioso nas aulas de
Geografia, ainda encontramos alguns docentes que nao fazem o uso desse material
com os alunos com deficiéncia visual, pois, acham complexo para o discente. No
entanto, a grande verdade por tras desse bloqueio € que muitos docentes acabam
tendo é a dificuldade em inserir esse recurso em sala de aula, ja que nao tiveram o
aprofundamento necessario em sua formagao em inicial.

Almeida (2002) acredita que deve pér um fim nessa barreira e mostrar
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aos docentes que 0s mapas sao ainda mais necessarios para as pessoas com
deficiéncia visual, pois auxiliara por completo tanto dentro do ambiente escolar com a
construcdo do conhecimento cientifico, quanto fora da sala de aula na construgao da
sua mobilidade da vida social.

Transformando a maneira de como os individuos com deficiéncia
visual compreendem o mundo, representando para eles a possibilidade de terem
condigdes iguais as demais pessoas. E por isso, acreditamos que este recurso
potencializara a construgdo autonomia desse aluno e por isso é valido que seja
inserido o mais rapido possivel.

Vasconcellos (1993) concorda com o posicionamento acima e

contribui dizendo:

No caso do aluno deficiente visual, a importancia dos mapas € ainda maior,
uma vez que os diagramas, ilustracbes, modelos e mapas, apesar de
abstracdes da realidade, conseguem concretizar o espago, sintetizando a
informagcado a ser percebida pelo tato. Os mapas podem ser usados para
localizagdo, orientacdo e locomogédo, juntamente com a bussola, na escala
da edificagéo. Esses recursos, para pessoas portadores de deficiéncia visual,
podem ser usadas para auxiliar nos seus deslocamentos da vida cotidiana,
na escola ou no bairro. (VASCONCELLOS, 1993 p. 50).

Baseado na citagdo acima, constata-se que os materiais cartograficos
sdo extremamente valiosos para a formacao dos alunos, principalmente para os
alunos com deficiéncia visual como ja4 mencionado, partindo desse principio se fez
necessario que os estudiosos da ciéncia cartografica adaptassem esse recurso para
ser lido por meio do tato, resultando na Cartografia Tatil.

Essa nova vertente da Cartografia Tatil transformou a Geografia em
uma pratica efetiva e inclusiva para os alunos, assim, essa modalidade inclui além dos
mapas tateis, os graficos que pode ser utilizado além da disciplina de Geografia, como
por exemplo a disciplina de Matematica e também as maquetes, que hoje em dia ja
possui 0 sistema de som. Todos esses recursos sdao adaptados para que sejam
percebidas por meio do tato e também da audicdo como € o caso das maquetes.

Seguindo os principios da Cartografia Tatil, € possivel elaborar uma
grande variedade de mapas para sala de aula, uma vez que “os simbolos pontuais,
lineares e zonais serdo elaborados dentro da limitagcdo da pessoa com deficiéncia
visual sempre buscando utilizar diferentes texturas” com o propdsito de facilitar a
discriminagao dos detalhes pelos alunos (SENA, 2009, p. 03).

Tanto os mapas tateis quanto as maquetes tateis sdo elaboradas a

partir de informacdes visuais transcritas por meio das texturas em relevo que os alunos
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sentem por meio do toque. Baseada nessa discussao as autoras Freitas e Ventorini

(2011) afirmam que:

A Cartografia Téatil € uma area especifica da Cartografia, cujo objetivo é
pesquisar procedimentos metodoldgicos de constru¢cdo e utilizagdo de
documentos cartograficos tateis que contribuam para o ensino de conceitos
geograficos, histéricos e ambientais aos alunos com deficiéncia visual, de
forma a colaborar para o seu conhecimento de mundo e para o
desenvolvimento das habilidades de representagdo espacial (FREITAS e
VENTORINI, 2011 p. 05).

Destaca-se que tais recursos cartograficos tateis ndo se limita apenas
a alunos com deficiéncia visual, podendo ser utilizado por toda sala de aula, desde
que no recurso tenha os demais elementos que compde a linguagem visual, como por
exemplo as cores e letras impressas, assim esse recurso atingird um publico ainda
maior, possibilitando a todos uma estimulacdo da percepcdao do canal do tato
(CARMO, 2009).

Sem contar que, a interagao entre os discentes € outro ponto positivo
de utilizar o recurso cartografico tatii em sala de aula, ja que os alunos que nao
possuem a deficiéncia também apresentam curiosidades sobre essa nova maneira de
ensinar Geografia. E por outro lado, os alunos com deficiéncia visual se sentirdo ainda
mais pertencente daquele local, ndo tendo mais um recurso especifico somente para
ele usar efetivando a incluséo.

Com o intuito de exemplificar a fala acima, os autores Custddio e
Nogueira (2014) contribuem dizendo que:

[...] para os alunos com deficiéncia visual, tdo importante quanto o uso de
métodos e materiais especificos ou adaptados, é a oportunidade da troca de
experiéncias com os demais colegas. Momentos que devem ser pensados
para que esses alunos possam oferecer contribuices a partir das percepgdes

e opinides sobre os assuntos em discussdo (CUSTODIO; NOGUEIRA, 2014
p. 761).

Assim, com esse recurso os alunos com NEE terdo oportunidades de
aprender como qualquer outra crianga, utilizando o seu sentido do tato que substituira
a falta do sentido da visao, permitindo por meio do toque que o discente construa a
sua imagem mental do conteudo a ser estudado. Tornando esse novo conhecimento
mais significativo, fazendo com que ele esse novo conhecimento com as suas
concepgdes de mundo preexistentes.

Segundo Sena (2009) a Cartografia Tatil € uma maneira de trabalhar

o ensino de Geografia através dos principios da inclusédo, por meio do tato, os alunos
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conseguem sentir o material por inteiro, fazendo com que eles tenham os resultados
da sua aprendizagem potencializado e aquele conteudo passa a se tornar significativo
para os alunos.

Oliveira (2014) concorda com a fala acima e acredita que o toque no
objeto de estudo € muito importante para a aprendizagem da crianga seja ela com
deficiéncia visual ou néo, ja que o educando necessita experienciar o material por
completo sentindo, sacudindo, enfim agindo sobre o mesmo fazendo com que haja a
construcado de seu conhecimento.

Os sentidos sao essenciais para o processo de ensino dos individuos
sejam eles com deficiéncia ou nao, ja que € possivel perceber o ambiente exterior a
sua volta. Quando falamos dos alunos com deficiéncia visual isso acaba sendo ainda
mais importante, como eles ndo tem o sentido da visdo, toda informacdo é
compreendida através do toque e da audi¢gdo e por isso que a Cartografia Tatil é
considerada importante para a compreensao do ensino de Geografia. Pois ela € “um
caminho para essas pessoas “verem” o espaco geografico e o mundo que os cerca”
(ALMEIDA, 2014, p. 142).

Sena, Carmo e Jordao (2014) também acreditam, na importancia da
Cartografia Tatil em sala de aula, dado que é um recurso completo para auxiliar o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual. Por meio desse instrumento eles
organizam suas imagens espaciais internas facilitando a sua compreensao de mundo,
trabalhando os sentidos principais que restaram que € o tato e a audi¢gao, uma vez
que, “oinvisivel aos olhos dos cegos nao € invisivel a sua sensibilidade de seu toque”
(PORTO, 2005 p. 25).

O professor tem um papel essencial no processo de inclusao do aluno
com deficiéncia visual, pois, ele é responsavel por toda a mediacao dos conteudos
trabalhados durante a aula, utilizando uma gama de materiais e métodos condizentes
para o momento de aprendizagem. Se atentando a idade e aos conhecimentos prévios
dos alunos, sabendo também como incluir cada crianga perante as demais que as
cercam.

Importante frisar que, o professor deve investir em lugares
estratégicos para os educandos com deficiéncia visual, para que facilite o dialogo
saudavel tanto entre os alunos que € muito importante para convivio harmonioso,
guanto no momento das explicagdes por parte do docente.

Zabala (1998) concorda com o fragmento acima, afirmando que cabe
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ao professor organizar os alunos da melhor maneira possivel dentro da sala de aula
com o intuito de que facilite tanto o didlogo entre aluno/aluno e também
aluno/professor, criando um espaco de trocas mutuas de experiéncias e saberes.
Assim, o professor em sala de aula deve estar atento a todos os
alunos principalmente aqueles com deficiéncia visual ou que apresentam outras
deficiéncias, a fim de entender quais sao as suas dificuldades e também as suas
potencialidades para que seja trabalhado a partir delas. Uma vez que, quando os
docentes conseguem olhar o aluno por completo naquele ambiente de ensino, os

resultados sdo potencializados efetivando o processo de aprendizagem.

4.2 MAPAS TATEIS: PRINCIPIOS BASICOS PARA A SUA ELABORACAO

A construcdo dos mapas tateis € o foco principal dessa pesquisa,
entdo nesse eixo abordaremos 0 passo a passo para a sua constru¢ao, dado que é
necessario nos atentarmos a varios detalhes para que tenhamos resultados
significativos com os discentes.

Antes de iniciarmos a discussdo, € importante destacarmos que o
processo de inser¢cado da Cartografia Tatil nas aulas de Geografia € um passo a ser
pensado e programado com antecedéncia para que a execugao nao seja um ato
negativo para o aluno. Assim, é necessario que essa etapa seja realizada aos poucos
sendo uma preparagao continua auxiliando os discentes a aperfeicoarem a sua
sensibilidade ao toque, pois, somente feito isso que ocorrera um aprendizado por
completo com o recurso cartografico tatil.

Almeida (2014, p. 125) valoriza essa aprendizagem continua dos
recursos cartograficos tateis, acrescentando ainda que “é um processo sequencial,
porque o leitor ndo consegue sentir o mapa na sua totalidade, em um Unico momento”.
Completando ainda em outra fala que a leitura dos mapas tateis se torna eficaz
somente quando os alunos compreendem por completo os simbolos expostos na
representacgao.

Rubayo et al (2007) concorda com o posicionamento acima,
abordando em sua fala a importancia da estimulagdo continua com o publico que ira
utilizar o recurso, dizendo que, devem ser estimulados progressivamente a utilizarem
os recursos tateis, comegando a fazer bolinhas de papel de varios tamanhos, a pintar

com os dedos, classificando e separando pequenos objetos misturados, diferenciando
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texturas, conhecendo e reconhecendo miniaturas e figuras em alto relevo, seguindo
com o reconhecimento das figuras geométricas e dos diferentes tamanhos de objetos
entre outras medidas.

Através dessas acdes ocorrerao o desenvolvimento da sensibilidade
nas pontas dos dedos e auxiliara na coordenagao bimanual e apds esse processo
alunos conseguirdo compreender verdadeiramente os mapas tateis. No entanto,
essas colocagcdes acabam nao sendo atendidas, pois “os mapeadores sdo, muitas
vezes, pessoas leigas e ndo especialistas em Cartografia, como professores e pais
de criangas com deficiéncia visual’ (FREITAS; VENTORINI, 2011, p. 156).

E com isso, n&o se atentam ao rigor dos passos fundamentais para a
implementagao desse recurso, ja que, muitas vezes acreditam que o mapa tatil fala
por si préprio. Entretanto isso nao € verdade, este recurso quando ndo pensado em
todos os detalhes acabam gerando confusdo na mente dos educandos, sendo
negativo para seu processo de ensino aprendizagem.

E extremamente necessario que os envolvidos em capacitar tais
alunos tenham uma formacao basica para a elaboragao do material, com a intengao
de conhecer o processo de escolha das texturas, a elaboracao da escrita e o principal
a aplicabilidade com os educandos (FREITAS; VENTORINI, 2011).

Todo esse processo dara ao aluno autonomia no processo de
aprendizagem do conteudo de Geografia, diante dessa seriedade vemos que tais
fases devem ser respeitadas a risca para que nao torne negativo para o seu processo
de aprendizagem.

Para o docente construir os mapas cartograficos tateis € necessario
se atentar em trés importantes etapas para a sua construgao, a principio a coleta de
dados, buscando o maximo de informacdes referente ao objeto a ser estudado como
“‘documentos, pesquisas, imagens, censos demograficos, imagens de satélite,
graficos, mapas, cartas, etc.” (CARMO, 2009, p.48) com o objetivo de que se construa
um conhecimento sélido referente ao objeto proposto.

A segunda etapa consiste no processamento dos dados que nesse
momento sdo separados e classificados passando por processos de redugao
denominado também como escala, a generalizagao e ou a simplificagdo dos tracos
dos mapas. A terceira e ultima etapa é a construcdo do mapa cartografico tatil
(CARMO, 2009).

Importante destacarmos que, esse ponto é extremamente diferente
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dos mapas convencionais que sao ricos em detalhes e informagdes, os mapas tateis
nao podem ter muitos detalhes. Ja que pode causar confusdo no aluno com deficiéncia
visual, sendo extremamente negativo para o aluno, sem contar que quando esses
requisitos ndo séo respeitados gera uma poluigdo do mapa tatil.

Quando o mapa tatil estiver sobrecarregado é importante que o
docente separe o conteudo em dois mapas e trabalhe os dois sequencialmente, ja
que, a capacidade de sintese do aluno com deficiéncia visual é diferente comparada
ao aluno que tem a visdo, conseguindo compreender a informagao por partes, para
depois construir o conhecimento de um todo. Ja os alunos que tem a visao faz o
processo inverso, primeiro analisa o todo e depois esmiuga os detalhes do objeto a
ser estudado.

O préximo passo € a clareza e saber onde espera-se chegar com esse
instrumento, iniciando as seguintes indagag¢des que sdo a esséncia do processo
cartografico seja para alunos videntes ou para os alunos com deficiéncia visual, as
principais indagagdes: o que? como? para que? onde? com as respostas dessas
questdes o professor conseguira uma analise ampla referente ao local mapeado
auxiliando por completo a construgdo do material (ALMEIDA, 2014).

Ja Taylor (1991) acredita que essas perguntas devem ir além,
buscando saber: quando? porque? e com que resultados? para que assim, 0 mapa
seja ainda mais preciso e possa auxiliar ainda mais o processo de ensino
aprendizagem dos alunos.

Como ja citado, os mapas convencionais se transformam
constantemente, assim com os mapas tateis ndo é diferente esse processo. Com o
passar das décadas foram criando inUmeras técnicas de construgcao desse recurso
tendo como base varios materiais diversificados que vao dos recursos manuais com
precos baixissimos que muitas vezes pode ser até mesmo material reutilizaveis a
recursos tecnoldgicos de ponta com um valor mais alto.

Nas escolas brasileiras os mapas tateis manuais tém uma maior
adesao, pois, apresentam uma facilidade maior na confecgéao além de apresentar um
baixo custo como ja mencionado anteriormente, contrapondo as técnicas caras que
nao sao inseridas frequentemente na realidade escolar brasileira. Sdo inumeras as
técnicas de confeccado dos materiais tateis, porém nessa pesquisa daremos énfase a

apenas algumas delas.
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» Técnica do Mapa tatil em aluminio:

A técnica em aluminio foi uma das primeiras técnicas a ser utilizada
para a alfabetizacio das criancas com deficiéncia visual, ela tem como base principal
as folhas de aluminio de 0,10 mm de espessura vendidos em loja de especializadas
de ferragens, além de utilizar o papel carbono e ou papel transparente (papel
manteiga/vegetal) e diversas laminas especificas para fazer os desenhos e materiais
para texturizagao.

Como as laminas tem um custo elevado, acabam sendo substituidas
por materiais similares como canetas com pontas finas (sem tinta), espatulas ou palito
de madeira, laminas com textura para representar areas, boleadores para simbolos
pontuais e o lengol de borracha.

Esta técnica é simples, porém nao € utilizada com frequéncia, pois,
demanda um dominio maior, uma vez que, o aluminio pode se partir com facilidade
dificultando o trabalho de confecgdao e 0 manuseio do educando em sala de aula

(JORDAO, 2015). Na Figura 07 podemos analisar um mapa tatil em aluminio.

Figura 07 — Mapa tatil em aluminio

Ameérica do Sul no Mapa Mundi

Fonte: Carmo, 2009.

Para obter o resultado da figura acima, foi necessario que o mapa
base tenha sido desenhado no papel transparente e em seguida transposto do lado
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do avesso do aluminio. Para os desenhos e contornos sdo utilizadas as canetas sem
tinta e demais ferramentas. Importante destacarmos que como o aluminio é um
material mais delicado é recomendada representagcdes simples, com poucas texturas,
nao tendo muitas elevagdes (CARMO, 2009).

» Técnica do Mapa tatil em Porcelana fria:

A técnica de porcelana fria (também conhecida como massa de
modelar) é utilizada frequentemente dentro da sala de aula, tendo em vista que ela
apresenta um baixo custo de seu material e possibilita criar inUmeras formas com
apenas uma caixinha. Esse material é utilizado para realizar modelos com curvatura,
como por exemplo globos terrestres, onde a aplicagédo do material € feita a partir do
mapa base desenhado no isopor, no entanto pode ser criada inumeras outras
possibilidades como exemplifica a Figura 08 e Figura 09 (JORDAO, 2015).

Figura 08 — Material geografico com porcelana fria

Fonte: Diversa - educacéao inclusiva na pratica. Disponivel:
https://diversa.org.br/artigos/estrategias-inclusivas-para-o-ensino-de-geografia/
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quete no pote em porcelana fria

TR R
H

Figura 09 — Ma

Fonte: Diversa . educagao inclusiva na pratica. Disponivel:
https://diversa.org.br/artigos/estrategias-inclusivas-para-o-ensino-de-geografia/

Esse recurso se destaca principalmente entre os discentes com uma
faixa etaria menor, uma vez que, as massinhas de modelar instigam eles a
participarem das aulas de Geografia com um maior entusiasmo e aproveitamento.
Outro ponto importante para destacar nesse material € o facil manejo que possibilita

refazer caso houver algum erro na sua construcgéao.
» Técnica do Mapa tatil em braile:

Essa técnica usa o método “entre pontos”, no qual é utilizada uma
folha mais grossa especifica para a aplicagao do braile, que permite a impressao dos
pontos nos dois lados da folha, os pontos sdo posicionados lado a lado formando o

desenho do mapa cartografico tatil (JORDAO, 2015). Conforme mostra Figura 10.
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Figura 10 — Técnica de desenho em braile mapa do Brasil.

i

Fonte: Jordao, 2015.

No Brasil, quem é responsavel em realizar a confecgcao desse material
cartografico é a fundagao Dorina Nowill para pessoas com deficiéncia visual, no qual
essa entidade é responsavel pela confecgao desse e de outros materiais direcionados
para os alunos com deficiéncia visual. O material produzido por essa instituicdo &
encaminhado para varias instituicbes escolares no pais auxiliando milhares de alunos

e professores a terem um ensino digno de acordo com sua especificidade.

» Técnica do Mapa tatil em Prototipagem rapida.

Essa técnica € conhecida por impressao 3 D, como € uma técnica de
custo elevado e por esse motivo, acaba nao sendo utilizada com frequéncia no ensino
de Geografia. Assim, as impressodes realizadas nessa € utilizada com frequéncia nos
cursos superiores de arquitetura, odontologia e engenharia, para a produgdo e
avaliacdo de modelos/maquetes tridimensionais (JORDAO, 2015) conforme mostra a

Figura 11 a seguir.
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Fonte: Jordao, 2015.

Conforme mostra a figura superior, temos as fases de construgao da
prototipagem, no qual pode ser confeccionado diferentes texturas para ser realizada
a leitura tatil, assim, na Figura 12 pode ser visto trés exemplos de texturas distintos

que pode ser impresso pela maquina.

Fonte: Ferreira e Silva (2014).
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Para a realizacdo desse protétipo foram utilizados o poliuretano e o
po de gesso para dar forma a essa textura e segundo os autores Ferreira e Silva
(2014) essas texturas foram escolhidas, para ser impressas na maquina 3 D, ja que

sdo as mais utilizadas para as representacgdes tateis.

» Técnica do Mapa tatil em Acetato (Thermoform).

Essa técnica é conhecida em varios paises, que tem como base para
a construcao dos recursos as folhas de acetato ou PVC, assim, através do calor e do
vacuo produzidos na maquina moldam as texturas nos materiais, criando copias fiéis
as reais, tendo possibilidade até de criar imagem grafica colorida como mostra o
exemplo abaixo na figura 13 (JORDAO, 2015).

Figura 13 — Mapa tatil em Acetato da regiao metropolitana de Sao Paulo.

Fonte: Sena e Carmo, 2013

As imagens impressas na maquina Thermoform sdo moldadas de
acordo com os relevos colados na matriz, no qual pode replicar diversas vezes as

informagdes contidas no mapa.
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» Técnica do Mapa tatil Manual

Esta técnica € uma das mais conhecida dentro do ramo da Cartografia
Tatil e a que recebera uma énfase maior nessa analise, ja que a pesquisa se
desenvolve entorno dela. Um dos pontos mais atrativos € que ela possui uma
confecgao simples e objetiva, além de materiais de facil acesso e com baixo custo o
gue incentiva a confecgdo desses instrumentos em relevo pelos docentes de todos o
pais.

Como as outras técnicas ja mencionadas o0s mapas manuais
necessitam de algumas regras para facilitar a sua elaboragdo, como por exemplo n&o
ultrapassar o tamanho de 50 centimetros, pois caso seja maior os alunos terdo
dificuldades em tatear todo esse material, fazendo com que acabe se perdendo os
principais detalhes que este recurso pode oferecer ao aluno (ALMEIDA, 2014).

Carmo e Sena (2009) concordam com a fala da autora acima, dizendo
que quando passa de 50 centimetros o aluno com deficiéncia visual se perde em meio
os detalhes gerando um resultado extremamente negativo para a aprendizagem do
aluno.

Os mapas tateis manuais podem utilizar diversos materiais como
papelao, folha de sulfite, cartolina, papeis sanfonados, EVA (texturas diferentes),
papel crepom, tecidos (veludo, cetim, 13, feltro, tule, rendas, jeans, etc.), placas de
isopor, migangas, botdes de diversos tamanhos, tesoura, as variedades de colas
inclusive em 3D, areglete e pungao para a escrita em braile, linhas (corddes, barbante,
etc.), tinta guache e todos os demais materiais que podem formar um relevo
(NOGUEIRA, 2009).

Importante destacar que, a produgcdo dos materiais cartograficos
tateis com alimentos ndao é recomendada, pelo fato de deteriorarem com o tempo,
tendo em vista, que ainda encontramos profissionais que utilizam feijao, milho e outros
graos para o processo de montagem, além desse detalhe devemos evitar utilizar os
materiais com pontas ou muito asperos que podem machucar a mao dos alunos
(NOGUEIRA, 2009).

Assim, Soler (1999) citado na obra de Carmo (2009) traz no quadro
abaixo algumas texturas e quais sensacdes a mesma pode trazer com o seu toque

para os educandos em sala de aula.
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Quadro 03 — Sensacgbes Tateis

Positivas: Negativas:
Pelucia Lixa
Felpa Cartao aspero
Algodao Objeto pontiagudo
Veludo Objetos que queimam
Textura lisa Gelo
Madeira Textura rugosa
Metal liso Argila sem acabamento
Cristal Polido Objeto cortante Opresséao.

Fonte: Soler (1999) apud Carmo (2009, pag. 63)

Diante o quadro acima, vemos que, as texturas carregam um peso
muito importante nas representacdes tateis, assim, o docente deve utilizar com maior
frequéncia as texturas consideradas positivas na hora da constru¢cdo do material
cartografico tatil. Tendo em vista que, as texturas muito asperas ou pontiagudas por
exemplo podem causar aversao nos educandos trazendo um resultado negativo para
o0 momento da aprendizagem causando uma antipatia pelo recurso.

Outro ponto relevante nas representagdes tateis sdo as cores, elas
devem ser as mais coloridas possiveis, s6 que diferentes dos mapas convencionais
que conhecemos, as cores devem estar representadas através das texturas em
relevo, visto que, os alunos que possuem a cegueira vao conseguir a compreensao
através do toque. Assim, ja os alunos que possuem baixa visdo ou os alunos videntes
necessitam de cores fortes e contrastantes para a sua compreensao.

A estrutura do mapa tatil € a mesma do mapa convencional nele
encontramos diversos elementos como: o Titulo que deve ser claro com as principais
informacgdes, o Norte representado pela letra “N” ou uma linha entrecortada, a Escala
que pode ser grafica ou numérica e a Legenda que € essencial, pois ela abordara toda
as informacgdes do mapa, no mais o docente pode fazer uma generalizagdo, com o
intuito de que o recurso nao fique carregado para o educando.

Importante destacar que tanto Vasconcellos (1993) quanto Sena
(2008) acreditam na eficacia da escala grafica para os alunos com deficiéncia visual,
que deve ser indicada por uma linha em relevo e pode ser usada como referéncia para
outras medidas no mapa.

Referente a escrita para esse recurso é importante que nele contenha
desde o braile, a escrita convencional e também as letras ampliadas, assim, todos os

alunos conseguiram ter a compreensdo desse recurso dentro da sala de aula
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promovendo a inclusédo entre eles.

Mesmo estando no século XXI ainda ndo temos uma padronizagao
para os mapas tateis e cada pais possui autonomia para confeccionar esse recurso
de acordo com a sua cultura e com os matérias de cada regido. No entanto, temos
atualmente algumas normas referente a confecgéo do recurso como mostrado nessa
analise que quando seguidas os alunos conseguem ter uma apropriagdo maior do
conteudo geografico.

Contudo, como qualquer outro recurso os mapas tateis possuem
algumas limitagdes referente a sua confecgao, porém, acreditamos que mesmo tendo
essas falhas ainda a maneira artesanal é muito eficaz em sala de aula e ndo deve ser
esquecida. Por isso, ela tem que ser aperfeicoada a cada dia, mostrando aos
educadores maneiras apropriadas e simples de confeccdo desse recurso, para que

os alunos tenham um ensino de Geografia digno e de qualidade.

4.3 MAPAS TATEIS: CONSTRUCAO

Nesse tépico buscou esmiucar o passo a passo para o processo de
construgcédo dos materiais cartograficos tateis abordando desde a escolha das texturas
até o processo final de aplicagdo com os alunos seja eles com deficiéncia visual ou
alunos videntes. Assim, todos principios foram pautados nas obras de autores como
Almeida (2014), Nogueira (2009), Vasconcellos (1993) entre outros que deram suporte
nesse momento.

Os mapas tateis confeccionados nesse eixo foram baseados a partir
dos mapas convencionais, sendo ampliados pela tela do computador, retirado com
um papel vegetal e transposto para o papel sulfite dando origem ao molde ¢é ideal que
nesse momento ocorra uma generalizagao dos detalhes, para que facilite a leitura dos
alunos.

ApOs esse passo inicial com o auxilio de um lapis ou uma caneta foi
marcado no verso da textura escolhida, lembrando que é importante sempre colocar
o molde no lado oposto da textura, para que quando vire se encontre no o lado correto,

conforme mostra a Figura 14 a seguir:
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Figura 14 — Recorte do molde

Fonte: Autora, 2020

Com a textura recortada, ela foi colada no papel cartolina, pois, € um
papel mais resistente ao toque facilitando o manuseio e a durabilidade do material
cartografico tatil, ja que, se espera que o material possa ser utilizado mais de uma vez
entre os alunos. No que se refere as medidas do mapa tatil, todos eles foram
confeccionados no tamanho de 50 cm de largura por 33 cm de altura.

Tendo em vista, que essa medida é o tamanho maximo que o mapa
tatil pode chegar, pois, caso for maior os alunos terao dificuldades em tatear todo esse
material, fazendo com que acabe se perdendo os principais detalhes que este recurso
pode oferecer ao usuario leitor do mapa cartografico tatil (ALMEIDA, 2014).

Com o mapa fixo no papel cartolina, foi aplicado cola (pode ser desde
da cola branca escolar, a cola quente, ou cola para EVA) e com o barbante passado
em todo o entorno do mapa tatil, representando o limite territorial como mostra a Figura

15 a sequir:
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Figura 15 — Delimitacdo territorial Mapa Tatil

Fonte: Autora, 2020

E essencial que o mapa seja delimitado, para que o aluno nao fique
confuso no momento de realizar a sua leitura, uma vez que, o aluno com deficiéncia
visual precisa tocar o barbante para compreender que aquele territério corresponde a
um local especifico e que apds a linha representa outro territério. Por isso que
também, necessita de uma variagcao de texturas no momento da confec¢gao como por
exemplo utilizar Eva com glitters, Eva atoalhados, Eva lisos, papeis sanfonados entre

outras infinidades de opgdes, conforme mostra a Figura 16.

Figura 16 — Papeis texturizados

Fonte: Autora, 2@
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Além das diferentes texturas ditas anteriormente, as cores também
devem ser as mais vibrantes e diferentes possiveis, levando em consideracdo que
cores similares também podem causar confusao para os alunos com baixa visao e
também para os alunos videntes, atrapalhando a aprendizagem do novo conteudo
(VASCONCELLOS, 1993).

As letras também desempenham um papel muito importante nas
representacgdes cartograficas tateis, uma vez que, para ser um material inclusivo como
€ denominado deve conter o braile para os alunos com deficiéncia visual, as letras
ampliadas para os alunos com baixa visdo e para os alunos videntes, assim, todos
poderdo utilizar o material no momento da aprendizagem (NOGUEIRA, 2009).

Conforme mostra a figura 17 a seguir:

Figura 17 — Escrita do material cartografico tatil.

® S3ao Sebastiao da Amoreira

~—— Limite Territorial

Fonte: Autora, 2020

Outro ponto que pode ser analisado também na Figura acima ¢é a
legenda, parte essencial em qualquer representacao cartografica, seja ela tatil ou
convencional, a legenda é um item que nao pode faltar. “A legenda é o que se pode
chamar de alma do mapa” (OLIVEIRA, 2004, p.02).

O mesmo autor complementa dizendo “A legenda apresenta a
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codificagdo expressa no mapa, indicando os signos que compde a imagem e a relagao
entre os diferentes significantes (cores, formas, texturas etc.) e seus respectivos
significados (o que eles representam).

Fernandes (2008) concorda com o posicionamento acima e
complementa dizendo que a legenda é o dicionario dos simbolos que foram utilizados
nos mapas e por meio dela que os alunos vao interpretar os dados obtidos e fazerem
as suas analises. Por isso, que essa ferramenta deve ter todos os seus detalhes
esmiucados durante a discussdo em sala de aula e ndo apenas uma leitura superficial
dos dados apresentados.

Para confeccionar a legenda das representagcbes tateis foram
necessarios os seguintes materiais: régua para fazer a medi¢gdo de um retangulo de
2 cm de largura, a caneta ou lapis para fazer a marcagao na textura ou na cartolina,
caso tenha utilizado migangas como textura e fazer a colagem. Assim como mostrado
na (figura 17), colocar a escrita em braile e as letras convencionais como tamanho
maior.

O titulo é outro elemento essencial em qualquer representacao
cartografica seja ela tatil ou convencional, porque ele fornece ao aluno uma nogao do
conteudo que vai ser ensinado durante a aula, antes mesmo do professor esmiugar o
tema, por isso esse elemento deve estar o mais claro possivel e em um posicédo de
destaque para chamar a atengao dos discentes. Oliveira (2009, p. 06) concorda com
a importancia desse elemento e complementa dizendo que “O titulo de um mapa é o
seu portal de entrada”.

Na representacgao tatil, o titulo foi impresso com a letras de tamanho
maior e em seguida foi colado o acetato com a escrita em braile, importante ressaltar
que como o braile foi feito no acetato (transparéncia) permitiu economizar um espacgo
maior no mapa ja que foi colado em cima das letras convencionais conforme mostra

a Figura 18.
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Figura 18 — Titulo do Mapa Tatil

Fonte: Autora, 2020

A escala é outro elemento essencial na representagao cartografica,
que se caracteriza sendo “a relagao entre as medidas lineares em um mapa e suas
correspondentes verdadeiras na superficie real” (OLIVEIRA, 2004, p.14). Geralmente
a escala é representada como uma fragao, como por exemplo: 1/10.000, significando
que 1 unidade no mapa corresponde a 10.000 unidades no terreno. Podendo ser
também que a medida verdadeira foi reduzida 10.000 vezes no mapa.

O calculo de escala é muito valioso na sala de aula, pois, sera por
meio dele que os alunos conseguiram dimensionar a area a ser transcrita no recurso,
seja ele tatil ou convencional.

No mapa tatil, o mais indicado segundo Vasconcelos (1993) é a escala
grafica, ja que é mais facil para o aluno com deficiéncia visual realizar a sua leitura,
assim, nos mapas tateis foram utilizado a escala grafica, que representou 01 cm para
cada 108 km, sendo representado por um traco feito por EVA, conforme pode ser visto
na Figura 19 a seguir:
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Figura 19 — Localizagdo de S&o Sebastido da Amoreira — Pr.

Localizagao do Municipio de
Sao Sebastidao da Amoreira -

PR.

' Limite Territorial"

N
s _
L a L A

Fonte: Autora, 2020

Lembrando que, a orientagdo no canto inferior do mapa tatil é
representado por uma seta que simboliza o norte geografico, que tem o intuito de
indicar para o aluno a posi¢do do mapa. Ja o corte na parte superior indica para o
discente com deficiéncia visual que € a parte de cima do mapa e por la que ele deve
iniciar a sua leitura. Apds se atentar a esses detalhes essenciais 0 mapa tatil estara
concluido.

Pautando-se nas informagdes acima, o professor conseguira
confeccionar inuUmeros mapas tateis similares a esse modelo e adaptar de acordo com
a sua realizade e com os materiais que ele tem disponivel naquele momento, uma vez
que, essa € a grande facilidade dos mapas tateis manuais.

Foram confeccionados um total de oito mapas tateis, que pautou nos
principais mapas utilizados nas aulas do Ensino Fundamental da disciplina de
Geografia. Pensado na escola local, foram desenvolvidos além do mapa exposto
acima (localizacdo do municipio de Sao Sebastido da Amoreira) o0 mapa dos limites

territoriais de Sdo Sebastido da Amoreira — Parana, com o intuito de trabalhar as
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cidades vizinhas do municipio que foi aplicado a pesquisa, como mostra a Figura 20.

Figura 20 — Limites Territoriais de Sdo Sebastido da Amoreira- Pr.

|

‘- Limites Territoriais de
""" sao Sebastido da Amoreira - PR

.u" :: ’]jt‘

Legenda _
| NovaFatima

I Nova América da Coma T

| santaCeciliadoPavaors

B sco sobssiish da Amoreica

B sionnoniodoramiso 1

(| Lmite Territorial

Fonte: Autora, 2020

Na confec¢gdo do mapa acima, necessitou de cola quente para a
colagem das texturas, do acetato e das letras impressas. As texturas utilizadas foram
papel sanfonado (rosa) que representou o municipio de Assai, EVA com glitters
(vermelho) correspondeu o municipio de Sao Sebastiao da Amoreira, papel crepom
(lilds) representou o municipio de Santa Cecilia do Pavao, EVA liso (amarelo)
representou o municipio de Nova Fatima, o papel camurga (laranja) representou o
municipio de Nova América da Colina e EVA atoalhado (verde) Santo Antbnio do
Paraiso, além do barbante para delimitar o limite territorial de toda a representagao
cartografica tatil.

Para a escala regional foram selecionados o mapa da Regiao Sul do
Brasil, representando o Estado do Parana, Santa Catarina e Rio grande do Sul,

conforme mostra a Figura 21:
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Figura 21 — Mapa do Brasil: Regido Sul
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Fonte: Autora, 2020

Para o mapa acima, necessitou de cola quente para a colagem das
texturas, do acetato e das letras impressas para a escrita. Nas texturas foram
utilizadas o EVA atoalhado (vermelho) que representou o Estado do Parana, o EVA
com glitters (verde) correspondeu o Estado de Santa Catarina e o papel sanfonado
(amarelo) que representou o Estado do Rio Grande do Sul e o barbante para o limite
territorial. Seguindo com o segundo mapa de escala regional, o mapa do relevo do

Estado do Parana na Figura 22:
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Figura 22 — Mapa do Parana: Relevo
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As texturas utilizadas foram o papel camurga (laranja) representou o
terceiro planalto, o papel sanfonado (verde) que representou o segundo planalto, o
EVA atoalhado (roxo) que representou o primeiro planalto, o EVA liso (marrom)
representou a serra do mar e com as bolinhas feitas de papel crepon (vermelho)
representou as planicies litoraneas e o barbante para o limite territorial.

Na escala nacional os mapas selecionados foram o mapa do Mapa do
Brasil: Biomas representado na Figura 23, mapa do Brasil: Clima Figura 24 e o mapa

do Brasil de Divisao Regional na Figura 25:
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Figura 23 — Mapa do Brasil: Biomas
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Na representacgao cartografica acima, necessitou de cola quente para
a colagem das texturas, do acetato e das letras impressas para a escrita. Nas texturas
foram utilizadas o EVA atoalhado (roxo) que representou Cerrado, o EVA com glitters
(verde) correspondeu o Amazoénia, o papel sanfonado (amarelo) que representou a
Caatinga, o papel camurga (laranja) representou a Mata Atlantica, o EVA liso (marrom)
que representou o Pampa e as migangas (branco) representaram o pantanal e o
barbante para o limite territorial. O préoximo mapa de escala nacional foi 0 mapa do

Brasil sobre clima conforme mostra a Figura 24 a seguir:
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Figura 24 — Mapa do Brasil: Clima
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Fonte: Autora, 2020

Na representacao cartografica acima, necessitou de cola quente para
a colagem das texturas, do acetato e das letras impressas para a escrita. Nas texturas
foram utilizadas o EVA com glitters (vermelho) correspondeu o clima equatorial, o
papel crepon (lilas) representando o clima semiarido, EVA atoalhado (verde) que
representou o clima tropical, o papel camurga (laranja) representou o clima tropical de
altitude, as micangas (branco) representaram o clima tropical umido e o papel
sanfonado (amarelo) representou o clima subtropical e o barbante para a limitagao
territorial. O terceiro e ultimo mapa de escala nacional, representou a divisdo regional

do Brasil conforme exporto na Figura 25 a seguir:
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Figura 25 — Mapa do Brasil: Divisdo Regional

Fonte: Autora, 2020

Na representacao cartografica acima, necessitou de cola quente para
a colagem das texturas, do acetato e das letras impressas para a escrita. Nas texturas
foram utilizadas o EVA com glitters (verde) correspondeu a regidao Nordeste, EVA
atoalhado (roxo) representou o Sudeste, o EVA liso (rosa) representou o Centro-oeste,
as migcangas (branco) representaram a regido Sul e o papel sanfonado (amarelo)
representou regiao norte e o barbante para limite territorial. E para escala global foi
utilizado a representacdao do mapa Mundi com os continentes, conforme mostra a

Figura 26 abaixo:
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Figura 26 — Mapa Mundi: Continentes
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Fonte: Autora, 2020

Assim, como os outros passos necessitou de cola quente para a
colagem das texturas, do acetato e das letras impressas para a escrita. Nas texturas
foram utilizadas o EVA com glitters (verde) representou a América, EVA atoalhado
(roxo) representou a Europa, as lantejoulas (vermelhas) representaram a Africa, o
papel sanfonado (amarelo) representou a Asia, as micangas (branco) representaram
a Oceania, o algodao representou a Antartida, o Eva liso (azul claro) representou o
oceano e o barbante para o limite territorial.

Sobre o tempo de confecgao do material tatil estimasse que foram em
media de trés horas, para realizar todas as etapas desde a escolha das texturas, ao
recorte do molde, a colagem dos demais aderecos e a parte da escrita em braile que
se caracteriza sendo uma etapa muito minuciosa, no entanto, esse tempo pode variar
em decorréncia da habilidade do professor que esta fazendo a montagem do recurso.

Apos conhecermos o processo de construcdo dos mapas tateis,

podemos analisar que eles tem uma grande diferenga dos mapas convencionais, que
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€ a estética, os mapas tateis possuem uma beleza particular, pois, os principios
estéticos dos convencionais sao diferentes e por isso a principio pode acontecer um
estranhamento, como que tal simbolo esteja torto, ou que a cola esteja aparecendo,

porém, o importante sdo os resultados do processo de aprendizagem dos alunos.
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5 A DISSEMINAGAO DOS MAPAS TATEIS

Os mapas tateis sao instrumentos valiosos dentro do ambiente
escolar, pois, proporcionam praticas educativas e inclusivas nas aulas de Geografia.
No entanto, essa ferramenta nio é utilizada com frequéncia dentro da sala de aula e
um dos fatores principais € a falta de informacédo por parte dos profissionais da
educacdo, tanto em conhecer/confeccionar o conteudo cartografico quanto no
momento da sua aplicacdo com os alunos.

Partindo desse ponto de vista, esse capitulo buscou disseminar o
conteudo cartografico tatil por meio de um website educacional, tendo em vista que,
hoje em dia a tecnologia faz um importante papel para a construgdo de novos
conhecimentos de maneira clara e rapida se adequando perfeitamente ao frenético
mundo em que vivemos.

As ferramentas digitais auxiliam os professores em sala de aula,
facilitando o acesso a informagéao, seja ele em seu momento de formacgao inicial ou na
formagao continuada, assim, as tecnologias digitais trazem uma nova forma de
visualizar o mundo transformando a maneira de agir e pensar. E quando atrelado ao
ensino de Geografia os resultados dessa jungao sdo extremamente potencializados
para o processo de ensino aprendizagem do discente seja ele com deficiéncia visual
ou nao (MALTEMPI, 2000).

Fica claro que a internet e os demais recursos advindos desse meio
auxilia no ambiente escolar encurtando distancias permitindo que a informacéo se
dissemine mais rapido, com o propdsito de que todos se beneficiem com esse recurso.
Assim, o aluno com deficiéncia visual ndo deve ficar limitado apenas ao recurso oral
necessitando que o professor va além, reformulando constantemente seus

conhecimentos e fortalecendo o ambiente escolar inclusivo.

5.1 WEBSITE EDUCACIONAL: CONSTRUCAO.

O processo de construgao do website educacional pautou-se em dois
principios, o primeiro € que essa ferramenta deveria ter uma informacéao clara para

que todos que fizessem a sua leitura conseguissem entender a proposta central e
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consequentemente nao apresentando dificuldades em reproduzir o produto tatil e o
segundo ponto é que ele deveria atrelar a teoria da constru¢ado dos mapas tateis junto
com a pratica da confeccdo dos mapas, construindo uma base sélida sobre o novo
conhecimento.

A partir da delimitagdo desses dois objetivos, foi selecionado a
plataforma que se adequasse a esses requisitos, que tivesse um layout simples e
objetivo, com o intuito que o leitor ndo tivesse duvidas no momento de seu acesso.
Assim, a plataforma que se encaixou nesses quesitos foi a Wix.com que é um sistema
de gerenciamento online de criagao e edi¢ao de sites de forma instantanea e gratuito.

Apo6s a escolha da plataforma digital buscou selecionar um material
que se adequasse a necessidade da sala de aula, contendo informacbdes que
docentes pudessem reproduzir de acordo com a sua localidade e com os materiais
disponiveis no momento.

O recurso contou com textos introdutérios para situar o profissional da
educacao quanto a importancia da tematica, além de informacées como o passo a
passo fotografado da confec¢cado dos mapas tateis, passando para os materiais que
pode ser utilizado, como as cores, a escrita, além dos detalhes que o professor deve
se atentar para realizar a aplicagao do recurso com os alunos, atingindo todas as suas
potencialidades.

Tudo com o intuito de auxiliar a pratica do profissional da educacao,
para que ele se sinta ainda mais seguro no momento de ensinar os conteudos
geograficos para os discentes seja com deficiéncia visual ou ndo. Além da clareza das
informacgdes no website, buscou privilegiar uma linguagem mais acessivel e didatica
para que todos os docentes se interessem na hora do estudo, consequentemente
potencializando o resultado.

Lembrando que, o website educacional ficara disponivel para acesso
por tempo indeterminado, uma vez que se espera que os demais envolvidos nessa
tematica possam acessar sempre que necessario. Sem contar que a plataforma digital
sera atualizada mensalmente com seus conteudos.

Apods esses passos iniciais, o0 segundo passo foi a escolha do layout
do website educacional, no qual buscamos relembrar o antigo quadro negro das salas
de aula brasileiras, com o intuito de criarmos uma afeigao do publico leitor, ja que essa
plataforma foi desenvolvida tanto para os professorandos do curso de Formacao de
Docentes para Séries Inicias quanto para os demais professores de outras localidades
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interessados nessa tematica, na Figura 27 temos a representagao do /layout:

Figura 27 — Layout do website educacional

This site was designed with the WIX.com website builder. Create your website today.

E-mail: Suellencorreiad7@gmail.com

Fonte: Autora, 2020

Conforme visualizado na figura acima, houve uma grande
semelhang¢a com o quadro negro, onde as cores verde e branco realgaram a escrita
do texto, facilitando a visualizagdo dos professorandos do curso de Formacao de
Docentes. Além dos simbolos como o globo na parte inferior e a rosa dos ventos na
parte superior, trazendo um dos principais simbolos que representam a disciplina de
Geografia.

Na parte superior estava localizado o menu com as principais
ferramentas de acesso rapido sendo eles o inicio, histérico, o mapa tatil no ensino,
confecgdo do material tatil, mini atlas tatil, as sugestbes e o contato. Além dessas
paginas citadas, tiveram mais trés sub paginas, primeira intitulada conhecendo o
deficiente visual, a segunda que abordou a primeira etapa de confec¢ao dos mapas
tateis e a terceira sub pagina que abordou a segunda etapa de confec¢cdo dos mapas
tateis, totalizando 10 paginas.

O website foi intitulado como “Mapas tateis — a Geografia na ponta
dos dedos”, com o propdsito de que quando os professorandos e os demais docentes

procurassem por tais palavras chaves na internet o material fosse encontrado com
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uma maior facilidade.

Assim, ainda encontramos poucos materiais disponiveis na internet e
0s poucos materiais encontrados possuem uma linguagem técnica dificultando a
compreensao da tematica, principalmente para os professores que ndo sao formados
em Geografia, como é a realidade dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental deste pais (OLIVEIRA, 2014).

Como mencionamos anteriormente, o website buscou abordar um
reduzido referencial te6rico, com o intuito de situar o leitor sobre a tematica onde
apresentou o inicio e a importancia desse recurso em sala de aula, assim na Figura

28 podemos visualizar o historico reduzido da Cartografia Tatil.

Figura 28 — Histérico do website educacional

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. | Comece J4

A Cartografia Tatil € um tema recente dentro do ambiente escolar, que envolve a confeccéo de mapas
tateis, graficos e maquetes tateis. Todos os materiais sdo confeccionados baseados em modelos
convencionais, 0s quais sao transcritos para a linguagem tatil.

A tematica chegou ao Brasil no ano de 1990, na cidade de Sdo Paulo, tendo inicio com a tese de
doutorado da professora Regina Araljo de Almeida Vasconcellos (1993). A partir do referido trabalho,
foram realizadas as primeiras pesquisas nessa area de conhecimento. No entanto, naquele periodo ainda
era escassa a discussdo sobre a Cartografia Tatil, além da existéncia de poucos recursos tateis
necessarios para a utilizacéo dos alunos com deficiéncia visual (ALMEIDA, 2014).

O que auxiliou na disseminacdo desta tematica nos anos 2000 foi a realizacdo de diversas
conferéncias internacionais que fizeram com que diversos paises, como Chile, Inglaterra, Japdo e Brasil,
se nteressassem mais sobre o assunto.

Com o passar dos anos, a Cartografia Tatil foi se consolidando e se fortalecendo dentro da sala de aula.
Entretanto, ainda caminha em passos lentos, visto que enfrenta algumas limitacdes, como os materiais
com custo elevado e o baixo nimero de pesquisas e debates na area. Assim, faz-se necessario
disseminar essa ferramenta para que se possa, a cada dia, promover a inclusdo dos alunos com
deficiéncia visual nas aulas de Geografia, uma vez que, tanto os mapas, quanto as maquetes e os graficos
podem ser confeccionados manualmente e com materiais de baixo custo.

E-mail: Suellencorreiadi@gmail.com

Fonte: Autora, 2020

Como podemos visualizar na figura acima, o histérico foi bem
sintetizado, para que nao ficasse sobrecarregado para o leitor, uma vez que o foco
principal do website sao as técnicas de confeccdo dos materiais cartograficos tateis.
Conforme ja mencionado, acreditamos que um dos motivos do desconhecimento do
docente perante a essa tematica € que ainda é considerada nova e caminha a passos

lentos no pais, ao contrario dos outros paises.
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Apds esse contato inicial com a insercdo da Cartografia Tatil, o
préximo passo foi compreender como ela se organiza dentro da sala de aula, ja que é

uma tematica extremamente importante, conforme mostra a Figura 29 a seguir:

Figura 29 — Mapa tatil no ensino

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.
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0 mapa € um instrumento muito importante dentro da sala de aula, pois possibilita que o0s alunos
construam conhecimentos de mundo sem sair do lugar. No entanto, quando se tem alunos com
deficiéncia visual dentro da sala de aula, frabalhar o mapa convencional com tais estudantes pode ser
um desafio. Por isso é necessario que se aplique a Cartografia Tatil, pois esse € um recurso completo
que pode ser utilizado constantemente em salas de aula.

E possivel dizer que esse recurso promovera a interagdo entre os discentes, ja que os alunos que
ndo possuem a deficiéncia também se sentem curiosos sobre essa nova maneira de aprender
Geografia, fazendo com que o aluno com deficiéncia visual se sinta ainda mais pertencente aquele local.

Assim, 0s mapas tateis auxiliam o desenvolvimento do aluno com deficiéncia visual, uma vez que é
por meio desse instrumento que os estudantes organizam suas imagens espaciais internas, facilitando a
sua compreensdo de mundo, trabalhando seus sentidos principais (que sdo o tato e a audicdo) e os
deixando ainda mais apurados, visto que, “o invisivel aos olhos dos cegos ndo € invisivel a sua
sensibilidade de seu toque” (PORTO, 2005 p. 25).

E-mail: Suellencorreiad7@gmail.com

Fonte: Autora, 2020

O texto da figura acima foi inserido no website educacional, com o
intuito de que os leitores compreendessem a real importancia da tematica em sala de
aula. Uma vez que, vivemos cercados de preconceitos envolvendo os individuos com
deficiéncia seja ela visual, surdez ou outra, com comentarios negativos a seu respeito,
quando em muitos casos € necessario que o professor se introduza na singularidade
do aluno, para que esse paradigma que as pessoas com deficiéncia sdo incapazes ou
que nao aprendem seja rompido.

Partindo da necessidade de desmitificar a deficiéncia visual, foi
abordado no website educacional a pagina “conhecendo o deficiente visual’” conforme
mostra na figura 30, com o intuito de que os professores e demais leitores
conhecessem um pouco da deficiéncia, para que fosse rompido a visdo de que a
deficiéncia visual € somente cegueira e ndo para as demais especificidades.

Sobre a importancia de compreender a singularidade do aluno, Freire
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(1997, p. 53) acredita que “devemos procurar conhecer a realidade em que vivem
nossos alunos, € um dever que a pratica educativa nos impde sem isso nao temos
acesso a maneira como pensam, dificiilmente entdo podemos perceber o que sabem
e como sabem”.

Anastasiou (2006, p. 14) concorda com a fala acima e complementa
dizendo que “é importante entender um pouco melhor quem sao os alunos enquanto
pessoas com sonhos, aspiracdes e até desesperancas, pois dessa maneira serao
planejadas atividades nas quais eles se sintam convocados a fazer aulas”. Assim, ndo
deve ser postergado esse contato com os discentes, a fim de que os docentes

organizem metodologias baseados nos conhecimentos e experiéncias dos alunos.

Figura 30 — Conhecendo a deficiéncia visual

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.
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A deficiéncia visual pode ser compreendida como a perda total ou parcial do canal da visdo,
recebendo 0s nomes de cegueira e/ou de baixa visdo. Diante dessa colocacdo, é possivel dizer que
tanto a cegueira, quanto a baixa visdo, podem ser classificadas de dois modos: como congénita que
“ocorrem desde o nascimento e podem ser hereditdrias” (FREITAS; VENTORINI, 201, p. 34).

A cegueira de razdo hereditdria pode ser causada devido ao descuido da mae ou de algum familiar
préximo que ndo teve acesso aos exames necessarios durante o perfodo de pré-natal, ou por falta de
nutricdo. Ambas as causas poderiam ser evitadas com medidas efetivas de salde, como por exemplo
vacinacdo e o saneamento bdsico, entre outros importantes meios.

A baixa visdo, também conhecida por visdo subnormal, se caracteriza sendo uma reducéo do campo
visual devido a um mau funcionamento no aparelho visual. Tal limitacdo pode ocorrer nos dois olhos, e
progredir com o decorrer do tempo.

E-mail: Suellencorreia07@gmail.com

Fonte: Autora, 2020

Compreendemos que a deficiéncia visual vai muito além do que as
frases citadas na figura 30 acima, no entanto, esse € o entendimento basico que
qualquer pessoa precisa saber seja ela profissional da educacdo ou nao. Assim,
quando o professor enxerga a limitacdo de seu aluno, ele consegue desenvolver
metodologias que vao de encontro a necessidade da crianga, permitindo que o seu
aprendizado se torne mais significativo.

De acordo com Zabala (1998) é extremamente importante que o
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professor se adeque aos alunos dentro da sala de aula, utilizando metodologias
voltadas para cada limitagdo. Uma vez que, ninguém aprende igual ao outro e cabe
ao docente distinguir cada necessidade, evitando ao maximo as famosas formulas
prontas para a aprendizagem.

Apoés a discussao introdutéria, espera-se que os leitores ja tenham
uma nocdo do que vem a ser o recurso, de quando foi inserida no Brasil e a sua a
importancia em sala de aula, para que no segundo momento possa ser introduzido o
conteudo principal do website educacional, que é a confeccdo do material tatil,

conforme mostra na figura 31 a seguir:

Figura 31 — Confecgédo do material tatil

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.
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Fonte: Autora, 2020

Como pode ser visto na figura acima, a confecgao do material tatil foi
dividida em duas partes, assim, a primeira etapa esta disponivel no (Apéndice D) e a
segunda etapa esta disponivel no (Apéndice E) para ficar mais facil a compreensao
por parte dos leitores do website, assim foram organizadas das seguintes maneiras:

Na primeira etapa, buscou abordar a técnica da elaboragcdo dos
mapas, dando inicio com a construgao da sensibilidade do tato nos alunos, essa fase
€ extremamente importante e ndo deve ser negligenciada, pois ela € essencial para o

aluno conseguir fazer a leitura do mapa tatil. Uma das técnicas utilizada no exemplo,
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foi abordada na obra Rubayo et al (2007), conforme citada acima, que era separar e
organizar os objetos de diferentes tamanhos e com diferentes texturas, fazer bolinhas
de papel com as maos, pintar com os dedos entre outras medidas que auxiliam na
estimulagao do tato.

Com o tato trabalhado entre os alunos, o préximo passo foi a coleta
de dados, com o intuito de compreender profundamente o tema que se transformara
no mapa, apos realizar o processamento dos dados, que vao ser separados e
classificados, passando por processos de redugdo e generalizagdo dos dados,
formando o mapa (CARMO, 2009). Que apos esse momento sera lhe atribuido as
texturas, as cores e também a escrita tanto tatil quando convencional. Essas foram as
orientagdes disponiveis na primeira parte.

A primeira etapa foi descritiva, com todos os detalhes para a
confeccdo dos mapas tateis, como se fosse uma “receitinha de bolo” que se os
docentes os seguirem poderao confeccionar qualquer mapa. Ja a segunda etapa da
confecgdo dos mapas tateis buscou utilizar mais as fotografias como recurso visual,
com o intuito de que os leitores nao ficassem com duvidas no momento da confeccéo
do recurso.

Conforme foi dito acima, seguindo o0s principios basicos de
elaboragao os professores conseguirdo construir qualquer mapa, pois 0s principios
sdo 0s mesmos e os materiais também, para exemplificar no website educacional foi
disponibilizado um mini atlas tatil de alguns mapas tateis, como mostra a figura 32 a

sequir:
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Figura 32 — Mini Atlas Tatil

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.
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Fonte: Autora, 2020

Importante destacarmos que no website, as imagens estao
organizadas de tamanho maior, facilitando a visualizagao de todos os detalhes. Como
a pesquisa foi aplicada com o curso de Formacgao de Docentes para Séries Iniciais os
mapas tateis confeccionados foram direcionados para esse publico com os mapas do
municipio e de seu entorno, seguindo a pequena, media e grande escala.

Seguindo com a finalizagao do website educacional, a préxima pagina
foi a de sugestdes, nela os professorandos encontraram uma serie de materiais para
auxiliar na pratica docente. Tendo alguns exemplares de livros e artigos cientificos,
todos com uma linguagem simples e acessivel, para tornar essa etapa mais tranquila

para os leitores, conforme mostra a figura 33 a seguir:
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Figura 33 — Sugestao

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.

";“Ev YaTal e
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Com o intuito de aprofundarmos o conhecimento nessa area de estudo, esta segdo se ocupa em

apresentar algumas sugestdes de leitura com artigos e livros, que resgatam a importancia dessa
tematica no meio escolar e social.

Livros:

Cartografia

escolar

A0y

Artigos:

Fonte: Autora, 2020

Os matérias selecionados seguiram a mesma linha do website, ja que
muitas das falas utilizadas na construcdo dos textos foram dos autores indicados
nessa etapa. Acreditamos que a partir dos conhecimentos adquiridos no decorrer do
estudo do material, junto com as sugestdes desta pagina os professorandos
conseguiram construir um conhecimento consolidado referente ao tema. Com o intuito
de gerar uma interagao, a ultima pagina foi a de contato, conforme mostra a Figura
34:
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Figura 34 — Contato

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.

Sobrenome

Para dividas, sugestdes e
criicas  construtivas entre  em
contato comigo, serg um prazer [ g oo Telfone
falar com vocé caro leitor!

Digite sua mensagem aqu...

E-mail: Suellencorreia07@gmail.com

Fonte: Autora, 2020

Assim, com a opg¢ao de contato os professorandos do curso de
Formagao de Docentes e os demais leitores poderdao se manifestar, com duvidas,
colocagdes entre outras inumeras possibilidades fazendo com que tenha uma troca
saudavel de informacdes.

Nesse eixo, buscou sintetizar o website educacional, com intuito de
que nao ficasse sobrecarregado com muitas imagens da plataforma desenvolvida
para os professorandos, no entanto, no destaque abaixo, esta disponibilizado o link

com o material completo:

5.2 RESULTADOS E DISCUSSOES:

A aplicagao da pesquisa se deu em dois momentos distintos, antes do

periodo pandémico (segundo semestre do ano de 2019) com o diretor e a professora
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de Metodologia do ensino de Geografia e durante o periodo pandémico (segundo
semestre de 2020) com os professorandos do curso de Formagao de Docentes para
as Séries Iniciais.

Com o inicio da pandemia no més de margo de 2020, todo o contato
com a professora de Metodologia e o diretor da instituicdo passaram a ser realizados
pela plataforma do Google Meeting e em alguns casos por Whatssap, com o intuito
de realizar os ajustes necessarios para o dia da aplicagéo, que a principio seria no
primeiro semestre em meados do més de maio de 2020, porém com a reformulacao
constante da proposta, fez com fosse realizada no dia 29 de setembro de 2020, data
disponibilizada pela instituicdo de ensino.

Para o encontro foi preparado uma apresentacao de Power Point, com
o resumo da tematica, (tendo em vista que foram apenas 08 horas disponibilizadas),
além de diversas fotografias para a exemplificacdo da parte pratica, com o intuito de
que os professorandos pudessem analisar cada detalhe da textura e compreender a
proposta da confec¢cao dos mapas tateis.

No dia anterior da aplicagéo, foram realizados alguns testes com a
plataforma do Google Meeting e com o Website Educacional para evitar qualquer
embaraco no momento da exposicao.

Buscou realizar uma contextualizagdo da tematica, pautada em
pesquisadores como Zucherato, Juliasz; Freitas (2012), Sena (2009), Oliveira (2014),
Almeida (2002), Freitas e Ventorini (2011), Carmo (2009), Sena, Carmo e Jordao
(2014) além de outros nomes que realizam pesquisas confiaveis nessa area de ensino
da Cartografia Tatil com uma linguagem mais didatica.

A principio foi constatado que os professorandos estavam um pouco
timidos para iniciar as suas falas, ja que foram indagados a falarem seus nomes e se
conheciam a tematica. e sobre ter conhecimento sobre essa tematica a resposta foi
‘nao”. Apos o levantamento dessa questao, iniciou o debate das reflexdes, notamos
que os professorandos nao foram tao ativos, porém tiveram uma participacao
considerada regular.

Segundo a professora da disciplina de Metodologia do Ensino de
Geografia, essa falta de interagdo dos professorandos ja foi sentida em outros
momentos, onde ela e os demais professores da instituicdo acreditam que o fato das
aulas estarem sendo de modo remoto intensificou o impasse. E por isso, que ela

(professora) prefere o ambiente de trocas de conhecimento da sala de aula, pois ela
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consegue sentir a interagao dos alunos.

Conforme pode ser visto nos relatos a baixo:

Professora de Metodologia: Ja sentimos outras vezes a dispersdo dos
alunos, participavam pouco, tinhamos que sempre estar instigando-os para sair
alguma coisa. Ao contrario da sala de aula, que muitas vezes tinhamos que conter 0s
animos deles, senéo, ndo davamos aula (risos).

Quanto a isso, o diretor contribui: O ensino remoto é uma ferramenta
que vem nos ajudando muito, porém como qualquer outra ela traz consigo certas
limitagbes, essa questao pontuada é uma delas, pois as distragbes acabam sendo
maiores, o aluno pode estar logado na aula e prestando a atengdo na mae, no irmao,
na televisdo enfim uma série de coisas que pode atrapalhar o seu rendimento
resultando em alunos passivos.

Entdo, para os professorandos se sentirem mais a vontade, foi
solicitado a eles, que na parte da tarde eles anotassem uma duvida, um apontamento
qualquer coisa que lhes chamassem a atencéo referente a tematica que teria um
tempo de 30 minutos aproximadamente para essas colocagdes. Diante disso, os
professorandos foram para pausa do almogo e o combinado era voltarmos as 13:00
horas.

No periodo vespertino os professorandos estavam mais engajados e
um pouco mais participativos comparados ao periodo matutino. Assim, apds a
exposi¢cao dos materiais de confecgcao dos mapas tateis, o préximo passo consistiu na
apresentacao dos mapas tateis prontos. Nesse momento constatou-se que os
professorandos se interessaram muito pela exposicdo, em conhecer o mapa
finalizado, buscaram em todo momento compreender cada detalhe, tendo uma étima
adesao entre eles.

Percebe-se que quando havia a discusséo tedrica dos textos, os
professorandos estavam mais passivos, porém, quando foi introduzido os elementos
visuais, 0os mapas tateis em si, vimos que eles se mostraram motivados e
participativos. Tendo em vista que, com a exposi¢ao dos recursos didaticos eles
conseguiram assimilar a parte tedrica da construgdo dos mapas, junto com a pratica
da montagem. Lembrando que toda exposicdo foi feita por fotos, inseridos na
apresentacao de Power Point.

Apos a apresentagdao das imagens e dos mapas prontos, foi

apresentado o website educacional, disponibilizado o link de acesso no chat do
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Google Meeting e depois reenviado para a professora de Metodologia com o intuito
de que eles pudessem ter o material para realizarem a sua leitura, além de ser uma
férmula de complementacao da aplicacdo da pesquisa, tendo em vista que no material
foi disponibilizado varias leituras complementares.

Junto com os professorandos foi mostrado sucintamente cada pagina
do website, para que eles ja se familiarizassem com a ferramenta e pudessem
esclarecer as possiveis duvidas. Referente a questdo colocada antes do almogo sobre
duvidas, perguntas e afins, os professorandos néo fizeram perguntas nem colocagdes
nesse momento, porém no questionario preenchido por eles o retorno foi maior
conforme sera debatido nos paragrafos adiante.

Com a aplicagdo realizada, precisavamos ter um feedback dos
professorandos, para compreendermos se o objetivo foi atingido, que esta disponivel
(Apéndice C), entao para isso, foi utilizada a técnica do questionario, que segundo Gil
(2008, p.128), se define sendo uma “técnica de investigagdo composta por um numero
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas
etc.”.

Assim, o questionario foi uma atividade extra, que nos permitiu o
feedback da aplicacido realizada com os professorandos, sendo desenvolvido pela
ferramenta Google Forms e em seguida encaminhado o link no chat do Google
Meeting. Importante destacarmos que nao houve uma obrigatoriedade por parte dos
professorandos em estar respondendo as questdes, ja que o intuito era que eles se
sentissem a vontade para a realizagao.

Dos 38 professorandos que participaram da atividade, 19
responderam os questionarios em um periodo estabelecido de trés dias apos a data
da aplicagdo da pesquisa. Assim, desses 19 professorandos, foram 57,9% do quarto

ano e 42,1% do terceiro ano, conforme mostra os dados no Grafico 01 a seguir:
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Grafico 01— Qual série vocé esta cursando no momento?
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Fonte: Autora, 2020

Como nao houve uma obrigatoriedade para que todos respondessem,
nesse momento o quarto ano teve uma adesado maior a proposta dos questionarios,
porém destaca-se que durante o encontro na plataforma do Google Meeting, que a
participacao foi semelhante tanto entre o terceiro quanto pelo quarto ano. A proxima
questdo do questionario, procurou saber referente o layout da plataforma digital,

conforme mostra os dados do Grafico 02 a seguir:

Grafico 02 — O que vocé achou do /ayout do website?
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Fonte: Autora, 2020

No que corresponde aos numeros, do Grafico acima, temos 68,4%
que consideraram o design como excelente enquanto 21,1% afirmaram que foi muito
bom e 10,5% responderam como bom, enquanto a opg¢ao ruim e regular nao foram
marcadas pelos professorandos. Logo, constata-se que o objetivo introdutério que era

um website com um layout claro e objetivo foi atingido com sucesso. A professora de
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Metodologia também se posicionou referente a essa questdo, conforme mostra o
comentario abaixo.

Professora de Metodologia: Um layout simples e objetivo faz toda a
diferenga na hora da leitura, principalmente para as pessoas de mais idade igual eu
(risos) facilita bastante o entendimento. Sem contar que um site de facil entendimento
chega a mais pessoas, disseminando a informagéo para os “quatro cantos”.

Os autores Mozzaquatro e Medina (2008) concordam com essa linha
de raciocinio, afirmando que as paginas digitais devem ter um /ayout facil e acessivel,
para que os leitores nao se sintam desmotivado durante a sua leitura, para isso o ideal
€ usar elementos que condizem com o publico, para que criem uma afeicdo pelo
material.

Levando em consideragao esse ponto colocado pelos autores acima,
o layout do website educacional resgatou o simbdlico quadro negro das salas de aulas
brasileira conforme ja mencionado, permitindo que os professorandos e demais
leitores tivessem uma aceitagdo maior pelo material digital. A préxima questao
abordada no questionario foi referente ao conteudo inserido no website educacional,

conforme mostra o Grafico 03:

Grafico 03 — Como vocé classifica o conteudo abordado no website?
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Fonte: Autora, 2020

Analisando os dados acima, constata-se que 84,2% dos
professorandos acreditam que o conteudo proposto no website educacional é
excelente, 10,5% responderam que o conteudo é muito bom, enquanto 5,3%
acreditam que o conteudo proposto € bom. A opcéao regular e a opgao ruim nao foram

marcadas. O que nos levar a acreditar, que os professorandos entenderam bem a
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proposta dessa tematica e viram a seriedade desse assunto.

Sobre a abordagem dos conteudos a professora corrobora:

Professora de Metodologia: A Cartografia Tatil ainda € um tema novo,
nédo se fala de Cartografia Tatil nas reunibes, nas salas dos professores, ou em
discussoées dentro e até fora da escola e por isso temos dificuldade de ter acesso a
essa informagdo. Quando foi me apresentado essa proposta eu fui fazer uma pesquisa
sobre o tema e vi que ndo sdo muitas as leituras nessa area e um site com toda
informagé&o resumida é de grande valia.

Acreditamos que essa dificuldade pontuada pela professora, pode ser
resolvida com cursos de aperfeicoamentos, tanto para a formagao continuada quanto
para a formagéo inicial. E esse recurso digital foi importante, porque serviu como um
contato introdutério para a aquisicdo de conhecimento nessa area de ensino e a partir
dessas consideracdes eles tenham autonomia para buscar novos conteudos sempre
relacionados a disciplina.

Seguindo com a proxima questdo abordada no questionario, foi
referente a clareza das informacbes contidas no website educacional, conforme

mostra no Grafico 04:

Grafico 04 — As informacgdes contidas no website estao?
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Fonte: Autora, 2020

Conforme mostrou o Grafico acima, os professorandos nao sentiram
dificuldades em compreender as informacgdes contidas no website educacional, sendo
que cerca de 100% deles responderam que ficaram claras e objetivas as informagdes.

Para termos esse resultado positivo acima, foram tomados alguns
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cuidados tanto sobre a escrita quanto a organizagdo do conteudo, buscando realizar
uma transposi¢cdo didatica com o intuito de dar leveza ao conteudo, ja que “A
Transposigao Didatica, em um sentido restrito, pode ser entendida como a passagem
do saber cientifico ao saber ensinado” (POLIDORO; STIGAR, 2010, p. 02).

Assim, a transposicao didatica foi realizada tanto no encontro virtual
quanto no website educacional, uma vez que a professora de Metodologia havia
mencionado que os professorandos apresentavam dificuldade com alguns conteudos
da Cartografia. Solicitou-se aos professorandos que aplicassem uma nota de 01
considerada como ruim a 05 considerado como excelente, ao website educacional,

conforme mostrou o Grafico 05:

Grafico 05 — Qual a nota geral que vocé da para o website como um

todo? (nota de 1 ruim a 5 excelente)
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Fonte: Autora, 2020

Diante da representagcdao acima, pode ser constatado que as
respostas foram positivas, uma vez que 84,2% dos professorandos classificaram o
website educacional com a nota maxima de 5, sendo a nota maxima e cerca de 15,8%
classificaram com a nota 4. Baseado nesses dois resultados, podemos afirmar que o
material foi bem aceito entre o grupo estudado, ja que nao foram apresentadas nota
com valores baixos.

Partindo do principio, que os professorandos estavam mais retraidos
durante o encontro virtual no Google Meeting, a proxima questao buscou ouvir a voz

de cada professorando, entender o seu ponto de vista sobre o material, sendo
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perguntado a eles, o que mais gostaram no website educacional, conforme mostra o

quadro 04 a seguir:

Quadro 04 — O que mais chamou sua atencao no website?

Resposta 1

Resposta 2
Resposta 3
Resposta 4
Resposta 5

Resposta 6

Resposta 7

Resposta 8

Resposta 9

Resposta 10
Resposta 11
Resposta 12
Resposta 13
Resposta 14
Resposta 15
Resposta 16
Resposta 17
Resposta 18
Resposta 19

A parte do menu “Histérico”, pois la podemos conhecer mais sobre o
tema.

Nada, tudo tranquilo.

Como podemos mostrar o mapa

Os mapas feitos

O modo como a professora abordou todo o assunto, ela foi bem clara
e objetiva, amei

Tudo

A facilidade.

A forma como foi feito, bem explicativo e facil de entender.

A praticidade de realizar as atividades.

A organizagéo e a clareza dos conteudos.

Em tudo foi uma bela explicagao

A forma como todos interagiram, tive um melhor entendimento
O conteudo

O conteudo em si

O mapa tatil porque foi a primeira vez que vi

Os mapas

O mapa do municipio

A cara do site

Eu gostei dos mapas

Fonte: Autora, 2020

Importante mencionar, que as respostas foram mantidas iguais
conforme o modo com que cada professorando se expressou. Assim, em uma
classificagao geral as respostas foram positivas e mostraram interesse na tematica,
principalmente nos mapas tateis, ja que segundo os professorandos e a professora
de Metodologia foi um assunto diferente da realidade dos alunos. Conforme mostra o
relato a sequir:

Professora de Metodologia: Os mapas chamaram a atengdo dos
alunos, principalmente o mapa de Amoreira, esse virou assunto até com a outra
professora de Geografia.

O entusiasmo para aprender um novo conteudo € muito importante no
momento da aprendizagem, essa empolgacao faz com que os alunos se empenhem
em aprender, deixando aquele momento registrado em sua mente. A outra questao
abordada no questionario, foi sobre qual ponto poderia ser melhorado, ou refeito

segundo a visdo dos professorandos, como pode ser visto no Quadro 05 a seguir:



Quadro 05 — Qual ponto precisa melhorar?

Resposta 1
Resposta 2
Resposta 3
Resposta 4
Resposta 5
Resposta 6
Resposta 7
Resposta 8
Resposta 9
Resposta 10
Resposta 11
Resposta 12
Resposta 13
Resposta 14
Resposta 15
Resposta 16
Resposta 17
Resposta 18
Resposta 19

Nada

Nenhum

Nada, esta bom assim
Achei tudo muito legal.
Para mim, tudo foi perfeito.

esta excelente, sem necessidade de mudancas.

As chamadas diarias, que aparecem por cada matéria.

Para mim esta excelente
Acho que esta 6timo

Néo sei.

Néo sei

A explicacéo de como realizar a atividade.
Né&o precisa mudar nada
Ter indicagéo de atividades
Tirar um pouco de texto
Nada

Nada

Nada

117

Fonte: Autora, 2020

Nota-se que alguns professorandos ficaram na duvida em relagéo ao
que poderia ser mudado, respondendo “néo sei”, no entanto, os comentarios no geral
foram positivos. Além, dos professorandos pontuarem questdes que gostariam de ver
no website.

Até o momento, algumas consideragdes ja foram reformuladas, com
o intuito de deixar bem proximo do que os professorandos esperavam, a alteragao
feita foi a sintetizacdo do website educacional, a fim de ficar mais leve e menos
cansativo para a leitura. E para entender, o que os professorandos queriam, foi
introduzida uma questéao referente a esse assunto, assim, para que eles assinalassem

de acordo com seu interesse. Conforme mostra o Grafico 06.
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Grafico 06 — O que vocé gostaria que tivesse?
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Fonte: Autora, 2020

Acreditamos que essa questao foi crucial, para compreendermos o
que eles buscavam na plataforma digital. Uma vez que, nessa Era tecnoldgica, os
videos rapidos e divertidos estilo TikTok (rede social chinesa que permite criar e
compartilhar videos curtos de até 60 segundos) ganham muito destaque entre os
alunos, acreditamos que com os professorandos nao seja diferente, principalmente os
mais jovens.

Por isso, as sugestdes de video de passo a passo tiveram tanta
representatividade com 31,5% das respostas, com 31,6% foram as dicas de filmes
que abordem a tematica inclusiva, com 26,3% das respostas disseram que gostariam
que tivesse mais opgdes de mapas tateis e em menor quantidade com 5,3% para
ambas as falas mais indicacdes de atividades e todas as alternativas citadas.

Assim, percebe-se que os alunos ficaram curiosos referente a
introdugcado da tematica, buscando saber mais sobre o0 assunto. Sendo extremamente
positivo, pois mostra que o tema teve uma boa aceitabilidade entre eles, tornando
mais facil para se tornarem novos adeptos dessa area da Cartografia Tatil.

E por fim, a ultima questao colocada, foi sobre a realizacdo de uma
oficina presencial (apés pandemia do novo Corona Virus) com os professorandos do

curso de Formagao de Docentes, tendo em vista que no encontro presencial eles
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podem ter contato direto com os mapas, sentindo as texturas, realizando a escrita em
braile, enfim todos os passos da construcdo. Assim, a reposta pode ser vista no
Grafico 07:

Grafico 07 — Gostaria de participar de uma capacitacdo sobre o tema
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Fonte: Autora, 2020

Podemos constatar que houve um grande interesse dos educandos
em realizar uma capacitagao presencialmente apds o cenario de pandemia, assim
com 78,9% dos alunos disseram querer realizar uma capacitagéo presencialmente,
enquanto 21,1% afirmaram ndo ter interesse em participar, importante mencionarmos
que os participantes que nao tiveram interesse em participar estdo no ultimo ano,
entdo por isso acreditamos que advém esse desinteresse.

O interesse em desenvolver uma futura oficina na instituicao, resultou
do convite recebido do diretor e da calorosa recepg¢ao por parte de todos os
envolvidos, que em varios momentos se mostraram prestativos nos auxiliando em
tudo que foi necessario. E por isso, ja temos um compromisso em estar voltando no
segundo semestre de 2021 para estar realizando a oficina completa com os

professorandos do curso de Formacao de Docentes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Abordar os conhecimentos cartograficos nas aulas de Geografia pode
ser um desafio para quem nao tem afinidade com o tema, uma vez que, para realizar
uma analise de mapas, ou qualquer outro assunto ligados a Cartografia, o professor
necessita ter um contato um pouco mais aprofundado nessa area, que atrelados a sua
bagagem tedrica geografica, fazem com que o assunto seja compreendido com uma
maior facilidade.

Acreditamos que essa é uma das maiores dificuldades enfrentadas
pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista que séo
formados em Pedagogia ou em cursos de nivel técnicos como os de Formagao de
Docentes para as Séries Iniciais. Que oferecem uma formagdo mais ampla das
disciplinas do ensino regular, ja que o professor das series iniciais tem que lecionar
as demais areas ofertadas no curriculo basico.

Muitos professores sentem essa dificuldade dentro da sala de aula e
para minimizar essa defasagem buscam informagdes rapidas em websites on-line,
com o intuito de fundamentar a sua atividade pratica. No entanto, em muitos casos a
linguagem cartografica/geografica acaba dificultando o entendimento dos professores
de outras areas, que acabam realizando analises superficiais de tais conteudos.

Esse processo acaba sendo negativo tanto para o professor, que se
sente inseguro para abordar esse tema em sala de aula, realizando leituras rapidas e
superficiais dos mapas e demais assuntos que envolvem a Cartografia e para os
alunos que tem o seu ensino comprometido (OLIVEIRA, 2014).

Essas leituras superficiais, fazem com que os alunos criem uma série
de esteredtipos nos materiais cartograficos, principalmente nos mapas que as sao
ferramentas mais comuns dentro da sala de aula. Acreditando que os mapas sao
apenas para a localizagdo de pontos especificos, assumindo um papel de figuras
ilustrativas, nao dando profundidade na riqueza e na importancia desse tema para a
formacgao dos individuos (ALMEIDA, 2014).

Quando falamos dos alunos com deficiéncia visual, essa dificuldade
aumenta ainda mais, pois além das dificuldades em relagdo aos conteudos
cartograficos enfrentada pelos professores, eles sofrem também com a escassez de

material didatico tatil nas escolas. Fazendo com que os professores optem por
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recursos nao tao efetivos, como os recursos orais para ensinar os assuntos ligados a
Cartografia (SILVA et al, 2014).

Baseado nessa necessidade, buscou por meio do objetivo central da
pesquisa discutir e trabalhar a Cartografia Tatil com os professorandos do curso de
Formagdo de Docentes para Séries Iniciais do municipio de Sdo Sebastido da
Amoreira, abordando metodologias diferenciadas de construgéo de materiais didaticos
tateis, por meio da realizagcdo de uma oficina remota.

Acreditamos que o objetivo central foi atingido com sucesso, tendo em
vista que, todas as fases da aplicacdo foram pensadas em auxiliar o professorando
na compreensao dessa tematica. Discutindo desde o referencial tedrico da tematica,
com o intuito de situar o professorando e fundamentar a sua pratica em sala de aula,
além da abordagem das etapas de confec¢ao dos mapas tateis que € um dos recursos
mais conhecidos dessa area.

A aplicacdo dos questionarios validou a pesquisa cientifica,
constatou-se que realmente houve a sensibilizagdo por parte dos professorandos,
tendo um retorno positivo.

Referente aos objetivos especificos da pesquisa, pode ser constatado
que o aprofundamento tedrico foi realizado, com o intuito de obtermos mais
conhecimento sobre o tema estudado. Conseguindo acompanhar o desenvolvimento
da Cartografia desde quando era uma técnica de confecgao de mapas cartograficos,
passando pela sua implementagdo no setor educacional, até adentrarmos na ultima
modalidade apresentada na pesquisa que foi a Cartografia Tatil.

ApoOs essa construgdo tedrica sobre a tematica desenvolvida, o
proximo passo buscou investigar e caracterizar a organizagdo atual do curso de
Formacgao de Docentes, tendo em vista, que esse curso sofre constantes mudancas
desde a sua implementagao, para que assim tragcassemos o perfil dos professorandos
que se matriculam nesse curso.

Segundo o diretor da instituicdo de ensino, o curso é formado por sua
grande maioria por mulheres, com uma media de idade dos 15 aos 35 anos,
moradoras tanto de S&do Sebastido da Amoreira quanto de municipios do entorno.
Sobre a evasao escolar, sdo mais recorrentes nos dois primeiros anos, tendo em vista
que, os professorandos estdo em periodo de adaptagao escolar.

A construgdo do website educacional, foi o proximo objetivo
alcangado, no qual conteve os principais pontos da tematica, essa ferramenta foi
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construida antes do momento da oficina e durante a oficina foi divulgada para os
professorandos. Acreditamos que essa ferramenta, foi crucial para a aprendizagem
dos professorandos, sem contar que esse material podera ajudar novos professores,
em outras localidades.

Outro objetivo atingido foi a oficina remota com os professorandos do
curso de Formacgao de Docentes para as Séries Iniciais, essa oficina, foi reformulada
varias vezes, com o intuito que os conteudos ficassem bem organizado com a analise
das fotografias, acreditamos que mesmo essa etapa tenha sido realizada de modo
remoto ndo alterou o resultado final.

E por fim, o feedback foi positivo, ja que era o primeiro contato com o
curso, além de servir como um dosador do que precisava ser modificado na
ferramenta digital. Todo esse caminho percorrido durante o tempo de planejamento e
confecgao da pesquisa foi importante para compreendermos como estava organizado
a Formacéao de Docentes do municipio.

Com os objetivos alcangados, partimos para a analise da questao
problema, que foi desenvolvida no inicio da pesquisa, tendo em vista que ela conduziu
todo o trabalho. Acreditamos que a mobilizacio realizada no curso de Formacgao de
Docentes para Séries Iniciais, foi extremamente importante para o processo de
formacéao dos professorandos. Tendo em vista, que sdo poucas as iniciativas de levar
propostas diferenciadas em tais cursos técnicos.

No entanto, somente essa acgao pontual, trara poucos resultados
comparados a longo prazo, por isso acreditamos que a melhor maneira de efetivar a
Cartografia Tatil no curso de formagdo de docentes, seria se houvesse uma
mobilizagdo da instituicdo, em estarem adaptando os curriculos das disciplinas de
Metodologia do Ensino de Geografia e da Concepgdes Norteadoras da Educacgao
Especial.

Com o intuito de que, fosse realizado uma agao conjunta das duas
disciplinas, assim, a disciplina de Metodologia de Ensino de Geografia iria
complementar o que ja vem sendo discutido amplamente pela disciplina Concepgoes
Norteadoras da Educacgao Especial, que aborda as questdes gerais sobre a educagao
especial como por exemplo, leis, decretos, concepgdes historicas, atrelada a um
resumo das deficiéncias.

Seria extremamente importante realizar essa complementagéao, pois

do jeito conforme foi abordada na formagao dos professorandos, tornam pouco
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efetivo, fazendo com que esse tema se perca durante o caminho. Assim, acreditamos
gue se essas propostas forem trabalhadas no curso de Formacado de Docentes, a
Cartografia Tatil pode se efetivar sendo uma pratica duradoura e significativa no curso.

Por fim, constatamos que a oficina foi extremamente importante para
formacédo dos professorandos. E apdés a pandemia do Covid-19 retornaremos na
instituicdo para desenvolver a pratica presencialmente, tendo em vista que, o contato
presencial na elaboracdo dos mapas tateis € muito importante, para que os

professorandos vivencie cada detalhe do mapa tatil.
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8 APENDICE

APENDICE A - Roteiro de entrevista com representante da instituicdao de ensino.

Questoes:

l.
Il.
[l
V.

VI.

Ha quanto tempo vocé atua como gestor (a) nessa instituicdo?

Qual é sua formagao académica?

Quais as dificuldades enfrentadas atualmente com a pandemia?

Como é a evaséao escolar no curso de Formacdo de Docente para Séries
Iniciais?

Os alunos do curso de Formagao de Docente para Séries Iniciais ja lecionam
na area?

Qual é o perfil dos professorandos matriculados no curso de Formagao de

Docente para Séries Iniciais?

APENDICE B - Roteiro de entrevista com a professora de Metodologia do Ensino

de Geografia.

Questoes:

VII.

VIII.

Qual sua area de formacdo? Quantos anos vocé tem? Ha quanto tempo
trabalha como professora?

E no curso de Formacéao de Docente para Séries Iniciais esta a quanto tempo?
Quais conteudos sao trabalhados com os educandos?

Qual metodologia € utilizada com os educandos?

Existe alguma capacitacao ofertada no momento?

Vocé como professora procura se atualizar frequentemente?

Ja realizou alguma capacitacdo envolvendo essa tematica de Geografia
inclusiva?

Vocé ja teve contato com a Cartografia Tatil e os Mapas Tateis?
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APENDICE C - Feedback com os professorandos
referente ao website educacional.

Login de Acesso ao Website: https://suellencorreia07.wixsite.com/mapastateis

1) Qual a sua série:
a) ( )3ano
b) ( )4ano

2) O que vocé achou do layout do website?
( ) Excelente ( ) Muito Bom ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim

3) Como vocé classifica o conteudo abordado no website?
() Excelente ( ) Muito Bom ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim

4) As informacgdes contidas website estdo?
() claras e objetivas

() confusas

5) Qual a nota geral que vocé da para o website como um todo? (nota de 1 a
5);

6) O que mais chamou sua atencédo no website? (resposta aberta).
7) Qual ponto precisa melhorar? (resposta aberta).
8) Vocé gostaria de participar de uma capacitacao sobre o tema Mapas Tateis?

( )Sim
( ) Nao
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APENDICE D - Confecgio do material tatil: Primeira fase

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje. mece |

‘omfoeean do matariagl 4471
OIS 45‘[ O 40 Mmaterias tatle

Primeira fase:

O processo de insercdo da Cartografia Tatil nas aulas de Geografia € um passo a ser pensado e
programado com antecedéncia, para que a execucdo ndo seja um ato negativo para o educando. E
necessdrio gque essa etapa seja realizada aos poucos e que haja uma preparacdo contfnua com vistas a
auxiliar os alunos a aperfeigoarem a sua sensibilidade ac togue. Uma vez que “é um processo sequencial,
porque o leitor ndo consegue sentir o mapa na sua totalidade, em um Gnico momente” (ALMEIDA, 2014 p.
125).

mulagda progressiva do tato pode se dar de diversas formas, para isso, os alunos podem: fazer
bolinhas de papel de varios tamanhos, pintar com os dedos, classificar e separar peguenos objetos
misturados, diferenciar texturas, conhecer e reconhecer miniaturas e figuras em alto relevo, seguindo com
o reconhecimento das figuras geométricas, e dos diferentes tamanhes de objetos, entre outras medidas.
Espera-se que através dessas agdes ocorra o desenvolvimento da sensibilidade nas pontas dos dedos por
parte dos estudantes, além de auxiliar a coordenagdo bimanual.

Assim, para construir os Mapas Téteis € necessdrio se atentar a trés importantes etapas, sendo elas: a
principio a coleta de dados, na qual se ird buscar pelo méximo de informagdes referentes ac objeto a ser
estudado, como em “documentos, pesquisas, imagens, censos demograficos, imagens de satélite, grédficos.
mapas, cartas, etc.” (CARMO. 2008, pdg.48), construindo um conhecimento sélido referente ao objeto
proposto. A segunda etapa & o processamento dos dados, que nesse momento devem ser separados e
classificados, passando por processos de redugdo, também denominados como escala, generalizagio e/ou
simplificagdo dos tragos dos mapas. Por fim, a terceira e dltima etapa se constitui pela construgdo do
mapa cartogréfico tatil (CARMO, 2009).

Importante destacar que, os Mapas Téteis ndo podem ter muitos detalhes, j& que pode causar confusae
no aluno com deficiéncia visual, gerando uma poluigde do mapa tatil. Por isso, quando o mapa t4til estiver
muito sobrecarregado, o ideal & separar ¢ conteldo em dois mapas. Outro ponto importante € que os
mapas tateis ndo devem ultrapassar o tamanho de 50 centimetros, pois caso sejam maiores, os alunos
terdo dificuldades em tatear todo esse material, fazendo com que se acabe perdendo os principais
detalhes dos mapas (ALMEIDA, 2014)

U proximo passo para a Construgao de Mapas |atels € ter clareza sobre onde se quer chegar com esse
instrumento. Adiante, ressalta-se que as texturas carregam um peso muito importante nas representagdes
tdteis. Por essa razde, no momento da construcdo do material cartografico tatil deve-se utilizar com maior
frequéncia as texturas consideradas positivas, como peldcia, felpa, algoddo, veludo, textura lisa, metal
liso, Eva, papeis sanfonados, entre outras texturas. Por outro lado. as texturas consideradas negativas sdo
as muitc dsperas ou pontiagudas, as quais podem causar aversdo nos educandos, gerando certa antipatia
pelo recurso didético.

As cores sdo elementos muito importantes nos mapas tdtels, devendo ser mais coloridas possivels.
Entretanto, diferentemente dos mapas convencionais, nos Mapas Tateis as cores devem estar
representadas através das texturas em relevo, uma vez que os alunos gque possuem & cegueira vio
desenvolver a compreensdo através do toque. Em contrapartida, os alunos que possuem baixa visdo ou os
estudantes videntes necessitam de cores fortes e contrastantes para a compreensdo desse recursos
tateis.

A estrutura do mapa tatil deve conter os principais elementos dos mapas, que sdo considerados pela
sociedade come convencionais.

Sendo eles

1) Titulo, que deve ser claro, componde informagbes como tema e o local representado;
2) Norte, que pode ser representado tanto pela letra "N”, quanto por uma linha entrecorta;

3) Escala, que pode ser grédfica ou numérica;

4) Legenda, que é essencial, pois abordard todas as informagbes contidas no mapa - nessa etapa, O
docente pode fazer uma generalizagdo, a fim de que o recurso ndo fique muito carregado para o
educando.

Nos mapas téteis, a escrita é elemento muito importante. A fim de que todos os alunos consigam ter
compreensdo desse recurso dentro da sala de aula, € necessdrio que os mapas contenham o braile, a
escrita comum e também as letras ampliadas.

Os materiais que podem ser utilizados sde: papeldo, cartolina, papeis sanfonados, EVA (com tamanhos e
texturas diferentes), papel crepom (com cores variadas), tecidos (veludo, cetim, |14, feltro, tule, rendas,
jeans, eic), placas de isopor, migangas, bucha vegetal, botdes de diverses tamanhos, tesoura, variadas
colas (inclusive em 3D), a reglete e puncdo para a escrita em braile, linhas (corddes, barbante, |3,
cordoné, soutache, sianinha, etc ), tinta guache, e todos os demais materiais que podem formar um relevo.
E importante destacar que o usc de alimentos ndc € uma boa opgdo, pelo fato de que pedem se
deteriorarem com o tempo (NOGUEIRA, 2009).
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APENDICE E - Confecgao do material tatil: Segunda fase

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Crie seu site hoje.

Confecgdo do material tatil

™ o ~ N ] ° § 4 s ey
Confeccdo do material tatil

Segunda fase:

Esta secdo se ocupa em apresentar o processo de elaboracdo
dos Mapas Tateis:

Assim 0s Mapas Téteis foram confeccionados com base em
mapas convencionais. Foi necessario amplid-los para se chegar
ao tamanho da representagdo de 50 centimetros de largura, por
33 centimetros de altura. A colagem foi feita em papel cartolina,
tendo em vista que € um papel mais resistente, melhorando
assim o manuseio e a durabilidade do material cartogréfico tatil.

Assim, que o0s papeis texturizados sdo essenciais nesse
momento de construcdo dos mapas tateis, jd que possuem
diversas texturas (o que facilitard 0 momento de montagem dos
mapas).

Desse modo, podem ser utilizadas diversas texturas, como
por exemplo o EVA, os papeis sanfonados, os EVAs com glitters,
entre outros recursos. As imagens dispostas ao lado
exemplificam as texturas mencionadas.

E necessario destacar que nao se pode utilizar cores similares
nos mapas téteis, sendo preferivel usar cores mais contrastantes
possiveis. Isso deve facilitar a discriminacdo dos leitores, uma vez
que, durante a aula, os alunos com baixa visdo podem confundir as
cores com tonalidades muito proximas.

Ademais, os proximos materiais que podem ser utilizados para a

| % D S %
' % construcdo dos mapas tateis sdo: barbante (que geralmente é

utilizado para fazer os limites territoriais), colas, folhas de acetato
(que sdo utilizadas para fazer a escrita em braile), tesoura,
micangas, lantejoulas, lapis ou caneta (para realizar os contornos
do mapa) €, por fim, 0 mapa base que sera transcrito para a
linguagem tétil. como podemos acompanhar ao lado os materiais
mencionados.

® @
Apbs a separagdo dos materiais, 0 proximo passo € a transcricdo do mapa convencional para o molde, que pode ser
tanto o papel vegetal, quanto o papel carbono. Nesse momento, o ideal é que se faga uma generalizacdo dos
detalhes, para facilitar a fase da leitura. A imagem abaixo exemplifica esse processo.
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APENDICE E - Confecgao do material tatil: Segunda fase

0 préximo passo € a escolha da textura que ird representar o
mapa. E importante se atentar em colocar 0 molde no lado oposto
da textura, para que quando vire, fique o lado correto. Depois do
molde riscado, o proximo passo sera a fase do recorte, como
mostrard a figura ao lado

Apos realizar o recorte do mapa, € necessario aplicar a cola &
passar o barbante em todo o entorno do mapa tatil. Isso
representara para o aluno o limite territorial, como € possivel
observar na figura ao lado

® ®
Em sequida, a partir da base do mapa j4 confeccionada e do limite | egenda ™}
territorial j& delimitado, é preciso recortar um retangulo de 2 cm (da . b2l
mesma textura de Eva utilizada no mapa) para representar as i .
informacdes da legenda. Também € necessario recortar e colar um R o ap SRy
pedago de barbante do mesmo tamanho, conforme mostra a figura ‘ .Sgo Se}basil;agida‘kﬁforefra
(R
 imite Terrtorafh
® ®
® ®

Importante ressaltar que, conforme mostra a legenda acima, toda
informacdo contida no mapa deve estar escrita tanto em braile quanto com as -
letras convencionais, para que todos s alunos consigam realizar a leitura do N
Mapa Tatil.
Seguindo com o proximo passo, que € a representacao do Norte, o qual
dara a localizacdo para o aluno.
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APENDICE E - Confecgao do material tatil: Segunda fase

) @
Quanto ao titulo do mapa, esse foi impresso com a letras de tamanho
maior, & em sequida, foi colado o acetato com a representacdo em braile.

x Importante ressaltar que fazer o bralle no acetato (transparéncia)
L?callzagao do Municipio de possibilitou economizar um espago maior no mapa, ja que o material foi
Séo Sehastido da Amoreira - colado em cima das letras. A figura ao lado exemplifica o processo
PR. mencionado.
® ®
] ®

Adiante, outro ponto muito importante na construgdo do
Mapa Tétil é a elaboracdo de escalas. No caso do mapa
que esta sendo construido, foi representado 1 cm para

cada 108 km.
Escala
ren=toagA " 00 T
® ®
] ®
Localizag&o do Municipio de
S&o Sebastido da Amoreira -
PR.
Assim, apds todas essas informagoes
terem sido transcritas no mapa, o
recurso didatico estara pronto.
Legenda
|
O o SebastidodaAmoreira
it Territoriil
A
@ @
] ®

Ressaltando que, o corte na parte superior indica para o educando que é aquela é parte de cima do mapa.
Portanto, todos esses detalhes que foram descritos e comentados compdem o mapa tatil. Assim, entende-se que
por meio da compreensdo acerca desses recursos e das etapas do processo de confecg@o desses materiais
diddticos, o docente poderd confeccionar inimeros Mapas Tateis similares a esse modelo, realizando
adaptacoes de acordo com a sua redlidade.




