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RESUMO

Esta pesquisa, realizada na Escola Municipal Noémia Alaver Garcia Malanga, na
regiao oeste de Londrina, teve como objetivo principal propor e aplicar novas
praticas no ensino fundamental |, referentes a disciplina de Geografia. Os objetivos
especificos foram observar as aulas de Geografia ministradas na mesma escola e
apresentar novas praticas a partir da Pedagogia de Projetos com literatura, pintura,
maquetes, mapas tematicos, videos, entre outros. O intuito da pesquisadora foi levar
em consideragédo o desenvolvimento infantil a partir da realidade dos alunos da
escola, expostos a riscos e a niveis significativos de desagregacao social, e motivar
0S mesmos ao processo de ensino-aprendizagem, no caso de Geografia, através da
afetividade escolar, utilizando os seguites pensadores: Piaget, Wallon e Wygotsky. A
pesquisadora inicia o trabalho com um histérico sobre o ensino de Geografia no
Brasil no ensino fundamental |, desde os jesuitas até a atualidade. Ainda neste
capitulo evidencia a funcdo e a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais
(Geografia), da Interdisciplinaridade e da Afetividade como bons componentes para
0 processo de ensino-aprendizagem de Geografia. No capitulo 3, a pesquisadora
caracteriza a escola escolhida para se realizar a pesquisa, justifica a razao desta ser
um “lugar” para a mesma e relata sobre sua observacéo nas aulas de Geografia. No
capitulo 4, a pesquisadora aprofunda o texto sobre a Pedagogia de Projetos e
explica como desenvolveu cada projeto no ensino fundamental I. Uma pesquisa
turbulenta, visto as dificuldades encontradas na escola publica, como a grande
quantidade de alunos por sala e a escassez de recursos, por exemplo, 0s
tecnologicos. Todavia, uma aventura que mudou o cenario da escola e que motivou
nao apenas os alunos, como toda equipe pedagdgica para o ato de aprender.

Palavras-chave: Geografia. Ensino fundamental. Praticas. Pedagogia de Projetos.



JESUS, Lilian Gavioli de. The first steps in Geography: A Pedagogy Project into
practice in elementary school | .2014. 140 f. Dissertation (Masters Degree in
Geography) — State University of Londrina, Londrina. 2014.

ABSTRACT

This research, conducted at the Municipal School Noémia Alaver Garcia Malanga, in
the western region of Londrina, aimed to propose and implement new practices in
elementary school, relating to the discipline of Geography. The specific objectives of
Geography lessons taught in the same school were observed and present new
practices from the Project Pedagogy with literature, painting, models, thematic maps,
videos, and more. The purpose of the researcher was to take into consideration the
child’s development from the reality of the students exposed to the risks and
significant levels of social breakdown, and motivate ourselves to the teaching-
learning process in the case of Geography, through affectivity school, using the
Wikinews'’s sibling thinkers: Piaget, Wallon and Wygotsky. The researcher begins
with a historical work on the teaching of Geography in elementary school in Brazil,
from the Jesuits to the present. Although this chapter highlights the role and
importance of the National Curriculum Parameters (Geography), and the
Interdisciplinary Affective as good components for the teaching and learning of
Geography. In chapter 3, the researcher characterizes the chosen school to conduct
the research justifies the reason for this being a “place” for the same, and reports on
its observation in geography lessons. In Chapter 4, the researcher deepens the text
on the Project Pedagogy and explains how each project developed in elementary
school I. A turbulent research, seen the difficulties encountered in public school, as
the large amount of students per class and resource scarcity for example, in
technology. However, an adventure that changed the landscape of school and not
only that motivated students, like all teaching staff for the act of learning.

Key words: Geography. Elementary school. Practices. Pedagogy Project.
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1 INTRODUCAO

O entusiasmo e a paixao pelo ato de educar movem o professor para
aguas cada vez mais turbulentas, mas que se acalmam no término de cada
dia para entdo dar continuidade a este ciclo.

Esta pesquisa teve como objetivo geral propor novas praticas para o
ensino fundamental | referente a disciplina de Geografia. A escolha do tema
foi devido a intimidade da pesquisadora com o anos iniciais do ensino
fundamental e a preocupacgéo pela participagdo cientifica referente a ciéncia
geografica nesta area educacional.

A discusséo teorica se inicia com A Geografia no ensino
fundamental | no Brasil. Pois a pesquisadora primeiro deixa claro todo o
processo histérico da educacao brasileira no que se refere ao ensino de
Geografia no ensino fundamental |.

Logo em seguida, apresenta e discute o processo de implantagao
dos Parametros Curriculares Nacionais, os temas transversais e a relacao
destes com o cotidiano escolar.

A interdisciplinaridade é contextualizada no Brasil e também se reflete
sobre a importancia da criagdo de uma equipe interdisciplinar além do
projeto.No caso desta pesquisa a interdisciplinaridade se conceituara a partir
de todo o envolvimento dos projetos com a comunidade escolar.

Referente a afetividade a pesquisadora utiliza os pensadores: Jean
Piaget, Henri Wallon, Libaneo e Vygotsky para sintonizar o leitor sobre o
desenvolvimento infantil, pois as criangas da escola abordada encontram-se
em situagdes vulneraveis, logo esta abordagem

Os capitulos seguintes relatam sobre o motivo da escolha do campo
de aplicacdo, a Escola Noémia Alaver Garcia Malanga. Além disto, estao
descritas suas caracteristicas fisicas, geograficas e sociais. Logo apés, a
pesquisadora explica por que elevou esta escola a categoria de lugar, perante
0 espaco geografico. Para fechar este capitulo, a pesquisadora narra como foi
0 processo de observagao das aulas de Geografia na escola, seus momentos
motivadores, suas frustragdes e abre para discussdo a formagao que deveria

ter o profissional para lecionar Geografia no ensino fundamental I.
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A Pedagogia de Projetos foi inserida no final do trabalho junto com os
projetos que foram aplicados, sendo cinco (um em cada ano do ensino
fundamental): “Horta da minha escola”, “Meio rural e meio urbano”, “Memodria
Viva da Escola Municipal Noémia Alaver Garcia Malanga”, “Navegando por
Londrina” e o ultimo “Sustentabilidade na escola”.

Sendo assim, este trabalho visa contribuir com praticas para os
docentes do ensino fundamental | e demais segmentos do ensino de
Geografia, para que novas propostas sejam formuladas, reformuladas e
depois formuladas novamente.

Boa leitura.
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2 A GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL | NO BRASIL

A Geografia no ensino fundamental | aparece de maneira timida como
disciplina devido a valorizagdo do ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica nos anos iniciais. Isto ocorre, pois de acordo com o histérico da
educacao brasileira os jesuitas que foram os precursores da educagdo no
Brasil colonial dedicaram o processo de ensino-aprendizagem ao ensino das
letras e dos numeros, gramatica latina e aos costumes europeus, além de seu
trabalho missionario (PILETTI, 1990, p.33).

Nas escolas elementares, no que diz respeito aos conhecimentos
matematicos, contemplava-se o ensino da escrita dos niumeros no
sistema de numeragcdo decimal e o estudo das operacdes de
adigdo, subtragédo, multiplicagdo e divisdo de numeros naturais. Nos
colégios, o ensino ministrado era de nivel secundario, e privilegiava
uma formagdo em que o lugar principal era destinado as
humanidades classicas. Havia pouco espagco para o0s
conhecimentos matematicos e grande destaque para o aprendizado
do latim. Sobre o ensino desses conhecimentos, conhece-se pouco:
por exemplo, sabe-se que a biblioteca do colégio dos jesuitas no
Rio de Janeiro possuia muitos livros de Matematica. No entanto,
estudos realizados por muitos pesquisadores conduzem a ideia
geral de que os estudos matematicos eram realmente pouco
desenvolvidos no ambiente jesuita (GOMES, 2014, p.14).

Os jesuitas acreditavam que seu trabalho missionario sé poderia ser
completo, isto é, a conversao dos indigenas para o catolicismo, se 0s
indigenas aprendessem a ler e a escrever. Todavia, em 1759, a partir de um
alvara criado por Sebastiao José de Carvalho e Melo (marqués de Pombal),
as escolas jesuiticas foram suprimidas de Portugal e de todos os seus
dominios, como no caso do Brasil, devido estar na posicdo de colonia. Esta
reforma educacional atribui-se a denominacado de reforma pombalina, cujo
objetivo era pontuar um objetivo util do Estado nas escolas, ou seja, uma
substituicdo entre os interesses da fé aos fins estatais.

Durante o periodo imperial do Brasil (1822-1889), a educacao
brasileira sofreu algumas modificacbes devido a presenca da Familia Real
(que chegou ao Brasil em 1808) e a Independéncia do Brasil (1822), todavia
estas modificacbes se concretizaram mais no que diz respeito ao ensino

superior do que no ensino primario.
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O ensino primario nao era muito difundido, pois os escravos africanos
eram proibidos de estudar, os orgamentos provinciais eram escassos € o
curso primario nao era pré-requisito para o ensino secundario, como o ensino
fundamental atual & para o ingresso no ensino médio e superior. O principal
foco do governo da época na area educacional era formar a elite dirigente, o
que direcionou maiores investimentos no ensino secundario e superior
(PILETTI, 1990).

Em 1827, formulou-se uma lei que determinou a criagéo das escolas
primarias (de primeiras letras) em todas as cidades, vilas e lugarejos de
maneira gratuita. Essa lei apenas se tornou efetiva em 1854, quando o ensino
primario foi dividido em:

Elementar e superior, sendo que no elementar ensinava-se:
instrucdo moral e religiosa, leitura e escrita, nogbes essenciais de
gramatica, principios elementares de aritmética e o sistema de

pesos e medidas; no superior poderiam incluir-se dez disciplinas,
desdobradas do ensino elementar (CHAGAS, 1980, p.16).

A Geografia era parte do ensino secundario, que durava sete anos, de
acordo com o regulamento de 1881 e estava presente apenas no 1°, 3° e 4°

ano.

A maior parte do tempo era dedicada ao estudo de Humanidades.
Dividindo-se as horas de estudo entre as diversas areas, chegamos
aos seguintes indices médios, nos curriculos do império:
Comunicagdo e Expressado: 60%, Matematica e Ciéncias: 20%,
Estudos Sociais: 17%, outras atividades 3% (PILETTI, 1990, p.47).

Assim como ja foi citado no inicio deste trabalho, as etapas de ensino
nao se relacionavam, pois ndo havia um sistema integrado de ensino como o

atual, em que o aluno s6 avanga a modalidade caso tenha nota e frequéncia.

O primario nada tinha a ver com o secundario, para cursar este
ultimo, o aluno n&o precisava ter concluido o primario. O curso
secundario, excetuando-se o Colégio de Pedro Il e outros poucos
estabelecimentos, nem chegava a se constituir num curso seriado,
ordenado; era formado por matérias avulsas, orientadas para os
exames de ingresso aos cursos superiores; nao se exigia a
conclusao do secundario para iniciar estudos de nivel superior. Ndo
tinhamos uma universidade, mas apenas escolas isoladas de nivel
superior, como as Faculdades de Direito de Sdo Paulo e do Recife,
as Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e de Salvador, e a
Escola de Engenharia do Rio de Janeiro (PILETTI, 1990, p.49).
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Cabe ressaltar que a formacao do professor primario era realizada em
sua maioria por professores leigos devido a auséncia das escolas normais
para a preparacgao dos profissionais.

Esta forma educacional publica foi herdada do Império até a Primeira
Republica (1889-1930), em que o governo federal ndo realizava esforgos em
termos do ensino primario, apenas os estados investiam seus poucos
recursos nesta modalidade educacional. Os ideais republicanos né&o
combinavam com a educac&o publica imperial, devido proclamarem: a
democracia, progresso econdmico, independéncia cultural e convivéncia
social o que frustrou os ideais republicanos, mas que também contribuiu para
desencadear a Revolugao de 30, apoiada pela classe média da época.

A Revolugdo de 30 gerou importantes transformag¢des no campo
educacional, como: o sistema educacional se transformou em um sistema
sequencial, criou-se o Ministério da Educagéao, a educacao é representada em
um capitulo da Constituicdo de 1934, o Governo Federal passou a ter a
funcdo de: integrar e planejar de maneira global a educagéao, fiscalizar e
supervisionar todos os niveis de educagédo, com o Manifesto dos Pioneiros
(1932) e o movimento da Escola Nova (1930) novas ideias foram al¢cadas
para a educagao com vistas a reconstrugdo nacional, uma educacgao publica
(obrigatéria e laica), adaptada as caracteristicas regionais e aos interesses
dos alunos e a formagao universitaria de todos os professores (PILETTI,
1990).

Referente a Escola Nova, esta objetivava:

A “revisdo critica” dos meios tradicionais do ensino, nos quais a
individualidade nao era fator de preocupacéo. Inclusdo de fatores
histéricos e culturais da vida social na formagédo educacional. A
utilizagdo dos novos conhecimentos da biologia e da psicologia para
que o educador estabeleca os estagios de maturagéo do individuo
na infancia, assim como o desenvolvimento de sua capacidade
individual. A transferéncia da responsabilidade da ag&o educadora
da familia e da Igreja para a Escola, como forma de amenizar as
diferencas sociais e culturais existentes entre os diversos grupos e,
juntamente com isso, a responsabilizacdo do Estado pela educagéo
do individuo. Este movimento educacional tinha como
representantes no Brasil, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Afranio Peixoto, Lourengo Filho, entre outros (LAMEGO, 1996,
p.49).
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A Escola Nova foi um momento na educacgéo brasileira de grande
transformacgéo, pois se acreditava que a educacao era o Unico meio para a
construgdo de uma sociedade democratica (DEWEY, 1978). No entanto, os
proprios ideais republicanos, democraticos e modernizadores que
participaram da Revolugao de 30 foram frustrados, pois este grupo, ao chegar
ao poder, estabeleceu a ditadura do Estado Novo em 1937, o que proibiu a
participacéo popular (PILETTI, 1990).

Observa-se que 0 ensino primario conseguiu avangos ao longo da
histéria do Brasil, estes que foram freados com a ditadura durante o Estado
Novo, pois este nivel educacional deixou de estar explicito na Constituicédo, o
que privilegiou as escolas particulares da época e alegou ser dever do Estado
assegurar para as classes menos favorecidas apenas o ensino pré-vocacional
e profissional. O ensino primario tinha como finalidade a iniciacao cultural, o
desenvolvimento da personalidade, formacg&o para a vida familiar, defesa da
saude e do trabalho e passou a ser dividido em: fundamental (elementar e
complementar) e supletivo (PILETTI, 1990).

O ensino de Geografia no nivel primario (atual fundamental) perante
este momento histérico passou por uma fase em que sua pratica estava
vinculada a exaltagdo do nacionalismo e patriotismo, o que se intensificou
durante o periodo ditatorial, em que esta disciplina foi incorporada junto com a

disciplina de Historia, no que foi chamado de Estudos Sociais:

A partir de 1960 vem-se propondo substituir o ensino de Histéria e
Geografia pelo de Estudos Sociais. No ginasio, as alteracdes tém
sido mais profundas: reduziu-se a propor¢édo do ensino de Historia
Geral, e ampliou-se o de Historia nacional e local. Os Estudos
Sociais, introduzidos nos cursos vocacionais e experimentais em
1959, tendem a se alastrar e substituir o ensino auténomo de
Histéria e Geografia, completando-o com no¢des de Economia e
Sociologia (LEITE, 1969, p.10).

Nesta disciplina, a Geografia era lecionada simultaneamente com a
Histéria, ou seja, os objetos espaco e tempo foram intimidados. A licenciatura
Estudos Sociais formava profissionais com dificuldades quanto ao método a
ser adotado para aplicagdo, como objeto de estudo (ISSLER, 1973). Todavia,

os interesses estatais para a educacao nesta area do conhecimento era:
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Acreditava-se que a adocao de Estudos Sociais deveria desenvolver
nos alunos nogdes de espaco e tempo a partir dos estudos da
escola, do bairro, da casa, da rua, para ir se ampliando, chegando
ao estudo da cidade, do estado e assim por diante. Ainda eram
reforcadas pelo ensino de Estudos Sociais, nogdes como: patria,
nacao, igualdade, liberdade, bem como a valorizagdo dos herois
nacionais dentro de uma o6tica que tentava legitimar, pelo controle
do ensino, a politica do Estado e da classe dominante, anulando a
liberdade de formagao e de pensamento (URBAN, 2011, p. 10).

E sabido que a consolidacdo dos Estudos Sociais ocorreu a partir da
Lei n® 5.692/71, durante o governo militar, além disso, os Estudos Sociais
constituiram-se ao lado da Educagéo Moral e Civica em fundamentos dos
estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia centrados nos circulos
concéntricos. Com a substituicdo por Estudos Sociais os conteudos de
Historia e Geografia foram esvaziados ou diluidos, ganhando contornos
ideologicos do que se denominou de um ufanismo nacionalista destinado a
justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado no pais
a partir de 1964 (BRASIL, 1997).

A formacgéo do professor € imprescindivel, ainda mais para trabalhar
com os alunos do ensino fundamental | (entre 6 e 10 anos), perante os
Estudos Sociais. Parafraseando Libaneo (2002), para que se evite a formagéao
de profissionais com visdes reducionistas € necessario que haja reflexdes
sobre as agbes, mas que as ag¢des nao substituam as reflexdes. Sendo a
escola um dos lugares especificos para o desenvolvimento da refletividade e
também da razdo critica, formando um sujeito com autonomia e
autodeterminacédo possa transformar o seu espaco de vivéncia, ora sendo
autor, ora sendo ator.

Lana Cavalcanti (2002, p.110) explica a necessidade de uma
formacao qualitativa e reflexiva do professor de Geografia, para que este

possa compreender o seu objeto de estudo e 0 meio em que este atua:

A atuagdo do profissional exige uma formagdo que dé conta da
construgdo e reconstrugdo dos conhecimentos geograficos
fundamentais e de seu significado social, ndo basta o professor ter o
dominio da matéria, & necessario tomar posicdes sobre as
finalidades sociais da Geografia numa determinada proposta de
trabalho, é preciso que o professor saiba pensar criticamente a
realidade social e que se coloque como sujeito transformador dessa
realidade.
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Observa-se quao importante deve ser a postura do professor, pois
assim como a autora coloca, € necessario que o professor possua pratica
reflexiva, de acordo com a realidade social dos alunos e da escola, para que
seja realizado um trabalho significativo e ndo apenas reprodutor.

O processo de ensino-aprendizagem durante o ensino fundamental |
requer do professor ndo apenas uma didatica excelente como uma paixao por
seus alunos. Criangas e pré-adolescentes despertam nos adultos a vontade
de inovar e a alegria de viver cada momento. Cabe ao profissional
estabelecer uma relacdo motivadora e empatica com os alunos envolvidos,
pois a afetividade é o combustivel mais denso, seja qual for a faixa etaria. E
claro que se deve adaptar as formas de tratamento ao aluno de acordo com
sua idade e até mesmo quanto ao meio social em que este se insere, ou seja,
a prudéncia e o sentido semantico do professor devem estar bem agucados,
principalmente quando se trata dos alunos menores.

Ora, o professor ndao deve esquecer que ele ndo é apenas um
mediador de conhecimentos em sala de aula, suas fun¢gdes vao além desta
expectativa. Funcbes estas que ndo estdo em nenhum regulamento ou
diretriz, pois sdo tragcadas ao longo de seu caminho e se tornam pré-requisitos
para se entrar em uma sala de aula.

A sala de aula é recheada de disparidades, seja da familia do aluno
ou dos professores anteriores. O aluno é quem retrata isto e cabe ao
professor entender este processo diante das atividades de sondagem.
Observa-se que a pesquisadora enfatiza um bom trabalho docente atrelado a
um bom conhecimento sobre quem sao os alunos daquela sala de aula e
como procedem enquanto cidadaos perante os conteudos estudados. A
preocupacao da pesquisadora com esta pesquisa € ensinar aos alunos uma
forma em que o aprendizado estara presente em todos os momentos e regar
com ludicidade os mesmos para que nao se formem alunos sem qualquer tipo
de contato com a cidadania, que € um pré-requisito para um convivio social
em que as criangas desenvolvem com mais interesse se comparadas aos
adultos (DEWEY, 1978).

Ciente deste interesse social que as criangas demonstram, os

professores de Geografia, em especial do ensino fundamental, devem buscar
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por um ensino que oportunize a imaginacéo das criancas e que esta seja o
ponto de partida somada ao seu conhecimento prévio para entdo haver a

consolidagdo de um conceito geografico:

As criangas comegam o estudo de geografia, por exemplo, com um
interesse social tdo forte que chega a ser altamente romantico. A
sua imaginagao se ascende com a ideia de aprender como gentes e
povos estranhos e distantes vivem e passam. Mas d&o-lhes, em
troca do que imaginavam, defini¢cdes e classifica¢cdes abstratas ou, o
que é igualmente desencorajador, simples fatos fisicos, formas da
terra e das aguas, estruturas dos continentes etc.. Como, depois
disso, estranhar que as criangas tenham tao pouco interesse no
estudo? Elas ndo o tém, porque ndo foram solicitadas no que lhes
era familiar, mas tiradas para um mundo abstrato de definigdes e
classificagdes (DEWEY, 1978, p.109).

Aproximar o conhecimento prévio dos alunos para com os conteudos
da Geografia e transforma-los em conceitos geograficos foi uma das
propostas desta pesquisa a partir de novas praticas no ensino fundamental I,

como se pode acompanhar nos préximos capitulos.

2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais e o Ensino de Geografia

O Ministério de Educagéo criou os Parametros Curriculares Nacionais
em 1998, com o objetivo de auxiliar o professor perante sua rotina escolar,
além de ter sido um incentivo para a reelaboracédo das propostas curriculares
e para que cada escola elaborasse seu projeto educacional (NOGUEIRA,
1999).

Neste momento as escolas da educacdo basica construiram seu
projeto politico-pedagogico de maneira ao envolver toda a comunidade
escolar, seja no ambito politico ou no social, visto que a cidadania passou a
ser uma espécie de coluna vertebral do ensino fundamental, como na

Geografia, assim como pontua os parametros:

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para
a vida em sociedade, em particular para o desempenho das fungdes
de cidadania: cada cidadao, ao conhecer as caracteristicas sociais,
culturais e naturais do lugar onde vive, bem como as de outros
lugares, pode comparar, explicar, compreender e espacializar as
multiplas relagdes que diferentes sociedades em épocas variadas
estabeleceram e estabelecem com a natureza na constru¢&o de seu
espago geografico. A aquisicdo desses conhecimentos permite
maior consciéncia dos limites e responsabilidades da ac¢ao individual
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e coletiva com relagdo ao seu lugar e a contextos mais amplos, da
escala nacional a mundial. Para tanto, a selegdo de contetdos de
Geografia para o ensino fundamental deve contemplar tematicas de
relevancia social, cuja compreenséo, por parte dos alunos, mostra-
se essencial em sua formagcdo como cidaddo (BRASIL, 2014 a,
p.83).

Todavia deve-se atentar que neste periodo (durante a década de
1990) iniciou-se no Brasil uma politica neoliberal que também adentrou na
educacédo. Logo essa padronizagdo de conteudos e do que ensinar é reflexo
de uma educacéo distante das vertentes criticas.

Essa homogeneizacdo dos conteudos a nivel nacional desconsidera
as singularidades de cada local.Questiona-se a quem e quéo qualitativo foi a
implantacéo dos PCNs, por ser um documento padronizado, logo no caso do
ensino fundamental |, busca uma reestruturacao curricular que valorize os
conteudos procedimentais e atitudinais, como explica as diretrizes de
Geografia do estado do Parana. (PARANA,2014).

Os conteudos mais abordados e enfatizados pelos PCNs foram os
temas transversais que tem como finalidade apresentar aos alunos temas
relacionados a sua conduta social. Sdo trabalhados de forma acritica e pouco
reflexiva, mas espera que o aluno compreenda os agravantes e possua uma
postura vinculada a valores morais e éticos no meio em que vive. Logo, os
temas propostos foram: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude,
Orientacédo Sexual, Trabalho e Consumo.

O que minimizava as especificidades das disciplinas , com o ecletismo
tedrico, os campos de conhecimento pelo aluno eram norteados apenas por
noc¢des de Geografia, de Matematica, e assim com as demais areas.

Por isso, no conjunto de sua proposta educacional, os PCNs
acabaram por enfraquecer o papel da escola como espago de
conhecimento.Referente aos PCNs de Geografia, as criticas recairam sobre
as linhas de pensamento Tradicional e Critica. Ambas foram acusadas de
terem negligenciado a dimensao sensivel de perceber 0 mundo, e a Geografia
Critica de enfatizar a economia e de fazer politica militante.Tal documento
desconsiderou o esforco de aprimoramento tedrico-conceitual que o
movimento da Geografia Critica fazia, ao toma-la unicamente pela perspectiva

economicista. Por sua vez, os PCNS nao apresentaram uma alternativa
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tedrica consistente, ao contrario, assumiram um ecletismo ancorado numa
concepgao filosoéfica, no minimo, pouco clara e confusa.(PARANA,2014).

Todavia, os PCNs podem ser um ponto de partida para uma reflexao
aliada de acgbes pedagdgicas, mas, para que estas agdes sejam colocadas
em pratica os professores devem atualizar e inovar seu planejamento, como
explica Lemov (2011), o professor além de planejar e refletir sobre sua aula,
deve “planejar em dobro”, ou seja, estar atento a detalhes para que sua aula
desperte o interesse do conhecimento cientifico nos alunos. Pois o simples
ato de organizar as carteiras da sala de aula em circulo ou remover as
carteiras e realizar uma aproximagdo com os alunos (organizando-os para
que sentem em “roda”) interfere no desenvolvimento da aula. E necessario
que o professor dinamize frequentemente para que o aluno compreenda o
sentido das mudancgas estruturais da sala de aula e ndo entenda no sentido
pejorativo.

E complexo para o aluno entender que as aulas extraclasse ou com
metodologias inovadoras, como a utilizagdo de aparelhos tecnoldgicos que
fogem do quadro de giz e dos longos questionarios, vao contribuir para o seu
conhecimento cientifico, devido estarem acostumados e condicionados em
aulas cujas metodologias sao tradicionais. Deve-se considerar também que a
familia de um aluno que atualmente estd no quinto ano do ensino
fundamental, passou por um processo de ensino-aprendizagem tradicional,
logo a concepcgao de estudar e aprender para esta se resume na quantidade
de livros lidos e resumos bem escritos, por exemplo.

No caso do ensino da Geografia, os alunos entendem o professor da
matéria (devido as metodologias tradicionais) como portador de um “atlas
mental”, isto €, um sujeito que possui um conhecimento enciclopédico sobre
os lugares do mundo e suas capitais. Nesta educacéao enciclopedista, Saviani
(1988) esclarece que os conteudos ndo estdo conectados com as
experiéncias do aluno e também distantes das realidades sociais.

Desta forma compreende-se que as metodologias voltadas a
Pedagogia Tradicional, esta que teve como ponto de partida a Pedagogia

Liberal, buscam o interesse do capital, ndo se preocupando com os
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oprimidos, isto €, os marginalizados da sociedade permanecem alienados
perante o processo educacional e também social (FREIRE, 2005).

A educacao tradicional, de acordo com Pimenta (1990), objetiva que a
escola deva preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de
acordo com as aptiddes individuais, ou seja, precisam aprender a “adaptarem-
se” aos valores e as normas vigentes da sociedade.

O professor perante o método tradicional € um agente reprodutor e
nao transformador na escola, formando reprodutores sociais. Assim ressalta o

autor:

E como se o professor das escolas fundamental e média fosse
apenas um reprodutor do saber construido em outro lugar, o “lugar
competente”, e a sua tarefa consistisse essencialmente em adaptar
esse saber a faixa etaria do aluno. Seu labor seria entdo “didatico”
num sentido tradicional: como ensinar da melhor maneira um
determinado conteudo ja pronto e que o educando deve meramente
assimilar. Mas essa forma de ver é parcial e, no extremo, autoritaria,
pois ela ignora que o professor e os seus alunos também podem ser
coautores do saber, também podem pesquisar e chegar a
conclusdes proprias € que ndo sdo meras copias ou simplificagbes
do conhecimento ja pronto e instituido (VESENTINI, 2004, p.223-
224).

Esta educacgéo tradicional reflete-se no ensino de Geografia com a
memorizagao dos longos questionarios, as datas, as descrigdes do espaco
geografico e a forte presenca da dicotomia geografica, isto é, a presenca da
Geografia Fisica e a Geografia Humana em momentos diferenciados e nao
atendendo a proposta de uma integracdo. Quanto a dicotomia geografica,

Lacoste (1985, p.65) aponta que:

[...] embora haja dificuldade, parece necessario manter o principio
da geografia global, ao mesmo tempo fisica e humana, encarregada
de dar conta da complexidade das interagbes na superficie do globo
entre os fendmenos que dependem das ciéncias da matéria, da vida
e da sociedade. Bem entendido, este principio de uma Geografia
global ndo exclui absolutamente que alguns gedgrafos se
especializem nos estudos dos aspectos espaciais dos fendbmenos
humanos, e outros, na analise das combinagbes espaciais dos
fendbmenos fisicos. E indispensavel, porém, que uns e outros
guardem contatos suficientes entre si, tenham preocupacdes
epistemoldgicas comuns e que aqueles que sdo engajados na agao
ocupem-se do emaranhado nesta ou naquela por¢éo do espago dos
diversos fendbmenos humanos. Isto ndo é somente dos interesses
deles, dos geodgrafos; é definitivamente do interesse de todos os
cidadaos.
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Afirma-se mais uma vez a contribuicdo da ciéncia geografica para a
cidadania, pois a divisdo dos estudos geograficos pontuados por Lacoste é
como uma organizacgao didatica em um plano de aula, mas que n&do deve ser
exercida de forma individualista entre os gedgrafos, mas como complementar.

Embora atualmente muitas sejam as criticas mencionadas ao ensino
tradicional da Geografia é importante salientar que a Geografia Tradicional foi
necessaria e importante em seu momento de ascenséao vinculado as grandes
navegacgdes europeias do século XIX e XX, simultaneamente com o avango
da Cartografia e pela elaboracdo de extensos acervos geograficos pautados
na descricdo dos aspectos fisicos de inumeros territérios, como Humboldt
executou em sua trajetoria, respaldado no racionalismo francés do século
XVIII, no idealismo alemao e no projeto positivista (ANDRADE, 1957).

Mas remeter um ensino tradicional de Geografia nas escolas
brasileiras atuais n&o sera relevante, visto a aceleragcéo dos tempos e de toda
a complexidade e transformagéo do espacgo geografico, ou seja, a sociedade
brasileira evoluiu muito desde meados de 1970, no que se refere ao acesso
das tecnologias e também a informacgéo; sendo assim a postura, os interesses
e até mesmo a fungdo/relagdo da escola para estes alunos vem sendo
modificada (SANTOS, 1993).

Isto se explica também pelo fato de que o aluno n&o pertence
exclusivamente a um local ou pais, trata-se de um cidaddo do mundo, como
afirma Ponthuska (2008), pois a mobilidade em que vivemos € até mesmo
virtual, o que torna as pessoas menos presentes em suas relagdes sociais.
Perante esta realidade encontrada na sala de aula, formar um cidadao torna-
se um desafio complexo e exige do professor maior atengdo com sua didatica,
como nas praticas que envolvem um conhecimento interdisciplinar para que
se potencialize as agdes dos projetos politico-pedagdgicos, a partir de
objetivos sociais que contemplem uma formacgéo cidada.

Desta forma, o aluno tera participagdo no processo de ensino-
-aprendizagem e deixara entdo de ser um depositario dos conhecimentos do
professor. Seja nas aulas de Geografia ou até mesmo nas demais disciplinas,

quanto mais linguagens se utilizar e dominar em sala de aula, mais sucesso
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tera a aula, ja que um objeto nunca é o mesmo, tendo em vista que cada um
apresenta a sua singularidade em determinado periodo geogréafico.

E sabido que as aulas de Geografia, de acordo com Cavalcanti
(2014), tém sido atualmente mais dindmicas, ou seja, vive-se um momento de
avanco no ensino de Geografia na educagédo basica, pois os professores
estdo melhorando a sua pratica a partir das contribuicbes realizadas pelas
academias, que fazem vistas a um conhecimento mais qualitativo do que
quantitativo, assim como as avaliagbes, 0 que supera o uso exclusivo do livro
didatico e do elevado numero de aulas exclusivamente expositivas.

Portanto, esta inovacdo na educacdo basica trata-se de uma
construgcéo que teve seu inicio com a utilizagcdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, devido seu carater reflexivo e flexivel, o que proporciona ao
professor uma autonomia ao realizar e estruturar suas aulas de acordo com

sua realidade geogréfica.

2.2 Interdisciplinaridade

Os estudos voltados para a interdisciplinaridade no Brasil se iniciou a
partir de lvani Fazenda durante as décadas de 70, 80 e 90, sendo na primeira
década um momento que buscou a definicdo da interdisciplinaridade, na
segunda almejou uma explicagdo para este método e apenas em 90
conseguiu construir a teoria (FAZENDA, 1998).

A interdisciplinaridade € um sonho, mas também uma pratica presente
nas escolas publicas brasileiras, ainda que timidamente. Sonho, pois muitas
sdo as muralhas a vencer para se conseguir aplicar um projeto interdisciplinar
e mais, ter uma equipe consolidada interdisciplinar em suas praticas.

Fazenda (1994) idealiza o perfil do professor que busca aplicar a
interdisciplinaridade como: criativo, comprometido e inovador em suas
praticas, isto é, para se construir uma equipe interdisciplinar € necessario que
os professores mudem seus habitos, métodos e recursos, motivo este que
causa discordia entre o grupo dos professores, pois a pratica interdisciplinar é
movida por uma utopia (NOGUEIRA, 1999).
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A ideia ndo € que se crie um formulario sobre o que €& ser um
professor interdisciplinar e disponibilizar exemplares sobre modelos fechados
no ramo educacional, pelo contrario, a interdisciplinaridade aparece de forma
singular onde a mesma se aplica, devido o ponto de partida, o processo qual

se desenvolveu e os resultados obtidos.

Esta equipe devera ser formada por professores das diferentes
disciplinas, que deverdo reunir-se com certa frequéncia, desde a
etapa de planejamento até a avaliagdo final do projeto. A nao
reunido sistematica destes professores acarretara defasagens na
troca de informacdes, o que, com certeza, comprometera o
resultado final do projeto. Nesta dinamica, algumas barreiras
deverao ser superadas, uma delas é a linguagem, que por habito
acaba por ser especifica e terminolégica de cada disciplina,
dificultando desta forma o entendimento comum (NOGUEIRA, 1999,
p.90).

Estes sdo os pressupostos ideais para que uma equipe consiga
construir um projeto interdisciplinar. Todavia, estes projetos regados a
interdisciplinaridade parecem ser consolidados mais facilmente apenas nos
ambientes universitarios do que nas escolas de educagao basica, por causa
da aproximagdo com a pesquisa cientifica ou até mesmo pelo seu escopo
epistemologico (JAPIASSU, 1976).

A seguir observa-se as classificagbes propostas por Heinz
Heckhausen (1972) sobre o trabalho interdisciplinar, que sugere varias formas

para a equipe de professores trabalhar com a interdisciplinaridade.

A) Interdisciplinaridade Heterogénea — Este tipo & dedicado a
combinagdo de programas diferentemente dosados, sendo
necessario adquirir uma visdo geral ndo aprofundada, mas
superficial (poderia dizer-se de carater enciclopédico), dedicado a
pessoas que irdo tomar decisbes bastante heterogéneas e
precisardo de muito bom-senso. Ex.: professores primarios ou
assistentes sociais; b) Pseudointerdisciplinaridade — Para realizar a
interdisciplinaridade, partem do principio de que uma
interdisciplinaridade intrinseca poderia estabelecer-se entre as
disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentos de analise. Ex.:
uso comum da matematica; c) Interdisciplinaridade Auxiliar —
Utilizacdo de métodos de outras disciplinas. Admite um nivel de
integracdo ao menos tedrico. Ex.: Pedagogia ao recorrer aos testes
psicoldgicos, ndo somente para fundar suas decisées em matéria de
ensino como também para colocar a prova as teorias de Educacao,
ou avaliar o interesse de um programa de estudos; d)
Interdisciplinaridade Complementar — Certas disciplinas aparecem
sob os mesmos dominios materiais, juntam-se parcialmente, criando
assim relagdes complementares entre seus dominios de estudo.
Ex.: Psicobiologia, Psicofisiologia; €) Interdisciplinaridade
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Unificadora — Esse tipo de interdisciplinaridade advém de uma
coeréncia muito estreita dos dominios de estudo de duas
disciplinas. Resulta na integracdo tanto teo6rica quanto
metodoldgica. Ex.: biologia + fisica = biofisica (HECKHAUSEN,
1982, p.78).

Estas concepcbes de interdisciplinaridade apresentadas pelo autor
Sd0 pequenos passos para as praticas a serem pensadas, discutidas e
estruturadas pelos professores da educacdo basica. Observa-se que o0s
materiais cientificos que respaldam o trabalho dos professores sdo inumeros,
todavia poucos sao relevantes para uma pratica efetiva e reflexiva em sala de
aula (NOGUEIRA, 1999).

Ocorre também que o professor da educagao basica ao se defrontar
com as produgbes cientificas pode apresentar dificuldade ao elaborar
exercicios ou atividades que contemplem seu projeto interdisciplinar; em
decorréncia disto, resolvem realizar os projetos de maneira simplista e
também generalista, de forma que duas cartolinas com recortes sobre o tema
consolidam o projeto.

O que proporcionara sucesso em um projeto interdisciplinar ndo sera
apenas a integracéo das disciplinas, tema da pesquisa, objetivos alcancados,
mas principalmente a atitude interdisciplinar dos membros envolvidos, pois os
projetos sdo apenas formas de se esquematizar e exercitar o processo de
ensino-aprendizagem, logo qualquer assunto sera de grande contribuicdo se
discutido em uma equipe pedagdgica com o espirito interdisciplinar
(NOGUEIRA, 1999).

Preocupada com essa falta de contribuicbes académicas voltadas as
possiveis praticas interdisciplinares em salas de aula, ainda mais direcionadas a
Geografia no ensino fundamental |, a pesquisadora prop6s cinco projetos, como
se observa no quadro abaixo, que foram executados em 25 horas/aula, na
Escola Municipal Noémia Alaver Garcia Malanga, localizada na regido oeste do
municipio de Londrina, cujo objetivo geral foi propor novas praticas no ensino de
Geografia durante o ensino fundamental |. Ressalta-se que o0s objetivos
especificos de cada projeto estdo organizados nos planos de aula que estdo no

capitulo 4.
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Quadro 1 Projetos Aplicados na Escola Municipal Noémia Alaver Garcia Malanga

Anos do Possiveis propostas
Ensino Titulo Tema interdisciplinares além da
Fundamental : Geografia
“A horta da Areas do conhecimento: Nutricéo,
10 minha escola” Educagao Ambiental Agronomia, Matematica,
e ludicidade Literatura, Educacéo Fisica e
Ciéncias.
O meio rural e 5 : _ Areas do conhecimento:
o 0 meio urbano Educacdao Ambiental: : A
2 - : ; Literatura, Teatro, Ciéncias e
de Londrina sistemas naturais o
Historia.
Memoria Viva
da Escola Educagcdo Ambiental: Areas do conhecimento:
G Municipal Memoéria histoérica e . e :
. o Literatura, Historia e Arte.
Noémia Alaver | geografica da escola.
Garcia Malanga
Navegando por Educagao Amt?lental: Areas do conhecimento:
o o Hidrografia P Ly ~
4 Londrina: o rio ~ Ciéncias, Matematica e Producgéao
) local/Conservacgao
da minha escola . de Texto.
Ambiental. )
) Sustentabilidade Educacéao Amb~|entaI: Areas _do conheclmenltc_):
5 na escola Conservacgéao Pedologia, Educacao Fisica,
ambiental Ciéncias e Historia.
Elaboragao: O autor, 2014.

A aplicagdo dos projetos que estédo presentes no quadro acima fez

vistas ao ensino de Geografia, de forma que esta disciplina dialogou com as

demais propostas, o que se denomina de pluridisciplinar.

Nesta pratica parece-nos que um passo foi dado a partir da multi,
pois ja existiam sinais de uma pequena cooperagao entre as
diferentes disciplinas, mas ainda mantém objetivos distintos. Nesta

pratica ndo existe uma coordenagdo; as possiveis e

raras

cooperagdes ocorrem de forma intuitiva. Outra possibilidade na
pluridisciplinaridade é quando um mesmo assunto é abordado por
diferentes disciplinas, por exemplo, um determinado tipo de arte
sendo abordado pela 6ptica da Historia da Matematica, da Ciéncia
etc. (NOGUEIRA, 2002, p.142).

A nao formacao da equipe interdisciplinar foi devido a pesquisadora

pensar na pratica dos professores da rede municipal de Londrina, em que

apenas

disciplin

um professor,

as. Logo,

pluridisciplinar.

cuja formacdo é Pedagogia,

a atitude da pesquisadora foi

leciona todas as

realizar um papel
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2.3 Afetividade Presente no Processo de Ensino-aprendizagem dos

Alunos do Ensino Fundamental |

A afetividade na relagdo professor-aluno no ensino fundamental | ndo
deve ser confundida como uma pratica em que o aluno se favorega quando o
mesmo apresentar resisténcia ao executar uma atividade ou até mesmo caso
este apresente um comportamento agressivo na sala de aula.

Trata-se de uma pratica que envolve a subjetividade da sala de aula e
que também deve ser flexivel e reflexiva, sendo que cada situacéo
apresentara uma singularidade diferente. A afetividade € uma conexdo, um
ponto de partida para que o processo de ensino-aprendizagem seja
motivador.

Libaneo (1994) afirma que existem duas formas de interagédo entre o
professor e o aluno, o aspecto cognoscitivo que trata da forma de
comunicacgdo dos conteudos das disciplinas e o aspecto socioemocional que

enfatiza as relagbes pessoais e as normas disciplinares.

O professor n&o transmite apenas informagées ou faz perguntas, ele
também deve ouvir os alunos de forma a entender suas caréncias e
suas dificuldades. Nesse sentido, cabera ao professor diferenciar
severidade e respeito, ja que o processo de ensino a0 mesmo
tempo em que direciona a aprendizagem em suas atividades deve
ter como objetivo orientar as atividades autbnomas e independentes
dos alunos estabelecendo normas e deixando bem claro aos alunos
o que se espera deles (LIBANEO, 1994, p.251).

O autor afirma que o elo entre professor e aluno deve existir e que
cabera ao professor ponderar esta situacao no cotidiano escolar, para que os
alunos ndo compreendam essa boa interagdo com uma pré-aprovagao para
comportamentos ndo adequados, néo realizagdo de tarefas e conversas
paralelas no decorrer da aula.

Esta acdo do professor em equilibrar a relagdo professor-aluno é
muito pertinente no ensino fundamental |, visto que os alunos ndo possuem
abstragcdes comportamentais devido seu estagio piagetiano, o operatério
concreto (PIAGET, 1970).

Esta pesquisa utilizara te6ricos que defendem a uni&o do cognitivo e a

afetividade no processo de ensino-aprendizagem. Jean Piaget, Lev Vygotsky
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e Henri Wallon foram os tedricos escolhidos, possuem convergéncias e
divergéncias em suas ideias, portanto navegaremos em cada um em

momentos diferentes:

Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais o
pensamento, devemos fazer com que as atividades sejam
emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém
mostrado que um fato impregnado de emogéo €& recordado mais
solido, firme e prolongado que um feito indiferente. Cada vez que
comunicarem algo ao aluno, tentem afetar seu sentimento. A
emocdo ndo é uma ferramenta menos importante que o
pensamento (VYGOTSKY, 2003, p.122).

Ja o pensador Jean Piaget afirma que:

O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que a
motivagdo possa ser despertada por um nimero cada vez maior de
objetivos ou situagdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o
principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a mola
propulsora das agbes, e a razéo esta ao seu servigo (LA TAILLE,
1992, p.65).

O que nao se diferencia muito de Wallon que:

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognigdo néo se
mantém como funcgdes exteriores uma a outra. Cada uma, ao
reaparecer como atividade predominante num dado estagio,
incorpora as conquistas realizadas pela outra, no estagio anterior,
construindo-se reciprocamente, num permanente processo de
integragéo e diferenciacdo (GALVAO, 1996, p.45).

Todavia o resultado seja de qualquer tedrico no ramo da afetividade
educacional, resulta na compreensdo do individuo para com o objeto
estudado, ou até mesmo a subjetividade produzida, isto €, algo riquissimo
diante uma sociedade volatil.

Proporcionar momentos de afeto na rede publica educacional
brasileira é realmente um desafio, mas que foge as lendas urbanas narradas
em noticiarios em que a imagem que se tem é de uma barreira entre alunos e
professores, alias, observa-se uma relagdo ora cadtica, ora harmoniosa
apresentada pela midia. Esta que em conjunto com as redes sociais exalam a
educacao brasileira como um item da nacdo sem recursos publicos, sem
valorizagc&o social e como um labirinto, em que se entra para dar aula, mas

gue nao se sabe ao certo se no final saira com vida. Sabe-se que a midia &
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um instrumento de dominagdo para a populagdo civil, devido distorcer a
realidade, logo apresenta a mesma da maneira que melhor satisfizer os
orgdos de imprensa. O que infelizmente influencia muitos brasileiros e
também muitos professores que estdo insatisfeitos, acomodados com sua
propria profissao, fortalecendo-os a praticar o magistério com baixa qualidade.

O que rege o professor a entrar diariamente em suas salas de aula de
maneira contente nido se limita apenas ao fator salario, mas o fator motivagcao
e o processo de aprender com seus alunos, seja o processo de desequilibrio
ou de equilibragdo e acomodacgéo (PIAGET, 1970).

O professor deve pensar e refletir suas aulas como se estivesse
aprendendo novamente o mesmo conteudo, por exemplo: “Ao estudar as
regides, estados e capitais do Brasil na 42 série, qual foi o procedimento que o
professor adotou? Como a turma se sentiu? Foram atividades motivadoras?
Como melhorar ou adaptar uma atividade que funcionou parcialmente?”.

Estas reflexdes podem ser langadas aos alunos para que os mesmos
se sintam parte do processo de ensino-aprendizagem e recicladas quando

necessario.

O professor ndo apenas transmite uma informagcdo ou faz
perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencéo e
cuidar para que aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar
respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional. As respostas e
opinides mostram como eles estéo reagindo a atuacgéo do professor,
as dificuldades que encontram na assimilagdo dos conhecimentos.
Servem, também, para diagnosticar as causas que dio origem a
essas dificuldades. Nao estamos falando da afetividade do
professor para com determinados alunos, nem de amor pelas
criangas. A relagdo maternal ou paternal deve ser evitada, porque a
escola ndo é um lar. Os alunos ndo s&o nossos sobrinhos e muito
menos filhos. Na sala de aula, o professor se relaciona com o grupo
de alunos. Ainda que o professor necessite atender um aluno
especial ou que os alunos trabalhem individualmente, a interagcéo
deve estar voltada para a atividade de todos os alunos em torno dos
objetivos e do conteido da aula (LIBANEO, 1994, p.251).

O autor acima evidencia o papel do professor na relacao professor-
-aluno e pontua a postura que o mesmo deve manter em sala de aula, para
uma relagdo saudavel, para que nao haja constrangimentos.

Apés alcancar o mérito da relacdo professor-aluno, um item

indiscutivel que o professor deve exercitar € o planejamento.
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Lemov (2011) em sua obra: “Aula nota 10”, objetiva com suas
técnicas uma metodologia mais eficaz para auxiliar o professor ao planejar
suas aulas. Sendo cinco as técnicas: “Comece pelo fim”, “Quatro Critérios”,
“Deixe Claro”, “O caminho mais curto” e “Planeje em dobro”.

A primeira técnica mostra-se relevante quanto a sua aplicabilidade,
pois pede ao professor que pense primeiro no objetivo de sua aula antes das
atividades, para que uma aula dé sequéncia a outra. O professor devera se
perguntar “para que e por que estou ensinando tal conteudo” antes de
prepara-lo.

Quanto aos quatro critérios, o autor os classifica em: viavel,
mensuravel, definidor e prioritario.

Para que um conteudo seja viavel em uma aula, € necessario que se
planeje o tempo para que os alunos nao fiquem perdidos ou até mesmo
apavorados, caso o professor fale com muita rapidez os conceitos cientificos,
nao os explorando como deveria com a turma.

Para o professor concluir um conteudo na sala de aula é necessario
que aconteca o “feedback”, ou seja, o professor aplicara para a turma uma
questdo para breve reflexdo ou até mesmo uma atividade escrita, mas que
avalie se o aluno realmente assimilou o conteudo.

O critério “Definidor” remete a um objetivo central para uma atividade,
como, por exemplo, ao fazer um mapa-mundi em dupla ou em grupo, cada
integrante ira pintar/desenhar um continente. Trata-se de algo organizado.

Prioritario esta relacionado com aulas interligadas, isto é, se o
professor esta trabalhando na terga-feira sobre a industrializacédo de S&o
Paulo, ndo sera viavel trabalhar na préxima aula sobre as massas de ar, pois
sdo temas distintos e que ndo se complementam. O autor esclarece ainda
que o quadro de giz € um bom recurso para escrevermos 0s objetivos de
nossas aulas, para que o aluno visualize e se oriente ao decorrer do
conteudo.

“Deixe claro” e “O caminho mais curto” se complementam na viséo do
autor. Ambas conduzem ao aluno atividades objetivas, todavia simples, mas

nao de maneira que o vigor cientifico seja abalado, mas que as atividades
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correspondam ao nivel intelectual e de maturidade dos alunos perante uma
tematica.

Quando o autor explica sobre “planejar em dobro”, se trata de algo
muito importante para a sala de aula. Ora, pensar nas possiveis perguntas
dos alunos antes de dar a aula é importantissimo, para que poucos sejam 0s
momentos vagos, em que os alunos possam se dispersar. Como organizar a
sala dependendo da aula também é relevante, pois a disposi¢do das carteiras
esta relacionada com o comportamento do aluno, por exemplo, sentar (com
cadeiras) em circulo faz do professor um ser participante da aula e ndo um
ser autoritario, distante dos alunos.

Observa-se que as técnicas que o autor propde sao relativamente
boas, desde que aplicadas com eficiéncia e também adaptadas quando
necessario, pois o professor deve conhecer a sua turma antes de aplicar
qualguer uma dessas técnicas.

Luckesi (2012) também realizou varios estudos sobre o planejamento
do professor. O autor entende que o homem vive buscando resultados na
vida, para isso modifica o meio objetivando sanar suas necessidades. Muitas
vezes as pessoas ndo se conscientizam que suas escolhas sao politicas,
pensam que estas estao relacionadas apenas ao seu ego ou a neutralidade.

O professor aparece como sendo um sujeito, de acordo com o autor,
que formara cidadéos para a sociedade, independente da forma a qual ela se
encontra, isto é, sera um desafio ao professor, ora os alunos deste novo
século ndo possuem o mesmo comportamento e até mesmo o0 mesmo grau
de concentracdo que os do século passado. Com isso, o professor deve
trazer para a sala de aula, objetos tecnoldgicos atuais para motivagédo dos
alunos e, de repente, até os objetos de outras geragdes, para comparagao
etc.

O planejamento do professor é visto pelo autor como um formulario, e
ao planejar o professor tem que se atentar quanto a exequibilidade, pois de
nada adianta uma “superaula”, sem 0s recursos, ou O espago coerente.
Lembrando que toda aula planejada deve conter o item avaliagdo, pois € o

momento ndo apenas de “cobranga” mas de reflexdo sobre o ato pedagdgico.
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Essa preocupacgdo em realizar um ambiente confortavel para o aluno

como também para o professor € o que propde a teoria de Wallon:

A pedagogia inspirada em Wallon é uma pedagogia que humaniza
as relagbes entre as pessoas, contando com as dificuldades que
elas tém ao se encontrarem numa sala de aula, e pensando
possibilidades de superagéo dessas situacgdes dificeis. O aluno néo
€ um aluno ideal, que sempre participa e aprende com facilidade, e
o professor ndo € uma pessoa sempre segura, apoiada s6 na
autoridade de um saber predeterminado (PULINO; BARBATO,
2004, p.114).

O sonho de alguns professores € ter uma sala de aula com alunos
sempre participativos e que nao acontega qualquer tipo de celeuma. Mas
quais seriam as contribuicbes do professor para estes “alunos perfeitos?”.
Primeiro n&o existem estes alunos, pois o ser humano é suscetivel ao erro e o
erro faz parte do processo de ensino-aprendizagem (MORIN, 2002).

Outro fator € que os alunos possuem ritmos diferentes de aprendizado
para construir categorias de pensamento, portanto, o aprendizado ocorre,
mas em tempos e espacos diferentes (PULINO; BARBATO, 2004).

Considera-se também a formacao da personalidade dos alunos que é
construida em grupos sociais diferentes, o que torna a sala de aula um
ambiente heterogéneo, em que o professor no ensino fundamental | devera
ser mais observador, ouvinte e atencioso com os alunos para proporcionar
uma maior motivagao durante o processo de ensino-aprendizagem.

Deve-se atentar também que os confltos em sala de aula sao
relevantes para as criangas como propde a concepgao de Wallon, pois
contribuem para a construgéo da socializacao e da personalidade, além disso,
com as adversidades as criangas conseguem reconhecer no outro uma
pessoa distinta de si (PULINO; BARBATO, 2004).

Portanto, o professor ndo sera um “super-heréi do saber”, que sempre
estara preparado para resolver todas as situagcbes em sua sala de aula. O
professor sera o mediador, seja nos momentos de alegria, de tédio ou até
mesmo de conflitos em sala de aula. Refletir sempre que possivel em suas

praticas & um dos exercicios do professor.

O sonho viavel exige de mim pensar diariamente a minha pratica;
exige de mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da
minha prépria pratica, que significa perceber e demarcar a



37

existéncia do que eu chamo espacos livres a serem preenchidos. O
sonho possivel tem a ver com os limites destes espagos e esses
limites sao histéricos. (...) A questdo do sonho possivel tem a ver
exatamente com a educacao libertadora, ndo com a educagao
domesticadora. A questdo dos sonhos possiveis, repito, tem a ver
com a educacado libertadora enquanto pratica utépica. Mas nao
utopica no sentido do irrealizavel; ndo utdpica no sentido de quem
discursa sobre o impossivel, sobre os sonhos impossiveis. Utdpico
no sentido de que é esta uma pratica que vive a unidade dialética,
dinamica, entre a dendncia e o anuncio, entre a denuncia de uma
sociedade injusta e expoliadora e o anuncio do sonho possivel de
uma sociedade que pelo menos seja menos expoliadora, do ponto
de vista das grandes massas populares que estdo constituindo as
classes sociais dominadas (FREIRE, 1982, p.100).

O autor acima destaca o papel do professor em ndo domesticar seus
alunos e de ter sonhos possiveis, para que se construa uma sociedade com
menos desigualdades entre as classes sociais. Este objetivo do professor &
nutrido pela utopia de uma educacao inovadora.

A pesquisadora, como Paulo Freire, se intitula como sonhadora
também, por isso elencou a afetividade como um item importante em seu
trabalho, visto que o foco sao criangcas entre 6 e 10 anos e que estédo

expostas a riscos sociais, como se relatara no proximo capitulo.
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3 AESCOLA MUNICIPAL NOEMIA ALAVER GARCIA MALANGA

Para esta pesquisa escolheu-se a Escola Municipal Noémia Alaver
Garcia Malanga, localizada na regido oeste do municipio de Londrina. Assim
como as demais do municipio, atende o ensino fundamental |, que
corresponde, do 1° ano ao 5° ano. Devido o modelo educacional brasileiro,
respaldado na Lei 9394/96, os profissionais que podem lecionar nesta area de
conhecimento sdo aqueles que possuem o curso de Magistério,
complementado de uma licenciatura ou possuir a graduagao em Pedagogia.

O que proporcionou a escolha desta escola foi o fato da pesquisadora
estagiar durante o ano letivo de 2013 na mesma, pois fez parte do corpo de

estagiarios da escola que compdem o programa federal Mais Educacéo.

O Programa Mais Educagdo foi instituido pela Portaria
Interministerial n°® 17/2007 e integra as ag¢des do Plano de
Desenvolvimento da Educagédo (PDE), como uma estratégia do
Governo Federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizacgao curricular, na perspectiva da Educacgao Integral. Trata-
se da construcdo de uma agao intersetorial entre as politicas
publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto
para a diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a
valorizag&o da diversidade cultural brasileira (BRASIL, 2014 d, p.7).

O objetivo deste programa é manter os alunos mais tempo na escola
de maneira qualitativa, oferecendo no turno contrario, o da escolaridade,
oficinas. A oficina em que a pesquisadora atuou foi sobre “Pintura”, o que foi
um ponto de partida para conhecer o cotidiano dos alunos da escola e
participar das reunides/praticas pedagogicas.

A oficina de Pintura buscou aproximar dos alunos técnicas
alternativas para a construgdo da propria tinta, estudar estilos artisticos
diferentes e propor releituras em telas de pintura, como se observa na

imagem a seguir:
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Figura 1 — Desenhos a méo livre: O meu personagem favorito das historias
infantis

Fonte: O autor, 2014.

A pesquisadora realizou anotag¢des ao longo de 2013 sobre como os
alunos se comportavam durante suas aulas, o numero de alunos por sala, as
condigdes fisicas das salas de aula para as aulas de Pintura, os momentos de
interesse e desinteresse dos alunos e também sugestdes para novas praticas.
E interessante destacar que a pesquisadora ingressou nesta oficina por
possuir habilitagcdo no curso de Magistério, em que vivenciou a disciplina de
Metodologia de Arte e também por ter realizado cursos de pintura em

instituicbes particulares.
3.1 Caracterizagao da Escola Noémia Alaver Garcia Malanga
A escola se situa no Jardim Olimpico, periferia oeste de Londrina,

cujas coordenadas geograficas sdo: 23°19'28.16”S e 51°13'30.71”0 como se

observa na imagem a seguir.
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Figura 2 — A localizagao da escola em Londrina

51°13'36"W 51°13'28"W

Legenda
: E. M. Noémia Alaver Garcia Malanga

Perimetro urbano
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Sistema de Coordnadas Geograficas

Datum: SIRGAS 2000

Fonte: IBGE, 2010.

Imagem de Google Earth de 10 de abril de 2013
Data: maio de 2014

Organizagéao: O autor, 2014.

O nome da escola é uma homenagem a uma professora da rede
municipal (Noémia Alaver Garcia Malanga) que faleceu em um acidente na
Serra do Cadeado no mesmo ano da inaugurac¢ao da escola (1996).

A escola atende aos moradores dos seguintes bairros: Jardim

Olimpico, Jardim Jodo Turquino, Jardim Maracana, Conjunto Habitacional
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Avelino Anténio Vieira, Parque Universidade, Jardim Londrivile e Jardim
Campos Verdes (Cambé).

Trata-se de uma regido que foi formada principalmente por
assentamentos e bairros de moradores de baixa renda. A populacdo dos
bairros cresceu muito desde a inauguragdo da escola em 1996. Essa
populacao que foi assentada eram pessoas que estavam lutando para se fixar
num lugar e, por isso, aceitaram morar em um bairro que ainda n&o tinha as
infraestruturas basicas. Essa falta de recursos era refletida através da
violéncia e criminalidade na regido.

Aconteceram melhorias no bairro apés o Projeto Habitar Brasil, no
ano de 2004, casas de alvenaria foram construidas nos Jardins Maracana e
Joéo Turquino, as ruas foram asfaltadas, e varios programas de gerag¢ao de
renda foram implementados, além disso, foi construido um posto de saude
para atender a regido, enfim, mudangcas que mudaram o cotidiano da
comunidade.

O Jardim Olimpico, de acordo com Jesus (2008), é um bairro
periférico que se originou entre as décadas de 70 e 80 do século passado
(século XX), sendo “periférico” ndo apenas por estar distante do centro da
cidade, mas por possuir infraestrutura basica deficitaria. Todavia, denomina-lo
como “jardim” trata-se de um conceito contraditorio, pois como esclarece a
autora, foi um termo utilizado durante 1910 em Sao Paulo que diferenciava os
loteamentos com boa infraestrutura (agua, luz, esgoto e gas), o que néo se
aplica ao Jardim Olimpico, devido sua caréncia quanto a estes recursos.

No entanto, o preconceito em relagao a regido continua grande, este
que € manifestado na escola através da indisciplina dos alunos, como falta de
interesse pelos estudos e também infraestrutura para uma vida saudavel, seja
mental, biol6gica e socialmente.

A escola foi reformada em 2012, o que agradou aos alunos, a
comunidade e todo corpo docente, pois quando esta se iniciou ocupava o
prédio de uma escola estadual préxima e suas instalagbes, como a
infraestrutura ofertada aos alunos e professores, eram extremamente

precarias.
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Localizou-se a primeira diretora da escola para se entender o
processo de transformagéo do bairro e da escola durante a primeira década, a

partir de uma entrevista.

Tudo aqui mudou muito! Antigamente eu perguntava para os alunos:
“O que vocés mais gostam na escola?”. Eles me diziam que a
“comida”, agora nestas visitas constantes que eu fago aqui eu ougo
“tudo”. Além disso, as pessoas chegavam aqui e nado tinham
documentos e nem religido. Uma coisa que me chateava muito era
a violéncia nas margens da escola, eram muitas “brigas de rua”
entre jovens e adolescentes ou até mesmo familias. A nossa escola
era ponto de referéncia do bairro, pois muitas vezes s6 aqui que a
crianga comia no dia. Hoje eu encontro os netos dos meus antigos
alunos no bairro e vejo a diferenga marcante: possuem cadernos,
materiais e andam até fazendo festas de aniversario na escola!
Gente que antes ndo tinha nada para comer! Eu ndo sou partidaria,
nao vou ficar evidenciando partido politico, mas que a mudanca é
nitida, devido os programas sociais ndo podemos negar, todavia
ainda ha muito o que se fazer, principalmente quanto ao servi¢o das
assistentes sociais no bairro em parceria com a escola — que é algo
que desde quando diretora eu solicitava na Prefeitura (CATARINO,
L.S., 2014)".

Esta diretora é conhecida e reconhecida pela comunidade até os dias
de hoje como alguém que lutou e transformou a vida de muitas familias a

partir da escola.

Na formatura da quarta série ela levava os talheres de prata, os
pratos de porcelana e até comprava um tapete vermelho para os
alunos. A decoracao era toda feita por ela, nd&o me esqueco das
velas com cola glitter que auxiliei os alunos a fazerem. Quanto aos
armarios para guardarmos os nossos utensilios e materiais didaticos
resumiam-se em uma caixa de papeldo e havia salas com
problemas na rede de energia elétrica, era sempre uma surpresa!
Eram apenas 5 salas de aula, as criangas realizavam suas refeigcdes
sentadas no chdo do patio, pois ndo existia refeitorio. A secretaria
ndo possuia 4 m? e |4 todos os documentos eram armazenados.
Vale ressaltar que o quadro docente n&o era composto por
professores concursados, mas por carga suplementar, todavia
houve poucas trocas de professores no decorrer dos anos (JESUS,
T.A. G., 2014)°.

Ressalta-se que durante o ano de 1996 a escola migrou para seu
atual local, oferecendo condi¢cdes melhores de infraestrutura para os alunos e

também professores.

' Luzia Catarino dos Santos foi a primeira diretora a assumir na Escola Municipal Noémia
Alaver Garcia Malanga, em 1996.

2 Terezinha Aparecida Gavioli de Jesus foi uma das primeiras professoras da escola e
atualmente é vice-diretora e supervisora das oficinas do periodo integral.
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Atualmente a escola funciona em periodo integral, das 8h as 17h e
atende do 1° ao 5° ano, com salas destinadas a escolaridade e demais
atividades voltadas as oficinas pedagogicas como: Circo, Letramento,
Producdo de Texto, Arte e Artesanato, Informatica, Musica e Poesia e
Atletismo.

A escola possui 17 salas de aula, um ginasio poliesportivo coberto
(com banheiros), biblioteca, patio, sala de recursos, secretaria, sala dos
professores, banheiros adaptados, bebedouros, sala de dire¢do, sala de
supervisdo e coordenacgao, estacionamento coberto e refeitorio. Trata-se de
uma escola com grande espaco fisico e também com muitos profissionais,
sendo: 2 vigilantes, 5 zeladoras, 1 cozinheira, 5 auxiliares de cozinha, 8
estagiarios do programa Mais Educacéo, 20 professores concursados da rede
municipal de Londrina.

A relagcdo da comunidade com a escola é muito alicergada, pois, de
acordo com a diretora atual, existem muitos pais presentes nas reunides,
entre outros eventos, mas trata-se de uma participagcdo gradativa, pois
quando ela comecgou a lecionar na mesma, em 1996, poucas eram as familias
presentes.

Os eventos realizados ao longo do ano letivo sao:

»Reunido Geral, no inicio do ano letivo, com a finalidade de
familiarizar os pais ou responsaveis sobre quem sao o0s
profissionais que atuardo dentro de sala de aula, a metodologia
de ensino da escola e destas profissionais, os projetos a serem
desenvolvidos na escola e como se dar&o as avaliagdes.

» Reunides bimestrais onde se relata o desenrolar do bimestre e o
desenvolvimento parcial dos alunos. Sdo nestes momentos que
ha a exposicdo de materiais produzidos pelos alunos através
de pastas de arquivos, cadernos e outros.

» Reunides semestrais (final de cada semestre), onde os pais tém
acesso aos pareceres descritivos parciais e finais de seus
filhos. Neste momento percebem o desenvolvimento cognitivo,
esclarecem duvidas e recebem sugestbes de apoio bem com

as emitem.
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» Festa julina, no més de julho. Momento de descontragéo aberta
a toda comunidade, onde a cultura nacional é propagada
através de dangas, brincadeiras e culinaria tipicas.

» Feira cultural, no més de novembro. Momento de culminéncia,
onde pais e comunidade visitam a escola observando os
projetos de pesquisa desenvolvidos por todas as turmas e
periodos.

E sabido que a escola ndo deve ser isolada e nem seu trabalho
mantido em segredo. Portanto, comunicar a familia as atividades
desenvolvidas no ambiente escolar € essencial para que esta perceba que a
educacéo iniciada esta tendo continuidade e aprimoramento constante.

Isto porque quando a familia vem a escola e inteira-se dos
procedimentos que sao realizados adquire confianca e estabelece-se uma
ligacdo fundamental para a vida da crianga que sentira maior seguranga para
aplicar na sociedade o que adquiriu da escola, com o passar dos anos.

Quanto a avaliagéo a escola propde os seguintes objetivos:

» Gerais — objetivos a serem seguidos em longo prazo, previsto
para um determinado grau ou ciclo, uma escola, uma certa
area do conhecimento, um certo grupo de estudantes.

» Instrucionais ou atitudinais — definidos especificamente para uma
disciplina, uma unidade de ensino ou sala, e consistem no

desdobramento e na operacionalizacédo dos objetivos gerais.

Os instrumentos para a avaliagdo podem ser variados, mas, em nossa
perspectiva, precisam diagnosticar sistematicamente a construgao de saberes
especificos, capacidades, habilidades, além de aspectos ligados ao
desenvolvimento pessoal e social.

Destaca-se que os mesmos servem para fazer o professor repensar
sua pratica, ou seja, podem ter uma dimensdo formativa do docente,
principalmente se ocorrem momentos coletivos de discussdo sobre os
trabalhos dos estudantes.

Referente ao IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagao Basica),

a meta para as escolas do municipio de Londrina em 2013 foi de 5.7 e para a
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escola foi de 5.2. A nota de 2011 foi 3.9, sendo que a média em Londrina no
mesmo ano foi de 5.4. Este indicador educacional retrata o rendimento
escolar e o desempenho dos alunos em exames como Prova Brasil e SAEB

(Sistema Nacional da Avaliagao da Educagéo Basica).

O IDEB é o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento
das metas fixadas no Termo de Adesdo ao Compromisso Todos
pela Educagéo, eixo do Plano de Desenvolvimento da Educacéao, do
Ministério da Educacgédo, que trata da educacdo basica. Nesse
ambito se enquadra a ideia das metas intermediarias para o IDEB. A
l6gica é a de que para que o Brasil chegue a média 6,0 em 2021,
periodo estipulado tendo como base a simbologia do bicentenario
da Independéncia em 2022, cada sistema deve evoluir, segundo
pontos de partida distintos, e com esforco maior daqueles que
partem em pior situagdo, com um objetivo implicito de redugéo da
desigualdade educacional. A definicdo de uma meta nacional para o
IDEB em 6,0 significa dizer que o pais deve atingir em 2021,
considerando os anos iniciais do ensino fundamental, o nivel de
qualidade educacional, em termos de proficiéncia e rendimento
(taxa de aprovacado), da média dos paises desenvolvidos (média
dos paises membros da OCDE) observada atualmente. Essa
comparacgao internacional foi possivel devido a uma técnica de
compatibilizagdo entre a distribuicdo das proficiéncias observadas
no PISA (Programme for Internacional Student Assessment) e no
SAEB (FERNANDES, 2014, p.2).

As estimativas para o IDEB sdo em sua maioria otimistas, pois
objetivam uma melhoria no quadro educacional brasileiro. A atual diretora da

escola teve o seguinte apontamento:

O que nés queremos para esta escola ndo sdo apenas numeros,
mas qualidade! Buscamos proporcionar um ensino de qualidade que
atenda a nossa realidade, por exemplo, aqui eu tenho alunos com
amplas dificuldades para aprender e que ndo possuem uma base
sélida em casa no que se refere ao acompanhamento de tarefas e
desenvolvimento cognitivo da crianga. Além disso, os alunos em sua
maioria estdo expostos a riscos sociais neste bairro, 0 nosso papel
ndo é apenas com os conteldos, mas também com a formagé&o dos
nossos alunos enquanto futuros cidadaos. Sempre que eles chegam
por um motivo ou outro na direcdo, tento resolver a situagao
enfatizando que eles devem fazer a diferenga em tudo o que eles
realizam. Sem contar que a carga afetiva entre eles e as familias é
precaria e acaba sendo, principalmente no caso dos alunos dos
primeiros e segundos anos, um desafio para nés saber como lidar
com esta situacdo (RENNO, A. P. S, 2014)3.

Observa-se o comprometimento da escola a partir da fala da diretora

com o aprendizado dos alunos e o desafio que Ihes foi dado, pois com a

® Ana Paula Sodré Renno ¢ a atual diretora da escola.
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caréncia afetiva na vida destes alunos o processo de ensino-aprendizagem
fica mais complexo. Por isso o interesse da pesquisadora ao realizar esta
pesquisa, para que seja uma contribuicdo académica para o cotidiano desta
escola, na esperancga de que mais pesquisadores apaixonados pela educagao

publica também se aproximem desta escola para desenvolver outros projetos.

3.2 A Escola — Um Lugar, uma Categoria Geografica

E gratificante ter escolhido a Escola Municipal Noémia Garcia Alaver
Malanga, devido ter sido palco de maravilhosos momentos da infancia da
pesquisadora (devido sua mae ter sido uma das primeiras professoras da
escola) e também ambiente de trabalho da pesquisadora durante 2013, via
programa federal Mais Educacao. Das 68 escolas municipais distribuidas no
espaco urbano de Londrina, esta foi escolhida devido o perfil dos alunos e
sendo que muitos estdo expostos a riscos sociais e possuem dificuldades
plurais no processo de ensino-aprendizagem, conforme relatos da diretora in
loco.

A escola escolhida passou por uma recente reforma (em 2012) e
possui amplos espagos para que se desenvolvam atividades, como se
observa na figura a seguir.

Figura 3 — Comemoragéo do dia do livro no palco de teatro da escola

(apbs a reforma, em 2013).
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Fonte: O autor, 2013

A Escola Noémia Alaver Garcia Malanga tornou-se ndo apenas um
local em que se aplicou uma pesquisa, mas um lugar para a pesquisadora,
que é explicado pela Geografia como um local que possui uma grande carga
de subjetividades, emoc¢des e sentimentos.

O lugar é uma das categorias do espaco geografico, esta que ja foi
considerada como sinénimo de localizagéo espacial e perante a concepgao
de La Blache, a Geografia era tida como a ciéncia dos lugares
(desconsiderando os homens), sendo assim os lugares eram definidos por
caracteristicas naturais e culturais proprias, cuja organicidade os diferenciava
uns dos outros.

A categoria lugar, de acordo com Santos (1996), ndo se associa
apenas a localizagdo, mas a subjetividade inserida neste lugar. As
subjetividades contidas nesse lugar s&o oriundas da interagdo entre pessoas,
sejam emocdes ou sentimentos, expressados através das lembrancgas.

E importante destacar que o lugar perante a Geografia Critica é tido
como espaco vivido e na tendéncia fenomenoldgica trata-se de uma
construgao social. Podem-se elencar os autores: Carlos (1996, 2001), Harvey
(1996) e Santos (1994, 2004) para um maior aprofundamento perante o
materialismo historico dialético e o lugar.

No caso da otica da Geografia Humanistica os lugares possuem
diferentes interpretagcbes, devido suas singularidades, como por exemplo, o
Rio de Janeiro pode ser uma cidade maravilhosa para o morador X € uma

péssima cidade para o morador Y.

[...] o lugar € uma unidade entre outras unidades ligadas pela rede
de circulagéo; [...] o lugar, no entanto, tem mais substancia do que
nos sugere a palavra localizagéo: ele € uma entidade Unica, um
conjunto ‘especial’, que tem historia e significado. O lugar encarna
as experiéncias e aspiragdes das pessoas. O lugar ndo é s6 um fato
a ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele é a realidade a
ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que
Ihe dao significado (TUAN, 1974, p.112).

Este trabalho busca contemplar o conceito de lugar a partir da
Geografia Humanistica, em que valoriza os elementos nao visiveis, mas muito

significativos para a pesquisadora.
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Pode-se citar o exemplo das comemoragdes como: Pascoa, Festa do
Dia das Criangas, Festa Julina e Formatura das quartas séries (atuais quintos
anos), em que a pesquisadora esteve presente. Quando crianga brincava
junto das demais criangas. Durante a adolescéncia, ajudava nos bastidores
(Figura 4), seja na decoragao do evento e até mesmo nos ensaios dos alunos.
E agora, na fase adulta, a pesquisadora destinou-se a contribuir com seu

magistério e com esta pesquisa.

Figura 4 — A pesquisadora participou da entrega dos ovos de Pascoa em
2013 como Coelhinho da Pascoa

Fonte: O autor, 2014

O vinculo com a escola na vida de um professor ou pesquisador, nao
se desfaz com o término de seu turno. Levam-se experiéncias para o resto da

vida, debates para um jantar e busca por novas ideias em uma viagem.
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Aquele que se dedica a educacéo cria e recria lugares, unidos por um unico

objetivo, um fiel e uno processo de ensino-aprendizagem.
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3.3 Observacao e Reflexdo das Aulas de Geografia na Escola

A pesquisadora destinou uma carga horaria flexivel para acompanhar
as aulas de Geografia da escola. Realizaram-se anotagdes sobre o
comportamento dos alunos, a didatica dos professores regentes, as duvidas e
as dificuldades dos alunos.

Os professores foram acolhedores com a pesquisadora e passaram a
procura-la em diversos momentos para montarem suas aulas. Todavia, a
pesquisadora deixou claro que naquele momento ela apenas iria observar,
sem que houvesse qualquer tipo de intervengcdo da mesma para que nao
comprometesse a pesquisa.

As salas de aula sdo de fato ambientes heterogéneos e cabe ao
professor saber como lidar com esta situagédo, ou seja, criando estratégias
criativas e alternativas para sua realidade.

Todavia, este procedimento para ser executado requer disposicéo e
motivacao provenientes do professor. Caso contrario, o professor se abala e
nao consegue conduzir sua aula, tendo a sala como um ambiente turbulento.

As salas de aula possuiam em meédia de 25 a 35 alunos, sendo que
ao dialogar utilizavam na maioria das vezes um tom muito alto e termos
depreciativos uns com os outros. Quando nao estavam conversando, se
cutucavam ao se encontrarem na lixeira ao apontar os lapis. A atitude dos
professores era advertir: “Se vocé ndo parar com isso, ndo participara de toda
a aula de Educacéo Fisica”, ou, “Para com isso! Vocé quer ir para diretoria?”.

Mas, mesmo com essas adverténcias repetidas inumeras vezes
durante a mesma aula, os alunos continuavam com comportamentos
inadequados. Era necessario que o professor alterasse o tom de voz para que
os alunos cessassem a conversa e parassem com aquele comportamento.

Isto em uma aula pode ser solucionado, mas imagine se for
necessario todos os dias. Este € um dos agravantes que comprometem a
saude fisica e mental dos professores, a falta de comprometimento, respeito e
educacao dos alunos.

Certo dia a pesquisadora foi observar a aplicagdo de uma prova no 5°

ano. Os alunos em sua grande parte afirmaram nao terem estudado, mas
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mesmo assim realizaram a avaliagdo com respostas incipientes e ainda nao
relacionadas com a disciplina, como relatou a professora da turma para a
pesquisadora.

Um aluno chamou a pesquisadora e realizaram um curto dialogo
antes da aplicacao da prova:

Aluno: “O” moga, vocé vem todo dia aqui vé “néis” “pra” qué? Vocé
‘ta” estudando nois?

Pesquisadora: Estou observando porque faz parte de uma pesquisa.

Aluno: Nossa, entdo vocé gosta de “istuda?” Eu até tento, mas la em
casa a televisdo é muito alta e meu pai e minha “vé” ficam falando e minha
irma dancgando porque ela curti ouvi funk ostentacao, dai ndo da.

Pesquisadora: Mas isto ocorre todos os dias?

Aluno: “Ué!” Claro, por que “que ndo”?

Diante desta realidade exposta e com um dialogo ap6s a prova com o
professor regente sobre o perfil da sala, a pesquisadora observou que aquela
sala se particionava entre os que possuiam interesse, mas nao eram
motivados em casa e 0s que ndo possuiam interesse e bagungavam, pois nao
conseguiam realizar uma interpretagéo textual e apresentavam falhas quanto
ao processo de alfabetizacgéo.

Este perfil era notado também nas salas do terceiro e quarto anos,
isto é, dificuldades no processo de leitura, escrita e interpretacdo, que sao
pré-requisitos para a disciplina de Geografia nestes anos do ensino
fundamental.

Ja no segundo ano os alunos eram mais calmos e poucos eram 0s
que possuiam dificuldades na leitura, escrita e interpretacdo textual. A
motivagéo dos alunos era presente na sala de aula.

O primeiro ano se caracterizava por alunos agitados, mas com
tremenda paixao ao realizar atividades ludicas. Estavam construindo a escrita
ainda, embora alguns ja estivessem alfabetizados.

No que diz respeito as praticas no ensino de Geografia, foi constatado
0 pouco uso de mapas, o livro didatico era utilizado em todas as aulas, textos
eram passados como coépias no quadro (pois poderiam ser construidos

coletivamente), experiéncias ou maquetes nao foram utilizadas, videos nao
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foram utilizados (visto que a escola possui televisao, notebook, caixa de som,
aparelho de DVD (com entrada USB) e projetor multimidia), teatros ou livros
de literatura também n&o foram usados.

Estes recursos né&o utilizados pelos professores nao se justificam pela
formacado em Pedagogia do que em Geografia. Primeiro porque no caso dos
videos, existem plataformas que disponibilizam gratuitamente materiais
didaticos para o ensino de Geografia. Outro ponto a se considerar € que a
criatividade perante esta disciplina ndo foi contemplada durante as aulas.

Sabe-se que os professores possuem cursos de capacitacdo
ofertados pelo municipio para o ensino de Geografia. Mas quando se observa
estas praticas, algumas hipoteses comegcam a ser formuladas:

»Quem deveria assumir a disciplina de Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental seria o professor pedagogo?

» Para atuar no ensino fundamental |, caso as disciplinas fossem
particionadas, seria necessario uma graduagdo em Geografia
com especializagdo no ensino fundamental I? Ou a graduacéo
em Geografia deveria formar para a atuagdo no ensino
fundamental 1?

De acordo com as reflexdes que a pesquisadora realizou, ndo seria
falta de formagdo ou motivacdo que resumem um ensino de Geografia de
maneira mondétona como foi relatado. Articula-se o argumento de que o
professor pedagogo ndo pode ser polivalente, ou seja, ndo conseguira
dominar todas as praticas de ensino perante todas as disciplinas como o atual
sistema de ensino estabelece.

Sendo assim este professor possuira uma formacé&o generalista e
assumira o seu papel de polivalente como rege o Parecer 283/62 do CFE

(Conselho Federal de Educagéo):

O Parecer 251/62, relatado pelo Cons. Valnir Chagas, introduz algumas
alteragdes curriculares no Curso de Pedagogia e foi aprovado e
homologado pelo entdo ministro da Educacgéo Darcy Ribeiro. Neste Parecer
o relator aponta a necessidade do professor primario vir a ser formado em
ensino superior. Ele fixa um curriculo minimo do curso de Pedagogia bem
como sua duragdo. Haveria uma base comum com posterior formagao
diferenciada. O especialista poderia coexistir em todo e qualquer professor,
desde que tivesse experiéncia de ensino em qualquer area de contetdo. O
Parecer 283/62 do CFE propde a ideia de polivaléncia. O Parecer 292/62 do
CFE, também de autoria de Valnir Chagas, regulamenta os cursos de
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licenciatura na tentativa de superar a dicotomia expressa no esquema 3 + 1
(CURY, 2014, p.10).

Mesmo com estas dificuldades encontradas na educacao brasileira, a
paixao por este lindo ato ndo deve ser abalada, pelo contrario, os professores
devem se posicionar, sejam pedagogos ou geoégrafos, para que a carreira do
magistério seja cada vez mais motivadora e com menos impasses. Este tema
aqui refletido pela pesquisadora sugere novas pesquisas académicas e de
preferéncia pelos professores da educacao basica, como a participacéo dos
mesmos em eventos nacionais e regionais de Educacéo, locais estes onde
ocorre a consolidagdo a partir de discussdo de varias ideias educacionais

relevantes para o nosso cenario atual da educagao.
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4 PEDAGOGIA DE PROJETOS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A Pedagogia de Projetos possui suas raizes durante a Escola Nova,
um movimento que ocorreu na educagao com vistas a modernizagao, ou seja,
para que a educacao brasileira ndo ficasse marginalizada perante as novas
descobertas cientificas acerca do processo de ensino-aprendizagem. Quatro
eram as propostas da Escola Nova: revisdo do ensino tradicional, inclusdo de
fatores histéricos e culturais na formacdo educacional, utilizagcdo de
referenciais tedricos oriundos da Biologia e Psicologia para a capacitagéo do
professor (para que compreendesse as fases do sujeito) e a transferéncia da
responsabilidade da acdo educadora da familia e da Igreja para a Escola,
como forma de amenizar as diferengas sociais e culturais existentes entre os
diversos grupos e, juntamente com isso, a responsabilizacédo do Estado pela
educacao do individuo (LAMEGO, 1996).

A Pedagogia de Projetos foi muito discutida antes mesmo do

movimento Escola Nova:

A discussao sobre Pedagogia de Projetos ndo € nova. Ela surgiu no
inicio do século com John Dewey e outros representantes da
chamada “Pedagogia Ativa”. Ja nessa época, a discussao estava
embasada numa concepgao de que “educacdo € um processo de
vida e ndo uma preparagdo para a vida futura e a escola deve
representar a vida presente tao real e vital para o aluno como a que
ele vive em casa, no bairro ou no patio” (LEITE, 2014, p.28).

John Dewey, um dos primeiros pedagogos da Escola Nova, iniciou
seus estudos sobre projetos a partir de sua concepg¢éao de construgéo coletiva
do conhecimento, em que o saber € constituido por conhecimentos e
vivéncias que se unem dinamicamente. Acredita que o aluno deva ter
condigbes para resolver por si proprio os seus problemas, porque a escola
nao apenas prepara a vida, como € a vida. Para que um projeto se consolide,
o pedagogo propde que este surja através de uma situacao problematica e
que esta situacéo se leve adiante os muros da escola e entao se estabeleca
uma solugdo para esta por meio de um olhar ndo fragmentado diante das
disciplinas escolares (DEWEY, 1970).

O entdo chamado Método de Projetos chegou ao Brasil, juntamente
com o movimento conhecido como Escola Nova. Opondo-se aos
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principios da escola tradicional, foi um movimento desencadeado
por grandes educadores europeus, tais como Maria Montessori,
Ovidio Decroly, Edouard Claparede e outros. E tiveram, na América
do Norte, dois grandes expoentes: John Dewey e seu discipulo,
William Kilpatrick. Foram esses dois norte-americanos, os criadores
do Método de Projetos, com suas ideias disseminadas no Brasil,
principalmente por Anisio Teixeira e Lourengo Filho (PEREIRA,
2014, p.83).

A Pedagogia de Projetos foi elencada para ser trabalhada nesta
pesquisa, para que se tenha uma ideia ndo mais incipiente sobre a pratica de
projetos em sala de aula. Sabe-se que um projeto tem suas origens no irreal e
com seus avangos atinge a materialidade. Todavia, para isso € necessario

uma boa estrutura e respaldo teorico-cientifico.

A Pedagogia de Projetos € um principio, uma irrealidade que vai se
tornando real, conforme comega a ganhar corpo a partir da
realizacdo de acdes e, consequentemente, as articulagbes destas
(NOGUEIRA, 2001, p.90).

E assim complementa Perrenoud, 2003, p.13-14:

[...] uma empreitada coletiva gerada pelo grupo-classe, na qual o
professor coordena, mas ndo decide tudo; Uma orientacdo para
uma produgdo concreta (textos, jornais, espetaculos, exposicdes,
magquetes, experiéncias cientificas, festas, passeios, eventos
esportivos, concurso etc.); Um conjunto de tarefas nas quais todos
os alunos possam participar e tenham uma fungdo ativa, a qual
podera variar em fungdo de seus recursos e interesses; Um
aprendizado de saberes e conhecimentos no dmbito da gestdo de
projetos (decidir, planejar, coordenar etc.); Um aprendizado
identificavel e que conste do programa de uma ou mais disciplinas;
Uma atividade emblematica e regular, colocada a servico do
programa.

A pedagogia de projetos visa um sistema de ensino pautado na
interdisciplinaridade, ou seja, um conhecimento uno. Mas que ainda € visto

como um trabalho arduo pelos professores:

[...] a negacdo em trabalhar com um projeto interdisciplinar ndo esta
na ma vontade dos professores, mas talvez na obstinagdo em
cumprir 100% de seu contetudo, ndo percebendo as multiplas
possibilidades que um projeto deste porte pode gerar em resultados,
ou, ainda, na inseguranga de como proceder como ator de um
projeto interdisciplinar. O n&o entendimento de uma proposta
interdisciplinar também parece ser uma das barreiras. Como ja
mencionado, a simplicidade como é encarada e a dificuldade
apresentada pelo professor, que acredita ter que elaborar
exercicios, problemas, questdes e atividades pertinentes a tematica
em questdo, fazem da interdisciplinaridade o “bicho papao”, que
dara mais trabalho do que ele possui. Por estes e outros motivos, a
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interdisciplinaridade acaba ndo sendo uma pratica, o professor ndo
assume uma atitude interdisciplinar e continua o seu arduo trabalho
de ministrar conteudos compartimentados e descontextualizados do
dia a dia do aprendiz. A interdisciplinaridade apresenta-se apenas
no sonho do coordenador pedagégico, do diretor e de alguns
poucos professores que conseguem enxergar além das paredes da
sala de aula (NOGUEIRA, 2001, p.54).

Como ja mencionado no capitulo 2, a interdisciplinaridade € uma acgao
coletiva nas escolas e seu principal objetivo é a formagéo da equipe dos
professores, além dos objetivos pedagbgicos com os projetos.

A Geografia, devido possuir como objeto de estudo o espaco
geografico e toda sua complexidade, € uma das disciplinas em que o
professor mais se privilegiara ao construir projetos. Um exemplo é o tema:
“Pao” (Figura ).

Figura 5 — Esquema de trabalho sobre a tematica “Pao”
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Elaboragao: o autor

E nitido que, além de trabalhar com o recorte espacial da regigo sul

do Brasil, o professor podera optar por um lugar de sua preferéncia, como seu
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local de trabalho. Além disto, podera contemplar o processo industrial do péo
de maneira comparativa com a Idade Média, entre outras tematicas.

A proposta da pesquisa € aproximar o professor cada vez mais da
academia entre outros 6rgaos que o auxiliardo no processo de construcao de
um projeto para sua sala de aula que seja motivador e alcance bons

resultados pedagdgicos, ludicos e culturais.

4.1 Pedagogia de Projetos: Maos a Obra

Para abordar os alunos do ensino fundamental |, que compreende do
1° ao 5° ano (antiga 12 a 42 série), deve-se optar no caso do ensino da
Geografia por metodologias que dinamizem o processo ensino-aprendizagem.
Isto, devido a sua faixa etaria, pois de acordo com Piaget se situam no
estadio do pensamento concreto, denominado operatoério-concreto e durante
0 5° ano vivem a transi¢ao entre este e o estadio formal (PIAGET, 1970).

De acordo com a abordagem piagetiana, os professores devem
possuir objetivos que busquem estimular a coordenagédo motora: ampla, fina,
visomotora, audiomotora e facial, motricidade, o equilibrio, a lateralidade, a
orientacdo temporal e espacial e o principal nesta faixa etaria que é a
socializagéo, para que os alunos consigam construir o conhecimento a partir
da assimilacado, acomodacéao, esquema e desequilibrio/equilibrio.

A Geografia, durante os primeiros anos do ensino fundamental, € um
campo de privilégios, pois consegue envolver os objetivos piagetianos para a
construgdo do conhecimento, mas nao descarta a contribuicdo de Levy
Vygotsky. Ocorre que a contextualizagdo e identidade com o lugar sao
parametros presentes na ciéncia geografica que apenas a teoria vygotskiana
correspondera, por exemplo, os alunos que vivem proximos a fundos de vale,
possuirdo uma grande carga de conhecimentos empiricos sobre este local,
estes que serdo discutidos em sala de aula com o objetivo de transformar o
conhecimento prévio do aluno em cientifico, por isso a relevancia de nao
utilizar apenas Jean Piaget no processo educacional de alunos do ensino

fundamental I.
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Sendo assim, observa-se a pedagogia de projetos como um agente
transformador na realidade escolar, em que os alunos estreitaréo sua relagcéo
com os conteudos geograficos que serdo trabalhados, pois esta metodologia
proporciona um maior envolvimento dos alunos com o ambiente escolar a
partir de relevantes experiéncias e vivéncias educativas, ou seja, o aluno
passa a ser um sujeito ativo, critico e reflexivo e ndo um reprodutor de
conteudos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola em que se
aplicou a pesquisa, a filosofia educacional adotada é a socioconstrutivista,
esta situada nos ideais de Levy Vygotsky. A relagdo do socioconstrutivismo
com a Pedagogia de Projetos é nitida na insatisfagdo com os sistemas
educacionais que prezam pela reprodu¢do do conhecimento, ensinando
assim “o que ja esta pronto” e enfatizando os conteudos com a repeticédo. Pois
ambas correntes educacionais valorizam e outorgam pela construcao coletiva
do conhecimento.

Os projetos foram estruturados abordando os temas geograficos, em
especial a Educacao Ambiental. Nos préoximos topicos observam-se os planos

de aulas com os resultados destas praticas.

4.2 Aplicagcao da Pedagogia de Projetos: Novas Praticas Geograficas

para o Ensino Fundamental |

A Pedagogia de Projetos no ensino fundamental | nesta pesquisa
buscou propor novas praticas para o ensino de Geografia.

Estas praticas foram contempladas pela disciplina Geografia, mas a
pesquisadora sugeriu equipes interdisciplinares para a aplicacdo das
mesmas. Como ja justificado, as equipes ndo foram formadas devido a
pesquisadora estar ciente que no ensino fundamental | ndo ha um professor
para cada disciplina.

A partir do item 4.3 observa-se a estrutura de cada plano de aula,

como seu resultado.
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4.3 Os Projetos Desenvolvidos

Os projetos desenvolvidos na EMNAGM ocorreram no periodo
vespertino com o apoio de toda a equipe pedagogica. Os professores
regentes permaneceram em sala durante a aplicagédo, mas quem conduziu a
turma com as atividades foi a pesquisadora.

As aulas eram estimadas para durar até uma hora, o que em algumas
situagdes demorou mais devido o recolhimento, armazenamento e limpeza de
materiais e da sala de aula (ou lugar escolhido para aplicagéo).

Quanto aos recursos eletrdbnicos como reprodutor multimidia,
computador (notebook) e caixa de som, estes eram reservados em datas
anteriores a utilizagdo, pois as salas de aula ndo eram equipadas com o0s
mesmos. O que retrata uma das dificuldades encontradas nas escolas
publicas, ao se utilizar a tecnologia, pois se entende que se todos os
professores quisessem passar um video aos alunos na primeira aula, uma
das solugbes seria unir as turmas (o que nao € viavel devido a grande
quantidade de alunos e ma ventilagdo das salas) ou esperar o colega
professor finalizar (caso seja um video curto) e buscar toda a aparelhagem, o
qgue néo seria recomendado, pois os alunos poderiam ficar sozinhos em sala.

Os projetos serao apresentados e analisados nos proximos itens, com

0s seguintes titulos como se observa a seguir:
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Figura 6 — Os projetos desenvolvidos na Escola Municipal Noémia Alaver

Garcia Malanga

“Navegan-
Londrina”

Elaboragao: O autor, 2014

Com estes projetos a pesquisadora buscou inovar tanto no meio
académico com novas praticas no ensino de Geografia, como também com o
intuito de transformar a realidade da escola a partir do ensino de Geografia,
isto é, pequenas atitudes com um relevante e consistente referencial terico
tém que estar cada vez mais proximos, assim como os pesquisadores, da

educacao basica.
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4.3.1 Projeto: a horta da minha escola

Figura 7 — Projeto desenvolvido com o 1° ano: “A horta da minha escola”

Fonte: O autor, 2014

Quadro 2 — Plano de Aula 01 (14/03/2014)

1) Tema da Aula: Introdugéo a Educagédo Ambiental e a Horta na Escola.

2) Objetivos Especificos:

— Conhecer e refletir sobre a importancia da Educacdo Ambiental;

— Explorar sobre a fungéo da horta dentro da escola e construir a cerca reciclavel da

mesma com garrafas pet de forma criativa.

3) Conteudos:
— O que é horta? Por que, como e com o que devo construir uma horta dentro da

escola?







Quadro 3 — Plano de Aula 02 (28/03/2014)




Quadro 4 — Plano de Aula 03 (04/04/2014)







Quadro 5 — Plano de Aula 04 (11/04/2014)




Quadro 6 — Plano de Aula 05 (15/04/2014)
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uma mensagem em forma de desenho em um sulfite para expor o que mais gostou
de aprender.

A despedida ocorrera a partir de um piquenique ao ar livre com lanches saudaveis.

Avaliagao:

A avaliagéo sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Referente ao 1° ano do ensino fundamental, trata-se de criangas que
entram com 5 anos e terminam o ano letivo com 6 ou fazem 6 até 31 de
margo, de acordo com a Lei n° 11.274/06. Ou seja, os momentos ludicos
foram mais enfatizados neste segmento do ensino fundamental, devido a
faixa etaria e o grau de alfabetizagao.

A relacéo entre Geografia e Educacdo Ambiental esta estabelecida da

seguinte forma:

A compreensao das questbes ambientais pressupde um trabalho
interdisciplinar. A analise de problemas ambientais envolve
questdes politicas, histoéricas, econdmicas, ecoldgicas, geograficas,
enfim, envolve processos variados, portanto, ndo seria possivel
compreendé-los e explica-los pelo olhar de uma unica ciéncia.
Como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se as
interacdes entre a sociedade e a natureza, um grande leque de
tematicas de meio ambiente estd necessariamente dentro do seu
estudo (BRASIL, 1998, p.46).

Todavia, o ensino de Educacédo Ambiental € muito amplo enquanto

pratica e teoria.

Quando se aborda o campo da educagédo ambiental, podemos nos
dar conta de que, apesar de sua preocupagao comum com O meio
ambiente e do reconhecimento do papel central da educacgéo para a
melhoria da relagdo com este ultimo, os diferentes autores
(pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associagdes,
organismos etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem
diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste
campo. Cada uma predica sua prépria visdo (...) (SAUVE, 2005,
p.17).

A abordagem utilizada pela pesquisadora, visto que se trata de uma
geografa, ndo enfatizara a ecologia, mas a conservagao de recursos naturais
e também dos humanizados, por se tratar de uma abordagem geografica, que

envolve a cidadania.
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Durante as atividades o afeto destinado a professora e a
pesquisadora foi formidavel. A motivagdo em participar das atividades
propostas era gigantesca. Quando a pesquisadora indagou a turma sobre o
conceito de “Educacao Ambiental”, obteve as seguintes respostas:

Tem a ver com o planeta que é a “casa nossa”, se a gente néo ligar
pra ele, ele vai ficar triste e sozinho — Aluno A.

E estudar sobre a natureza e os bichinhos — Aluno B.

Eu néo sei ndo ‘“prof.”l... Mas deve ser o ambiente com a natureza —
Aluno C.

E igual o livro de Ciéncias que a gente ja fez, tinha sobre as plantas e
cuidar la da nossa casa — Aluno D.

Eu ja via na televisdo prof.! Passou la que a gente tem que cuidar da
natureza e respeitar os amigos. E também em um desenho quando eu
estudava na Creche, dai a prof. de la fez um teatro com a gente — Aluno E.

Observa-se nestas respostas que as criangas possuiam uma pequena
nogéo sobre Educacdo Ambiental, mas que apenas uma na sala de aula ja
havia presenciado e vivido este momento.

A estreita relacao com a matéria de Ciéncias e ndo Geografia deve-se
ao fato do livro didatico utilizado em Geografia ndo estabelecer uma relacao
com a Educacdo Ambiental. A pesquisadora ao interagir com a professora
regente alegou que desconhecia a relacdo entre Geografia e Educacgao
Ambiental assim como a metodologia desenvolvida.

Foram utilizados os videos da Turma da Ménica que gerou uma
enorme admiragdo e sensibilizagdo nas criangas pelo conteudo ambiental. As
criancas ao saberem que construiiam uma horta para a propria escola
ficaram alvorogadas, pois ndo se continham em dizer:

— A gente vai plantar coisas para gente comer depois? E vamos fazer
tudo sozinhos?

A animacéo estava sempre presente na sala de aula. O que muitas
vezes os professores denominam como “bagunca”, ndo ocorreu, houve uma
ansiedade para realizar as atividades e companheirismo entre os alunos,

além de muita agitagao.
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E interessante destacar que até a diregdo da escola se sensibilizou
com o projeto e comprou mudas de flores para esta turma plantar.

Para desenvolver a horta, realizaram-se os seguintes passos horta:

1. Decoragao com cola colorida na garrafa pet;

2. Cartazes sobre os alimentos que seriam plantados e discussao
sobre a importdncia dos mesmos em uma alimentacao
saudavel;

3. Os alunos colocaram terra adubada na garrafa pet (em dupla),
colocavam as sementes e regavam;

4. Representacao pictorica sobre o momento da plantagao;

5. Observacéo e manutengao da horta.

A organizacao das criangas ao realizar esta atividade foi estabelecida
por eles mesmos. Disseram que deveriam formar uma fila com as duplas e iria
plantar primeiro a dupla que ganhasse na brincadeira do “joquempd”.*

Observa-se nas imagens abaixo os alunos envolvidos no processo de

ensino-aprendizagem no projeto “Horta da minha escola” (Figuras 8 e 9).

* Trata-se de uma brincadeira milenar, de acordo com Quadrado (2014), existem registros
desde anos 206 a.C. e 220 d.C. sobre esta brincadeira. Espalhou-se pelo mundo apenas no
século XX.
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Figura 8 — Projeto horta e plantio de mudas de flores
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Fonte: O autor, 2014

Figura 9 — O desenvolvimento dos diferentes plantios
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Fonte: O autor, 2014
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A atividade posterior a horta foi sobre a confeccdo de um planeta

Terra feliz e outro triste. Utilizou-se da afetividade mais uma vez, para que a

sensibilidade das criancas fosse realgada e estabelecesse unido com o

aprendizado. Ao realizar a atividade, as criangas que se destinaram ao

planeta triste disseram com um sentimento de raiva:

Vamos fazer bem feio, pintar de preto e nem olhar para ele depois!

Observa-se que estas criancas, de acordo com Piaget (1976), estao

na fase do animismo, assim como explicam os autores:

Um numero surpreendentemente grande de alunos considera o
fogo, as nuvens e o sol como sendo vivos; e, mais ainda, alguns
alunos mais velhos podem justificar a sua categorizagdo baseando-
se nas caracteristicas dos seres vivos [...] o significado metaférico,
mais do que cientifico, da palavra vivo € o mais usado na linguagem
de todos os dias [...] Como a palavra animal, a palavra vivo tem dois
significados — um cientifico e um usado no dia a dia (OSBORNE;
FREYBERG, 1985, p.32).

Pois atribuem um sentimento ao planeta como se o0 mesmo fosse uma

forma de vida. Mais uma vez observa-se a ligagdo entre afetividade e

cognicao.

A vida afetiva, como a vida intelectual, é uma adaptacao continua e
as duas adaptacdes s&o, ndo somente paralelas, mas
interdependentes, pois os sentimentos exprimem os interesses e 0os
valores das agdes, das quais a inteligéncia constitui a estrutura
(PIAGET, 1971, p.271).

Referente a realizagdo da pequenina gincana sobre os elementos da

natureza, observou-se que os alunos ja dominavam o conceito de competicéo

e se exaltavam durante as atividades.

A competicdo € uma pratica em que o sujeito possui objetivos
exclusivos que sdo estimulados por fatores subjetivos internos ao
mesmo. Sendo assim, o sujeito que compete sempre se justifica ndo
pela derrota ou vitéria, mas pela vontade de alcancar seu objetivo,
seja de qualquer maneira (DEUTSCH, 1949, p.131).

Ora se observou competicdo, ora cooperagdo nas atividades

desenvolvidas,

isto porque as criangas envolvidas apresentam pouca

maturacao para a cooperacéo, visto que havia menos de 1 ano que estavam

no estagio pré-operatério (PIAGET, 1971). Todavia, a emog¢do em “chegar
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primeiro” era unanime e ao término da gincana foi realizado um momento de
reflexdo para recapitular os conteudos aprendidos, como também para
analisar o comportamento das equipes durante a gincana.

O piquenique proposto néo foi possivel realizar, pois a aplicacdo da

pesquisa finalizou em uma semana com altos indices de precipitacao.

4.3.2 Projeto: O meio rural e o meio urbano

Figura 10 — Teatro: O Rato do campo e o Rato da cidade

Fonte: O autor, 2014



Quadro 7 — Plano de Aula 01 (14/03/2014)




Quadro 8 — Plano de Aula 02 (28/03/2014)




Quadro 9 — Plano de Aula 03 (04/04/2014)




Quadro 10 — Plano de Aula 04 (11/04/2014)




Quadro 11 — Plano de Aula 05 (14/04/2014)
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O segundo ano do ensino fundamental | realizou um projeto sobre o

meio rural e urbano de maneira satisfatéria e vale ressaltar que a professora
regente pesquisou e estudou sobre a proposta da pesquisadora e realizou
com os alunos atividades complementares e interdisciplinares sobre 0 mesmo
tema.

A elaboragéo dos cartazes em que classificaram a paisagem rural da
urbana foi um momento pedagoégico de extrema importancia, pois um
mediava o conhecimento do outro a partir dos elementos encontrados nas
imagens.

Esse daqui tem a fazenda, mas também tem um carro, entdo eu néao
sei se a paisagem é rural porque hoje tem carro e ndo so carroga na fazenda
— Aluno L.

O objetivo da pesquisadora né&o foi diferenciar o rural € o urbano, pois
nao ha como separar elementos que se apresentam proximos ou juntos no

espaco geografico, ainda mais neste século das transformacoes.
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O tema foi preestabelecido pela ementa curricular da escola, mas a
abordagem foi de maneira diferenciada. A pesquisadora se focou na

dependéncia humana perante os recursos naturais.

O homem, quer queira quer ndo, depende da existéncia de uma
natureza rica, complexa e equilibrada em torno de si. Ainda que ele
se mantenha isolado em prédios de apartamentos, os ecossistemas
naturais continuam constituindo o seu meio ambiente. A morte
desses ecossistemas representara a morte do planeta (BRANCO,
1997, p.22).

Houve momentos de reflexdo em que os alunos articularam o modo
de vida rural e urbano no passado e no presente, a partir da propria historia
de vida de cada um, pois a maioria alegou que seus avés residiam no espacgo
rural. Ressalta-se que esta informacéo foi coletada a partir de uma pesquisa
enviada para os alunos em forma de tarefa.

Todavia, encontrou-se uma dissertacdo académica geografica
esclarecedora quanto a populagéo do bairro, cuja autora Jesus (2008) alega
que a populacao do bairro se formou pela migracao de “boias-frias” migrantes
de outros bairros da cidade e também por pessoas ligadas as atividades
agrarias, isto €, donos de pequenas propriedades. Os locais em que 0s
moradores migraram, sendo que ha uma aglomeragdo nos arredores de
Londrina e 7 municipios com maiores indices migratérios, sendo: Cambé,
Tamarana, |bipora, Assai, Arapongas, Apucarana e Sao Jerénimo da Serra.
Além dos municipios proximos a Londrina, houve também migracdes
provenientes apenas da zona rural de Minas Gerais e da rural e urbana de
Sao Paulo, assim como um baixo percentual da regido Nordeste.

Para enriquecer a pratica pedagogica, foi realizada a leitura do livro
infantil “O rato do campo e o rato da cidade” (Figuras 11 e 12) (ROCHA,
2008).

Logo ap6s as criangas iniciaram uma reflexdo sobre os modos de vida
a partir dos personagens e alguns disseram:

O rato do campo devia ser mais feliz, ele foi bobo de ir pra cidade —
Aluno M.

A cidade tem muito barulho... no campo a gente consegue relaxar e

comer SO coisas fresquinhas — Aluno N.
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Figura 11 — Atividades realizadas com o 2° ano: diferenca entre rural e urbano
e leitura do livro “O rato do campo e o rato da cidade”

Fonte: O autor, 2014

Para uma melhor compreensdo da historia infantil, foram realizados
ensaios para uma peca de teatro. Ndo foi necessario aos alunos memorizar
suas falas, pois a narradora era a pesquisadora, esta quem conduziu o teatro.
Os alunos tiveram falas espontaneas que nao deixaram de estar relacionadas
com a tematica. A apresentagcédo foi um momento magico em que os alunos
interpretaram naturalmente, pois ja haviam assimilado a histéria (Figura ).

A professora regente disse que desconhecia o uso do teatro no
ensino de Geografia e demonstrou-se muito motivada por esta pesquisa em

que ela alegou ter sido uma contribuicdo para sua formagéo pedagogica.
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Figura 12 — Teatro: “O rato do campo e o rato da cidade”

Fonte: O autor, 2014

Figura 13 — Teatro: “O rato do campo e o rato da cidade”

(& 10) r‘qko

Recontado por:

Ruth Rochz

Fonte: O autor, 2014
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Portanto, de acordo com as observacdes da pesquisadora, os alunos
conseguiram compreender que atualmente néo existem mais diferengas entre
o modo de vida urbano e rural, devido a acessibilidade e aceleragdo dos
tempos. A pesquisadora acredita que a dependéncia do homem pela natureza

foi bem explorada pela turma.

4.3.3 Projeto: Memoéria viva da Escola Municipal Noémia Alaver Garcia

Malanga

Figura 14 — O inicio da escola

Fonte: O autor, 2014
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Quadro 12 — Plano de Aula 01 (14/03/2014)

1) Tema da Aula:

Memoéria Viva da minha escola

2) Objetivos Especificos:
— Refletir sobre suas memoérias na escola;

— Explorar o conceito de memodria.

3) Conteudos:
— O que é memoria?

— O que sera o Memoria Viva?

4) Recursos Didaticos:

— Quadro de giz;

— Jogo da memodria;

— Sulfite reciclavel;

— Retalhos de papel e tecidos;
— Cola;

— Tesoura.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentacéo: 15 minutos.

Momento de apresentacao da pesquisadora e dos alunos.

Introdug&o: 5 minutos.
Sera langada a questao a turma: “O que € memoria?”, para que sejam explorados

0s conhecimentos prévios dos alunos.

Metodologia: 30 minutos.

Roda da conversa sobre a escola, o nome, espaco fisico, entre outros aspectos.
Cada aluno registrara em um sulfite reciclavel sobre sua histéria na escola (este
desenho ficara exposto na sala de aula). Logo apds, indagar sobre o conceito de
memoria, discussdo sobre o mesmo. Iremos jogar por duas vezes um jogo da
memoria € em seguida apresentar o “Meméria Viva da escola”, que sera
desenvolvido a partir deles. Finalizar a aula com os alunos confeccionando a capa

de seu portfolio para as anotagées do projeto.
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Avaliacao:

A avaliacao sera de acordo com a participagao dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 13 — Plano de Aula 02 (28/03/2014)

1) Tema da Aula:

Memoéria Viva da minha escola

2) Objetivos Especificos:

— Investigacao das profissdes presentes dentro da escola.

3) Conteudos:

— Os profissionais que atuam em minha escola.

4) Recursos Didaticos:

— Quadro de giz;

— Sulfite reciclavel;

— Retalhos de papel e tecidos;
— Cola;

— Tesoura.

5) Procedimentos Metodolégicos
Abertura e apresentacéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introdugdo: 5 minutos.

Sera lancada a questao a turma: “Quais profissionais atuam em nossa escola?”,

para que sejam explorados os conhecimentos prévios dos alunos.

Metodologia: 40 minutos.

Iremos destinar alguns minutos para o término da capa do portfélio, este que sera

individual. Em seguida, sera realizada a sondagem sobre os profissionais que atuam

na escola. A turma visitara os locais especificos de trabalho de cada profissional e
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realizara uma breve entrevista, com 5 perguntas (que sera construida pelos alunos).

Os entrevistados serdo: diretora, coordenadora, cozinheira, professor, aluno,

bibliotecaria e secretaria. Os alunos irdo registrar as respostas das perguntas em

seu portfélio e uma foto da turma sera registrada com cada profissional.

Avaliagao:

A avaliacao sera de acordo com a participacéo dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 14 — Plano de Aula 03 (04/04/2014)

1) Tema da Aula:

Memoria Viva da minha escola

2) Objetivos Especificos:

— Refletir e identificar os profissionais que atuam na escola.

3) Conteudos:

— A funcgéo dos profissionais da escola.

4) Recursos Didaticos:
— Quadro de giz;

— Portfélio;

— Camera fotogréafica.

— Lapis;

— Borracha.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentacéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introducg&o: 15 minutos.

Serd langada a questédo a turma: “Quais sdo os profissionais que atuam em nossa

escola?”. “Qual a fungdo dos profissionais?”, para que sejam explorados o0s

conhecimentos que comecgaram a ser construidos na aula passada.
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Metodologia: 30 minutos.
Continuagédo da construgdo do portfélio com as entrevistas dos profissionais da

escola.

Avaliagao:

A avaliagao sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 15 — Plano de Aula 04 (11/04/2014)

1) Tema da Aula:

Memoéria Viva da minha escola

2) Objetivos Especificos:
— Conhecer o passado da escola a partir de fotos e dos relatos da primeira diretora

que acontecera a partir de uma entrevista.

3) Conteudos:

— O passado, o presente e o futuro da escola: altera¢des na paisagem.

4) Recursos Didaticos:
— Quadro de giz;

— Camera fotografica;

- Giz.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentacéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introdug&o: 15 minutos.
Sera lancada a questao a turma: “Como era nossa escola em 19967”. “Quais séo as
diferencas entre o passado e o presente de nossa escola?”. “O que foi alterado na

paisagem?”, para que sejam explorados os conhecimentos prévios dos alunos.

Metodologia: 30 minutos.
Neste dia, receberemos a ilustre presenca da primeira diretora da escola (Luzia

Catarino) que nos contara sobre o passado de nossa escola. Sera um momento
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para explorarmos o passado de nossa escola e compararmos com o presente de

maneira critica e reflexiva.

Avaliagao:

A avaliagao sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 16 — Plano de Aula 05 (15/04/2014)

1) Tema da Aula:

Memoria Viva da minha escola

2) Objetivos Especificos:
— Refletir sobre a importancia da constru¢ao do Meméria Viva da escola;

— Construir uma linha do tempo da escola.

3) Conteudos:
— Linha do tempo da escola;

— Importéncia do Meméria Viva da escola.

4) Recursos Didaticos:
— Quadro de giz;

- Giz;

— Sulfite;

— Canetéo.

5) Procedimentos Metodologicos:
Abertura e apresentagéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introducg&o: 15 minutos.

Seréa langada a questdo a turma: “Qual a importancia do Memoria viva em nossa

escola?”, para que seja realizada uma reflexdo. Momento de discussao na turma.

Metodologia: 30 minutos.

Apbs as consideracdes sobre a importancia da escola, iremos organizar uma linha
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do tempo da escola e colocaremos em exposi¢cao os portfélios e a linha do tempo

para as demais escolas.

Avaliagao:

A avaliagéo sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Ja o projeto do terceiro ano do ensino fundamental foi sobre o
Memoria Viva da escola, um projeto que segundo os alunos € cdmico, pois
nao existe “Memoria Morta”.

A memoria é objeto de estudo de varias areas do conhecimento. Com
isso, varias sdo as conceituacbes empregadas ao termo “memoria”’. De
acordo com Wilding e Valentine (1997), trata-se de um campo limitado e
deficiente, capaz de grandes proezas, assimilando e tornando disponivel
grandes quantidades de conhecimento e informagéo.

Parafraseando Calvente, Moura e Antonello (2013), os alunos entre 7
e 8 anos, de acordo com estudos psicolégicos, ndo conseguem distinguir e
classificar espacgos, ou seja, a afetividade € um fator muito presente nesta
faixa etaria, logo os alunos nao diferenciam espago-pessoa-afetividade.

Os alunos envolvidos tinham 8 anos completos e alguns 9, fase de
transicdo entre o operatorio concreto, visto que a classificacdo de Piaget
(1970) considera um pensamento ainda simbdlico e concreto. Mas sabe-se
que os estadios piagetianos nao devem ser encarados como estaticos, visto
que estamos em um século das transformacdes, os alunos mudaram desde
1970, como a propria educacéo e as didaticas.

Foi apresentado aos alunos um Portfolio que foi preenchido pelos
mesmos, sendo utilizado pela professora regente como um instrumento
avaliativo. As atividades que constavam no mesmo eram para identificar os
funcionarios da escola como as suas fungdes, registro de uma recordagao
sobre a escola, elaboracao do roteiro da entrevista com a primeira diretora da
escola, reflexdo sobre a técnica da entrevista a partir de representagao

pictdrica, distinguir o passado e o presente da escola utilizando a paisagem
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de modo comparativo e por fim uma representacdo pictorica sobre a
importancia de se conhecer o passado de sua escola.

Os alunos se sentiram motivados durante todo o processo, pois
relatavam que os pais, os tios, entre outros familiares, também haviam
estudado na mesma escola. Uma relagdo que se pode interpretar
geograficamente como um lugar, pois de acordo com Santos (1996), que nao
se associa apenas a localizagdo, mas a subjetividade inserida neste lugar. As
subjetividades contidas nesse lugar sao oriundas da interagcéo entre pessoas,
sejam emocgdes ou sentimentos, expressados através das lembrancas.

A interacdo entre os alunos e os demais funcionarios da escola
ocorreu de maneira prazerosa e observou que todos se sentiram envolvidos
pelo projeto, como se pode notar nas imagens abaixo, seja de maneira pratica

ou escrita (Figuras 15 e 16).

Figura 15 — Entrevista com os funcionarios da escola

Fonte: O autor, 2014
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Figura 16 — Elaboracao das perguntas destinadas a primeira diretora

ALLTETTTTT ] e

Fonte: O autor, 2014

No dia destinado a entrevista com a primeira diretora, todos os alunos
demonstraram-se sensibilizados e entusiasmados em compartilhar

conhecimentos sobre a escola, como se pode observar na figura 17.
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Figura 17 — Memoria Viva: participagcéo da primeira diretora da escola

Fonte: O autor, 2014

No dia da entrevista a diretora e vice-diretora atuais estiveram
presentes também, sendo ambas precursoras da escola enquanto
professoras na época em que Luzia era diretora, ou seja, em meados de
1996.

As criangas folhearam os albuns da escola e realizaram varios
questionamentos com Luzia, além das perguntas que haviam escrito.

Luzia descreveu muito sobre o bairro e o relacionou com a histéria da

escola.

As criangas faziam poucas perguntas na sala de aula e eram muito
carentes de afeto. As professoras eram como “maes”, davam
conselhos sobre a vida, além de alertar sobre cuidados pessoais.
Vejam sé!... Parece que hoje eu estou em outra escola e até em
outro bairro (Depoimento de Luzia).

O Jardim Olimpico, de acordo com Jesus (2008), é um bairro
periférico que se originou entre as décadas de 70 e 80 do século passado
(século XX), sendo “periférico” ndo apenas por estar distante do centro da
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cidade, mas por possuir infraestrutura basica deficitaria. Todavia, denomina-lo
como “jardim”, trata-se de um conceito contraditério, pois como esclarece a
autora, foi um termo utilizado durante 1910 em S&o Paulo que diferenciava os
loteamentos com boa infraestrutura (agua, luz, esgoto e gas), o que néo se
aplica ao Jardim Olimpico, devido sua caréncia quanto a estes recursos.

O bairro possui 480 lotes em que se instalaram comércios, instituicbes
religiosas, residéncias e também pracas publicas. Ressalta-se que os proprios
moradores alegaram ser um local em que usuarios de drogas permanecem
varias horas do dia (JESUS, 2008).

Ja na imagem abaixo (Figura 18), os arredores da escola ainda eram

espaco vazios.

Figura 18 — A escola em 1996 com a lista dos primeiros docentes

Fonte: O autor, 2014

A ex-diretora Luzia recordou-se de varias histérias ao rever as fotos
dos albuns da escola e disse que agradece por todas as pesquisas que
envolvem o bairro, pois nédo s&o muitos os pesquisadores que se aventuram

no bairro e depois retribuem com algum retorno.
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A turma do terceiro ano demonstrou-se motivada em todos os
momentos da realizagdo da pesquisa e observou-se que as lembrangas que
possuem da escola foram positivas, como um aluno relatou:

Quando eu tava no primeiro ano ainda eu gostava muito da
professora e de quando ela contava histérias “pra gente” no patio da escola.

Com o quarto ano do ensino fundamental, realizou-se o projeto sobre
a bacia hidrogréafica do rio da escola. Nao foi possivel realizar o trabalho de
campo, devido burocracias estabelecidas pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Londrina, mas as criangas nao foram prejudicadas (por se tratar

de uma atividade muito relevante).

4.3.4 Projeto: Navegando por Londrina: o rio da minha escola

Figura 19 — O ribeirao Esperanca como identidade para os alunos

Fonte: O autor, 2014



Quadro 17 — Plano de Aula 01 (14/03/2014)




Quadro 18 — Plano de Aula 02 (20/03/2014)




Quadro 19 — Plano de Aula 03 (27/03/2014)




Quadro 20 — Plano de Aula 04 (03/04/2014)




Quadro 21 — Plano de Aula 05 (10/04/2014)
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Metodologia: 30 minutos.
Neste momento a turma ira explicar para as demais as maquetes de forma

explicativa.

Avaliagao:

A avaliagéo sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Referente a turma do quarto ano do ensino fundamental, a
pesquisadora desenvolveu um projeto “Navegando por Londrina: o rio da
minha escola”. A mesma levou fotos sobre o rio da escola e um mapa
tematico que a escola ja possuia, sobre o Ribeirdo Esperanca. As criangas
assistiram aos videos propostos, observaram as fotos e refletiram sobre a
importancia de cuidar da area da bacia hidrografica (Figuras 20,21, 22 e 23).

Figura 20 — Interagdo com os alunos: rio da minha escola

Fonte: O autor, 2014
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Figura 21 — Criancas interagindo: o rio da minha escola

Fonte: O autor, 2014

Figura 22 — Maquete sobre o rio da minha escola
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Fonte: O autor, 2014
Figura 23— Fotos sobre o Ribeirdo Esperanca: o rio da minha escola.

VOCE CONHECE O
RIBEIRAO
ESPERANGA?

Fonte: O autor, 2014

Foram abordados conceitos como: leito, afluentes, nascente, mata

ciliar, foz, margem direita e esquerda e bacia hidrografica:

A bacia hidrografica é uma unidade fisica com fronteiras
delimitadas, podendo estender-se por varias escalas espaciais [...] E
um ecossistema hidrologicamente integrado, com componentes e
subsistemas interativos; @ Oferece  oportunidade para o
desenvolvimento de parcerias e a resolugéo de conflitos [...] Permite
que a populagéo local participe do processo de deciséo [...] Garante
visdo sistémica adequada para o treinamento e gerenciamento de
recursos hidricos e para o controle da eutrofizagdo [...] E uma forma
racional de organizacdo do banco de dados; Garante alternativas
para o uso dos mananciais e de seus recursos; E uma abordagem
adequada para proporcionar a elaboracédo de um banco de dados
sobre componentes biogeofisicos, econdmicos e sociais; Sendo
uma unidade fisica, com limites bem definidos, 0 manancial garante
uma base de integracéo institucional [...] A abordagem de manancial
promove a integragdo de cientistas, gerentes e tomadores de
decisdo com o publico em geral, permitindo que eles trabalhem
juntos em uma unidade fisica com limites definidos. Promove a
integracdo institucional necessaria para o gerenciamento do
desenvolvimento sustentavel (TUNDISI, 2003, p.108).
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Foi realizada uma discussédo e reflexdo sobre estes conceitos que
estiveram ilustrados nas atividades, assim como no livro didatico sobre
Londrina que a escola possui, mas a turma nao o utiliza. Trata-se do livro
“Viver é descobrir... Londrina”, cuja autora possui formacdo na area
geografica (TUMA, 2006, p.90).

Este material didatico foi utilizado pela pesquisadora de maneira
parcial, pois possui uma boa linguagem para a faixa etaria, com textos
complementares (tematicos), além de figuras explicativas.

A impressdo que a pesquisadora teve foi que os alunos néo se
atentavam a importancia do rio para a propria comunidade, parecia ser
apenas um elemento natural, mas sem significado. Os alunos foram
estimulados a apreciarem este patrimbnio natural, a partir da adaptagao das
atividades e conceitos com as fotos do Ribeirdo Esperanca e ndo apenas com
o rio Tibagi como se observa em varios livros didaticos.

Os afluentes foram comparados ao sistema circulatério humano e
logo apds este processo de assimilagdo, as criangas comegaram a desenhar
paisagens com rios em que estes possuiam muitos afluentes. Isto ocorreu,
pois era uma informagéo nova e que muito atraiu os alunos.

Para trabalhar a sensibilizagdo sobre a poluigdo aquatica, utilizou-se
um texto do livro didatico (TUMA, 2006, p.91), em que o rio narra sua historia.
Em um primeiro momento este &€ limpo e com as a¢des humanas indevidas
este fica poluido. E interessante ressaltar que a autora utilizou da afetividade
durante a sua didatica ao escrever a historia. No final é transmitida uma
mensagem de reflexdo para os alunos.

Sobre o patriménio natural, destaca-se sua conceituagao:

Os monumentos naturais constituidos por formagbes fisicas e
biolégicas ou por grupos de tais formagdes com valor universal
excepcional do ponto de vista estético ou cientifico; As formacdes
geoldgicas e fisiograficas e as zonas estritamente delimitadas que
constituem habitat de espécies animais e vegetais ameagadas, com
valor universal excepcional do ponto de vista da ciéncia ou da
conservagdo; Os locais de interesses naturais ou zonas naturais
estritamente delimitadas, com valor universal excepcional do ponto
de vista a ciéncia, conservagéo ou beleza natural (UNESCO, 1972,

p.2).
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Sabido que o desenvolvimento das atividades ocorreu de maneira
satisfatéria, conclui-se que esta turma desenvolveu uma sensibilidade ao
patriménio natural que ndo se resume apenas ao Ribeirdo como a outras
paisagens presentes no bairro. Isto foi possivel ser identificado devido as
falas dos alunos:

O “prof.” sabia que eu falei “pro” meu tio que ndo pode mais jogar
nada perto do rio porque vai parar la perto e depois vai poluir o rio. — Aluno G.

Eu queria muito nadar no rio, mas néo da!! Eu passei la esses dias
porque tava calor e tava muito fedido, muito sujo... Quem sabe quando eu
‘tiver” meus filhos, meus netos ndo da pra gente nadar la, né? — Aluno H.

Cabe ressaltar que a afetividade mais uma vez encontrou-se na
mesma vertente em que a cogni¢éo, pois os alunos compreendem o conceito
e relacionam com sua historia de vida e até mesmo seu cotidiano com vistas

a um futuro sustentavel, mesmo ainda ndo tendo conhecido este conceito.
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4.3.5 Projeto: Sustentabilidade na escola

Figura 24 — Sustentabilidade: maos a obra

Z

ESe AL
OLA NOEMIA MALANGA

Fonte: O autor, 2014
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Quadro 22 — Plano de Aula 01 (13/03/2014)

1) Tema da Aula:

Introducao a Sustentabilidade

2) Objetivos Especificos:

— Explorar os conhecimentos prévios sobre a sustentabilidade e sensibilizar os
alunos quanto aos principios da Sustentabilidade.

— Estimular a percepgao sobre os problemas locais como: lixo em local inadequado,

torneiras que gotejam, entre outros aspectos do ambiente fisico da escola.

3) Conteudos:
— Sustentabilidade: consumo de agua e energia da escola e o direcionamento de

residuos solidos da escola.

4) Recursos Didaticos:

— Quadro de giz;

- Giz;

— Video explicativo sobre a sustentabilidade;
— Sulfite;

— Lapis de cor;

— Saco de lixo.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentacéo: 15 minutos.

Momento de apresentacao da pesquisadora e dos alunos.

Introdugdo: 5 minutos.
Sera langada a questdo a turma: “O que € sustentabilidade?”, para explorar os

conhecimentos prévios dos alunos.

Metodologia: 30 minutos.

Momento de explicacéo sobre a sustentabilidade a partir de um video explicativo e
discussdo em seguida. Apds a discussao, apresentar dados sobre os gastos da
escola sobre um més letivo e outro de férias, para reflexdo sobre os gastos que a
instituicdo possui. Em seguida, faremos uma caminhada pela escola, da seguinte

maneira:
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1. Os alunos serdo distribuidos em 3 grupos: um recolhera o lixo
encontrado na escola e distribuird nas lixeiras adequadas, outro grupo
observara e registrara as torneiras que gotejam; e, o terceiro observara a

situagdo das carteiras das salas de aula (o chdo e também as paredes).

Ao voltar para a sala, os alunos farao estes registros de forma coletiva.

Avaliagao:

A avaliagao sera de acordo com a participagdo dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 23 — Plano de Aula 02 (20/03/2014)

1) Tema da Aula:

Praticando a Sustentabilidade

2) Objetivos Especificos:
— Explorar os conhecimentos prévios sobre a sustentabilidade;

— Sensibilizar os alunos quanto aos principios da Sustentabilidade.

3) Contetdos:

— Sustentabilidade: plantio de mudas e gastos com energia/agua.

4) Recursos Didaticos:
— Quadro de giz;

- Giz;

— Mudas de flores;

— Regador;

- P3;

— Papel color 7.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentacéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introdugéo: 15 minutos.
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A partir da oralidade, combinar com os alunos a realizacao das seguintes atividades:
colar pequenos lembretes proximo aos interruptores para a economia de energia,
assim também proximo das torneiras, enfatizando a economia de agua e

conservacao do ambiente escolar para um aprendizado qualitativo.

Metodologia: 30 minutos.
Momento de explicacdo sobre como e a razdo de podermos plantar e cultivar flores

em nosso jardim. Logo em seguida, colar os pequenos lembretes pela escola.

Avaliagao:

A avaliacao sera de acordo com a participagao dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 24 — Plano de Aula 03 (27/03/2014)

1) Tema da Aula:

Praticando a sustentabilidade

2) Objetivos Especificos:
— Estimular a sensibilizagdo ambiental a partir da didatica da musica;

— Instigar a pratica do desenho diante a sensibilizagcdo ambiental.

3) Contetdos:

— Sustentabilidade

4) Recursos Didaticos:
— Quadro de giz;

- Giz;

— Musica: Xote ecolégico;
— Tinta guache;

— Tela de pintura.

5) Procedimentos Metodologicos:
Abertura e apresentacado: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.
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Introdugao: 15 minutos.

Momento de organizagdo das atividades: identificar na lousa que ouviremos a
musica: “Xote ecoldgico” e, logo apés a reflexido, as duplas criardo um desenho/uma
charge que sera aplicado(a) em uma tela de pintura e quando terminada, exposta na

escola.

Metodologia: 30 minutos.
Momento de reflexdo sobre a musica e logo em seguida, ocorrera mediacao

docente para a construgéo do desenho da tela de pintura (em dupla).

Avaliagao:

A avaliacao sera de acordo com a participagao dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 25 — Plano de Aula 04 (03/04/2014)

1) Tema da Aula:
Sustentabilidade.

2) Objetivos Especificos:

— Estimular a socializagao e o gosto pelas artes.

3) Contetdos:

— Sustentabilidade.

4) Recursos Didaticos:
— Tinta guache;

— Tela de pintura;

— Texturas reciclaveis;

— Pincéis.

5) Procedimentos Metodologicos:
Abertura e apresentacdo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introdugdo: 5 minutos.
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Relembrar a importancia da sustentabilidade na escola.

Metodologia: 30 minutos.

Momento de pintura na tela.

Avaliagao:

A avaliacao sera de acordo com a participagdo dos alunos ao longo das atividades.

Quadro 26 — Plano de Aula 05 (10/04/2014)

1) Tema da Aula:

Sustentabilidade: o caso dos lixdes.

2) Objetivos Especificos:

— Estimular aos alunos solu¢des para o problema dos lixdes.

3) Conteudos:

— Sustentabilidade: o lixo.

4) Recursos Didaticos:

— Quadro de giz;

- Giz;

— Video: “O que fazer com o lixo de Londrina” — Jodo das Aguas;

— Camera fotografica.

5) Procedimentos Metodolégicos:
Abertura e apresentagéo: 5 minutos.

Momento de saudacgéo da pesquisadora.

Introdug¢ao: 15 minutos.

Organizar no quadro e com os alunos de forma oral as atividades do dia: video
sobre o lixao e gravacao das solugbes dos alunos e para finalizar a exposicao das
telas.

Metodologia: 30 minutos.
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Os alunos serdo questionados sobre o conceito de lixao, assistirdo ao video “O que
fazer com o lixo de Londrina” — Jodo das Aguas e irdo propor solugdes a este
problema, que sera gravado em formato de video.

Para finalizar os alunos organizardao e apresentardo a exposigdo das telas de

pintura.

Avaliagao:

A avaliagéo sera de acordo com a participagéo dos alunos ao longo das atividades.

Como o quarto, o quinto ano também desconhecia o conceito de
sustentabilidade. O projeto desenvolvido no quinto ano foi: “Sustentabilidade
em minha escola”. Algo que causou um enorme estranhamento nos alunos,
pois desconheciam o assunto. Observa-se nas imagens abaixo (Figuras 25 e

26Figura ) quao leigos eram os alunos sobre o tema:

Figura 25 — Conceitos prévios da turma do 5° ano sobre sustentabilidade

Fonte: O autor, 2014
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Figura 26 — O que é sustentabilidade para vocé?
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Fonte: O autor, 2014

O primeiro passo foi explorar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o conceito. A pesquisadora entdo anotou no quadro de giz todas as
contribui¢des dos alunos; logo em seguida apresentou algumas imagens
sobre o tema e videos tematicos. Os alunos ficaram encantados com e
disseram que em momento algum ouviram falar sobre Sustentabilidade.

A sustentabilidade:

[...] significa a possibilidade de se obterem continuamente condigbes
iguais ou superiores de vida para um grupo de pessoas e seus
sucessores num dado ecossistema (...) O conceito de

sustentabilidade equivale a ideia de manutenc&o de nosso sistema
de suporte da vida (...) (CAVALCANTI, 1995, p.165).

Todavia esta pesquisa utilizara o conceito de conservagao para
consolidar a base teorica da pesquisa, visto que sustentabilidade foi um termo

de aproximagéo em que a pesquisadora estimou que os alunos conhecessem.
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A visao conservacionista contempla o cuidado pela natureza, mas
permite o uso sustentavel e assume um significado de salvar a natureza para
algum fim ou integrando o ser humano. Existe a participagdo humana com o
objetivo de protecao (MILANO, 1989).

Ao discutir sustentabilidade em um bairro em que aproximadamente
15 anos atras néo possuia nenhuma infraestrutura é um grande avanco. As
criangas nao conheciam o conceito, mas a partir do momento em que
compreenderam a importancia da preservacdo dos recursos naturais,
comecgaram imediatamente a se policiar na propria escola quanto ao lixo

produzido em sala de aula e o desperdicio de agua, luz, além da merenda.

O desenvolvimento sustentavel € aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geragdes futuras atenderem a suas proprias necessidades. Ele
contém dois conceitos-chave: o conceito de “necessidades”,
sobretudo as necessidades essenciais dos pobres do mundo, que
devem receber a maxima prioridade; a nocéo das limitagbes que o
estagio da tecnologia e da organizagdo social impde ao meio
ambiente, impedindo-o de atender as necessidades presentes e
futuras (CMMAD, 1991, p.46).

Uma das criangas perguntou a pesquisadora no final da aula:

Entdo é por isso que quando eu demoro no banho minha mée fala:
“Essa agua tem que durar até depois dos meus netos”?

Uma frase simples, mas com uma imensa reflexdo e compreenséo,
pois segundo a aluna a méae havia falado esta frase havia mais de duas
semanas. A abstracdo ficou clara e presente nesta turma ao executarem as
atividades.

O empenho em transformarem a escola foi visivel por todos e
elogiado pela diregdo. Colaram varios avisos proximo aos interruptores de
energia e também préximo as torneiras. O jardim da escola foi transformado
pela turma. Durante o processo de plantagdo um dos alunos indagou:

Por que eu consegui fazer um bonequinho com esta terra daqui do
jardim? (Figura ).

Observa-se que a pesquisadora teve seu projeto além do esperado
nesta turma, pois também explorou as questbes basicas de pedologia.
Tratava-se do conceito de pegajosidade e plasticidade encontrado no solo em

que a mesma classificou como nitossolo.
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Pegajosidade — € a propriedade que pode apresentar a massa do solo

de aderir a outros objetos. Para avaliagao de campo, a massa do solo quando

molhada e homogeneizada & comprimida entre o indicador e o
polegar, e a aderéncia é entdo observada. Plasticidade — é a
propriedade que pode apresentar o material do solo de mudar
continuamente de forma, pela agédo da for¢a aplicada, e de manter a
forma imprimida, quando cessa a agéo da forga. Para determinagéo
de campo da plasticidade, rola-se, depois de amassado, o material
do solo entre o indicador e o polegar e observa-se se pode ser feito
ou modelado um fio ou cilindro fino de solo, com cerca de 4cm de
comprimento (IBGE, 2007, p.88)

Os nitossolos (antigos “terra roxas estruturadas”) séo classificados
como portadores do horizonte benitico, estrutura prismal e coloragéo: bruna,
vermelhos e haplicos. Possuem textura argilosa ou muito argilosa (IBGE,
2007).

A pesquisadora prop6s a todos os alunos ap6s o plantio (Figuras 27 e
28) que realizassem a técnica da plasticidade e também da pegajosidade, o
que foi muito envolvente e inovador para a turma, pois de acordo com os
alunos, ndo sabiam que existiam solos diferentes e que existia a possibilidade

de se fazer “massinha de modelar”.
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Figura 27 — Plantio de mudas no jardim da escola e caracterizagédo do solo

Fonte: O autor, 2014
Figura 28 — O jardim da escola
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Fonte: O autor, 2014
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As acgdes educativas que os alunos desenvolveram foram pertinentes
para o conhecimento de outras turmas também, pois 0 que era desconhecido,
como a Sustentabilidade, comegou a fazer parte do cotidiano de toda a
escola, visto que os alunos confeccionaram cartazes e telas de pintura com

materiais alternativos (Figura 29).

Figura 29 — Pinturas sobre a Sustentabilidade
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Fonte: O autor, 2014

Sobre o video em que se discutiu a questdo do lixao de Londrina,
foram gravadas algumas solugdes. Destaca-se que este tema foi refletido,
devido a Lei n° 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos
Solidos (PNRS), que prevé até 2 de agosto o fechamento dos lixdes a céu
aberto nos municipios do Brasil.

Uma das solugbes que mais chamou atengéo da pesquisadora foi:

“Levar o lixo para o espaco, la ndo tem leis... Ninguém vai reclamar e

nem ser prejudicado”’.
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Observa-se com esta afirmagcdo da crianga a preocupagdao em
prejudicar alguém, todavia, verifica-se um comportamento de esquiva: “La néo
tem leis”, ou seja, devido a auséncia de leis, € permitido no entendimento da
crianga realizar qualquer tipo de agao, seja ela boa ou ruim.

A abstracdo presente nesta turma ainda encontra-se em
desenvolvimento, mas progrediu muito ao desenrolar das aulas. A professora
regente utilizou o tema do projeto para elaborar atividades escritas de outras

disciplinas, o que foi motivador para a turma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Buscou-se com esta pesquisa contribuir no que se refere a trabalhos
académicos no ambito de praticas educacionais em Geografia, em especial
no ensino fundamental |, modalidade de ensino esta em que poucos
geografos se aventuram.

E necessario que os geografos naveguem por esta linha do
conhecimento, devido atuarem nos préximos seguimentos educacionais, que
serao o ensino fundamental Il e médio.

N&o se trata apenas de cumprir um curriculo no ensino fundamental |,
mas como fazer com que este processo de ensino de aprendizagem seja
eficaz, reflexivo e ludico.Pois esta modalidade de ensino engloba fases
complexas na vida do aluno, seja biolégica e/ou social.

A criatividade e a didatica deverdo estar presentes em cada aula do
professor de Geografia e ndo apenas com os alunos menores, pois alunos
necessitam de uma formacg&o motivadora e significativa independente de sua
faixa etaria. E nitido que devera haver uma pedagogia para cada ano escolar,
para que nao se apague a paixao por ensinar e também por aprender.

O recorte geografico desta pesquisa trata-se da Escola Noémia Alaver
Garcia Malanga, localizada no jardim Olimpico, na regido oeste de Londrina.
O bairro atualmente possui infraestrutura superior comparado ao seu inicio
(em 1996) em que era um assentamento, mas ainda n&o representa um
"jardim" como colocado na discussdo do trabalho. E um dos bairros mais
violentos do municipio, logo as criangas do mesmo estdo expostas a
inUmeros riscos sociais.

Em 1996, ano este que se fundou a escola, ndo havia qualquer
incentivo ou auxilio do governo para retirar as pessoas da linha da pobreza,
como o Bolsa Familia. A primeira diretora da escola nos contou que os alunos
realizavam sua unica refeicdo no ambiente escolar e a maioria apresentava
desnutricado, baixo rendimento escolar e problemas com indisciplina.

Os pais eram pouco presentes nas escolas e a forma como
conduziam a rotina escolar dos filhos era fria e distante, assim informou a

primeira diretora Luzia Catarino. Esta maneira nao motivacional e pedagogica
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de lidar com a rotina escolar dos filhos esta associada a reproducéo da
educacgéo que estes pais um dia receberam. Esta caracterizagéo nos reflete a
um ciclo no bairro que vai além da rotina escolar, um sistema em que as maes
se tornam chefes de familia durante a adolescéncia.

Esta configuragcdo da mée solteira com mais de um filho ainda é
presente no bairro, ndo se trata de um determinismo social, mas de uma
reproducado que ainda é visualizada ao se caminhar pelo bairro.

Sao realizadas palestras cujo tema é a sexualidade e as doencgas
envolvidas, a comunidade no bairro a partir do érgao CRAS (Centro de
Referéncia de Assisténcia Social) além de outros projetos com o intuito de
levar a populagdo do bairro a reflexdo sobre os diferentes modos de vida e
autoestima pessoal e também ocorrem estimulos a constru¢do de um projeto
pessoal.

Mas para que este bairro apresente realmente uma mudanga em sua
paisagem e n&o apenas possua altos e bons indicadores socioecondmicos,
deve-se refletir sobre a eficacia das politicas publicas em relagéo a prevengao
ao uso dos entorpecentes e os demais programas sociais voltados a atender
as comunidades vulneraveis.

E dever do Estado de acordo com a Constituicdo de 1988 cuidar e dar
amparo a sociedade, segurangca e saude, ainda mais quando se trata de
familias expostas aos riscos sociais. Todavia, se navega na discussdao de um
Estado Neoliberal, cuja centralidade € o capital e a geragcéao de lucro, logo se
observa-se um Estado omisso.

Estado omisso pois ndo se observou e ainda ndo se observa quéao
eficiente sdo as politicas publicas por exemplo, no préprio bairro Jardim
Olimpico, no que diz respeito sobre os érgdos em que se realiza o cadastro
das familias nos programas, quem as orientam, a frequéncia e qualidade dos
atendimentos, ou seja, o Estado oferece as politicas publicas, mas de
maneira precaria, em que ndo se observa uma real fiscalizacdo e
dinamizacao deste trabalho.

E interessante destacar que ao Estado ndo cabe apenas fiscalizar e

avaliar quao relevante séo as politicas publicas, como fornecer de maneira
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qualitativa estruturas adequadas aos 6rgédos e profissionais responsaveis,
assim como formacgdes coesas com a realidade de cada recorte geogréafico.

O bairro atualmente representa uma parcela da populagao
londrinense que emigrou dos programas sociais e hoje possui uma vida mais
qualitativa, se comparada a seus familiares mais antigos, em que as criancas
advindas destas familias possuem maior rendimento escolar. O
desenvolvimento econémico ndo esta atrelado ao social, no entanto, nesta
escala local observa-se esta relacédo de maneira continua.

Assim como o bairro, a escola também se modificou, de maneira
fisica e também pedagodgica. A reforma no prédio da escola possibilitou aulas
de Educacao Fisica mais seguras (pois antes se utilizava a quadra do bairro,
sem marcagdes técnicas e com a presenga de usuarios de drogas), amplo
laboratério de informatica (mesmo que ainda n&o haja um técnico presente na
escola para assisténcia, existe um técnico geral oferecido pela Secretaria
Municipal de Educacao), biblioteca e palco para o incentivo da Literatura
Infantil e comemoragdes culturais além de novos aparelhos de som com
entrada USB.

Referente ao IDEB da escola, no ano de 2013,a meta foi superada de
5.2 para 5.4, sendo o ultimo de 2011 apenas 3.9. Mas o que se percebeu nao
foi apenas um indice estatistico, como um maior envolvimento das familias
com a escola e um avango na leitura dos alunos, ndo apenas uma leitura de
situacbes problema ou textos tematicos, mas uma leitura critica de sua
realidade.

Observa-se um processo de melhoramento no rendimento escolar de
parte dos alunos que esta intimamente ligado a participagao da familia na vida
escolar destas criangas, todavia ainda existe uma parcela da populagdo do
bairro que esta alheia sobre a fungéo e importancia da escola para o cotidiano
e formagédo da crianga. Visualizou-se isso no cotidiano escolar, este que a
pesquisadora presenciou e refletiu a partir do comportamento das criangcas
em relagcao as atividades desenvolvidas.

Com o intuito de se investigar quao pertinentes s&o as praticas no
ensino de Geografia no ensino fundamental |, visto a realidade do bairro

jardim Olimpico, cinco projetos foram aplicados do 1° ao 5° ano.
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A aplicacdo dos projetos foram arduas enquanto sua estruturacéo
tedrica (poucas sao as referéncias no que se refere ao ensino de Geografia
no ensino fundamental 1), os recursos da escola eram limitados, as
autorizagbes néo foram concedidas para a saida de campo, a angustia pelo
elevado numero de alunos em sala e as salas mal ventiladas, também
compuseram esta pesquisa.

E interessante destacar que aprender e reaprender sd30 processos
demorados e dificeis, ou seja, um conhecimento novo as vezes pode nao ser
bem-vindo ou despertar a motivagdo em todos os alunos.

Com os alunos do primeiro ano, a pesquisadora teve de ser mais
prudente, visto a idade dos alunos. Adaptar um objetivo geografico para
alunos tao pequeninos foi desafiador. A Educagédo Ambiental foi um ponto de
partida e ndo o totalitario pois foi possivel realizar as atividades de cunho
interdisciplinar com o apoio de toda equipe pedagdgica. Os alunos ficaram
surpresos por terem conseguido construir uma horta e por poderem se
alimentar da mesma.

O conhecimento vivenciado por alunos entre 5 e 6 anos € necessario,
independente da aérea do conhecimento. A horta pelo que se percebeu era
apenas entendida pelas imagens do livro didatico que certa vez a crianga teve
contato. Ao entender que a horta é real e que pode ser desenvolvida em
qualquer ambiente, bastam os cuidados necessarios, como instrumentos para
plantio, a pesquisadora observou a motivagcdo das criancas em todas os
momentos da atividade, desde o cuidado de levar para escola a garrafa pet.

Referente as atividades do segundo ano, a pesquisadora optou pela
literatura infantil a partir da obra: "O ratinho do campo e o ratinho da cidade" e
sugeriu as criangas que apresentassem um teatro entre outras atividades.

No inicio as criangas da turma demonstraram entusiasmo, mas houve
momentos de timidez por parte de alguns alunos, pois pensaram que
deveriam memorizar as falas do teatro. A pesquisadora explicou que nao
precisariam desta pratica, mas que se atentassem a compreender o perfil de
cada personagem. Durante os primeiros ensaios os alunos demonstravam

timidez a partir de gargalhadas devido a inseguranca na fala do personagem.
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Momentos estes prazerosos para a pesquisadora, que observou como as
criangas lidam com situagdes embaragosas, pelo riso, que foi contagioso.

Realizados todos os ensaios, no dia da apresentagéo, a professora
regente fotografou e filmou toda a pega "O ratinho da cidade e o ratinho do
campo". Durante o desenvolvimento do teatro, a pesquisadora pode observar
quao nitida e confusa ficou a esséncia da histéria infantil para parte dos
alunos, pois alguns alunos se posicionaram em favor da permanéncia do
ratinho do campo na cidade, por ser um lugar mais atraente,tecnolégico e
com comidas diferentes, outros concordavam com a obra literaria em que o
ratinho do campo deveria permanecer afastado da cidade devido o barulho e
0 caos urbano.

Diante esta experiéncia, a pesquisadora entendeu que existem
criangcas que reproduzem as historias infantis para sua realidade devido a
fase da fantasia ,outras que ja detém um questionamento mais critico e por
fim aquelas que reproduzem o que ouvem em seu meio familiar, pois
caracterizam o meio rural como um lugar atrasado e vergonhoso.

Ja com a turma do terceiro ano, a pesquisadora notou uma admiragao
dos alunos pela escola, visto que trabalhou-se o conceito da Memoéria Viva da
escola. Logo no inicio os alunos ja alegaram nao existir "Memoria Morta",
observacéao esta que retrata quao concreto é o pensamento dos alunos.

O fato da presenca da primeira diretora ,0 contato com fotos antigas e
depoimentos sobre quem trabalha na escola desde 1996 (sua fundacéo), que
no caso, sao as diretoras atuais, chegou a emocionar os alunos.

Falar sobre a memoéria de algo ou alguém realmente sensibiliza os
envolvidos, sejam eles funcionarios da escola ou alunos. Por isso, a cautela
da pesquisadora ao orientar os alunos em relagdo as entrevistas
desenvolvidas.

Uma experiéncia que deixou suas marcas neste espag¢o geografico
que é a escola.E assim com ja mencionado neste trabalho, um lugar para a
pesquisadora.

Aos alunos do quarto ano buscou-se incentivar a interpretagao

geografica do rio mais proximo da escola. A pesquisadora ficou indignada
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com as falas dos alunos, no sentido que grande parte desconhecia o corpo
d"agua, como sua fung¢do no espacgo geografico.

Visto este acontecimento o estimulo aos alunos por este patriménio
natural foi intenso com a adaptacao das atividades e conceitos com as fotos
do Ribeirdo Esperanca.

E por fim, com o quinto ano a pesquisadora ao propor o projeto sobre
Sustentabilidade,pensou que muitos dos alunos ja conheciam este conceito,
logo teve receio de aplicar por achar um tema muito popular. Todavia, néo foi
essa a realidade vivenciada, os alunos em sua maioria n&o possuiam nogdes
ou proximidades com este termo.

Foi realizada uma investigagcdo sobre os conhecimentos prévios dos
alunos em relagcéo ao conceito de Sustentabilidade, em que a pesquisadora
anotou no quadro da sala de aula. A cada depoimento ouvido e anotado, a
pesquisadora realmente notou que estas praticas ambientais/sociais nao
permeiam em uma comunidade vulneravel.

A pesquisadora refletiu sobre o contexto do bairro Jardim Olimpico , a
rotina escolar dos alunos e também sobre alguns trechos de fala em que
estes relatavam sobre sua vida familiar. A complexidade dos fatos
vivenciados pelos pequeninos ndao sugere a um modo de vida sustentavel ou
com outro semelhante a este.

O fato de parte dos alunos ndo se preparem para as provas, por nao
possuirem condi¢cdes de estudo em sua moradia, esculpe uma sala de aula
em que as avaliacbes devem ser continuas e qualitativas, para que o
professor entenda as dificuldades e habilidades do aluno e se necessario
encaminhar para o reforgo escolar que a escola oferece.

Deve-se destacar também que a escola funciona em periodo integral,
ou seja, com jornada ampliada, logo os alunos que n&o possuem intimidade
com os estudos em casa, tém essa oportunidade de permanecer na escola no
periodo contrario a escolaridade, em que participara de oficinas educativas.

Ao conversar com a equipe diretiva da escola, apontaram que um dos
motivos do indice do IDEB ter avancado, foi a permanéncia dos alunos em

tempo integral e eficiéncia do trabalho coletivo da comunidade escolar. Mas
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infelizmente n&o se pode afirmar que a jornada ampliada sera o resgate de
todos os alunos que apresentam dificuldades nos conteudos e indisciplina.

Pois a jornada ampliada remete ao aluno permanecer na escola por
aproximadamente 9 horas e realizar as refeicdes que deveriam ocorrer em
ambiente familiar, na escola com os professores e monitores das oficinas.

Trata-se de uma rotina escolar exaustiva aos alunos e que minimiza a
interacdo familiar, mas que em contrapartida oferece um ambiente
pedagdgico e distante dos riscos sociais como, o contato com os
entorpecentes e a sexualidade.

E sabido que ndo sera a escola o 6rgédo que ,sozinho sensibilizara os
alunos sobre uma sociedade sustentavel, o respeito ao ser humano, as
fungbes cidadas,pois € papel da familia consolidar a educacgéo. Visto que
algumas familias estdo alheias a este comportamento pedagogico, afirma-se
mais uma vez o papel omisso do Estado.

Pois o Estado criou a educacéo integral com o objetivo do aluno estar
envolvido por um maior periodo de tempo em atividades educativas. No
entanto, algumas familias compreendem apenas como um lugar em que as
criangcas permanecem para que elas possam executar uma longa jornada de
trabalho, outras como uma zona de conforto, pois a crianga ao final da tarde
encontra-se satisfatoriamente alimentada e ficou por um longo periodo sob a
responsabilidade da escola. Observa-se que existem familias que se omitem
por participar do processo educacional das criangas, atribuindo este papel aos
professores.

Séo tantas omissbes e complexidades que a crianga fica perdida
neste universo. Os adultos demonstram esquecer que a crianga tem o direito
a infancia. Diante esta realidade, o professor devera compreender o seu papel
como transformador e nao reprodutor.

Transformador n&o direciona a um papel redentor de toda a escola,
mas sobre um profissional que supera as suas proprias expectativas no que
diz respeito a afetividade a partir da relacéo professor-aluno.

A afetividade foi um dos elementos principais deste trabalho que
merece destaque, devido esta pesquisa se realizar com criangas expostas

aos mais variados riscos sociais. A pesquisadora teve que se posicionar com
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empatia em varios momentos para conseguir administrar de maneira
confortavel a sala de aula.

Foi clara a empolgacado da pesquisadora com a aplicabilidade dos
projetos, esta que sempre se demonstrava motivada para os alunos. Eis um
ponto para reflexdo: “A motivacdo vem exclusivamente do professor ou da
escola como um todo também?”. A resposta € o que muitos ja pensaram: da
escola e de todos os demais que apoiarem. O professor é ser humano e erra.
E o erro, como ja foi visto, faz parte do aprendizado.

Com esta pesquisa, agora a escola possui uma horta que ainda é e
sera cuidada pelos alunos. Os alunos nao conheciam um jardim, agora
criaram e ja conservam também. Evidencia-se que os alunos também nao
conheciam e reconheciam o rio da prépria escola, seja nos mapas, nas
atividades e na vida. Agora, passaram a conhecer. Outro fator foi a meméria
da propria escola, projeto que mais sensibilizou os alunos na opinido da
pesquisadora, o desenvolvimento deste projeto realizou o sonho da primeira
diretora, a participacao de pesquisas académicas na escola.

Propor e praticar e projetos, respaldando-se na Pedagogia de
Projetos, que concretiza a interdisciplinaridade em uma escola publica do
Jardim Olimpico, foi ndo mais um desafio, mas uma aventura para a
pesquisadora e por que ndo, um presente. Pois a interdisciplinaridade
avancou a conexao dos conteudos, esteve presente em toda a estruturacéo e
dinamizacédo dos projetos, a partir do envolvimento com a comunidade
escolar.

Portanto, este trabalho visa contribuir com praticas para os docentes
do ensino fundamental | e demais segmentos do ensino de Geografia, para
que novas propostas sejam formuladas, reformuladas e depois formuladas

novamente.
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