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REZZADORI, Cristiane Beatriz Dal Bosco. Educagao Quimica pelo olhar
latouriano. 2017. 240f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

RESUMO

O papel politico, a dimens&o mais humana, as conexdes estabelecidas, os jogos de
poder, as disputas, os recursos de justificagdo e tradugcdo parecem nao chamar a
atencdo da comunidade que estuda a educagao quimica em nosso pais, deixando
uma lacuna importante na compreensao dos seus processos produtivos. O
pensamento do filésofo francés Bruno Latour e, mais especificamente, a sua nogéo
de rede sociotécnica tem oferecido ferramentas, vieses e sensacgdes produtivas para
pensar de novo uma educacido quimica como um fluxo mais realista e articulado a
uma teia social, dos fatos quentes e moles que ainda ndo podem dizer nada de si e
aguardam por validagdo em meio a um campo de disputas. Essa abordagem esta
voltada para a dindmica da formagao de associagdes e distribuicdo da acao entre
atores humanos e ndo humanos. A partir da expressao destes atores, pode-se
descrever e enfatizar seus movimentos, fluxos, circulagdes, aliancas, estratégias e
taticas de associagcédo e negociagao utilizadas na construgdo de uma rede antes que
esta se torne uma “caixa-preta”. Desta forma, o presente trabalho tem por objetivo
tracar um conjunto de articulagdes possiveis entre o pensamento latouriano e a
pratica e pesquisa no campo da educacao quimica. Como esta abordagem néo é de
uso habitual, ao menos entre educadores quimicos, inicialmente foram expostos
alguns conceitos-chave do trabalho de Latour para habilitar o seu dialogo com a
educacao quimica. Posteriormente, com base nos conceitos apresentados, foram
delineadas algumas possibilidades de uma articulagdo e contribuicdo do
pensamento latouriano as investigagbes na area da educagdo quimica, a saber: o
esvaziamento da origem da educagao quimica e a recuperagao do papel dos
actantes nao humanos no processo educacional ao lhes devolver o reconhecimento
de sua agéncia e mediacdo. Nesse sentido, a proposta que aqui sera apresentada
ndo pretende inaugurar tendéncias, muito menos fazer recomendacbes e
prescricdes, mas sim oferecer um subsidio a-epistemoldgico e heterogéneo para
multiplicar e matizar a gama de olhares e abordagens investigativas nesta area.
Pensar a educagao quimica a partir desta articulagdo permite passar ao largo de
uma visdo epistemoldgica de que qualquer atividade seja defendida com base em
sua produgao conceitual e tedrica, em suas verdades consolidadas e encaradas
como prontas e acabadas. Além disso, encara-la como uma pratica de mediagao
que ocorre nos intersticios, nas micropoliticas que estdo em jogo e requer um gasto
energético de uma série de coisas conectadas e agenciadas por entidades que
mobilizam recursos a fim de instaura-la e de manté-la dentro da rede a que pertence,
abre um leque de possibilidades de investigagdo muito mais fecundo em direcdo a
heterogénese das praticas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo quimica. Bruno Latour. Teoria Ator-Rede. Mediagao.
Humanos e ndo humanos.



REZZADORI, Cristiane Beatriz Dal Bosco. Chemical Education under a Latourian
view. 2017. 240p. Thesis (Doctoral degree in Science Teaching and Mathematics
Education) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

ABSTRACT

The political role, the human dimension, the connections established, the games of
power, the disputes, the resources of justification and translation, all of these seem
not to draw the attention of the community studying chemical education in our
country, which leaves a significant gap in one's understanding of its productive
processes. French philosopher Bruno Latour's thinking - more specifically, his notion
of sociotechnical network - has offered tools, biases and productive sensations to
rethink chemical education as a more realistic flow, articulated to a social web of hot
and soft facts, which still can not say anything about themselves and wait for
validation amidst a field of disputes. This approach focuses on the formation
dynamics in the associations and distribution of action between human and
nonhuman actors. Starting from these actors' expression, one can describe and
emphasize their movements, flows, circulations, alliances, strategies and tactics of
association and negotiation, all used in the construction of a network that will later
become a "black box". In such way, this work aims to draw a set of possible
articulations between the Latourian thought and the practice and research in the field
of chemical education. Since this approach is not commonly used, at least among
chemical educators, one initially sets out some key concepts on Latour's work in
order to enable its dialogue with chemical education. Based upon the presented
concepts, one then outlines some possibilities of articulation and contribution of the
latourian thought to the investigations in the area of chemical education, namely: the
emptying of chemical education origin and the recovery of nonhuman actors' place in
the educational process, restoring the recognition of their agency and mediation
roles. In this sense, the proposition hereby presented is not intended to cast trends or
even make recommendations and prescriptions; yet, it intends to offer a non-
epistemological and heterogeneous subsidy to multiply and refine the range of
perspectives and research approaches in this area. Thinking about chemical
education over this articulation allows one to move away from an epistemological
view that any activity is defended based on its conceptual and theoretical production
and its consolidated truths, regarded as concluded and finished. Furthermore,
understanding it as a practice of mediation that takes place in the interstices and the
micro-politics that are at stake, and which requires energy from a series of elements
connected and run by entities that mobilize resources in order to establish and
maintain it within the network which it belongs to, opens a range of much more fruitful
research possibilities towards the heterogenesis of educational practices.

Keywords: Chemical education. Bruno Latour. Actor-Network theory. Mediation.
Human and nonhuman.
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PARTE 1 — PROPOSICAO! DA PESQUISA

Num primeiro movimento a escritura traduz,
produz, transforma; num segundo ela retne, coleta
e conecta, num mundo comum. Se fosse preciso
encontrar uma justificativa a questédo colocada
'‘porque escrever'? uma resposta possivel
consistiria dizer: para poder tornarmo-nos capazes
de 'trazer a cena' um maximo de actantes possivel:
humanos, ndo humanos, animais, bactérias, seres
invisiveis, djinns, deuses, 14 mortos.... E, no que
tange a dancga, a lista é longa: solo, ar, 6rgéos,
respiragdo, liquidos do corpo, sensagdes, parceiros
humanos, musica, qualidades atmosféricas do
estudio, sistema nervoso, olhos, pele, peso,
gravidade, etc. A escritura € um instrumento de

composicao para um mundo cosmopolitico.

Jéremy Damian (apud ARENDT, 2016)

1 Uma proposicao pode ser usada em dois sentidos, conforme afirma Holanda (2014, p. 302): “1) uma
assertiva que exige ser tomada como verdadeira e ha de ser confrontada com testes de resisténcia.
2) no sentido ontol6égico de Whitehead como aquilo que um ator oferece aos outros atores em uma
associacdo. Representa um lado de uma articulagdo em que o actante € mobilizado para instaurar
novos atores-rede. Neste sentido, ndo se trata de saber se a proposicdo é verdadeira ou falsa, mas,
sim, se foi bem ou mal construida”.
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1 MANUAL AO LEITOR: ACATOS E REPULSAS

Todo mundo sabe o0 que € um manual. Quando abre um, sabe o
conteudo que vai encontrar, pois ele é sempre de... ou para... Assim
como sabe o tipo de escrita que ali foi cometida. Um manual ndo
precisa nem mesmo deve ser definido, explicado, contextualizado,
sendo deixa de ser um manual e passa a ser um artigo, ensaio,
epopeia, lirica ou tragédia. Deste, infame, sé vou dizer uma coisa
singela, pragmatica, franca: ele nasceu por absoluta necessidade
[...] (CORAZZA, 2006, p. 355).

[...] de apresentar ao(a) leitor(a) uma espécie de “desenho de montagem”
(LATOUR, 2012a, p. 120) que ira auxilia-lo(a) a operar o texto que aqui sera
apresentado. Por isso, atencédo! Antes de se aventurar na leitura desta producéo
académica, lembre-se de que:

1. O trabalho foi escrito na primeira pessoa do singular. Embora em varios
momentos eu sinalize que ele tenha sido escrito em rede, que é uma
produgdo coletiva, que estive conectada e articulada a uma multiddo que
necessitou ser mobilizada, este trabalho ndo deixa de ser uma expressao
pessoal, um exercicio independente e solitario de criacdo na qual sinto (e
muitas vezes a intuicdo sobressai a razdo) que o eu deve prevalecer. Este é
um trabalho sobre mim mesma, 0s meus riscos, 0s meus saltos e
sobressaltos, as minhas escolhas, aquilo que me define e me distingue de
tantos outros pesquisadores que também jA se aventuraram por estas
veredas. Como ensina Névoa (2015, p. 14), “é isso que marcara a tua

diferenga como investigador. Sem coragem n&o ha conhecimento”;

2. Latour (2000, p. 58) afirma que “um documento se torna cientifico quando
tem pretensao a deixar de ser algo isolado e quando as pessoas engajadas
na sua publicacao sdo numerosas e estdo explicitamente indicadas no
texto”. Por este motivo, no que se refere a forma do texto, sigo a maioria das
regras basicas para apresentacdo formal de trabalhos académicos da
Universidade Estadual de Londrina (RIBEIRO, 2016), juntamente com todo
o poder instituido pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e
suas Normas Brasileiras (NBR). No entanto, para dar a minha personalidade

ao texto, algumas transgressodes fizeram-se necessarias;
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3. Abuso das cita¢des diretas e indiretas. Elas me ajudam a dar consisténcia
ao texto e demonstram a minha “cuidadosa indicagdo da presenca de
aliados [...] para gerar documentos técnicos” (LATOUR, 2000, p. 58). Por
isso, ao invés de adotar o tamanho de fonte 10 para citagGes diretas com
mais de trés linhas, elejo o tamanho de fonte 11 com o intuito de garantir
pouca diferenca estrutural e demonstrar a sua incorporagdo ao texto.

Acredito que isto dara ao texto um fluxo maior de leitura;

4. A ABNT sugere que as expressoes Ibidem (mesma obra) e Idem (mesmo
autor) sejam utilizadas para a apresentacdo de referéncias apenas em notas
de rodapé. Eu as utilizo em citacdes no proprio corpo do texto para evitar a

repeticdo de informacdes e tornar a leitura mais fluida;

5. As ilustragdes que aparecem no texto sdo de minha autoria, extraidas de

outros autores ou deles adaptadas;

6. Gosto das notas de rodapé. Talvez tenha aprendido a usa-las com Bruno
Latour, que também as emprega com profusdo. Humberto Eco, em seu livro
“Como se faz uma tese”, afirma que as notas de rodapé “quando utilizadas
na justa medida, sejam importantes” (ECO, 2006, p. 132). Nao sei se
consegui dosa-las. S6 sei que, para mim, elas funcionam como um
poderoso instrumento no qual um inquiridor ou cético procura fazer
referéncias com o intuito de dar clareza, ampliacdo, pertinéncia ou crédito a
escrita, mas também no sentido atribuido por Oliveira (2009, p. 22), como

“desvios, possibilidades que se abrem para além do caminho do texto”;

7. Opto por fazer a minha traducdo das citacbes escritas em lingua

estrangeira. A forma original € sempre apresentada em nota de rodapé;

8. Faco uso de algumas palavras e frases escritas com destaque grafico.
Uso o italico para apresentar alguma palavra escrita em lingua estrangeira
ou entdo marcar falas e expressoes utilizadas por mim e por pessoas que
fazem parte da minha rede de convivio, a fim de diferencia-las das citactes

diretas, ou seja, das transcricdes literais de frases que aparecem em
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trabalhos consultados e que s&o escritas entre aspas duplas. O negrito, por
sua vez, é usado para assinalar a importancia e dar destaque a algum termo
ou frase. E as aspas duplas (“”) para apresentar as citacdes diretas com até
trés linhas, suspender o sentido usual dado a alguma palavra ou frase e
apresentar os titulos das obras consultadas ou dos capitulos e sec¢bes da
tese que sao usados ao longo do texto;

9. Algumas palavras apresentadas em citacdes diretas ndo estao escritas
de acordo com o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, em vigor
desde 1 de Janeiro de 2009. Preferi manter-me fiel & forma como estas
palavras foram escritas na época em que as obras e escritos foram

publicados;

10. Em inglés, a sigla utilizada para Actor-Network Theory é ANT. Bruno
Latour realiza aqui um jogo de palavras entre o acronimo ANT e a palavra
formiga para, nas palavras de Freire (2013), evocar “o trabalho longo,
detalhista e de farejador de trilhas de quem se engaja nessa tarefa’ de
compreender a producdo de verdades nas sociedades contemporaneas.
Para Latour, esse siglénimo condiz com o seu projeto de pesquisa: “o
acronimo ANT [...] era perfeitamente adequado para um viajante cego,
miope, viciado em trabalho, farejador e gregario. Uma formiga (ant)
escrevendo para outras formigas” (LATOUR, 2012b, p. 28). Por isso, para
fazer referéncia a essa nocédo de farejar rastros deixados por outros, tal
como as formigas, privilegio a expressdo em lingua inglesa ANT, mesmo
sabendo ser comum encontrarmos em livros, artigos e trabalhos
académicos escritos em lingua portuguesa a adocdo do acronimo TAR para

a Teoria Ator-Rede; e

11. Opto por utilizar o termo educagdo quimica ao invés de ensino de
quimica para ser mais coerente com o referencial tedrico adotado. Mesmo
sabendo que ambos operam dentro de um espaco naturalizado e remetem
ao fim das controvérsias, a um processo de inumanizacdo criado por uma
ampla rede que necessita ser recrutada para colocar “a funcionar um

sistema de significados que sao intersubjetivamente construidos enquanto
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cultura” (CASTRO, 2013, p. 13) e que ao final € mantido, mesmo que
temporariamente, com a denominacéo de Educa¢édo Quimica ou Ensino de
Quimica. A vista disso, busco na raiz etimologica destes termos as
justificativas para a escolha de um em detrimento do outro, pois este
recurso parece-me suficientemente capaz de auxiliar naquilo que me
proponho realizar nesta fase do trabalho, uma vez que a etimologia “muito
nos informa acerca do simbolismo e evolucdo de uma palavra, dando-nos
um referencial sobre o tipo de discurso a que vem vinculada” (ALFONSO-
GOLDFARB, 2001, p. 39). De acordo com Castello e Méarsico (2007, p. 37),
ensino (do latim insignare) reporta a “acdo de um pélo ativo da relagdo que
vem suprir uma caréncia do outro polo, geralmente pensado como passivo”,
ou seja, a ideia de transmissao de informacfes a alguém, a um sujeito que
prepara outro numa condicdo hierarquica. Logo, ensino demonstra um
posicionamento modernista de criagdo, separacao e purificacdo de polos ou
zonas ontoldgicas distintas — o ensinar ou aquele que ensina de um lado e o
aprender ou aquele que aprende de outro —, posicionamento que é
amplamente discutido e criticado por Bruno Latour em seus trabalhos. Se
pretendo passar ao largo destas dicotomias criadas pelo pensamento
moderno, educacao parece-me ser mais coerente. Ela teve sua origem na
palavra latina educere, resultante da combinacéo entre o prefixo ex — com o
sentido de exterior, fora — e ducere — com o sentido de conduzir, “fazer sair,
tirar para fora e, por extensao, pér no mundo” (ibidem, p. 35). Em suma, seu
sentido é o de conduzir as pessoas para fora de si mesmas, para as
diferencas que existem no mundo. A etimologia da palavra educar remete,
para mim, entdo, a necessidade da formacdo de associacdes ndo so de
humanos, como prevé a Constituicdo Moderna, mas também, e a0 mesmo
tempo, de ndo humanos, como defende Bruno Latour, ou seja, a
instauracdo de, “por ‘tradugao’, misturas entre géneros de seres
completamente novos, hibridos de natureza e cultura” (LATOUR, 1994a, p.
16). Logo, para um pensamento em rede, ensino € uma agéo que transporta
e informa; educacdo ou educa-acdo, € uma acdo coletiva que traduz

actantes e transforma.
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Realizadas as devidas consideracbes, “‘esta € a hora das ‘idéias’, das
‘teorias’ e das ‘razbes’ (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 67), de ganhar o mundo
para tornar acessivel e convencer pessoas sobre aquilo que traduzo como sendo

este texto de doutoramento.
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2 SOBRE O QUE (NAO) E ESTA TESE

O texto, em nossa disciplina, ndo é uma historia, uma historia bonita.
E o equivalente funcional de um laboratorio. E lugar para testes,
experimentos e simulacdes. Dependendo do que aconteca ali,
havera ou ndo um ator e haverd ou ndo uma rede sendo tracada.
Isso depende inteiramente do modo como € escrito — e cada novo
tépico exige um tipo diverso de manuseio pelo texto. Alguns textos
estdo mortos e bem mortos. Nada acontece neles (LATOUR, 2012b,
p. 216).

A partir do trabalho coletivo? realizado dentro de um grupo de pesquisa, do
encontro improvavel de potentes materiais cobertos por inscricbes, das inUmeras
trocas realizadas com o orientador e o grupo de pesquisa, e apds um longo periodo
solitario na oficina de escritura (LATOUR, 2014, 2016) de tese em que a (re)leitura,
a (re)visdo, a (re)contextualizacdo, a (re)avaliagdo e a (re)escritura de costuras
tedricas e ensaios foram minhas inseparaveis e fiéis companheiras, apresento
aquilo que traduzo como sendo uma definicdo sintética deste trabalho de
doutoramento: possiveis articulagfes entre o pensamento latouriano e a pratica
e pesquisa no campo da educacgédo quimica.

Engana-se quem pensa que este texto € mais uma reflexdo sobre a
educacdo quimica do tipo que pretende lancar uma férmula, um manual, uma nova
verdade, um novo modismo que possa ‘resolver as (assim chamadas) mazelas
sociais pela via educacional” (VEIGA-NETO; RECH, 2014, p. 71). Este também nao
€ um trabalho em que apresento uma boa definicdo e descricdo ontolégica ou
abandono e supero a educacdo quimica que esta posta. Nao pretendo realizar uma
grande revolucdo educacional e implementar uma pratica educacional e um
curriculo alternativos, melhor e mais fortes a partir da aglutinacdo de um punhado
de textos de distintos autores, de algumas formas convencionais de pensar
determinadas praticas educativas e que tentam produzir a partir deles um novo
monstrengo que dé um novo sentido para a educacdo quimica. Nao se trata
tampouco de julgar a mainstream3, pois ja dizia Latour que “o fato de estudarmos

um assunto nao significa que o estejamos atacando” (LATOUR, 2001, p. 14), muito

2 Coletivo aqui ndo é entendido como “uma agao encetada por forgas sociais homogéneas, mas, ao
contrario, uma acdo que arregimenta diversos tipos de forgas unidas por serem diferentes”
(LATOUR, 2012b, p. 112).

3 Mainstream é um termo que designa um grupo, estilo ou movimento com caracteristicas que
agradam a maioria da populacdo e apresenta um conteddo que é usual, familiar e comercializado
com algum ou muito sucesso. No caso do contexto pedagdégico brasileiro atual, 0 mainstream seriam
as contribuicdes das teorizacdes criticas e construtivistas (VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 149).
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menos que necessitamos “escolher entre as duas invengdes e a rendncia a nossa
legitima heranga” (ibidem, p. 289).

Este texto € um desafio, um ato de criacdo e de transformacéo que surgiu
dentro do Grupo de Estudos Culturais das Ciéncias e da Educacdo (GECCE),
vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matematica (PPGECEM), da Universidade Estadual de Londrina, conduzido pelo
Prof. Dr. Moisés Alves de Oliveira. Os membros do GECCE se propdem a estudar e

pesquisar, por uma Gtica mais social do que epistemoldgica,

as ciéncias e os cientistas em suas varias dimensdes, ndo apenas
como os adjuvantes da prova, dos trabalhadores meticulosos da boa
consciéncia, do fato depurado de qualquer artefato social. Em vez
disso, buscamos mesclar as ciéncias a vida coletiva, com historia,
flexibilidade, cultura; em dltima andlise, dar a atividade cientifica
mais realidade. Buscamos o entendimento de como se estabelecem
os acordos. Quem exerce poder para decidir. Como se véo
constituindo as "evidéncias" dos enunciados cientificos e da prépria
condicdo da producéo cientifica (OLIVEIRA, 2014)*.

A vista disso, 0 meu envolvimento com esse tipo de discussdo comegou
muito antes da minha selec&o para ingresso no curso de doutorado do PPGECEM.
Durante o mestrado, ao entrar para 0 GECCE, fui apresentada pelo meu orientador
as principais obras de Bruno Latour. Assim como Foucault, Deleuze, Nietzsche e
tantos outros pensadores que nunca voltaram seu olhar para o campo educacional e
hoje suas contribuicbes podem ser utilizadas para problematiza-lo, Latour também
ndo teve como principal pretensdo realizar uma interface com teméticas da
educacdo, muito menos com a educacdo quimica especificamente, a fim de
descrever, analisar ou problematizar suas praticas, politicas e discursos. Se isto
ocorreu, foi de forma muito marginal. Essa passagem tem sido entretecida
vagarosamente, nos ultimos anos, por educadores e, mais lentamente ainda, por
educadores quimicos.

E foi no pensamento latouriano, mais especificamente na genealogia da sua
rede sociotécnica, que obtive os argumentos necessarios para problematizar meu
objeto de analise naquela época: os laboratérios escolares de Quimica da escola
média (REZZADORI, 2010). Como defendemos dentro do grupo de pesquisa,

apropriar-se de “uma perspectiva ou adotar um autor € sempre uma tarefa solidaria,

4 Para maiores informacdes sobre o grupo, acesse: http://gecceuel.blogspot.com.br/
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mas que implica escolhas que fazem um rastro de esquecimento de outras
abordagens igualmente possiveis” (OLIVEIRA, 2009, p. 141). Logo, ao invés de
realizar explicacfes estruturalistas a respeito desses espacos, como eu havia
proposto na selecdo para o ingresso no mestrado, o enfoque passou a ser a
descricdo das articulagbes e desarticulacdes realizadas por distintos elementos
dentro desses mesmos territorios, a fim de mostrar o tecido cultural produzido.
Como defende Costa (2005, p. 212), “parece que se trata exatamente disso, de que
precisamos recomecar, redimensionar e reposicionar todo o espaco de investigacao
intelectual, agora, porém, sem dispor de amarras, em andaimes seguros, sem
certezas”.

Bruno Latour, ao tirar o tapete de modernos e pds-modernos e se intitular
um relativista® (CEPEDA, 2000), defende a tese de que a ciéncia é dada e
construida ao mesmo tempo, ou seja, ela “é construida em um intrincado processo
de negociacdes e ndo dada pela natureza, mas atribuida a ela somente quando
toda a controvérsia estiver encerrada” (OLIVEIRA, 2009, p. 142). Por meio daquilo
gue convencionou-se chamar de Teoria Ator-Rede, o filésofo discute o sistema de
relagbes que envolve distintos agentes que sozinhos sdo um paradoxo, mas que
uma vez recrutados e interligados permitem esbocar e ressaltar as conexoes,
negociacdes, estratégias e competéncias por eles utilizadas na constru¢cdo de uma
rede, antes que ela se materialize e seja “encaixapretada”, ou, como afirma Latour
(2000, p. 43), torne-se “um fato. Ponto final”.

Logo, o principal objetivo de sua abordagem € mostrar como se fabricam

essas caixas-pretas antes que nada mais possa ser discutido. Para tanto,

em vez da dicotomia sujeito-objeto dos modernos, Latour propde a
distingdo entre “humanos” e “ndo-humanos”. Sujeito e objeto

5 Bruno Latour, nos primeiros paragrafos do capitulo inicial de sua obra “Ciéncia em agdo: como
seguir cientistas e engenheiros sociedade afora”, apresenta a sua vinculagao com o relativismo ao
afirmar que “ndo tentaremos analisar o produto final, um computador, uma usina, uma teoria
cosmoldgica [...]; em vez disso seguiremos o0s passos dos cientistas [...] nos momentos e nos lugares
nos quais planejam uma usina nuclear, desfazem uma teoria cosmoldgica, [...]. Vamos dos produtos
finais a produgdo, de objetos estaveis e ‘frios’ a objetos instaveis e mais ‘quentes’. Em vez de
transformar em caixa-preta 0os aspectos técnicos da ciéncia e depois procurar influéncias e vieses
sociais, percebemos [..] como era mais simples estar ali antes que a caixa se fechasse e ficasse
preta. Com esse método simples precisamos apenas seguir o melhor de todos os guias, 0s proprios
cientistas, em sua tentativa de fechar uma caixa-preta e abrir outra. Essa perspectiva relativista e
critica ndo é imposta por nés aos cientistas que estudamos, é aquilo que eles mesmos fazem, pelo
menos na minuscula parte da ciéncia e da tecnologia em que trabalham” (LATOUR, 2000, p. 39, grifo
meu).

6 Expressdo que remete a ideia de caixa-preta proposta por Latour (2000).
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referiam-se a entidades estaveis, “calvas”, infinitamente distantes
umas das outras por sua prépria ontologia. J& humanos e néao-
humanos sio instaveis, “cabeludos” e cheio de dobras. Associam-se
por multiplos caminhos, trocam propriedades entre si. Afastando-se
do essencialismo da concep¢do moderna, a TAR vai inspirar-se na
semidtica e adotar uma descricdo performativa (pragmatica) dos
seres para dar conta da complicacdo que envolve humanos e néo-
humanos (PEREIRA, 2010, p. 204).

Lembro-me dos meus primeiros exercicios frustados de tentar aplicar a
Teoria Ator-Rede aos dados coletados durante a minha incursdo ao laboratorio
escolar, mesmo Latour (2012b, p. 205) tendo advertido de que a ANT “nao se aplica
a coisa alguma”. Aos poucos eu fui percebendo que a teorizacdo de rede me
auxiliou a produzir a “realidade” que presenciei dentro e fora da escola, uma
realidade arquitetada e forjada que conecta e agencia diferentes atores
(construcdes, equipamentos, documentos e pessoas) e que me possibilitou
descrever acdes concretas que traduziram o laboratério estudado e uma professora
de Quimica dentro de uma rede escolar.

Portanto, foi o exercicio analitico vivenciado ao longo deste tempo que me
fez entender que a ANT, ao apresentar uma teoria alternativa da acdo, € uma
abordagem produtiva para ser adotada em nossas pesquisas ditas educacionais,
pois ela possibilita desconfiar das verdades que costumam ser dadas como
naturais. E a educacdo e, no meu caso, a educacdo quimica, esse lugar “onde
parece gue ja ndo ha nada mais a dizer, onde se disse (quase) tudo e onde, de
tanto dizer o mesmo, as palavras parecem cansadas, quase vazias, sem nada
dentro” (KOHAN, 2007, p. 16), a partir das leituras latourianas, passou a ser, para
mim, motivo de desconfianca, especialmenteno no que diz respeito as dicotomias
amplamente difundidas pela modernidade’, como, por exemplo, a ideia de que aos
sujeitos sdo conferidas liberdade e autonomia enquanto os objetos sdo governados
pela necessidade e determinacdo, ou ainda, que “o aluno € um tabula rasa e o

professor Unico detentor do saber; a escola € o unico local de aprendizagem e toda

7 Para Latour (19944, p. 15), “a modernidade possui tantos sentidos quantos forem os pensadores ou
jornalistas. Ainda assim, todas as definicdes apontam, de uma forma ou de outra, para a passagem
do tempo. Através do adjetivo moderno, assinalamos um novo regime, uma aceleracdo, uma ruptura,
uma revolug¢ao do tempo. Quando as palavras ‘moderno’, ‘modernizacao’ e ‘modernidade’ aparecem,
definimos, por contraste, um passado arcaico e estavel. Além disso, a palavra encontra-se sempre
colocada em meio a uma polémica, em uma briga onde ha ganhadores e perdedores, os Antigos e
os Modernos. ‘Moderno’, portanto, € duas vezes assimétrico: assinala uma ruptura na passagem
regular do tempo; assinala um combate no qual ha vencedores e vencidos”.
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e qualquer aprendizagem fora dela € desconsiderada e ndo é valida” (OLIVEIRA,;
PORTO, 2016, p. 14); entre outras.

Dessa forma, a partir do meu interesse pela educacédo quimica, do ensaio
realizado durante o Mestrado e da inquietacdo que a rede sociotécnica proposta por
Latour dentro da Sociologia das Ciéncias me provoca, acredito que ainda ha
guestdes dentro do pensamento latouriano que valem a pena serem
escarafunchadas, tanto por mim quanto pelos outros, enquanto uma possibilidade
sobre como constituir um olhar para a pratica investigativa em educacao quimica
neste século XXI. Logo, a partir do ingresso no doutorado, optei por avancar neste
territério e investir em um pensamento que pudesse revisitar o campo em educacdo
guimica a luz das discussdes tedrico-metodologicas propostas pela ANT que,
conforme procurarei demonstrar ao longo deste trabalho, € fecundo, traz

ferramentas, vieses e sensacodes diferentes a medida que se torna

(1) uma tendéncia a perturbar, provocar, ser desconfortavel;

(2) uma tendéncia a trabalhar por meio de dificeis questbes
conceituais em relacéo a casos especificos empiricos, deflacionando
grandes conceitos teéricos;

(3) uma énfase no local, especifico e contingente em relacao a
génese e uso da ciéncia e tecnologia;

(4) atengéo para adocgédo nao-reflexiva e implantagdo de normas;

(5) atencdo reflexiva para (frequentemente ndo explicada)
concepcbes dos nossos informantes, seus valores e utilidades...
coerente com a ideia de que usuarios sdo performaticos,
representados e configurados por um conjunto de artefatos culturais®
(FENWICK; EDWARDS, 2010, traducéo minha).

Inspirada nos textos® produzidos por pesquisadores que procuram

problematizar préaticas e teorias educacionais a partir de pensadores que na sua

8 “(1) a tendency to cause trouble, provoque, be awkward; (2) a tendency to work through difficult
conceptual issues in relation to specific empirical cases, deflating grandiose theoretical concepts and
claims; (3) an emphasis on the local, specific and contingent in relation to the genesis and use of
science and technology; (4) caution about the unreflexive adoption and deployment of standard social
science lexicons; (5) reflexive attention to the (frequently unexplicated) notions of our audiences,
value and utility... Consistent with the premise that users are performed, enacted, and configured...
for a whole range of cultural artefacts” (FENWICK; EDWARDS, 2010).

9 Refiro-me principalmente aos escritos da “Colecdo Pensadores & Educagédo’langados em nosso
pais pela Editora Auténtica®, sob coordenacdo do Professor Dr. Alfredo Veiga-Neto. Tem por
objetivo apresentar as principais ideias, conceitos e teorias de um determinado pensador e as suas
possiveis “aplicagbes” e “usos” para a Educagdo. Cada material foi escrito por renomados
especialistas, nacionais e internacionais, e destina-se a pesquisadores, professores, alunos e demais
interessados em problematizar as relagdes existentes entre a Educacdo e o mundo contemporaneo.
ReuUne obras como: Aristételes & a Educacdo, Bauman & a Educacdo, Boaventura & a Educacao,
Bourdieu & a Educacdo, Comenius & a Educacado, Deleuze & a Educacao, Derrida & a Educacao,
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grande maioria nunca se preocuparam com tais questbes, pelo menos nao
diretamente, o presente trabalho tem por objetivo apropriar-se do pensamento do
fildsofo francés Bruno Latour para realizar aquilo que considero ser um trabalho de
teoria da educacao quimica, no sentido atribuido por Larrosa (2002, p. 35), “se por
isso entendermos um género de pensamento e de escrita que pretende questionar e
reorientar as formas dominantes de pensar e de escrever em um campo
determinado”, ou seja, uma acao de reflexdo sobre praticas, experiéncias, saberes
ou realidade que ndo sdo dadas desde sempre, mas sao abertas, contingentes e
historicamente construidas.

Este escrito, portanto, € um exercicio teérico com rubrica prépria que
consiste em conectar Bruno Latour, seu pensamento e educacao quimica a fim
de ensaiar a possivel fecundidade de tal articulacdo, produzir novas metaforas,
novos sentidos ou, conforme afirma Gallo (2013, p. 11, grifo meu), ‘trazer conceitos
e provocacdes que nos permitam, de novo, pensar a educagdo” quimica
“‘desalojando-nos de nossas falsas certezas” (idem), para que ela possa ser
encarada ndo mais como uma pratica inquestionavel, mas como uma acao mais
fluida, mundana, indiossincréatica, local, heterogénea, contextual e diversificada
(KNORR-CETINA, 1981), incomensuravelmente aberta a novos acordos e novas
conexoes.

Nessa perspectiva, em concordancia com 0s pressupostos apresentados e
levando em consideracdo a multiplicidade de significados da obra latouriana,
pretendo refletir acerca dos seguintes questionamentos:

1. A partir do arcabouco tedrico e das provocacfes oferecidas por Bruno

Latour, o que ele teria a dizer a educagao quimica?; ou

2. O que poderia ser dito sobre educagédo quimica, a partir de Bruno Latour

e, em especial, da sua ANT?; ou

Foucault & a Educacédo, G. H. Mead & a Educacdo, Gadamer & a Educacdo, Habermas & a
Educagédo, Hegel & a Educacéo, Heidegger & a Educacéo, Jacques Ardoino & a Educacéo, José
Marti & a Educacao, Kant & a Educacéo, Lutero & a Educagdo, Maturana & a Educacao, Mauss & a
Educacdo, Merleau-Ponty & a Educacdo, Nietzsche & a Educacdo, Norbert Elias & a Educacéo,
Paulo Freire & a Educacdo, Platdo & a Educacéo, Rorty & a Educacdo, Rousseau & a Educacéo,
Sennett & a Educacdo, Sécrates & a Educacdo. Para maiores informacdes, acesse:
http://grupoautentica.com.br/autentica/colecoes/15.
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3. Quais as contribuicdes da ANT para o campo educacional?; ou melhor

4. De que maneira o pensamento de rede latouriano ajuda-nos a pensar de

novo uma educacao quimica?

Vale salientar que minhas exposi¢coes ao longo do texto girardo em torno de
guestdes conceituais que me autorizem a falar de uma educacéo quimica a partir de
Latour “como um ‘fundo’ sobre o qual pensamos nossas investigagdes e
desenvolvemos nossas praticas educativas” (GALLO; VEIGA-NETO, 2007a, p. 20),
da apresentacdo de situacBes concretas vivenciadas em um campo especifico
(escola, sala de aula, laboratério e tantos outros) que facam uso de conceitos
desenvolvidos pelo autor, tais como par humano e ndo humano, articulacao,
referéncia circulante, translagcao, instituicdo, arregimentacédo, entre outros, e que
ilustrem as possibilidades de “aplicacdo” de uma estrutura conceitual ao estudo da
educacédo quimica (como por exemplo em PRICINOTTO, 2012; REZZADORI, 2010;
OLIVEIRA, 2009).

Quero dizer, ao invés de esgotar uma lista de temas latourianos, de tentar
encontrar um sentido “préprio” em seus textos, quero “beber” prazerosamente de
seus ensinamentos e me apropriar da poténcia do seu texto para tornar o
pensamento sobre a pratica e pesquisa no campo da educacdo quimica mais uma
vez possivel, ndo como um novo modismo ou o anuncio de uma nova verdade, mas
como um estimulo a criacdo. Por isso, como Latour argumenta na epigrafe desta
secao, encare este texto como um estimulo ao seu pensamento, um laboratério, um
lugar de testes, experimentos, simula¢des, a partir do qual outras pesquisas
poderdo tirar proveito das discussdes aqui feitas para suas areas de interesse.
Como diz Latour (2012b, p. 117), “nervos fortes” aqueles que decidirem me

acompanhar até o final desta jornada.

2.1 UM ROTEIRO DE LEITURA

Que é um relato? Tipicamente, é um texto, uma folha de papel com alguns
milimetros de espessura escurecida por um raio laser. Pode conter dez mil
palavras e ser lido por pouquissimas pessoas [...]. Uma tese com cinquenta
mil palavras sera lida por meia ddzia [...]. Na melhor das hipéteses,
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acrescentamos um relato a todos quantos sdo langados simultaneamente
no campo em que estivermos estudando. Esse estudo, sem davida, nunca
é completo. Comecamos pelo meio das coisas, in media res, pressionados
por colegas, forcados por bolsas de estudo, [..]. E quase tudo que
estudamos entendemos mal ou simplesmente ignoramos. A acao foi
iniciada; continuard& quando ndo estivermos mais por aqui. [..]
Lamentavelmente, o texto fica por escrever e é sempre adiado (LATOUR,
2012b, p. 181).

Desafio dado, desafio aceito! Na citacdo aqui apresentada, Latour chama a
atencao para a ardilosa tarefa de escrever um relato e, no meu caso, este roteiro de
leitura sé surgiu apds o0 momento que decidi que era hora de colocar um ponto final
nesta pesquisa, mesmo sabendo que “o texto fica por escrever e é sempre adiado”
(idem). Assim como uma formiga que fica caminhando aleatoriamente, farejando
pistas em busca das trilhas deixadas pelas suas parecentes, fiquei a pensar sobre o
gue fazer com o enorme volume de inscricdes que consegui produzir a partir do
desenvolvimento daquilo que me propus a realizar neste trabalho de doutoramento.

Na melhor das hipéteses, como defende Queiroz e Melo (2006),

podemos morrer afogados ou podemos criar um estilo de nado que
nos definira numa relagdo absolutamente singular com a &gua, ou
neste caso, com 0 nosso objeto pesquisado. Como ordenar 0s
dados de forma a fazer uma boa fabricacéo, tornando-a interessante
para aqueles que vao lé-la? Tera alguma relevancia para alguém?
Que rumo tomar agora que decretamos um “fim”?

Frente a essa sensacao de aturdimento, optei por organizar este ensaio em
trés partes: esta parte introdutdria que apresenta a proposicdo da pesquisa, uma
secdo — “Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria”—
gue aborda o flexuoso e complexo pensamento latouriano e outra — “Para pensar
de novo uma educacdao quimica” — que apresenta aquilo que considero ser
possiveis articulagfes entre este pensamento e a pratica e pesquisa no campo da
educagao quimica.

No capitulo cognominado de “Seguindo os rastros do pensamento
latouriano”, apresento a vascularizagdo do pensamento de Bruno Latour em
Programas de Pos-Graduacao Stricto Sensu em nosso pais, a fim de justificar que
sua obra tem servido de porta de entrada e de inspiracdo para pesquisas que
enxergam potencialidade e utilidade no seu pensamento para “exercer, pensar, re-
pensar e dis-pensar’ as mais diferentes areas do conhecimento “para além dos seus
conceitos e oposic¢des tradicionais” (FERREIRA; MORAES, 2010, p. 23). Esse
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exercicio serve também para marcar a enorme demanda existente de trabalhos que
adotam o referencial tedrico-metodolégico proposto por Bruno Latour para
problematizar a area da educacao quimica, ou seja, auxilia a justificar o quanto a
educacdo quimica em “suas bonitas raizes, suas delicadas articulagbes, suas
inUmeras gavinhas, suas frageis redes ainda estdo, pela maior parte, a espera de
investigacéo e descricdo” (LATOUR, 2001, p. 36).

Ademais, além de sistematizar e detalhar a teoria que baliza este trabalho,
“de desenterrar seus conceitos e de em seguida experimenta-los, antes de propor-
Ihes uma versdo que possa ser submetida a critica de seus pares” (LATOUR,
2012a), apresento também o principal representante da perspectiva que defendo
aqui: Bruno Latour. Acredito, pautada no argumento apresentado por Veiga-Neto
(2007a, p. 15), que é “no estudo da obra do fildsofo que se pode buscar algumas
maneiras produtivas de pensar o presente, bem como novas e poderosas
ferramentas para tentar mudar o que se considera ser preciso mudar”.

Por isso, ndo tenho a intencdo de zerar a sua biografia huma espécie de
celebracéo ao filésofo do tipo Latour-vale-tudo (VEIGA-NETO; RECH, 2014, p. 70)
ou uma explicacao convencional do autor e de seus trabalhos como se eu quisesse
propor algum tipo de latouratrias, latourmanias ou latourfobias®. Quero tratar das
origens e influéncias que moldaram a sua ANT (aquilo que chamo de rede do
pensamento latouriano) como uma abordagem teorico-metodoldgica ndo moderna,
para esclarecer como ele chegou a sua inusitada forma de antropologia filoséfica
gue, como apresentarei, possui como alicerces teoricos a etnometodologia, a no¢céo
de instauracdo e o conceito de mediagao que “tem um poder aglutinador de outros
sub-conceitos, que giram em torno dele e nele se aninham” (CARDOSO, 2015b, p.
13).

Feito isso, passo a ultima parte desse trabalho. Antes de adensar a
discussdo, apresento, no capitulo “Formar-se professora de (educacdo)
quimica”, um olhar retrospectivo sobre parte da minha biografia, em especial
como aconteceu a minha formacao de educadora (quimica), a fim de esclarecer a
minha escolha pela educacdo quimica para ser articulada ao pensamento
latouriano. Esse olhar sobre a minha prépria existéncia foi construido com base nas

minhas experiéncias de vida, experiéncias no sentido atribuido por Larrosa (2011, p.

10 Em alusdo aos termos foucaultlatrias, foucaultmanias e foucaultfobias, muito bem desenvolvidos
por Alfredo Veiga-Neto e Tatiana Luiza Rech, em seu texto “Esquecer Foucault?” (2014).
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5), “a experiéncia € ‘isso que me passa’. Nao 0 isso que passa, senao ‘isso que me
passa”. Ou seja, todo sujeito da experiéncia é um sujeito que ndo tem esséncia,
razao ou fundamento, mas esta (ex)posto a situacfes singulares e contingentes e,
por assim ser, € afetado e atravessado pelos vinculos que experimentou com outras
entidades, pois “sem o alistamento de muitas outras pessoas, sem as sutis taticas
que ajustam simetricamente recursos humanos e n&o humanos, a retorica”
(LATOUR, 2000, p. 240) da formacao de um(a) professor(a) ou de um pensamento
é fraca.

Indo adiante, no capitulo “Pensar a Educagao Quimica. Repensar a
Educacao Quimica”, realizo uma breve introdugcéo sobre aquilo que considero ser
algumas possibilidades de articulacéo entre o fecundo pensamento latouriano e a
pratica e pesquisa no campo da educacdo quimica. Dentre elas, escolhi discorrer
sobre um esvaziamento da origem de uma educacao quimica ao “estabelecer um
tipo de epistemologia ndo mais sistémica, mas reticular e conectiva” (DI FELICE,
2013, p. 16) e a recuperacdo do papel dos actantes ndo humanos no processo
educacional ao lhes devolver o reconhecimento de sua agéncia e mediacao.

Para tanto, discuto na secdo “De uma pratica educacional e de pesquisa
exébtica para uma pratica educacional e de pesquisa mundana” a possibilidade
de, por meio do pensamento latouriano, realizar um esvaziamento da origem de
uma educacdo quimica com o intuito de pensa-la ndo apenas como algo dado,
externo ou como um sistema vazio de reproducdo — que denomino ser exotica —,
mas também configurada como um coletivo formado a partir da associacao de
sujeitos e materialidades que mobilizam recursos a fim de instaura-la e de manté-la

dentro da rede a que pertence — que denomino ser mundana —, ou seja,

enquanto um processo necessariamente vinculado e sintonizado
com outros; enquanto uma empreitada de riscos que leva em conta,
como estratégia de sobrevivéncia, as recalcitrancias em humanos e
ndo humanos; que oferece ocasifes para diferir num movimento em
gue todos os envolvidos se modificam pelos efeitos que causam
reciprocamente uns nos outros; enquanto uma pratica plural e
inclusiva, tendo, finalmente, um mundo comum como 0 objetivo
maior destas construgdes (QUEIROZ e MELO, 2011, p. 177).

Depois desta discussao, realizo, no capitulo “Nao humanos que falam
sem emudecer humanos: um coletivo entrelagado”, uma provocacdo que

pretende pensar na contribuicdo e a equipoléncia existente entre humanos e
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ndo humanos em um campo tdo vivido como o da educacdo quimica que é
permeado por inUmeros objetos técnicos que se constituem matéria de interesse
dentro das praticas e pesquisas neste campo desde sempre. Para tanto, busco
argumentos que me possibilitem defender uma possivel conexao simétrica humano-
ndo humano ao invés da pura e simples relacdo humano x ndo humano.

Em uma prética educacional e de pesquisa exética, sujeito e objeto séo
entendidos dentro de um separatismo no qual o antropocentrismo prevalece e o
objeto, que ja é dado a priori, € considerado apenas um mero intermediario, um
artefato para que os objetivos educacionais possam ser atingidos. Numa pratica
educacional e de pesquisa mundana, por sua vez, a relacdo homem-técnica é
compreendida de forma global e complexa, ou seja, por meio da nocdo de
mediacdo. Assim como os humanos, 0os ndo humanos possuem agéncia, sao
potentes mediadores, “atores que tém presencas importantes nas associacoes, e
cujas especificidades tém de ser levadas em conta” (PRATES, 2013, p. 208), pois
eles também participam das ac¢cBes nas situacdes cotidianas e provocam
transformacdes. Por esse enfoque hibrido e simétrico, pode-se, nas conexdes e
trocas heterogéneas estabelecidas entre humano-ndo humano, devolver a estes
ultimos a certificacdo de agéncia e mediacéo que |Ihes é de direito. Dessa forma, a
partir daqui,

0 jogo nao consiste em estender a subjetividade as coisas, tratar
humanos como objetos, tomar maquinas por atores sociais e sim
evitar a todo custo o emprego da distin¢cao sujeito-objeto ao discorrer
sobre o entrelagamento de humanos e ndo-humanos. O que 0 novo
guadro procura capturar sdo 0s movimentos pelos quais um dado
coletivo estende seu tecido social a outras entidades (LATOUR,
2001, p. 222).

Para finalizar a apresentacdo deste trabalho, no capitulo denominado “Um
sopro de renovagao”, utilizo uma metéafora, aquela proposta por Costa (2005),
para dizer que encarar o desafio de escrever este texto € como “navegar por mares
incertos”, pois a cada dia tenho me aventurado por um caminho ainda pouco trilhado
e até mesmo desconhecido para muitos, que é o de pensar a educacado quimica
pelo viés latouriano. Nele, sistematizo os principais argumentos desenvolvidos

ao longo do trabalho e, em vez de concluir, fago uma suméaria consideragcéo sobre o
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modo pelo qual a problematizagcdo aqui apresentada pode ser pensada como
insights para trabalhos futuros.
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PARTE 2 — NOTAS ACERCA DE ATORES E
REDES: AS SENDAS QUE LEVAM A UMA
TEORIA

Ha cerca de vinte anos, eu e meus amigos
estudamos estas situagdes estranhas que a cultura
intelectual em que vivemos ndo sabe bem como
classificar. Por falta de opcdes, nos
autodenominamos soci6logos, historiadores,
economistas, cientistas politicos, filésofos,
antropélogos. Mas a estas disciplinas veneraveis,
acrescentamos sempre o genitivo: das ciéncias e
das técnicas. Science Studies é a palavra inglesa
[...]. Qualquer que seja a etiqueta, a questao é
sempre a de reatar o n6 goérdio atravessando,
tantas vezes quantas forem necessarias, o corte
gue separa os conhecimentos exatos e o0 exercicio
do poder, digamos a natureza e a cultura. Nés
mesmos somos hibridos, instalados precariamente
no interior das instituicdes cientificas, meio
engenheiros, meio filésofos [...]; optamos por
descrever as tramas onde quer que estas nos
levem. Nosso meio de transporte é a nogéo de
traducao ou de rede. Mais flexivel que a nogéo de
sistema, mais histdrica que a de estrutura, mais
empirica que a de complexidade, a rede € o fio de

Ariadne dessas historias confusas.

Bruno Latour (1994a, p. 8)
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3 SEGUINDO OS RASTROS DO PENSAMENTO LATOURIANO

Eu sou da tipica burguesia provincial francesa, de Burgundy onde minha
familia tem produzido vinho por geracées, e minha Unica ambicao é que as
pessoas dissessem “Eu leio um Latour 1992”, com 0 mesmo prazer que
elas diriam, “Eu bebi um Latour 1992!"1}(CRAWFORD, 1993, p. 248 apud
GERSHON, 2010, p. 161, tradu¢cdo minha).

Qualquer producdo de conhecimento nunca € solitaria. Ela ocorre numa
atividade compartilhada entre inimeros atores, sejam eles pesquisadores, bancos
de dados, publicacdes, centros de ensino, grupos de pesquisa, entre outros, como
tdo bem defende Latour (2012d) em seus textos ao afirmar que ele desconhece “um
ator participante da ciéncia que ndo seja um relativista ou, melhor dizendo, um
relacionista, porque ele sabe que conhecer é estabelecer relacdes dentro de um
quadro de referéncia” ou entdo quando defende a ideia de que “um pensamento
parece ser o resultado de encontros decisivos cujos efeitos se buscam na mais total
soliddo (sem a soliddo, nada acontece; sem o0s encontros tampouco)” (LATOUR,
2012a). E eu sempre estive acompanhada, e da melhor escolta.

Nesse sentido, o objetivo dessa secdo € apresentar 0 pensamento
emaranhado e ndmade daquele que considero o meu principal aliado na escrita
deste trabalho: o filésofo francés Bruno Latour. Mas por que Latour? Ou, melhor
dizendo, por que fazer Latour falar a educacao quimica? A escolha desse pensador
pode ser justificada por aquilo que ele me autoriza a refletir, ou seja, a partir “do seu
regime de escrita, sua modalidade de pensamento, relida e reescrita por seus
melhores intérpretes, continua iluminando acontecimentos, operando no jogo da
verdade e produzindo efeitos de sentido” (LARROSA, 2009, p. 11).

Os varios encontros que tive com a extensa, interessante e produtiva obra
desse edificante pensador desde a escrita da minha dissertacdo (REZZADORI,
2010; REZZADORI; OLIVEIRA, 2011, 2013, 2014a, 2014b, 2015, 2016a, 2016b,
2016¢c, 2016d, 2016e; REZZADORI; OLIVEIRA; RIVELINI-SILVA, 2013) autorizam-
me, hoje, a fazer uso do seu pensamento enquanto um “catalisador, um mobilizador,
um ativador para o nosso pensamento e nossas agdes” (VEIGA-NETO, 2007a, p.

16), um subsidio a-epistemologico e heterogéneo para vislumbrar produtivas e

11 “l am from the typical French provincial bourgeoisie, from Burgundy where my family has produced
wine for generations, and my only ambition is that people would say ‘I read a Latour 1992’, with the
same pleasure as they would say, ‘I drank a Latour 1992!"(CRAWFORD, 1993, p. 248 apud
GERSHON, 2010, p. 161).
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provocativas possibilidades de uma articulacéo entre as proposi¢des do seu sistema
ator-rede e as questdes educacionais. Tal articulagdo, como procurarei demonstrar,
possibilita questionar modos de argumentar e de pensar que se instituem e ajudam
a defender a ideia de que é possivel e necessario problematizar a pratica e a
pesquisa no campo da educacgdo quimica para além das supostas esséncias, das
metanarrativas tdo ubiquas e de um conjunto de verdades consagradas pela
tradicao cientifica advindas do racionalismo académico e que acaba por “suprimir o
carater construido e frequentemente contestado da organizacdo e da pratica
escolar’ (SIMON, 1995, p. 61).

Ademais, assim como Michel Foucault, Friedrich Nietzsche, Gilles Deleuze e
tantos outros pensadores, Latour funciona, para mim, como um desses fildsofos néo

sistematicos, como diz Rorty (1988, p. 286),

os grandes filésofos sistematicos sdo construtivos e oferecem
argumentos. Os grandes fil6sofos edificantes s&@o reativos e
oferecem sétiras, parodias, aforismos. Eles sdo intencionalmente
periféricos. Os grandes filésofos sistematicos, como os grandes
cientistas, constroem para a eternidade. Os grandes filosofos
edificantes destroem para o bem de sua propria geragdo. Os
filésofos sistematicos querem colocar o seu tema no caminho seguro
de uma Ciéncia. Os filésofos edificantes querem manter o espaco
aberto para a sensacdo de admiracdo que os poetas podem por
vezes causar —admiracdo por haver algo de novo debaixo do sol,
algo que ndo é uma representacdo exata do que ja ali estava, algo
gue (pelo menos no momento) ndo pode ser explicado e que mal
pode ser descrito.

Edificante e reativo, de escrita irbnica e acida, Bruno Latour emergiu sob a
influéncia do pdés-estruturalismo francés e busca subverter radicalmente nossas
noc¢des de mundo ao questionar o moderno'?, o préprio estatuto da modernidade e a
crenca de que é possivel realizar a separacdo moderna entre 0 mundo natural, das
coisas inatas, e o mundo social e politico, da acdo humana. Ao formular a sua
sociologia das associacdes, que incorpora 0s ndo humanos a acao social, ele se
coloca fora dessa tradicao platonica, da as costas ao pensamento moderno e nos

oferece possibilidades de “buscar algumas maneiras produtivas de pensar o

12 Para Latour (2016, p. 111), “é moderno quem foge de um passado em que a verdade dos feitos e
as ilusdes dos valores se misturam de um modo inextricavel; € moderno quem pensa que, em um
futuro proximo, a Ciéncia finalmente vai se apartar, de forma completa, da confusdo arcaica com o
mundo da politica, dos sentimentos, das emocdes, das paixfes. O moderno, o modernizador, &,
portanto, aquele que sempre estd fugindo em direcdo a um futuro radiante, que sé é possivel
capturar quando em contraste com o passado odioso”.
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presente, bem como novas e poderosas ferramentas para tentar mudar o que se
considera ser preciso mudar” (VEIGA-NETO, 2007a, p. 15).

Juntamente com Michel Callon, John Law, Madeleine Akrich, Wiebe Bijker,
entre outros autores, foi um dos principais responsaveis pelo nascimento e
desenvolvimento (que continua sendo revista até os dias atuais), nos anos 80, no
ambito dos Estudos de Ciéncia e Tecnologia, da Teoria Ator-Rede — também
conhecida como sociologia das associagfes, sociologia da traducado, sociologia da
inscricdo, dentre outras denominacdes — como uma perspectiva sociolégica que
pretende mostrar de que maneira o0 social € construido no préprio ato de
desenvolvimento da Ciéncia, do mercado e da inovacdo. Isto &, a partir deste
pensamento, o social passa a ser encarado ndo mais como uma substancia, uma
categoria, uma entidade a priori, mas como aquilo que emerge da associacdo, das
redes sociotécnicas complexas entre elementos heterogéneos (humanos e nao

humanos). Desta forma,

a questéao principal proposta pela TAR as ciéncias sociais como um
todo é, a meu ver, dedicar atencdo a dindmica da formacdo das
associacdes, aos movimentos dos agenciamentos, a distribuicdo da
acao entre atores diversos, humanos e ndo-humano, a partir de uma
simetria generalizada. Ela é uma sociologia da mobilidade. E nesse
sentido, ao mesmo tempo critico e movel, que Latour propde ver a
TAR como uma “associologia”, ja que dirige a atencdo ao que se
esta construindocomo hibridos por meio de associagfes. Nesse
movimento, controverso na maioria dos casos [..], pode-se
compreender a ciéncia e as demais formas associativas que
compdem o social (LEMOS, 2013, p. 37).

Bruno Latour, ao longo da sua hibrida carreira, trouxe como enorme
contribuicdo ao centro do debate sociolégico os ndo humanos e, ao “postular que os
mesmos sao dotados de agéncia e que, consequentemente, sdo atores de plenos
direitos nos permite, sem duvida, entender ainda mais o humano [e] tornar a
sociologia menos antropocéntrica” (SOUZA; SALES JUNIOR, 2012, p. 15), o que
faz dele um enorme e respeitado contribuinte das ciéncias sociais. A nocédo de
simetria, sinalizada no excerto acima, também se configura como o grande
diferencial e contribuicdo do filosofo para a diferenciacdo da teorizacdo de rede dos
outros Estudos de Ciéncia e Tecnologia. A partir dela, foge-se do julgamento
moralizante e do enquadramento estruturalista imposto pela modernidade no que

diz respeito a necessidade de tratar as dicotomias existentes no mundo nos

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



40

mesmos termos e nas mesmas medidas. Isto €, atores humanos e ndo humanos
encontram-se no mesmo plano, ttm a mesma importancia.

Realizada essa breve justificativa acerca da escolha do autor, vale ressaltar
gue esta secao nao servira para esgotar a biografia de Bruno Latour posto que isso
demandaria um trabalho exclusivamente dedicado a essa tarefa e outros autores
(CARDOSO, 2015a, b; FREIRE, 2006; KAUFMAN, 2015; LEMOS, 2013; TONELLI,
2011; QUEIROZ E MELO, 2008, entre outros) ja desenvolveram bons trabalhos
nesta perspectiva. Mas apresenta-lo apressadamente pode conduzir o leitor ao
reducionismo e a fragilidade com os quais muitos pesquisadores costumam criticar
o filésofo (BAPTISTA, 2002; SOKAL; BRICMONT, 2006, por exemplo), além de
deixar transparecer que ele, por mais extenso que seja seu trabalho®3, é “pau pra
toda obra” e que sua teorizagdo é suficiente para responder a toda e qualquer
pergunta.

Corroboro com Cardoso (2015b, p. 11), quando o autor afirma que

apresenta-lo é necessario, pois

por conta do seu estilo provocador, por ter uma relacdo mal
compreendida com o programa forte dos estudos da ciéncia, e
também por ndo aceitar alguns principios mais fundamentais da
tradicdo moderna (base da cultura ocidental predominante), suas
ideias costumam gerar tantas controvérsias, que qualquer trabalho
sobre o pensamento latouriano ndo pode prescindir de uma preciséo
conceitual, sob pena de causar mais mal-entendidos que
contribuicdes.

Por esta ser considerada uma proposta tedrico-metodolégica um tanto
guanto controversa para certos grupos dentro da academia (HARMAN, 2009;
LATOUR, 1998a; SAYES, 2014), em especial pela busca de um equilibrio entre
sujeito e objeto, a proposta aqui é analisar os encaminhamentos que ele deu as
suas investigacOes; apresentar que as suas teorizagdes ndo estiveram desde
sempre ai, mas que foram desenvolvidas de acordo com as necessidades de um
periodo e de um grupo de pensadores; discutir as especificidades e a poténcia do
seu pensamento; apresentar termos do universo conceitual da ANT para, entao,
mostrar, a partir de um conjunto de escolhas feitas dentro da multiplicidade de

significados dos seus textos, 0 que no seu pensamento me inquieta e o que com

13 Aos interessados, deixo aqui o link para acesso a cronologia latouriana: http://www.bruno-
latour.fr/sites/default/files/uploads/A-CV-TOTAL _0.pdf
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ele, contra ele ou a partir dele sou capaz de pensar em termos de educacéo
quimica.

Bruno Latour (2014, p. 306 apud ARENDT, 2016, p. 32) em uma de suas
entrevistas certa vez disse: “eu fiz uma duzia de livros e alguns anos de campo, eu
creio poder mostrar a vocés como vocés podem redigir oS seus e orientar vocés em
seus préprios campos. Mas o que vocés fardo ndo depende sendo de vocés”. Logo,
acredito que o diferencial de um trabalho esta em saber fazer as escolhas das
ferramentas que, dentro de uma forma de pensamento, convém as nossas
investigagdes, pois, conforme defende Oksala (2011, p. 7), “‘uma pedra pode ser
usada com igual eficacia tanto para bater um prego quanto para quebrar uma
vidraca”.

Para cumprir com aquilo que proponho, no que tange a metodologia, uma
ampla revisdo bibliografica e uma leitura aprofundada de boa parte da obra de
Bruno Latour (textos, entrevistas, contetdo do site pessoal, entre outros) e de seus
comentadores (textos sobre o autor e sua obra escritos por outros estudiosos,
pesquisas atuais que evidenciam o pensamento latouriano, entre outras fontes)
foram realizadas bem como de alguns pensadores que antecederam e serviram de
alicerce para que o fildsofo desenvolvesse sua teoria, sem dar muita importancia a
algum tipo de corte temporal ou geografico. Esse material funcionou nesse texto
como valiosos instrumentos mediadores, para ser fiel a Latour, ou seja, como
entidades que “transformam, traduzem, distorcem e modificam o significado ou os
elementos que supostamente veiculam” (LATOUR, 2012b, p. 65).

Vale aqui uma ressalva. Dentro da vasta obra latouriana, ndo tive félego
para pensar acerca da sua recente discussao a respeito dos modos de existéncia ou
daquilo que Lemos (2013, p. 33) considera ser uma proposta “pds-TAR”,
desenvolvida por Bruno Latour a partir do langamento da sua obra “Enquéte sur les
modes d’existence” (LATOUR, 2012c), um projeto em constru¢do no qual qualquer
usuario pode sugerir alteracdes por meio de uma plataforma virtual'*. Nele, Latour
sugere quinze modos de existéncia (reproducdo, metamorfose, habito, técnica,
ficcdo, referéncia, politica, direito, religido, apego, organizacdo, moralidade, rede,
preposicéo e duplo clique) e coloca a no¢éo de rede como um desses modos e nao

mais como a questdo principal da sua teoria. Influenciado pela obra de Etinenne

14 Para maiores informacdes a respeito do material e as formas de colaboracdo, acesse:
www.modesofexistence.org
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Souriau, segundo Lemos (2013), a Teoria Ator-Rede passa a se chamar “Teoria dos
Modos de Existéncia (TME)”. Segundo Bruno Latour, tal mudanca pode ser assim

justificada,

Eu mudei na analise dos modos de existéncia. O modo em rede é
um modo de andlise que nao é suficiente. A andlise ator-rede ¢ ideal
para destrinchar as associacdes, mas ha uma enorme falha, em
particular, a de n&o entender a variedade das conexdes. Nao
manteria a minha posi¢ao sobre o conceito de poténcia. O ator-rede
€ um dos modos, uma das formas de preparar o terreno. Mas ele
deixa escapar essa coisa muito importante, seja no direito, seja no
terreno religioso: as pessoas que estao nessas praticas fazem muito
bem a distingdo entre ciéncia, religido, direito. A analise em termos
de redes néo é capaz de capta-las. Ela funciona muito bem como
ferramenta para delinear associacdes, mas € insuficiente para
caracterizar os modos de existéncia (LEMOS, 2013, p. 276).

E interessante notar como agora a rede encontra-se em outra posi¢ao.
Apesar de importante, uma vez que ela “permitiu compreender o social como um
movimento de conexdes extensas e que ndo conhece categorias ou limites
decididos a priori por estruturas” (LEMOS, 2013, p. 100), ela nao consegue revelar a
gualidade das associacdes. Por isso, ndo é mais considerada a Unica maneira de
descrevé-las e é substituida pela no¢cédo de modo, que a abrange, e pelo conceito de
préposition ou pré-posi¢ao, “uma espécie de modulador das redes, uma forma de
ajuste das interpretacdes e das descri¢cdes das associacdes permitindo a valoragao,
a deteccdo de condicbes de felicidade e de infelicidade [...] dos modos de
existéncia” (ibidem, p. 101). Realizada essa breve explanagdo do que vem a ser
essa “Teoria Prepositiva do Ator-Rede” (idem), reafirmo que o aprofundamento
dessa discussao ficara para trabalhos futuros.

Dentro das possibilidades, como recorte, fiel a lI6gica de rede, precisei ler e
pensar muito, “devagar, coisas diversas, coisas inuteis. [...] conquistar o tempo de
pensar’ (NOVOA, 2015, p. 15). O estudo silencioso, atento e humilde de todo este
material feito com meus cinco sentidos afiados, assim como nos ensina Nietzsche?®,

possibilitou-me a criacdo de “uma rede tedrica de referéncia” (KAUFMAN, 2015, p.

15 Nietzsche acredita que “Ié-se com os olhos, mas também com o olfato e com o gosto, com o
ouvido e com o tato, com o ventre, inclusive com a ajuda de martelos e bisturis. O leitor ao qual
Nietzsche aspira I1é com todo o corpo e ndo s6 com as partes ‘altas’ privilegiadas pela hierarquia dos
sentidos imposta pela tradicdo metafisica: os olhos e a mente, o espirito em suma. Nietzsche
trabalha o corpointeiro do leitor, fazendo com que em sua descricdo da leitura intervenha um
amplissimo registro sensorial” (LARROSA, 2009, p. 27).
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25) que se avolumou ao meu redor e que precisou ser digerida e evacuada
lentamente, tendo em vista que, assim como nos escritorios de grandes laboratérios

de pesquisa, quando se reune todo esse material

0 observador se vé mergulhado em um universo no qual a escrita €
ainda mais impregnante. Os escritérios estdo cobertos de fotocdpias
de artigos. Algumas palavras estdo sublinhadas, as margens estédo
cheias de pontos de exclamagé&o. Os rascunhos de artigos misturam-
se aos esquemas rabiscados apressadamente em pedacos de papel
ja usado [...]. Paginas cortadas de um artigo sédo coladas em outros,
excertos de artigos em preparacdo passam de méo em mao, as
versbes mais acabadas circulam de mesa em mesa. Os textos sédo
constantemente modificados, novamente datilografados, corrigidos
mais uma vez [...] (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 42)

Dada a grandiosidade da obra latourianal® e a sua variada coletanea
metodoldgica e conceitual, precisei estabelecer alguns critérios de eleicdo e fazer
escolhas dentro da sua vasta producdo, dolorosas por sinal, mas inevitaveis,
interessadas e audaciosas, que foram tomadas com base na experiéncia, no
caminho percorrido até aqui, na negociagdo, no dialogo, nas trocas realizadas com
0 grupo de pesquisa, com outros grupos e, em especial, com o préprio Bruno Latour
e com uma multiplicidade de vozes a cada texto lido que me autorizam a falar sobre
educacdo quimica a partir dele e da forca que seus textos tém.

Latour e Woolgar (1997, p. 40) defendem que o que diferencia o texto
produzido “de um romance é que eles estdo cheios de remissdes a outros artigos,
esquemas, quadros ou documentos (“como mostra a figura...”, “o0 quadro...”, “pode-
se ver que...”)". Por esse motivo, dentre as obras latourianas selecionadas, destaco
aquelas que mais me auxiliaram na compreensédo da linha argumentativa de sua
Teoria Ator-Rede e de sua critica ao pensamento moderno, este Ultimo devido aos
noés que a quimica contemporanea apresenta com premissas das perspectivas
modernas de acdo e pensamento: “Cogitamus: seis cartas sobre humanidades
cientificas” (2016), “Reagregando o social: uma introducdo a Teoria do Ator-Rede”
(2012b), “Politicas da Natureza: como fazer ciéncia na democracia” (2004a),
‘Reflexdo sobre o culto moderno dos deuses fe(i)tiches” (2002a), “A Esperanca de
Pandora” (2001), “Ciéncia em Ac¢do: como seguir cientistas e engenheiros

sociedade afora” (2000), “Jamais fomos modernos” (1994a), “Vida de Laboratério: a

16 Aos interessados, deixo aqui o link para acesso ao Curriculum vitae do autor: http://www.bruno-
latour.fr/sites/default/files/uploads/A-CV-TOTAL _0.pdf
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producéo dos fatos cientificos™’ (1997), dentre outros textos de Bruno Latour (1973,
1992, 1994b, 1995, 1998a, 2003, 2004b, 2011, 2012a, 2012c, 2012d, 2013, 2014,
2015) e dos fundadores da ANT, como por exemplo, Michel Callon (1986, 2008) e
John Law (1988, 1992).

Além destes, ressalto as leituras paralelas realizadas nas obras daqueles
especialistas que se dedicam a estudar a obra latouriana. Acredito que esse
exercicio também foi de extrema valia, pois me auxiliou a rever equivocos de
interpretacdo deste pensador tdo plural e controverso, a compreender e traduzir a
sua teia conceitual e a perceber como cada estudioso procura apropriar-se e
aproximar o pensamento latouriano as suas areas de interesse (antropologia,
ciéncias sociais, comunicacéo, cibercultura, educacao, entre outros) dentro de seus
grupos de pesquisa. Elenco os seguintes estudiosos visitados em nosso pais:
Alexandra Cleopatre Tsallis (20068), André Fabricio da Cunha Holanda (2014),
André Lemos (2013), André Parente (2013), Elena Maria Mallmann (2010), Erick
Felinto (2013), Kaio Eduardo de Jesus Oliveira (2015, 2016%%), Leticia de Luna
Freire (2006, 2013), Luciana Resende Allain (2014?°, 2015), Marcia Oliveira Moraes
(2000, 2003, 2004, 2005), Maria de Fatima Aranha de Queiroz e Melo (2008, 2011),
Moisés Alves de Oliveira (2006, 2007, 2009), Roger Domenach Colacios (2009),
Ronald Jodo Jacques Arendt (2003, 2008, 2010, 2016), Ronaldo Ferreira de Araujo
(2009), Stelio Marras (201421), Theophilos Rifiotis (2011%?), entre outros.
Internacionalmente, posso citar os trabalhos desenvolvidos por llana Gershon
(2010), Francisco Javier Salinas Lemus (2013) Graham Harman (2009), Héléne
Mialet (2012), Madeleine Akrich (1992%3), T. Hugh Crawford (1993), Tara Fenwick e
Richard Edwards (2010, 2012), entre outros.

A fim de buscar as raizes conceituais e as redes de pensadores que
inspira(ra)m e exerce(ra)m influéncia direta na proposta metodolégica e ontologica
de Bruno Latour expressa na ANT, as pesquisas e leituras realizadas conduziram-
me a boas contextualizacbes sobre as bases para a constru¢do do pensamento

latouriano. Dentre elas, aponto os escritos de Cardoso (2015b), Dosse (2003),

17 Em parceria com Steve Woolgar.
18 Em parceria com Arthur Arruda Leal Ferreira, Marcia Oliveira Moraes e Ronald Jacques Arendt.

19 Em parceria com Cristiane de Magalh&es Porto.

20 Em parceria com Tatiane Cristina Rodrigues Souza e Franciso Angelo Coutinho.
21 Em parceria com Jamile Pinheiro Dias e Renato Sztutman.

22 Em parceria com Maria Elisa Maximo, Fernanda Cruz e Jean Segata.

28 Em parceria com Bruno Latour.
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Freire (2006), Kaufman (2015), Lemos (2013) e Tonelli (2011). Na andlise realizada
por Cardoso (2015b, p. 19),

segundo Kaufman (2015, p. 90), a rede de influéncias de Latour é
composta pela semiotica, a etnometodologia, o pragmatismo, a
filosofia da ciéncia e as ideias de Tarde e Serres. Para Lemos (2013,
p. 34), a TAR surge de dentro dos estudos de ciéncia e tecnologia,
mas se expande para uma critica a sociologia a partir das influéncias
de Foucault, Deleuze e Guattari, Serres, Garfinkel e Tarde, mas
também guarda algumas influéncias de Whitehead e mais
recentemente de Souriau. Para Freire (2006, p. 47), as principais
influéncias de Latour sdo a filosofia da ciéncia de Serres e a
sociologia do conhecimento de Bloor, assim como algumas ideias de
Deleuze e Foucault.

Dada a complexidade e grandiosidade que cada um desses nomes
representa em termos de discussdes, em alguns momentos necessitei ater-me
apenas a comentadores de suas obras para que eu pudesse ter uma nocédo da
conexdo existente entre a ANT e as bases tedricas desenvolvidas por esses
pensadores para, entdo, tratar da genealogia do pensamento de Latour, da linha de
conduta que permeia sua obra e daquilo que ele se propde a resolver.

Assim, passo agora a contextualizacdo do sistema conceitual latouriano e a
apresentacdo do momento e do local em que 0s seus principais conceitos foram
ganhando espaco para, posteriormente, apoiada na rede do seu pensamento,
pensar de novo uma educagdo quimica que ocorre nos intersticios, nas
micropoliticas que estdo em jogo e requer um gasto energético de uma série de
coisas conectadas e agenciadas por entidades que mobilizam recursos a fim de
instaura-los e de manté-los dentro da rede a que pertencem.

Com a palavra, o autor, sua rede, sua obra, sua teoria e a minha orientagéo

dentro deste campo.

3.1 O HIiBRIDO BRUNO LATOUR E A VASCULARIZACAO DO SEU PENSAMENTO EM NOSSO

Pais

Quando meus leitores dizem que ndo entendem por que continuei a
trocar de campo, e que ndo veem a logica do conjunto de meus
estudos — 0 que os leva a procurarem meus livros em diferentes
prateleiras nas livrarias (e isso quando eles os encontram, ou
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melhor, se é que os procuram!)-, 0 comentario me faz rir porque nao
conheco nenhum outro autor que tenha seguido de forma téo
obstinada um mesmo projeto de pesquisa, dia apés dia, durante
vinte e cinco anos, preenchendo o0 mesmo questionario e
respondendo as mesmas perguntas (LATOUR, 2012a).

Bruno Latour (ilustracdo 1), descendente de uma familia de produtores de
uva e vinho, nasceu em 1947, na cidade de Beaune?*, na Franca, capital do vinho
da regido administrativa da Borgonha, no Departamento de Cbéte-d’Or. E
considerado pelos amigos uma figura amigavel e acessivel, apaixonado por

charutos de qualidade e por boas piadas.

llustracéo 1 - Bruno Latour

Fonte: Blog da Rede Iberoamericana de Pesquisadores em Histéria da Psicologia®®

Conforme defende Veiga-Neto (2007a, p. 8), ao tratar do pensamento
foucaultiano, “situar um autor € sempre um exercicio de classificacdo: uma tarefa
dificil e perigosa, na medida em que implica fixar uma posicdo e enrijecer um
pensamento”. E com Bruno Latour ndo seria diferente. Encaixa-lo em uma dada
area do conhecimento é uma tarefa dificil e até mesmo desnecessaria, tendo em
vista que ele mesmo (LATOUR, 2013, p. 7), raramente, estabeleceu fronteiras
disciplinares claras em suas produc¢fes ou formacéo. Portanto, a partir das leituras
feitas a respeito de sua vida e obra e “muito por conta da sua divergéncia para com
os alicerces modernos sobre os quais as segmentacdes das ciéncias foram

construidas” (CARDOSO, 2015b, p. 12), o situo em uma posicdo hibrida, como ele

24 Beaune é uma cidade localizada no leste da Franca, entre Paris e Geneva.Para maiores
informacdes, acesse: http://www.beaune-tourism.com/.

25 Disponivel em: <http://ripehp.com/2014/10/24/bruno-latour-en-buenos-aires/>. Acesso em: 09 out.
2014.
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mesmo se intitula (SZTUTMAN; MARRAS, 2004), de sociblogo-filosofo-
epistemologo-historiador-antropélogo.

Emprego aqui o hifen entre as palavras de maneira proposital, tendo em
vista que aponto Latour para a circulacdo e ndo para a imobilidade de qualquer uma
dessas &reas. Neste caso, Latour ndo € sinbnimo de antropdélogo, de socidlogo, de
historiador ou qualquer outra denominacdo. Assim como a sua ANT, ele remete a
uma mobilidade que é a “de formagao de associagdes, dos movimentos de conexao
e desconexao, da comunicacao e da ndo-comunicagéo” (LEMOS, 2013, p. 32) entre
essas areas do conhecimento. Para fins da escrita, contudo, irei me referir a ele
como filésofo, posto que sua formacao inicial é esta e porque em determinados
momentos de sua trajetéria, conforme pode ser observado abaixo, ele também se

intitula assim.

Fil6sofo, ao prestar meu servico nacional em regime de
cooperacao, tive a sorte de encontrar os antrop6logos da ORSTOM
na Costa do Marfim (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 12, grifo meu).

Sem duvida, ndo passo de um filésofo, mas que diriam meus
amigos dos estudos cientificos? (LATOUR, 2001, p. 14, grifo meu).

Resolvi também, ja que sou uma espécie de fildésofo, utilizar meu
relatério sobre a expedicdo para estudar empiricamente a questao
epistemoldgica da referéncia cientifica (LATOUR, 2001, p. 41, grifo
meu).

E um autor extremamente criativo, inovador, produtivo e influente nas
diversas éareas das Ciéncias Humanas, principalmente nas Ciéncias Sociais e
Sociais Aplicadas. Em suas préprias palavras, “lecionara durante vinte anos em
escolas cientificas, escrevera regularmente para periddicos cientificos e [...] tinha
contratos de pesquisa junto a diversos grupos de cientistas da industria e da
universidade (LATOUR, 2001, p. 14). Nos lugares por onde passou, sozinho ou em
parceria com outros pesquisadores, produziu, ao longo de mais de trinta anos, uma
centena e meia de artigos e mais de trinta livros e volumes editados em diversas
linguas que tém se estendido, também em rede, por diversos continentes conforme
pode ser observado no Quadro 1, que se encontra no Apéndice A e na ilustragéo 4,
esta Ultima uma sistematizacdo das informacfes compiladas do quadro. Todo esse

material, “longe de serem relatérios do que foi produzido na fabrica, séo
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considerados [...] como os produtos de sua usina singular” (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 39).
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llustragdo 2 - Linha do tempo dos livros/volumes editados por Bruno Latour
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26 Por uma questao estética, alguns livros tiveram seus titulos abreviados. Para maiores informacdes,

ver 0 Quadro 1 que se encontra no Apéndice A.

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



50

Conforme defende Wortmann (2002, p. 179), ele é “entre os estudiosos da
ciéncia ligados aos Science Studies, o que tem maior numero de textos traduzidos
no Brasil”. Dada a sua genialidade e influéncia entre os sociélogos estudiosos da
Ciéncia, recebeu o convite da Folha de S&do Paulo para publicar no Caderno Mais
uma coletanea de quinze artigos (LATOUR, 1997a, b, c; 1998b, ¢, d, e, f, g, h, i, j;
19994, b) que tratam da sua forma de pensar e problematizar assuntos a respeito
daquilo que “circula, as mediagbes em andamento, as associagdes se fazendo, ao
social sendo permanentemente reconstruido” (LEMOS, 2013, p. 25).

Seu pensamento tem interessado os estudiosos sobre o tema e influenciado
direta ou indiretamente andlises em distintas é&reas do conhecimento, ao
visualizarem na nocdo de rede novos insights para que se possa compreender o
mundo onde vivemos a partir “de um novo paradigma, ligado, sem duvida, a um
pensamento das relacbes em oposicdo a um pensamento das esséncias”
(PARENTE, 2013, p. 9).

Tendo em vista que o Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES?’ é
atualmente um dos canais de comunicacdo formal mais importantes para
disseminacdo, visibilidade e fonte de consulta da pesquisa cientifica no Brasil,
‘onde existe uma densa rede de contatos que age como uma espécie de confraria
invisivel” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 46), pois reune teses e dissertacfes
produzidas por instituicbes de grande qualidade e renome, um levantamento
realizado, nesta base nacional de dados, sinalizou que 0 seu pensamento
vascularizou-se nos ultimos anos por 381 (trezentos e oitenta e um) trabalhos,
sendo 231 (duzentos e trinta e uma) dissertacdes e 150 (cento e cinquenta) teses.

Com o objetivo de “localizar as atividades e as praticas de uma cultura
particular” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 48), no caso a rede de pesquisadores

gue se apropriam do pensamento latouriano em seus trabalhos, realizei um estudo

27 O Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) faz parte do Portal de Periédicos da CAPES/MEC e tem por objetivo facilitar o
acesso a informacdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a Programas de Pés-Graduacédo
no Brasil desde 1987. Uma ferramenta de busca e consulta é disponibilizada para que o usuario
realize sua pesquisa por autor, titulo e palavras-chave. Os resultados da pesquisa podem ser
refinados com base no autor, orientador, banca, area de concentracdo, nome do programa,
instituicdo e biblioteca. Além disso, sdo fornecidos os resumos e textos integrais, quando
autorizados, dos trabalhos defendidos de 2013 a 2016, possibilitando ao pesquisador a consulta de
dados sobre os trabalhos de interesse. Atualmente, este banco de dados disponibiliza 195.287 (cento
e noventa e cinco mil, duzentas e oitenta e sete) dissertacbes e 63.823 (sessenta e trés mil,
oitocentas e vinte e trés) teses. Para maiores informacdes, acesse:
http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/
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minucioso neste banco de dados, tendo como base o uso dos descritores “Bruno
Latour”, “Teoria Ator-Rede” e “Rede Sociotécnica”. Para esses autores (ibidem, p.
36), “esse principio organizador deve ser o fio de Ariadne que guia o observador no
labirinto em que reinam o caos e a confusdo”. Portanto, de uma forma ampla, o
descritor “Bruno Latour” foi selecionado primeiramente e pude encontrar 206
(duzentos e seis) registros. Feito isso, com o intuito de refinar a pesquisa, o
descritor “Teoria Ator-Rede” gerou 203 (duzentos e trés) registros e, ainda, 50
(cinquenta) registros para “Rede Sociotécnica”. Selecionei estes descritores mais
especificos porque percebi que, na pesquisa inicialmente realizada, a palavra Bruno
Latour estava relacionada a algum deles. Li todos os resumos para certificar-me de
gue os trabalhos selecionados para cada um dos descritores mencionavam
realmente o referido autor e/ou sua teoria, representando assim 0 assunto
pesquisado. Além disso, confrontei todos os registros com o objetivo de excluir
aqueles que estavam repetidos.

Os gréficos 1 (ilustracdo 3) e 2 (ilustracdo 4) representam a quantidade de
teses e dissertacdes produzidas por ano em torno da tematica pesquisada. Assim
como as demais tabelas e ilustracées que serdo/foram apresentadas nessa secao,
adoto-os ndo apenas como signos (LATOUR; HERMANDT, 2013, p. 55), mas como
potentes inscritores, que designam a transformacdo da matéria em escrita, em
informacdes relevantes sobre o tema em discussdo e que possuem valor de
argumento em produgdes futuras. Conforme sinalizam Latour e Woolgar (1997, p.
46), a partir do momento que uma inscricdo?® adquire esse status, esquece-se
rapidamente de todos os “procedimentos materiais que lhes deram nascimento, ou
melhor, ha um acordo para relega-los ao dominio da pura técnica. [...], acaba-se [...],
por considerar as inscricdes como indicadores diretos da substancia que constitui o

objeto de estudo”. Dada a sua importdncia, uma vez que eles possibilitam

28 Mialet (2012, p. 459) defende a ideia de que a nocao de inscricdo passou a ter sentido para Latour
guando ele teve contato com os trabalhos do francés Francois Dagognet. De acordo com Britto
(2010), Dagognet é um continuador da obra espistemolégica de Gaston Bachelard e um estudioso da
obra de George Canguilhnem. Ao fundir o conceito de materialidade do primeiro e de vitalidade do
segundo, esse autor construiu novas ideias, em especial, “uma critica importante a tradigado filosofica,
pois combate os filésofos que pretendem, através da metafisica, buscar o sentido do mundo e
apreender o ser que jaz oculto por detrds do aparecer fenoménico. [...] Pode-se dizer que a
epistemologia de Dagognet milita por um hiperfenomenismo, na medida em que mostra que o papel
da ciéncia atual ndo é mais o de reduzir o0 universo a principios ou fundamentos abstratos, mas, sim,
o de se voltar para a analise das superficies, das configuracdes espaciais, dos objetos [...], pois 0
principio que filoséfico que fundamenta a pratica cientifica € o de que o ser se manifesta no aparecer,
no visivel e s6 se desvela na variedade das arquiteturas de cada objeto”.
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“‘descrever toda uma série de atividades que se desenvolvem no interior do
laboratério, sem que nos tenhamos que preocupar com a grande diversidade de
material” (ibidem, p. 45), esta “fantastica fonte de autoridade” (LATOUR, 2016, p.

87) sera mais um aliado na analise que pretendo realizar daqui em diante.

llustracdo 3 — Numero de dissertacdes publicadas por ano no Brasil
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llustracdo 4 — Numero de teses publicadas por ano no Brasil
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Pude perceber uma evolucéo representativa no quantitativo de trabalhos
defendidos nos ultimos anos. Lemos (2013, p. 26) afirma que “passamos por um
momento bem interessante no pais no qual a TAR desperta interesse crescente”.
Poderia justificar esse crescimento pela traducdo e divulgagcédo das principais obras
do autor para a lingua portuguesa, o que facilita 0 acesso as suas ideias; e a
expansdo do sistema de Pés-Graduacdo em nosso pais nos ultimos anos. De
acordo com Cirani, Campanario e Silva (2015, p. 163), esse aumento deriva de
‘estimulos governamentais [...], mas, sobretudo, pelo aumento da demanda da

sociedade por maior nivel de escolarizacdo, que se tornou uma exigéncia para o
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ingresso no mercado de trabalho”; a criagao de linhas e de grupos de pesquisa que
identificam no pensamento latouriano potencial para possiveis articulacbes com
suas areas de atuacao; discussdo desse pensamento em disciplinas de graduacéao
e pos-graduacao; adocado desse referencial tedrico em trabalhos de graduacao e
poés-graduacdo; criacdo de encontros que discutem a tematica como o “Encontro
Anual Ator-Rede”®; ampliacdo da rede de participacdo de pesquisadores em
bancas e eventos; producdo conjunta de trabalhos, articulacdo de pesquisas e
cooperacao entre Programas de Pds-Graduacao; entre outros fatores.

As informagdes que pude coletar nesse levantamento encontram-se
também nos quadros 2 e 3 do Apéndice B e foram compiladas na tabela abaixo
(Tabela 1), a fim de apresentar o quantitativo de teses e dissertacdes que fazem uso
do referencial tedrico latouriano nos Programas de Pés-Graduacéo®® em nosso pais.
Cada um dos campos do saber que elenquei possui uma especificidade cultural,
pois bebe do pensamento latouriano com base em seus fundadores miticos, em
inscritores especificos, nas correspondéncias que estabelecem “entre um grupo,
uma rede ou um laboratério particular, e uma mistura complexa de crencas, habitos,
tradicbes orais e praticas” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 49) e também nas
inscricdes literarias que conseguem produzir. E é isso que os diferencia e sustenta
dentro de seus campos de pesquisa, ou seja, “0 que os torna tdo importantes é o
fato de que nenhum dos fendbmenos ‘aos quais eles se referem’ poderia existir sem
eles” (ibidem, p. 61).

Tabela 1 — Quantitativo de dissertacdes e teses que adotam o referencial latouriano
em Programas de Pés-Graduacédo no pais

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NUMERO DE NUMERO
DISSERTACAO DE TESE
Administragéo3! 15 15
Agricultura®? 05 03

29 O Encontro Anual Ator-Rede reune pesquisadores com formacdes diversas, vinculados a
diferentes universidades, cujos interesses giram em torno da area de estudos em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. E promovido pelo Nucleo de Estudos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(NECSO), da Universidade Federal do Rio de Janeiro e organizado por Ivan da Costa Marques
(NCE/UFRJ), Henrique Cukierman (COPPE/UFRJ) e Eduardo Paiva (FAETEC/Paracambi). Para
maiores informacdes, acesse: http://atorede2016.blogspot.com.br/?view=sidebar

30 A fim de facilitar a insercdo dos dados na Tabela, Programas de Pés-Graduagdo com a mesma
area de concentracao foram agrupados.

31 Inclui os Programas de Po6s-Graduacdo em Administracdo; Administracdo de empresas;
Contabilidade e Controladoria; e Contabilidade.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NUMERO DE NUMERO
DISSERTACAO DE TESE
Arquitetura e Urbanismo 03 02
Artess3 03 02
Ciéncia da Informagéo 12 03
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade3* 04 01
Ciéncias 00 02
Ciéncias da Motricidade 00 01
Ciéncias das Religides 01 01
Ciéncias Humanas 00 03
Ciéncias Sociais® 37 27
Comunicacao3® 25 13
Desenvolvimento, Sociedade e Cooperacéo Internacional 01 00
Direito 01 00
Direitos Humanos 01 00
Divulgacéo Cientifica e Regional®’ 01 01
Educacao® 24 12
Engenharias 06 09
Estudos de Cultura Contemporanea 08 00
Filosofia 03 01
Historia das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia 00 03
Geografia 01 00
Gestao® 02 01
Hist6ria*® 05 01
Informatica 05 00
Linguistica e Letras* 03 02
Meio Ambiente*? 06 07
Memoria Social*® 02 00
Politica* 05 06

32 Inclui os Programas de Pés-Graduagdo em Aquicultura e Pesca; Desenvolvimento Rural;
Desenvolvimento, agricultura e sociedade; Agronegdcios; e Ciéncias Sociais em Desenvolvimento,
Agricultura e Sociedade.

33 Inclui os Programas de P6s-Graduacdo em Artes; Danca; e Mdsica.

34 Inclui os Programas de Pés-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Desenvolvimento,
Tecnologias e Sociedade; e Tecnologia.

35 Inclui os Programas de Pés-Graduacdo em Antropologia; Antropologia Social; Ciéncias Sociais;
Sociologia; Sociologia politica; Sociologia e Antropologia; e Psicossociologia de comunidades e
Ecologia Social.

36 Inclui os Programas de Pés-Graduagdo em Comunicagdo; Comunicagdo e Culturas Midiaticas;
Comunicagdo e Cultura Contemporanea; Comunicacdo e Semidtica; Comunicacdo Social;
Comunicagao Social e Intera¢des midiaticas; Comunicacgédo e Informacao; Midias Digitais; e Ciéncias
da Comunicacéao.

37 Inclui o Programa de Pés-Graduacao em Difusdo do Conhecimento.

38 Inclui os Programas de Pds-Graduacdo em Educacédo, Informatica na Educacdo, Educacédo
Cientifica e Tecnoldgica; Educacao Tecnolégica; Educagcdo em Ciéncias e em Matematica; Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matemética; Ensino de Ciéncias (modalidades Fisica, Quimica e Biologia); e
Educacdo em Ciéncias.

39 Inclui os Programas de P6s-Graduacdo em Gestdo de Organizacdes e Sistemas Publicos;
Organizagfes e Desenvolvimento; e Gestao Urbana.

40 Inclui os Programas de Pos-Graduacgdo em Histdria; e Historia Social.

41 Inclui os Programas de Pds-Graduacado em Literatura e Cultura; Literatura; Estudos Linguisticos e
Literarios em Inglés; e Linguistica Aplicada.

42 Inclui os Programas de Pds-Graduacao em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na Amazonia;
Desenvolvimento regional; Educagdo Ambiental; Desenvolvimento sustentavel; Meio Ambiente;
Desenvolvimento e Meio Ambiente; e Ecologias e Recursos Naturais.

43 Inclui os Programas de Pés-Graduacdo em Culturas e ldentidades Brasileiras; e Meméria Social e
Documento.

44 Inclui os Programas de Pés-Graduacdo em Politica Cientifica e Tecnoldgica; Politica Cientifica e
Cultura Contemporanea; e Ciéncia Politica.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NUMERO DE NUMERO
DISSERTACAO DE TESE

Psicologia*® 42 21

Quimica 01 00

Saude*t 09 08

TOTAL 231 150

Fonte: A propria autora

Uma andlise panoramica das publicacbes indexadas evidencia que as
ideias de Bruno Latour vascularizam-se por Programas de Pdés-Graduagdo bem
diversos, como em Educacéo, Ciéncias Sociais, Psicologia, Ciéncia da Informacéo,
Administracdo, Gestdo, Comunicacdo, Saude, Filosofia, Geografia, Arquitetura e
Urbanismo, Artes, Agricultura, Engenharia, Histéria, Direito, Literatura, Meio
Ambiente, entre outros programas interdisciplinares. Do total de trabalhos
levantados, a maior quantidade concentra-se na area de Psicologia para cursos de
Mestrado (42 trabalhos) e Ciéncias Sociais para cursos de Doutorado (27
trabalhos). Ha também expressivos trabalhos na area de Comunicacdo (25 de
Mestrado e 13 de Doutorado), Administracédo (15 de Mestrado e 15 de Doutorado),
Educacdo (14 de Mestrado e 12 de Doutorado), Ciéncia da Informacgédo (12 de
Mestrado e 3 de Doutorado), entre outros, como ja foi pontuado por Lemos (2010, p.
26), mas também em areas ndo tdo comuns, como a Agricultura, Arquitetura, Artes,
Direito, Engenharias, Histéria e Letras, etc.

Existe ai todo um processo de articulacdo e amadurecimento de reflexdes
sobre o tema da Teoria Ator-Rede e as referidas areas que geram um amplo ciclo
de acumulacao (ilustracdo 5) de capital, conhecimento, lucro, poder (ou qualquer
outro termo que se gueira escolher), que tem por objetivo “trazer as coisas de volta
a um lugar para que alguém as veja pela primeira vez e outros possam ser enviados

para trazer mais outras coisas de volta” (LATOUR, 2000, p. 357).

45 Inclui os Programas de Pés-Graduacdo em Psicologia; Psicologia institucional; Psicologia Social;
Psicologia Experimental; Psicologia Social e Institucional; e Psicologia Clinica.

46 Inclui os Programas de Pds-Graduacdo em Salde da Crianca e da Mulher; Saude Coletiva; Saude
Puablica; e Informacéo e Comunicag¢do em Saude.
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llustragdo 5 — Ciclo de acumulacéo
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Fonte: LATOUR (2000, p. 357)

A cada retorno ao ciclo de acumulagado, “um numero cada vez maior de
elementos que chegam de fontes cada vez menos esperadas vai sendo atado um
no outro” (LATOUR, 2000, p. 266). Nao importa se esses elementos séo velhos ou
novos, o0 que interessa é a sua capacidade de mobilizar tantos outros elementos a
fim de produzir informagdes que possam assumir “a forma de uma superficie plana
de papel que pode ser arquivada [...]; todos ajudam a inverter o equilibrio de forcas
entre quem domina e quem €& dominado” (ibidem, p. 370). Por este motivo, o
desenvolvimento de pesquisas que sdo apresentadas em eventos ou publicadas em
revistas especializadas de circulacdo nacional e internacional serve, por exemplo,
para a produgdo de outros trabalhos “ou para que se fagam intervencdes
significativas [...]. Essa transformacao, por sua vez, produz novas inscricdes, novos
modelos e, se a ocasido se apresentar, novos aparelhos” (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 64).

Além da intensidade do trabalho realizado por aqueles que estdo dentro de
seus grupos de pesquisa, ha um gasto energético para convencer aqueles que se
encontram do lado de fora (LATOUR, 2000) e o fator persuasdo, no sentido
atribuido por Latour e Woolgar (1997, p. 68), “ndo porque estejam eles proprios
convencidos, mas porque estdo seguindo uma orientagdo coerente de interpretacao
dos dados”, é imprescindivel para que as pesquisas de alguns grupos ganhem
maior visibilidade e credibilidade do que outras. Trata-se, entdo, de convencer os
leitores dessas pesquisas a aceitar os enunciados por eles produzidos como se

fossem fatos. Ou seja,
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essa Ultima habilidade serve para que os pesquisadores convengam
0s outros da importancia do que fazem, da verdade do que dizem e
do interesse que existe no financiamento de seus projetos. A
capacidade de persuaséo € tal que eles conseguem convencer 0S
outros, ndo porque estejam eles proprios convencidos, mas porque
estdo seguindo uma orientacdo coerente de interpretacdo dos
dados. Outros estdo persuadidos de que ndo estdo persuadidos, de
que nao ha qualquer intermediacao intervindo entre o que é dito e a
realidade. S&o tdo convincentes que, no contexto de seu laboratorio,
das bancadas e a influéncia do passado, para consagrar-se
exclusivamente aos “fatos” postos em evidéncia (LATOUR,;
WOOLGAR, 1997, p. 68).

E é a partir de um grande ciclo de investimento em credibilidade — fruto das
relacbes estabelecidas, das articulagbes e convencimentos do outro, da busca por
aliados e da convergéncia de interesses estabelecidos pelos atores na construgéo e
manutencao da rede configurada — e de um amplo processo de convencimento, que
compramos “problemas interessantes’, [...] ‘temas rentaveis’, [...] ‘bons métodos’, [...]
‘colegas em quem se pode confiar” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 232), a fim de
gue consigamos produzir algum tipo de conhecimento também rentavel e em tao
alta conta no futuro.

Por este angulo, no que diz respeito a area da Psicologia, os estados do Rio
de Janeiro, Rio Grande do Sul e Alagoas sédo responsaveis pela maior parcela de
pesquisas que realizam uma interface entre as discussfes latourianas e esta area
do conhecimento. A credibilidade obtida por esses grupos ao longo dos anos fez
com eles se tornassem referéncia para a area e inspiracdo para tantas outras que
também tratam da teoria latouriana. Os trabalhos vinculados a certas linhas de
pesquisa do Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia Social da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e ao Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia
da Universidade Federal Fluminense (UFF) procuram articular os fenémenos e
processos psicolégicos com o estudo das praticas culturais e sociais em que se
engendram e manifestam e alguns pesquisadores encontraram na Teoria Ator-Rede
0s argumentos tedricos e metodologicos necessarios para desenvolverem suas
pesquisas.

Com base na leitura de alguns dos trabalhos produzidos por esses grupos,
detaco os seguintes pesquisadores que investigam as conexdes entre a Psicologia
e o campo de estudos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), levando em
consideracao, principalmente, as contribuicdes da Teoria Ator-Rede: o Grupo de
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Estudo e Pesquisa “Psicologia e Construtivismo”, vinculado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Psicologia Social da UERJ; a Professora Dra. Marcia Oliveira
Moraes do Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia da UFF; a Professora Dra.
Neuza Maria de Fatima Guareschi, coordenadora do grupo de pesquisa Estudos
Culturais e Modos de Subjetivacdo e o Nucleo E-politcs - Estudos em Politicas e
Tecnologias Contemporaneas de Subjetivacdo, do Programa de Pos-Graduacdo em
Psicologia Social e Institucional da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS); a Professora Dra. Rosa Pedro, do Programa de PoOs-Graduacdo em
Psicologia, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); a Professora Dra.
Simone Maria Hiinning, do Laboratério de Investigacdo e Intervencao Psicossocial,
do Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia, da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL); o Professor Dr. Arthur Arruda Leal Ferreira, dos Programas de
Pé6s-Graduacdo em Psicologia da UFRJ, Psicologia Clinica da UFF e em Historia
das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia da UFRJ; entre outros. Ha também o
trabalho realizado por esses pesquisadores e de tantos outros no contexto da Teoria
Ator-Rede, no ambito do Grupo de Trabalho “Cotidiano e Praticas Sociais” da
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Psicologia (ANPEPP), que
tem por objetivo “pébr em discussdo a enorme distadncia entre as formulagdes
tedricas da psicologia e todo um conjunto de questdes sociais presentes no N0Sso
cotidiano como ‘a pobreza, a desigualdade e a exclusao social [...]” (FERREIRA;
MORAES, 2010, p. 23).

Em relacdo a area das Ciéncias Sociais, Programas como o de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Antropologia Social e
Psicossociologia de Comunidades e Ecologia Social da UFRJ, Sociologia da
Universidade de Brasilia (UnB) e da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
e Antropologia da Universidade de Sao Paulo (USP) também realizam importantes
discussfes que procuram conectar a perspectiva latouriana as areas de interesse
desses programas, em especial a problematizacao de questdes sociais.

Os trabalhos desenvolvidos pelos grupos que pensam a Comunicacgao pela
perspectiva latouriana também s&o de extrema relevancia. Essas pesquisas
articulam o pensamento latouriano & Comunicacao e procuram penséa-lo “aplicado a
fendmenos de teoria da comunicacdo, particularmente em sua interface com a
cultura digital contemporanea” (LEMOS, 2013, p. 30). Dentre os grupos que sao

pioneiros dessas discussfes no Brasil, André Lemos (ibidem, p. 26), um dos mais
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importantes estudiosos da cultura digital no Brasil, destaca o Laboratorio de
Pesquisa em Midia Digital, Redes e Espaco (Lab404)*’, do Programa de Poés-
Graduacdo em Comunicacado e Cultura Contemporanea da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), sob sua coordenacdo; o MediaLab*® da Escola de Comunicacéo da
UFRJ, coordenado pela Professora Dra. Fernanda Bruno; o Laboratério de Estudos
sobre Imagem e Cibercultura (Labic)*°, associado ao Programa de Pés-Graduacéo
em Ciéncia da Computacao, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES); o
Sociotramas®® — Grupo de Pesquisa dedicado ao estudo das redes sociais, ligado
aoPrograma de Pdés-Graduacdo em Comunicacdo e Semidtica e ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), sob lideranca da Professora Dra.
Lucia Santaella; e o Centro Internacional de Pesquisa Atopos®, da USP,
coordenado pelo Professor Dr. Massimo Di Felice.

No campo educacional, foram encontrados um total de 24 (vinte e quatro)
trabalhos de mestrado e 17 (dezessete) de doutorado que fazem uso do referencial
tedrico-metodoldgico proposto por Bruno Latour. A leitura atenta dos resumos de
trabalhos que abordam especificamente assuntos relacionados ao Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matemética, area de concentracdo desta pesquisa, permite-
me dizer que boa parte deles realiza um estudo ator-rede sobre controvérsias®?
envolvendo principalmente formacdo de professores (ALLAIN, 2015; SANTOS,
2014; PRICINOTTO, 2012; BARCELOS, 2008; CARVALHO, 2007), mas também
midia (CASTRO, 2013), identidade (SEVERO, 2013), uso de tecnologias (GOMES,
2013), laboratérios de pesquisa e ensino (CARVALHO, 2015; REZZADORI, 2010;
OLIVEIRA, 2005), propostas de ensino (DELGADO, 2016; MATOS, 2014,
FONSECA, 2014), espacos nao formais (GONCALVES, 2015), entre outros.

Dentre os trabalhos encontrados, apenas duas dissertacdes adotaram o

referencial tedrico latouriano como objeto de interesse para discutir questdes

47 Para maiores informag@es, acesse: http://www.lab404.ufba.br/

48 Para maiores informacg@es, acesse: http://medialabufrj.net/

49 Para maiores informag0es, acesse: http://www.labic.net/labic/

50 Para maiores informacg@es, acesse: https://sociotramas.wordpress.com/

51 Para maiores informag@es, acesse: http://atopos.usp.br/

52 Por hora, controvérsia aqui é entendida como “o lugar e o tempo da observagao, onde se elaboram
as associagdes e o ‘social’ aparece antes de se congelar ou se estabilizar em caixas-pretas. A
visibilidade da rede se da nas controvérsias. [...] Olhar as controvérsias é olhar as redes em
formacao na disputa pela estabilizacdo. Quando elas cessam, surgem as caixas-pretas” (LEMOS,
2013, p. 55).
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hY

relacionadas a educacdo quimica em seus “‘movimentos, n&o da mera
contemplacdo da floresta” (LATOUR, 2001, p. 55). Esses textos sdo fruto de
pesquisas desenvolvidas no Grupo de Estudos Culturais das Ciéncias e Educacéo,
vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), coordenado pelo
Professor Moisés Alves de Oliveira.

O primeiro deles, de minha autoria, intitulado “A rede sociotécnica de um
laboratorio de Quimica da escola média” (REZZADORI, 2010) procurou descrever
acOes concretas que traduziram um laboratdrio e uma professora de Quimica dentro
de uma rede escolar. Segundo Law (1988), foi necessario “justapor toda uma série
de elementos heterogéneos a fim de engendrar uma rede que tornara maleaveis
seus componentes individuais e contribuira para reforgar a rede [...]". Desse modo,
pude mapear 0s jogos, as articulagdes e os convencimentos estabelecidos por estes
atores na construcdo da rede configurada, os iniUmeros interesses distintos que
necessitaram ser modificados para que cada um atingisse seus propdésitos
particulares. No entanto, a minha permanéncia no campo me fez constatar também
gue por mais que sejam feitos esforcos para consolidar o laboratério em questao
“sua permanéncia é mais rara, pois sua forca depende de toda uma mobilizacéo
coletiva, de um conjunto de fluxos, circulacdes e aliancas, de delicados ajustes que
estdo sempre prestes a romper ou a se desfazer em algum ponto” (ibidem, p. 63).

A segunda proposta denominada de “A arregimentacdo de aliados e a
producdo de Quimicos” (PRICINOTTO, 2012), por sua vez, procurou “compreender
0 processo de arregimentagdo no par estudantes-professores para fortalecerem as
estratégias de (re)formulacdo e producédo da comunidade quimica no curso superior
de Quimica” (ibidem, p. 8) de uma universidade publica paranaense. A partir de um
estudo etnografico, o autor conseguiu mostrar as aliancas, fluxos, estratégias e os
inUmeros interesses imbricados na profissionalizagdo dos quimicos em questao.

Em relagéo a trabalhos de doutorado, apenas um realiza interfaces entre o
pensamento latouriano e a educacao quimica. O trabalho “Enunciados cientificos
nos laboratérios de Ciéncias do Ensino Médio” (OLVEIRA, 2005) foi desenvolvido
pelo seu autor no Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). A partir do acompanhamento de atividades de
preparacao e execucdo de aulas praticas em um laboratorio de ciéncias, ele trata

das articulacdes e inscricbes de enunciados cientificos que séo produzidos por

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



61

professores, alunos e laboratérios em condicbes de constantes permutas e
negociagdes, que estdo sempre “tensionadas a rebentar conexdes sempre médveis
daqueles que praticam a ciéncia escolar, buscando utilizar-se de tudo que lhe é
possivel e interessante para manter funcionando as suas versdes relativas de
ciéncia” (ibidem, p. 359).

O levantamento realizado por Delgado (2016, p. 78) acerca da ANT em
estudos sobre educacéo surge para corroborar com a minha percepcéo a partir do
levantamento realizado de que “as pesquisas que utilizam a Teoria Ator-Rede nessa
area sao incipientes ainda hoje”, assim como para as demais areas ja citadas. O
namero reduzido de trabalhos que adotam o referencial tedrico-metodoldgico
proposto por Bruno Latour na area de educacdo quimica, por exemplo, pode ser
justificado pela pouca visibilidade que a comunidade que estuda esse tema no Brasil
da aos processos agonisticos®3. Além disso, as tOnicas desses trabalhos deslocam-
se mais para as questdes da emancipacdo (SO a escola liberta, Educacéo para
todos, entre outros jargdes) do que para a compreensao a respeito dos nexos entre
conhecimento e poder, principalmente no que diz respeito a como certas
experiéncias ditas educacionais sao organizadas para formar determinadas formas
particulares de subjetividades, cooperando ainda mais para a producdo e
reproducdo das desigualdades sociais e de producdo de identidades curriculares
fortemente articuladas com a purificacdo epistemoldgica e a cisdo: natureza e
ciéncia de um lado e humanidade e politica de outro. Noto também, que o papel
politico, sua dimensdo mais humana, os jogos de poder, os recursos de justificacdo
e traducdo parecem ndo chamar a atencédo dessa comunidade, corroborando para a
defesa de que da maneira como ela vem sendo pensada, da-se pouquissima
visibilidade a uma pratica educacional como um fluxo mais realista e articulado a
uma teia social, deixando uma lacuna importante na compreensdo dos seus
processos produtivos.

Portanto, tem-se ai um campo muito proficuo de investigacdo e, como
procurarei apresentar, as discussdes propostas por Bruno Latour tém fornecido
indicios de que seu pensamento abre muitas possibilidades para o exame da

atividade de fazer educacdo quimica, especialmente no que diz respeito a um

53 A palavra agonistica é muito importante para analise que se pretende realizar. Ela é entendida
como ocorrendo nas relacbes, nas parcerias, nas discussdes, nas brincadeiras realizadas para se
atingir um objetivo. (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 177).
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deslocamento do nosso olhar de uma pratica educacional exoética, prescritiva, para
uma pratica educacional mundana, hibrida, repleta de conexdes e fluidez, ou seja,
um pensamento que vislumbre uma educacdo quimica ndo apenas como algo
externo, mas também como um “espetaculo a ser contemplado, [...] uma extensao
viva, auto-evidente e nao-reflexa de nés mesmos” (LATOUR, 2001, p. 21).
Realizada esta exposigcdo acerca da vascularizagdo do pensamento
latouriano, cabe agora retornar ao objetivo principal desta secdo que é o de
examinar, descrever e compreender as origens e afiliacbes do pensamento de
Bruno Latour, como ele chegou a sua filosofia bem como a sua posi¢cao dentro do
pensamento contemporéaneo ao fornecer uma nova compreensdo acerca da

estrutura e do funcionamento da Ciéncia e da Sociedade.

3.2. O INicio DE UmaA PrRoDUTIVA E PROMISSORA CARREIRA

Todas as obras de Bruno Latour nasceram da ideia de que as
grandes questdes da filosofia ocidental sdo respondidas pela
observacao das praticas sociais: como Latour explora o trabalho de
laborat6rios de pesquisa para investigar quais as verdades, as
vicissitudes de engenheiros e inventores para ilustrar qual a
inovacado, as atividades dos tribunais para definir o que é certo e
assim por diante. De modo geral, toda a abordagem da Teoria Ator-
Rede, que ele fundou com Michel Callon, John Law e outros, vem da
convergéncia entre filosofia e fértil etnografia (VENTURINI, 2008, p.
2 apud KAUFMAN, 2015, p. 91).

Bruno Latour possui uma carreira académica consolidada e invejavel. De
1982 a 2006 foi professor do Centre de Sociologie de I'lnnovation na Ecole
Nationale Supérieure des Mines em Paris, sua “alma mater”* (LATOUR, 2000, p. 9).
O grandioso impacto de seus trabalhos fez com que ele fosse convidado para
trabalhar em renomadas universidades anglofonas, dentre elas: a University of
California, em San Diego, Estados Unidos; a London School of Economics and
Political Science, em Londres, Inglaterra; a Cornell University, em Ithaca, Nova
lorque, Estados Unidos; e o History of Science Department of Harvard University,

em Cambridge, Massachusetts, Estados Unidos. Atualmente, possui um cargo

54 Alma mater é uma expressdo em latim que significa “a mae que alimenta ou nutre”. E usada para
se referir as instituicdes de ensino enquanto fornecedoras de alimento intelectual a seus alunos.
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administrativo senior na Sciences Po Paris, sendo diretor do Médialab®® que, desde
sua fundacdo em 2009, € um conceituado centro de pesquisa que aproxima as
ciéncias sociais as novas ferramentas digitais com o0 objetivo de conectar um
conjunto de conhecimentos para o desenvolvimento de humanidades digitais®®, que
sdo entendidas aqui como uma “transdisciplina que incorpora 0os métodos, 0s
dispositivos e as perspectivas heuristicas das ciéncias humanas e sociais, ao
mesmo tempo em que mobiliza as ferramentas e perspectivas singulares abertas
pela tecnologia digital” (SOUSA, 2011).

Suas obras sdo o reflexo dos lugares por onde passou, dos assuntos que
pesquisou e estao voltadas “para a construcao dos fatos e artefatos cientificos com
o diferencial de perceber a ciéncia como uma construcédo social sujeita a conflitos e
interesses” (ARAUJO, 2009, p. 299). Seus objetos de estudo e modelos teérico-
metodoldgicos possuem um carater controverso que instiga e desacomoda certas
maneiras tradicionais de pensar, em especial daqueles criticos que preferem manter
as fronteiras entre as disciplinas bem delimitadas e as ciéncias em isolamento
profilatico, bem longe das condi¢des da vida comum. Como exemplo, posso citar: a
visdo moderna sobre as crencas e religibes em “Reflexdo sobre o culto moderno
dos deuses fe(i)tiches” (LATOUR, 2002); a producao social de fatos cientificos em
“Vida de Laboratorio: a producéo dos fatos cientificos” (LATOUR; WOOLGAR, 1997)
e “Ciéncia em Acdo: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora”
(LATOUR, 2000); a epistemologia em “A Esperanca de Pandora” (LATOUR, 2001);
a antropologia em “Jamais fomos Modernos” (LATOUR, 1994a); a ecologia e a
politica em “Politicas da Natureza: Como fazer ciéncia na democracia” (LATOUR,
2004a); as teorias sociais em “Reagregando o Social: uma introducdo a teoria do
Ator-Rede” (LATOUR, 2012b). Além de outros mais recentes que discutem uma
nova antropologia do moderno em“An Inquiry Into Modes of Existence” (LATOUR,
2013) e a ecologia, filosofia, religido e semidtica em “Face a Gaia. Huit conférences
sur le nouveau régime climatique” (LATOUR, 2015).

Sua formacéo inicial, na época em que ainda era um militante catolico, teve
inicio em 1967, na provincia de Dijon®’, onde obteve o titulo em Filosofia. Seguiu um

curso muito tradicional que estava muito distante da ebulicdo estruturalista da

55 Para maiores informag0@es, acesse: http://www.medialab.sciences-po.fr/.

56 Para maiores informacgdes, acesse: http://humanidadesdigitais.org/breve-panorama/.

57 Dijon é a capital da Borgonha e fica a 310 Km de Paris. Para maiores informacGes, acesse:
http://br.france.fr/pt-br/a-descobrir/em-dijon.
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época, mas que lhe garantiu uma boa formacdo classica. Teve como principais
professores Jean Brun®® e André Malet>. Com este Ultimo, e a partir das leituras
dos trabalhos de Bultmann, aprendeu a problematizar os textos biblicos, téo
aclamados em seu seio familiar e que se tornam objetos de estudo a partir de entéo,
em especial as variadas possibilidades de narrativas sobre a ressureicdo: seriam
elas “narrativas informativas — de fato, o timulo esté vazio - ou como narrativas de
transformacéo — [...], como se o que elas dissessem pudesse ressuscitar aquele a
quem elas eram dirigidas?” (LATOUR, 2012a). A partir da descricao cientifica
oferecida por Bultmann, as certezas dogmaticas foram descontruidas
sistematicamente e a verdade religiosa p6de ser entdo questionada.

Em 1975, a partir das leituras de Derrida, Lévi-Strauss e Deleuze, e sob
orientacdo de Claude Bruaire, 0 questionamento sobre a nocdo de verdade religiosa
no Evangelho de Sdo Marcos e nos trabalhos de Charles Péguy, um poeta socialista
catdlico, resultou no trabalho intitulado “Exégése et ontologie: une analyse des
textes de réssurrection”, que lhe garantiu o titulo de doutor em Filosofia pela
Université Francois Rabelais (conhecida como Universidade de Tours), localizada
na cidade de Tours®®. Neste trabalho, Latour (2012a) afirma que “se os textos no
timulo vazio ndo transmitiam informacado, eles faziam muito mais ao indicar a
possibilidade de outros regimes de vozes veridicas e verificaveis”. E a partir desse

guestionamento sobre a verdade religiosa que o0 nosso filésofo saiu

armado de uma enorme mas muito paradoxal certeza no fato de
gue, quanto mais uma malha de textos fosse interpretada,
transformada, artificial, retomada, recosturada, repetida e reformada,
e a cada vez de forma diferente, mais chance ela teria em manifestar
sua verdade intrinseca, com a condicdo [...] de que se saiba
distinguir de outro modo a verdade, a informacéo pura e perfeita [...]
... Um longo combate contra a erradicacdo das mediagbes ia
comecar (LATOUR, 2012a).

Nesta época, o servigo militar levou Bruno Latour para Abidjan, na Costa do

Marfim em uma época em que o continente africano era tido como uma rica fonte de

58 Jean Brun (1919-1994) foi um filésofo francés, epistemdlogo, professor na Faculdade de Letras e
Filosofia da Universidade de Dijon e estudioso do pensamento de importantes filésofos e seu
enquadramento historico.

59 André Malet (1920-1989) foi um filésofo francés, pastor protestante, estudioso de Martin Heidegger
e tradutor de Rudolf Bultmann, um dos te6logos mais influentes do século XX que se destacou por
seus estudos histéricos e interpretativos sobre o Novo Testamento, tendo como base a filosofia
heideggeriana, na qual questionava o conceito mitolégico do mundo expresso nos escritos biblicos.

60 Tours é uma cidade na regido central da Franca e é a capital do Departamento de Indre-et Loire.
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matérias-primas e mao-de-obra barata a serem exploradas pelas industrias
europeias, em especial por paises como Reino Unido, Franca, Holanda, Bélgica e
Alemanha, que dividiram o continente entre si e implantaram um sistema
imperialista que desrespeitava a cultura e a diversidade étnica. No periodo em que
la esteve, lecionou Ciéncias Sociais na Universidade de Direito e, ao conduzir
estudos de campo em empresas, foi apresentado a etnografia e aos enigmas da
antropologia. Segundo Dosse (2003, p. 35), é ai que “ele se impregna do discurso
marxista sobre o desenvolvimento desigual, o subdesenvolvimento, e sobretudo
descobre com entusiasmo o livro de Gilles Deleuze e Felix Guattari, “L’Anti-Oedipe”.

Seu trabalho resultou em um estudo etnografico sobre sociologia do
desenvolvimento realizado pela ORSTOM (Institut Francais de Recherche
Scientifiqgue pour le Développement en Coopération)®! sob o titulo de “Les ideologies
de la competence en milieu industriel a Abidjan” (LATOUR, 1973) a respeito do “por
gue as sociedades francesas tinham tanta dificuldade em encontrar profissionais
costa-marfinenses competentes para substituir os expatriados” (LATOUR;
WOOLGAR, 1997, p. 12). Segundo Latour (2012a), o problema ndo estava na
disputa entre o arcaismo e a moderniza¢gdo, mas sim na assimetria existente entre o
processo de antropologizacdo dos negros pelos brancos, que ndo se deixavam
antropologizar pelos negros.

O contato com cientistas sociais no ORSTOM, em especial, antropologistas
e etndlogos, fez com que Latour quisesse “aplicar os métodos das ciéncias sociais —
principalmente a etnografia — as praticas mais modernas” (LATOUR, 2012a), a fim
de compreender como se fundamenta a verdade cientifica. Baseado em sua
experiéncia com métodos etnograficos, em seus estudos filosoficos da
epistemologia e da religido e no seu interesse pela antropologia do conhecimento,
ele passou a se dedicar ao estudo dos cientistas em seu habitat natural a partir das

ferramentas etnograficas. Em suas palavras,

ao ler a literatura dos antropologos e ao falar com eles, percebi seu
cientificismo. Eles estudavam outras culturas e outras praticas com

61 De acordo com Latour (2001, p. 40), o ORSTOM, criado em 1943, é “o instituto de pesquisas do
antigo império colonial francés, a ‘agéncia para o desenvolvimento de pesquisa cientifica
cooperativa”. Com foco interdisciplinar, atua no relacionamento entre o homem e o seu meio.
Desenvolve pesquisas na Africa, Mediterraneo, América Latina, Asia e Franca a fim de contribuir
para o desenvolvimento social, econdmico e cultural desses paises no que diz respeito a condicbes
de saneamento, desenvolvimento da sociedade, preservacdo ambiental, salde, entre outros. Para

maiores informacdes, acesse: https://www.ird.fr/
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um respeito meticuloso, mas com um fundo de ciéncia. Perguntei-me
entdo o que dizer do discurso cientifico se ele fosse estudado com o
cuidado que os etndgrafos tém quando estudam as culturas, as
sociedades e os discursos pré, para ou extracientificos. A “dimensao
cognitiva” ndo estaria, ai também, amplamente exagerada? E o que
dizer dos antropdlogos de gabinete que jamais estiveram no campo?
(LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 12).

A convite do amigo Professor Roger Guillemin, um neuroendocrinologista
francés, antigo professor de Dijon, Bruno Latour foi para a Califérnia — que continha
centros de pesquisa mais avancados na época®? —, para estudar ao longo de dois
anos (1975-1977), a maneira dos antropélogos, o “Jonas Salk Institute for Biological
Studies”, que acabava de ser inaugurado em San Diego, mais especificamente no
Laboratério de Neuroendocrinologia dirigido pelo préprio Guillemin, “como se eles
fossem uma tribo exédtica” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 16). Tribos, florestas,
costumes, cultos, relacdes familiares, guetos, camponeses ja haviam sido
estudados por etnografos. No entanto, a ciéncia e a indUstria abertas e incertas

nunca. Nas palavras do pesquisador,

percebemos que n&do havia um Unico livro, nem mesmo um Unico
artigo que descrevesse a pratica cientifica de primeira mao,
independentemente do que os proprios cientistas pudessem dizer, e
que fosse simétrico em suas explicacdes, redefinindo também as
nogdes vagas das ciéncias humanas (LATOUR; WOOLGAR, 1997,
p. 18).

Pautado no embasamento teorico oferecido por Jacques Derrida e Francois
Dagognet e por meio de um rico trabalho de entrelacamento entre o contetdo do
discurso cientifico — advindo da analise semiética realizada por Paolo Fabbri,
discipulo de Algirdas Julien Greimas®® — e a etnometodologia®*, em especial no que

diz respeito ao processo de observacdo e descricdo® - fruto das influéncias

62 “E a época em que a cultura francesa comegava a se exportar com sucesso em terras americanas,
e notadamente em San Diego, onde Bruno Latour encontra Jean-Francois Lyotard, Michel de
Certeau, Michel Serres, Paolo Fabbri, Louis Marin” (DOSSE, 2003, p. 36).

63 Foi um linguista lituano que contribuiu para a semidtica do discurso, conhecida também como
semidtica francesa ou semiética greimasiana. Para maiores informacgdes, ver Matte; Lara (2009).

64 A etnometodologia surgiu nos Estados Unidos a partir da década de 60 e se proliferou pela Europa
constituindo-se como disciplina na Maison des Sciences de I’Homme em Paris, nos anos 80. Ela
inaugurou um novo paradigma socioldgico, que procura “elucidar como os atores de um fato social
definem a situacao na qual estdo envolvidos” (KAUFMAN, 2015, p. 93).

65 Latour defende a importancia da descricdo em um trabalho pautado na Teoria Ator-Rede. Segundo
ele (2012b, p. 212), “boas pesquisas sempre produzem um monte de descrigdes novas” e que “se
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recebidas de Steve Woolgar e Harold Garfinkel —, Latour pode perceber que todo o
trabalho cientifico em nada se diferencia da exegese que ele havia largado na
Borgonha, ou seja, “ndo ha diferenca de status epistemoldgico entre a construcao
dos fatos pelo cientista e o relato deste processo, também uma construcéo, pelos
sociélogos” (HOCHMAN, 1994, p. 214). Para Latour,

como bom etndgrafo, eu sabia que precisava desconfiar das ideias
gue flutuavam no ar, mas eu ndo acreditava que a sequéncia dos
‘registros” de toda essa ideografia de instrumentos imprimisse
nessas famosas ideias uma forca t&o fértil. E, no entanto, naquela
misteriosa fabrica de acontecimentos, tudo se esclareceria
subitamente caso eu aceitasse acompanhar passo a passo as
transformagbes dos documentos aos quais 0s pesquisadores
vestidos de branco destinavam um interesse a0 mesmo tempo
obsessivo e completamente descontraido. As coisas aconteciam
como se houvesse a possibilidade de incorporar as ciéncias as
frageis e aparentemente impalpaveis tecnologias intelectuais
(LATOUR, 2012a).

Da etnometodologia, mais precisamente, base para o desenvolvimento de
seu trabalho no Instituto Salk, Bruno Latour apropriou-se da ideia de uma oposicao
a existéncia a priori de um sistema que estabelece normas e governa o mundo
social e a necessidade de dar atencdo as realizacbes dos atores. Nas palavras do
préprio Garfinkel (1967), portanto,

devem-se considerar os fatos sociais como realizagbes préticas. O
fato social ndo é um objeto estavel, mas o produto da continua
atividade dos homens, que aplicam seus conhecimentos, processos,
regras de comportamento, em suma, uma metodologia leiga cuja
analise constitui a verdadeira tarefa do soci6logo (GARFINKEL,
1967 apud COULON, 1995, p. 24).

3.3 BRUNO LATOUR: UM LEGATARIO DE GABRIEL TARDE

Latour também encontrou na obra de Gabriel Tarde entendimentos muito
importantes para a construcdo do seu proprio pensamento, considerando-o um
precursor do que posteriormente ficou conhecido como ANT, “uma referéncia

respeitavel para compor a arvore genealdgica de uma causalidade em redes”

sua descricdo precisa de uma explicacdo, ndo é uma boa descricdo. Apenas as descricdes ruins
precisam ser explicadas” (ibidem, p. 213).
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(QUEIROZ E MELO, 2008, p. 265). Em sua obra “Reagregando o social: uma
introducdo a teoria do Ator-Rede”, o fildsofo lamenta que as ideias de Emile

Durkheim tenham prevalecido no processo de formacéo da sociologia, a saber

ja estava a postos durante o nascimento da disciplina (pelo menos
na Franca), quando ocorreu a disputa entre o velho Gabriel Tarde e
Emile Durkheim, o vencedor. Tarde sempre se queixou de que
Durkheim abandonasse a tarefa de explicar a sociedade ao
confundir causa e efeito, substituindo a compreensdo do vinculo
social por um projeto politico voltado para a engenharia social.
Contra seu jovem adversario, ele sustentou veemente que o social
ndo era um dominio especial da realidade, e sim um principio de
conexdes; que nao havia motivo para separar o “social” de outras
associagbes como os organismos bioldgicos ou mesmo os atomos
(LATOUR, 2012b, p. 33).

Opostamente a Durkheim (para quem fatos sociais sdo coisas), Tarde
considerava que o social é uma rede de microelementos infinitesimais conectados.
Pautado na nocédo de mbénada, de Gottfried Whilhelm Leibniz — “o material primeiro
do qual todo o universo € composto” (QUEIROZ E MELO, 2008, p. 265) — Tarde
desenvolveu o principio de que sozinha uma mdnada é incapaz de agir e que é 0
seu coletivo que permite tal agdo, ou seja, “ndo ha como segregar a parte do todo,
ja que ndo é possivel mudar algo nas associacbes entre as mdnadas, sem que
ocorram mudancas fundamentais em todo o sistema” (CARDOSO, 2015b, p. 33) e é
propriamente essa inseparabilidade que explica a importancia das relacdes. Além
disso, a partir da associacdo entre mdnadas, nenhuma delas mantém a sua
identidade original. O que interessa sdo os vinculos e suas associacfes ou
conforme sinaliza Pereira (2010, p. 202), aquilo “que Tarde denominou ‘imitacao’.
Imitar significa associar-se a outro ser ou, melhor ainda, deixar-se por ele assimilar”.

A partir desse entendimento, Tarde tornou-se um dos poucos pensadores
gue, a moda de Harold Garfinkel, defendia a necessidade da sociologia tornar-se
“‘uma ciéncia apta a explicar como a sociedade € mantida, em lugar de usar a
sociedade para justificar outra coisa ou ajudar a resolver os problemas politicos da
época” (LATOUR, 2012b, p. 34). A partir dai, Tarde passou a retratar industrias,
células, leis, psigues, atomos como mdnadas como diferentes formas de sociedade,
constituidas de distintas agéncias que se conectam formando novas complexidades
(PEREIRA, 2010, p. 203).
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Com o intuito de resgatar e reabilitar o pensamento tardiano, Bruno Latour
encontrou no livro “Monadologia e sociologia” (TARDE, 2003) dois argumentos que
deram apoio a sua teoria das associacgoes,

7

a) a divisdo entre natureza e sociedade é irrelevante para a
compreensdo do mundo das interacées humanas;

b) a distincdo entre macro e micro sufoca qualquer tentativa de
entender como a sociedade é gerada® (LATOUR, 2002b, p. 118,
traducdo minha).

Atento a essa perspectiva, Latour construiu as suas bases para questionar
os dualismos, em especial, as fronteiras entre Natureza e Sociedade; considerar
gue o social ndo é um dominio especifico da realidade reservado aos humanos,
mas a toda e qualquer modalidade de associacdo, ou seja, “células, atomos,
estrelas e até mesmo sistemas solares podem constituir sociedades” (ALLAIN,
2015, p. 36); ampliar a sua discusséo a respeito de que a sociedade necessita ser
encarada a partir de uma analise microssocial que dé atencdo ao miudinho, ao
especifico, ao detalhe, ao local; dar importancia ndo a esséncia dos ndo humanos,
mas sim a sua performatividade.

Nesse sentido, a principal contribuicdo de Gabril Tarde ao pensamento

latouriano foi permitir & sua teoria

revelar as associagdes sem partir de causas pré-definidas, sem fixar
a direcdo dessa agdo e sem estipular de anteméo a qualidade das
negociacdes. Ele permite evitar escalas ou a temporalidade linear
inibindo visdes essencialistas de conjunto e de individuo. Tudo se
dara na producédo localizada por coletas especificas e influéncias
disseminadas em uma rede de encadeamentos especificos
(LEMOS, 2013, p. 44).

3.4 A PRIMEIRA ETNOGRAFIA DE UM LABORATORIO: DA MACRO PARA A MICROANALISE DA

CIENCIA

Tenho paixdo pelos laboratérios! Juro a vocé que quando entro em
um laboratério, de qualquer disciplina, ainda que seja por um minuto,
meu coracdo acelera. Ndo ha nada mais apaixonante, mais

66 “a) the nature and society divide is irrelevante for understanding the world of human interactions; b)
the micro/macro distinction stifle any attempt at understanding how society is being generated”
(LATOUR, 2002b, p. 118).

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



70

comovente. Vibro, compreendo, admiro, conheco. E verdade que
esse € o ambito em que fiz minhas primeiras armas — ndo como
praticante, era um deploravel auxiliar, mas como etnologo —, e ali
aprendi a amar as ciéncias. A minha maneira, é verdade, mas com
um amor verdadeiro. Sim, acredito que compreendo muito bem o
gue é a libido sciendi. Sempre me sinto como Arquimedes, com
impulso de sair nu da minha banheira gritando: “Eureka! Dé-me um
laboratério e moverei o mundo” (LATOUR, 2016, p. 89).

Levando em consideragcéo os fundamentos basilares da etnometodologia e
do pensamento tardiano, Bruno Latour obteve, em 1979, da parceria com o
Socidlogo da Ciéncia inglés, o Steve Woolgar, a primeira etnografia de laboratorio
realizada na histdria, cognominada de “Vida de Laboratorio: a producédo dos fatos
cientificos”. Ao oferecer ao leitor um “retrato minucioso do funcionamento das
praticas cientificas e da prépria ciéncia, bem diferente das analises que privilegiam
as macrodimensées da vida social” (HOCHMAN, 1994, p. 215), esta obra demonstra
gue, na microandlise realizada, pesquisadores e seus grupos de pesquisa sao
encarados como estrategistas, negociadores, mobilizadores de recursos
econdmicos, humanos e tecnoldgicos que estdo constantemente competindo com
outros pesquisadores e grupos na producdo de fatos cientificos, que acabam por
ocultar a sua construcdo social, seus atributos temporais e a histéria dessa
producédo, e passam a integrar esses fatos “‘em um vasto conjunto de
conhecimentos edificados por outros fatos” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 101).

Para exemplificar essa discussdo, os autores apresentam, nessa obra, o
caso concreto do Horménio liberador de tireotrofina (do inglés, Thyrotropin-
Releasing Factor/Hormone) — TRF(H) ou TRH —, o hormoénio de liberacdo da
tirotropina ou o hormdnio que regula a liberagédo do hormonio estimulante da tiroide
(TSH — do inglés, Thyroid-Stimulating Hormone) pela hipdfise. Uma estrutura
molecular perfeitamente definida e representada pela formula quimica Pyro-Glu-His-
Pro-NH2 ou qualquer outra denominacdo atrelada a ideia de um instrumento,
técnica, substancia, subdisciplina ou carreira usada dentro de uma rede ou redes
particulares que lhe atribui(em) algum tipo de significado. Diriam Latour e Woolgar
(1997, p. 106), “fora dessas redes, o TRF ndo tem existéncia prépria. Nas méos de
pessoas externas a area, e desprovido de qualquer etiqueta de identificacdo, o TRF
nao passa de um ‘po6 branco banal™.

Olhado apenas pela otica da Historia da Ciéncia, os historiadores tentariam

a todo custo mostrar esse processo de metamorfose, partindo dos fatos instituidos a
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fim de produzir uma cronologia precisa dos acontecimentos que diga o que
realmente aconteceu e, no caso apresentado pelos autores, o que realmente é o
TRF(H). Neste sentido,

as analises historicas sdo necessariamente ficgdes literérias [...]. Os
historiadores como fica demonstrado nos textos histéricos, podem
viajar livremente no passado. Eles possuem o conhecimento do
futuro, tém a possibilidade de estudar os contextos nos quais néo
viveram (e em que nunca viverao), tém acesso as motivagdes dos
atores e, como Deus, desfrutam da faculdade de tudo saber e de
tudo ver, desempenhando o papel do bem e do mal. Podem
construir histérias nas quais uma coisa é o “sinal” de uma outra e em

que as disciplinas e as idéias “brotam”, “amadurecem” ou “secam”
(LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 103).

Latour e Woolgar, em contrapartida, procuraram demonstrar o processo de
desconstrucao social de um fato com o objetivo de “enriquecer o conhecimento do
passado, evitando certas contradicbes fundamentais e a auséncia de simetria que
caracterizam uma grande parte da historia das ciéncias” (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 104). Neste evento, a construgcao implicou num amplo processo de
competicdo entre distintos laboratérios e cientistas, uma vez que quanto mais
politico e estrategista for o pesquisador, melhor sera sua ciéncia. Foram excluidos
da disputa aqueles que nao conseguiram mobilizar o volume de recursos

necessarios. Ao final do processo, o TRF(H)

tornou-se apenas uma simples estrutura de trés aminodacidos, em
qgue anos de esforgos, negociagdes, investimentos e conflitos para a
sua construgdo passam a ser irrelevantes para aqueles que o
incorporaram e utilizam como um conhecimento estabelecido. O
artefato tornou-se um fato apresentado sem historia. Temos, assim,
um fato, uma caixa-preta [...]. O custo para abrir essa caixa-preta,
para refazer a sua construcdo, tornou-se alto demais para que
alguém queira contestar uma proposicao cientifica que se estabilizou
como fato (HOCHMAN, 1994, p. 216).

Sua grande contribuicdo com este trabalho foi questionar a posicdo dos
positivistas de que a Ciéncia é um fato adquirido e que os cientistas descobrem a
verdade usando processos naturais e l6gicos, como um magico que tira o coelho da
cartola (LATOUR; WOOLGAR, 1997; LATOUR, 1995). Além disso, ao penetrar no
interior de um laboratério cientifico, os autores mostraram, por meio de ferramentas

etnograficas e com um certo tom de ironia, que quando olhado no miudinho, a
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Ciéncia ndo é uma atividade a toa, ela em nada se diferencia das demais praticas
sociais, pois hdo ha nada de tdo extraordinario nela. O conhecimento cientifico nada
mais € do que uma boa construcdo social, que recebe influéncias tanto de aspectos
internos da prépria comunidade cientifica quanto de fatores externos da sociedade
em que estdo inseridos e que objetivam garantir a aceitagdo dos enunciados
produzidos pelos cientistas quando estes arregimentam textos, artigos,
equipamentos, pesquisadores, técnicos e tantos outros atuantes que dao
credibilidade aos fatos cientificos ali produzidos.

Logo, a partir do langamento do “Lab life” (HOCHMAN, 1994, p. 217), o foco
muda do estudo da ciéncia feita, estabelecida e verdadeira para o da ciéncia em
acao, em movimento, que se faz no dia a dia do laborat6rio, em construcdo, dos
fatos quentes e moles que aguardam por validacdo em meio a um campo de
disputas, objeto de estudo de Bruno Latour e seus discipulos. Com esta obra e,
principalmente, com essa proposta de uma descricdo da ciéncia tal como ela
acontece, Bruno Latour e Steve Woolgar reagiram a determinadas analises
epistemologicas em relacdo a Ciéncia que outorgam um lugar sui generis ao
conhecimento cientifico, aceitando-o como dado.

Além disso, a grande sacada dos autores foi olhar para o processo de
producdo do conhecimento cientifico e mostrar como determinados modelos
explicativos se instituem por meio de praticas e redes de interesses especificos que
acabam por obscurecer certos enunciados marginais e renegados e como variadas
instituicbes acabam por marginalizar ainda mais estes enunciados e por reproduzir
apenas aqueles conhecimentos tidos como corretos e verdadeiros. Ou seja, no
fervilhar da vida cotidiana dos locais onde se produz conhecimento, as coisas néo
acontecem e/ou funcionam como nos foi ensinado na academia ou como
encontramos nos livros ditos didaticos e académicos. Para que elas cheguem até
ndés, um enorme processo de articulacdo, filtracdo, controle e estabilizagédo
necessitou ser recrutado.

Finalmente, ao apresentar o processo de instauracao de textos e inscricoes
pelos cientistas a fim de gerar a credibilidade dos fatos cientificos produzidos por
eles, “Vida de Laboratério” deu aos autores fortes argumentos em favor do

Programa Forte da Sociologia das Ciéncias®’, permitiu-lhes conceber a possibilidade

67 No que diz respeito ao Programa Forte, ele foi formulado pela Escola de Edimburgo por meio das
obras publicadas por Barry Barnes e David Bloor (BLOOR, 1976; 1983; BARNES, 1982), na década
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de uma nova disciplina: a Antropologia das Ciéncias e 0s langcou no crescente
campo de pesquisas de grande importancia tedrico-metodolégica denominado
Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia (Science Studies)®, uma vasta area

gue, de acordo com Araujo, Frota e Cardoso (2009, p. 137), corresponde

a uma andlise critica e interdisciplinar da ciéncia e da tecnologia
num contexto social, tendo por objetivo a compreenséo dos aspectos
gerais do fenbmeno cientifico-tecnoldgico. Essa linha de estudos
volta-se para o conteldo do saber cientifico e tecnoldgico, suas
praticas concretas geograficamente situadas, para a natureza de
suas inter-relagbes e sua ligagdo com o resto do coletivo [...]. Ela
apresenta uma perspectiva que entende o conhecimento como néo
dualista [...] rompe com as classicas polarizagbes entre natureza e
sociedade, contexto de descoberta e contexto de justificacéo,
contexto e contelddo, centro e periferia, compreendendo os
conhecimentos tecno-cientificos como efeitos de uma multiplicidade
de interacBes sociais e técnicas.

Nesse sentido, os Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia ndo tratam
especificamente de uma ciéncia ou de uma técnica, “mas sim as ciéncias e as
técnicas em suas relacbes com a histéria, a cultura, a literatura, a economia, a
politica” (LATOUR, 2016, p. 12). Bruno Latour defende a ideia de que boa parte das
pessoas nao se interessa pelas ciéncias e técnicas, porque elas sao consideradas
disciplinas autbnomas que nao possuem ‘relagdo com — o que chamam — a vida
cotidiana, a cultura, os valores, as humanidades, as paixdes politicas, em suma,
tudo o que verdadeiramente interessa” (ibidem, p. 13), ou seja, sdo campos “alheios

as preocupacdes politicas, as disputas, a ideologia, a religido (idem).

3.5 CoNSTRUCAO Dos FATOS CIENTIFICOS

Conforme ja sinalizei na secao anterior, as discussdes propostas por Bruno

Latour e Steve Woolgar em “Vida de Laborat6rio” contribuiram para “questionar

essa ideia de autonomia das ciéncias e das técnicas” (LATOUR, 2016, p. 13) e para

de 70 e inicio dos anos 80. Esta area havia sido fundada por Steve Woolgar na Gra-Bretanha e foi
amplamente discutida por areas como a Historia e Filosofia da Ciéncia e a Sociologia, no que diz
respeito a ideia de cultura como um processo e uma rede e de conhecimento enquanto um fendmeno
construido socialmente.

68 Para maiores informacdes sobre este terreno, Bruno Latour (2016, p. 11) sugere a leitura de Pestre
(2006), Bourdieu (2001), Stengers (2002), Serres (1997), Braustein (2008), Witkowski (2003) e
Biagioli (1999).
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sustentar que os fatos cientificos, sociais e tecnolégicos sdo, ao mesmo tempo,
construidos e reais, ou seja, construidos, “fabricados pelos proprios cientistas; ou
seja, sao fatos feitos” (ALLAIN, 2015, p. 31) que s6 se tornam visiveis e vivos por
meio da rede de conexdes entre entidades que necessitam estar em funcionamento.

A ideia de construcdo proposta, portanto, vai muito além da etimologia da
sua palavra (origem no verbo latino struere, que significa organizar, dar estrutura),
ou entdo das propostas de construtivismo de Kant®®, Piaget’® e seus discipulos, ou
seja, como “o famoso velho lobo empirista vestido de ovelha contemporanea. [...], €
o vinho empirista, tdo criticado pelos construtivistas, servido em garrafas novas”’*
(MATTHEWS, 1994, p. 81, traducdo minha). Neste caso, esse construtivismo
moderno, que da as costas aos objetos como seres atuantes, apenas (re)direciona o
modelo que acredita em algo |4 fora constituido de coisas em seu estado bruto e de
um sujeito que pensa e organiza as experiéncias que foram oportunizadas por seus
sentidos. Se as coisas sdo construidas no sentido moderno do termo, isso quer
dizer que os cientistas (e esta corrente nega a atuac&do dos objetos) — catalisadores
do processo — as fabricam a partir do nada como um Deus artesdo, como Atena da
cabeca de Zeus (LATOUR, 2000)72.

Em “A esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos
cientificos”, Bruno Latour (2001), em conversa com um psicologo durante suas
participacdes em um congresso promovido pela Wenner-Grenn Foundation, realiza
a seguinte provocacédo: “Vocé acredita na realidade?” (LATOUR, 2001, p. 13).

Creio que, como o filésofo, num primeiro momento, com certeza absoluta, muitos

69 “Ou seja, é o sujeito, na atividade de representar o objeto, que o enquadra, ativamente, nas formas
a priori de sua mente, construindo a representagéo deste” (CASTANON, 2007, p. 117).

70 “Classicamente o construtivismo reporta a obra de Jean Piaget, no contexto tedrico dos processos
cognitivos. O grande psicélogo suico sistematizou o enfoque, compartiihado pela maioria dos
construtivistas, que consiste na hipétese mestra de que ndo existem estruturas cognitivas inatas,
sendo estas construidas pelo sujeito, no decorrer de suas agdes no meio” (ARENDT, 2003, p. 9).
Essa teoria tornou-se rapidamente a teoria do conhecimento dominante na Educacéo e, nos ultimos
anos, o termo construtivismo tem sido usado de diferentes maneiras. “A diferenga principal do
construtivismo piagetiano para o construtivismo kantiano, é que para Piaget, além das
representacdes dos objetos, nds construimos também as proprias estruturas da mente através das
quais posteriormente nés construiremos as representagdes dos objetos” (CASTANON, 2007, p. 118).
71 “el famoso viejo lobo empirista vestido de oveja contemporanea. [...], es el vino empirista, tan
criticado por los constructivistas, servido en botellas nuevas” (MATTHEWS, 1994, p. 81).

72 Atena era a deusa grega da sabedoria e das artes. Foi concebida da unido de Zeus e Métis.
Quando Métis engravidou, Zeus ficou com medo de que a filha nascesse mais poderosa que ele e
Ihe tirasse o trono, por isso, engoliu a esposa que foi parar na sua cabeca. Com 0 passar dos anos,
Zeus passou a sentir fortes dores de cabeca e para aliviar tal desconforto, solicitou que lhe dessem
uma machadada. Foi entdo que Atena, ja adulta, saiu do cérebro do pai com armadura e escudo em
punho.
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responderiam: “Claro que sim! [...] Que pergunta! A realidade sera acaso alguma
coisa em que temos de acreditar? [..] Haver4 na terra pessoas que ndo acreditam
na realidade?”(idem). No entanto, essa questdo ressoou insdlita para o filosofo e
reclamou por contextualizacdo durante mais de vinte e cinco anos. Segundo ele, a
epistemologia moderna, fundamentada em Descartes, foi construida com base na
invencdo de um mundo exterior, de uma realidade que é constituida por coisas em
seu estado genuino e por um sujeito cognoscente pelo qual tudo passa e cuja
mente organiza todas as experiéncias proporcionadas por seus sentidos na tentativa
de encontrar um conhecimento seguro e inconcusso. Somente as coisas
objetivadas, os fatos, sejam eles naturais ou sociais, descobertos pela pratica

cientifica, possuem apanagio de realidade. Ou seja,

a abordagem de Descartes €, na leitura de Latour, responséavel por
instaurar a ideia de realidade externa (afinidade com o realismo) e
de uma ideia solipsista (afinidade com o idealismo) de mente que a
isola em um universo artificial, de modo que tal mente ansiaria por
um absoluto, na esperanca va de encontrar a verdade (CARDOSO,
2015a).

Isso significa para Latour que os epistemdélogos estavam equivocados, uma
vez que todo o conhecimento sera sempre relativo e que ndo ha uma realidade
externa e pré-existente que esteja separada da nossa interpretacdo desta realidade.
Ou seja, conforme defendem Latour e Woolgar (1997, p. 199), “longe de nds a idéia
de que os fatos — ou a realidade ao qual os quimicos se apegam — nao existem. [...]
Apenas afirmo que essa ‘exterioridade’ € a consequéncia do trabalho cientifico, e
ndo a sua causa”. Logo, a existéncia de polos diferentes e separados que
necessitam ser correspondidos, conforme amplamente defendido pelo antigo
acordo(ilustracéo 6), o do sujeito que conhece e o do objeto que € conhecido; a da
realidade de um lado e do conhecimento de outro, quem ensina e quem aprende,
contexto social e contexto natural, ndo pode ser mais sustentada, pois na visdo do

fildsofo ndo ha tal separacéo.
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llustracéo 6 - Realidade x Conhecimento para o antigo acordo

CORRESPONDENCIA

HIATO

Fonte: Adaptado de LATOUR (2001, p. 86)

Mais uma vez, o filosofo francés provoca: “Ou vocé acredita na realidade ou
se apega ao construtivismo”?® (LATOUR, 2003, p 27, traducdo minha). Latour
prefere apegar-se ao construtivismo ao defender a ideia de que se faz necessario
restaurar a integracdo de todos que foram clivados pelo julgamento moderno em
proveito de um pensamento que nao seja dicotdmico, pois para ele “ndo ha nem
correspondéncia, nem lacuna, nem sequer dois dominios ontoldgicos distintos, mas
um fendmeno inteiramente diverso: ‘“referéncia circulante” (LATOUR, 2001, p. 39),
gue ira cobrir a existéncia desse hiato formado, que é dependente das formulacfes
e acordos contingentes realizados por uma série de elementos engajados que criam
seus préprios caminhos e que agenciam coletivamente o mundo. Logo, sua
proposta é demonstrar que quanto mais algo é construido, mais real ele se torna, ou
seja, o real so é real porgue foi construido.

Dizer que alguma coisa é construida para o campo dos Estudos da Ciéncia,
portanto, “significa que ela ndo é um mistério surgido do nada ou que tem uma
origem mais humilde, mas também mais visivel e mais interessante” (LATOUR,
2012b, p. 131). A defesa aqui € a superacdo de uma nog¢do moderna de
construtivismo em favor da apreciacdo se as coisas estdo bem ou mal construidas,
pois, nas palavras de Queiroz e Melo (2008, p. 266), “0 que existe € aquilo que
deixa tracos, o que produz efeitos, sendo estas marcas uma consequéncia dessa
existéncia que nao se aplica apenas aos humanos”. Nesse sentido, algo sé existe
se for bem construido, deixar rastros, causar repercussao, for mais realista e

“‘realizado” por um processo continuo e descontinuo de tradugcbes e negociacdes

73 “Either you believe in reality or you cling to constructivism” (LATOUR, 2003, p. 27).
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gue ocorrem nos niveis mais mundanos das atividades cotidianas, tendo em mente

que

assim que a palavra ‘construgdo’ conseguir obter o peso metaforico
de construcdo, construtores, trabalhadores, arquitetos, pedreiros,
guindastes e concreto depositados em moldes mantidos por
andaimes, ficard claro que ndo € a solidez do resultado da
construcdo que esta em questdo, mas sim 0s muitos ingredientes
heterogéneos, o0 longo processo, as muitas negociacdes, as sutis
coordenagfes necessérias para atingir tal resultado. O resultado em
si é tdo solido quanto sua obtencdo’™ (LATOUR, 2003, p. 29,
traducdo minha).

Para Latour (2000, p. 70), “a construgdo de um fato € um processo téo
coletivo que uma pessoa sozinha sé constréi sonhos, alegacfes e sentimentos, mas
nao fatos”. Construgdo, nessa perspectiva, € um movimento que envolve uma
imbricada rede de elementos humanos e ndo humanos que podem ser observados
em interacdo permanente e que sdo recombinados a todo o momento. Construir ndo
mais como instancia do bom discernimento, mas no sentido atribuido por Bruno
Latour (1994a) de um construtivismo como artificio coletivo, de um construtivismo
ndo moderno, ou entdo por Lewowicz (2003, 2015), de um bom construtivismo,
rompe com as dicotomias existentes, em especial, com a nocdo proposta pelos
padrées modernos de que a correspondéncia entre ideia e realidade € um pré-
requisito para o conhecimento, “uma vez que ndo ha mais pélos apartados a se
fazer corresponder (de um lado sujeito que conhece e, de outro, um objeto que é
conhecido)” (QUEIROZ E MELO, 2008, p. 54).

Por conseguinte, esse entendimento de construcdo proposto pelos autores
assemelha-se ao movimento realizado pelas formigas em busca da sua
sobrevivéncia: um andar fortuito e moroso em diversas direcbes, no encalco de
vestigios deixados por seus pares que servirdo de apoio para alcancar as fontes de
guarnecimento. Ao invés de alquimiar que as coisas estdo sob o controle do homem
e de que o teste de hipoteses retrata uma realidade a priori, esse caminhar aleatorio
pode ser entendido como a necessidade de compreender determinados fenbmenos

a partir das trocas que sao realizadas nas redes em que se esta inserido e com

74 “as soon as the word ‘construction’ succeeds in gaining some of the metaphoric weight of building,
builders, workers, architects, masons, cranes and concrete poured into forms held by scaffolds, it will
be clear that it is not the solidity of the resulting construct that's in question, but rather the many
heterogeneous ingredients, the long process, the many trades, the subtle coordination necessary to
achieve such a result. The result itself is as solid as it gets” (LATOUR, 2003, p. 29).
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base nas novas conexdes que se consegue estabelecer a partir das trilhas
percorridas.

Para que a palavra construcdo/construtivismo possa ser utilizada sem que
se caia na tentacao de considerar a nocao de correspondéncia como condi¢ao para
a producgao de um fato, Latour propde substituir o termo constru¢ao por instauragcao
(LATOUR, 2011, 2013)7, termo desenvolvido pelo filésofo francés Etienne Souriau
e que foi apresentado a Latour por Isabelle Stengers, por meio do livro “Les
différents modes d'existence” (SOURIAU, 2009). Em sua obra “L'nstauration
philosophique”, Souriau (1939) afirma que o conceito aqui problematizado néo deixa
de significar uma constru¢do, uma criacdo, uma producdo, porém, instauracao é tida

como

todo processo abstrato ou concreto de operacdes criadoras,
construtoras, ordenadoras ou produtivas, que conduzem a posicéo
de um ser em sua patuidade, ou seja, com um brilho suficiente de
realidade; e de instaurativo tudo o que convém a um tal processo
(SOURIAU, 1939, p.10 apud RIBEIRO, 2015, p. 91).

Para Latour, a partir desta viséo, instauracdo e construcao

sdo claramente sindbnimos. Mas instauracdo tem a nitida vantagem
de ndo ter que arrastar consigo toda a bagagem metaférica do
construtivismo — que em qualquer caso seria uma facil e quase
automatica associagdo dada a ideia de que uma ilustracdo €
obviamente ‘construida’ pelo artista. Falar em instauracao significa
preparar a mente para estar comprometido com a questdo da
modalidade que é quase o caminho oposto do construtivismo. Dizer,
por exemplo, que um fato é construido é inevitavelmente (e eles me
pagaram um bom dinheiro para saber disso) designar o sujeito do
conhecimento como a origem do vetor, como na imagem do oleiro e
do vaso. Mas o movimento oposto, ao dizer que um trabalho de arte
é resultado de uma instauracdo, é preparar-se para enxergar 0 vaso
como aquele que acolhe, redne, prepara, explora e cria a forma de
trabalho, assim como aquele que descobre ou ‘inventa’ um tesouro®
(LATOUR, 2011, p. 10, traducdo minha).

75 Latour conecta este livio e este conceito ao seu atual projeto de pesquisa sobre modos de
existéncia (LATOUR, 2013).

76 “are clearly synonyms. But instauration has the distinct advantage of not dragging along all the
metaphorical baggage of constructivism— which would in any case be an easy and almost automatic
association given that an artwork is so obviously ‘constructed’ by the artist. To speak of ‘instauration’
is to prepare the mind to engage with the question of modality in quite the opposite way from
constructivism. To say, for example, that a fact is ‘constructed’ is inevitably (and they paid me good
money to know this) to designate the knowing subject as the origin of the vector, as in the image of
God the potter. But the opposite move, of saying of a work of art that it results from an instauration, is
to get oneself ready to see the potter as the one who welcomes, gathers, prepares, explores, and
invents the form of the work, just as one discovers or 'invents' a treasure” (LATOUR, 2011, p. 10).
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Desta forma, a partir do conceito de instauracdo, a construcdo nao esta
associada a um criador, e sim aquele que acolhe, prepara, explora aquilo que
necessita ser feito. Logo, fato e trabalho emergem juntos, sé&o inseparaveis e essa
relacdo acontece na rede estabelecida entre o fazer e aquilo que necessita ser feito,
entre 0 engajamento da atividade do ator a partir das necessidades daquilo que
necessita ser realizado, “no se fazendo”, conforme anuncia Ribeiro (2015, p. 93), ou
seja, na confluéncia entre distintos modos de existéncia que tem como objetivo a
producédo de algo que passa a ter uma realidade Unica, torna-se um novo ser, “tudo
isso levando em conta a possibilidade de néo rebater na condicdo da producédo o
resultado produzido e reconhecido, sem efetuar uma génese a reboque” (ibidem, p.
91).

3.6 PROTAGONISMO DE HUMANOS, MAS TAMBEM DE NAO HUMANOS

Onde estdo os Mounier das maquinas, os Lévinas dos animais, 0s
Ricoeurs dos fatos? O humano, como podemos compreender agora,
s6 pode ser captado e preservado se devolvermos a ele esta outra
metade de si mesmo, a parte das coisas. Enquanto o humanismo for
feito por contraste com o objeto abandonado a epistemologia, nao
compreenderemos nem o humano, nem o ndo-humano (LATOUR,
1994a, p. 134).

A partir do langamento da obra Vida de Laborat6rio, foram lancadas também
as bases para a nogado de que “nao é apenas o humano que transporta informacao
mediante transformacdo, mas também o ndo-humano, que transita sub-
repticiamente de atributos vagamente existentes para uma substancia plena”
(LATOUR, 2001, p. 142). Ou seja, além dos atores humanos (0s proprios cientistas,
empresarios, militantes, governantes, entre outros) os personagens nao humanos
(equipamentos diversos, substancias purificadas, cobaias, entre outros) também
necessitavam ser seguidos, desde que a ilusdo de que eles eram ontologicamente

diferentes dos seres humanos fosse renegada. Nas palavras do filosofo,

entdo eu logo compreendi que 0s personagens ndo humanos
também tinham aventuras que poderiamos acompanhar se
abandonassemos a ilusdo de que eles eram ontologicamente
diferentes dos seres humanos. O que vale € apenas a agency, suas

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



80

capacidades de atuacdo e os diversos papéis que lhe foram
atribuidos (LATOUR, 2012a).

Isto é, “cientistas, artigos, técnicos, aparelhos, calculos, funcionarios
administrativos, entre outros atores do Instituto Salk tornaram-se informantes,
agentes que nao possuem distingcdo e se expressam, agem e misturam diferentes
entidades como “informacéao, hardware, psicologia e politica numa frase” (LATOUR,
2012b, p. 206), a fim de produzir “seus quadros de referéncia, suas teorias, seus
contextos, sua metafisica, até suas ontologias” (ibidem, p. 213), ou seja, um
determinado tipo de conhecimento que necessita, a todo instante, ser afastado ao
maximo das suas condi¢cdes de criacdo para que possa dar a impressao de que
transparece algo da realidade e garanta a credibilidade necessaria a pesquisa e aos
pesquisadores envolvidos no processo. Assim, pela primeira vez, as entidades nao
humanas sao incluidas em uma teorizagdo, de maneira simétrica, como
imprescindiveis a existéncia delas mesmas e dos humanos, desde que sejam
consideradas “suas capacidades de atuacao e os diversos papéis que lhes foram
atribuidos” (LATOUR, 2012d).

Latour (2012b, p. 71) realiza uma reflexdo a respeito dos seguintes
questionamentos: “Quando agimos, quem mais age? Quantos agentes se
apresentam? Por que nunca faco o que quero? Somos dirigidos por forcas
estranhas?”. A busca por respostas a essas preocupacdes ressoa em diversos
trabalhos desde o surgimento das ciéncias sociais com Emile Dukheim, Gabriel
Tarde, Georg Simmel e, mais recentemente, com Erving Goffman, Pierre Bourdieu,
Anthony Giddens, Margaret Archer e até mesmo Bruno Latour. Para este ultimo,
estes questionamentos carregam consigo boa parte das respostas que almejam, ou
seja, n0s nunca estamos s0s ao agirmos, isto é, “a acao é assumida [...], assumida
por outros!”. De posse destas informacgdes, poderiamos pensar pelo eco da teoria
latouriana: “[quem / o que] nos forga a agir?” (FALCAO, 2014, p. 221).

Em “Reagregando o social: uma introdugdo a teoria do Ator-Rede”
(LATOUR, 2012b, p. 87), Bruno Latour afirma que “seria bastante correto descrever
a ANT como metade Garfinkel e metade Greimas”. E foram nos estudos
semiolégicos de Algirdas Julien Greimas que Bruno Latour buscou as ferramentas
necessarias aos questionamentos levantados anteriormente. Conforme defende
Beetz (2013, p. 27),
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Latour usa e estende a semidtica em sua teoria ator-rede. Neste
caso, ele depende fortemente da terminologia e dos conceitos
desenvolvidos por Greimas. Particularmente, a teoria narrativa de
Greimas serve como uma caixa de ferramentas, a partir da qual
Latour toma emprestados métodos e vocabularios para escrever
suas ideias.

De acordo com o pensamento greimasiano’’, as entidades que, por serem
dotadas de competéncias, atributos, possibilidades e performances, realizam coisas,

recebem o nome de atuantes, ou seja,

0 que quer que haja ou que desloque a acdo, acdo definida como
uma lista de performances através de testes; tais performances sao
descendentes de um conjunto de competéncias do qual um ator €
dotado. Um ator é um atuante dotado de personalidade’ (AKRICH,;
LATOUR, 1992, p. 259, traduc¢éo minha).

Dessa forma, um atuante ou actante (LATOUR, 2000, 2001) refere-se a
toda e qualquer entidade (pessoa, objeto, organizacdo) provocadora de acéo e vai
muito além de uma figura exclusivamente antropomoérfica, uma vez que “jamais fica
claro quem ou o qué esta atuando quando as pessoas atuam, pois o ator, no palco,
nunca esta sozinho ao atuar” (LATOUR, 2012b, p 75). Para o autor, distintos tipos
de atores sdo capazes de levar uma agao “adiante gragas a outros modos de agir, a
outros tipos de forgas” (ibidem, p. 107) que ndo as exclusivamente humanas. Deste
modo, a condi¢do necessaria para sé-lo é o “faz fazer” (a troca do sujeito para com

0 objeto da acdo). Nas palavras de Lemos (2013, p. 42), o actante é

na realidade, o ator da expressao “ator-rede”. Ele é o mediador, o
articulador que fard a conex@o e montara a rede nele mesmo e fora
dele em associacao com outros. Ele é que “faz fazer. [...] Humanos e
ndo-humanos em um mesmo terreno, sem hierarquias definidas a
priori.

7 "0 conceito de actante substitui com vantagem, mormente na semidtica literaria, o termo
personagem, e também ‘dramatis persona’, visto que cobre ndo s0 os seres humanos, mas também
animais, objetos e conceitos” (GREIMAS; COURTES, 1979 apud BORGES JUNIOR, 2014). Apesar
de ainda estar muito preso a nogdo de sujeito, Greimas langou as bases para a nocao defendida
posteriormente por Latour de que o sujeito ndo age sozinho.

78 “whatever acts or shifts action, action itself being defined by a list of performances through trials;
from these performances are deduced a set of competences with which the actant is endowed. [...].
An actor is an actant endowed with a character” (AKRICH; LATOUR, 1992, p. 259).
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As ideias da semidtica de Greimas permitiram que estes actantes, uma vez
distribuidos na acdo, pudessem se organizar como intermediarios e mediadores

dependendo do comportamento que possuem. Latour (2012b, p. 65) afirma que

um intermediario, em meu léxico, é aquilo que transporta significado
ou forca sem transforma-los: definir o que entra ja define o que sai.
Para todos os propoésitos praticos, um intermediario pode ser
considerado ndo apenas como uma caixa-preta, mas uma caixa-
preta que funciona como uma unidade, embora internamente seja
feita de varias partes. Os mediadores, por seu turno, ndo podem ser
contados como apenas um, eles podem valer por um, por nenhuma,
por véarias ou uma infinidade. O que entra neles nunca define
exatamente 0 que sai; sua especificidade precisa ser levada em
conta todas as vezes. Os mediadores transformam, traduzem,
distorcem e modificam o significado ou o0s elementos que
supostamente veiculam.

Portanto, os intermediarios fazem parte da rede, mas ndo oferecem
informacgdes, dados, ndo causam repercussao na rede. “O que ele ‘transporta’ ndo
faz os outros fazerem coisas” (LEMOS, 2013, p. 47) e por este motivo ndo é um
actante (mas pode vir a ser). Este immutable mobile ndo interessa para acao, néo
realiza mediacdo, desaparece e € sepultado. Os mediadores, por seu turno,
conforme apresentarei a seguir, S&o 0s actantes que mobilizam os outros e realizam
a acao.

Poderia pensar estes atores de modo muito semelhante ao que acontece
com uma bola em uma partida de futebol. Se ninguém pegé-la, ela permanecera em
seu lugar no gramado (um mero intermediario). No entanto, se um jogador realizar a
acdo de chuta-la, ela voltard a se mover (um ativo mediador), mas esse chute
depende de uma série de fatores: habilidade, velocidade, tatica, entre outros. Além
disso, em qualquer momento, o movimento da bola pode ser interrompido, desviado
pelos adversarios ou pelos proprios companheiros do jogador que a chutou. Adverte
Latour (2000, p. 171), “o movimento global da bola, de uma afirmagdo, de um
artefato, dependera até certo ponto da acdo do autor, mas em muito maior grau da
acao de uma multiddo sobre a qual o autor tem pouco controle”.

Humanos agem, no entanto, nas palavras de Lewowicz (2003, p. 385,

traducdo minha), “o grande problema tem sido saber o que as coisas fazem, como e
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quando elas fazem”®. Para Falcao (2014, p. 25), “as ramificagbes desta
problemética surgem em uma discussdo causada pela existéncia de rigidas
dicotomias, na qual sujeito e objeto ocupam lugares distintos e raramente
permutaveis”. Latour, por sua vez, defende a ideia de que o grande problema da
sociologia do conhecimento, advindo da constituicdo da modernidade que procurou
purificar o0 mundo dos homens do mundo das coisas (LATOUR, 1994a), esta
justamente no fato de que sujeito e objeto sdo encarados como entidades distintas,
sendo os primeiros senhores e dominadores dos segundos e estes, por sua vez,
coadjuvantes e subservientes da agdo humana, “simples’ relagdes materiais,
‘dimenséao simbalica’ [...] ‘pura causalidade™ (LATOUR, 2012b, p. 110), ferramentas
gue se limitam a transportar, distribuir informacdes. Corroborando com Lewowicz, o
leitor pode estar se perguntando: como as coisas agem, se elas ndo possuem

vontade? Latour (2005, p. 71, traducdo minha) responde:

se a acao é limitada a priori ao que os humanos ‘intencionalmente’,
‘significantemente’ fazem, é dificil ver como um martelo, uma cesta,
uma mola para portas, um gato, um tapete, uma caneca, uma lista
ou um rétulo podem agir. Eles podem existir no dominio das
relagdes ‘materiais’ ‘causais’, mas nao no dominio ‘simbolico’
‘reflexivo’ das relagdes sociais. Em contraste, se nos mantemos
decididos a comecgar das controvérsias acerca de atores e agéncias,
entdo qualquer coisa que modifica um estado é um ator — ou se nao
possui figuracdo ainda, um actante. Dai,a questdo a se perguntar
sobre qualquer agente é simplesmente esta: Este agente faz
diferenca no curso da agédo de qualquer outro agente ou ndo? Ha

algum teste que permita que alguém detecte esta diferenca?8°

Para resolver este impasse, a proposta latouriana, pelo olhar da
antropologia simétrica®® (LATOUR, 1994a), é a de devolver aos objetos aquilo que

Ihe é de direito, ou seja, sua poténcia agencial, sua capacidade de realizar a¢des

7% “the huge problem has always been to know what the things do, how and when they do”
(LEWOWICZ, 2003, p. 385).

80 “|f action is limited a priori to what ‘intentional’, ‘meaningful’ humans do, it is hard to see how a
hammer, a basket, a door closer, a cat, a rug, a mug, a list, or a tag could act. They might exist in the
domain of ‘material’ ‘causal’ relations, but not in the ‘reflexive’ ‘symbolic’ domain of social relations. By
contrast, if we stick to our decision to start from the controversies about actors and agencies, then
anything that does modify a state of affairs by making a difference is an actor - or, if it has no
figuration yet, an actant. Thus, the questions to ask about any agent are simply the following: Does it
make a difference in the course of some other agent’s action or not? Is there some trial that allows
someone to detect this difference?” (LATOUR, 2005, p. 71).

81Conforme apresentarei adiante, “esse principio foi o que diferenciou a TAR dos outros Estudos de
Ciéncia e Tecnologia [...] e lancou uma alternativa a sociologia estruturalista, fugindo dos grandes
enquadramentos tedricos explicativos do social e identificando redes, mediadores e intermediarios
em movimento, atuando em uma determinada associa¢ao” (LEMOS, 2013, p. 52).
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em conexdes com outras coisas humanas e ndo humanas®. Ao fazer isso, ao
‘evocar a ideia de ‘ndo humanidade’, o antropdlogo francés elabora um movimento
que oblitera epistemologicamente a ideia de purificacdo” (FALCAO, 2014, p. 117) e,
ao invés de promover o “congragcamento” entre a famosa dicotomia sujeito-objeto,
ultrapassa-a completamente ao propor uma nova definicAo do que seria colocar
‘humanos e ndo humanos em um mesmo terreno, sem hierarquias definidas a priori”
(LEMOS, 2013, p. 42), para que se possa compreender seus esforcos para alistar e
controlar recursos.

Tomo como exemplo a andlise realizada por Latour sobre as controvérsias
em torno das “descobertas” de Louis Pasteur no século XIX (LATOUR, 2001). Na
leitura realizada por ele, fiquei a pensar se foi Pasteur quem produziu o acido lactico
ou se foi este que produziu o grande cientista. A partir da sua descricao, percebe-se
gue Pasteur n&o realizou sozinho suas a¢des, 0 seu sucesso esteve na combinacao
entre suas acdes solitarias, seu talento para articular os interesses do movimento
higienista aos coloniais, as disputas com outros cientistas que também pesquisavam
sobre doencas e micrébios. Enfim, tanto a “descoberta” quanto o cientista foram
instaurados a partir de determinadas condi¢fes por uma a¢do denominada, a partir
de agora, de coletiva entre actantes heterogéneos. Conforme afirma Latour (2001,
p. 142), “aqui ja ndo é apenas o humano que transporta informacdo mediante
transformacdo, mas também o ndo-humano, que transita sub-repticiamente de
atributos vagamente existentes para uma substancia plena”.

Como procurarei apresentar a seguir, a mediacdo é um elo que faz com que
humanos e ndo humanos sejam colocados em relacdo e possam agir sem

hierarquias em um espaco plano.

3.7 “DE-ME Os CoNcEITos DE TRADUCAO E DE CoMPOSICAO E LEVANTAREI O MUNDO”:

O TrRABALHO EM PARCERIA CoM Os Dolis MICHEL

Escolhi a frase utilizada por Latour (2016, p. 27), ao modo de Arquimedes,

para intitular essa secdo, porque ela representa muito bem aquilo que quero

82 A partir de agora, denominarei ndo humanos “os objetos que estdo incorporados a vida humana,
entidades coletivas mutaveis com as quais interagimos constantemente” (OLIVEIRA, 2009, p. 24).
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apresentar nessa parte do texto: a nocdo de traducdo como uma das bases que

sustenta 0 pensamento latouriano e instiga a

seguir todas as provocacdes capazes de ganhar ou hdo a convicgao,
todas as engenhosidades, todas as montagens, as astlcias, as
descobertas, os truques, gracas aos quais se termina por fazer
evidente uma prova de maneira tal que finaliza uma discussao
permitindo que os interlocutores mudem de parecer sobre o assunto
a propdésito do qual se encontram reunidos (LATOUR, 2016, p. 95).

Bruno Latour chegou a esse conceito, que € o coracao do seu dispositivo
tedrico (FREIRE, 2006, p. 51), quando voltou a Franca, em 1977, em busca de
novas parcerias. Nesta época, conheceu Michel Callon, diretor do Centre de
Sociologie de I'lnnovation (CSI), um dos trés centros de pesquisas da Escola de
Minas de Paris, que estudava Althusser, Merton e Touraine, mas comecgava a
perceber que essas teorias ndo eram suficientes para dar conta das pesquisas
realizadas pelo centro.

Ao conhecer a obra de Michel Serres — um filésofo heterodoxo associado as
ideias de Hermes —, em especial, a sua no¢éo de traducédo, Callon a introduziu no
campo da sociologia e passou a testa-la em seus trabalhos, em especial, em um
projeto de pesquisa sobre o veiculo elétrico (uma inovacdo em vias de nascer, na
época), “pois era preciso ‘manter juntos’ elementos tao diferentes, tdo heterogéneos
guanto as limitacdes do eletrodo, as demandas do centro da cidade, a politica do
EDF e criar um modo de equivaléncia entre todos esses niveis heterogéneos”
(DOSSE, 2003, p. 33). Nesta mesma época, Callon desenvolvia um projeto acerca
do impacto do financiamento publico na quimica macromolecular, principalmente no
gue diz respeito aos vinculos entre o conhecimento cientifico e o ambiente social.

Estes projetos foram bons exemplos daquilo que o centro preconizava em
termos de pesquisa: o estudo e a problematizacdo da ciéncia em constru¢do que

encontrou na ideia de traducéo proposta por Serres uma forma de

transformar um enunciado problematico particular numa linguagem
de um outro enunciado particular. [...] Tal ponto de vista torna indtil
toda distincdo entre o interno e o externo, uma vez que a rede tem
nem centro nem periferia, ela é um sistema de relagbes entre
enunciados problematicos que emergem indiferentemente da esfera
social, da producdo cientifica, da tecnologia ou do consumo
(CALLON, 1976 apud DOSSE, 2003, p. 31).
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Bruno Latour teve acesso a essas duas pesquisas publicadas por Callon no
“Le Progres scientifique” e ficou muito interessado pelas ideias defendidas naquele
material. Segundo o filésofo (LATOUR, 2012a),

Ah! Eu tinha que conhecer o mais rapido possivel aquele colega
audacioso, intencionado em falar da ciéncia com tal liberdade! Esse
encontro vai oferecer-me uma sorte extraordinaria, permitindo-me
trabalhar durante um quarto de século na calma do CSl, o Centro de
Sociologia e de Inovagéo.

A leitura desse material chamou a atencdo de Bruno Latour e o encontro
entre ambos foi decisivo para que acontecesse o0 nascimento da Antropologia das
Ciéncias e das técnicas na Franca, uma disciplina transversal que esta situada na
confluéncia entre as ciéncias exatas e a sociologia. O didlogo e a cumplicidade
intelectual entre esses pesquisadores tiveram inicio com a publicacdo de um boletim
chamado “Pandore” (1977-1981) que fazia “circular a informacéo e prestar conta
das publicacbes de obras num dominio ainda eclético que ia da etnologia das
técnicas a gestdo da pesquisa, passando pela sociologia das ciéncias e a psicologia
cognitiva” (DOSSE, 2003, p. 34).

Além disso, gracas a Michel Callon, Bruno Latour foi apresentado aos
estudos de campos industriais e péde contribuir com as pesquisas a respeito da
fabricacdo técnica da sociedade que reconstruiam a maneira pela qual engenheiros
tentavam sustentar suas inova¢des mais arriscadas por um determinado periodo de

tempo. Foi entdo que ampliaram a discussao de que

assim como as ciéncias compreendidas em sua pratica ndo podiam
ser mantidas no estreito ambito da epistemologia, as técnicas,
sobretudo as mais modernas, ndo podiam ser mantidas na simples
ideia de uma acgéo eficaz sobre a matéria: elas tinham a ver com a
magia, com a religido, com a filosofia; elas tinham seu préprio
mundo; eram cheias de métodos, artimanhas, calculos, metafisica; e
até mesmo moral; e, descontruindo as fronteiras com 0s temas
humanos, representavam um imenso desafio para a descricdo
etnografica ou sociolégica. Mas, além disso, de uma forma ainda
mais radical, elas povoaram o coletivo com atores ndo humanos
gue, por um tipo de delegagéo, eram relevantes aos atores humanos
pela quantidade vertiginosa de habilidades imprevistas [...] As
maquinas, devia-se acrescentar 0s escritérios; as engrenagens, as
técnicas contaveis; a resisténcia dos materiais, as agéncias de
padronizacédo (LATOUR, 2012a).
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Foi da parceria com Callon que Bruno Latour pdéde ampliar a discusséo
acerca do papel dos ndo humanos no campo de investigagdo das ciéncias
humanas, conforme discutido na secdo anterior. A partir das pesquisas realizadas

pelo Centro, Latour (2001, p. 222) afirma que a tarefa ndo consiste mais

em estender subjetividade as coisas, tratar humanos como objetos,
tomar maquinas por atores sociais e sim evitar a todo custo o
emprego da distincdo sujeito-objeto ao discorrer sobre o
entrelacamento de humanos e ndo humanos. O que 0 novo quadro
procura capturar sdo os movimentos pelos quais um dado coletivo
estende seu tecido social a outras entidades.

Para dar conta desse novo quadro, a Antropologia das Ciéncias de Bruno
Latour e Michel Callon, no que lhe concerne, pautou-se na nocédo de simetria de
David Bloor (1976) para reclamar por uma nao distingdo entre humanos e néo
humanos, algo ndo cogitado pela teoria classica da Ciéncia, quando defendem a
ideia de que esses Ultimos elementos existem assim como 0s humanos, mas eram
apenas dados da natureza, ou quando usam as dimensdes sociais, psicoldgicas ou
econOmicas para justificar algo de errado em suas analises.

A nocdo de simetria desenvolvida por Bloor, somam-se os estudos acerca
do pensamento de Alfred North Whitehead de uma bifurcacdo da natureza. Para
esse ultimo pensador, um dos grandes venenos do mundo moderno foi sua divisdo
em dois grupos: o da natureza, composto por qualidades primarias que sao
independentes da existéncia de um observador, e outro, das qualidades
secundarias, que sdo atribuidas pelos nossos sentidos. Essa divisdo criou um
paradoxo no qual o conhecimento s6 consegue ser explicado com base em uma
tentativa de aproximacdo entre essas duas qualidades, o que paralisa “a
possibilidade de transformacéo nas pontas, sem levar em conta que estas estdo em
continua mistura, produzindo hibridos incessantemente e indefinidamente”
(QUEIROZ E MELO, 2008, p. 261).

Talvez o que distingue a proposta de trabalho desenvolvida por Latour e
Callon no CSI das outras correntes de pensamento seja em grande parte pela
influéncia do pensamento de Bloor, associado ao Programa Forte de Sociologia do
Conhecimento. Bloor iniciou, em 1976, um projeto de pesquisa social que tinha por
objetivo compreender os motivos que levavam determinados grupos sociais a

escolher certos “aspectos da realidade como objeto de estudo e explicagao
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cientifica” (FREIRE, 2006, p. 48), ou seja, a verdade era explicada com base no
positivismo das ciéncias naturais enquanto o erro ficava a cargo das ciéncias
sociais: “uma ciéncia para estudar os elementos naturais € uma ciéncia para estudar
os elementos humanos” (QUEIROZ E MELO, 2008, p. 261).

Para ele, as explicacbes destes motivos ndao deveriam estar pautadas
apenas por uma “dimens&o cognitiva das ciéncias com uns poucos fatores sociais”
(idem), mas deveriam ser explicadas em pé de igualdade, pelos mesmos tipos de
causas, por ambas as dimensdes simetricamente. Para que isso seja possivel,
necessario “penetrar no ambito mais profundo em que a producgao cientifica estava
inserida, ou seja, considerando iguais em importancia tanto a sua dimenséao social
quanto a sua dimenséo cientifica” (TONELLI, 2011, p. 55). A partir dessa condicao,

conforme afirma Latour (1994, p. 91),

até entdo, a sociologia do conhecimento s6 explicava, através de
uma grande quantidade de fatores sociais, 0os desvios em relagdo a
trajetéria retilinea da razao. O erro podia ser explicado socialmente,
mas a verdade continuava a ser sua prépria explicagdo. Era possivel
analisar a crenga em discos voadores, mas ndo o conhecimento dos
buracos negros; era possivel analisar as ilusbes da parapsicologia,
mas ndo o saber dos psicélogos; os erros de Spencer, mas nao as
certezas de Darwin. Fatores sociais do mesmo tipo ndo podiam ser
igualmente aplicados aos dois. Nestes dois pesos, duas medidas,
encontramos a antiga divisdo da antropologia entre ciéncias -
impossiveis de estudar — e etnociéncias — possiveis de estudar.

Foi a partir desses pensamentos que Latour e Callon procuraram
desenvolver a ideia de uma ampliacdo da nocao de simetria e de uma critica pesada
em relacdo a uma logica pautada na formacgéo de polos amplamente defendida pelo
pensamento ocidental. Para tanto, criaram o principio de simetria generalizado no
gual natureza e sociedade ndo sao tratadas apenas de forma equanime, mas
também como partes integrantes do mesmo plano ontolégico (LATOUR, 1994a), ou
seja, a partir da proposicdo de uma antropologia simétrica, em que “o antropdlogo
deve estar situado no ponto meédio, de onde pode acompanhar, ao mesmo tempo, a
atribuicdo de propriedades ndo humanas e de propriedades humanas” (ibidem, p.
95), natureza e sociedade comecaram a ser explicadas sob os mesmos termos, néo
apenas para estabelecer igualdades, mas também para demonstrar que ambas sao

efeitos de redes heterogéneas de entidades atuantes.
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As obras “Vida de Laboratorio: a produgédo dos fatos cientificos” (LATOUR;
WOOLGAR, 1997) e “Ciéncia em Agao: como seguir cientistas e engenheiros
sociedade afora” (LATOUR, 2000) foram as primeiras obras que realizaram essa
transicdo entre o Programa Forte da Sociologia e aquilo que ficou conhecido como
Teoria Ator-Rede. Dito de outro modo, elas passaram a questionar Natureza e
Sociedade e impedir “ao mesmo tempo de utilizar a realidade exterior para explicar
o laboratorio e de alternar realismo natural e realismo sociolégico ao sabor das
necessidades explicativas” (DOSSE, 2003, p. 395).

Foi nessa época também que Bruno Latour conheceu Michel Serres®, e
passou a se situar na filiacdo das orientacdes desse filosofo, em especial, no seu
“percurso sinuoso do nomadismo, da divagagao, da circulacdo indefinida nas
margens da inventividade assim como de um funcionamento em redes a partir de
cadeias descontinuas” (DOSSE, 2003, p. 26). Nas palavras do proprio Latour
(2012a),

seguiamos o curso de Serres todos os sabados, no esfumagado
anfiteatro — praticamente um “estabulo” — da Sorbonne (ainda se
fumava dentro das salas naquela época!), sempre aproveitando da
audacia com a qual Serres desenvolvida essa “antropologia das
ciéncias” fundada naquele tao fértil principio da exegese, segundo o
qual a metalinguagem de um texto — poema, fabula, livro de
memorias, ou tratado cientifico, ndo importava — s6 poderia ser
encontrada no proprio texto, bastava procura-la. Bela licdo
metodolégica para seguir os “préprios atores”, uma abordagem
compativel tanto com a semidtica quanto com a etnometodologia.
Descrever, descrever e ainda descrever.

Quem ja leu algum dos escritos de Michel Serres percebe que sua escrita
tem um estilo peculiar, é repleta de metaforas, “faz incursées por toda a parte, nas
ciéncias, no mito, na literatura, mas ao mesmo tempo elimina muitas vezes 0s
rastros que conduzem aos seus resultados” (SERRES, 1996, p. 9). Como ja

mencionado anteriormente, a escrita de Bruno Latour provoca essa mesma

83 A influéncia de Michel Serres sobre Latour foi extensa e muitos estudiosos o reconhecem como
uma das principais referéncias na formacdo do pensamento latouriano. Tonelli (2011, p. 57) afirma,
por exemplo, que “o livro intitulado ‘Dialogo sobre a ciéncia, a cultura e o tempo: conversas com
Bruno Latour’ (SERRES, 1996), proporciona uma sintese acerca da influéncia de Michel Seres sobre
Bruno Latour. Esse livro é o resultado de dois anos de trabalho, em que Bruno Latour entrevista
Michel Serres com a finalidade de projetar luz sobre o percurso intelectual e o conjunto da obra
desse autor, considerada por muitos, excessivamente hermética. Fica clara a admiracao de Latour
por Serres, assim como as aproximagdes entre os dois intelectuais sdo trazidas a tona”. Para
maiores informacdes acerca de como o pensamento de Serres influenciou o nosso filésofo, sugiro
também a leitura do livro “Luzes: cinco entrevistas com Bruno Latour” (SERRES, 1999).
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sensacao, de uma escrita livre, que foge ao consensual, que € menos solida e mais
fluida.

Deste seu professor, Bruno Latour também extraiu importantes licbes, a
saber: a sugestdo de uma epistemologia menos sdlida e mais fluida, que dé atencéo
para aquilo que esta vivo e em constante transformacéo; a nog¢éo de circunstancia
(SERRES, 1999), a partir da qual Latour considera que as circunstancias estao
ligadas a pratica cientifica, ou seja, “a ciéncia é inteiramente produto das
circunstancias” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 271); a critica a ideia ocidental de
natureza e ao conhecimento cientifico positivista; a no¢ao de hibrido que surge para
desmontar “a ilusdo moderna de que € possivel isolar o dominio da natureza, das
coisas inatas, do dominio da politica, da acdo humana” (SZTUTMAN E MARRAS,
2004, p.397); a relagcéo entre humanos e ndo humanos; a nocao de espaco e tempo
ao defender a ideia de que “qualquer acontecimento histérico é [...] multitemporal,
remete para o passado, o contemporaneo e o futuro simultaneamente” (SERRES,
1996, p. 86); o préprio conceito de rede; entre outros.

Mas a mais importante delas foi a ado¢do do conceito de traducéo. Essa
nocao passou a ser usada por Bruno Latour em seus trabalhos com Callon e se
tornou um conceito-chave para o aprimoramento da nocao de rede que vinha sendo
trabalhado pelo CSI, culminando com a publicacdo do texto fundador da teoria que
denominaram de Teoria Ator-Rede, “Unscrewing the big Leviathan: how actors
macro-structure reality and how sociologists help them to do so” (CALLON;
LATOUR, 1981)%. Neste texto, conforme sintetiza Holanda (2014, p. 56), o Leviata é

entendido de uma forma paradoxal:

ndo uma estrutura macro, resultante de interagdes micro, nem como
uma estrutura genética para estas interagées micro, mas como uma
forma macro de atuacdo em rede sustentada por atores micro, a
principio, iguais uns aos outros, cuja assimetria, precéaria e
temporaria s6 pode se estabelecer por conflitos e negociacgdes,
resolvidas por meio de processos de mobilizacdo, tradugéo, e
composicao de poder.

84 Aos que quiserem conhecer um pouco mais a respeito do desenvolvimento do conceito de
traducdo na sociologia das ciéncias, sugiro a leitura dos textos compilados por Madeleine Akrich,
Michel Callon e Bruno Latour, em “Sociologie de la traduction: textes fondateurs” (AKRICH; CALLON;
LATOUR, 2006).
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A partir desse estudo da constituicdo contratual que instaura o Leviata, de
Hobbes, eles desenvolveram o seu préprio conceito de traducéo, ou seja,

por tradu¢cdo nos entendemos todas as nhegociacdes, intrigas,
calculos, atos de persuasao e violéncia, gracas aos quais um ator ou
forca toma ou causa que lhe seja conferida autoridade para falar ou
agir em nome de outro ator ou forga. “Nossos interesses sdo os

” W

mesmos”. “Faga o que eu quero”, “Vocé nao pode ter sucesso sem
passar por mim”. Sempre que um ator fala de “nds”, ela(e) esta
traduzindo outros atores em uma Unica vontade, de que ela(e) se
torna espirito e porta-voz. Ela(e) comeca a agir por varios, ja nao
para um sé. Ela(e) se torna mais forte. Ela(e) cresce® (CALLON;
LATOUR, 1981, p. 279, tradugédo minha).

Mas do que se trata mais precisamente esse conceito? Ele apareceu pela
primeira vez nos textos de Serres, em especial na sua obras “Hermes” (SERRES,
1990), como uma tentativa de pensar as ideias de tempo e espaco em forma de

redes,

como um processo de construir conexdes, forjar passagens entre
dominios ou, simplesmente, estabelecer comunicacado. Trata-se [...]
de um ato de invengdo ou de bricolagem que emerge da mistura de
elementos heterogéneos do passado, do presente e do futuro,
simultaneamente (TONELLI, 2016, p. 385).

Nesse sentido, Bruno Latour apropriou-se dessa ideia para entender como a
acdo pode ser distribuida em meio a uma infinidade de actantes, a fim de propor
qgue se substituisse “a ideia de um corte entre as ciéncias e o restante da existéncia”
(LATOUR, 2016, p. 27). Com base nas alegacdes apresentadas até aqui, posso
dizer que ndo se vai da realidade ao conhecimento, dos objetos as palavras, do
elemento a tabela periodica, da ignorancia a certeza, do ensino a aprendizagem,
como se houvesse uma estreita ponte que ligasse essas duas extremidades, ou

ainda, valendo-se de uma caixa laranja chamada de Topofil Chaix®, mas sim por

85 “By translation we understand all the negotiations, intrigues, calculations. Acts of persuasion and
violence, thanks to which an actor or force talks, or causes to be conferred on itself, authority to speak
our act on behalf of another actor or force: “Our interests are the same”, “do what | want”, “you cannot
succeed without going through me”. Whenever an actor speaks of “us”, s/he is trans-lating other
actors into a single will, of which s/he becomes spirit and spokesman. S/he begins to act for several,
no longer for one alone. S/he becomes stronger. S/he grows” (CALLON; LATOUR, 1981, p. 279).

86 O Topofil Chaix € um instrumento utilizado pelos peddlogos para “tragar linhas na terra a intervalos
uniformes e assim marcar uma grade. Em seguida podem retirar amostras de testemunho de terra de
cada célula de grade e assim comparar a natureza do solo de uma parte do sitio de pesquisa (uma
célula da grade) com outra” (BECKER, 2007, p. 74). Seu uso foi problematizado por Latour (2001, p.
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meio de um arriscado meio-caminho, “in medias res” (LATOUR, 2012b), onde
humanos e ndo humanos se misturam, se vinculam, s&o deslocados, se
transformam e onde se opera um amplo movimento de agenciamento e de formacéao
de hibridos, num desenrolar sem fim.

Para Latour, Ciéncia e Sociedade, por exemplo, ndo devem ser encaradas
como algo pronto e acabado, ndo surgem como num passe de magica, “ndo € a
medida comum de todas as coisas, como um cartdo de crédito aceito em todos o0s
lugares” (LATOUR, 2012b, p. 62), elas sao contingentes e se fazem
progressivamente pela agdo conjunta de um grupo de atuantes e de suas
articulagdes, “no movimento que s6 pode ser captado [...] quando ocorre uma ligeira
mudan¢a numa associacdo mais antiga, da qual nasce outra nova e um pouco

diferente” (idem). Dessa forma, no argumento de Law (1992, p. 3), cada uma delas

€ o produto final de muito trabalho no qual elementos heterogéneos
— tubos de ensaio, reagentes, organismos, maos habilidosas,
microscopios eletrbnicos, monitores de radiagdo, outros cientistas,
artigos, terminais de computador, e tudo 0 mais — 0s quais gostariam
de ir-se embora por suas proprias contas, sao justapostos numa
rede que supera suas resisténcias.

Para compreender essa dinamica, ndo basta saber como se liga um ponto a
outro para formar uma linha, como se conectam vérias linhas a fim de engendrar
uma cadeia de elementos e “por sua vez, o vinculo constante entre multiplas
cadeias vai desdobrando uma moldura em rede®’ (LEMUS, 2013, p. 17, traducéo
minha). E necessario também definir o plano invariante que reGne todas essas
operagdes, ou melhor, aquilo que circula por estas redes, que “arregimenta uma
multiplicidade de agentes num todo estavel e coerente” (LATOUR, 2001, p. 176).
Por isso, o filésofo, a partir da sua participagdo em uma expedicdo de campo

realizada na Amazonia®, prop0s a ideia de referéncia circulante.

59) para demonstrar 0 quanto esse objeto torna-se o fio de Ariadne de uma experiéncia cientifica que
ocorreu durante a expedi¢do de um grupo de pesquisadores na floresta amazbénica em Boa Vista.

87 “a su vez, el vinculo constante entre multiples cadenas va desplegando un entramado en red”
(LEMUS, 2013, p. 17).

88 A referida pesquisa foi desenvolvida por uma equipe multidisciplinar de pesquisadores composta
por uma botanica e uma geomorfologista brasileiras e dois pedoélogos franceses. O objetivo dos
cientistas da expedicdo até a floresta amazbnica era buscar explicacbes sobre o que estava
acontecendo com o limite natural entre a savana e a floresta: “Estara a floresta avancando, como o
bosque de Birman em dire¢do a Dunsinane, ou recuando?” (LATOUR, 2001, p. 42). Latour, por sua
vez, resolveu fazer uso do seu “relatério sobre a expedigdo para estudar empiricamente a questao
epistemoldégica da referéncia cientifica” (ibidem, p. 41).

Parte 2 — Notas acerca de atores e redes: as sendas que levam a uma teoria



93

A questéo da referéncia (do latim referre, que significa “trazer de volta) em
filosofia é antiga. Muitos sdo os estudiosos®®, em especial aqueles da filosofia da
Ciéncia, que estudam a abstracdo resultante do processo de tentar compreender
como as palavras estdo relacionadas as coisas ou como representamos o0 mundo ou
ainda, “‘como falar do mundo numa linguagem permeavel a verdade (LATOUR,
2001, p. 65). Para estes, a mao esquerda desconhece o que a mao direita realiza,

ou seja, existe

uma unica e radical lacuna entre palavras e mundo, que deve ser
reduzida pela busca de correspondéncia e referéncia. [..] O
conhecimento, é de crer, ndo reside no confronto direto da mente
com o objeto, assim como a referéncia ndo designa uma coisa por
meio de uma sentenca verificada por essa coisa (LATOUR, 2001, p.
86).

Latour, por sua vez, em seus trabalhos, procura problematizar a propria
mimésis®, ou seja, tenta entender como o mundo é “empacotado” em palavras em
um determinado tempo e espaco no proprio momento da abstracdo. Ou seja, “o
conhecimento n&o reflete um mundo exterior real, ao qual se assemelha por
mimese, mas sim um mundo interior real, cuja coeréncia e continuidade ajuda a

garantir’ (LATOUR, 2001, p. 74). Ao levar a sério essa ideia, ela se articularia em

um movimento bem mais confiavel — indireto, arrevesado e
tentacular — através de sucessivas camadas de transformacéo [...]. A
cada passo, a maior parte dos elementos se perde, mas também se
renova, saltando assim sobre os abismos que separam a matéria da
forma, sem outra ajuda que uma semelhanca ocasional, mais ténue
gue os corfimdes que ajudam os alpinistas a cruzar as gargantas mais
acrobéticas (LATOUR, 2001, p. 81).

Nesse sentido, a ideia de referéncia circulante (ilustracdo 7) proposta por
Latour permite pensar “um plano em que uma cadeia de diferentes tradugdes se
articula em uma totalidade com sentido global, reconhecida por atores distintos e em
multiplos contextos™! (TIRADO, 2008, p. 3, traducdo minha), ou, como afirma

89 Dentre eles, posso destacar: Odgen e Richards, Strawson, Kripke, Putman, Kaplan, entre outros
(ABBAGNANO, 2007).

% Palavra grega que designa imitacdo, representacdo, indicacdo, sugestdo, expressdo, criacdo de
algo que se assemelha a alguma outra coisa.

%1 “un plano en el que una cadena de distintas traducciones se articula en una totalidad con sentido
global, reconocible por actores diversos y en multiples contextos” (TIRADO et al, 2008, p. 3).
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Haumont (2002, p. 71 apud RIBEIRO, 2015, p. 93), nos “devires que passam entre
esses planos: as relacdes”.

llustracéo 7 - Referéncia circulante

MEDIACOES DE MATERIA A FORMA
CADEIA DE ELEMENTOS PARA FRENTE
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Fonte: Adaptado de LATOUR (2001, p. 87; 90)

Essa cadeia, além de ser infinita, € reversivel, ou seja, cada etapa, que
pode ser complementada com tantas outras, € rastreavel e alinhada com as etapas
gue a antecedem e sucedem de tal maneira que se iniciarmos pela Ultima
conseguiremos retornar a primeira. Neste caso, a referéncia aqui, que vai do centro
para as extremidades, deixa de ser entendida como a correspondéncia ou 0 ponto
de encontro entre a coisa conhecida e o conceito produzido pelo intelecto para
tornar-se aquilo que ir4 qualificar esse movimento de ir para frente e para trds. Esse
movimento, realizado por uma cadeia de actantes, pode acontecer de diversas
maneiras: os envolvidos “podem simplesmente larga-la, ou aceitd-la como é, ou
mudar as modalidades que a acompanham, ou modificar a afirmacao, ou apropriar-
se dela e colocéa-la em contexto completamente diferente” (LATOUR, 2000, p. 171).
Para que algo seja instaurado, propriedades precisam ser perdidas com o intuito de
gue tantas outras sejam ganhadas em um amplo processo de “bricolagem que
emerge da mistura de elementos heterogéneos do passado, do presente e do
futuro, simultaneamente” (TONELLI, 2016, p. 385).

Neste caso, ndo estou falando em uma simples correspondéncia na base do
tudo-ou-nada, um deslocamento metaférico, uma delegacdo ou uma metonimia.
Refiro-me ao quanto a “uniao faz a forga”. A qualidade e a durabilidade desta uniao

provém do conjunto de elementos heterogéneos que estéo vinculados,

da extensdo de suas mudancas, da seguranca de seus vinculos, do
acumulo progressivo de suas mediacBes, do numero de
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interlocutores que atrai, de sua capacidade de tornar os nao-
humanos acessiveis as palavras, de sua habilidade em interessar e
convencer os outros, e de sua institucionalizacao rotineira desses
fluxos (LATOUR, 2001, p. 115).

Logo, como procurei demonstrar na secao anterior, a nocdo de agéncia
entre humanos e ndo humanos é primordial para a sua compreensao. A esta, soma-
se a nocao de mediacdo (LATOUR, 2012b), também denominada de translacao
(LATOUR, 2001), ou traducao (LATOUR, 2000), representadas na ilustracédo 8. Nas
palavras de Latour (2001, p. 106), “a operacéo de translagdo consiste em combinar
dois interesses até entdo diferentes [...] num objetivo composto”, ou seja, ela néo
estd associada a uma equivaléncia a priori, mas a ideia de circulacédo,
deslocamento, maquinacao simétrica de um certo niumero de entidades humanas e

ndo humanas que necessitam ser implantadas e mantidas em continua relacao.

llustracdo 8 — Modelo de mediacéo

Elementos
humanos

Maqu:nac;ao .’

-
*
-
.
1

/ A\x

Elementos
nao-humanos

Fonte: LATOUR (2000, p. 234)

E é a partir do encontro de tensdes, de interesses comuns que uma nova
distribuicdo consegue manter a coeréncia do conjunto para que algo seja
instaurado. Dessa forma, o vocébulo tradugdo n&o remete a alteracdo de uma
palavra em outra, de um vocabulario em inglés para um em portugués, por exemplo,
ele “assume agora um significado [...] especializado: uma relagcdo que nao
transporta causalidade, mas induz dois mediadores a coexisténcia” (LATOUR,
2012b, p. 160).
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Leticia de Luna Freire, em seu artigo “Seguindo Bruno Latour: notas para
uma antropologia simétrica” (FREIRE, 2006), apresenta um exemplo que ilustra a

minha interpretacdo daquilo que vem a ser a hocéo de traducao latouriana:

Por exemplo, um cientista que deseje produzir um novo
medicamento para diabetes precisa, para obter o apoio necessario
para o sucesso de seu empreendimento, convencer 0 maior namero
possivel de pessoas (Ministro da Saude, presidente da Associacao
dos Diabéticos, dirigentes da industria farmacéutica, jornalistas,
alunos, colegas académicos, etc) de que, ao ajudarem 0 seu
laboratério, estariam favorecendo seus proprios objetivos. Com o
uso de diversos dispositivos de inscricdo, o cientista traduz outros
atores numa vontade Unica da qual ele se torna porta-voz. Ao
comecar a agir por muitos e ndo mais por apenas um, o cientista
entdo cresce e se fortalece. Logo, ndo ha razdo sem negociacao,
sem essa politica inventada pela ciéncia.

Nessa perspectiva, 0 ator sO existe em uma rede e esta sO subsiste porque
é formada por atores que estdo associados e mobilizados. Latour diria: ““B-52s ndo
voam, a Forca Aérea Americana voa™? (LATOUR, 1994b, p. 35, traducdo minha).
Logo, os actantes envolvidos ndo sdo um ator ou uma acdo a priori, mas o efeito
das medicles, as redes associativas particulares produzidas pelas interacdes entre
ambos. Sua agao é resultado e n&o intengéo. Diria Lemos (2013, p. 43), “eles sao
monadas, para fazer referéncia a Tarde, o todo e a unidade, singularidade e
totalidade, caixas-pretas que podem ser abertas para revelarem as suas redes
intrinsecas”. Isto €, a questdo ndo é a descricdo da acdo a partir de pontos de
origem, mas sim por meio da circulagdo de entidades que s&o infinitamente mais
importantes que esses pontos e cuja origem e direcdo nunca sdo facilmente

identificadas.

3.8 REDE DO PENSAMENTO LATOURIANO

Para nés, Latour é coerente com o0s principios que adota na
abordagem das redes. Ele é o préprio hibrido produzido a partir das
inimeras traducdes que foi operando sobre idéias que mantém ou
com aquelas das quais diverge. E nessa tensdo que se produz a
originalidade de seu pensamento (QUEIROZ E MELO, 2008, p. 267)

92 "B-52s do not fly, the U. S. Air Force flies” (LATOUR, 1994b, p. 35).
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Assim como uma formiga ou uma abelha (ALLAIN, 2015, p. 18) seguem 0s
rastros dos feromonios depositados por suas companheiras em uma trilha, procurei
neste capitulo farejar as pegadas deixadas por Bruno Latour ao longo da sua
histéria para mostrar, em linhas gerais, o meu olhar acerca do caminho percorrido
por ele a fim de erigir 0 seu pensamento. Tentei, dentro das minhas possibilidades e
interesses, apresentar o curso da acao de construgcdo de um pensamento, as
traducOes realizadas, os desvios nele implicados bem como a sua vascularizacéo
por grupos de pesquisa que adotam as noc¢des latourianas como referencial tedrico-
metodoldgico.

A ilustracdo 9 é uma inscricdo que sintetiza os muitos humanos e nédo
humanos que eu consegui mapear e que, no meu entendimento, necessitaram estar

conectados e agenciados por Bruno Latour no processo de instauracdo do seu

pensamento.
llustracdo 9 — Rede do pensamento latouriano
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Fonte: A prépria autora

Ao longo da minha incursdo pela sua vasta biografia, ndo tentei priorizar
pontos de vista ou atores de antemdao, procurei apenas estar atenta aos efeitos
produzidos pelas ac¢des de alguns deles. Sei que suprimi influéncias e conexdes

importantes, como as de Bourdieu e seu conceito de credibilidade (LATOUR,;
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WOOLGAR, 1997) para justificar os investimentos feitos por pesquisadores na
producdo de fatos cientificos; a similaridade (LATOUR, 1994a; LATOUR, 2006) da
nocao de redes com a proposta de rizoma desenvolvida por Gilles Deleuze e Felix
Guattari; a influéncia de pragmatistas como William James e John Dewey no
desenvolvimento da proposta de seguir eventos vida afora; as criticas de Michel
Foucault e Nietzsche ao edificio da filosofia moderna, entre tantas outras.

Isso ndo significa que esses actantes ndo sejam importantes ou que nao
tenham deixado tracos na obra latouriana, pois, conforme defende Allain (2015, p.
18), “os tracos deixados pelos atores podem ser muito ou pouco numerosos, curtos
ou longos, espessos ou frageis. Tudo depende das associacbes que 0s atores
fazem entre si”. Eu apenas preferi ater-me aqueles que me permitiram compreender
0 seu pensamento. Os demais, deixo para uma proxima oportunidade, pois assim
como um caleidoscépio permite belas e surpreendentes imagens quando troca de
mao, estes outros atuantes abrem outros olhares, conexfes inimaginaveis e
possibilidades de mostrar os movimentos realizados por Latour na construcdo do
seu pensamento.

Além disso, essa sistematizacdo surgiu para corroborar com a autora da
epigrafe dessa secdo e com aquilo que venho problematizando desde o inicio da
escrita deste capitulo, de que Bruno Latour, coerente com aquilo que defende, € um
potente articulador de multiplos dominios do saber, um hibrido instaurado em rede,
nas inimeras translacdes que ele opera(ou) com 0s mais distintos atores, permeado
por uma série de escolhas e decisdes ao longo da sua histéria. Como este é um
processo coletivo, todos, em maior ou menor grau, deixaram sua contribuicdo e
mostraram como “cada um é tdo necessario quanto qualquer outro (LATOUR, 2000,
p. 195) na construcdo e na manutencédo da rede configurada. Ou seja, essa legiao
de atores, sejam eles humanos ou ndo humanos, necessitaram ser recrutados por
Bruno Latour por meio de associacdes, negociacdes, alinhamentos, estratégias e
competéncias, a fim de fortalecer os nés da rede de um pensamento de um dos
autores mais influentes e prosperos da atualidade que ficou mundialmente
conhecida como Teoria Ator-Rede, por se propor a reformular o debate sobre o
social ao se lancar a “seguir as coisas através das redes em que elas se
transportam, descrevé-las em seus enredos” (SZTUTMAN; MARRAS, 2004, p. 397).

Bruno Latour foi o primeiro a realizar uma dura critica em relacdo a sua

sociologia das associagbes. Segundo ele, “existem quatro coisas que nao
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funcionam na Teoria Ator-Rede; a palavra ator, a palavra rede, a palavra teoria e o
hifen!”® (LATOUR, 1998a, p. 15, traducdo minha). Tal constatacdo pode ser
atribuida ao significado que cada uma dessas palavras tem no sentido corriqueiro e
gue coloca por terra aquilo que a ANT se propde em termos de uma perspectiva
tedrico-metodoldgica. No entanto, mesmo assim, ele defende o uso de cada uma

dessas palavras ao afirmar que

eu preciso pedir desculpas por tomar aqui a posicdo exatamente
oposta aquela tomada em Bruno Latour (1999), “On Recalling ANT”.
Apesar de na época ter criticado todos os elementos dessa
expressdo horrivel, incluindo o hifen, eu irei defender todos eles,
incluindo o hifen!®* (LATOUR, 2005, p. 9, tradugc&o minha)

Por isso, a palavra teoria, na visdo latouriana, ndo € entendida como um
conjunto de principios que sdo dados de antemao para explicar ou ser aplicado em
diferentes contextos em momentos de desespero: “Meu reino por um quadro de
referéncia” (LATOUR, 2012b, p. 213). De acordo com o filésofo, essa nossa
necessidade de interpretar os atores sociais a partir de principios dados a priori “tem
contaminado nossa habilidade de deixar que o0s atores construam seu proprio
espacgo”™® (LATOUR, 1998a, p. 20, traducdo minha). A proposta da ANT é tornar-se
um método, um caminho que possibilite acompanhar as circulacdes desses actantes
em acdo, na construcdo das redes, e deixa-los falar, terem espaco para se
expressarem por eles mesmos, levando em consideracdo as associacoes,
translacbes e aliancas que eles conseguem estabelecer. De acordo com esta
perspectiva, o préprio sentido de teoria amplia-se enormemente, principalmente as
suas consequéncias politicas, uma vez que a “teoria ator-rede ndo é uma teoria do
social, muito menos uma teoria do sujeito, ou uma teoria de Deus, ou uma teoria da

natureza. Ela € uma teoria do espaco ou fluidos circulantes em uma situacdo néo-

93 “there are four things that do not work with actor-network theory; the word actor, the word network,
the word theory and the hypen!” (LATOUR, 1998a, p. 15).

%4 “ have to apologize for taking the exact opposite position here as the one taken in Bruno Latour
(1999), “On Recalling ANT”. Whereas at the time | criticized all the elements of this horrendous
expression, including the hyphen, | will now defend all of them, including the hypen!” (LATOUR, 2005,
p. 9).

9 “has contaminated our ability to let the actors build their own space” (LATOUR, 1998a, p. 20).
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moderna”™® (ibidem, p. 22, traducdo minha) e que possibilita mostrar com as caixas-
pretas sao construidas.

Quanto ao conceito de ator, como apresentei anteriormente, Latour prefere
dar um tratamento simétrico a humanos e ndo humanos. Por isso, usa o0 termo
actante a fim de considerar ndo apenas o humano, mas também os ndo humanos e,
mais especificamente, as acées de ambos, sua performance, os tragos deixados por
eles e os efeitos que produzem no mundo ou sobre ele. Ou seja, s6 podem ser
elevados a patamar de actantes aqueles “elementos que produzem efeito na rede,
que a modificam e sdo modificados por ela” (FREIRE, 2006, p. 55). Latour (1998a)
diz que os atuantes sabem o que eles devem fazer. N6s é que devemos aprender
com eles o que eles realizam, como e por que o fazem.

Em relacdo a rede, nesses tempos de internet, a palavra popularizou-se e a
maioria das pessoas a associa ao transporte de informacdes. Para Latour (idem), a
palavra rede, “assim como o termo rizoma para Deleuze e Guattari, significa uma
série de transformacodes — translacfes, traducdes — que ndo podem ser capturadas
por qualquer um dos termos tradicionais da teoria social’. Neste sentido, ela tem
justamente o significado oposto ao convencional, pois ela ndo est4 associada a
transporte de informacfes, a unidade, a pontos fixos, mas sim a uma série de
fluxos, aliangas, circulagdes, conexdes, agenciamentos € linhas “nas quais os atores
envolvidos interferem e sofrem interferéncias constantes” (FREIRE, 2006, p. 10), ou
como prefere dizer Latour (2012b, p. 216; 2016, p. 201), “ndo ha in-formacéo,
apenas trans-formagao”.

Por isso, para o filésofo, “um ator € também, e sempre uma rede” (LAW,
1992). Dai, a necessidade do uso do hifen entre os termos ator e rede néo serve
para caracterizar esses elementos ou entdo reduzir a ideia de um vinculo entre
ambos, mas sim para descrever as associacdes, esse movimento circulatério que
ocorre com elementos que estdo em complexas interacdes. O ator-rede, portanto, €
aquilo que € “induzido a agir por uma vasta rede, em forma de estrela, de
mediadores que entram e saem” (ibidem, p. 32).

Nesse sentido, apds apresentado o criador e a criatura, pretendo na se¢ao

seguinte abrir a caixa de Pandora® para, numa acdo bem-intencionada, libertar

% “ANT is not a theory of the social, any more than it is a theory of the subject, or a theory of God, or
a theory of nature. It is a theory of the space or fluids circulating in a non-modern situation” (LATOUR,
1998a, p. 21).
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aquilo que me motiva em termos de pesquisa para este trabalho de doutorado:
abordar as possiveis articulacfes que visualizo entre o pensamento descrito nessa
secdo e o campo da educacdo quimica, ou seja, as possiveis traducbes que podem
ser realizadas a fim de fazer uso de um olhar de rede para passar a pensar a
educacgdo quimica como uma prética de instauracao e mediacao, viva, mundana, ou

como nos adverte Latour e Woolgar (1994a, p. 9),

gualquer gque seja a etiqueta, a questdo é sempre a de reatar o né
gordio atravessando, tantas vezes quantas forem necessarias, 0
corte que separa 0s conhecimentos exatos e 0 exercicio do poder,
digamos a natureza e a cultura. N6s mesmos somos hibridos, [...];
optamos por descrever as tramas onde quer que estas nos levem.
Nosso meio de transporte é a nogéo de tradugéo ou de rede. Mais
flexivel que a nocdo de sistema, mais histérica que a de estrutura,
mas empirica que a de complexidade, a rede é o fio de Ariadne
destas histérias confusas (LATOUR, 19944, p. 9)

97 Em alusdo ao mito grego, acredita-se que Pandora foi a primeira mulher da Terra. Para atender a
um pedido de Zeus, Hefaisto (deus das artes manuais) a criou com o intuito de despertar o interesse
de um homem. Por isso, ela recebeu dos deuses varios atributos, entre eles, a beleza e a bondade.
Zeus a enviou como presente a Epimeteu, irmao de Prometeu que havia prometido roubar a béncédo
do fogo dos deuses e entrega-la aos homens. Mesmo sendo avisado de que ndo era para receber
presente de Zeus, Epimeteu casou-se com Pandora. A mulher foi enviada com uma caixa selada,
contendo pragas para 0 corpo € mente, que ndo deveria ser aberta por ninguém. Nos planos de
Zeus, a caixa deveria ser encontrada por Prometeu que ao abrir a caixa disseminaria as pragas a
humanidade e por esta atitude seria julgado culpado, como castigo por seu ato. Porém, Pandora nao
se conteve e descumpriu a promessa feita aos deuses e ao abrir a caixa espalhou fome, sede,
guerra, violéncia, entre outras coisas sobre o mundo. Ela tentou cessar o mal que fizera fechando a
tampa e no fundo da caixa restou a esperanca para nutrir e confortar a humanidade dos seus
reveses (GANDON, 2000). Latour também faz alusdo a este mito em seu livro “A esperanca de
Pandora” (2001) e por estar influenciada por este autor também optei por fazer referéncia a esta
metéafora na empreitada de escrever a préxima secao.
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PARTE 3 — PARA PENSAR DE NOVO UMA
EDUCACAO QUIMICA

Com que frequéncia, no estudo da Educacéo, nos

detalhamos as coisas mundanas e as praticas que

governam nossas intengdes cotidianas no mundo?
A Educacéo tende a ser estudada como uma
pratica exotica; o resultado de suas traducdes
iluministas a encara como exética ao invés de

mundana®®.

Tara Fenwick and Richard Edwards (2010,
traducéo minha)

%8 “How often, in the study of education, do we detail the mundane things and practices that govern
our day-to-day intentions in the world? Education tends to be studied as an exotic practice; its

enlightenment translations result in it being enacted as exotic rather than mundane” (FENWICK;
EDWARDS, 2010).
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4 FORMAR-SE PROFESSORA DE (EDUCAGCAO) QUIMICA

manter juntos todos os fios e arrancar favores de todos [...]...Quem
disse que ser cientista era tarefa facil? Ser inteligente, segundo a
etimologia da palavra, € ser capaz de manter unidas todas essas
conexdes. Compreender a ciéncia é, [...], compreender essa rede
complicada de conexdes (LATOUR, 2001, p. 107).

Antes de realizar o exercicio de pensamento a que me proponho, necessito
suspendé-lo temporariamente a fim de justificar o porqué da escolha pela educacéo
guimica e ndo por qualquer outra area do conhecimento, mesmo sabendo que
eleger algo como ponto de partida soa bastante artificial, pois aquilo que é definido
como inicio s6 ganha esse status ao final do percurso realizado. Isto posto, escolho
por refletir acerca dos seguintes questionamentos oferecidos por Latour e Woolgar
(1997, p. 207), em “Vida de Laboratorio”:

por que o0s pesquisadores sdo levados a operar inscritores, a
escrever artigos, a construir objetos e a ocupar diferentes posicdes?
Qual é a razdo que leva um pesquisador a passar de um objeto a
outro, de um laboratério a outro, o que o faz escolher este método,
esta parte dos dados, aquela forma estilistica, aquele caminho
analégico? Pode-se responder a esta questdo postulando que o
pesquisador foi marcado, durante a sua formacédo, por normas que
foram sendo silenciosamente impostas ao longo de sua carreira [...].

Em busca de respostas a estas questdes, apresento neste capitulo um
relato da minha caminhada® até aqui, a fim de apresentar o ciclo de investimento,
credibilidade e conversdo que me autoriza a falar sobre como aconteceu o
desenvolvimento da minha carreira profissional, o processo de instauracado da minha
relacdo com a educacgao e, em especial, com a educacdo quimica e 0os motivos que
me levaram a problematiza-la pelo olhar de rede latouriano.

Em concordancia com Latour (2000, p. 246), “nao é facil o oficio de cientista
antes de existir o tal oficio!”. Por isso, a nogcao de ciclo para essa compreensao &

fundamental uma vez que ela “nos liberta da necessidade de especificar a

99 Quando escrevo esse relato lembro do poema “Mundo Grande” de Carlos Drummond de Andrade
(2002, p. 75): “N&o, meu coragéo ndo é maior que o0 mundo. E muito menor. Nele ndo cabem nem as
minhas dores. Por isso gosto tanto de me contar. Por isso me dispo, por iSso me grito, por isso
frequiento os jornais, me exponho cruamente nas livrarias: preciso de todos”. Ele me inspira a pensar
gue o ato de contar é importante para justificar escolhas da caminhada.
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motivacdo psicolégica Ultima que subjaz a atividade social observada. Mais
precisamente, [...] a formacdo de um ciclo sem fim €& a responsavel pelo
extraordinario sucesso” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 224) da formagao do eu
professora. Em vista disso, hdo me interessa apresentar uma parcela especifica
desse processo de formacao, mas sim o circulo completo (ou pelo menos aquilo que
considero ser o circulo completo), pois é por meio dele que conseguirei demonstrar
como ocorreu “a conversdo de um tipo de capital em outro, necessario para que um
pesquisador progrida em uma area cientifica” (ibidem, p. 225).

Neste sentido, posso dizer que sou professora desde que me conheco por
gente. A opcao pelo uso dessa expressao popular faz-me pensar, a primeira vista,
gue ser/estar professor parece algo pré-existente, fixo e estavel, uma proposta das
mais romanticas, do tipo quem é professor ja nasce professor. No entanto, na
perspectiva que defendo atualmente, a dos Estudos Culturais da Ciéncia e
Educacao, ser professora “ndo € o dom da graga de videntes e profetas [...], nem
participa da contemplacdo dos sabios (WEBER, 1982, p. 180). Muito mais do que
isto, € o resultado do trabalho de muitas pessoas, o0 fluxo de entidades que me
permitem existir, as marcas que 0S varios grupos aos quais pertenco deixam em
mim tendo em vista que meu processo de identificacdo é constantemente criado e
recriado dentro “de uma extensa cadeia de ‘negacdes’, de expressdes negativas de
identidade, de diferencas” (SILVA, 2014, p. 75) e em relacao as formas pelas quais
sou referenciada e interpelada nos sistemas culturais que me rodeiam. SO posso
afirmar aquilo que sou a partir daquilo que néo sou e na relagéo que estabeleco com

0S outros e com a minha realidade. Ou seja,

existir é diferir; a diferenca, em certo sentido, € o lado substancial
das coisas, aquilo que elas tém em comum e as torna mais tipicas.
Precisamos comecar dessa diferenca e nos abster de tentar explica-
la [...]. Com efeito, a identidade € um minimo e, como tal, um tipo de
diferenca, alids muito raro, do mesmo modo que 0 repouso € um tipo
de movimento e o circulo tipo de elipse (TARDE, 2003 apud
LATOUR, 2012b, p. 36).

Sendo assim, ndo sou a Cris ou professora (ou qualquer outra coisa que
gueiram me chamar) de uma vez para sempre, sendo que estou sendo a Cris ou a
professora (ou qualquer outra coisa que queiram me chamar), na medida em que

articulo, nas palavras de Lopez (2001, p. 193), “uma cadeia de identificagdes que
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propiciam certas agdes, acdes essas que, ao serem reconhecidas pela comunidade,
propiciam a alienagao do sujeito em termos” de ser professora e néo ser outra coisa.
O processo de formar-se professora, de Quimica, entédo, foi realizado como afirma
Latour (2004b, p. 206) por “uma interface que vai ficando mais descritivel quando
aprende a ser afetado por mais e mais elementos”™, que quando arregimentados
puderam se conectar, desconectar e reconectar, recriando-se a todo o0 momento.

Desde muito pequena eu sempre tive um fascinio por brincar de escolinha,
como diria a minha mae, minha maior incentivadora: ao rabiscar o quadro-negro que
ganhei de presente da minha madrinha nas brincadeiras com as bonecas, com
minha irm& cagula, com os primos e amigos de infancia; na escola com o colega
gue apresentava alguma dificuldade, principalmente em Matematica ou Quimica; em
aulas particulares de Inglés e de disciplinas do Ensino Fundamental que ministrava
desde os quatorze anos de idade para conseguir um dinheiro e ajudar nas despesas
da casa, depois que meu pai faleceu; como professora regente de turmas do 5° ano
do Ensino Fundamental, assim que conclui o curso de nivel médio em Magistério;
ao finalizar o curso superior de Licenciatura em Quimica, trabalhei como professora
de Quimica em diversas escolas e universidades publicas e particulares e,
atualmente, como professora da area de educacao quimica do curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Tecnolégica Federal do Parana - Campus Londrina,
entre tantos outros exemplos que poderiam ser dados aqui. Nestes trinta e poucos
anos de existéncia, ensinar e, por que nao aprender, sempre fizeram parte da minha
vida como resultado de uma série de vetores que se combinaram de maneira
complexa, ao longo da minha biografia.

Ao finalizar o Ensino Fundamental (1° grau na época), eu precisava decidir o
gue cursaria no 2° grau (Ensino Médio atualmente): partiria para o curso regular ou
optaria por um curso técnico? Como eu era uma menina afetuosa e levava jeito para
0 ensino, fui persuadida por minha mée e pela diretora da escola onde estudava a
cursar o Magistério — curso de nivel técnico integrado ao ensino médio regular —,
‘uma atividade permitida e, [...] indicada para mulheres” (LOURO, 1997, p. 95). A
persuasao, no sentido atribuido por Latour e Woolgar (1997, p. 68), ocorreu na
forma de um processo de convencimento do outro “ndo porque estejam eles

préprios convencidos, mas porque estdo seguindo uma orientacdo coerente de

100 “an interface that becomes more and more describable as it learns to be affected by more and
more elements” (LATOUR, 20044, p. 206).
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interpretacédo dos dados”. Tendo em vista a desenvoltura apresentada até aquele
momento, assumir a importante misséo social de educar era a melhor op¢cao em
termos de investimento e retorno imediato, pois, segundo elas, se vocé ndo souber
0 que cursar na faculdade, pode dar aulas para as criancas por algum tempo,
conseguir um dinheiro e entdo escolher uma outra profissao.

Apesar da ideia de crédito como reconhecimento econdmico pela atividade
exercida parecer interessante e importante para aquela fase da minha vida, ela foi
apenas uma pequena parte de todo o processo de formacgéo do eu professora. Além
disso, essa nao era a minha principal motivagdo em termos das perspectivas
oferecidas pela area. Eu queria ensinar, era disso que eu gostava.

Aos poucos eu fui percebendo que para que um ato se concretize, mesmo
gue de forma momentanea, ha de se implementar movimentos persuasivos em duas
direcOes simultaneamente: deve-se conquistar a aceitagéo e o reconhecimento junto
a comunidade e convencer sobre a necessidade da existéncia desta atividade.
Conforme afirma Neto (1997, p. 114), “estes dois movimentos devem promover
aliancas politicas e institucionais [...] que garantam sua prépria sobrevivéncia”.
Logo, foram nas disciplinas de Metodologia de Ensino, em especial de Ensino de
Matematica, que eu aprendi a ser professora, para usar as palavras pronunciadas
diariamente pela coordenadora do curso, e a captar recursos que me
possibilitassem convencer meus alunos de que “aprender tem que ser gostoso”
(ROSSINI, 2003, p. 13).

Nestas disciplinas, diferentes estratégias (jogos, dindmicas, uso de recursos
tecnoldgicos, entre outros) eram trabalhadas com o objetivo de desenvolvé-las com
as criancas durante a realizacdo dos projetos e estagios supervisionados. A partir
delas, eu percebia que era possivel fazer os alunos gostarem de matematica e,
consequentemente, convencé-los sobre a necessidade desta atividade. A cada novo
aliado recrutado, eu ficava deslumbrada, tomava ainda mais gosto pela profissao e
tinha a certeza de que valeu a pena ouvir os conselhos de minha mée e da diretora
da escola.

Em decorréncia das circunstancias, sentimentos e historias compartilhadas
com/pelas minhas professoras de Metodologia de Ensino, eu aprendi a ser uma
professora taxada por muitos como maezona, considerada muito didatica, que se
entrega com garra a docéncia, um modelo a ser seguido em sua versao

hollywoodiana (LOURO, 1997, p. 101), ou seja, aquele/aguela professor(a) que
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domina “os conhecimentos e as técnicas de ensino, as armas para a conquista das
almas infantis, [...] sabe graduar seus ensinamentos, estimular a vontade” (ibidem,
p. 92). Essa identidade nada mais é do que a estratificacdo de diferentes
identificacBes que sao construidas e reconstruidas a partir de diferentes discursos,
representacest?!, praticas e simbolos que convocam cada pessoa a ser da forma

como diz que é.

4.1 O TAO SONHADO CURSO UNIVERSITARIO: A TRANSLACAO AMBIGUA DE DISTINTOS

INTERESSES

Com o passar do tempo, fui percebendo que eu também gostava de estudar
e ensinar as disciplinas da area de Exatas, mesmo contrariando o mito de que
Exatas é coisa para homem102, Eu tinha muita facilidade com os nimeros, dizia meu
professor de Quimica. Vocé precisa investir nesta area, menina!. A escola,
considerada uma das melhores do estado na época, possuia (e ainda possui)
laboratérios de Fisica e Quimica muito bem equipados, uma vez que ali era ofertado
o curso Técnico em Quimica, referéncia na regido. E eu, mera aluna de um curso de
formacdo de professores, como era vista pelos demais colegas da escola, também
tinha a oportunidade de desfrutar de tais espacos. Ficava entusiasmada e
deslumbrada ao entrar no laboratério e realizar os experimentos rigorosamente
preparados por nossos professores, poder realizar testes, misturar liquidos e, como
num passe de magica,visualizar que eles mudavam de cor. Nesses locais, dentro de

uma tradicdo confirmatéria, eu conseguia observar os fendmenos descritos

101 Representacao, neste texto, é entendido como formas de apresentagdo, isto é, como “formas
culturais de referir, mostrar ou homear um grupo ou um sujeito. Portanto, as representacfes de
professoras e professores dizem algo sobre esses sujeitos, delineiam seus modos e tracos, definem
seus contornos, caracterizam suas préticas, permitem-nos, enfim, afirmar seum individuo pode ou
nao ser identificado como pertencendo a esse grupo” (LOURO, 1997, p. 98).

102 De acordo com o Censo da Educacdo Superior 2013 (BRASIL, 2015), publicado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6érgédo vinculado ao Ministério
da Educacao (MEC), as areas de “Educacao” (79,1% para instituicdes privadas e 64,4% para as
publicas), “Saude e Bem-estar social” e “Servigos” sao de preferéncia para o publico feminino. Para o
sexo masculino, a preferéncia é pelos cursos de “Engenharia, Produgédo e Constru¢ao” e “Ciéncias,
Matematica e Computagéo” (65,2% das matriculas em instituicbes publicas e 71,5% nas privadas).
Desta forma, conforme defende Tabak (2002, p. 196), “ainda é visivel na sociedade brasileira, as
ideias preconcebidas em relagdo a profissionalizagcdo das mulheres. (...) a ideia de que algumas
profissbes sdo ‘mais adequadas’ (para as mulheres) do que outras. (...) sdo justamente as areas

”

cientificas, das ciéncias exatas e da natureza, aquelas vistas como ‘menos adequadas”.
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teoricamente por meus professores em sala de aula, ou ainda, nas palavras de
Grosso (2005, p. 5), que eu conseguia “buscar as verdades, desmistificando

crendices populares”. A cada experimento realizado, aumentava em mim

a crenca de que a ciéncia € uma caixa-preta de conhecimentos
rigidos e imutaveis, e os laboratérios os lugares magicos em que se
comprovam conhecimentos que tém a obrigacdo, a priori, de
seguramente levar a resultados positivos (OLIVEIRA, 2009, p. 96).

O Ensino Médio foi finalizado e a opcéo pela realizagdo de um curso
superior sempre esteve nos meus planos como um objetivo importante. As decisfes
gue constroem uma carreira profissional sdo, a principio, um misto de interesses
intelectuais, afetivos e pragméaticos, ndo necessariamente na ordem linear como
serdo apresentados e muito mais pelas contingéncias: o exemplo de primos mais
velhos que ja estavam estudando no Ensino Superior; vocacao; aquisicdo de
competéncias profissionais; por morar numa cidade que possuia algumas
universidades (na época, uma publica e duas privadas); o incentivo de professores e
da familia; a interacdo com pessoas diferentes; a crenca de que um diploma me
traria melhores condi¢cOes de vida; a ansia pelo saber, dentre outros motivos.

Licenciatura ou Bacharelado? N&o poderia ter sido diferente e a escolha
pelo curso de Licenciaturaesteve atrelada ao tipo de profissional que um curso de
licenciatura forma: professor para a educacdo basica. Dentre o0s cursos de
licenciatura existentes, ficaria com a Lingua Portuguesa, Quimica, Matematica,
Histéria ou Educacdo do Campo? Pela afinidade com a area de exatas, decidi que
cursaria Licenciatura em Matematica ou Licenciatura em Quimica, pois gosto muito
destas duas areas. Tinha também a voz do meu professor de Quimica dizendo que
eu precisava investir em uma dessas areas. Que duvida cruel... O empasse foi
resolvido durante uma conversa sobre 0 assunto com a minha mae: por ser a filha
mais velha e por minha mée ter assumido tdo cedo também a funcdo de pai, ela ndo
permitiu que eu estudasse a noite e morasse fora de casa. Tinha ela os seus
motivos que eu sO consegui compreender depois que me tornei mae. A dificuldade
financeira da época também n&o me permitia vivenciar a experiéncia de morar longe
de casa. Logo, eu precisava cursar algo em uma instituicdo publica, que fosse
ofertado na mesma cidade em que morava e no periodo diurno. Sendo assim, eu

consegui, como diria 0 provérbio portugués, unir o util ao agradavel e, em 1999,
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apos um arduo processo de selecdo, passei a cursar Licenciatura em Quimica na
Universidade Estadual do Oeste do Parana — Campus Toledo (UNIOESTE)'®3, no
periodo vespertino, na mesma cidade onde nasci e fui criada.

Neste caso em especifico, mas também em todos os outros relatados neste
texto, Bruno Latour ajuda-me a pensar que a escolha pelo curso de Licenciatura em
Quimica deva-se por um arduo trabalho de traducdo de interesses (ilustracdo 10)
gue conectam e agenciam diferentes atores no processo de consolidacdo dessa
escolha: o entusiasmo vivo em ambicionar ser professora e também atender a um

pedido da minha mae.

llustrac&o 10 — Traducgéo na formacao do eu professora

Antes da translacéo:

Cristiane Objetivo: Realizar um curso superior
em Licenciatura

Objetivo: Realizar um curso superior
em uma instituicdo publica, que fosse
ofertado na mesma cidade de residéncia
€ no periodo diurno

Depois da translacao:

Cristiane @ Objetivo: Realizar um curso superior
R R : :
em Licenciatura
\ Objetivo: Realizar um curso superior
Mae

@ em uma instituicdo publica, que fosse
ofertado na mesma cidade de residéncia

\ e no periodo diurno

Novo Objetivo: Realizacdo do curso de
Licenciatura em Quimica na UNIOESTE
— Campus Toledo, no periodo vespertino

Deriva

Fonte: A prépria autora

Poderia pensar, entdo, que seria muito dificil atingir cada um desses
objetivos em soliddo, pois, nas palavras de Latour (2000, p. 179), para que iSso

aconteca

precisamos de outras pessoas que nos ajudem a transformar uma
afirmacdo em fato. O primeiro modo, o mais facil, de encontrar
pessoas que acreditem imediatamente na afirmagéo, que invistam
no projeto ou que comprem o protétipo é adaptar o objeto de tal
maneira que ele atenda aos inter-esses explicitos dessas pessoas.

Como indica a expressao latina “inter-esse”, “interesse” € aquilo que
esta entre os atores e seus objetivos, criando assim uma tensdo que

103 O curso foi implantado no ano de 1998.
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fard os atores selecionarem apenas aquilo que, em sua opinido, 0s
ajude a alcancar esses objetivos entre as muitas possibilidades
existentes. (LATOUR, 2000, p. 179)

Logo, o que precisei fazer foi negociar um acordo que alterasse a relacao
entre os alvos originais. Minha mae nao tentou modificar o meu objetivo, pelo
contrario, procurou apresentar seus proprios objetivos de um modo que eu
considerasse a aptiddo, a dificuldade financeira, o prazer, entre outros motivos,
como o caminho mais rapido e seguro para alcancar o meu proprio objetivo. Eu, por
outro lado, ndo tentei alterar o objetivo da minha mée, apenas mostrei que a escolha
pelo curso de Licenciatura em Quimica seria uma alternativa para alcangarmos 0s
nossos propositos. Ou seja, “nds queremos o0 que vocé quer, entdo se alie a nos [...]
e vocé tera uma grande chance de ter o que vocé quer” (HESS, 1997, p. 109). Essa
alianca deu origem a uma nova mistura — a formacdo de uma professora de
Quimica — que é fruto da articulacdo de interesses distintos e da hibridacdo
heterogénea dos objetivos anteriores. E no cruzamento de interesses comuns, na
formacdo de uma congregacdo invisivel'®* que eu (e também minha méae, meus
professores) consegui aliados, entidades que me ajudassem a colocar o meu

objetivo para funcionar.

4.2 A BuscA PoOR ALIADOS SUPERIORES NO PRocesso DE FormMACAO Do Eu

PROFESSORA

Na época, o curso seguia o0 modelo de formagao de professores “3+1”, o
chamado modelo da racionalidade técnica, que defende a ideia de que “é importante
para o licenciando adquirir um vasto conhecimento sobre os contetdos da Ciéncia
gue vai ensinar e, ao final do curso, aprender a aplicar praticas pedagdgicas
adquiridas na Faculdade de Educagéo” (SA; SANTOS, 2009). Nos primeiros anos
do curso, meus professores doutores dedicavam-se a horas e horas de
ensinamento sobre elementos quimicos, formulas, calculos, reacdes, tabelas,

atividades no laboratério, uma Quimica que fazia apologia ao pragmatismo, a

104 De acordo com Latour, (2001, p. 347), “expressdo criada pelos socidlogos da ciéncia para
designar as conexfes informais entre cientistas, em oposicdo a estrutura formal das filiacGes
universitarias”.
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objetividade, sistematicidade e utilidade da Ciéncia “de verdade”, ou seja, uma
ciéncia, conforme afirma Silva (2007, p. 23), que fosse capaz de “especificar
precisamente que resultados pretendiam obter, que pudesse estabelecer métodos
para obté-los de forma precisa e formas de mensuracdo que permitissem saber com
precisao se eles foram realmente alcangados”. Os anos foram passando e, mesmo
com as inumeras dificuldades de uma iniciante, comecei a me dar bem com as
tantas Quimicas (a Analitica, a Organica, a Inorganica, a Fisico-Quimica, por
exemplo). Até tentei realizar um projeto de iniciacdo cientifica na area de Quimica
Organica cujo tema nado me recordo, mas acabei abandonando-o, pois como diria
Latour (2000, p. 151), “o poder [...] é, pois, proporcional ao nimero de actantes que
ele pode mobilizar a seu favor’. Como ndo dei crédito aos enunciados desta
Quimica, “o campo modificou-se em torno de novas posicdes (LATOUR,;
WOOLGAR, 1997, p. 241).

Na reta final do curso, tive contato com as disciplinas de formacao
pedagdgica (Metodologia do Ensino de Quimica, Didatica, Estagio Supervisionado,
entre outras)e suas diversas bibliografias, entre elas os textos de Attico Chassot,
Otavio Aluisio Maldaner, Gérson de Souza Mdél, Wildson Luiz P. dos Santos e tantos
outros estudiosos que procuram pensar e problematizar a educacgéo quimica. Passei
a me interessar por seus escritos, em especial pelas propostas de contextualizacao,
cotidianizacdo, alfabetizacdo cientifica, experimentacdo, entre outras, das quais
acreditava ser subserviente a seus ensinamentos, ndo porque fui obrigada, mas
porque sentia a necessidade de conhecer suas teorias para poder “aumentar a
minha proépria producédo de informacdo confiavel (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p.
227). Além disso, sob a sombra de seus referenciais, num amplo processo de
investimento que “envolveu uma negociagdo durante a qual cada uma das partes
tentou avaliar o capital que o outro podia oferecer’ (ibidem, p. 216), desenvolvi
inlmeros estagios e projetos na area de ensino que defendiam um discurso
emancipatoério de ciéncia e de educacao.

Como exemplo, destaco a minha participacdo, como bolsista da Fundacéo
Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Estado do
Parand, no projeto intitulado “Quimica Ambiental na escola média”. Neste projeto,
comungava com boa parte dos grupos da &rea a insatisfacdo com a baixa qualidade
das propostas de ensino, principalmente quanto ao uso exclusivo de livros didaticos

em sala de aula. Defendia, entdo, uma necessaria e urgente mudanca na pratica
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pedagdgica dos professores e o0 objetivo do referido projeto era produzir material
didatico em Quimica Ambiental para a escola de nivel médio de ensino. Ou seja,
produzia modulos didaticos que trabalhassem o0s conceitos quimicos (cinética
guimica, equilibrio quimico, entre outros) com um enfoque ambiental de forma
contextualizada e interdisciplinar. Por meio de atividades que fizessem uso de
problematizacdo, experimentacdo (utilizando materiais simples e de facil acesso),
simulacao, visitas, leituras complementares, atividades de pesquisa em grupo, entre
outras, tinha o intuito de fazer com que o aluno percebesse, por exemplo, que a
decomposicao do lixo esté diretamente relacionada a velocidade da reacdo quimica.
Os modulos elaborados eram aplicados em escolas da regido para posterior
avaliacdo. Ao final, eles eram sempre, forcosamente ou ndo, muito bem avaliados
pela comunidade.

Apesar do arduo trabalho de iniciacdo ao mundo da pesquisa, era muito
prazeroso e produtivo fazer parte daquele grupo, pois “ser um aluno pesquisador
trazia a fantasia do poder politico e cultural que me fazia conceituado” (OLIVEIRA,
2009, p. 50). Quantos dos meus colegas queriam estar no meu lugar, seja pela
bolsa ou pela experiéncia, mas ndo conseguiram.

Na época, a equipe era formada por uma coordenadora e trés alunas
bolsistas. Como em qualquer grupo, “sua organizagao pode ser interpretada como a
acumulagao dos movimentos e dos investimentos de seus membros” (LATOUR,;
WOOLGAR, 1997, p. 244). Eu e minhas outras duas colegas, pela nossa
desenvoltura, envolvimento com as discussbes educacionais, capacidade de
produzir determinados dados necessarios a prosperidade do projeto e,
principalmente, por ndo possuirmos o mesmo capital inicial de credibilidade que a
coordenadora, mas muita vontade e preocupacdo com a distribuicdo de crédito e
com os termos de reconhecimento, fomos escolhidas pela professora pesquisadora
para estar ali, auxiliando-a no levantamento de hip6teses, no desenvolvimento de
metodologias, na busca por solu¢des para os problemas da escola e da sala de
aula, desenvolvendo inscritores que produziam documentos em quantidade
suficiente para que enunciados fossem pronunciados e se tornassem cada vez mais
produtivos para o grupo, para mim e para aqueles que faziam parte da nossa rede.
A coordenadora, por sua vez, por ser uma “capitalista por exceléncia, uma vez que
pode ter seu capital substancialmente aumentado, sem ter [...] que se engajar

diretamente na pesquisa” (ibidem, p. 254), ditava as regras do jogo, definia
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problemas, fornecia o aparato tedrico, dava garantias de que os dados obtidos eram
confidveis, escrevia artigos e angariava recursos. Em sintese, nés s6 conseguiamos
nos dedicar inteiramente a realizacdo das atividades, porque ela estava ausente em
busca de recursos de todos os tipos para amparar o trabalho realizado dentro da

universidade, posto que

guanto maior, mais sélida, mais pura a ciéncia é la dentro, maior a
distancia que outros cientistas precisam percorrer la fora. E por
causa dessa retroalimentacdo que quem entra num laboratério ndo
vé relacdes publicas, politicos, problemas éticos, luta de classes,
advogados; vé ciéncia isolada da sociedade. Mas esse isolamento
existe s porque outros cientistas estdo sempre ocupados a recrutar
investidores, a interessar e convencer pessoas. Os cientistas puros
sdo como filhotes indefesos que ficam no ninho enquanto os adultos
se ocupam construindo abrigo e trazer alimento (LATOUR, 2000, p.
258).

Vale lembrar que esse lado de dentro e esse lado de fora é o resultado
provisorio da relacédo existente entre o recrutamento de interesses e o recrutamento
de aliados. Se somente o trabalho das estagiarias for visualizado, tem-se uma
histéria. Se for dada atencdo apenas para aquilo que a professora pesquisadora faz,
produz-se uma outra histéria bem diferente. O que interessa nao é ver o enredo da
coordenadora ou o enredo dos elementos alistados, sendo a compreensao de
ambos os enredos simetricamente, incluindo o circuito de idas e vindas entre esses
dois lados que ao final ira produzir a mesma historia, independentemente de onde
se comece.

A dedicacdo coletiva a esse projeto produziu inameros frutos (DAL BOSCO,
2003, 2005; DAL BOSCO; CUNHA, 2003; REZZADORI; CUNHA, 2005, entre outros
trabalhos publicados em meu Curriculum vitae) que refletiram nos diversos convites
recebidos para ministrar cursos sobre a tematica em eventos regionais e nacionais
da area. Isso me garantiu crédito-reconhecimento e crédito-credibilidade para
desenvolver trabalhos sérios na areae estar no jogo, ou seja, obter tanto o
reconhecimento dos nossos pares sobre aquilo que produzi quanto a eficiéncia de
praticar ciéncia no que tange “as estratégias de investimento [...], as teorias
epistemologicas, ao sistema de reconhecimentos cientificos e ao ensino cientifico”
(LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 221).
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Além disso, esse estoque de reconhecimento e credibilidade garantiu a
coordenadora do projeto, anos mais tarde, a autoridade necessaria para conseguir o
amparo financeiro da CAPES e do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ) para criacdo do que é hoje denominado Nucleo de
Ensino de Ciéncias de Toledo (NECTO)%, vinculado ao curso de Licenciatura em
Quimica da UNIOESTE, que tem por objetivo congregar profissionais da area de
Ensino de Ciéncias para realizar estudos e pesquisas inovadoras na area com
vistas a melhoria da qualidade do ensino. Dessa forma, esse pequeno grupo,
“‘produtor de fatos abriu um mercado para si gragas as contribuigbes que deu [...]
Conseguiu, desse modo, transformar suas parcas ‘economias’ em uma ‘renda’
substancial” (ibidem, p. 217), independentemente do papel assumido por cada um
dentro da organizacéo.

A partir das experiéncias vividas, das modificagbes importantes causadas
em mim e na ansia de querer defender esses ideais, foi nessa época que eu decidi
gue eu deixaria as outras Quimicas para trds para me especializar na area de
educacdo quimica, pois acreditava que havia muito a ser feito neste campo de
estudos. Logo apés a graduacgéao, conclui duas especializagdes: uma em Ensino de
Quimica, sob os olhares da orientadora do projeto de iniciacdo cientifica e a outra
em Educacao Interdisciplinar e Metodologia do Ensino Superior na época em que
morei no Mato Grosso. Esses diplomas me garantiram um “capital cultural que é o
resultado de investimentos multiplos em termos de dinheiro, de tempo, de energia e
de capacidade” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 236).

Em ambas, trabalhei com a tematica da aprendizagem por projetos (DAL
BOSCO, 2005). Acreditava, mais uma vez, no discurso hegeménico de que era
necessario superar a maneira linear e descontextualizada na qual os conteudos
guimicos sao trabalhados pela maior parte dos professores em sala de aula, pois
desta maneira contribui-se muito pouco para a formagédo de sujeitos ativos na
producdo e compreensdo do conhecimento. Desta forma, defendia a ideia de que o
trabalho com projetos possibilita ao aluno resolver situagdes problematicas do seu
cotidiano, tornando-se sujeito do processo de ensino e aprendizagem. A fim de
comprovar esse argumento e verificar a eficiéncia e a viabilidade desta proposta

pedagdgica, um projeto sobre biodigestores foi realizado com uma turma de nono

105 para maiores informacdes acesse: http://www.unioeste.br/necto/
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ano da escola particular em que trabalhava. Na época, com as ferramentas
metodoldgicas e tedricas que possuia, consegui verificar, a partir de um questionério
aplicado aos alunos, que a aprendizagem por projetos teve boa aceitacdo e que,
para aquele contexto, esta era uma alternativa viavel para a area.

Nessa fase da vida, conforme defendem Latour e Woolgar (1997, p. 238),
somente “depois da leitura do curriculum vitae [...], que dao a medida do valor de um
individuo, que se toma a decisdo de lhe atribuir um cargo, de |he conceder
subvencéo, [..] ou simplesmente de colaborar com ele em um programa de
pesquisa especifico”. Portanto, antes mesmo da formatura, que ocorreu no inicio de
2003, em virtude do grau académico e do meu bom desempenho na area, além de
trabalhar em uma escola particular da minha cidade, eu ja havia sido aprovada em
um concurso publico e trabalhava como professora de Quimica na mesma escola
em que cursei o Magistério.

Em 2006, posteriormente ao meu casamento, abandonei o grupo de
pesquisas da universidade e o concurso publico no estado do Parana para morar,
por quase dois anos, em Sorriso, no Mato Grosso, em virtude do trabalho do meu
marido. Distante de um centro de formacéo e de pesquisa, vi a minha capacidade
de produzir informacdes despencar drasticamente. No entanto, remanejei e reinvesti
minhas energias na atuacédo profissional, pois ao chegar na cidade, em decorréncia
da falta de professores qualificados para trabalhar na regido, fui rapidamente
contratada por uma escola particular para dar aulas de Quimica e Ciéncias. O meu
esforco repercutiu positivamente dentro da escola e, em pouco tempo, fui convidada
a assumir a coordenacdo pedagodgica da instituicdo, reflexo de um processo de
negociacao que esteve pautado no meu desempenho apresentado como professora
e das minhas habilidades para gerenciar, mobilizar e motivar pessoas, pois
conforme afirmam Latour e Woolgar (ibidem, p. 241), “quanto melhores suas
qualidades de politicos e de estrategistas, melhor € a ciéncia que produzem”.

Independentemente da posigdo geogréfica na qual eu me encontrava, as
minhas crencas e ideias em termos educacionais continuavam cada vez mais
sélidas e fundamentadas nos autores que estudava, a grande maioria filiados a
pensamentos curriculares tradicionais e criticos de ensino, pautados nos preceitos

das escolas cognitivistas e liberalistas que
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comegam por colocar em questdo precisamente 0S pressupostos
dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas
desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades
e injusticas sociais. [...] As teorias criticas s&o teorias de
desconfianga, questionamento e transformacdo radical. Para as
teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 2007, p. 29).

Por fim, quero dizer que dentro de um grande ciclo de investimento em
credibilidade (ilustracdo 11), fruto das relacdes estabelecidas, das articulacbes e
convencimentos do outro, da busca por aliados e da convergéncia de interesses
estabelecidos pelos atores na instauracdo e manutencédo da rede configurada — o
fato de eu demonstrar desenvoltura, os interesses e conviccoes dos meus
familiares, meus e de meus professores, a escolha por esta e ndo por aquela
Quimica, o tempo, 0s autores e teorias a que estive vinculada, os diplomas, o0s
projetos que desenvolvi, o dinheiro, as relacfes sociais estabelecidas nos locais por
onde passei e atuei, o point d’honneur, intercambiados a todo momento -,
renderam-me um estoque de credibilidade e aliados que me auxiliaram no processo
de producédo do eu professora na passagem do tempo. Isoladamente, cada uma
dessas atividades ndo tem “valor de uso, mas um valor de troca que permite a
conversao e acelera a reproducédo do ciclo de credibilidade” (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 224).

llustracdo 11 — Ciclo de investimento em credibilidade na formacao do eu
professora

DIPLOMAS

RECONHECIMENTO

DINHEIRO

DESENVOLTURA

AUTORES E
TEORIAS

INTERESSES E
CONVICCOES

RELACOES ®
socials  j

TEMPO

PROJETOS

Fonte: A prépria autora (adaptado de LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 225)
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Um ciclo de credibilidade é representado por um circulo Unico por meio do
qual uma forma de crédito é facilmente convertida em outra, independentemente de
gue lado do circuito se comece a olhar. Latour e Woolgar (1997, p. 235) enfatizam
gue ndo interessa saber qual é a forma de crédito posta em primeiro lugar para
explicar nossos estimulos: os interesses e convic¢des ou o dinheiro, por exemplo.
Qualquer que seja a fatia do circulo que vocé tenha selecionado como foco, todas
as outras terdo que ser obrigatoriamente acionadas simultaneamente, ou seja, a
formagao do eu professora “ocorre porque um numero cada vez maior de elementos
gue chegam de fontes cada vez menos esperadas vai sendo atado um ao outro”
(LATOUR, 2000, p. 266).

Na trajetOria que narrei até aqui, ja se pode dizer algo sobre quem sou eu e
do processo de formar-me professora numa tentativa de mostrar ao leitor “como se
foi forjando a sustentacédo” (OLIVEIRA, 2009, p. 61) de o quanto a educacao e, em
especial, a educacdo quimica estiveram e estdo presentes na minha vida. Quero
contar agora um pouco sobre as agnoisticas e articulacdes que me possibilitaram
ser afetada e introduzida nos Estudos Culturais da Ciéncia e como ocorreu uma
reorientacdo na minha carreira, ou melhor, nas palavras de Latour e Woolgar (1997,
p. 220), “a conversédo de uma forma de credibilidade em outra”, uma vez que certos
esforcos ndo déo garantia ao sucesso e a manutencdo da rede sociotécnica em
guestdo. Sempre que qualquer aliado renuncia ou € deixado de lado, outros
precisam substitui-lo para que a rede existente continue sendo movimentada ou, por

meio de novas translagdes, uma nova rede seja formada.

4.3 A CONVERSAO DE UMA FORMA DE CREDIBILIDADE EM OUTRA: TROCANDO Os OcuLos

Sempre que um aliado é abandonado, é preciso recrutar substituitos;
sempre que um elo forte rompe uma alianca que seria util, devem
ser introduzidos novos elementos para desagrega-la e utilizar os
elementos dissociados (LATOUR, 2000, p. 206).

Ao retornar para o Parana, novamente por causa de uma transferéncia do
meu marido, via possibilidade de cursar o Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica (PPGECEM) na Universidade Estadual de Londrina. Mesmo

podendo imaginar que a escrita de uma dissertacdo ou de uma tese € uma tarefa
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especial “que mobiliza todas as forgcas do sujeito, pois trata-se de uma tarefa
antissocial e excludente, desestabilizadora de certezas intelectuais,
comportamentais e emocionais, desenvolvida a longo prazo” (FREITAS, 2006, p.
216), eu resolvi enfrentar esse desafio: produzir novos insights acerca de um
determinado conhecimento. Eu s6 ndo pensava que, para que iSso pudesse ocorrer,
eu necessitaria colocar em risco discursos, conceitos e técnicas que ja estavam
cristalizados, momentaneamente, em meu Curriculo Lattes e praticar uma nova
modalidade de pesquisa e atuacao profissional.

No final de 2007, fui apresentada ao professor Moisés pela minha
orientadora de graduacdo. Ela prop6s que eu averiguasse o curriculo do meu
possivel orientador de mestrado e, na rapida varredura que fiz no arquivo, pude
perceber que sua linha de pesquisa era muito diferente daquilo que estava
acostumada a trabalhar. Nada de cotidiano, nothing about alfabetizacdo cientifica,
rien de contextualizacdo, pelo menos ndo nos termos a que estava acostumada. A
Unica coisa que tinhamos em comum, num primeiro momento, era a ansia de tentar
problematizar os laboratdrios quimicos escolares.

Nossa primeira conversa foi muito agradavel, ele pacientemente explicou-
me as tematicas e os autores trabalhados pelo seu embrionério grupo de pesquisa —
0 GECCE. Confesso que sai da sala dele sem entender ao menos uma palavra dita:
Estudos Culturais? Estudos de Laboratorio? Bruno Latour? Teoria Ator-Rede?
Traducdo? RelagBes de poder? Rede sociotécnica? Qual a relagdo de tudo isso
com aquilo que ambos defendiam?

Para a escrita do possivel projeto de pesquisa que necessitava apresentar
no processo de selecdo do PPGECEM, ele pediu para que eu lesse o livro “A
Esperanca de Pandora” (LATOUR, 2001) e tentasse encontrar, nos argumentos
apresentados pelo autor, as ferramentas, vieses e sensacdes produtivas para
problematizar o meu intencional objeto de pesquisa: os laboratérios de Quimica da
escola média. Santa inocéncia...da parte dele em esperar que eu conseguisse
atender ao seu pedido naquele momento... e da minha em topar este desafio em tao
pouco tempo, tendo em vista que da nossa conversa até a entrega do projeto eu
tinha pouco menos de um més. Ao finalizar a leitura do livro, pensei em desistir, mas
minha ex-orientadora de graduacgéo sugeriu que eu persistisse nos meus planos e

gue, caso eu fosse aprovada na selecéo, eu daria conta do recado.
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Mesmo assustada e insegura, rascunhei um projeto de pesquisa intitulado
“Laboratorios de Quimica no ensino médio: um estudo de suas condi¢cdes nas
escolas publicas de Londrina-PR”. A ideia inicial era investigar se 0s investimentos
realizados nos laboratérios das escolas publicas da cidade de Londrina estavam
contribuindo para uma efetiva experimentacéo no ensino de Quimica. Por meio de
uma pesquisa qualitativa e reflexiva, parecia que tudo estava organizado na minha
cabeca, bastava realizar levantamentos, visitar algumas escolas, acompanhar uma
meia dazia de aulas de laboratério, entrevistar um professor ali e outro acola,
discutir com eles e propor formas de trabalho para que a experimentacdo pudesse
ser efetiva no processo de ensino e aprendizagem de Quimica e, como hum passe
de magica, eu teria a minha dissertacdo de mestrado escrita e defendida, sem
maiores sofrimentos.

No texto apresentado, havia muitas citacdes de Ausbel, Freire e outros
tantos pensadores, e algumas poucas dos argumentos defendidos por Bruno Latour,
até porque “cada mudanga comega com um capital inicial que se acrescenta aos
beneficios obtidos em decorréncia das mudancas anteriores (LATOUR; WOOLGAR,
1997, p. 243). Latour apareceu no texto, preciso confessar, num excelente exercicio
de traducdo/translacdo, com o Unico propésito de combinar nossos - 0s meus e 0s
do candidato a orientador - distintos interesses em um Unico objetivo composto.
Esta tentativa, bem como a credibilidade obtida e relatada na secdo anterior,
garantiu-me a aprovacao no processo de selecao e, nos moldes apresentados por
Latour e Woolgar (1997, p. 244), a partir dai um novo grupo formava-se pela
convergéncia de diferentes itinerarios.

Logo nos primeiros encontros com o GECCE, no inicio de 2008, eu
constatei que a minha intencdo de pesquisa ndo possuia nenhuma relacdo com
aquilo que o grupo problematizava e defendia, trabalhos estes pautados nas obras
de Bruno Latour, Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Stuart Hall,
Knorr-Cetina, Isabele Stengers e tantas(os) outras(os) que maculam a crenca de
uma preservagcdo, perpetuacdo e transmissdo de saberes supostamente
consolidados pela racionalidade e pela pratica, que eu sempre defendi.

Essas leituras e discussoes realizadas abalavam minha propria identidade,
estremeciam as minhas convic¢des mais solidas e colocavam em xeque a minha
formacéao inicial. No inicio, eu tinha a impressdo de que somente eu sentia isso,

imaginava que esse inferno era s6 meu. No entanto, o passar do tempo e o0 convivio
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com outros colegas (do mesmo grupo e também de outros) fizeram-me perceber
qgue outras pessoas compactuavam desse mesmo sentimento. “No principio era a
solidédo; agora é a confraria...” (FREITAS, 2006, p. 218) e pude, assim, estabelecer
parcerias, trocar ideias, dividir angustias e duvidas. Para tanto, precisei por muitas
vezes (des)encantar, (des)construir, (des)fazer, (co)rromper(d)os meus ideais para
poder permanecer no grupo. Posso dizer que foi muito dificil desprender-me da
tranquilidade do ja sabido, daquilo que silenciosamente foi sendo negociado ao
longo de toda uma trajetéria de vida, principalmente para alguém que possui

caracteristicas como as minhas, uma vez que

esse livro que alguém havia colocado em minhas mé&os combinava
bastante mal com o que, até entdo, era a minha biblioteca, que
certamente ja estava dividida entre os livros da Faculdade e os do
seminario, que também se odiavam bastante entre si. Porque esse
livro vinha de outros escaninhos do saber: disso que se chamava
“estruturalismo” e que, passando da “natureza humana” quer se
defina por sua “espontaneidade” ou por sua “determinagao social’,
colocava a linguagem — isso a que ndo prestamos a atencao quando
0 que nos interessa € a educacdo natural ou a determinacdo social
da consciéncia — no horizonte de suas investigagbes (LARROSA,
2000, p. 29).

A cada leitura feita, a cada tentativa de rascunhar as minhas ideias, a cada
artigo recusado pelas revistas e congressos cientificos, muitas foram as vezes que
pensei em procurar o meu orientador e dizer a ele que aquilo tudo ndo era para
mim. Mas, ao mesmo tempo, a voz dos meus familiares, dos amigos, da minha
antiga orientadora, do atual orientador e porque ndo a minha prépria voz numa
tentativa desesperada de me trazer consolo, ecoava na minha cabeca: aguente
firme, vocé vai dar conta do recado!. Independentemente de toda a pressédo que
envolve um trabalho de mestrado, eu resolvi escuta-los e dar tempo ao tempo.
Outro dia, li no livro de Radaun Nassar (2006, p. 45) que “...] o tempo sabe ser
bom,o tempo é largo, o tempo é grande, o tempo é generoso, o tempo é farto, €
sempre abundante em suas entregas: amaina nossas aflicdes, dilui a tensdo dos
preocupados, suspende a dor aos torturados [...]". E foi o que eu fiz: deixei-me levar
pela mobilidade do tempo e da propria rede que eu mobilizava, pois “o tempo que o
calendario marca situa claramente os acontecimentos em relagdo a uma série
regular de datas mas a historicidade situa 0s mesmos acontecimentos em relacédo a
sua intensidade” (LATOUR, 1994a, p. 67).
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Ainda que esta tenha sido uma época permeada por crises, no sentido
atribuido por Griin e Costa (2007, p. 99), de um processo “hermenéutico no qual
nossas antigas certezas vao caindo uma a uma e sendo substituidas por novas
assercoes, posicdes, convicgcdes”, em meio a caixas de pilulas para controlar a
ansiedade e sessdes de psicoterapia, aos poucos eu percebi o quéao ardilosa,
flutuante e escorregadia € a producao intelectual para aqueles que resolvem apostar
neste campo. Aqui ndo basta vontade politica e competéncia técnica para se
produzir conhecimento. E necessario muito mais, é preciso reconstruir nossas
certezas mais solidas para entdo, de longe, continua e permanentemente,
inspeciona-las, revisa-las e critica-las. E isso d& trabalho, muito mais trabalho... mas
eu ndo me arrependo da aposta realizada e de ter, nas palavras de Costa (2005),
navegado por mares incertos.

Hoje, apdés a dissertacdo feita (REZZADORI, 2010), posso dizer que,
guando comparada as minhas antigas producfes intelectuais, esta foi a mais
produtiva e enriquecedora de todas. Longe de mim pensar que agora, sim, eu tenha
sido salva e convertida pelos Estudos Culturais das Ciéncias e, em especial, pelos
Estudos de Laboratério. O que eu quero dizer é que a apresentacdo a outras formas
de ler, escrever, pensar, agir e falar fizeram-me entender que, nas palavras de
Touraine (2009, p. 21), estive presa “numa visdo da vida social, e de nés mesmos,
gue nos privava de qualquer liberdade e de toda a criatividade: a visdo de uma
sociedade sem atores, completamente submetida aos determinismos externos”.

Dadas as contingéncias da minha caminhada, ao findar essa se¢do em que
falei de mim, narrei o processo de formacdo da professora que vos escreve e
discorri sobre como ocorreu o processo de abandono de um sistema de crédito para
outro e que me autoriza hoje a defender um determinado tipo de pensamento em
meus trabalhos ditos académicos, creio que ja tenho argumentos importantes para
justificar a minha escolha pela educagéo e, mais especificamente, pela educacédo
guimica para ser problematizada a luz do pensamento latouriano, com o
detalhamento que se faz necessario.

Passo agora ao exercicio de ampliar a discusséo acerca das possibilidades
dessa articulagéo, a relembrar: o esvaziamento da origem de uma educacao
guimica e a recuperacdo do papel dos actantes ndo humanos no processo
educacional a fim de produzir insights para pensar de novo uma educacao quimica

como um fluxo mais realista e articulado a uma teia social.
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5 PENSAR A EDUCACAO QUIMICA. REPENSAR A EDUCACAO QUIMICA

Aluno: Incomodo?

Professor: De forma alguma. Estou em servi¢o. Entre e sente-se.

A: Obrigado.

P: Vocé parece... um pouco confuso?

A: Bem, é verdade. Devo dizer que acho meio dificil aplicar a Teoria
Ator-Rede ao meu estudo de caso sobre empresas.

P: E ndo é para menos! Ela ndo se aplica a coisa alguma.

A: Mas nos ensinaram... Quero dizer... Parecia uma coisa
importante. Entdo ndo serve para nada?

P: Pode servir, desde que nao se “aplique” a isto ou aquilo.

A: Desculpe, mas o senhor esta propondo algum tipo de paradoxo
Zen aqui? Devo dizer que sou apenas um aluno de doutorado em
Estudos Organizacionais, portanto nao espere... Também néo
conheco muita coisa dos franceses, s6 li um pouco dos Thousand
Plateus que, alids, ndo entendi muito bem...

P: Lamento, mas nao estava querendo ser sutil. Queria dizer apenas
gue a ANT é antes de tudo um argumento negativo. Nao afirma
nada de positivo sobre nenhum assunto.

A: Mas entdo o que ela pode fazer por mim?

P: O melhor que ela pode fazer por vocé é dizer algo como:
“Quando seus informantes misturarem informagao, hardware,
psicologia e politica numa frase, ndo a divida em pedacinhos
isolados; tente acompanhar a sequéncia dos elementos que
pareceriam totalmente incomensuraveis caso vocé adotasse o
procedimento normal”. Isso é tudo. A ANT nado pode lhe dizer
positivamente o0 que seja a sequéncia.

A: Mas entdo por que ela é chamada de teoria, se nao diz nada a
respeito das coisas que estudamos?

P: E uma teoria, e muito sélida, a meu ver — mas sobre como
estudar as coisas, ou antes, sobre como ndo estuda-las. Melhor
ainda: sobre como conceder aos atores espaco para se
expressarem [...] (LATOUR, 2012b, p. 205, grifo meu).

O excerto que abre esse capitulo provém de um intrigante interlidio em
forma de didlogo travado entre um experiente professor da London School of
Economics e um aluno de doutorado atrapalhado que lhe pede para explicar como
se aplica a Teoria Ator-Rede em seus estudos sobre empresas, e foi escolhido
porque inscreve 0 assunto apresentado no capitulo anterior no qual tratei da
trajetéria intelectual e do emaranhado e complexo pensamento do filésofo francés
Bruno Latour.

Tara Fenwick e Richard Edwards, em seu livro “Researching Education
through actor-network theory™ (2012, tradugcdo minha), advertem que “o risco de

explicar a ANT é distorcé-la ou domestica-la”. Logo, ela deve ser encarada como

106 “the risk in explaning ANT is distorting and domesticating” (FENWICK; EDWARDS, 2012).
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uma abordagem (LAW, 1992) que nao serve para dar explicagbes essencialistas e
estruturalistas, mas sim para seguir a producao de fatos, descrever e enfatizar as
associacfes que actantes instauram entre si, ou seja, “os movimentos, os fluxos, as
circulacdes, as aliancas, as estratégias e taticas de associacdo e negociacao
utilizadas por estes na construcdo de uma rede, antes que esta se torne uma
estrutura rigida” (REZZADORI; OLIVEIRA, 2011, p. 18), uma caixa preta, um fato

consumado. Em outras palavras, essa teoria esta pautada no argumento de que:

se nos queremos entender a mecanica do poder e da organizacéo, é
importante ndo comecar assumindo o que queremos explicar. Por
exemplo, € uma boa idéia ndo assumir que ha um sistema macro-
social, por um lado, e detalhes micro-sociais derivados, pelo outro
lado. Se fizermos isso, estaremos retirando da cena as questdes
mais interessantes sobre as origens do poder e da organizacdo. Ao
invés disso, nés deveriamos comecar com um quadro limpo. Por
exemplo, podemos comecar com interacao e assumir que interacao
€ tudo o que ha. Podemos entdo perguntar como € que alguns tipos
de interacdo conseguem se estabilizar mais, outras menos, e se
reproduzir. Como € que elas conseguem superar as resisténcias e
parecem se tornar “macro-sociais”. Como é que elas parecem
produzir efeitos tais como poder, fama, tamanho, escopo ou
organizacdo, com o0s quais somos familiares. Este é um dos
pressupostos centrais da teoria ator-rede: Napoledes ndo séo
diferentes em espécie de “hustlers” insignificantes, nem IBMs de
“‘whelk-stalls”. E seeles sdo maiores, entdo deveriamos estar
estudando como isso veio a acontecer — em outras palavras, como
tamanho, poder e organizacdo sao gerados (LAW, 1992).

Conforme sinalizado no capitulo que trata da trajetoria de Bruno Latour, ele
nao mediu esforcos para tentar, a partir de uma simetria generalizada, realizar um
“achatamento das perspectivas hierarquicas” (PRATES, 2013, p. 208) e mostrar que
os fatos na ciéncia sdo instaurados e se tornam mais reais e autbnomos quanto

melhor forem fabricados. Como muito bem diz Latour (2016, p. 156),

ndo podemos nem separar nem fazer coincidir por completo ciéncias
e sociedade. Justo nesta contradicdo aparente os dois relatos s&o
verdadeiros de uma Unica vez, gracas ao trabalho da tradugdo. N&ao
existe saber assegurado se este ndo for retirado da agora, se néo
passar pelo laboratério, cujas portas terdo sido cuidadosamente
fechadas para que se possa contar com o simples tempo de pensar
e preparar, as vezes durante muitissimos anos, experiéncias
pertinentes, até que seja acumulado um saber suficientemente fino e
especializado. Mas, ao mesmo tempo, conforme assinalei em varias
oportunidades, é impossivel permanecer no laboratério. Logo apos
entrar no siléncio desses recintos, 0 homem de ciéncia deve voltar a
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sair para convencer outros colegas, para interessar os financiadores,
os industriais, para ensinar os estudantes, para satisfazer o apetite
de conhecimento do publico... E aqui nos encontramos, novamente,
na 4gora. Os cientistas ndo podem permanecer nem no meio da
multiddo nem entre eles proprios. Felizmente, agora sabemos
continuar esses movimentos de sistole e diastole, esta respiracéo,
esta vascularizacdo das ciéncias por desvios e composigoes.

Se esta teoria que trata da mecanica do poder, para fazer uso das palavras
de John Law, que procura evidenciar as forcas e as disputas que estdo em jogo ao
dar a sujeitos e objetos um espaco para se expressarem simetricamente, foi
pensada para encarar a ciéncia e a sociedade como redes de elementos
heterogéneos, por que ndo a tornar verdadeira também para realizar articulagbes
com outras instituicbes? Como nao dar atencdo ao tipo de subsidio teodrico-
metodolégico que essa teoria oferece?

No inicio da parte 2, sinalizei que o pensamento latouriano tem motivado a
criacdo de grupos e linhas de pesquisa em diversos cursos de Pds-Graduagcdo em
nosso pais. No entanto, a partir do levantamento realizado, percebi que discussdes
gue o articulem com o campo educacional ainda sdo muito escassas, Sao
pouquissimos os trabalhos que se preocupam com os dinamismos das redes e com
“a navegacao nos mares inexplorados das agregac¢des” (DI FELICE, 2013, p. 16).
Em razdo disso, a minha pretensdo com este texto € produzir uma escrita que
demonstre, a partir da fecundidade do pensamento latouriano ja sinalizada,
possiveis articulacdes entre o seu pensamento e a pratica e pesquisa no
campo da educacao quimica.

Para tanto, vale relembrar que o texto que serd apresentado nesta sec¢ao
constitui-se de um exercicio que intenciona buscar respostas para 0s seguintes

guestionamentos que foram apresentados na introducéo deste trabalho:

1. A partir do arcabouco teorico e das provocacdes oferecidas por Bruno

Latour, o que ele teria a dizer & educacéo quimica?;

2. O que poderia ser dito sobre educacéao quimica a partir de Bruno Latour

e, em especial, da sua ANT?;

3. Quais as contribuicdes da ANT para o campo educacional?;
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4. Ou melhor, de que maneira o pensamento de rede latouriano ajuda-nos a

pensar de novo uma educacdo quimica?

Mas como um filésofo que nunca se debrugou sobre as questdes
educacionais, pelo menos nao diretamente, poderia me ajudar em tal empreitada?
Recorro a Silvio Gallo (2013, p. 9), ao escrever sobre as possiveis interfaces entre o
fildsofo francés contemporaneo Gilles Deleuze com teméticas da educacéo, para

defender a ideia de que

ndo apenas aqueles que se puseram a pensar e a escrever sobre
educacao tém algo a dizer aos educadores; ousadamente, diria que
talvez aqueles que nao explicitamente se debrucaram sobre a
probleméatica educacional tenham mais a dizer aos educadores do
gue podemos imaginar. A razdo disso? O inusitado. O imprevisto. O
diferente.

Nesse sentido, a ampla producdo de Bruno Latour também me autoriza a
pensar o inusitado, o imprevisto, o diferente e a dizer que muitos podem ser 0s
caminhos a serem trilhados com vistas a articulacdo almejada. Por isso, eu quis
cutucar Latour e a ANT com vara curta (LATOUR, 2012b, p. 213), e para que isso
pudesse acontecer, necessitei fazer escolhas pessoais e intransferiveis, pois nao se

pode dizer tudo sobre algo. A vista disso, o texto que sera apresentado nesta se¢io

é o0 equivalente a um laboratério. E o lugar das tentativas,
experimentos, simulagdes. Dependendo do que acontece ali havera
ou ndo um ator ou rede sendo tracados. E isto depende inteiramente
na maneira precisa na qual isto esta sendo escrito e cada simples
novo tépico requer uma nova maneira a ser operada pelo texto
(ARENDT, 2008, p. 8)

N&o tenho, consequentemente, a pretensao de esgotar a dificil e profunda
lista de temas latourianos possiveis para inspirar um pensamento sobre educacao
qguimica, mas sim sugerir algumas possibilidades de trabalho de introducdo da ANT
no campo educacional em nosso pais. Creio que as possibilidades que serao
apresentadas poderdo motivar criacdes, testes, experimentos e simulacdes
multiplas. Os caminhos que serdo trilhados a partir dagui dependerdo dos
problemas levantados, dos olhares langados e dos encontros que serdo promovidos
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entre Bruno Latour e o campo educacional, como habilmente ensina-me Larrosa

(2009, p. 10), ao ser inspirado por Nietzsche para pensar as questdes educacionais:

0 que importa, e o que continua dando o que pensar, € seu modo de
dizer, o modo como estabelece uma relagéo inédita entre a lingua e
aquilo que nomeia, o0 modo como faz aparecer fatos insuspeitos,
associacdes novas, objetos desconhecidos.

Frente ao exposto e tendo como base “uma teoria que busca nivelar
topologicamente sujeitos e objetos, atores humanos e ndo-humanos, que descreve
e destaca as controvérsias buscando abrir ‘caixas-pretas™ (LEMOS, 2013, p. 23), o
gue me interessa dizer nos proximos capitulos é que para este momento da minha
trajetoria vislumbro, de forma resumida, as seguintes possibilidades de uma

articulacao e contribuicdo do pensamento latouriano a educacao quimica:

1. O esvaziamento da origem de uma educacdo quimica ao
“estabelecer um tipo de epistemologia ndo mais sistémica, mas reticular e
conectiva” (DI FELICE, 2013, p. 16); e

2. A recuperacao do papel dos actantes ndo humanos no processo
educacional ao devolver-lhes o reconhecimento de sua agéncia e

mediacao.

5.1 DE UMA PRATICA EDUCACIONAL E DE PESQuUISA EXOTICA PARA UMA PRATICA

EDUCACIONAL E DE PESQUISA MUNDANA

No meio, onde supostamente nada acontece, quase tudo esta
presente. E nas extremidades, onde reside, segundo os modernos, a
origem de todas as forgcas, a natureza e a sociedade, a
universalidade e a localidade, ndo ha nada além de instancias
purificadas que servem de garantias constitucionais para o conjunto
(LATOUR, 19944, p. 121).

Para que o leitor pudesse compreender como ocorreu 0 processo de
instauracdo da minha relagdo com a educacdo quimica e com a teoria latouriana,
realizei, no capitulo 4, uma viagem na minha prépria biografia. Esse exercicio

momentaneo e provisorio de narrar partes da minha historia, que considero
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importantes e estratégicas, para dizer o que penso que sou, a partir daquilo que
acredito que sou e que dizem de mim, possibilitou-me criar uma identificagao, ou
seja, uma articulacdo no sentido atribuido por Latour (2000, 2001, 2004a, 2004b,
2012b), mesmo que instavel e flutuante, de histérias que contamos sobre nés
mesmos para que consigamos nos reconhecer (RICOEUR, 1985 apud LARROSA,
2000, p. 22).

Por isso, muito mais do que contar uma histéria do tipo Era uma vez..., de
um retorno as minhas raizes para fixar o meu mundo no papel, ou entdo para
‘convencer os académicos de que [...] historia ndo € uma histéria e de que ela
aconteceu independentemente de [..] vontade e capacidade de imaginagao”
(LATOUR, 2001, p. 144), pretendi, numa espécie de relato textual (LATOUR, 2012b,
p. 185), realizar uma negociacdo com as minhas rotas para poder falar, em tempos
e espacos especificos, das tramas nas quais me entrelaco de maneira
incomensuravel e que me possibilitam ser a Cristiane e a professora que aqui

escreve. Em palavras mais simples, o relato apresentado foi

uma narrativa, uma descricdo ou uma proposi¢cao na qual todos os
atores fazem alguma coisa e nao ficam apenas observando. Em vez
de simplesmente transportar efeitos sem transforma-los, cada um
dos pontos no texto pode se tornar uma encruzilhada, um evento ou
a origem de uma nova translacdo. Tédo logo sejam tratados, ndo
como intermediarios, mas como mediadores, oS atores tornam
visivel ao leitor o movimento do social (LATOUR, 2012b, p. 189).

A partir disso, posso dizer que, ao longo de boa parte da minha vida
académica, estive acostumada a pensar em uma educacao e, posteriormente, em
uma educagdo quimica que determina a si propria, “o dever de fazer de cada um de
nos alguém; alguém com uma identidade definida pelos cadnones da normalidade, os
canones que marcam aquilo que deve ser habitual, repetido, reto, em cada um de
nos” (FERRE, 2001, p. 196). Uma educacgdo quimica que se torna um bom exemplo
da Constituicdo Modernal®” (LATOUR, 1994a) problematizada por Bruno Latour, ao
promover a formacdo de dicotomias que movimentam processos de valoracao e

exclusdo (uma separacdo radical entre humanos dotados de performance e nao

107 A Constituicdo Moderna problematizada por Bruno Latour cré “na separagao total dos humanos e
dos ndo humanos, e por simultaneamente anular esta separacdo. [...] a esquerda, as coisas em si; a
direita, a sociedade livre dos sujeitos falantes e pensantes. Tudo acontece no meio, tudo transita
entre as duas, tudo ocorre por mediacao, por traducdo e por redes, mas este lugar ndo existe, nao
ocorre” (LATOUR, 19944, p. 43).
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humanos a disposicdo dos interesses humanos, saber tedrico puro e saber pratico
impuro, meios da ciéncia e da politica, sol e terra, certo e errado, conhecimento
cientifico e popular, Deus e Diabo, bom e mau aluno, entre tantos outros), criam
uma origem e uma posicdo privilegiada para explicar os fatos e conseguir o
esclarecimento, a libertagcdo, a emancipacao e a autonomia.

Na obra, “A Esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos
cientificos” (LATOUR, 2001), Bruno Latour desenvolve o conceito de Ciéncia
numero 1, ou com “C” maiusculo ao afirmar que esta Ciéncia remete “ao ideal de
transmissdo de informacdo sem discussdo ou deformagéo” (ibidem, p. 296). Um
rapido exercicio analitico e um deslocamento deste conceito para o campo
educacional faz-me pensar que a pratica educacional e de pesquisa no campo da
educacdo quimica por muito tempo tem sido encarada como “fonte de libertagao,
esclarecimento e autonomia” (SILVA, 1994, p. 250). Esta educacao se faz no ambito
da macropolitica, “é aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer” (GALLO, 2013, p. 64).

Por assim ser, desconsidera o papel de ndo humanos estabelecido em
redes e se configura como algo absoluto, coerente, consolidado, generalizavel,
unidimensional, uma propriedade do real escrita com “E” e “Q” mailsculos e no
singular, ou seja, conforme discute Veiga-Neto (2003, p. 7), “mailscula porque era
vista ocupando um status muito elevado; no singular porque era entendida como
Unica. E se era elevada e Unica, foi logo tomada como modelo a ser atingido”.

Logo, ela faz referéncia a um campo de estudos estabelecido, verdadeiro,
restrito a conceitos cognitivos e construcdes subjetivas obtidas das interpretacfes
gue fazemos da realidade a partir de um método cientifico, que aparece aqui como
uma “via direta” entre a natureza e o pensamento humano e resulta em um

conhecimento verdadeiro das coisas em si. Como defende Callon (2013, p. 65), um

modelo que paralisa, 0 que corta os bracos e as pernas daqueles
qgue ndo tém a sorte de ser cientistas ou especialistas. [...] Este
modelo funciona um pouco a maneira de um motor a dois tempos:
em primeiro lugar, a pesquisa produz enunciados abstratos e, em
seguida, ela deixa os atores, que sédo exteriores a seu mundo, se
apoderar dos conhecimentos que ela produziu, e utiliza-los.
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A partir dela, as pessoas tornam-se “norméticas™%, diria Souza (2014, p.
247). A palavra norma foi cunhada por carpinteiros e pedreiros romanos para
designar um esquadro, instrumento usado até os dias atuais nas constru¢des para
gue trabalhadores possam medir angulos retos. Na época, suas construcoes
diferenciavam-se das demais justamente pelo afastamento das construgdes
“naturais” mais irregulares e arredondadas das habitagdes das pessoas comuns e
das cavernas. Normal, por sua vez, que significa estar de acordo com as medidas,
com as regras, foi uma palavra inventada pelos gregos e consolidada por Descartes,
gue os iluministas adotaram em suas bandeiras de homem moderno e dono de si,
bandeira que influenciou pesquisadores primordiais (na Quimica, por exemplo,
Francis Bacon, Robert Boyle, entre outros) a instituirem ciéncias que fossem
afastadas das coisas mundanas em direcdo ao reto, ao plano, enfim, dominadoras e
transformadoras.

Portanto, ser normatico significa pensar de forma retangular, estar inserido
em um sistema “doente” que faz naufragar dia apds dia a possibilidade de um
pensamento criativo. As teorias educacionais, por exemplo, costumam ater-se a um
repertorio conceitual pré-estabelecido para analisar os mais diversos fenbmenos
educacionais como se este fosse, segundo Latour e Woolgar (1997, p. 63), “o0 unico
lugar em que se encontram certos inscritores” (normas, conceitos, valores,
esteredtipos, pensamentos, acdes). Estes inscritores tornam-se plenamente aceitos,
estaveis, hegemonicos, de dominio particular que supdem diferir de outros dominios
e se julgam capazes de explicar determinados aspectos a partir de concepgdes
prescritivas, como por exemplo: Para dar uma boa aula vocé precisa ser
construtivista!; O processo de formacdo de professores é aquele que foge do
modelo 3+1;0 conhecimento quimico necessita estar atrelado ao cotidiano do aluno;
entre tantos outros frames explicativos que ensinam coisas sobre a educacéo

guimica.

108 O termo remete a ideia de Normose, doenca da normalidade, proposta por Pierre Weil, Jean-lves
Leloup, Roberto Crema. Para estes pensadores, “uma pessoa normaética é aquela que se adapta a
um contexto e a um sistema doente, e que, entdo, age como a maioria. [...] a Normose € um
sofrimento, a busca pela conformidade que impede o encaminhamento do desejo no interior de cada
um, interrompendo o fluxo evolutivo e gerando estagnacao” (SOUZA, 2014, p. 245).
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Essa caixa de ressonancia'®® (LATOUR, 2001, p. 285), resultado das suas
tradigBes iluministas, gera a falsa sensacdo de que se alguém quiser saber alguma
coisa sobre este campo de estudo, a respeito de como dar uma boa aula, sobre que
conhecimentos ensinar, para quem e por que ensinar, basta abrir algum livro ou
manual do tipo Dez Li¢des para a Educacdo Quimica que esteja na estante, e que
normalmente chega até a sociedade na forma de politicas, parametros, diretrizes e
planos educacionais. Logo, ao ser definida como um fato, “uma certeza absoluta
gue pode ser usada como um martelo para despedacar todas as ilusées da crenga”
(LATOUR, 2001, p. 312), tem-se aquilo que Latour caracteriza ser uma Ciéncia ou
uma Sociedade ou uma Educacdo escritas com letras mailsculas, um tipo de
discurso privilegiado que defende uma realidade pronta, mecanica e amplamente
difundida.

Encarada desta forma, a educac¢do quimica procura construir-se como uma
“‘entidade de pleno direito, passa a utiliza-la como elemento estavel para redefinir
todas as praticas anteriores: ndo sabiamos o que estavamos fazendo, mas agora
sabemos” (ibidem, p. 141). Como diz Gallo (2013, p. 65), essa maquina de controle

e subjetivacao faz lembrar

das fortes imagens do filme The Wall, de Alan Parker, quando sob
0s sons de Another brick in the wall, do Pink Floyd, a escola inglesa
€ mostrada como uma imensa maquina que transforma criancas em
bonecos sem face e que pouco a pouco sao triturados num imenso
moedor de carne. Cada estudante é, nada mais, nada menos, do
que um outro tijolo no muro; ou uma outra engrenagem na maquina.

Uma préatica educacional e de pesquisa no campo da educacdo quimica,
gue vé no humano o principal responsavel pelo ato educativo e o0 ndo humano como
um mero coadjuvante, que defende a ligagcdo indissoluvel entre ensino e
aprendizagem, que encontra na avaliagdo um meétodo para controlar aquilo que é
aprendido, que persegue uma homogeneizagao, entre tantas outras premissas que
se tornam foco das pesquisas classicas sobre a educacao cientifica. “Faca isto...

faga aquilo” (LATOUR, 2000, p. 31) e “deixai o saber sobre o saber, 6 vOs que

109 para Latour (2001, p. 285), uma caixa de ressonancia remete a um “eco a representacao, eco a
obediéncia, [...]. Nenhuma invencdo, nenhuma interpretacdo. Toda perturbacdo é julgada um erro,
uma deturpagdo, um mau comportamento, uma traigao”.
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entrais” (ibidem, p. 20)}° sdo suas maximas. Ela carrega consigo aquilo que
denomino de uma prética educacional e de pesquisa exo6tica, repleta de
enunciados estabilizados, instituidos e privilegiados que ndo admitem discussao,
deformacédo, que regulam e definem tudo aquilo que é verdadeiro, que sao
encarados como a Unica forma de se fazer educacdo quimica pelas cabecas

pensantes, os ditos especialistas humanos, technicos e

gue nunca teve qualquer outro uso nas maos do epistemologista,
sendo o de oferecer um substituto para a discussdo publica. Ela
sempre foi uma arma politica para abolir as coa¢fes da politica. [...]
Tendo sido projetada como arma, [...] ndo é utilizavel nem para
“tornar a humanidade menos irracional” nem para tornar as ciéncias
melhores. Tem apenas um uso: “Mantenha a boca fechada”
(LATOUR, 2001, p. 296).

Pautada no pensamento latouriano e na sua critica a segmentacédo e ao
delineamento de fronteiras que sdo comumente produzidas pela modernidade
(LATOUR, 1994a), penso que essa pratica nada mais € do que um importe de
condicBes e contingéncias momentaneas que determinados grupos encontraram
para adular a multiddo, regular e normalizar formas particulares de ver o mundo e
instituir “suas visdes particulares, disfarcadas como universais, as de outros grupos”
(SILVA, 1994, p. 257) e “deve ser encarada agora pelo que vale: uma posicao das
mais irrealistas [...], tdo forcada, tdo acanhada que s6 se pode explica-la por razées
politicas de peso” (LATOUR, 2001, p. 133). Ou seja, ela é uma forma de querer
dominar o povo, “é uma ideologia que nunca teve qualquer outro uso nas maos dos
epistemologistas, sendao o de oferecer um substituto para a discussdo publica”
(ibidem, p. 296) e aberta. O mundo exterior e a priori acalentado por eles néao
subsiste, ele é construido para “calar a boca” da multiddo, ou como afirma Latour

(ibidem, p. 26), para

manter as multiddes a distancia. E porque desejamos afastar a
massa irascivel que precisamos de um mundo totalmente exterior —
embora acessivel! -, e é com vistas a esse objetivo impossivel que
chegamos a invengdo extraordinaria de um cérebro extirpado,
isolado de tudo o mais, lutando pela verdade absoluta sem,
infelizmente, alcanca-la.

110 Frase usada por Bruno Latour em aluséo a estrofe “Antes de mim coisa alguma foi criada/ Exceto
coisas eternas, e eterna eu duro/ Deixai toda esperanga, vos que entrais!”, extraida do Canto 3:
Inferno, da Divina Comédia, escrita por Dante Alighiei.

Parte 3 — Para pensar de novo uma educacao quimica



132

Mas como essa caixa de ressonancia torna-se “uma arma politica para
abolir as coagdes da politica” (LATOUR, 2001, p. 296)? O pensamento latouriano
pode ser extremamente fecundo e emblematico para ajudar a compreender
guestdes como essa, especialmente, “quando se trata de operar com intersecgdes,
nas quais diversas ciéncias se associam para dar conta de questdes que nao
pertencem a nenhuma, isoladamente” (CARDOSOb, 2015, p. 11).

Como apresentei no “Manual ao leitor: acatos e repulsas”, a educacéo, pelo
gue tudo indica, teve sua origem na palavra latina educere, resultante da
combinacao entre o prefixo ex — com o sentido de exterior, fora - e ducere — com o
sentido de conduzir, levar para — que significa “conduzir para fora”. Em suma, seu
sentido € o de preparar as pessoas para o0 mundo, para viver em sociedade, em
associagoes, ou seja, conduzi-las para fora de si mesmas, para as diferencas que
existem no mundo. Ademais, a educacao pode aqui ser entendida como

0 conjunto de ac¢des que tém por objetivo principal conduzir os que
ndo estavam ai — 0s recém-chegados, as crian¢as, 0s estranhos, 0s
estrangeiros, os outros — para o interior de uma cultura que ja estava
ai [...]. E sempre bom nos dar conta de que, quando chegamos
neste mundo, ele ja existia...Foi pela educagéo que fomos levados a
habita-lo e nos tornamos capazes de habita-lo; do mesmo modo, é
pela educagdo que incluiremos no mundo aqueles que estdo
chegando depois de nés (VEIGA-NETO, 2012, p. 275).

Esta é uma acdo que que acompanha o ser humano desde os primordios da
humanidade e acredito que tenha sido no mundo grego que ela buscou as
caracteristicas necessarias, principalmente com o desenvolvimento da nocédo de
paideia, para a sua formacdo moderna tal qual a concebemos hoje: prescritiva,

salvacionista e normativa. Como afirma Veiga-Neto (2004, p. 81),

se combinarmos salvacionismo com prescritivismo e normativismo,
compreenderemos 0 messianismo do pensamento pedagégico
contemporaneo, sempre a espera de uma nova e definitiva teoria, de
uma nova ou definitiva formula, de um novo ou definitivo método que
finalmente déem conta dos males deste mundo cavernoso. E, como
se teoria, férmula e método ndo bastassem, o0 pensamento
pedagOlgico parece estar sempre pronto para saudar e adorar o
advento de algum novo personagem que confirme o ideal platénico

de uma trindade corporificada num ser que é, a0 mesmo tempo,
filésofo e professor e politico.
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A quimica, no que lhe concerne, nas palavras de Bensaude-Vincent e
Stengers (1992, p. 23), “derivaria da palavra egipcia ‘negro’, designando ela propria
a terra negra do Egitpto”; outros [...], pretendem que a mesma palavra emana do
verbo grego chéo, que significa “verter um liquido, ou fundir um metal”. A autora Ana
Maria Alfonso-Goldfarb (2001, p. 40), por conseguinte, acredita que a palavra negro
pode ter relacdo com a sua origem egipcia, pois as terras dessa civilizacdo
possuiam essa coloracdo; “em alusdo a coloragdo tomada pelo metal apds a
calcinagéo ou oxidacéo [...], evidenciando sua origem em artesdos metalurgistas”;
ou ainda por ser a cor de origem divina, reconhecendo seu exordio nas praticas
magicas e sagradas do povo egipcio e conferindo a ela “uma conotagéo de arte do
perfeito, ou arte do aperfeicoamento em busca do divino”. Em relagdo a verter um
liquido, ou fundir um metal, a autora considera essas ag¢des vinculadas “as artes
metallrgicas, dando-lhe um carater de trabalho pratico”.

Ela também ndo deriva de “um acto fundador que daria a quimica uma
‘matéria’ finalmente permeavel a racionalidade” (BENSAUDE-VINCENT,;
STENGERS, 1992, p. 61). Ela s6 foi ter lugar como uma ciéncia de verdade com
todo o seu potencial técnico e cientifico, “a propria imagem do progresso” (ibidem, p.
7), quando Alquimia tornou-se a outra e passou a ser marginalizada. Com o trabalho
de Robert Boyle, eliminou-se “a presenga dos principios paracelsianos e outras
guimeras ocultas [...] para substitui-los por principios claros e diafanos da filosofia
mecanica corpuscular: matéria e movimento” (CHASSOT, 1995, p. 110).

A partir do momento que a quimica ou qualquer outra disciplina passou a
ser um suporte para se fazer educacédo, conduzir para fora, disciplinar, formar o
homem culto, cuidar da moralizacao, entre outros aspectos, teve-se uma reducéo da
complexidade da mobilidade do que se chama “fora” e a quimica, aquela que funde,
passa, entdo, a também disciplinar a educacédo. Ou seja, quando o adjetivo quimica

€ acrescentado a palavra educacdo, remete-se

a um estado de coisas estavel, a um conjunto de associacdes que,
mais tarde, podem ser mobilizadas para explicar outro fenébmeno.
Ndo ha nada de errado com esse emprego da palavra se ela
designa aquilo que ja esta agregado, sem acarretar nenhuma
declaracdo supérflua sobre a natureza do que se agregou. Surgem
problemas, no entanto, caso [..]Jpasse a significar um tipo de
material, como se o adjetivo fosse comparavel, grosso modo, a

outros termos como “de madeira”, “de a¢o”, “bioldgico”, “econdmico”,
“‘mental”, “organizacional” ou ‘linguistico”. Entdo, o significado da
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palavra se perde, pois ela agora designa duas coisas inteiramente
diversas: primeira, um movimento durante um processo de
agregacdo; segunda, um tipo especifico de ingredientes que se
sup0e diferir de outros materiais (LATOUR, 2012b, p. 17).

Pensando assim, a quimica entdo seria um material particular, um dominio
especial ou uma esfera exclusiva da realidade usada para construir ou fornecer
explicacbes a educacdo, como se fosse “um grande banco onde guardamos parte
deste precioso ‘capital cultural’, minuciosamente organizado e posto como
conhecimento que esta ‘por tras” das agdes e pensamentos cientificos” (OLIVEIRA,
2007, p. 122).

Por um determinado periodo, ela até péde ser encarada como essa caixa de
ressonancia para se fazer diferenciar de outras esferas: uma educacédo era quimica,
quando “apresentava, por definigdo, propriedades especificas [...] devia compor,
reforgar, exprimir, preservar, reproduzir ou subverter a uma ordem” (LATOUR,
2012b, p. 20). Por exemplo, a propria definicdo da educacdo quimica como um

campo de investigacdo remete a essa nocédo de dominio, ao afirmar que essa area

€ marcada pela especificidade do conhecimento cientifico, que esta
na raiz dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados,
implicando pesquisas sobre métodos didaticos mais adequados ao
ensino daquele conhecimento e investigacdes sobre processos que
melhor déem conta de necessarias reelaboracdes conceituais para o
ensino daquele conhecimento em contextos escolares determinados.
Isso significa que o ensino de ciéncias/quimica implica a
transformacdo do conhecimento cientifico/ quimico em
conhecimento escolar, configurando a necessidade de criacdo de
um novo campo de estudo e investigagdo, no qual questfes centrais
sobre 0 que, como e porque ensinar ciéncias/quimica constituem o
cerne das pesquisas (SCHNETZLER, 2002, p. 15).

Nesse sentido, as conexdes que foram sendo estabelecidas entre educagao
e quimica possibilitaram a instauracdo de poderosas armas ou ferramentas para
aprisionar a educacao dentro de um cientificismo e a quimica por uma pedagogia
educacional e, consequentemente, normatizar, dominar e homogeneizar o homem e
suas acdes por meio de uma retérica pautada em um pensamento platdnico que
“nao esta preocupada em educar as pessoas reunidas nos tribunais e nas demais
assembléias sobre o certo e o errado; tudo o que ela quer é persuadi-las a
compreender assuntos tao importantes em tao pouco tempo” (LATOUR, 2001, p.

252). Logo, quando digo que uma dada educacdo é quimica (ou qualquer outra

Parte 3 — Para pensar de novo uma educacao quimica



135

denominagédo), significa que as controvérsias ja estdo encerradas e que “qualquer
coisa que atravessa 0 meio da vida comum e tentar deté-la é tdo inutil quanto entrar
no mar e tentar parar uma onda com as maos” (OLIVEIRA, 2007, p. 127).

A partir dai, nas palavras de Latour (2012b, p. 22), metaforicamente, a
educacgdo quimica passa a ser vista “como uma cola que pode fixar tudo”, um lugar,
um dominio, um tipo de material que acaba por estagnar e dar pouquissima
visibilidade ao processo educativo enquanto um fluxo mais realista e articulado a
uma teia social, dos fatos quentes e moles que ainda ndo podem dizer nada de si e
aguardam por validacdo em meio a um campo de disputas e no qual “nenhum fator
isolado é suficiente para explicar [...] a certeza obtida pelos cientistas” (LATOUR,
2000, p. 31), deixando, desse modo, uma lacuna importante na compreensao dos
seus processos produtivos, em especial nos mecanismos de mobilizacdo coletiva,
de um conjunto de circulacdes, aliancas, estratégias e taticas de associacdo e
negociacgéo, de delicados ajustes que conectam e agenciam diferentes atores, antes
gue se torne uma estrutura rigida, uma caixa-preta, que estd sempre prestes a
romper ou a se desfazer em algum ponto.

Dessa forma, pela conjectura proposta por Latour de que “Natureza e
Sociedade n&o s&o mais os termos explicativos, mas sim aquilo que requer uma
explicagdo conjunta” (LATOUR, 1994a, p. 80), ndo faz mais sentido olhar para a
educacdo quimica em sua pureza, apenas enquanto um ingrediente isolado, pois
ela tem, conforme atesta o autor (2001, p. 15), “histéria, flexibilidade, cultura,
sangue — em suma, aguelas caracteristicas que lhe tinham sido negadas pelos
humanistas”.

O gue me interessa ndo € saber o/do que teorias educacionais, curriculo,
avaliacdo, conhecimento cientifico, formacdo de professores, metodologias,
aprendizagem, tendéncias pedagodgicas séo feitas de verdade, até porque cada um
desses aspectos néo é feito de ingredientes solidos e homogéneos “bem como as
casas dos Trés Porquinhos'!! sdo feitas de palha, madeira e pedra” (LATOUR,
2012b, p. 71), como aparentam e proclamam ser ad nauseam. Mas sim,
problematizar todo e qualquer efeito das negociacdes em rede, ou seja, a maneira
pela qual suas fachadas superficiais sdo escoradas por esses blocos, como elas

acontecem, como se sustentam, o que fazem, como geram efeitos em niveis macro

111 Fabula divulgada por Joseph Jacobs. Na versao brasileira, os porquinhos Cicero, Heitor e Pratico
constroem suas casas de palha, madeira e tijolo, respectivamente.
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como organizagao, poder, estabilidade (LAW, 1992) e o processo pelo qual esses
ingredientes se conectam, agem e comecgcam a se tornar verdade, ou melhor, caixas-
pretas, as quais podem ser substituidas por tantas outras.

E somente quando qualquer tipo de controvérsia estiver encerrado, “depois
de depurados os infindaveis errinhos que se revelam” (LATOUR, 2000, p. 27), que a
educacdo quimica passa a funcionar como “um ingrediente, um material, um tipo de
estrutura usada para explicar a fabricacdo dos fatos”!? (LATOUR, 2003, p. 28,
traducdo minha). Nos moldes modernos, assim como a casa do Porquinho Pratico,
a entdo educacao quimica aparenta ser construida com solidas paredes de tijolos
que sao “tdo duraveis, irresistiveis, sistematicas que elas podem certamente resistir
a tentativa do Lobo Mau de derrubéa-las™?!3 (ibidem, p. 29, traducdo minha), e nédo
com frageis andaimes prestes a serem derrubados ao mais fraco vento.

Portanto, assim como o vacuo produzido por Boyle s6 se tornou um fato a
disposicdo do mundo ndo “por sua racionalidade, mas antes pelos efeitos de
racionalidade produzidos a partir do momento em que é acolhido na comunidade
cientifica” (MORAES, 2004, p. 325), a pratica educacional e de pesquisa ho campo
da educacdo quimica, de acordo com a interpretacdo de construtivismo nao
moderno que foi apresentada no inicio do trabalho como sendo a soma de decisfes,
selecbes e condi¢cdes, sO existira no se fazendo e se for bem instaurada, deixar
rastros, produzir informacdo nova, causar repercussao, interessar e puder ser
sustentada pela conexao estabelecida entre atores muito heterogéneos.

Vale ressaltar, nesse sentido, que ndo nego a existéncia de uma educacao
guimica como um dominio da realidade, que possa ser denominada como uma
substancia que possua um status estavel e consiga explicar certos fenbmenos. Pelo
contrario, recuso-me “a conceder-lhe a existéncia a-histérica, isolada, inumana, fria
e objetiva que |he foi atribuida apenas para combater a multiddo” (LATOUR, 2001,
p. 28). Ao me encontrar em um constante processo de interrogagdo da educacao

guimica, também ndo me oponho a ela, apenas

ao invés de encara-la através de sua objetividade, sua frieza, sua
extraterritorialidade — qualidades que so6 tiveram um dia devido ao
tratamento arbitrario da epistemologia —, iremos olha-la através

112 “an ingredient, a material, a type of fabric to account for the fabrication of facts” (LATOUR, 2003, p.
28).

113 “so durable, overpowering and systematic that it could indeed resist the Big Bad Wolf’s attempt to
blow it down” (LATOUR, 2003, p. 29).
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daquilo que ela sempre teve de mais interessante: sua audacia, sua
experimentacao, sua incerteza, seu calor, sua estranha mistura de
hibridos, sua capacidade louca de recompor 0s lacos sociais.
Apenas retiraremos dela o mistério de seu nascimento e o perigo
gue sua clandestinidade representava para a democracia (LATOUR,
1994a, p. 140).

O que defendo, portanto, é que para que uma educacdo quimica possa
tornar-se visivel e viva por meio da rede de conexdes que necessitam estar em
funcionamento, faz-se necessario, antes de mais nada, falar daquilo que é realizado

por atuantes (humanos e nao humanos) e ndo daquilo que é dado, pois ela

nao lida com pessoas “recém-falecidas”, mas com pessoas vivas;
nao lida com histérias fantasmagéricas do outro mundo, mas com as
histérias sangrentas deste mundo. Se ha uma coisa que [..Jndo
precisa, € de um outro mundo de “almas desembaracadas”
(LATOUR, 2001, p. 283).

Esta €, em minha leitura, a verdadeira inovacédo da adocdo do pensamento
latouriano para pensar as questdes educacionais. Esta justamente no fato de que,
ao modo dos modernos, criar padrdes, indicar caminhos, fixar solugdes,
“estabelecer frames a priori € exatamente abdicar de prestar atencdo aquilo que
circula, as mediacbes em andamento, as associacdes se fazendo, ao social sendo
permanentemente reconstruido” (LEMOS, 2013, p. 25). Nesse sentido, a etimologia
da palavra educacdo remete a associacdoes e 0 pensamento latouriano defende a
mobilidade entre humanos e ndo humanos, a articulacdo entre ambas permite
devolver a educacéo, e porque nao a educacao quimica, o que Ihe é de direito, ou
seja, a possibilidade de uma abertura que permita descrever o seu carater
associativo, viabilizar conexdes, pensar nas simbioses e media¢cdes de actantes que
compdem uma mesma rede sociotécnica e que a Constituicdo da Modernidade
tentou esquecer ao insistir “na separagao e na purificagao dos hibridos em ‘sujeitos
e objetos’ [...], saltando a estrutura para a interacao individual sem dar atencéo as
mediacoes, as redes que se formam antes de ir de um ponto a outro” (OLIVEIRA,;
PORTO, 2016, p. 30).

Sendo assim, ao considerar que a “ANT examina as interconexdes entre
entidades humanas e n&do humanas baseadas em uma abordagem anti-
fundacionista na qual nada existe previamente a sua performance ou agao”

(FENWICK; EDWARDS, 2012), um deslocamento desse pensamento para o campo
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educacional permite-me transladar de uma Educacdo Quimica conclusiva, fechada
e que paralisa o pensamento, escrita com “E” e “Q” maiusculos, para educacdes
guimicas (abertas, mdltiplas), escritas com “e” e “q” minusculos!!4, que denomino
serem mundanas, vivazes, flutuantes, transversais!®, que fazem proliferar
pensamentos, que acontecem nas micropoliticas e nos possiveis transitos pela
diversidade de saberes, nas acdes cotidianas de cada um, que se fazem no meio do
caminho e estdo em via de se construirem seus minimos detalhes na associacao
entre actantes humanos e ndo humanos e, por isso, mais proxima da realidade,
mesmo sendo menos romantica” (CALLON, 2013, p. 67) que a primeira (Educacéao
Quimica).

Em “Jamais fomos modernos: ensaio de antropologia simétrica”, Bruno

Latour afirma que

se estamos tentando desdobrar o Império do Meio em si, somos
obrigados a inverter a forma geral das explicacbes. O ponto de
clivagem e encontro torna-se o ponto de partida. As explica¢cdes ndo
partem mais das formas puras em dire¢cdo aos fenbmenos, mas sim
do centro em direcdo aos extremos. Estes Ultimos ndo sdo mais o
ponto de apoio da realidade, mas sim resultados provisérios e
parciais (LATOUR, 1994a, p. 77).

Visto que a ANT € “uma maneira de intervir, ndo uma teoria do que
pensar’'® (FENWICK; EDWARDS, 2010, traduc&o minha), o interessante de adotar
uma abordagem ator-rede para problematizar a préatica educacional e de pesquisa
no campo da educacao quimica é “justamente poder ver o movimento das agoes
para além de quaisquer fronteiras de dominios especificos” (LEMOS, 2013, p. 73),
pois ndo se leva em consideracdo os contornos organizados dessas praticas cujas
negociacdes ja cessaram, 0os modelos e ideias ja estdo postos, incorporados a

rotina, transformados em caixa-preta que ndo podem ser desmantelados sem que

114 Para pensa-la, retorno novamente a obra “A Esperanga de Pandora: ensaios sobre a realidade
dos estudos cientificos” (LATOUR, 2001, p. 297), quando Latour trata de uma ciéncia niamero 2 que
“lida com entidades ndo-humanas que, sendo a principio estranhas a vida social, sdo lentamente
socializadas em nosso meio”.

115 Reconheco aqui ndo a nocao de transversalidade defendida pelo MEC por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, mas aquela proposta por Gallo (2013, p. 79), ao considerar que o conceito de
interdisciplinar remete a agregacdes verticais e horizontais entre os saberes com vistas a
“globalizacdo, este canone do neoliberalismo, remetendo ao Uno, ao Mesmo”. Assumir a
transversalidade, por sua vez, é “transitar pelo territério do saber como as sinapses viajam pelos
neurdnios, uma viagem aparentemente cadtica que constréi seu(s) sentido(s) a medida em que
desenvolvemos sua equacéo fractal”.

118 “uma maneira de intervir, ndo uma teoria do que pensar” (FENWICK; EDWARDS, 2010).
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se abra novamente a discussdo, mas sim a posi¢cdo mediana (ndo o ponto médio ou
0 meio do caminho), ou seja, 0 backstage agonistico, a mistura cadtica daqueles
humanos e ndo humanos que ajudam a promover tais praticas no momento em que
caixa-preta « agonistica ainda esta acontecendo, uma vez que € nesse processo
gue as coisas ainda podem ser dissociadas, transferidas ou remanejadas (LATOUR,
2000, p. 216).

Assim sendo, em concordancia com Guareschi e Huning (2010, p. 73),

o olhar para o processo ndo se centra exclusivamente na
apresentacdo de resultados inequivocos ou conclusivos, de
hipéteses confirmadas ou refutadas, ou de uma grande “descoberta”
cientifica (requisitos centrais de abordagens cientificistas), mas na
visibilizacdo e reflexdo sobre a prépria maquinaria de producéo da
ciéncia, no circuito mobilizado nessa producdo, da movimentacdo e
articulagcdes que tendo acompanhado a produc¢éo do fato, artefato ou
tese cientifica, sdo usual e deliberadamente omitidos nas formas
finais de comunicacdo da Ciéncia. Destaca-se que essa omissao é
uma importante estratégia para construir a ilusdo de uma Ciéncia
neutra e objetiva, livre de interesses [...], que sugere que os fatos
abordados tenham seguido uma logica “natural”’, “linear” e
“asséptica”.

Partir do meio (no sentido atribuido por Latour) e descrever a ampla
instauracdo permeada por processos agonisticos!!’, por um arduo trabalho de
conexdes heterogéneas que estdo sempre se fazendo e articulando pessoas, coisas
e natureza em associacdes provisorias, possibilita recusar as fronteiras rigidamente
construidas pela modernidade e realizar um esvaziamento da origem da
educacdo quimica a fim de libertd-la da préopria explicagdo e da “hierarquia
humanocéntrica que afasta sujeito do objeto e separa humanos dos n&do humanos”
(OLIVEIRA; PORTO, 2016, p. 15), para entdo coloca-la num sistema em
movimento, em agao entre entidades, como um lugar de criagdo e de reagregacao
de grupos essencialmente criativo.

Nesse sentido, da mesma maneira que Latour pensa que a ciéncia ndo € o
resultado de acOes esotéricas, mas procede de um esforgco concentrado de
humanos e ndo humanos agenciados, sera razoavel pensar a educacdo quimica
nao apenas como um dominio especial, estavel, seguro e simples que pode ser

acessado de qualquer lugar e a qualquer momento como se fosse uma “espécie de

117 A palavra agonistica é entendida como ocorrendo nas relacfes, nas parcerias, nas discussoes,
nas brincadeiras realizadas para se atingir um objetivo (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 177).
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substancia unificadora que esta ‘por tras’ ou ‘acima’ de tudo, mas que permanece
indefinida” (PRATES, 2013, p. 207), mas também como uma pratica desse mundo,
em instauragdo, como uma rede sociotécnica que seja ‘representada
publicamente em sua bela originalidade” (LATOUR, 2001, p. 29), ou seja,
configurada a partir de uma simbiose de sujeitos e materialidades que possa trazer
a existéncia criaturas quiméricas*®.

Por este prisma, ela passa a ser encarada de forma desnaturalizada, como
“‘um movimento peculiar de reassociagao e reagregag¢ao” (LATOUR, 2012b, p. 25)
de instituicdes, procedimentos, conceitos, entre outros, que “por ser construido [...] €
tdo real, tdo autbnomo, tdo independente de nossas proprias méos” (LATOUR,
2001, p. 315).

Uma vez pontuada a possibilidade desse esvaziamento, passo agora a
problematizacdo de uma outra grande contribuicdo do pensamento latouriano a
pratica educacional e de pesquisa no campo da educac¢do quimica: a incursdo da
agéncia e mediacdo de actantes ndo humanos no processo educacional. Discutir
seu papel nesses termos ndo € pouco e tampouco simples. Por isso, recorro a

Freire (2006, p. 60), a qual afirma que

a introducdo do mundo dos objetos no interior do nosso campo de
investigagcao, o que, segundo o proprio Latour, “muda uma boa parte
das ciéncias humanas que eram até entdo ciéncias sem objetos” [...].
Enquanto na teoria classica da ciéncia, o objeto ja4 esta 14, € um
dado da natureza que é transformado pela histéria, na perspectiva
da antropologia simétrica o olhar se volta para os objetos em via de
se constituir, os “objetos que estdo quentes”.

5.2 NAo HuMANOS QUE FALAM SEM EMUDECER HUMANOS: UM COLETIVO ENTRELACADO

Os objetos sé@o sujeitos de direito e ndo mais simples suportes
passivos da apropriacdo [...] se 0s proprios objetos se tornam
sujeitos de direito, entdo as balancas tendem a um equilibrio
(SERRES, 1991, p. 50).

118 “Egses seres mistos, que agregam caracteristicas e qualidades muito diferentes, seriam analogos
a Esfinge. Uma figura mitolégica monstruosa a qual foi atribuida qualidades humanas e qualidades
de coisas [...], ou ao Frankenstein, um ser humano gigantesco criado em laboratério com
caracteristicas humanas e ndo-humanas” (OLIVEIRA; PORTO, 2016, p. 36).
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No capitulo trés, procurei discorrer acerca do quanto o pensamento
latouriano traz ao centro do debate sociologico a relevancia e o protagonismo nao
s6 de humanos, mas também de ndo humanos quando o assunto € a instauracao
de fatos cientificos. Ao ser questionado sobre quem os fabrica, se € o cientista ou
a coisa, Latour (2001, p. 321) defende que “temos de dizer que s&o ambos,
obviamente, mas sem a segurancga, certeza ou arrogancia que parecem
acompanhar a resposta realista ou relativista ou a ardilosa oscilagdo entre os dois”.
Logo, a partir do desenvolvimento da sua antropologia simétrica, Latour propde e
desafia uma volta ao objeto. Diz ele: “deixe de lado a hermenéutica e volte ao objeto
— ou melhor, a coisa” (LATOUR, 2012b, p. 211), ou seja, dé aos objetos causa,
acao, vontade, significacdo e os liberte.

Por este angulo, coloco-me a refletir: € possivel opor-se ao desafio proposto
por Latour de pensar a contribuicdo e a equipoléncia existente entre humanos e nao
humanos em um campo tao vivido como o da educac¢édo quimica? Permeado que é
por inUmeros objetos técnicos (softwares, livros didaticos, midias, laboratérios,
salas, modelos, equipamentos, apostilas, jogos, experimentos, rituais, modulos
didaticos, vidrarias, reagentes, regras, boletins, simulacdes, relatérios, entre
outros)? Essas coisas que se constituem matéria de interesse dentro das praticas e
pesquisas neste campo desde sempre, em especial, quando sdo considerados
potentes recursos para auxiliar o aprendiz no processo de construcdo do
conhecimento?

Motivada por esses questionamentos, minha intencdo nesta secdo €
‘pensar menos na coisa enquanto coisa do que na coisa como aquilo que
coletivamente produz tensdo” (LEMOS, 2013, p. 240), melhor dizendo, buscar
argumentos que me permitam sair em defesa de uma possivel conexdo simétrica
humano-ndo humano ao invés da pura e simples relacdo humano (agente, dono da
verdade) x ndo humano (agido, mero artefato), na qual fui doutrinada a pensar (por
exemplo, quando do desenvolvimento dos modulos didaticos para trabalhar os
conceitos quimicos com um enfoque ambiental de forma contextualizada e
interdisciplinar), antes de conhecer o pensamento em rede proposto por Bruno
Latour, para poder problematizar as questdes educacionais.

No caso da relagao sujeito x objeto, a Constituicdo Moderna nos ensinou a
enxergar humanos e ndo humanos como “duas zonas ontoldgicas inteiramente

distintas” (LATOUR, 1994a, p. 16), como um a priori que, embora hibridizados, sédo
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purificados a fim de que néo seja possivel visualizar as associacdes estabelecidas
entre ambos como mediacbes. Conforme afirma Latour (ibidem, p. 110), “os
modernos [...] se recusam a pensar 0s quase-objetos!'® como tais. Os hibridos
representam para eles o horror que deve ser evitado a qualquer custo através de
uma purificagdo incessante e maniaca”.

De acordo com essa visao e com a necessidade de frear a proliferagdo dos
hibridos, a Constituicdo criou a (e cré na) separacdo que coloca humanos de um
lado e ndo humanos do lado avesso. Os primeiros, “o sujeito de direito, [...], 0 ser
das relagdes, a consciéncia, o cogito, [...], 0 hermeneuta, o eu profundo” (ibidem, p.
34), com sua forma estavel, dotados de consciéncia e intencionalidade, detém a
primazia de qualguer acdo. Os segundos, mudos desde o nascimento e sem
gualquer dignidade ontoldgica, uma vez que foram construidos pelos primeiros, sao
coisas-em-si, silenciosos, meras ferramentas e extensbes para a agédo a fim de
possibilitar a ampliacéo das capacidades humanas. Conforme defende Bruno (2010,
p. 10),

a modernidade, nossa heranca mais proxima, nos legou um modelo
de subjetividade que consiste, para falar simplesmente, em uma
interioridade imaterial, representacional e centralizada. Este modelo,
em boa parte derivado da matriz cartesiana, demarca limites que
colocam num “exterior” — mundo, natureza — uma série de elementos
gue permaneceram a margem do que seria proprio da subjetividade:
0s objetos, os dispositivos técnicos, os seres ndo-humanos.

A educacdo quimica vem amplamente e de maneiras diversas
compartilhando desse pensamento e modelo ao longo de sua histéria. Uma répida
folhneada na Revista Quimica Nova na Escola'®® (QNEsc), nos anais do Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ)' — principais espagos que suscitam
debates e reflexbes sobre o ensino e aprendizagem de quimica em nosso pais—, ou
entdo nos Trabalhos de Conclusdo de Curso desenvolvidos por meus alunos do

curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR — Campus Londrina, faz-me pensar

119 | atour toma emprestado esse conceito de Michel Serres. Segundo ele (1994a, p. 54), “chamo
estes hibridos de quase-objetos, porque ndo ocupam nem a posicdo de objetos que a Constituicdo
prevé para eles, nem a de sujeitos, e porque € impossivel encurralar todos eles na posi¢cdo mediana
que os tornaria uma simples mistura de coisa natural e simbolo social”.

120 Essa revista € vinculada a Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), possui periodicidade trimestral
e tem como propésito subsidiar o trabalho, a formacéo e a atualizacdo da comunidade do Ensino de
Quimica brasileiro. Para maiores informacdes: http://gnesc.sbqg.org.br/index_site.php

121 O ENEQ é um evento bianual organizado pela Divisdo de Ensino da SBQ. Realizado desde 1982,
configura-se como 0 maior e mais importante evento da area.
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como esse pensamento moderno estd enraizado na avassaladora maioria das
discussdes educacionais.

Em trabalhos como: Andlise das estratégias de ensino utilizadas para o
ensino da Tabela Periédica; Modelos para o Atomo: Atividades com a Utilizac&o de
Recursos Multimidia; Oficinas Pedagogicas: Uma Proposta para a Reflexdo e a
Formacao de Professores; Efeito estufa usando material alternativo; ou entdo, Jogo
Didatico Investigativo: Uma Ferramenta para o Ensino de Quimica Inorganica, por
exemplo, percebe-se 0 quanto os pesquisadores atribuem ao nao humano
(estratégias de ensino, modelos, recursos multimidia, oficinas, jogos, entre outros) o
papel de um intermediario — que apenas transmite informac6es sem modificar a
acao —, um mero porta-voz e instrumento a servico do humano (professor), a fim de
gue possa garantir a transmissao e melhor a aprendizagem de um determinado tipo
de conhecimento. Logo, as tonicas desses trabalhos n&o tém dado a devida atencao
para a participagdo dos ndo humanos no engendramento dos processos educativos.
Talvez isso possa ser justificado por aquilo que a professora Maria de Fatima
Aranha de Queiroz e Melo (2006, 2007, 2010) problematiza em seus estudos sobre

a psicologia social do brinquedo:

com a grande cisao feita pelo pensamento moderno [...], 0s objetos
s6 podiam, até entdo, aparecer de trés modos: 1. Como ferramenta
fiel, s6 Ihe cabendo transmitir uma intencdo social para perpetuar
uma acdo, h4 muito praticada, sem acrescentar nem retirar nada
dela, agindo & semelhanca de um escravo; 2. Como infraestrutura
gue oferece uma base sobre a qual as relagbes sociais se
desenvolvem, conduzindo-as, fixando-as, normatizando-as, agindo a
semelhanga de um chefe; 3. Como uma tela de projecéo para refletir
o social, significando e transpondo signos. (QUEIROZ E MELO,
2010, p. 124).

Frente a isso, Latour (1994a, p. 65) adverte que ndo se deve crer nos
modernos “completamente, ja que aquilo que afirmam é apenas a metade do mundo
moderno, o trabalho de purificacdo que destila aquilo que o trabalho de hibridagéo
Ihe fornece” e procura desenvolver uma quarta fungdo aos objetos: a sociotécnica,
gue serd explicitada ao longo deste texto. Por isso, a sua ANT opde-se a essa visao

moderna, ao sustentar que se associar a um pensamento dicotdmico significa

em primeiro lugar, negar os fatos e, em segundo, se apegar a uma
separacdo essencial entre sujeito e objeto, natureza e cultura que
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apagam os actantes ndo-humanos em prol de uma causalidade
central (0 humano) ou de uma estrutura ou sistema explicativo
global. Descrever essa revolucdo (ou qualquer outra associacao) até

7

0 seu esgotamento € a maneira de ver todos os actantes que a
produzem as associa¢gfes e 0s processos ndo de extensdo, mas de
mediacao e traducdo (LEMOS, 2013, p. 168).

Tomo como exemplo a conhecida frase pronunciada por Paulo Freire: A
educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo. Para o educador, creditar o poder transformador da
educacdo Unica e exclusivamente aos humanos dotados de habilidades e inten¢fes
previamente definidas significa acreditar e defender o processo de purificacao critica
desenvolvido pelos modernos entre atores humanos de um lado e atores nao
humanos de outro, elegendo apenas um dos polos como responsavel por qualquer
acao — neste caso, o polo sujeito.

Mas se for considerado, conforme defendi na secdo anterior, que uma
esséncia nao existe, que educacdo quimica € um hibrido de humanos e
instrumentos pedagogicos e disciplinares e que a agéncia destas entidades
acontece (ou ndo) na associacdo, como pensar qualquer tipo de acdo educativa
sem a hibridizacdo entre sujeitos e objetos, sem esses quase-objetos? Como fica a
assinatura dos ndo humanos na conhecida frase freireana?

A luz da ANT, eu complementaria essa frase com a ideia defendida por
Lemos (2013, p. 267), em seu artigo “Internet das coisas”, quando o autor afirma
gue: “pessoas-objetos transformam o mundo. As pessoas e 0S objetos sdo a

educacao”. Logo, se humanos educam, os artefatos também, pois

o que eles, ndo-humanos, nos fazem fazer, ganham, a cada dia, nédo
s6 uma maior abrangéncia, invadindo todas as areas da vida
quotidiana, como também maior poder prescritivo, indicando e nos
fazendo fazer coisas em um futuro préximo. Eles nos induzem a
coisas que nao podemos deixar de fazer, aqui e agora, acola e
depois. Nao vivemos sem eles (ibidem, p. 19).

No livro “Actor-Network Theory in Education”, os autores Tara Fenwick e
Richard Edwards (2010, traducdo minha) também sinalizam para a importancia dos
objetos no campo educacional escolar e levam o leitor a refletir a respeito dessa

retirada ou de sua alterag&o no cotidiano:
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Giz, livros didaticos, testes e bancos de dados, carteiras de
estudantes, equipamentos de playground, mesas, boletins:
educacao poderia ser descrita como um conjunto de coisas materiais
ou artefatos que estdo continuamente distribuidos, geridos e
empregados. [...] Centros pedagbgicos sao constantemente
mediados por coisas materiais. Encontros pedagégicos mudam
radicalmente quando as coisas mudam, por exemplo, quando uma
apresentacgédo € feita em Power Point e ndo por livro didatico, ou em
uma viagem de campo, ou quando mesas e cadeiras sao retiradas
para atividades de aprendizagem para explorar a democracia ou 0s
relacionamentos'??,

Essa provocacdo apresentada pelas autoras, faz-me pensar que “cada um
dos actantes possui uma assinatura unica no espago desdobrado por esta trajetoria”
(LATOUR, 1994a, p. 85). Experimente tira-los e veja se os ambientes e préticas
educativas ainda sobrevivem. Giz, livros didaticos, testes e bancos de dados,
carteiras de estudantes, equipamentos de playground, mesas, boletins ndo séo
meras ferramentas a servico dos fins que Ihes foram concedidos, sdo actantes
importantes que se definem nas associacées com humanos, agindo e fazendo agir a
partir das infinitas possibilidades de conexdes que sdo estabelecidas, ou seja,
conforme argumenta Queiroz e Melo (2010, p. 124), “humanos criam objetos
interferindo diretamente sobre eles, mas estes objetos também interferem nas
formas de viver, de ser e estar no mundo dos homens”.

John Law (1992), em seu artigo “Notas sobre a teoria do ator-rede:
ordenamento, estratégia e heterogeneidade”, também apresenta um exemplo que

ilustra o quanto os ndo humanos também sdo capazes de agir e deslocar objetivos:

Eu estou de pé num tablado. Os alunos me olham, por tras de
fileiras de carteiras, com papéis e canetas. Eles tomam notas. Eles
podem me ver e me escutar. Mas eles também podem ver as
transparéncias que eu ponho no projetor. Portanto, o projetor, assim
como a forma da sala, participa da moldagem da nossa interacao.
Ele media a nossa comunicacdo, e faz isso numa forma assimétrica,
amplificando o que eu digo sem dar aos estudantes muita chance de
replicarem [...]. Num outro mundo, isto poderia, obviamente, ser
diferente. Os estudantes poderiam invadir o tablado e assumir o
controle do projetor. Ou poderiam, se eu desse aulas mal,

122 “chalk and textbooks, tests and databases, student portfolios, playground equipment, desks,
bulletin board displays and math manipulatives: education could be described as a set of material
things or artefacts that are continually distributed, managed and employed. [...] Pedagogy centers
around, and its constantly mediated by, material things. Pedagogical encounters change radically
when its things change, for example, when a PowerPoint presentation is used instead of a textbook,
or field trip to show how a pumping station works, or when desks and chairs are removed for learning
activities to explore democracy or relationships” (FENWICK; EDWARDS, 2010).
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simplesmente me ignorar. Mas eles ndo fazem isso, e uma vez que
nao o fazem, o projetor participa da nossa relacao social: ele ajuda a
definir o relacionamento professor — aluno. Ele é uma parte do
social. Ele opera sobre eles para influenciar a forma pela qual eles
agem.

Quero esclarecer que ndo pretendo opor-me a poténcia humana frente aos
objetos. Mas os exemplos apresentados, parecem produtivos para a compreensao
de que, em qualquer tipo de pratica e pesquisa no campo da educacdo quimica,
participes ndo humanos também sejam considerados, uma vez que possuem
agéncia e incorporam importancia e valor as conexdes estabelecidas na rede. Como
afirma Di Felice (2013, p. 17), “ao lado dos animais e dos vegetais também os
objetos sédo cidaddos e, como no caso do machado de Krahd'?3, contadores de
histérias e desenvolvedores de interagdes”.

A partir da ontologia plana desenvolvida por Bruno Latour, que intenciona as
acbes de humanos e ndo humanos como hierarquicamente equiparadas e “como
efeitos interativos e ndo como causas primitivas” (LAW, 1992), € possivel considerar
e discutir essa importancia dos artefatos na instauracdo das relacfes sociais,
principalmente aguelas que acontecem em contextos educativos, a fim de evitar que
haja a formacdo de dicotomias modernas entre humanos de um lado e néo
humanos de outro bem como que a agéncia ndo esteja apenas do lado dos
primeiros, pois 0s ndo humanos, ndo sendo humanos, mas com eles, também séo
actantes igualmente construtivos. Aqui, “a pedra rejeitada pelos construtores tornou-
se a pedra angular” (LATOUR, 1994a, p. 142).

Portanto, “a nog¢ao de simetria forma a base desse trabalho”, afirmam Latour
e Woolgar (1997, p. 23). A partir dela, ndo somente os vencedores e vencidos, mas
também os humanos e ndo humanos, a teoria e 0 experimento, o sujeito e o objeto,
a natureza e a sociedade devem ser tratados nos mesmos termos e estudados
simetricamente. Conforme defende Law (1992), os poderosos devem ser analisados

da “mesma forma que quaisquer outros. Isto ndo significa negar que os marajas

123 Os Krahos sao indios que habitam aldeias indigenas localizadas nas fronteiras entre os estados
do Maranhdo, Piaui e Tocantins, no Brasil. Uma machadinha de pedra denominada kyire é um
elemento sagrado que simboliza tradicdo e vida para esse povo. Em 1986, a aldeia protestou contra
a doacdo do machado ao Museu Paulistae conseguiu seu retorno a tribo depois de muita disputa.
Para maiores informacgdes, ver o trabalho intitulado “Kajré: a vida social de uma machadinha Kraho”
(MELO, 2010).
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deste mundo sdo poderosos. Eles certamente o sédo. Mas significa sugerir que eles,
sociologicamente, ndo sao diferentes em espécie dos miseraveis”.

Recorro a Michel Callon (2008, p. 5), quando ele afirma que

a grande vantagem deste enfoque € que ndo temos que escolher
entre duas categorias de agéncia (humana ou instrumental), mas
simplesmente observar a decolagem de uma multiddo de agéncias
diferentes que estdo ligadas ao fato de que ha numerosos
agenciamentos possiveis que atuam diferentemente. E que pode-se
estudar tudo isso empiricamente [...]. Eu diria que a distin¢cdo entre
humano e ndo-humano é simplesmente uma férmula para irritar os
sociologos que sustentam a grande divisdo. Nao obstante, agora ja
ndo temos necessidade de manter esta distingdo, pois a
substituimos por uma proliferacdo de agenciamentos e agéncias
diferentes.

E este olhar simétrico que considera ndo apenas o estabelecimento de
igualdades de direito, mas também as diferencas dos distintos informantes corretos
em suas afirmacdes ou crencas, que “busca a relativizagdo dos olhares, dos
saberes e das praticas, procura fugir dos juizos moralizantes e de valoracdo que a
modernidade, mesmo falida para Latour, inflige a seus constituintes” (COLACIOS,
2009).

Isto posto, a proposta aqui, conforme também defende Lemos (2013, p.
160), “ndo se trata de um mais o outro, mas de ‘um-sendo-com-o-outro”. Logo, néo
me refiro ao objeto como uma extensédo do sujeito, mas a um trabalho oficioso de
mediacao, hibridizacéo, tradug¢do, associagao, “um acontecimento que n&o poderia
se definir nem por suas entradas nem por suas saidas, nem por suas causas, hem
por suas consequéncias’®* (LATOUR, 1994c, p. 50, traducdo minha), que
estabelece os elos entre humanos e ndo humanos e que é capaz de criar esses
“seres completamente novos, hibridos de natureza e cultura” (LATOUR, 1994a, p.
16) que se proliferam em nosso cotidiano e sdo fundamentais na instauragcao das
relacdes sociais, dentre elas, as praticas educativas.

Conforme discuti no capitulo em que abordei o pensamento latouriano, a
mediacdo é tudo aquilo que faz um actante agir, transformando a si préprio e ao
outro a partir das modificagOes, perturbacbes e enunciagdes provocadas. Por isso,

ela se torna um conceito-chave para fomentar a discussdo a que me proponho.

124 “*un événementq ui ne sauraits ed éfinir ni par sese nrréesn, i par ses sorties,n i par sesc ausesn, i
par sesc onséquences” (LATOUR, 1994c, p. 50).
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Bruno Latour afirma que foi Lévi-Strauss quem melhor definiu essa intima

amalgamacéo, ao defender que

nao se trata mais da operacao de um agente sobre um objeto inerte,
nem da reacdo de um objeto, promovido ao papel de agente, sobre
um sujeito que se teria despossuido em favor do objeto sem nada
pedir-lhe em retorno, ou seja, situagbes envolvendo, de um lado ou
do outro, uma certa dose de passividade: 0s seres em presenca se
defrontam ao mesmo tempo enquanto sujeitos e objetos (LEVI-
STRAUSS, 1962, p. 294 apud LATOUR, 1994a, p. 55).

Com o propésito de compreender esse modelo de mediacdo com mais
detalhes, apoio-me em Latour (2000, 2001) e nos quatro significados propostos por
ele e que foram sintetizados por Tonelli (2016, p. 386) em cinco possibilidades, da

seguinte maneira,

() quando alguém encontra e se associa a outras pessoas que
guerem a mesma coisa que ela: eu quero o que vocé quer;(ii)
guando certa mobilizacdo desperta interesses comuns entre outras
pessoas: eu quero; por que vocé nao quer? (iii) quando, as vezes,
para ser necessario alcancar um objetivo comum, alguém tem que
ceder e desviar-se um pouco do seu objetivo inicial: se vocé
desviasse um pouquinho... (iv) quando ha remanejamento de todos
0s interesses e objetivos iniciais: deslocar objetivos; inventar novos
objetivos; inventar novos grupos; tornar invisivel o desvio; vencer as
provas de atribuicdo (rejeitando a tendéncia dos historiadores ou,
mesmo, dos proprios atores, em atribuir maior ou menor
responsabilidade pela invengdo a um ou outro ator) e (v) quando
todos os agentes passam a se mobilizar em torno de uma agéo
coletiva de modo voluntario, contribuindo para a propagacao de uma
tese no tempo e no espaco: tornar-se indispensavel.

O primeiro sentido, que acaba por sintetizar as possibilidades (i) e (ii)

apresentadas na definicdo de Tonelli, esta atrelado aquilo que Latour considera ser
um programa de acdo ou interferéncia (ilustracdo 12), ou seja, “a série de
objetivos, passos e intengdes que um agente pode descrever numa histéria”
(LATOUR, 2001, p. 205).
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llustracdo 12 — Primeiro significado: programa de acao

1 2

Fonte: LATOUR (2000, p. 199)

Tomo como exemplo o caso relatado em meu trabalho de mestrado
(REZZADORI, 2010; REZZADORI; OLIVEIRA, 2011). Na ocasidao, meu obijetivo era
descrever a rede sociotécnica de um laboratdrio de Quimica da escola média a
partir dos processos de traducdo. O periodo de permanéncia dentro da escola
autorizou-me a problematizar os mecanismos de mobilizacdo coletiva realizados por
uma professora de Quimica, que conectaram e agenciaram diferentes actantes, no
processo de consolidacao do laboratrio em questao dentro de uma rede escolar.

Em um caso especifico relatado, a professora em questdo (agente 1)
sempre acreditou que o laboratério dentro da escola era visto como um local de
oportunidades e, por assim ser, trabalhava para consolida-lo ainda mais dentro do
espaco escolar (proposicao!?s 1). Os alunos (agente 2), por sua vez, oriundos de um
curso Técnico em Quimica, necessitavam realizar seus estagios supervisionados
(proposicao 2), mas muitos ndo dispunham de tempo para realiza-lo, pois
trabalhavam durante o dia, estudavam a noite e ndo conseguiam atingir o objetivo
exposto. Desta forma, a professora decidiu ofertar dentro da propria escola um
curso de preparacdo artesanal de produtos de limpeza para que os alunos
pudessem cumprir a carga horaria destinada ao estagio e ela, ao dar essa
oportunidade aos alunos, conseguisse fazer uso do laboratério da escola,
consolidando-o dentro do ambiente escolar.

Nas palavras de Latour (2000, p. 181), “a maneira mais facil de alistar
pessoas na construcdo de fatos € deixar-se alistar por elas!”. Ou seja, o
entrelacamento de distintos interesses foi o elo mais rapido e mais eficiente

encontrado por estes atores para o cumprimento de seus objetivos (ilustragao 13).

125 “Aquilo que um ator oferece a outros atores. [...] O significado ontoldgico da palavra foi elaborado
por Whitehead” (LATOUR, 2001, p. 354).
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llustracéo 13 — Processo de translagcéo envolvendo alunos e professora

Antes da Translacdo

Alunos Objetivo: Realizar o Estiglo Supervisionado
emum laboratério.

Matie Objetivo: Consolidar os laboratirios de
Quimica dentro do espaco escolar a partir
da oferta de um curso de Produgdio
Artesanal de Produtos de Limpeza.

Depols da Translacdo

) Objetivo: Realizar o Estagio Supervisionado
Alunos @ emum laboratério

Objetivo: Consolidar os lboratérios de
Marie - Quimica dentro do espago escolar a partir
— > da oferta de um curso de Producdo

\ Artesanal de Produtos de Limpeza.

Deriva

Novo Objetivo: Utilizagdo dos Laboratérios
de Quimica da escola para realizagio do
Estigio Supervisionado e, consequente,
consolidagdo destes espacos

v

Fonte: REZZADORI (2010, p. 77)

Sozinhos, eles dificilmente conseguiriam atingir seus planos. Por isso, “o0
Agente 1 corre para o Agente 2 [...]. O Agente 1 alicia [...] [0 Agente 2] ou € por ele
aliciado — néo importa — e um terceiro agente surge da fusdao dos outros dois”
(LATOUR, 2001, p. 205). A decisao foi “tomar uma carona” e negociar um acordo
em que a professora nao tentasse modificar o objetivo e a agcdo dos alunos e estes,
por sua vez, nao alterassem os dela. Formou-se entdo, dessa associagdo, um
terceiro agente, um novo objetivo composto, uma nova mistura que ndo é o
programa de acgao inicial de cada um dos agentes, nem “de forma alguma a mera
recombinagédo de elementos preexistentes” (ibidem, p. 145), mas sim um hibrido
fruto da combinacdo de interesses distintos e especificos e da articulagdo das

proposicdes de seus actantes. Inter-esses..., como defende Latour, ou seja,

como indica a expressao latina [...] “interesse” € aquilo que esta
entre 0s atores e seus objetivas, criando assim uma tensao que fara
0s atores selecionarem apenas aquilo que, em sua opinido, os ajude
a alcancar esses objetivos entre as muitas possibilidades existentes
(LATOUR, 2000, p. 179).

Enfim, é somente no cruzamento de interesses comuns que cada um

conseguiu aliados para que seus objetivos fossem colocados a funcionar, como
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adverte Latour (2000, p. 151), ao afirmar que “o poder desse laboratorio €, pois,
proporcional ao numero de actantes que ele pode mobilizar a seu favor’. Poderia
pensar. quem € o ator nesse exemplo dado: a professora ou os alunos? Latour
defende a ideia de que, pelo olhar simétrico, € uma “outra criatura” (LATOUR, 2001,
p. 206), chamada por mim de alunos-professora ou professora-alunos, pois, criada
uma nova mistura, ndo se consegue mais saber o que pertence a professora, o que
pertence aos alunos e a responsabilidade da acédo passa a ser dividida entre esses
varios atuantes.

O mesmo poderia dizer do laboratorio didatico de Quimica, considerado por
muitos como “um locus privilegiado de comprovagcdo de teorias e da natureza
segundo a égide do saber-fazer’ (REZZADORI, 2010, p. 16). Para o olhar da ANT,
ele € uma colaboracdo continua de vidrarias, reagentes, técnicos, procedimentos,
bancadas, equipamentos, discursos, alunos, professores e assim por diante. E tanto
uma instauracao ou rede de coisas que necessitam estar conectadas de uma forma
particular quanto um ator que produz, sensacdes, politicas, pedagogias -
consequentemente, ator-rede. Ele parece ser individual e local, quando na verdade
€ multiplo e global.

O segundo significado proposto pelo fildsofo € denominado de composicéo
(ilustracao 14). Ele aparece logo apés a formacdo de um novo programa de acgao
(LATOUR, 1992), no momento em que o actante hibridizado necessita decidir que

caminho ele ir4 tomar.
llustracdo 14 — Segundo significado: composicao

<. QUTN

Fonte: LATOUR (2000, p. 199)

Aproprio-me, como exemplo, da seguinte situacdo genérica proposta por
Falcao (2014, p. 154),
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um actante a possui um objetivo qualquer. Em sua trajetoria, ele ha
de encontrar obstaculos que o impecam de chegar a este objetivo.
Ao encontrar um obstaculo, o actante, a, em sua rede, busca um
actante B que pode auxilia-lo. O ponto é que a e B possuem
objetivos por si s6 — cada um destes actantes é Unico. Ao
hibridizarem-se, como foi discutido anteriormente, os programas de
acdo se multiplicam, geram subprogramas que podem ser, a
depender do modo como se organiza a rede, preferidos, em
detrimento do programa de ac¢éao original.

A composicdo aqui ocorre na dimensao do contrato, da associacao (agente

[{1e )

n” agente) de entidades. “O chimpanzé mais o porrete

agugado alcangam [...] a banana” (LATOUR, 2001, p. 209), exemplifica o filésofo.

Neste caso, a cada novo actante inscrito, a cada novo agrupamento, novos

programas de acdo vdo se formando, “as linhas engrossam a cada passo™?®

(LATOUR, 1992, traducdo minha) e esse processo continua enquanto atuantes

fizerem parte da rede configurada. A acao, neste caso,

nao é uma propriedade de humanos, mas de uma associacdo de
atuantes [...]. Papéis “atoriais” provisérios podem ser atribuidos a
atuantes unicamente porque estes se acham em processo de
permutar competéncias, oferecendo uma ao outro, novas
possibilidades, novos objetivos, novas fun¢des. Portanto, a simetria
prevalece tanto no caso da fabricacdo quanto no caso do uso
(LATOUR, 2001, p. 210).

A terceira possibilidade apresentada por Latour é denominada por ele de

blackboxing — formacéo de caixas-pretas ou obscurecimento reversivel (ilustracao

15), ou seja, “‘um processo que transforma a produgdo conjunta de atores e

artefatos em algo inteiramente opaco”?’ (LATOUR, 1992, p. 36, traducdo minha).

126 “the lines lengthen at each step” (LATOUR, 1992).
127 “a process that makes the joint production of actors and artifacts entirely opaque” (LATOUR, 1992,

p. 36).
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llustragdo 15 — Terceiro significado: blackboxing

Fonte: LATOUR (2000, p. 199)

Esse sentido aparece a medida que os actantes hibridizam-se, ou seja,
articulam proposi¢des. Neste caso, como apresentei anteriormente, as a¢gdes sao
compostas por passos numa sequéncia que integra varios gestos de diferentes
actantes. A partir dai, seus programas de acdo avolumam-se e, escolhido um
objetivo para se tornar vitorioso, forma-se aquilo que Latour considera ser as caixas-
pretas que “agora permanecem em siléncio, como se ndo existissem, invisiveis,
transparentes, mudas, trazendo para a cena atual a forca e a acdo de quem
atravessou milénios” (LATOUR, 2001, p. 213). Neste caso, ndo se faz mais
necessario “inventar novos grupos, novos obijetivos, criar sub-repticiamente
derivacbes nos interesses, ou travar ferozes batalhas pela atribuicdo das
responsabilidades” (LATOUR, 2000, p. 198). Pelo menos até que esta caixa-preta
seja reaberta...

A nocado de inscricdo, também chamada de moéveis imutaveis (LATOUR,;
HERMANDT, 2013, p. 55) e ja discutida no capitulo em que abordei a
vascularizacdo do pensamento latouriano em Programas de Pds-Graduag¢do no
Brasil, é primordial neste ponto para que se possa compreender de que maneira
algo é instaurado em contextos contingentes e especificos e, posteriormente,
difundido na forma de fatos plenamente instituidos (leis, modelos, esquemas,
anotacodes, experimentos). Nas palavras de Latour (2001, p. 44), é a partir de
“‘inscricbes bidimensionais, superpostas e combinadas” que se consegue fazer
referéncia ao mundo. Sem elas ndo ha realidade, ndo ha conhecimento. Se as
inscricdes forem apagadas, nossos atores ficardo desnorteados como formigas que
nao conseguem detectar os feroménios depositados por suas companheiras na
trilha.
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Nessa perspectiva, para que determinados conhecimentos amplamente
difundidos e discutidos pela comunidade cientifica sejam vistos como fato,
discussodes, know-how e a manipulacdo de uma série de inscritores, talvez uns mais
importantes do que outros, necessitam ser criados, descobertos, inventados e
convencionados. A estratégia utilizada pelo autor é afastar ao maximo o produto de
suas condicbes de criagdo e depois tentar convencer 0s outros de que elas
refletiram alguma coisa da realidade. Porém, esquece-se facilmente de que a
“‘realidade” que é apresentada foi instaurada a partir da ajuda dos inscritores e o que
chega a sociedade, por meio de ideias, discussfes, cursos, projetos, artigos, €
apenas o produto final de uma longa e complexa cadeia de negocia¢des, enquanto
os procedimentos que lhes deram nascimento e que sdo essenciais para a sua
existéncia sdo rapidamente esquecidos e se tem a certeza de que ndo existem mais
discussdes e duvidas a respeito.

Assim, o ensino experimental, a aprendizagem significativa, a avaliacéo,
entre outros enunciados amplamente difundidos em educacdo, por exemplo,
assumem o status de situacéo original e séo, portanto, fato. Um dado conhecimento
€ assim. Diz Latour (2000, p. 43), “poderia ser conhecida ha séculos ou baixada por
Deus juntamente com os Dez Mandamentos. E como dizemos, um fato. Ponto final”.
Ele torna-se um enunciado que ndo exige qualquer tipo de explicacdo
complementar, ndo ha mais nada para ser discutido. Ele “tém uma vis inertia
propria. Parecel...] mover-se sem a ajuda das pessoas. E o mais fantastico € que
parece [...] até mesmo existir sem as pessoas” (ibidem, p. 221). Ou, como diria o

nosso filésofo,

[...] quando um enunciado € imediatamente tomado de empréstimo,
utilizado e reutilizado, chega-se logo ao estagio em que ele nédo é
mais objeto de contestacdo. No centro desse movimento browniano,
constitui-se um fato [...] quando ele se produz, o enunciado integra-
se ao estoque das aquisicbes cientificas, desaparecendo
silenciosamente das preocupacdes da atividade cotidiana dos
pesquisadores. O fato é incorporado aos manuais universitarios, ou,
por vezes, torna-se a ossatura de um novo aparelho. (LATOUR;
WOOLGAR, 1997, p. 91)

O esquema apresentado a seguir (ilustragdo 16) explicita a forma pela qual
Latour pensa esse processo de produgdo, transformacéo e estabilizagdo de um fato,

de um conhecimento. Nele, ha dois triangulos isdsceles inversamente superpostos e
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deve-se ficar atento aos seus veértices, pois sdo eles que realmente importam. O

triangulo da esquerda recebe o nome de reducéo, o da direita de amplificacao.

llustracéo 16 - Transformacéo e producao de um fato

\ REDUGAO /
} /

SUCESSIVAS

A
v

Fonte: Adaptado de LATOUR (2001, p. 88) e PRICINOTTO (2012, p. 69)

A cada etapa da producao de conhecimento, que é um processo coletivo, ha
‘um intercambio de propriedades humanas e ndo-humanas no seio de uma
corporacao” (LATOUR, 2001, p. 222) e enunciados sao modificados de um tipo em
outro!?®, Por isso, 0 que interessa saber aqui sdo as condigcdes nas quais um
enunciado funciona como tal, bem como as operagdes que permitem essa
transformacdo, uma vez que o enunciado ndo existe fora do campo onde foi
produzido. O que posso notar por meio do esquema é gue existem duas operacdes
interligadas entre si que nada mais sdo do que uma permuta entre o que se ganha
ou se acrescenta (amplificacdo) e o que se perde (reducdo) em termos daquilo que
Latour considera ser uma modalidade.

As modalidades estao diretamente relacionadas com as agonisticas, com as
inscricbes e com as mediagbes (etapas sucessivas). A modalidade negativa
(reducédo) modifica sentencas na direcdo das condi¢cbes de producdo. Quanto mais
se aproxima da reducéo, mais se aproxima de enunciados fracos, marginalizados e
gue séo considerados por Latour como artefatos, como afirmacdes pouco precisas,
em nivel de especulacdo e que demonstram o seu carater de construgdo humana. A
modalidade positiva (amplificacdo), por sua vez, conduz na direcdo do fato e é

nesse processo de afastamento do processo produtivo que um enunciado torna-se

128 | atour e Woolgar (1997) “construiram um esquema que vai deste o tipo 5, em que o enunciado se
aproxima de um fato naturalizado, até um artefato, ou seja, até um enunciado que se aproxima da
especulacao e fica claro o seu carater de construcdo humana, tomado como o do tipo 1” (OLIVEIRA,
20009, p. 222).
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mais forte e estabiliza-se (temporariamente) naquilo que se conhece como um
enunciado desmodalizado, um fato, uma verdade, um conhecimento aceito e que
nao necessita de maiores explicacdes, pois 0 argumento sozinho ja é o bastante.
Vale ressaltar aqui que as etapas sucessivas para a transformacéo e producao de
um fato/artefato sdo dependentes umas das outras, ou seja, “essa atribuigao
retrospectiva se representa na nova sentenca, que, por sua vez, podera ser tornada
mais fato ou mais ficgdo por forgca de uma terceira, e assim por diante...” (LATOUR,
2000, p. 50).

Uma vez alcancada a inscricdo, as mediacdes que tornaram possiveis a sua
reproducdo sdo apagadas da memoria na medida em que “a atengédo se concentra
sobre esquemas e figuras, enquanto sdo esquecidos os procedimentos materiais
gue Ihe deram nascimento, ou melhor, ha um acordo para relega-los ao dominio da
pura técnica” (LATOUR; WOOLGAR, 1997, p. 60). O computador que utilizei para
escrever este trabalho, por exemplo, parece ser algo uno, uma caixa-preta em pleno
funcionamento,pois ele se sustenta como tal, enquanto dizer o contrario torna-se
muito trabalhoso (LATOUR, 2000). No entanto, quando esta com problema, consigo
visualizar todos os mediadores que foram estabilizados a fim de comp6-lo: pecas,
garantia, recrutamento de técnicos ou pecas para conserta-lo, defeito de fabrica,
entre outros, e que parecem agir como se fossem um so.

A partir deste ponto, Latour (1994b) chega ao quarto e mais importante
sentido atribuido a ideia de mediacdo - a delegacédo (ilustracdo 17), um tipo de
deslocamento que se estrutura processualmente como uma colecéo dos outros trés.
A nocéao de delegacao corrobora com aquilo que tenho defendido até aqui de que ha
necessidade de “fazer com que os artefatos passem a acéo, a atores, e que essa
‘passagem’ ndo seja uma simples continuidade ou prolongamento da agao humana,
mas uma transformacao” (BRUNO, 2010, p. 12). Neste caso, humanos e néo
humanos necessitam ser considerados simetricamente como produtores de acdo. A
simetria que aqui defendo esta justamente “no ponto cego onde sociedade e matéria
trocam propriedades” (LATOUR, 2001, p. 218).
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llustragcdo 17 — Quarto significado: delegagéo

LIMITE DO
PRIMEIRO COLETIVD

EXPLORACAQ DO COLETIVO
LIMITE DO

NOVO COLETIVO

Recrutamertto Mobilizagio

Translacdo

Permutacao
Deslocamento
LI

Fonte: LATOUR (2001, p. 224)

Tomo como exemplo um conceito quimico presente em um livro didatico
destinado a alunos do Ensino Médio. Este conceito esta interligado a uma ampla
rede de desenvolvimento curricular (professores, pesquisadores, computadores), a
redes de publicacdo (editores, revisores, rascunhos, impressoras) e as redes de
distribuicdo para as escolas e salas de aula de todo o pais (Ministério da Educacéo,
Nucleos Regionais de Educacdo, escolas, professores, diretores, alunos). Todos
estes humanos e ndo humanos envolvidos neste processo de producéo, distribuicdo
e utilizacdo do conceito presente no referido livro didatico estdo interligados para
gue ele seja apresentado a professores e alunos, ao mesmo tempo, em diferentes
contextos. Logo, a aprendizagem desse conceito quimico ndo € simplesmente um
processo cognitivo individual ou uma realizacdo social. Livro didatico, conceito
guimico, professor, aluno, editora ndo se esgotam em si mesmos, pois séo tanto
actantes que produzem sentimentos, politicas, pedagogias quanto a associacao
entre objetos e atribuicbes humanas, capacidades e atividades, uma rede de
entidades que estdo conectadas em um periodo especifico, transportam
transformacdes e podem tornar-se “outras personae em outros lugares, outros
tempos” (ibidem, p. 216). Eles nunca possuem a agdo. “A agao & tomada de
empréstimo, distribuida, sugerida, influenciada, dominada, traida, traduzida”
(LATOUR, 2012b, p. 76).

Pautada nesses significados da mediacdo latouriana, posso dizer que tudo
acontece in medias res, nas associa¢des, nas aliancas, nas trocas, ndo havendo
atribuicbes definidas a priori, ou seja, softwares, livros didaticos, midias,

laboratorios, salas, modelos, equipamentos, apostilas, jogos, experimentos, rituais,
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modulos didaticos, vidrarias, reagentes, regras, boletins, simulacdes, relatérios,
entre outros objetos que permeiam o ambiente educativo podem tornar-se
intermediarios ou mediadores, dependendo das associacbes em que estdo
envolvidos, pois sédo elas que o definem. “Caso o seu trabalho de mediagcédo seja
revelado, ele toma forma humana” (LATOUR, 1994a, p. 135) ou ndo humana.

Nesse sentido, humanos e ndo humanos ndo s&o hierarquicamente
distintos, eles tornam-se equanimes e cumplices na geracdo de agenciamentos e
performatividades. Nao existe sujeito sem objeto, muito menos objeto sem sujeito,
ou melhor, “sem ndo humano, nada de humano” (LATOUR, 2004a, p. 163). Por isso,
merecem igual importancia de tratamento e necessitam ser estudados ao mesmo
tempo em que movimentam a rede na qual estéo inseridos, pois 0 que define um e
outro sdo as associacdes que conseguem estabelecer. Conforme afirma Latour
(1994b, p. 37), em seu artigo “On Technical Mediation”, o0 que sao os objetos iguala-

se a compreensédo de quem sdo 0s sujeitos, ou seja,

no minimo, eu espero que tenha convencido vocé de que, se nosso
desafio é ser atingido, ele ndo sera atingido se artefatos forem
considerados como coisas. Eles merecem mais. Eles merecem ser
abrigados em nossa cultura intelectual como atores sociais de pleno
direito. Eles mediam nossas ac6es? N&o, eles sdo n6s!?.

O ponto aqui, portanto, ndo € saber quem € mais importante, humanos ou
nao humanos, no curso da acédo. Se me fiz compreender nos paragrafos anteriores,
0 que realmente importa é se eles fazem a diferenca na agéncia um do outro. E isso
nao é feito por meio do transporte de algum tipo de forca que permanece intacta ao
longo de todo o caminho, “como um tipo de intermediario fiel, mas gerando
transformacdes  manifestadas pelos numerosos eventos  inesperados
desencadeados nos outros mediadores que os seguem por toda parte” (LATOUR,
2012b, p. 158).

Kaufman (2015, p. 71) faz a seguinte provocagao: “Como assinalar onde
comecga e onde termina o limite entre 0 humano e a tecnologia [...]? Quais agdes
foram provocadas pelo homem e quais foram pela tecnologia ou pelos dispositivos?”

Para que se possa compreender de que maneira as coisas também agem e, a partir

129 “at the very least, | hope to have convinced you that, if our challenge is to be met, it will not be met
by considering artifacts as things. They deserve better. They deserve to be housed in our intellectual
culture as full-fledged social actors. They mediate our actions? No, they are us” (LATOUR, 1994b, p.
37).
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dai, considerar ndo mais atores como produtores de ac¢des, mas sim actantes,
guase-objetos, ou melhor, actantes-hibridos (LATOUR, 1994b), Latour (2001, p.

203) apresenta um exemplo bastante simples:

“‘As armas matam pessoas” € o slogan daqueles que procuram
controlar a venda livre de armas de fogo. A isso replica a National
Rifle Association [NRA] com outro slogan: “Armas ndao matam
pessoas; pessoas matam pessoas’. O primeiro é materialista: a
arma age em virtude de componentes materiais irredutiveis as
gualidades sociais do atirador. Por causa da arma, o cidadao
ordeiro, bom camarada torna-se perigoso. A NRA, por seu turno,
oferece [...] uma versdo sociolégica que costuma ser associada a
Esquerda: a arma néo faz nada sozinha ou em consequéncia de
seus componentes materiais. A arma é uma ferramenta, um meio,
um veiculo neutro a vontade humana. [...] O que a arma acrescenta
ao disparo? Segundo a visdo materialista, tudo: um cidadao inocente
torna-se um criminoso por ter um revolver na méo. A arma capacita,
sem duvida, mas também instrui, dirige e até puxa o gatilho [...] Todo
artefato tem seu script, seu potencial para agarrar os passantes e
obriga-los a desempenhar um papel em sua histéria. Em
contrapartida, a versdo sociologica da NRA transforma a arma num
veiculo neutro da vontade, que nada acrescenta a acdo e faz as
vezes de condutor passivo, por onde o bem e o mal podem fluir
igualmente.

A partir desse exemplo, posso pensar que, para 0 antigo acordo, apenas
humanos operam de maneira intencional e significativa. Logo, arma, quadro-negro,
revista, TV, teoria atbmica, computador, laboratério sdo meros servos humildes
adormecidos em um castelo encantado. Latour, por meio da sua sociologia do
objeto a servigo de humanos voltados para o objeto, “desempenhou o papel do beijo
do Principe Encantado aflorando os labios da Bela Adormecida” (2012b, p. 111), ao
considerar que ndo humanos, de posse de suas inscricdes (LATOUR, 1994b) e uma
vez libertos da maldicdo, também sdo multicondutores (ao atuarem de diferentes
maneiras) responsaveis por modificar, autorizar, estimular, sugerir, influenciar,
possibilitar, entre tantos outros termos, uma situacao e explicar a durabilidade e a
extensdo de uma acgdo, ou seja, 0s ndo humanos deixam de designar um dominio
da realidade para se tornarem “participes no curso da agdo que aguarda figuragao”
(ibidem, p. 108) e, assim como os humanos, na cultura contemporanea, necessitam
ser sentidos, politizados e ter liberdade de movimento. Corroboro com Lemos (2013,

p. 19), ao afirmar que
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ndo humanos [...] nos fazem fazer (n6s, humanos), muitas coisas,
provocando mudancas em nosso comportamento no dia-a-dia e
também, em contrapartida, recursivamente, mudamos esses nao-
humanos de acordo com as nossas necessidades. O que eles, os
ndo-humanos, nos fazem fazer, ganham, a cada dia, ndo sé uma
maior abrangéncia, invadindo todas as areas da vida quotidiana,
como também maior poder prescritivo, indicando e nos fazendo fazer
coisas em um futuro proximo. Eles nos induzem a coisas que nao
podemos deixar de fazer, aqui e agora, acola e depois. Nao vivemos
sem eles.

N&o quero dizer aqui que a partir de agora sou defensora da ideia de que os
participes ndo humanos € que determinam a acdo ou que realizam acdes no lugar
de entidades humanas. Mais uma vez, ndo humanos ndo sdo um dominio da
realidade. Ndo se assemelham a “duendes de gorro vermelho agindo nos niveis
atbmicos, mas somente aquilo que o analista estaria preparado para acolher a fim
de explicar a durabilidade e a extensao de uma interagao” (LATOUR, 2012b, p.
109). O que estou defendendo é que, além deles s6 fazerem sentido quando
pensados no par humano-ndo humano, tanto humanos quanto ndo humanos “tém
agéncia, produzem efeitos no mundo, modificam nossas acdes, redefinem a nossa
cognicao” (TSALLIS et al, 2006, p. 83).

Parte 3 — Para pensar de novo uma educacao quimica



161

6 UM SOPRO DE RENOVACAO

Como nao me canso de dizer: “Tese boa é tese feita” [...] Pare depois de
escrever suas cinquenta mil palavras ou qualquer que seja a exigéncia
aqui; nunca me lembro qual é [...] O melhor que tem a fazer, como
doutorando, é acrescentar um texto a um certo estado de coisas — texto
gue serd lido por seus orientadores, talvez por alguns de seus informantes
e trés ou quatro de seus colegas de doutorado. Ai ndo ha fantasia: so
realismo. Uma maneira de parar seria “acrescentar um quadro de
referéncia”’, uma “explicacdo”; outra, rabiscar a ultima palavra no ultimo
quadro da sua bendita tese (LATOUR, 2012b, p. 214)

Desafio dado, desafio aceito, desafio cumprido, mesmo sabendo que este
trabalho é apenas uma largada e que talvez eu tenha avancado muito menos do
gue tenha ambicionado. Como ensina o mestre Bruno Latour, chegou a hora de
rabiscar a ultima palavra no ultimo quadro da minha tese e esta Ultima palavra ndo
tem um tom conclusivo, pois, para a perspectiva que assumo, os resultados de uma
pesquisa nunca podem ser fechados, mas desdobrados, expandidos, multiplicados
a fim de que possam ser revisitados por novos actantes em outros momentos. Eles
devem “provocar num bom leitor esta reag¢ao: “Por favor, mais detalhes, quero mais
detalhes” (LATOUR, 2012b, p. 200).

A autora Maria Ester de Freitas, em seu artigo “Viver a tese é preciso!”
(2006, p. 215), afirma que o desafio de escrever uma tese vai muito além de um
mero requisito burocratico que permite ao seu autor ingressar ou ser promovido (no
meu caso) na carreira académica. E preciso “expor-se, errar, recomecar, modificar,
experimentar, obervar” (ibidem, p. 216), ter sangue nos olhos, ser meio esquisito,
sentir dor, ser incompreendido (ou pensar que €), ter talento, ser esforcado, teimoso
e paciente, saber dominar as insegurancas, medos, ansiedades e angustias, vibrar
a cada linha, paragrafo e capitulo escrito, mobilizar uma série de aliados, agradecer
por todas as conquistas e apoios recebidos, entre tantas outras condi¢cdes para que
0 seu texto possa, ao final, preencher sua funcdo social de avancar no
conhecimento sobre um determinado assunto e provocar novos insights que
possam contribuir com a formacao do proprio autor e de outras pessoas.

Michel Serres também afirma que o preco a ser pago por aqueles que tém a
coragem de se aventurar nesse mundo é bastante alto, pois ndo ha aprendizagem

sem riscos. Segundo ele (1993, p. 14),
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de fato, nada aprendi sem que tenha partido, nem ensinei ninguém
sem convida-lo a deixar o ninho. Partir exige um dilaceramento que
arranca uma parte do corpo a parte que permanece aderente a
margem do nascimento, & vizinhanca do parentesco, a casa e a
aldeia dos usuérios, a cultura da lingua, a rigidez dos habitos. Quem
nao se mexe, nada aprende. Sim, parte, divide-te em partes. Teus
semelhantes talvez te condenem como um irmdo desgarrado. Eras
anico e referenciado. Tornar-te-as varios, as vezes incoerente com o
universo que, no inicio, explodiu, diz-se, com enorme estrondo.
Parte, e tudo entdo comeca, pelo menos a tua explosdo em mundos
a parte. Tudo comeca por este nada.

Propus a estudar a obra de Bruno Latour que se tornou, para mim, um
estimulo, dado o seu estilo provocador, a presenca de inumeras figuras de
linguagem, a ampla rede que necessitou mobilizar para instaura-la, a ousadia de
suas ideias e, principalmente, a necessidade de ter que aprender a lidar com a
‘remocgao do solo sobre o qual a cultura ocidental contemporénea se constituiu: o
esquema moderno” (CARDOSO, 2015b, p. 259). Por meio da sua ANT, ele
problematiza a propria modernidade que, para ele, nada mais é do que “a
proliferacdo dos hibridos cuja existéncia — e mesmo possibilidade — ela nega”
(LATOUR, 19944, p. 40). Ao invés de opor-se a ela, ele complementa a pratica de
purificagdo com a inclusdo das praticas de mediagdo, pois defende que “ao
desdobrar as duas dimensfGes simultaneamente, talvez possamos acolher os
hibridos e encontrar um lugar para eles” (ibidem, p. 55).

A forma peculiar com que Latour pensa os Estudos Cientificos fez-me,
numa dolorosa operagdo de idas e vindas, abandonar o ninho a que se refere
Serres, abdicar de uma forma de visualizar a educacdo quimica para investir em
outra, ou ainda, para ser fiel ao meu referencial tedrico, optar por desertar uma
forma de credibilidade — entendida aqui como o reconhecimento da seriedade de um
enunciado (LATOUR; WOOLGAR, 1997) — para me dedicar a outra, pois as leituras
gue me foram propiciadas durante esta jornada, desde o momento em que adentrei
o0 GECCE, afetaram-me e fizeram com que eu refletisse e desconfiasse das
promessas modernas e iluministas que, nas palavras de Latour (2001, p. 285), fui
adestrada “desde a mais tenra idade em compartilhar os gostos e aversdes do
ditador e [..] encontrar uma forma de assemelhar-se ao ditador o maximo possivel”.

Assim sendo, espero ter cumprido com a minha funcdo de produzir um
exercicio tedrico que conecta Bruno Latour, seu pensamento e educacdo quimica, a

fim de problematizar de que maneira as contribuicbes deste filosofo para a
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construgdo de uma antropologia simétrica podem ser relevantes para as praticas e
pesquisas no campo da educacdo quimica, ao considera-las para além de suas
supostas esséncias e estruturas e compreendé-las na particularidade de suas
acles, em suas possibilidades de alianca ndo somente com entidades humanas,
mas também com as ndo humanas, no faz-fazer da vida cotidiana, no emergir
desses actantes em suas trajetdrias inusitadas e na sua capacidade de
engajamento.

Conforme sinalizei na parte introdutéria, Bruno Latour nunca se preocupou

em suas analises com as questdes educacionais. Ele se dedicou em

descrever as praticas dos cientistas como se estivesse descrevendo
uma tribo exética, contrapondo-se a ideia de que a ciéncia € um fato
adquirido e inexpugnavel, de que o cientista se isola em seu
laboratério e somente dali tira suas teorias e enunciados prontos.
Como um magico que tira o coelho da cartola, trouxe uma
perspectiva de olhar a ciéncia de forma diferenciada. Sua
contribuicdo foi justamente a de penetrar no interior dessa espécie
de torre de cristal para checar e descrever, em primeira méao,
minuciosamente, de onde vem a ideia do poder da ciéncia, se dos
métodos especiais dos cientistas, se de suas mentes privilegiadas, e
sair de 14 convencido de que, quando olhado no miudinho, todo o
mito da forca e do poder de uma ciéncia tida como superiora,
desaparece” (OLIVEIRA, 2009, p. 264).

Em um campo tédo vivido como a educag¢do quimica, como ndo levar em
consideracdo este tipo de contribuicdo tedrico-metodoldgica? Vislumbro, por meio
daquilo que aqui foi apresentado, que a nocao de rede sociotécnica como uma
sociologia da mobilidade da um forte amparo para pensar as praticas e pesquisas
no campo da educacdo quimica para além das “hegemonias e o reino do
pensamento unico” (VEIGA-NETO, 2012, p. 280). Ou seja, a partir de uma
abordagem construtiva dos fendbmenos sociais, que leve a sério a questao do
contexto, da descricdo de controvérsias e da circulacdo das agéncias antes das
estabilizacdes, dos entrelagamentos em via de se fazer entre humanos e nao
humanos, pode-se esvaziar a origem de uma educacdo quimica e passar a
encara-la como uma pratica mais mundana, pois, como disse Latour (1994a, p.
125): “ndo somos exoticos, mas sim comuns”.

Quero dizer com isso que pensar a educacéo quimica pelo olhar latouriano
tem agora uma grande diferenca. Sustento que ndo mais importa saber se existem

ou nao realidades e verdades absolutas, mas sim, saber como elas sé&o pensadas,
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referenciadas, problematizadas e qual é o sentido, contrassentido ou nao-sentido
“‘que construimos com ele, como e para que o transportamos ou o traduzimos em
NOsSso presente, e cOmo e para que nos transportamos ou nos traduzimos nos
mesmos em relagdo a ele” (LARROSA, SKLIAR, 2001, p. 9); que nédo se deve
preocupar unicamente com o0s resultados, mas com 0s motivos que levaram a
elaboracdo das perguntas; que ndo ha porque pensar em um paradigma no seu
sentido hegemoénico e incomensuravel, mas sim pensa-lo como um conjunto de
enunciados que estdo corrupiando em redes que constituem a sua propria
existéncia e que tém sentido na sua especificidade de uso. Assim, para este tipo de
pensamento, “ndo ha uma perspectiva privilegiada a partir da qual possamos ver e
entender melhor a realidade social, cultural, econémica, educacional, etc” (VEIGA-
NETO, 2007b, p. 33).

Longe de ser ingénua, ao assumir esta humildade epistemoldgica, livro-me
da obrigacéo de, a partir de um local privilegiado,fazer indicacdes e buscar solugdes
para os ditos “problemas educacionais” e passo a problematizar aqueles enunciados
gue sdo chamados a operar como se fossem naturais, ou seja, conforme afirma
Oliveira (2006, p. 179), que tentam “afastar o maximo possivel o ‘produto’ de suas
condicOes de criacdo e, depois, tentar convencer outras pessoas [...] de que eles [...]

refletiam alguma coisa de uma fugidia e indefinivel 'realidade', mostrando o quao
contingentes eles sdo, uma vez que sédo fruto de relacbes estabelecidas social e
discursivamente em um local e tempo determinados.

Além disso, por heranca do pensamento moderno de tornar “o ser humano e
0 objeto [...] inadequados para qualquer outro papel que ndo o de opor-se um ao
outro” (LATOUR, 2001, p. 323), a tendéncia é limitar o papel da construcdo de
praticas e pesquisas no campo da educacdo quimica aos humanos, esquecendo
gue ela € bem mais ampla que isso. No raciocinio desenvolvido pelo filésofo Bruno
Latour, os n&do humanos “precisam ser atores [...] e ndo meras proje¢des simbolicas”
(LATOUR, 2012b, p. 29), ou seja, cabe a eles também essa funcéo, especialmente
em uma sociedade como a nossa em que inovacdes proliferam e fronteiras sao

incertas. Como defende o fildsofo (ibidem, p. 108),

se vocé puder, com a maior tranquilidade, sustentar que pregar um
prego com ou sem um martelo, ferver &gua com ou sem uma panela,
transportar comida com ou sem um cesto, andar na rua com ou sem
roupas, zapear a televisdo com ou sem o controle remoto, parar um
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carro com ou sem o freio, fazer um inventario com ou sem uma lista,
administrar uma empresa com ou sem a contabilidade s&o
exatamente as mesmas atividades, que a introducdo desses
implementos comuns ndo muda nada “de importante” na realizacao
das tarefas, entdo vocé estd pronto para visitar a Terra Longinqua
do Social e desaparecerdaqui. Para todos os outros membros da
sociedade esses implementos fazem muita diferenca e sé&o, pois,
segundo nossa definicdo, atores — ou, mais exatamente, participes
no curso da acao que aguarda figuracdo (LATOUR, 2012b, p. 108).

Segundo a problematizacdo que me dispus a realizar, “contar a historia dos
objetos é resgatar a nossa prépria humanidade” (QUEIROZ E MELO, 2007, p. 182).
Por isso, se eles forem retirados de qualquer pratica educativa, esta ndo faz mais

sentido, uma vez que

guase todas nossas interacfes com outras pessoas sdao mediadas
através de objetos. Por exemplo, eu falo a vocé através de um texto,
muito embora provavelmente nunca nos encontraremos. E para
fazer isso, eu estou digitando num teclado de computador. Nossas
comunica¢des com 0s outros sdo mediadas por uma rede de objetos
— 0 computador, o papel, a imprensa. E é também mediada por
redes de objetos-e-pessoas, tal como o sistema postal. O argumento
€ que essas varias redes participam do social. Elas o moldam. Em
alguma medida, elas ajudam a superar a sua relutancia em ler meu
texto. E (mais crucialmente) elas sdo necessariaspara o0
relacionamento social entre autor e leitor (LAW, 1992).

Desse modo, para que uma educacdo quimica ator-rede ou uma pratica
educacional mundana, como tenho defendido, possa ser pensada, é necessario
levar em consideracdo que os objetos que fazem parte do contexto educativo sao
hibridos de socialidade e materialidade e, por assim serem, devem ser encarados
como mediadores e ndo mais como intermediarios, como prevé o acordo
modernista. Ou seja, as noc¢des de mediacdo e de delegacdo desenvolvidas por
Latour possibilitam ter acesso ao mundo comum, a dar vozes simétricas a humanos
e ndo humanos que lutam pelo direito a existéncia, pois estas entidades nao
possuem posicdes a priori, elas sdo determinadas no momento em que cada um
dos actantes realiza a acédo e, por assim serem, “expressam’ relagées de poder,
‘simbolizam’ hierarquias sdcias, ‘agravam’ desigualdades sociais, [...] ‘objetivam’ a
igualdade e ‘materializam’ relagdes de género” (LATOUR, 2012b, p. 110).

Em um destes trabalhos, Lemos (2013, p. 71), declara que “o

reconhecimento da agéncia dos actantes ndo-humanos pode ser uma das pecas-
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chave para ampliarmos a relagéo entre a TAR e a Comunicagdo”. A vista disso,
deixo aqui uma provocacgdo: que tal ampliar esse reconhecimento também para a
educacédo quimica?

O desafio, portanto, parece ser pensar as praticas e pesquisas no campo da
educacdo quimica a partir da ANT, levando em conta que “objetos técnicos sozinhos
nao educam, mas tampouco os humanos podem educar sem eles. Humanos e nao
humanos séo protagonistas das educagdes dinamicas e polifénicas” (COUTO, 2016,
p. 10). Dessa forma, quando se toma a deciséo de estudar as praticas no campo da
educacdo quimica a partir dessa rede complexa de conexdes, da descricao daquilo
que é feito e dos jogos que dao autoridade a determinados discursos em detrimento
de outros, faz-se necessario, colocar entre parénteses, a0 mesmo tempo, nossas

crencas sobre a educacao quimica e sobre a sociedade, a fim de

suspender momentaneamente 0 que 0s criticos educacionais dizem
[...], suspender as histérias que se preocupam com as largas
escalas, com os grandes nomes, 0s icones, os grandes projetos e as
grandes consequéncias, para dar conta de uma microanalise da vida
diaria (OLIVEIRA, 2009, p. 123).

Essa suspenséo produz consequéncias e revolu¢cdes amplas e profundas no
campo das praticas e de pesquisas educacionais, para além de uma norma e de um
campo zerado, ao fornecer uma posi¢cado ndo familiar para questées tdo familiares,
como, por exemplo, conhecimento, ensino e aprendizagem, curriculo, formacédo de
professores, entre outros, foco das preocupacdes educacionais.

Conforme enfatizado em outros momentos, ndo tenho/tive a pretensédo de
dar respostas definitivas ou de encerrar o caso, mas deixar aqui registrado alguns
insights que necessitam ser pensados, criticados, relativizados, a fim de possibilitar
pesquisas futuras, pois encontro no pensamento latouriano aquilo que Guareschi e
Huning (2010, p. 71) consideram ser “pistas relativas a um caminho possivel de
problematizacdo e questionamento daquilo que estad sendo feito e da organizacao
de certos modos de fazer’. Em sintese, uma articulagdo entre o pensamento
latouriano e as praticas e pesquisas no campo da educacdo quimica permite, a meu

ver,
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1. “homologar aquilo que todos nos fazemos desde sempre” (LATOUR,
19944, p. 142),

2. repensar a prépria educacdo quimica como adjetivo estavel de uma
sociedade e cultura igualmente estaveis que atribui apenas aos humanos a
intencdo e a acdo, pois, como defendido por Latour em suas
problematizacdes acerca da ciéncia e da sociedade, ela depende de uma
rede sempiterna composta por uma série de outros entes que vao além da
psique humana: representacbes, materiais, pessoas, financiamentos,

disputas, pressoes, entre outros.

3. que o conhecimento corporificado no curriculo esteja “mais atento as
vozes e as narrativas de grupos até entdo excluidos de participar de sua
producdo e criagdo” (SILVA, 1994, p. 257). Logo, as “outras quimicas”,
“selvagens”, “alquimicas”, “populares”, “imperfeitas”, ndao demandariam um
trabalho cientifico de purificacdo, de transposicao cientifica e passariam a

ser valorizadas e consideradas;

4. olhar para as condicBes de producdo do conhecimento cientifico na
escola (OLIVEIRA, 2009) e, a partir dai, passar a enxerga-lo como
resultante das articulacdes estabelecidas entre distintas entidades e néo
mais como um tipo de retdrica prépria, impessoal e fria. Como dizem Costa
e Veigas (2010, p. 254), “ressaltar as articulacbes € admitir as dimensdes
éticas e politicas presentes nessa relacdo e que, por conseguinte, devem

ser pensadas simultaneamente com a constru¢ao do conhecimento”

5. estabelecer uma aversao as purificagdes modernas que tentam explicar
os fendbmenos educacionais por meio de estruturas a priori, de frames
explicativos. Com isso, aquilo que €& considerado ponto de partida para
explicar as formas de pensar e agir “fica abalado, principalmente se
entendermos que o que era ponto de partida passa a ser ponto de chegada”

(COSTA: VEIGAS, 2010, p. 238);
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6. que as teorizagbes educacionais fossem, de acordo com a declaragéo de
Silva (1994, p. 257), “mais refinadas, mais atentas aos detalhes locais e
especificos” a partir do rastreamento das associacdes estabelecidas entre

humanos e ndo humanos;

7. frear qualquer tentativa de pedagogizacdo em massa, pois cada pessoa,
por meio da sua histéria e das redes que consegue mobilizar, terd um estilo
de realizar esta tarefa. Como Tarde nunca se exauriu de dizer: “Existir é
diferir’ (TARDE, 2003 apud LATOUR, 2012b, p. 201). Logo, apesar de
parecer utopico, a escola, tal qual é conhecida, estaria com os dias
contados, uma vez que 0 pensamento latouriano rompe “com todas as
hierarquizacdes e disciplinarizacdes, tanto no aspecto epistemologico
quanto no politico” (GALLO, 2013, p. 80);

8. desnaturalizar qualquer tipo de hierarquia classificatoria, ou seja, 0s
eventos educativos passam a ser compreendidos para além das
purificacbes e polarizacbes criadas pela modernidade (natureza x cultura,
individuo x sociedade, humano x ndo humano, perto x longe, dentro x fora,
micro X macro, ensinar x aprender, teoria x pratica), das barreiras

disciplinares e da divisdo artificial entre as dimensdes social e técnica;

9. levar em conta que variados saberes coexistem em um livre movimento
entre as areas do conhecimento. Logo, de um acesso globalizante ao
conhecimento por meio de gavetas, passa-se a um acesso singular e
subjetivo sem a preocupacdo de valorizar um dado saber e desqualificar o

outro;

10. que a formacgdo identitaria de um professor de quimica, por exemplo,
seja performativa e se modifique ao ser deslocada pelos movimentos de
translacao (ALLAIN, 2015, p. 186);

11. estar atento e desconfiado das verdades que professores e alunos

constroem, reproduzem e disseminam. E preciso transgredir e “a

transgressdo ndo se da simplesmente para contrariar ou destruir, mas para
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instigar e desconstruir determinadas maneiras tradicionais de pensar”
(GALLO; VEIGA-NETO, 2007, p. 18);

12. olhar para a aprendizagem como ‘resultante de uma série de vetores
gue vao se combinando de maneira complexa, [...], nas interacfes feitas
com as entidades [...]” (QUEIROZ E MELO, 2011, p. 179). Logo, para que
uma dada aprendizagem se concretize, € preciso criar condicfes para que

essa traducédo torne-se possivel;

12. tornar a acédo educativa menos antropocéntrica, pois ela deixa de ser
circunscrita apenas a ac¢do de um sujeito e passa a ser também

responsabilidade de um objeto; entre outros.

Essas possibilidades necessitam agora serem melhor costuradas, “com fios
mais fortes, num tecido maior e associados aos interesses mais importantes, para
gue estas narrativas possam circular e serem tao plausiveis quanto outras”
(OLIVEIRA, 2009, p. 274). Portanto, quero salientar que a melhor maneira de
compreender essa educacao quimica ator-rede a que me refiro € voltar o olhar para
0S momentos em que as praticas educativas tomam forma, momentos de “abertura,
de circulacéo, de negociacdes que delimitam a escolha, o sucesso ou o fracasso de
determinado empreendimento” (LEMOS, 2013, p. 107).

Bruno Latour defende a no¢édo de que a controvérsia € a porta principal de
gualquer tipo de problematizacdo que envolva redes sociotécnicas, uma vez que ela
possibilita fugir de praticas que séao fortemente influenciadas por escolhas
estabilizadas. Para ele (2016, p. 79),

controvérsia, em meu curso, designa todas as posi¢cdes possiveis,
qgue vao desde a davida mais absoluta [...] até a certeza indiscutivel
gue permite, inclusive tirar as aspas da premissa [...]. Seguir, tracar
ou fazer a cartografia de uma controvérsia significa, em minha
linguagem, aprender a localizar todos esses movimentos.

Por conseguinte, para uma perspectiva de rede, deve-se estudar a “ciéncia
em acao, e ndo a ciéncia ou a tecnologia pronta; para isso, ou chegamos antes que

fatos e maquinas se tenham transformado em caixas-pretas, ou acompanhamos as
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controvérsias que as reabrem” (LATOUR, 2000, p. 412). Pautada nesse
pensamento, penso que os ambientes educativos sdo locais bastante propicios para
encontrar e descrever boas controvérsias, uma vez que também sdo compostos

pela

associacdo entre humanos e nao humanos, seja em projetos
politicos pedagogicos, normas de conduta, atividades em sala, leis
educacionais, a escola e a educacdo formal torna-se aqui um
importante objeto para analise de controvérsias embasados na TAR,
principalmente pela Escola ser tdo permeada pelo projeto de
sociedade da “Constituicdo Moderna”. [...] E preciso superar essa
concepgcdo de Escola e Educagdo simplesmente como aparelho
ideoldgico reprodutor de uma determinada ordem social(OLIVEIRA,
2015, p. 63).

Sendo assim, minha sugestdo'*®® aqueles que quiserem aventurar-se nesta
empreitada de pensar de novo uma educacdo quimica como uma pratica

educacional mundana, hibrida, repleta de conexdes e fluidez é:

1. assim como a estratégia desenvolvida por Bruno Latour (1994b, 2001) de
transformar a ciéncia em objeto de pesquisa, estude a educacdo quimica

em acgao, parta

do discurso, dessas grandes camadas de linguagem em que nos
banhamos desde nossa infancia, desse bombardeio continuo de
palavras que nos chamam a atengcdo sobre este ou aquele aspecto
do mundo e em que séo coladas espécies de rétulos que garantem
sua maior ou menor autoridade. Esse é o primeiro fendmeno ao qual
devemos nos ater. [..] Se querem compreender as ciéncias, é
necessario que partam dessas grandes ondas de palavras mais ou
menos desconexas, mais ou menos ordenadas pelas quais chegam
até nés. E depois aprendem a nadar... (LATOUR, 2016, p. 75).

2. a partir dai, identifigue e revele os actantes nas controvérsias, pois &

nelas que eles ficam mais evidentes. “Coisas invisiveis sao invisiveis. Ponto

130 As minhas sugestdes foram construidas com base nas leituras realizadas da obra latouriana para
a escrita deste texto. Ndo € a minha intencéo neste texto prescruta-las, muito menos esgota-las. Esta
tarefa ficara para um futuro proximo. Ao leitor que quiser aprofundar-se neste roteiro, sugiro que
busque bibliografias que tratem do que Latour considera ser o “método de aplicacdo” da ANT,
também conhecido como cartografia das controvérsias, uma proposta que permite seguir os
actantes, enxergar as mediacdes, permitir que 0s atores se expressem e tornar publico os
cosmogramas. A saber: LATOUR (1996, 2000, 2012b, 2012c), LATOUR; WOOLGAR (1997, 2006),
CALLON (2006), VENTURINI (2010, 2012), entre outros.
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Final. Se fazem outras coisas mover-se e VOCé consegue registrar esses
movimentos, ent&o s&o visiveis” (LATOUR, 2012b, p. 218);

3. siga os actantes como se vocé fosse uma formiga percorrendo pequenos
caminhos e trilhas do mundo. Porém, lembre-se de que do mesmo modo
que os humanos, os ndo humanos tém historia para contar, sdo nos de uma

rede. Sempre se aprende muito com eles também;

4. preste atencdo nos possiveis rastros deixados pelos actantes que
‘emergem da dindmica das tradug¢des reciprocas — 0 que possibilita
apreender a rede ‘tal como se faz” (PEDRO, 2010, p. 88). A cada acéo de
um ator, um traco € produzido. Conforme defende Allain (2015, p. 18), os
tracos “deixados pelos atores podem ser muito ou pouco NuMerosos, curtos
ou longos, espessos ou frageis. [...]. Os tracos também podem se
manifestar de diferentes formas: uma imagem, uma narrativa, um objeto,

uma lei”;

5. acompanhe as acdes e praticas dos actantes para perceber e revelar as
mediacdes estabelecidas, as conexdes que sdo mobilizadas, a criacdo e o
término das associacfes. Elas sdo expressas nas “trocas de propriedades
entre humanos e nado humanos [que] modificam a ambos e operam
modificacdes na realidade” (QUEIROZ E MELO, 2007, p. 181, acréscimo

meu);

6. deixe os actantes falar. Vocé sO precisa olhar para as controvérsias e

contar o que voceé Vé;

7. abra mao de estabelecer enquadres tedricos prévios, os famosos quadros
de referéncia. Latour (2012b, p. 213) afirma que “a ANT n&o serve para isso.
Seu principal postulado € que os proprios atores fazem tudo, inclusive seus
quadros de referéncia, suas teorias, seus contextos, sua metafisica, até

suas ontologias”; e
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8. faca prevalecer boas descri¢gdes, a fim de que os tracos deixados pelos
actantes tornem-se aparentes. Uma descricdo que necessita de explicacéo

nao conseguiu perceber a rede e a acdo de seus actantes;

Por fim, quando arrisquei enunciar que a minha intencdo em articular a
educacdo quimica a ideia de rede latouriana me possibilitaria ‘trazer conceitos e
provocacbes que nos permitam, de novo, pensar a educagao” quimica
“‘desalojando-nos de nossas falsas certezas” (GALLO, 2013, p. 11, grifo meu), eu
estava querendo dizer que o pensamento latourino permite revitalizar o olhar, liberar
o fluxo do pensamento, emergir novas possibilidades, sensibilidades e caminhos a
seguir, tecer novos fios que ndo pretendem ser nem melhores nem piores, mas
simplesmente outros para pensar, articular, existir e ensaiar reflexdes potentes.

Como dito no texto introdutério desta tese, essa articulagdo ndo tem o
sentido de oferecer uma postura salvacionista a educac¢do quimica ou entdo de
construir um outro corpus teérico que pudesse sobrepor o atual, mas sim como um
convite para desnaturaliza-la e passar a pensa-la ndo como algo 6bvio, mas como
algo instaurado, fluido, mundano, aberto a acordos e conexdes estabelecidos entre
distintos actantes, sempre colocando as coisas, que num primeiro olhar nos
parecem evidentes, em questao.

“Pensar outramente” (TOURAINE, 2009) ou “pensar de outro modo”
(VEIGA-NETO; LOPES, 2010, p. 150), sem as amarras dos pressupostos
estabelecidos, € o desafio que também me propus a realizar, assim como todos o0s
outros pesquisadores que ja procuram problematizar praticas e teorias educacionais
a partir de outros pensadores nao vinculados a educacao.

Ademais, arrisco dizer que a heranca que Bruno Latour pode deixar € um
sopro de renovacao (VELHO, 2005, p. 306) ou, como afirma Nascimento (2009, p.

87) sobre Foucault,

uma heranca de pura presenca, de um fluxo continuo que nos
motiva o pensar. [...] nos acompanha, nos anima, nos inquieta e nos
move em torno de questdes que sdo nossas, questbes de nosso
presente. [...] aparece como uma incitagdo a pensar diferentemente
as questbes que sdo nossas e que muitas vezes deixamos de
pensar por sua familiaridade e proximidade. [...] aparece como um
provocador, como uma maquina de experimentar questdes, de fazer
ver novamente aquilo que nossos olhos ja estdo cansados de olhar e
gue por isso nos fazem deixar presentes aspectos mudos em nossos
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pensamentos. Repensar o que em um siléncio negativo se move no
pensamento, repensar nossas experiéncias, nossas praticas, € um
dos principais convites que [...] tem nos feito e nos ensinado a fazer.

A vista disso, com e a partir dos esfor¢os realizados no exercicio ensaiado,
lanco as bases para “passar além do Bojador” (PESSOA, 1983), bases que me
presenteiam com entendimentos mais apurados, com indagac¢des e indignacdes
mais agucadas e me abrem possibilidades para compreender os aportes que o
pensamento de Bruno Latour pode trazer a pesquisa e a pratica educacional, tendo
em vista que ainda existe em nosso pais uma lacuna que necessita ser preenchida
quando se fala da articulacéo da ANT a &rea da educagédo quimica.

Pensar a educacédo quimica como rede de atores abre “um outro terreno,
muito mais vasto, [...], encontra-se aberto para nés, o terreno dos mundos nao
modernos. E o Império do Centro, tdo vasto quanto a China, tdo desconhecido
quanto ela” (LATOUR, 1994a, p. 52). Para muitos, isso pode soar como uma doce
ilusdo. Mas, como tdo bem disse Silvio Gallo (2013, p. 81), também j& existiu um
tempo “na histéria da humanidade em que parecida loucura langar-se aos mares,
em busca de terra firme para além do continente europeu, ou entdo se lancar ao
espaco, almejando a Lua e as estrelas...”. Este é o desafio!l Como disse, certa vez,
Joshua J. Marine: té-lo é o que faz a vida interessante. Supera-lo é o que faz a vida
ter sentido...

Ah! J4 estava me esquecendo: ao leitor que teve nervos fortes e me

acompanhou até o fim, meu agradecimento.
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APENDICE A

Livros e Volumes editados por Bruno Latour

Quadro 1 — Livros e Volumes editados por Bruno Latour
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ANO

LIVRO/VOLUME EDITADO

TITULO ORIGINAL

AUTOR

TRADUCOES

1979

Laboratory Life: the social construction of
scientific facts

Laboratory Life: the social construction of
scientific facts

Bruno Latour;
Steve Woolgar

Inglés (1979)
Francés (1988)
Espanhol (1995)

Portugués (1997)

Chinés (2004)

1982

La Science tellequ’elle se fait, anthologie de la
sociologie des sciences de langue anglaise

La Science tellequ’elle se fait, anthologie de la
sociologie des sciences de langue anglaise

Michel Serres;
Bruno Latour

Francés (1990)

1984

The pasteurization of France

Les Microbes: guerre et paix, suivi de
Irréductions

Bruno Latour

Francés (1984)
Inglés (1988)

Italiano (1991)

Alemé&o (2006)
Russo (2015)

1985

Pasteur, Guerre contre les microbes

Pasteur, Guerre contre les microbes

Bruno Latour

Francés (1985)

1985

Les 'Vues' de I'Esprit

Les 'Vues' de I'Esprit

Bruno Latour

Francés (1985)

[©23[S21E>Y

1985

Les Scientifiques et leurs alliés

Les Scientifiques et leurs alliés

Bruno Latour;
Michel Callon

Francés (1985)

1987

Science in action: how to follow scientists and
engineers through society

Science in action: how to follow scientists and
engineers through society

Bruno Latour

Inglés (1987)
Francés (1987)
Holandés (1988)
Espanhol (1992)
Italiano (1998)
Japonés (1999)
Portugués (2000)
Chinés (2009)
Alemanha (2009)
Coreano (2009)
Russo (2013)

8

1988

La Recherche industrielle

La Recherche industrielle

Bruno Latour;

Francés (1988)

1810 quadro foi criado com base nas informag6es retiradas do curriculo de Bruno Latour (LATOUR, 2013) e do site do autor. Para maiores informacdes,

acesse: http://www.bruno-latour.fr/books and edited volumes.
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ANO

LIVRO/VOLUME EDITADO

TITULO ORIGINAL

AUTOR

TRADUCOES

Michel Callon

1991

We have never been modern

Nous n’avons jamais étémodernes — essai
d’anthropologie
symétrique

Bruno Latour

Francés (1991)
Inglés (1993)
Portugués (1993)
Espanhol (1993)
Holandés (1994)
Bulgaro (1994)
Italiano (1995)
Alemé&o (1995)
Noruegués (1997)
Hungaro (1999)
Grego (2000)
Arabe (2000)
Croata (2004)
Lituano (2004)
Eslovaco (2004)
Finlandés (2006)
Dinamarqués (2006)
Russo (2006)
Turco (2008)
Japonés (2009)
Coreano (2009)
Chinés (2011)
Polonés (2011)
Sérvio (2011)
Estoniano (2013)
Georgiano (2014)
Perso (2015)
Romeno (2015)

10

1992

Aramis or the love of technology

Aramis ou I'amour des techniques

Bruno Latour

Francés (1992)
Inglés (1996)

11

1992

Conversations on Science, Culture and Time

Eclaircissements. Cingentretiensavec Bruno
Latour

Michel Serres

Francés (1992)
Inglés (1995)
Portugués (1999)
Alem&o (2009)

12

1993

La clef de Berlin et autreslegons d’un amateur
de sciences

La clef de Berlin et autreslegons d’un amateur
de sciences

Bruno Latour

Francés (1993)
Alemao (1996)
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ANO LIVRO/VOLUME EDITADO TITULO ORIGINAL AUTOR TRADUCOES
Holandés (2009)
13 | 1994 Pasteur: une science, un style, un siécle Pasteur: une science, un style, un siecle Bruno Latour Francés (1994)
Espanhol (1996)
14 | 1994 De lapréhistoireauxmissilesbalistiques - De lapréhistoireauxmissilesbalistiques - Bruno Latour; Francés (1994)
I'intelligencesocialedestechniques I'intelligencesocialedestechniques Pierre
Lemonnier
15 | 1998 Paris: invisiblecity Paris villeinvisible Bruno Latour; Francés (1998)
Emilie Hermant Inglés (2006)
Italiano (2009)
Espanhol (2010)
16 | 1998 Artefaktensaterkomst. Ett mote Artefaktensaterkomst. Ett mote Bruno Latour; B. Sueco (1998)
mellanorganisationsteoriochtingenssociologiav mellanorganisationsteoriochtingenssociologiav Czaniawska
Bruno Latour Bruno Latour
17 | 1999 Pandora’s hope: essays on the reality of Pandora’s hope: essays on the reality of Bruno Latour Inglés (1999)
Science Studies Science Studies Alem&o (2000)
Italiano (2000)
Portugués (2001)
Espanhol (2001)
Francés (2001)
Japonés (2007)
Eslovena (2011)
Polonés (2013)
18 | 1999 Politics of nature: how to bring the sciences Politiques de lanature. Bruno Latour Francés (1999)
into democracy Commentfaireentrerlessciencesendémocratie Italiano (2000)
Alemé&o (2001)
Inglés (2004)
Portugués (2004)
Polonés (2009)
Espanhol (2012)
19 | 2002 | Iconoclash beyond the image wars in science, Iconoclash beyond the image wars in science, Bruno Latour; Inglés (2002)
religion and art religion and art Peter Weibel
20 | 2002 | Rejoicing: or the torments of religious speech | Jubiler ou lesdifficultés de I'énonciationreligieuse Bruno Latour Francés (2002)
Alemé&o (2011)
Inglés (2013)
21 | 2002 The making of Law: an ethnography of the La fabrique dudroit. Une ethnographieduConseil Bruno Latour Francés (2002)

Conseild’Etat

d’Etat

Italiano (2007)
Inglés (2009)
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Portugués (2009)
Aleméo (2011)
22 | 2003 Un Monde pluriel mais commun — Un Monde pluriel mais commun — Bruno Latour Francés (2003)
Entretiensavec Francois Ewald Entretiensavec Francois Ewald
23 | 2005 Making things public: atmospheres of Making things public: atmospheres of Bruno Latour; Inglés (2005)
democracy democracy Peter Weibel
24 | 2005 Reassembling the social: an introduction to Reassembling the Social: an introduction to Bruno Latour Inglés (2005)
Actor-Network-Theory Actor-Network-Theory Francés (2006)
Aleméao (2007)
Espanhol (2008)
Dinamarqués (2009)
Bulgaro (2009)
Polonés (2010)
Portugués (2012)
25 | 2006 De lascience a larecherche - chroniques De lascience a larecherche - chroniques Bruno Latour Francés (2006)
d’'unamateur de sciences d’'unamateur de sciences Espanhol (2011)
26 | 2006 Sociologie de latraduction. Textesfondateurs Sociologie de latraduction. Textesfondateurs Bruno Latour; Francés (2006)
Madeleine
Akrich; Michel
Callon
27 | 2006 LesAtmosphéres de la politique—Dialogue LesAtmosphéres de la politique—Dialogue Bruno Latour; Francés (2006)
pourun monde commun pourun monde commun Pasquale
Gigliardi
28 | 2009 On the modern cult of the factish Gods Surleculte modern desdieuxfaitiches Bruno Latour Portugués (2002)
Francés (2009)
Inglés (2010)
Aleméo (2012)
29 | 2010 | Coping with the past: creative perspectives on Coping with the past: creative perspectives on Pasquale Inglés (2010)
conservation and restoration conservation and restoration Gagliardi;
Bruno Latour;
Pedro
Memelsorff
30 | 2010 Cogitamus. Cogitamus. Bruno Latour Francés (2010)

Sixlettressurleshumanitésscientifiques

Sixlettressurleshumanitésscientifiques

Coreano (2012)
Espanhol (2013)
Italiano (2013)
Portugués (2016)
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31 | 2011 | The prince and the wolf: Latour and Harman at | The prince and the wolf: Latour and Harman at Bruno Latour; Inglés (2011)
the LSE the LSE Graham
Harman; Peter
Erdelyi
32 | 2012 An inquiry into modes of existence Enquéte sur les modes d’existence. Une Bruno Latour Francés (2012)
anthropologiedesModernes Inglés (2013)
Espanhol (2013)
Alemao (2014)
Sérvio (2015)
33 | 2015 Face a Gaia. Huitconférencessurle nouveau Face a Gaia. Huitconférencessurle nouveau Bruno Latour Francés (2015)
régime climatique régime climatique
34 | 2016 Reset Modernity! Reset Modernity! Bruno Latour Inglés (2016)

Fonte: A prépria autora
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Vascularizacdo do pensamento de Bruno Latour e sua Teoria Ator-Rede em Dissertacdes e Teses

Quadro 2 — Vascularizacao do pensamento de Bruno Latour sua Teoria Ator-Rede em dissertacoes
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
1 A MPB em mudanga: cartografando a controvérsia da nova Lais Barros Falcdo de | Universidade Federal de 2016 Comunicagéo
MPB Almeida Pernambuco
2 A Teoria Ator- Jonatas Lima Candido Universidade Estadual 2016 Geografia
Rede (T-A-R) como referéncia para o estudo da producédo do Paulista Julio de Mesquita
conhecimento geogréafico Filho
3 As ciéncias e suas multiplas realidades: um olhar da teoria ator- Rodrigo Ramires Universidade Estadual de | 2016 Psicologia
rede sobre a producgao cientifica acerca do TDAH Ferreira Maringa
4 Design e management: um estudo de ciéncia e tecnologia ho Amanda Albuquerque | Fundacéo Getdlio Vargas | 2016 Administracdo de
campo dos estudos organizacionais Gross empresas
5 | Inovagdes no Ensino Hibrido: a perspectiva da Teoria Ator-Rede Marcello Cacavallo Universidade Municipal 2016 Comunicacgéo
de S&o Caetano do Sul
6 O Periperi e a implantacé@o de hidrelétricas no rio Parnaiba - Pl: | Ornela Fortes de Melo Fundacéo Universidade 2016 Antropologia
etnografia de um conflito socioambiental Federal do Piaui
7 Redes comunitérias: uma constru¢do sociotécnica de politicas Nelson Simoes da Universidade de Brasilia 2016 Comunicacédo
de comunicacgéo Silva
8 Video aulas e software livre: a relacdo entre softwares, Victor Oscar Martins Universidade Federal de 2016 Gestéo de
laboratérios e a rede nacional de ensino e pesquisa Claro Séo Carlos Organizagfes e
Sistemas Publicos
9 #Resisteizidora: controvérsias do movimento de resisténcia das Luciana Maciel Universidade Federal de 2015 Arquitetura e
ocupac®es da Izidora e apontamentos para a justica urbana Bizzotto Minas Gerais urbanismo
10 (Com) viver e (com) fiar uma rede quente na experiéncia Valeska Campos Universidade Federal do 2015 Psicologia
sensivel de vinculagdo afetiva: uma analise das praticas de Tristao Espirito Santo institucional

acolhimento infanto-juvenil no municipio de Vitéria/ES

1320s quadros apresentados neste Apéndice foram criados com base nas informacdes retiradas do Banco de Teses e Dissertaces da CAPES.
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
11 | Acaca e a pesca na beira de Tabatinga: um estudo do mercado Moises Augusto Universidade Federal do 2015 Ciéncias do
de recursos naturais na triplice fronteira Brasil-Coldmbia-Peru Tavares Pinto Amazonas ambiente e
sustentabilidade na
Amazbnia
12 A formacéo do bibliotecario e sua atuacdo no mundo do Fabiana de Melo Universidade Federal 2015 Ciéncia da
trabalho Amaral Goncalves Fluminense informacao
Pinto
13 | Alégica do cuidado por um corpo articulado: interferéncias entre Elis Teles Caetano Universidade Federal 2015 Psicologia
danca e intervencao na politica de assisténcia social Silva Fluminense
14 | A moda no centro das praticas organizacionais: uma etnografia | Vanessa Melo Oliveira | Universidade de Fortaleza | 2015 Administracéo de
na Rua José Avelino, Fortaleza — CE empresas
15 A passagem do ambiente doméstico para o institucional: um Mariza Aparecida de Universidade Federal de 2015 Psicologia
estudo ator-rede sobre o processo de entrada do idoso em uma Sousa Sao Joao del-Rei
instituicdo de longa permanéncia
16 A soberania dos dados versus a autonomia do usuario: Big Giovanna Oliveira Universidade Federal da 2015 Comunicacéo e
Data, internet das coisas e anonimato Lima de Abreu Paraiba Culturas Midiéticas
17 Ao sabor dos ventos: controvérsias em torno da instalacéo de Vinicius Garcia Mattei Universidade de Séo 2015 Culturas e
uma usina termoelétrica no Vale do Paraiba (SP) Paulo Identidades
Brasileiras
18 Bruno Latour, um pensador amoderno Leonardo Santos Universidade Federal de 2015 Estudos de Cultura
Sousa Mato Grosso Contemporéanea
19 Canal contemporaneo: memdrias e perspectivas Patricia Kunst Canetti Pontificia Universidade 2015 Tecnologias da
Catolica de Sdo Paulo Inteligéncia e Design
Digital
20 Capitalizacéo da vida nos bancos de células-tronco do cordao Renata Vilela Universidade Federal do 2015 Estudos de Cultura
umbilical: interrogantes a psicologia na producédo de Rodrigues Mato Grosso Contemporanea
subjetividade
21 | Cartografia de controvérsias e marco civil: os sentidos atribuidos | Dylan Pereira Campos | Universidade Federal do 2015 Comunicacao
aos rastros digitais Araujo Rio de Janeiro
22 Comunicacéo e fluxo da informacao para governanca de Marcelo Souza de Universidade de Brasilia 2015 Ciéncias da
politicas publicas: Estudo de caso da Rede Sociotécnica da Jesus Informacéo
Regido Serrana no Distrito Federal
23 Cores e com-posi¢des de um jardim de infancia Waldorf: Tereza de Magalhaes Universidade do Estado 2015 Psicologia Social

tecendo com a Teoria Ator-Rede

Bredariol

do Rio de Janeiro
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24 | Devir danca: virtualiza¢des-atualizag8es da danca de Loie Fuller | Ana Carolina Frinhani Universidade Federal da 2015 Danca
Bahia
25 Educacéo e teoria ator-rede: uma cartografia de controvérsias Kaio Eduardo de Universidade Tiradentes 2015 Educacéo
Jesus Oliveira
26 | Entre Graves e Beats: uma cartografia da nova cena de musica Leonardo Trindade Universidade Federal de 2015 Comunicacao
eletrbnica baian Araujo Pernambuco
27 Estética e imagem pessoal: 0 uso das tecnologias de Lourdes Benedita de Universidade Federal do 2015 Educacao
informacdo e comunica¢éo no curso de formagdo do Tecndlogo Oliveria Lira Amazonas
na modalidade a distancia
28 Experimentagbes e(m) processos de formagado: entre marcas, Juliano dos Santos Universidade Federal do Educagéo em
corpos e invengdes Parana 2015 Ciéncias e em
Matemética
29 | Inclusbes digitais em uma &rea rural: uma etnografia de jovens e Lucca Vichr Lopes Universidade Estadual de | 2015 Politica Cientifica e
computadores Campinas Tecnolégica
30 Isld, midia e direitos humanos: politicas de representacéo e Helena de Morais Universidade de Séo 2015 Ciéncia social
visibilidade a partir do agenciamento de uma rede de Manfrinato Paulo (Antropologia Social)
instituicbes islamicas no pds-onze de setembro
31 Jogos eletrénicos: como séo “etiquetados” de educacionais Sandro de Paiva Universidade Estacio de 2015 Educacao
Carvalho Sa
32 Lei da TV paga: os mediadores na constituicdo de uma rede Pedro Andrade Caribe | Universidade de Brasilia 2015 Comunicacao
audiovisual
33 Mais que um, menos que muitos Santa Marta: a multiplicidade Gustavo Borges de Universidade do Estado 2015 Psicologia Social
do Santa Marta Oliveira do Rio de Janeiro
34 Narrativas artisticas em ambientes heterogéneos: uma analise Calyton Policarpo Pontificia Universidade 2015 Tecnologias da
do Projeto Global Strike Barbosa Vicente Catélica de Séo Paulo Inteligéncia e Design
Digital
35 No rastro das estrelas: o planetario e o ensino de astronomia a Erica de Oliveira Universidade do Estado 2015 Educacéo
luz da teoria ator-rede Goncalves de Santa Catarina
36 O jornalismo cientifico para além das paginas de educacao do Ana Celia Ossame de Universidade Federal do 2015 38Educacéo
jornal A Critica Figueiredo Amazonas
37 O mal da imagem e as estratégias de apropriagdo em Rodrigo Hipolito dos Universidade Federal do 2015 Artes
"mouchette.org" Santos Espirito Santo
38 O milho, a nossamérica e a guerra dos mundos: por uma Filippe da Silva Universidade Federal de 2015 Antropologia
mitologia e uma etnografia poés-social no Brasil e no México Guimaraes Pelotas
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
39 O processo de produc¢do de audiolivros no Instituto Benjamin Anderson de Oliveira Universidade Estacio de 2015 Educacéo
Constant Vallejo Sa
40 O processo de transferéncia de tecnologia em universidades Marcelo de Oliveira Universidade Federal de 2015 Administracao
mineiras pela 6tica da teoria ator-rede Garcia Vicosa
41 O texto digital como processo e a politica como regime de Rafael Salmazi Sachs | Universidade Estadual de | 2015 Linguistica Aplicada
enunciagdo: um estudo de mashups multimodais nas Jornadas Campinas
de Junho
42 Pericia contébil: uma analise sob a perspectiva da Teoria Ator- | Eduardo Vinicius Bassi | Universidade Federal do 2015 Contabilidade
Rede Murro Parana
43 Politicas publicas: a constru¢éo das no¢des de pobreza no Vanessa Oliveira Pontificia Universidade 2015 Psicologia
Programa Bolsa Familia Mesquita Catolica de Goias
44 Redes sociotécnicas na traslacdo de biotecnologias para o Jodo Paulo da Silva Universidade Estadual do | 2015 Administracao
mercado Costa Ceara
45 Reencenagdo como experimento em artepoliticafilosofia: Caroline Christine Universidade Federal de 2015 Estudos de Cultura
controveérsias sobre tempo e espaco entre Bergson e Einstein Garcia do Nascimento Mato Grosso Contemporanea
46 Reflexdes acerca das racionalidades em unidades de Marcia Casarin Universidade Tecnolégica | 2015 Desenvolvimento
conservacéo: o caso do Reflgio de Vida Silvestre dos Campos Strapazzon Federal do Parana Regional
de Palmas
47 Relag8es sociotécnicas na autoconstrucéo de infraestrutura Cecilia Reis Alves dos | Universidade Federal de 2015 Arquitetura e
urbana Santos Minas Gerais Urbanismo
48 Tecnologias sociais e interdisciplinaridade na producgéo artesa: Bianca Siqueira Universidade Federal De 2015 Desenvolvimento,
afetacGes e artefatos em estudos sociotécnicos e engenharia de Martins Domingos Itajuba Tecnologias e
materiais Sociedade
49 Territério de gente e de musica: jovens do Centro Cultural Rosangela Brandéao Universidade do Estado 2015 Psicologia Social
Cartola e o cotidiano de uma experiéncia Nunes do Rio de Janeiro
50 Visdo computacional e visualidades contemporaneas: Andre Goes Mintz Universidade Federal de 2015 | Comunicacéo Social
composicdes do ver e do visivel entre a técnica, a ciéncia e a Minas Gerais
arte
51 | Adultos, b rinquedos, c riancas e d eficiéncias: a b ¢ d do corpo Marilia Toscano de Universidade Federal 2014 Psicologia
em uma instituicdo de reabilitacdo Araujo Gomes Gurgel Fluminense
52 A experiéncia do espaco em jogos eletrdnicos: cidades em Leonrdo Ferreira Universidade Federal da 2014 Comunicacéo e
Skyrim, Sleeping Dogs e Aion Bahia Cultura
Contemporéanea
53 | A questdo da autoria na produc¢éo de filmes em duas oficinas de | Marcio Blanco Chavez | Universidade do Estado 2014 Comunicacao

formacéo audiovisual

do Rio de Janeiro
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
54 | Acompanhando o fluxo da hemodialise: contribuices da Teoria | Renata Cristian de Sa Universidade do Estado 2014 Psicologia Social
Ator-Rede Oliveira do Rio de Janeiro
55 | As associacdes de criminalidade a figura do camel6: um estudo | Thaisa Duarte Ferreira | Universidade do Estado 2014 Psicologia Social
através da teoria ator-rede do Rio de Janeiro
56 | As democracias possiveis: um estudo latouriano da assembleia Ana Claudia Moraes Universidade Estadual de | 2014 Saude coletiva
nacional constituinte e de suas propostas de democratizacdo da Barros Leite Mor Campinas
saude no Brasil
57 | As politicas publicas de juventude e o enfrentamento & violéncia Graciele Oliveira Universidade Federal de 2014 Psicologia
no estado de Alagoas Faustino Alagoas
58 Atores da rede sociotécnica do etanol de cana-de-agucar: Franciele Gomes Universidade de Séo 2014 Ciéncias da
argumentos acerca da sustentabilidade Paulo Engenharia
Ambiental
59 Ciéncias e mundos aquecidos: narrativas mistas de mudancas | Andre Sicchieri Bailao Universidade de Séo Ciéncia social
climaticas em Sao Paulo Paulo 2014 | (Antropologia Social)
60 | Comunicacdo oral em redes sociotécnicas orientadas a plantas Silvia Regina Nunes Fundacdo Oswaldo Cruz 2014 Informacéo e
medicinais: a relacdo entre informacéo cientifica e Baptista Comunicacgdo em
conhecimento tradicional Saude
61 | Direitos humanos e democracia & luz das criticas ao liberalismo Daniel dos Santos Universidade Federal de 2014 Direitos Humanos
de Carl Schmitt e de Chantal Mouffe Rodrigues Goias
62 Do filme ao download: uma cartografia lomo Grecia Desiree Falcao Universidade do Estado 2014 Comunicacao
de Araujo do Rio de Janeiro
63 Do outro lado da linha do trem, havia uma pedra no meu Diana Jenifer Ribeiro Universidade do Estado 2014 Psicologia Social
caminho: um estudo sobre o crack na perspectiva da teoria ator- de Almeida do Rio de Janeiro
rede
64 Educacao e tecnologia: uma promessa na rede Luciana de Fatima Instituto Universitario de 2014 Sociologia
Muniz de Souza Pesquisa do Rio de
Janeiro
65 Em torno do nosso lar: uma analise das controvérsias Fabiano Cesar de Universidade Federal da 2014 Ciéncias das
produzidas no movimento espirita Mendonca Vidal Paraiba religides
66 Estratégias de regulamentagdo da medicacao: o caso da Morgana Moreira Pontificia Universidade 2014 Psicologia
propaganda de aspirina Moura Catodlica de Sao Paulo (Psicologia Social)
67 Experiéncias em eutonia - interfaces de contato Maria Thereza Frota Universidade Federal 2014 Psicologia

Leao Feitosa

Fluminense
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
68 Guerra e paz no antropoceno: uma andlise da crise ecolégica Alyne de Castro Costa Pontificia Universidade 2014 Filosofia
segundo a obra de Bruno Latour Catodlica do Rio de
Janeiro
69 | Homem e internet moével: mundos criados entre dedos e cliqgues | Paula Maria Valdetaro | Universidade Federal do 2014 Psicologia
Rangel Espirito Santo
70 Imagem dissenso: rastro digital como poténcia estético-politica Luiz Felipe Barcelos Universidade de Brasilia 2014 Artes
Macedo
71 Interacdes multimodais em uma sala de aula de Biologia Vanessa Avelar Universidade Federal de 2014 Educacéo
Cappelle Fonseca Minas Gerais
72 | Internet das coisas: controvérsias nas noticias e redes teméaticas Talyta Louise Universidade Federal da 2014 Comunicacéo e
Todescat Singer Bahia Cultura
Contemporanea
73 Jogando com a cidade: a construcdo das a¢fes no espaco Rodrigo Campanella Universidade Federal de 2014 | Comunicacgéo Social
urbano nos jogos digitais de mundo aberto “Bioshock” e “Grand Goncalves Barbosa Minas Gerais
Theft Auto IV’
74 Mercado ou criagdo? Estudo do figurino de telenovela e sua Lye Renata Prando Universidade Paulista 2014 Comunicacédo
rede de conexdo
75 Mulher e extrativismo na comunica¢do da pesquisa Valeria Cristina Costa | Universidade Estadual de | 2014 | Divulgacédo Cientifica
agropecudria: o caso das catadoras de mangaba Campinas e Cultural
76 | Multiplicidade e diferenca: uma andlise do social na histéria dos
antigos gregos a partir da nogédo de comunidade Daniel Teixeira Universidade Federal do 2014 Historia social
Taveira Rio de Janeiro
77 O conceito sustentabilidade na comunicacédo empresarial: Marcia Maria Pontificia Universidade 2014 Comunicacéo e
estudos sobre as estratégias utilizadas pelas organizagdes Rodrigues Travassos Catolica de Sao Paulo semiotica
Cavalcanti
78 | “Oh! Eu sou quimico!”: um olhar latouriano de performance em Marlon Hernandes Universidade Estadual e 2014 | Ensino de Ciéncias e
um laboratério de Quimica do Ensino Médio Cantarin Londrina Educacao
Matemética
79 O Programa Pronaf Mais Alimentos: um estudo de caso da Fabiano Lazarotto Universidade Comunitaria | 2014 Politicas Sociais e
microrregido de Pinhalzinho (SC) Rambo da Regido de Chapeco Dindmicas Regionais
80 Organizacédo da sociedade civil e inovagéo social na esfera Lilian Brum Duarte Universidade do Estado 2014 Administracdo
publica: a experiéncia do Instituto Padre Vilson Groh Davi de Santa Catarina
81 | Os saberes desenvolvidos nas praticas em um hackerspace de | Cecilia Gerhardt Burtet | Universidade Federal do 2014 Administracao

Porto Alegre

Rio Grande do Sul
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
82 | Percursos de um didlogo entre construtivismo semio6tico-cultural | Joao Marcel Ferreira Universidade de Séo 2014 Psicologia
e esquizoanalise: empirismo radical, multiplicacao dialégica e Lopes Paulo (Psicologia
plano de imanéncia Experimental)
83 Pragmatogonia Ciborgue Edvaldo Melo Colen Universidade Federal de 2014 Psicologia
S&0 Jodo del-Rei
84 Programa de erradicacéo do trabalho infantil (PETI): algumas Tiago Ramos Universidade Comunitaria | 2014 Politicas Sociais e
implicagbes na vida das criangas, adolescentes e suas familias da Regido de Chapeco Din&micas Regionais
85 Psicologia, morte e cuidados paliativos: entrelagamento de Fernanda Duarte Pontificia Universidade 2014 Psicologia
saberes e préticas na configura¢éo de novos contornos Sousa Hott Catolica de Minas Gerais
disciplinares
86 Quando Curitiba perdeu a cabec¢a: uma etnografia da Joao Bosco Oliveira Universidade Federal do
controvérsia em torno da “Guerra do Pente™ Borges Parana 2014 Antropologia
87 Telescopios narrativos: a tessitura da astronomia nas revistas Luiza Lages de Souza | Universidade Federal de 2014 Comunicacéo social
Ciéncia Hoje, Ciéncia Hoje das Criangas e Superinteressante Ramos Minas Gerais
88 Um olhar sociotécnico para a constru¢éo de artefato Elizabeth Maria Freire Universidade Federal 2014 Ciéncia da
informacional: a trajetéria da construgédo de sistema de Business de Jesus Fluminense Informacéo
Intelligence
89 Videogame é droga? Controvérsias em torno da dependéncia Guilherme Pinho Universidade de Séo 2014 Ciéncia Social
de jogos eletrbnicos Meneses Paulo
90 A brinquedoteca hospitalar como forma de humanizacéo: Ana Luiza Brandao Universidade Federal de 2013 Psicologia
cartografando o tragado desta rede Leal Oliveira Sao Jodo del-Rei
91 | A cartografia de um caso e as multiplicidades do territ6rio frente Jucimara Canto Universidade Federal do 2013 Educacao
aos desafios do contexto amazo6nico: o curso de licenciatura em Gomes Amazonas
biologia a distancia
92 | Aimagem do cientista na sociologia da ciéncia de Bruno Latour Diogo Ramos Torres Universidade de Brasilia 2013 Sociologia
93 | Acreditacdo e qualidade da educacéo superior: abrindo a caixa- Leonardo Kazuo dos Universidade de Brasilia 2013 Desenvolvimento,
preta do sistema de acreditagéo de cursos superiores do Santos Serikawa Sociedade e
Mercosul Cooperacao
Internacional
94 Cedo ou tarde, todo mundo é desmascarado: abrindo a caixa- Acassia Souza Silva Universidade Federal de 2013 Sociologia
preta do doping Pernambuco
95 Compreensao de natureza e formacao do bidlogo Thiago Emmanuel Universidade Federal do 2013 Educacéo

Araujo
Severo

Rio Grande do Norte
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
96 | Comunidades privadas Bittorrent: seguindo os rastros da alianca Lineu Vilanova Universidade Federal da Comunicacéo e
cinéfila Miranda de Oliveira Bahia 2013 Cultura
Contemporanea
97 Controvérsias relacionadas a unido estavel e casamento entre Bianca de Azevedo Universidade Federal do 2013 Psicossociologia de
pessoas do mesmo sexo Lima Rio de Janeiro Comunidades e
Ecologia Social
98 Do campo ao texto: traducdes e interesses em pesquisa e Nithiane Capella Universidade Federal do 2013 Psicologia Social e
intervencéo Farias Rio Grande do Sul Institucional
99 Entre sinos e drive-thrus no reino de Deus: tramas Andrea Basilio da Universidade Federal de Estudos de Cultura
tecnoestéticas e atmosferas sensoriais Silva Chagas Mato Grosso 2013 Contemporanea
100 Fragmentos de pessoa e a vida em deméncia: etnografia dos Luciano Von der Goltz | Universidade Federal do 2013 Antropologia social
processos demenciais em torno da doenga de Alzheimer Vianna Rio Grande do Sul
101 | Leitura para a dimensé@o material e a Stimmung: uma noite nos Angela Mastella Universidade Federal de 2013 Estudos de Cultura
shows de Heavy metal cristao Coradini Mato Grosso Contemporanea
102 O Brinquedo no Museu: um estudo na perspectiva da Teoria Yone Maria Andrade Universidade Federal de 2013 Psicologia
Ator-Rede Paiva Rogerio Sé&o Jodo del-Rei
103 | O CAC faz vocé dancar: uma etnocartografia das performances Adriano Azevedo Universidade Federal da 2013 Antropologia
masculinas no bairro do Rangel em Joéo Pessoa — PB Gomes de Leon Paraiba
104 | Onde fica a Rue d'Auseil? A primazia do horror sobre a aporia, Andre Roberto Universidade de Brasilia 2013 Filosofia
de Lévinas a Lovecraft Tonussi Arnaut
105 Padrbes e motivacdes para o uso do Portal de Periédicos da Fabiola da Silva Universidade Federal do 2013 Ciéncia da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Pinudo Rio de Janeiro informacao
pelos pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro
106 Percursos, enfrentamentos e apoios na convivéncia com o Samanta Micheli Pontificia Universidade 2013 Psicologia
cancer de mama Cunha Catolica de Sdo Paulo (Psicologia Social)
107 Politicas culturais, tecnologias de informacao e democracia Eduardo Augusto Universidade de Séo 2013 Ciéncia da
cultural: o programa VAl e a constituicdo da Agéncia Popular Sena Paulo Informagéo
Solano Trindade
108 | Potencial de inovagdes disruptivas: uma discussdo sob a 6tica Lorena Bezerra de Universidade Estadual do | 2013 Administracao
da Teoria Ator-Rede Souza Ceara
109 Praticas de cuidado numa escola Walford Daniela Celeste Universidade do Estado 2013 Psicologia Social

Contim dos Santos

do Rio de Janeiro
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TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
110 Representacbes modernas de natureza nas historias em Bruna Jamila de Universidade Estadual de | 2013 | Ensino de Céncias e
quadrinhos do Papa - Capim Castro Londrina Educacéo
Matemética
111 Rua do Lavradio: cartografando tragos e rastros do coletivo- Fabiola Belinger Universidade Federal do 2013 Arquitetura
lugar Angotti Rio de Janeiro
112 Tecnologias digitais em educacao: rumo a um novo estilo de Priscila Malaquias Universidade Federal de 2013 Psicologia
ensino e aprendizagem Alves Lopes S&0 Jodo del-Rei
113 Um corpo dissertacdo em movimento: uma questéo de Esmeraldina Sobral Universidade Federal do 2013 Psicologia
aprendizagem vitéria Santos Espirito Santo Institucional
114 | A andlise de rede de atores na trajetdria de implantagcéo de Lan Carla Danielle Fundacao Getulio Vargas | 2012 Administracao
Houses no Brasil e o seu possivel papel de agente propiciador Monteiro Soares
de inclusao digital
115 A arregimentacao de aliados e a producao de quimicos Gustavo Universidade Estadual de | 2012 | Ensino de Ciéncias e
Pricinotto Londrina Educacéo
Matemética
116 A fabrica de argumentos: uma etnografia da construcao da Larissa Maria Melo Centro Universitario de 2012 Direito
iniquidade nos casos da anistia pelo supremo tribunal federal Souza Brasilia
117 A producéo da crianga vitima de violéncia sexual Joédo Augusto Universidade Federal de 2012 Antropologia
Machado Villacorta Pernambuco
118 A rede da danca: uma cartografia em movimento Paula Gorini Oliveira Universidade do Estado 2012 Comunicacédo
do Rio de Janeiro
119 | A rede sociotécnica da moda intima e moda praia de Ilhota (SC) Tales Dutra Coirolo Universidade Regional de | 2012 Desenvolvimento
Blumenau Regional
120 | Alinhavando os saberes na pratica: o trabalho de um grupo de Camila Zanon Universidade Federal do 2012 Administracdo
mulheres na perspectiva da teoria ator-rede Bussular Rio Grande do Sul
121 Brasil de sari: indianidades nos fluxos turisticos entre Brasil e Claudia Wanessa Universidade Federal de Estudos de Cultura
india Rocha Poletto Mato Grosso 2012 Contemporanea
122 | Ciéncia e linguagem: Fleck e o estilo de pensamento como rede Fernanda Schiavo Universidade Federal de 2012 Historia
de significados na ciéncia Nogueira Minas Gerais
123 | Comunicacdo cientifica na sociedade em rede: a representacdo | Alessandro Mancio de Pontificia Universidade 2012 Comunicacao e
da ciéncia nos ambientes da nova midia Camargo Catdlica de Sao Paulo Semiodtica
124 | Controvérsias na CTNBIO: o processo de liberagdo comercial Maria Cristina Santos Universidade Federal da 2012 Antropologia
do milho transgénico Pechine Bahia
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125 Dangando com ndo-humanos: processos sociotécnicos de Danielle Milioli Universidade Federal de 2012 Estudos de Cultura
criacdo em danca contemporanea como experimentos de Mato Grosso Contemporanea
pesquisa
126 Das escolas e escolhas tedricas as politicas cognitivas: Etiane Araldi Universidade Federal do 2012 Psicologia Social e
legitimando a experiéncia e a contingéncia na colocacéo do Rio Grande do Sul Institucional
problema do conhecer e do conhecimento psi
127 Demarcadores e objetos em campanha a comissao brasileira Carlos Gomes de Universidade Federal do 2012 Antropologia social
demarcadora de limites e a fabrica¢éo de fronteiras (1928-1947) Castro Rio de Janeiro
128 | Educag&o ambiental transformadora e bacharelismo: uma leitura | Cléncio Braz da Silva Universidade Federal do 2012 | Educagé&o Ambiental
a partir de Pierre Bourdieu Filho Rio Grande
129 Em busca de alternativas energéticas: estudo sobre as Bruno Rossi Lorenzi Universidade Federal de 2012 Ciéncia, Tecnologia
pesquisas em células combustiveis no Brasil S&o Carlos e Sociedade
130 Enreddando agricultores, florestas e carbono: anélise do Laura Milena Guerrero | Universidade Federal de 2012 Sociologia politica
processo de traducédo do projeto REDD nos Vales de San Cardozo Santa Catarina
Nicolas, Coldmbia
131 Exposicdes para a fotografia comum: imagem, tecnologia e Jane Cleide de Sousa | Universidade Federal do 2012 Comunicacao
estética no Flickr Maciel Rio de Janeiro
132 Feiras-livres: cidades de um s6 dia, aprendizados para a vida Thiago Isaias Nobrega | Universidade Federal do 2012 Ciéncias Sociais
inteira de Lucena Rio Grande do Norte
133 Mapas colaborativos na internet: um estudo de anota¢des Paulo Victor Barbosa Universidade Federal da 2012 Comunicacao e
espaciais dos problemas urbanos de Sousa Bahia Cultura
Contemporanea
134 | O setor publicitario no Brasil: construc¢éo e reconfiguragéo dos Nanci Gardim Universidade Estadual de | 2012 Politica Cientifica e
principais grupos e instituicbes (1920-1980) Campinas Cultura
Contemporéanea
135 O trabalho voluntario de traducao e suas implicacdes Narjara Ferreira Universidade de Sao 2012 Estudos linguisticos
socioculturais Mitsuoka Paulo e Literarios em
Inglés
136 Sociologia da ciéncia: estudo bibliométrico da base de dados Julia Fernandes Universidade Federal de 2012 Ciéncia, Tecnologia
Scopus Marcelo Séo Carlos e Sociedade
137 Tecnologia social de producao de sementes e Maria Rita Reis Universidade de Brasilia 2012 Desenvolvimento
agrobiodiversidade Sustentavel
138 | Tecnologias do cuidado no cotidiano: descrigdes sociotécnicas Vanessa Ferraz Leite Universidade Federal de 2012 Estudos de Cultura
de computadores que habitam uma pediatria Mato Grosso Contemporanea
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139 | Um estudo ator-rede sobre a boneca de pano em uma regido de Roselne Santarosa Universidade Federal de 2012 Psicologia
Minas Gerais: costurando narrativas de artesés Souza S&0 Jodo del-Rei
140 Danilo Queiroz de Pontificia Universidade 2011 | Comunicacéao social:
Cut & paste: musica, rede e mediagdes Souza Catolica de Minas Gerais interagdes midiaticas
141 Dersu Uzala: hibridagdo homem-natureza Antonino Condorelli Universidade Federal do 2011 Educagéo
Rio Grande do Norte
142 A cooperacao na performance do ludico: investigando um Fernando Teles Universidade Federal de 2011 Psicologia
dilema social com um jogo de simulagdo computacional Sé&o Jodo Del-Rei
143 A producéo de paternidade em Procurando o Nemo: Marcio Bruno Barra Universidade Federal de 2011 Psicologia
performatividade em redes heterogéneas Valente Pernambuco
144 A rota roméntica: uma andlise das inovag¢fes sociais Paula Maines da Silva | Universidade do Vale do 2011 Administracao
decorrentes de um empreendimento turistico Rio dos Sinos
145 | A transparéncia dos portais brasileiros de transparéncia publica: Luiz Paulo do Universidade Federal do 2011 Engenharia de
um estudo de trés casos Nascimento Rio de Janeiro Sistemas e
Computacéo
146 | Autoridade da ciéncia e educacdo: abrindo caixas pretas com a | Leandro Daros Gama Universidade de Séo 2011 Ensino de Ciéncias
problematizacéo de discursos da midia e temas da Fisica Paulo (modalidades Fisica,
Quimica e Biologia)
147 Avaliacdo da Introdugéo de ferramentas de gestdo sob a Mauricio Nahid Leitdo Centro Federal de 2011 Tecnologia
perspectiva da aprendizagem Educacao Tecn. Celso
Suckow da Fonseca
148 Cartografia das almas: imagem amerindia e estética da néo- Leif Ericksson Nunes Universidade Federal 2011 Antropologia
representagao Grunewald Fluminense
149 Cirurgido dentista e técnico em salde bucal: encontros ou Eunice Assad Galveas | Universidade Federal do 2011 Saude Coletiva
desencontros na relagéo no trabalho Espirito Santo
150 Comunidade de software livre e de cédigo aberto nas redes Fabiane Caran Universidade Federal do 2011 Sociologia
sociotécnicas: controvérsias tecnocientificas e reabertura da Cargano Parana
caixa-preta
151 De Réseau a Redes Sociotécnicas: Uma anélise sobre Maria Séter Vargas Pontificia Universidade 2011 | Comunicacao Social:

interacBes de ndo presenca - interlocucdes virtuais no contexto
interno dos correios em Minas Gerais

Catélica de Minas Gerais

Interac6es Midiaticas

Apéndices




213

TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
152 | Decorréncias em escolas publicas do estado do Mato Grosso do Vicente Willians do Universidade Estéacio de 2011 Educagéo
curso Tecnologias na Educacéao: ensinando e aprendendo com Nascimento Nunes Sé
asTIC
153 Meta? Processo? Autonomia e reabilitagdo na cegueira Paula Rego Monteiro Universidade Federal 2011 Psicologia
adquirida Marques Vieira Fluminense
154 Mobilizar o mundo, seguir normas, transportar por redes: a Felipe Vianna Mourao Universidade Federal do 2011 Desenvolvimento
atuacdo de experts na identificagdo e delimitacéo da terra Almeida Rio Grande do Sul Rural
indigena Itapud, Viaméo, RS
155 | Modos de subjetivacdo em redes de salde, vistos através das Maria Aparecida dos Universidade do Estado 2011 Psicologia Social
narrativas sobre fantasmas das Termas de Araxa: um estudo de Santos do Rio de Janeiro
caso
156 O desenvolvimento sustentavel na constru¢é@o do coletivo Carolina Prestes Universidade Federal do 2011 Agronegécios
através das interacdes em redes: o caso da Cadeia Rede Justa Turcato Rio Grande do Sul
Trama
157 O processo estratégico em médios negdcios paulistanos: o Beatriz de Azevedo Pontificia Universidade 2011 Administracao
percurso do plano a pratica Blandy Catélica de S&o Paulo
158 Oferenda e lixo religioso: como um grupo de sacerdotes do Mariana Vitor Renou Universidade Federal do 2011 Antropologia social
Candomblé Angola de Nova lguagu 'faz o social' Rio de Janeiro
159 Politicas de saude voltadas as lésbicas: um estudo sobre as Fernanda Calderaro Pontificia Universidade de | 2011 Psicologia
possibilidades de reverter um quadro histérico de invisibilidade da Silva Séo Paulo (Psicologia Social)
160 | Por uma Administra¢@o do Cotidiano: um estudo ator-rede sobre Patricia Kinast de Universidade Federal do 2011 Administracao
autogestao Camillis Rio Grande do Sul
161 Psicanéalise em acéo: a relagdo entre técnica e teoria na Nathalia Sisson Pontificia Universidade Psicologia
fabricacé@o da psicandlise Catélica do Rio de 2011 (Psicologia Clinica)
Janeiro
162 Software publico internacional — SPI: uma experiéncia Fausto dos Anjos Universidade de Brasilia 2011 Antropologia
etnografica com um projeto de inovagédo tecnolégica Alvim
163 | Tecnologias e materialidades da comunicagao no documentario: Daniela Muzi Universidade do Estado 2011 Comunicacédo
atores humanos e ndo humanos na obra de Eduardo Coutinho do Rio de Janeiro
164 Tecnologias limpas em acéo: seguindo os engenheiros, suas Kelly Carneiro de Universidade Federal da 2011 Ciéncias Sociais
redes e suas tramas Oliveira Fontoura Bahia
165 Uma cartografia das amizades virtuais no Facebook Teresa Cristina Universidade Federal do 2011 Psicossociologia de

Gomes Waismarck
Amorim

Rio de Janeiro

Comunidades e
Ecologia Social

Apéndices




214

TITULO DA DISSERTACAO AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
166 | Uma visdo panoramica do conhecimento construido no &mbito Roberta Monteiro Fundacgdo Oswaldo Cruz 2011 Informacéo e
da rede brasileira de bancos de leite humano Raupp Comunicacdo em
Saude
167 A multimistura entre conhecimento cinetifico e conhecimento Lucimeri Ricas Dias Universidade Federal do 2010 Informatica
leigo Rio de Janeiro
168 A rede sociotécnica de um laboratério de quimica do ensino Cristiane Beatriz Dal Universidade Estadual de | 2010 | Ensino de Ciéncias e
médio Bosco Rezzadori Londrina Educacao
Matemética
169 Dub: um estilo? Um género? Um virus? Bruno Barboza Muniz Universidade Federal do 2010 Sociologia e
Rio de Janeiro Antropologia
170 Mapeando visGes de académicos sobre vascularizagbes da Ricardo Strack Universidade Federal do 2010 Quimica
pesquisa Rio Grande do Sul
171 Medicinas alternativas e complementares a agricultura Eduardo Nunes da Universidade federal de 2010 Saulde Coletiva
ecologica: afinidades e potenciais para a saude coletiva Silva Santa Catarina
172 Narrativas do ndo ver: (re)criagbes de um corpo Carolina Cardoso Universidade Federal 2010 Psicologia
Manso Fluminense
173 | O despertar de uma especialidade: a enfermaria na histéria da Claudia Maria Universidade Federal do 2010 Enfermagem
neonatologia do Instituto Fernandes Figueira 1985-1998 Alexandre do Carmo Rio de Janeiro
174 O discurso de Raimundo Nina Rodrigues acerca das religides Vanda Fortuna Universidade Estadual de | 2010 Historia
africanas na Bahia do século XIX Serafim Maringa
175 | Rumos do brincar na familia média urbana contemporanea de Maria Margarete Pinto | Universidade Federal de 2010 Psicologia
Coronel Xavier Chaves Chaves S&o0 Jodo del-Rei
176 Saberes, Plantas E Caldas: A rede sociotécnica de produgdo Patricia dos Santos Universidade Federal do 2010 Desenvolvimento
agricola de base ecoldgica no sul do Rio Grande do Sul' Pinheiro Rio Grande do Sul Rural
177 Sobre novas tecnologias de gestdo que se articulam a Camila Claudiano Pontificia Universidade 2010 Psicologia
repertérios histéricos: um estudo sobre o trabalho voluntario na Quina Pereira Catdlica de S&o Paulo (Psicologia Social)
area da saude
178 Softwares livres, economia solidaria e o fortalecimento de Luiz Arthur Silva de Universidade Federal do 2010 Engenharias de
praticas democraticas: trés casos brasileiros Faria Rio de Janeiro Sistemas e
Computacao
179 A ciéncia dos economistas: entre dissensos cientificos e Rodrigo Cantu de Universidade Céandido 2009 Sociologia
clivagens morais Souza Mendes
180 A rede sociotécnica da piscicultura: desenvolvimento e meio Martin Stabel Universidade Regional de | 2009 Desenvolvimento
ambiente no municipio de Blumenau - SC Garrote Blumenau Regional
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181 Acesso e cuidado: a insercéo da populagéo rural no sistema Luciano Padilha dos Universidade Federal de 2009 Ciéncias sociais
publico de saude Prazeres Juiz De Fora
182 | Andlise de pratica educativa configurada por uma metodologia Débora do Prado Centro Federal de 2009 Educacao
de projetos: didlogo entre a teoria de atividade e a teoria ator- Lisboa Educacgédo Tecnoldgica de Tecnolégica
rede Minas Gerais
183 Apropriacdes de Bruno Latour pela ciéncia da informacédo no Ronaldo Ferreira de Universidade Federal de 2009 Ciéncias da
Brasil: descri¢éo, explicacéo e interpretacao Araujo Minas Gerais informacao
184 | Avaliacdo do grau de sustentabilidade das a¢c6es em HIV/Aids Sandro Haruyuki Fundacao Oswaldo Cruz 2009 Saude Publica
desenvolvidas pelas ONGs que executaram projetos financiados Terabe
pelo Programa Nacional de DST/Aids: a perspectiva de
Stakeholders
185 Enfermagem-saudde: construindo um saber sobre politicas de Erica Toledo de Universidade Federal do Enfermagem
salde, 1977-1980 Mendonga Estado do Rio de Janeiro | 2009
186 | Extrativismo em bancos naturais do mexilhdo Perna perna (L.) Simony Feichas Rend Instituto de Pesca do 2009 Aquicultura e Pesca
na Baia de Santos, S&o Paulo: Estudo socio-econdmico da Estado de Séo Paulo
atividade
187 O cooperativismo frente as préaticas da monocultura e da Cristiano Chiaramonti Centro Universitério 2009 Organizagfes e
agroecologia analisados pela 6tica do pensamento complexo: o Franciscano do parana Desenvolvimento
caso da COFAECO
188 Avaliacao da politica publica do defeso e andlise Karla Marques Souza Instituto de Pesca do 2008 | Agquicultura e Pesca
socioecondmica dos pescadores de camarao-sete-barbas Estado de S&o Paulo
(Xiphopenaeus kroyeri) do Perequé - Guaruja, S&o Paulo, Brasil
189 | Cartografia de uma experiéncia coletiva de Ecologia Politica-a | Glaucio Jose Ferreira Universidade Federal do 2008 Psicossociologia de
constituicdo da Fundagédo Matutu da Costa Rio de Janeiro Comunidades.e
Ecologia Social
190 Historia, sociologia, massa e energia: uma reflexdo sobre a Marcilia Elis Barcellos Universidade de Sao 2008 Ensino de Ciéncias
formacéo de pesquisadores em fisica Paulo (Modalidades Fisica,
Quimica e Biologia)
191 | O outro mudar: o episoédio da Fazenda dos Tucanos, de Grande Andréa dos Reis Universidade de Brasilia 2008 Literatura
Sertdo Veredas Collaco
192 | A rede sociotécnica na formacéo de professores de Ciéncias da Ingrid Aline de Universidade Federal de 2007 Educacéo Cientifica
Natureza, Matematica e suas Tecnologias/Fisica Carvalho Santa Catarina e Tecnologica
193 Cartografias de uma experimentagcdo musical: entre a Raquel Siqueira da Universidade Federal 2007 Psicologia
musicoterapia e o grupo Méagicos do Som Silva Fluminense
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194 Estratégia como pratica social em redes interorganizacionais: César Augusto Tureta | Universidade Federal de 2007 Administracao
um estudo na perspectiva da teoria ator-rede de Morais Lavras
195 | Nem génios, nem herdis: a histéria da ciéncia em Ludwik Fleck Antonio Carlos de Universidade federal de 2007 Historia
Salles minas gerais
196 O Orkut como elemento instituinte da vida social: tecendo as Carla Neves Universidade Federal do 2007 Psicologia
realidades online e off-line Rio de Janeiro
197 | Os séculos perdidos e a semente do progresso: temporalidades, | Thiago de Niemeyer Universidade Federal do 2007 Antropologia social
histérias e verdades nas narrativas regionais de lllhéus Matheus Loureiro Rio de Janeiro
198 Acendendo as luzes da ciéncia para iluminar o caminho do Leticia Maria Costa da | Universidade de Brasilia 2006 Antropologia
progresso: uma andlise simétrica da lei de biosseguranca Nobrega Cesarino
brasileira
199 Alinhamento estratégico entre negadcio e tecnologia de Heloisa Ménaco dos Fundacgéo Getulio Vargas | 2006 Administracéo de
informacéo na perspectiva da teoria ator-rede: o caso da Santos Empresas
internet em um banco brasileiro
200 Ensino de genética: uma abordagem a partir dos Estudos Glaucia Castelo Universidade Regional de | 2006 Educacao
Sociais da Ciéncia e da Tecnologia Branco de Francisco Blumenau
201 Jamais fomos representacionalistas Ypuan Garcia Costa Universidade Federal do 2006 Antropologia Social
Rio de Janeiro
202 | Norma Brasileira de tecnologia da informacéo — fatou ou ficcdo? Raul Colchier Universidade Federal do 2006 Informatica
Histérias da participacéo brasileira na normalizagdo Rio de Janeiro
internacional sobre comércio eletrénico entre organizacdo
203 O transpersonalismo de Stanislav Grof: a fabricacdo de uma Marcelo Niinez Viégas Universidade do Estado 2006 Psicologia Social
versdo em Psicologia do Rio de Janeiro
204 | O PROINFO em Santa Catarina: uma anélise sociotécnica das Renato Salazar Universidade Federal de 2005 Sociologia Politica
capacitacdes (2002-2004) Santa Catarina
205 A apropriacdo da cultura tecnolégica na formacao das redes Zulmira Medeiros Centro Federal de 2005 Educacéo
sociotécnicas: um estudo sobre o Portal da Rede Municipal de Roque Educacgéo Técnica de Tecnolégica
Ensino de S&o Paulo Minas Gerais
206 | As redes que se tecem nas escolas publicas de ensino médio Mauro Meirelles Universidade Federal do 2005 Educagéo
de Porto Alegre : o uso das tecnologias digitais e a construcéo Rio Grande do Sul
de indicadores de fluéncia digital a partir de uma abordagem
sociotécnica
207 | Bruno Latour e a teoria social nos labirintos das sociotécnicas: Givanilson Porfirio da Universidade Federal de 2005 Sociologia

as contribui¢cdes da actor network theory

Silva

Pernambuco
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208 Ciéncia como politica. Um estudo dos "hibridos" da Marcia Cristina Mérida | Universidade Estadual do | 2005 Politicas Sociais
modernidade na universidade do terceiro milénio Aguiar Norte Fluminense Darcy
Ribeiro
209 Corpo e hibridacéo na atualidade tecnoldgica' Evandro de Souza Universidade Federal do 2005 Psicossociologia de
Lessa Rio de Janeiro Comunidades e
Ecologia Social
210 Museus de Ciéncia em Movimento Marli Lopes da Costa Universidade do Estado 2005 Psicologia Social
do Rio de Janeiro
211 Tecendo as redes do Programa Favela-Bairro em Acar Leticia de Luna Freire Universidade do Estado 2005 Psicologia Social
do Rio de Janeiro
212 | A construgdo sociotécnica do PPF: um processador de projeto Fatima Ferdo dos Universidade Federal do 2004 Informatica
flutuante para o IMB 1130 desenvolvido no NCE/UFRJ Santos Rio de Janeiro
213 | O ensino de ciéncia na educacao béasica: um estudo de caso a Bruno Tomelin Nilton | Universidade Regional de | 2004 Educacao
partir da concepcéo da ciéncia de Bruno Latour Maria Eloy May Blumenau
214 O estudo sociotécnico da interface “Ser Humano-Maquina” Vitor Alexandre de Universidade Federal do 2004 Engenharia de
envolvendo computadores: o caso de um acidente aéreo Freitas Cardoso Rio de Janeiro Sistemas e
Computacéo
215 Rede refricentro: um caso de reversibilidade entre codigos Marcus Vinicius Universidade Federal do 2004 Engenharia de
abertos e fechados Brand&o Soares Rio de Janeiro Sistemas e
Computacéo
216 A producéo de conhecimento na atualidade: dos sélidos as Julio Cesar de Universidade Federal do 2003 Psicossociologia de
redes de fluxos Almeida Nobre Rio de Janeiro Comunidades e
Ecologia Social
217 Entre o laboratério, o campo e outros lugares: génese Paulo Roberto Elian Universidade de Séo 2003 Historia Social
documental e tratamento técnico em arquivos de cientistas dos Santos Paulo
218 O poder na gestéo universitaria: incursdes em concepcoes, Silvana Marta Pontificia Universidade 2003 Ciéncias Sociais
funcionamento, relagdes politicas e governabilidade na Tumelero Catdlica do Rio Grande
universidade comunitaria regional de Chapecé do Sul
219 | Ateoria ator-rede de Bruno Latour: contribuices para a filosofia Pontificia Universidade
da ciéncia contemporanea Ana Claudia Lima Catdlica do Rio de 2002 Filosofia
Monteiro Janeiro
220 | Cibersociabilidade: um olhar sobre a sala de bate-papo "namoro | Clarissa Fonseca de Pontificia Universidade 2002 | Comunicacéo Social
40-50 anos Castro Catdlica do Rio do Rio

Grande do Sul
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221 Inovagdo e mudanga social: que desafios para o ensino Tade-Ane de Amorim Universidade Federal de 2001 Sociologia Politica
técnico? Santa Catarina
222 Musicoterapia - desafios da interdisciplinaridade entre a Marly Chagas Oliveira | Universidade Federal do 2001 Psicossociologia de
modernidade e a contemporaneidade Pinto Rio de Janeiro Comunidades e
Ecologia Social
223 A musealizacéo da natureza: patrimbnio e memoria na Ana Cristina Léo Universidade Federal do 2000 Meméria Social e
museologia Barcelos Evres Rio de Janeiro Documento
224 Ciberespago x centro de célculo: em busca de pardmetros e Rosemarie de Almeida | Universidade Federal do 2000 Ciéncias da
procedimentos para a atuagdo das bibliotecas na era do Costa Rio de Janeiro Informacéo
conhecimento
225 | Os jornais virtuais que nos habitam: as histdrias de construcéo Clovis Gorgbnio de Universidade Federal do 2000 Ciéncias da
do JB OnLine Amorim Janior Rio de Janeiro Informacéo
226 | A moda em agdo: entre pigmentos, scrapt books e passarelas Astrid Sampaio Universidade Federal do 1999 Ciéncia da
Facanha Rio de Janeiro Informacao
227 Uma construcdo dos saberes sobre a epidemia de Aids - os Ana Luiza Gongalves Fundacgdo Oswaldo Cruz 1999 Saude Publica
formularios de notificagdo de casos em perspectiva (1982-98) dos
Santos
228 As tecnologias informaticas na sociedade da informagéo: um Camilo Eduardo de Universidade Federal do 1998 Ciéncia da
estudo exploratdrio entre interpretagdes, definigdes e conceitos | Figueiredo Fernandes Rio de Janeiro Informagé&o
contemporéneos, por graus de mobilizacdo
229 A saga do palacio estepes: ndo-humanos e humanos na Jalton Gil Torres Pinho | Universidade Federal do 1997 Ciéncia da
constru¢éo de um BBS Rio de Janeiro Informacao
230 A expedicao rumo a Sakhain planetaria; uma visao Denise Cascardo Universidade Federal do 1996 Ciéncia da
antropoldgica da construgdo da home-page da previdéncia Luz Silva Rio de Janeiro Informacéo
social na internet
231 | Cientistas e engenheiros em acéo: um perfil da antropologia das | Carlos Jose Saldanha Universidade Federal do 1991 Engenharia de

ciéncias e das técnicas de Bruno Latour

Machado

Rio de Janeiro

Producéo

Fonte: A prépria autora
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Quadro 3 — Vascularizacdo do pensamento de Bruno Latour e sua Teoria Ator-Rede em teses

219

TITULO DA TESE AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO
1 Licenciandos do PIBID e o aquecimento global: redes de Patricia Celeste da Universidade Federal de Minas | 2016 Educacéo
actantes na elaboracéo de atividades didaticas Silva Delgado Gerais
2 Roseantony Universidade do Estado do Rio
Jamais fomos modernos no IFRJ Rodrigues Bouhid de Janeiro 2015 Meio Ambiente
3 A Construcdo de uma Natureza em um Laboratério de Marcelo de Carvalho Universidade Estadual de 2015 Ensino de Ciéncias e
Pesquisa Universitario Londrina Educacao Matemética
4 A constru¢do do mercado de cafés certificados e Paulo Henrique Universidade Federal de Lavras | 2015 Administracéo
sustentaveis da Utz Certified no Brasil: as praticas e 0s Montagnana Vicente
arranjos de mercado Leme
5 A epistemologia da mediagdo em Bruno Latour Tarcisio de Sa Pontificia Universidade Catdlica | 2015 Midias digitais
Cardoso de Séo Paulo
6 A informatizagdo da salde no Brasil: uma andlise Marcelo Fornazin Fundacéo Getdulio Vargas 2015 Administracio
multipaper inspirada na teoria ator-rede
7 A vida cotidiana ho movimento das aguas pantaneiras George Moraes de Pontificia Universidade Catdlica | 2015 Psicologia (Psicologia
Luiz de Sao Paulo Social)
8 Ameaca ou ameacada? A relacdo entre oncas e Joana Silva Macedo | Universidade do Estado do Rio | 2015 Meio Ambiente
moradores das reservas de desenvolvimento sustentavel de Janeiro
Mamiraua e Amana na Amazébnia
9 Arte computacional e teoria ator-rede: actantes e Carlos Corréa Universidade de Brasilia 2015 Arte
associagOes intersubjetivas em cena Praude
10 Depoimento Especial de Criangas: multiversos em cena Silvia Ignez Universidade Federal do Rio de | 2015 Psicologia
Silva Ramos Janeiro
11 Dialogando no circulo: o devir de uma metodologia para Celia Maria Oliveira Universidade do Estado do Rio | 2015 Psicologia Social
abordar o abuso sexual intrafamiliar Passos de Janeiro
12 Didlogo Ator-Rede em Arquitetura-Urbanismo: qualidade Claudia Rioja de Universidade Federal do Rio de | 2015 Arquitetura
do lugar em Food Services Aragdo Vargas Janeiro
13 Escritas no ciberespaco: e a teoria? Priscylla Alves Universidade Federal da Bahia | 2015 Literatura e Cultura
Campos
14 Experiéncia significativa: a transformacao de si e sua Nathalia Urbano Universidade Estadual de 2015 Ciéncias Sociais
incidéncia na agéo Canal Campinas
15 Formas da igualdade nas ac¢es afirmativas: Zuleika Kohler Universidade Federal do Rio 2015 Psicologia Social e
enfrentamentos a formalizagéo e ao exclusivismo no Gonzales Grande do Sul Institucional
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acesso ao ensino superior
16 Gestao estratégica de custos: panorama do ensino e Simone Alves da Universidade de Séo Paulo 2015 Controladoria e
pesquisa sob a 6tica da teoria ator-rede Costa Contabilidade
17 Mapeando a identidade profissional de licenciandos em Luciana Resende Universidade Federal de Minas | 2015 Educacéo
Ciéncias Bioldgicas: um estudo ator-rede a partir do Allain Gerais
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
18 Modelo inclusivo para universalizacdo do saneamento Ester Feche Universidade de Séo Paulo 2015 Ciéncias da Engenharia
bésico em areas de vulnerabilidade social Guimaréaes Ambiental
19 Na rede do mapeamento: uma andlise da resposta Paula Maria Moura Universidade do Estado do Rio | 2015 Meio Ambiente
espectral das florestas de mangue e do mapa como de Almeida de Janeiro
actante no espaco cientifico
20 O despertar de Gulliver: os desafios das empresas nas Dora Kaufman Universidade de S&o Paulo 2015 | Ciéncias da Comunicagao
redes digitais
21 O parlamento das aguas: a experiéncia dos comités de Silvia Maria Santos Fundacao Universidade Federal Desenvolvimento e Meio
bacia hidrogréafica na politica de recursos hidricos em Matos de Sergipe 2015 Ambiente
Sergipe
22 Praticas de organizar na indUstria criativa: a producao de Marcia de Freitas Fundacao Getulio Vargas 2015 Administracao de
um espetaculo de teatro musical em Sao Paulo Duarte empresas
23 Redes hipertextuais: um panorama sobre 0s aspectos Roger Pascoal Pontificia Universidade Catdlica | 2015 Midias Digitais
cognitivos da organizagdo da informag&o na internet de Séo Paulo
24 Um jogo educativo para a formagdo do psicélogo escolar Fernando Teles Universidade Federal do Rio Informética na Educacgéo
Grande do Sul 2015
25 Uma investigagdo sobre a autoria de dados cientificos: Jackson da Silva Universidade Federal do Rio 2015 Comunicagéo e
teias de uma rede em construgéo Medeiros Grande do Sul Informagéo
26 A Fisioterapia como prética hibrida, as mudancgas do Alberto Sumiya Universidade Estadual Paulista | 2014 Ciéncias da Motricidade
curriculo e o perfil profissional
27 Abordagem ciéncia, tecnologia e sociedade em uma Santer Alvares de Universidade Federal de Minas | 2014 Educagéo
disciplina do curso de Especializacdo em Ensino de Matos Gerais
Ciéncias por investigacdo
28 | As controvérsias da ciéncia na Wikipédia em portugués: o Bernardo Esteves Universidade Federal do Rio de | 2014 Histéria das Ciéncias e

caso do aquecimento global

Gongalves da Costa

Janeiro

das Técnicas e
Epistemologia
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29 Cartografando o ensino de projeto de arquitetura Ramon Silva de Universidade Federal do Rio de | 2014 Arquitetura
Carvalho Janeiro
30 Cartografias subversivas em midias locativas Juliana de Oliveira Pontificia Universidade Catdlica | 2014 | Comunicagdo e Semidtica
Rocha Franco de S&o Paulo
31 Ciéncias e disciplinas: uma analise epistemologica sobre Vinicius Machado Rede Amazbnica de Educacao Educacao em Ciéncias e
cursos de formac&o de professores de matematica Pereira dos Santos em Ciéncias e Matemética 2014 Matemética
32 Complexidade e controvérsias na educacao a distancia: a lara Cordeiro de Universidade de S&o Paulo 2014 | Ciéncias da Comunicagao
implantacdo da modalidade na USP Melo Franco
33 | Da Licenga...Licencinha! a construgdo de um espago para Ana Christina Universidade Federal do Rio de | 2014 Histdria das Ciéncias e
0 minicomputador nacional Saraiva lachan Janeiro das Técnicas e
Epistemologia
34 Dinamicas de uma juventude conectada: a mediacao dos Helenice Mirabelli Universidade do Estado do Rio | 2014 Educacéo
dispositivos moveis nos processos de aprender-ensinar Cassino Ferreira de Janeiro
35 Discurso hegeménico e controvérsias em projetos Kelli Anne Fujioka Pontificia Universidade Catodlica | 2014 Gestéo Urbana
cicloviarios de Curitiba do Parana
36 Doencas cardiacas e risco: o Framingham Heart Study Maiko Rafael Spiess Universidade Estadual de 2014 Politica Cientifica e
Campinas Tecnoldgica
37 | Educagdo Ambiental na estruturacéo de mundos possiveis: | Daniela Campolina Universidade Federal de Minas | 2014 Educacéo
0 caso do Nucleo Manuelzédo Cérrego Jodo Gomes Vieira Gerais
Cardoso
38 | Entre a ciéncia e a ndo ciéncia: um estudo de caso sobre a Fernanda Loureiro Universidade Estadual de 2014 Politica Cientifica e
parapsicologia e a psicologia anomalistica na academia Goulart Campinas Tecnoldgica
brasileira
39 | Espaco-temporalidade, ressemiotizacdo e letramentos: um Camila Lawson Universidade Estadual de 2014 Linguistica Aplicada
estudo sobre os movimentos de significag&o no terceiro Scheifer Campinas
espaco
40 N&o humanos em jogo: agéncia e prescricdo em World of Thiago Pereira Universidade Federal da Bahia | 2014 Comunicagéo e Cultura
Warcraft Falcéo Contemporanea
41 | O auto-conhecimento através dos numeros: as praticas de Liliane da Costa Universidade Federal do Rio de | 2014 Comunicacéo
auto-monitoramento dos quantified selves Nascimento Janeiro
42 Para onde vamos com o sequestro de carbono? A rede Viviane Fernandez Universidade do Estado do Rio | 2014 Meio Ambiente
sociotécnica do carbono assimilado por manguezais Cavalcanti de Janeiro
43 Projeto Genoma Humano: aspectos epistemoldgicos e Fernanda Peres Universidade Estadual de 2014 Ensino de Ciéncias e
pragmaticos no discurso académico Ramos Londrina Educacdo Matemética
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44 Rede Sociotécnica da Influenza Aviéria: o caso do Brasil Alysson Hubner Universidade Federal da 2014 Sociologia
Paraiba
45 Traduzindo o jornalismo para tablets com a Teoria Ator- Andre Fabicio da Universidade Federal da Bahia | 2014 Comunicacéo e Cultura
Rede Cunha Holanda Contemporanea
46 | Vidas longas em Copacabana: didlogos entre longevidade, Angela Helena Universidade Federal do Rio de | 2014 Psicossociologia de
paisagem e lazer Philippini Janeiro Comunid.e Ecologia Social
47 Marcas Invisiveis: Pensando as redes entre Psicologia e Fabiano dos Santos | Pontificia Universidade Catdlica Psicologia
Neurociéncia Castro do Rio de Janeiro 2013 (Psicologia Clinica)
48 A gestdo que nao pertence: estudo etnografico de um Maria Katy Anne Universidade Estadual de 2013 Politica Cientifica e
projeto de pesquisa em rede da EMBRAPA Valentim de Oliveira Campinas Tecnolégica
49 A rede como espaco multirreferncial de aprendizagem Ana Lucia Lage Universidade Federal da Bahia | 2013 | Difusdo do Conhecimento
Pereira
50 As redes ambientais na internet e a gestéo da natureza Debora de Carvalho | Universidade Federal de Minas | 2013 Ciéncias da Informacao
Pereira Gerais
51 Clara Nunes como obra de arte: a epistemologia das Leandro Assungéo Universidade Federal do Rio
Ciéncias Humanas a partir da cultura musical da Silva Grande do Norte 2013 Ciéncias Sociais
52 Colecdes de material humano para uso em pesquisas: Rosanita Ferreira e Universidade Federal da Bahia | 2013 Ciéncias Sociais
controvérsias e redes na constru¢éo da regulamentacéo de Baptista
biobancos e biorrepositérios no Brasil
53 | Compartilhando genes e identidades: orientacéo genética, Ana Claudia Universidade Federal de 2013 Antropologia
raca e politicas de salde para pessoas com doenca e Rodrigues da Silva Pernambuco
traco falciforme em Pernambuco
54 | Configuracdo do mercado de alimentacéo local: um estudo Solange Riveli de Universidade Federal de Lavras | 2013 Administracao
com base na teoria ator-rede Oliveira
55 Conflito ambiental e cosmopoliticas ha Amazénia Lorena Candido Universidade Federal do Rio 2013 Sociologia
Brasileira: a construgdo da Usina Hidrelétrica de Belo Fleury Grande do Sul
Monte em perspectiva
56 Desafios antropolégicos em sociedades complexas: Ana Paula Moraes Universidade Estadual de 2013 Ciéncias Sociais
atuacgéo social empresarial da Silva Maccafani Campinas
57 Dispositivos de seguranca: perfomacdes de governo Rafael Barreto de Universidade Federal do Rio de Psicossociologia de
articuladas as cameras de video Castro Janeiro 2013 | Comunid.e Ecologia Social
58 Educacgédo Néo-formal em Midias: divulgacéo cientifica Cleci Korbes Universidade Tecnolédgica 2013 Tecnologia
sobre nanotecnologia Federal do Parana
59 Lugares, tradi¢cdes e rostos: mascaras no carnaval de Maria das Gragas Universidade Federal de 2013 Antropologia
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Pernambuco objetos que falam sem calar sujeito Vanderlei da Costa Pernambuco
60 | Mosaico no tempo: uma inter-a¢éo entre corpo, cegueira e | Maria Rita Campello Universidade Federal 2013 Psicologia
baixa visdo Rodrigues Fluminense
61 Movimento Sensivel e Vital: uma oficina articulando a Laura Pozzana de Universidade Federal do Rio de | 2013 Psicologia
cegueira com o0 mundo Barros Janeiro
62 Mudanca e a teoria ator-rede: humanos e ndo-humanos Clovis Cerretto Pinto Universidade Presbiteriana 2013 Administracao de
em controvérsias na implementacao de um Centro de Mackenzie Empresas
Servigos Compartilhados
63 Trajetérias de implementagdo do Projudi a luz da teoria André de Souza Fundacao Getulio Vargas 2013 Administracao
ator-rede Coelho Gongalves
de Andrade
64 Um estudo de abordagem pelas redes sociotécnicas: o Marco Antonio de Universidade Federal do Rio de | 2013 Historia das Ciéncias e
caso da escuderia de féormula 1 Copersucar-Fittipaldi Melo Britto Janeiro das Técnicas e
Epistemologia
65 Um parlamento de multiplos atores: um estudo sob a Ludmila Meyer Universidade Federal do Parana | 2013 Administracio
perspectiva da Teoria Ator-Rede para o entendimento da Montenegro
governanca e dos resultados estratégicos de cursos de
graduagdo em Administragcéo de Instituicbes de Ensino
Superior particulares de Curitiba
66 A Psicologia com Comunidades: experimentando a Tatiana Gomes da Universidade Federal do Rio de | 2012 Psicologia
construgdo do comum Rocha Janeiro
67 A rede rendada: Tecendo a criagdo coletiva em Danca Mabel Emilce Botelli | Universidade Federal do Rio de | 2012 Psicossociologia de
Janeiro Comunidades e Ecologia
Social
68 AIDS e adeséo a vida: seguindo uma rede de pessoas Pedro Santo Rossi Universidade Federal de Sao
vivendo com HIV Paulo 2012 Ciéncias
69 Cartografias da aprendizagem em rede: rastros de Izabel Cristina Pontificia Universidade Catdlica | 2012 | Comunicacéo e Semiédtica
dindmicas comunicacionais do Visualizar 11, Medialab Goulart da Silva de Sao Paulo
Prado
70 | Cognicdo e mediacao técnica: passagem analégico-digital Patricia Kely Universidade do Estado do Rio | 2012 Psicologia Social
da recepcio de TV sob a otica da teoria ator-rede Azambuja de Janeiro
71 Contribui¢cBes da educacéo a distancia para a educacéo Fatima Kzam Universidade do Estado do Rio | 2012 Meio Ambiente
ambiental: utilizacdo da rede sociotécnica na andlise das Damaceno de de Janeiro

concepcdes de meio ambiente e saude no polo de Nova

Lacerda
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Friburgo
72 Corpos transparentes, exames e outras tecnologias Joanalira Corpes Universidade Federal do Rio 2012 Educacdo em Ciéncias
médicas: a producdo de saberes sobre 0s sujeitos Magalhaes Grande
homossexuais
73 Curadoria autoral: o papel dos arranjos expositivos na Gabriel Menotti Pontificia Universidade Catdlica | 2012 | Comunicagdo e Semidtica
comunicacéao do trabalho de arte Gonring de Séo Paulo
74 Fatores associados ao estabelecimento da Medicina Maria Inés de Franca Universidade de S&o Paulo 2012 Ciéncias
tradicional chinesa na cidade de Sao Paulo Roland
75 Multiplicidade de pobrezas nas redes heterogéneas das Jacy Corréa Curado | Pontificia Universidade Catoélica | 2012 Psicologia (Psicologia
politicas publicas contemporaneas de S&o Paulo Social)
76 | Psicologia social no Brasil: multiplicidade, performatividade Mariana Priolli Pontificia Universidade Catdlica | 2012 Psicologia (Psicologia
e controvérsias Cordeiro de Séo Paulo Social)
77 Teatralidade e sociabilidade no planejamento urbano na Tereza Mara Universidade Federal de Santa | 2012 Antropologia Social
ilha de Santa Catarina: um caminho entre o passado e Franzoni Catarina
presente, a técnica e a politica, a politica e a festa
78 Tecnologias em combate: tradug&o e controvérsias na Gabriela da Rocha Universidade Estadual de 2012 Politica Cientifica e
producéo de laranja no estado de S&o Paulo Barbosa Campinas Tecnolbgica
79 A construgéo artesanal do fazer clinico na Psicologia Laura Cristina de Universidade do Estado do Rio | 2011 Psicologia Social
Toledo Quadras de Janeiro
80 | Arede sociotécnica do Babagu no Bico do Papagaio - TO: Maria Regina Universidade Federal do Rio 2011 Desenvolvimento Rural
dinamicas da relagcdo sociedade-natureza e estratégias de Teixeira da Rocha Grande do Sul
reproducéo social agroextrativista
81 As histérias de coletivos para uma psicologia brasileira Terezinha Sampaio Universidade do Estado do Rio
contemporanea de Janeiro 2011 Psicologia Social
82 | Comité gestor da internet no Brasil (CGl.br): uma evolugao Tomi Adachi Universidade de S&o Paulo 2011 Administracao
do sistema de informacédo nacional moldada socialmente
83 Compromissos para a qualidade: projetos de indicacéo Paulo André Niederle | Universidade Federal Rural do | 2011 Ciéncias Sociais em
geogréfica para vinhos no Brasil e na Franga Rio de Janeiro Desenvolvimento,
Agricultura e Sociedade
84 Contemporaneidades e producdo de conhecimento: a Marcello da Silva Universidade Federal do Rio de | 2011 Psicossociologia de
invencao da profissdo de musicoterapeuta Santos Janeiro Comunidades e Ecologia
Social
85 Nanotecnologia e constituicao de riscos: uma andlise dos | Tade-Ane de Amorim | Universidade Federal de Santa | 2011 Sociologia Politica

nanotubos de carbono a partir da Sociologia da Ciéncia

Catarina
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86 O empreendedorismo de base tecnolégica no complexo Dany Flavio Tonelli Universidade Federal e Lavras | 2011 Administracao
publico de pesquisa em Minas Gerais: um olhar pelo
calidoscépio da Teoria Ator-Rede
87 | Oferenda e lixo religioso: como um grupo de sacerdotes do | Mariana Vitor Renou | Universidade Federal do Rio de | 2011 Antropologia Social
candomblé angola de Nova Iguagu 'faz o social' Janeiro
88 Os grupos holotrépicos e a fabricacdo das oportunidades Marcelo Nufiez Universidade do Estado do Rio | 2011 Psicologia Social
para curar Viégas de Janeiro
89 Préticas organizativas em escolas de samba: o setor de César Augusto Fundacao Getulio Vargas 2011 Administracdo de
harmonia da Vai-Vai Tureta de Morais Empresas
90 | Professores enquanto atores na rede social de elaboragéo Saul Silva Caetano Universidade Federal de Santa | 2011 Educacao Cientifica e
dos curriculos do ensino tecnolégico de telecomunicagfes Catarina Tecnolégica
91 Redes sociotécnicas, praticas de conhecimento e Diego Soares da Universidade de Brasilia 2011 Antropologia
ontologias na Amazonia: a traducdo de saberes no campo Silveira
da biodiversidade
92 Tornar-se professor de Musica na Educacgao Basica: um Delmary Universidade Federal do Rio 2011 Musica
estudo a partir de narrativas de professores Vasconcelos de Grande do Sul
Abreu
93 Adaptabilidade e resiléncia no sistema sdcioecoldgico da | Fernanda Terra Stori Universidade Federal de Séo 2010 Ecologia e Recursos
comunidade Caigara da llha Diana, Municipio de Santos- Carlos Naturais
SP
94 | As terapias alternativas no ambito da psicologia: conflitos e Rosana Pontes Universidade Federal de Juiz de | 2010 Ciéncia da Religido
dilemas Cognalato Fora
95 Construgéo e usos sociais da pesquisa cientifica e Paulo Augusto Universidade de S&o Paulo 2010 Ciéncia Politica
tecnolégica: um estudo de caso da divisao de Sobral Escada
processamento de imagem do INPE
96 | Fungos, instituicBes, maquinas e pessoas em negociagao: Carlos Henrique Universidade Estadual de 2010 Politica Cientifica e
o0 percurso do farmaco P-Mapa Fioravanti Campinas Tecnolégica
97 Inovacdo em gestédo hospitalar apoiada em tecnologia de Josivania Silva Universidade de Brasilia 2010 Administracio
informacéo e comunicacdo: um estudo em hospitais de Farias
Brasil e Espanha
98 Lideranca em organizacao intensiva em conhecimento - Gerson Ishikawa Universidade Federal de Santa | 2010 | Engenharia de Producéo

um estudo fundamentado na teoria-ator-rede

Catarina
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99 O cuidado as pessoas que sofreram violéncia sexual: Claudia Mara Universidade de S&o Paulo 2010 Saude Publica
desafios a inovacao de praticas e a incorporacao da Pedrosa
categoria de género no Programa lluminar Campinas
100 | O rastro da onca: etnografia de um projeto de conservagéo Felipe Sussekind Universidade Federal do Rio de | 2010 Antropologia Social
em fazendas de gado do Pantanal Sul Viveiros de Castro Janeiro
101 | Pirai Digital e a Teoria Ator-Rede: a trajetéria de incluséo e Adonai Teles de Fundacao Getulio Vargas 2010 Administracao
desenvolvimento de Pirai Siqueira e Sousa
102 Uma Floresta Politizada: relagfes politicas na Reserva Eliza Mara Lozano Universidade Estadual de 2010 Ciéncias Sociais
Extrativista do Alto Jurua, Acre (1994-2002) Costa Campinas
103 A Construcdo do Conhecimento sobre Aleitamento Lucia de Fatima Fundacdo Oswaldo Cruz 2009 Saude da Crianga e da
Materno nos Programas de Pés-Graduagéo Stricto Sensu Garcia Veloso Mulher
em Pediatria no Brasil
104 As novas biotecnologias da reproducéo e as redes de Julio Cesar de Universidade Federal do Rio de | 2009 Psicossociologia de
bioética em acdo: cartografando controvérsias Almeida Nobre Janeiro Comunidades e Ecologia
Social
105 | Caiu na rede é jovem? O exercicio do protagonismo idoso Janara Kalline Leal Universidade de Brasilia 2009 Sociologia
na internet no Brasil e na Espanha Lopes de Sousa
106 | Danca em acdo: politica de resisténcia no Encarnado de Marina Souza Lobo | Pontificia Universidade Catdlica | 2009 Psicologia (Psicologia
Lia Rodrigues Guzzo de S&o Paulo Social)
107 Do Braille ao Dosvox: diferencas nas vidas dos cegos José Antonio dos Universidade Federal do Rio de | 2009 | Engenharia de Sistemas e
brasileiros Santos Borges Janeiro Computacéo
108 Frankenstein, o prometeu moderno ciéncia, literatura e Renato Pereira de Universidade Federal do Rio 2009 Educagéo
educacéo Figueiredo Grande do Norte
109 O recinto do elogio e da critica: maneiras de durar de Claudia Cristina da Universidade Federal de 2009 Historia
Alberto Silva na meméria e na histéria do Piaui Silva Fontineles Pernambuco
110 | Recintos e evolugéo: capitulos de antropologia da ciéncia e Stelio Alessandro Universidade de S&o Paulo 2009 Antropologia
da modernidade Marras
111 | TICS, comunidades, estado, esfera publica e governanca: Jefferson Manhées Universidade Federal do Rio de | 2009 | Engenharia de Sistemas e
casos de incluséo digital no Brasil de Azevedo Janeiro Computacéo
112 | A sustentacéo das comunidades virtuais de aprendizagem Tania Pereira Fundacao Getulio Vargas 2008 Administracao de
e de prética Christopoulos Empresas
113 Do desenho a implementacgéo de projetos de Adilson Francelino Universidade Federal de Santa | 2008 Ciéncias Humanas

desenvolvimento rural sustentavel: interfaces e
negociacdes no Projeto Vida na Rocga (Parand)

Alves

Catarina

Apéndices




227

TITULO DA TESE AUTOR INSTITUICAO ANO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO
114 Governo eletrénico: dimensdes da avaliacdo de Alexandre Fundacéo Getdulio Vargas 2008 Administracdo de
desempenho na perspectiva do cidadao Fernandes Barbosa empresas
115 Imagens de arquivo, cenas desconhecidas: um estudo Delfim Afonso Junior | Universidade Federal de Minas | 2008 Ciéncia da Informacéao
sobre bibliotecarios, jornalistas, rede de relagées e praticas Gerais
informacionais em arquivos de telejornalismo
116 Morte das pretinhas: uma abordagem sociotécnica da Ronize Aline Matos Universidade Federal do Rio de | 2008 | Engenharia de Sistemas e
informatizacédo do Jornal O Globo de Abreu Janeiro Computagéo
117 Navegando mares tdo diversos: acompanhando as Carlos Alberto Universidade do Estado do Rio | 2008 Psicologia Social
discuss@es sobre a formagéo e a profisséo de Psicélogo no Marconi da Costa de Janeiro
Brasil
118 | O sujeito biotecnolégico na viagem pelo reino das batatas Simone Maria Pontificia Universidade Catdlica | 2008 Psicologia
transgénicas, porquinhos fosforecentes e almas Hining do Rio Grande do Sul
codificadas
119 | Os usos do computador e a definicdo do campo da ciéncia | Elisa Cristina Delfini Universidade Federal de Santa | 2008 Sociologia Politica
da informacg&o em relacdo a Biblioteconomia no Brasil: uma Correa Catarina
andlise sociotécnica
120 | Por uma nova abordagem da interface ciéncia/sociedade: a André Luis de Universidade do Estado do Rio | 2008 Filosofia
tarefa da filosofia da ciéncia no contexto dos Science Oliveira Mendonga de Janeiro
Studies
121 Projeto Lopes Rodrigues: continuidades e rupturas nas Renato Diniz Silveira | Universidade Federal de Minas | 2008 Educagéo
conexdes entre ensino psiquiatrico e pratica assistencial Gerais
em Minas Gerais (1920-1930)
122 Stella Maria Peixoto | Pontificia Universidade Catdlica | 2007 Educacao
Jovens de fanfarra: de Azevedo Pedrosa do Rio de Janeiro
memorias e representacdes
123 A criminologia entre a Biologia e a Educacéo: o discurso Erika Lourenco Universidade Federal de Minas | 2007 Educacéo
sobre o psicoldgico na revista da Faculdade de Direito da Gerais
Universidade Federal de Minas Gerais (1892-1962)
124 | Ainfluéncia da politica no desenvolvimento de tecnologias | Raymundo Theodoro | Universidade Federal do Rio de | 2007 | Engenharia de Produgao
Carvalho de Oliveira Janeiro
125 Da compreenséo: novas viagens de Gulliver Margarida Maria Universidade Federal do Rio 2007 Ciéncias Sociais
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126 | Rede Sociotécnica da Usina Hidrelétrica do Lageado (TO) | Valdir Aquino Zitzke Universidade Federal de Santa | 2007 Interdisciplinar em
e os Reassentamentos Rurais das Familias Atingidas Catarina Ciéncias Humanas
127 Violéncias na contemporaneidade: etnografia de redes Irme Salete Universidade do Estado do Rio | 2007 Psicologia Social
sociotécnicas na cidade de Chapecé (SC) Bonamigo de Janeiro
128 | Voando com a pipa: esbogo para uma Psicologia Social do Maria de Fatima Universidade do Estado do Rio | 2007 Psicologia Social
Brinquedo a luz das idéias de Bruno Latour Aranha de Queiroz de Janeiro
Melo
129 A enfermagem brasileira tecendo as redes do Katia Sydronio de Instituto Fernandes Figueira - 2006 Saude da Crianga e da
conhecimento no assistir em amamentagéo Souza FIOCRUZ Mulher
130 Laboratério de uma terapia anarquista: Experiéncias Jorge Luis Goia Universidade do Estado do Rio | 2006 Psicologia Social
Estrangeiras como soma e Capoeira Angolana de Janeiro
131 Performatividade e agenciamentos humanos e ndo- Denilson Bezerra Universidade Federal de 2006 Sociologia
humanos da realidade: uma leitura por tras da lei de Marques Pernambuco
biosseguranca a partir da sociologia simétrica de Bruno
Latour
132 Entre Terapeutas e palhagos: a recalcitrancia em acéo Alexandra Cle6patra | Universidade do Estado do Rio
Tsallis de Janeiro 2005 Psicologia Social
133 Enunciados cientificos nos laboratérios de ciéncias de Moisés Alves de Universidade do Vale do Rio 2005 Educacéo
ensino médio Oliveira dos Sinos
134 | Alinstitucionalizacdo dos mercados de organicos no mundo | Maria Fernanda de Universidade Federal Rural do | 2005 Desenvolvimento,
e no Brasil: uma interpretacdo Albuquerque Costa Rio de Janeiro Agricultura e Sociedade
Fonseca
135 A FNM e a Industria Automotiva no Brasil: Uma Anélise Eduardo Nazareth Universidade Federal do Rio de | 2004 | Engenharia de Sistemas e
Antiética do Ponto de Vista da Teoria Ator-Rede Paiva Janeiro Computagéo
136 | Ciéncia da informacgéo em perspectiva histérica: Lydia de Nanci Elisabeth Universidade Federal 2004 Ciéncia da Informacéo
Queiroz Sambaquy e o aporte da Documentacéo (Brasil, Oddone Fluminense
1930-1970)
137 | Epistemologia contemporanea e salde: a luta pela verdade | Charles Dalcanale Universidade Estadual de 2004 Saude Coletiva
e as praticas terapéuticas Tesser Campinas
138 Andlise sociotécnica da meteorologia brasileira — uma Hélio dos Santos Universidade Federal de Santa | 2003 Ciéncias Humanas
aplicacéo para o Vale do Itajai (SC) Silva Catarina
139 | Do leite fraco a biologia da excepcionalidade: as multiplas Luciana Maria Instituto Fernandes Figueira - Saude da Crianga e da
faces da mesma moeda Borges da Matta FIOCRUZ 2003 Mulher
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APENDICE C
Texto lido perante a Banca Examinadora

A Educacao Quimica pelo olhar latouriano

Cristiane Beatriz Dal Bosco Rezzadori

Embora qualquer producdo académica possa parecer um ato solitario, ela ocorre
numa atividade compartilhada entre associacbes de agentes cuja natureza e
identidades sao diversas. Vejo, nesta sala, muitos atores do meu convivio pessoal,
académico e profissional, cujas agéncias produziram efeitos na construcdo da
minha trajetéria e das pretensas contribuicbes que apresentarei, de maneira
sintetizada, como tese. Cada um que esta aqui hoje se dilui naquilo que sou, penso,
faco ou digo. Por isso, a vocés, ofereco o meu afeto e o mais profundo e sincero
agradecimento pela presenca e pelo interesse em me prestigiar e ouvir.

Quero fazer um agradecimento especial aos professores Dr. Alfredo José da
Veiga Neto (UFRGS), Dr. André Fabricio da Cunha Holanda (UFRRJ), Dra. Angélica
Cristina Rivelini da Silva (UTFPR- Apucarana) e Dra. Luciana Resende Allain
(UFVJM), membros da comissao examinadora, por terem aceitado prontamente o
meu convite e do meu orientador, o professor Dr. Moisés Alves de Oliveira, para
compor esta banca de defesa. Obrigada pela presenca, atencéo e disponibilidade,
pelas discussbes, pelos direcionamentos que serdo dados ao trabalho e que
contribuirdo enormemente para o meu amadurecimento como pesquisadora. A
todos, a minha admiragéo e o meu respeito.

Este texto € uma sintese bem talhada de um desafio, de um ato de criacao
e transformacao que surgiu e foi vivenciado dentro do Grupo de Estudos Culturais
das Ciéncias e da Educacdo (GECCE), vinculado do Programa de Pos-Graduacdo
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, da Universidade Estadual de
Londrina.

A partir do trabalho coletivo realizado neste grupo de pesquisa, do encontro
improvavel de potentes materiais cobertos por inscricdes, das inUmeras trocas
realizadas com o orientador e apds um longo periodo solitario na oficina de escritura
(LATOUR, 2014, 2016) de tese em que a (re)leitura, a (re)visdo, a

(re)contextualizacdo, a (re)avaliacdo de costuras tedricas e ensaios foram minhas
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inseparaveis e fiéis companheiras, apresento a vocés aquilo que traduzo como
sendo uma definicdo sintética do meu trabalho de doutoramento: um exercicio que
intenciona demonstrar as possiveis articulacdes entre o pensamento latouriano e a
préatica e pesquisa no campo da educacdo quimica.

Engana-se quem pensa que me dediquei, ao longo desses quatro anos, a
uma reflexdo do tipo que pretende oferecer uma postura salvacionista a educacgéo
guimica ou entdo construir um outro corpus tedrico que pudesse sobrepor o atual.
Reconheco que tudo isso pode ser importante, mas nao foi disso que me ocupei.

Minha questdo foi bem mais modesta. Busquei inspiracdo nos textos
produzidos por pesquisadores que procuram problematizar praticas e teorias
educacionais a partir de pensadores que na sua grande maioria nunca tiveram como
principal pretensao realizar uma interface com teméaticas da educacao.

Logo, este trabalho teve por objetivo apropriar-se do pensamento do filésofo
francés Bruno Latour — que ndo tem como principal aspiragdo problematizar estas
tematicas — para realizar aquilo que considerei ser um exercicio tedrico, com rubrica
prépria, que consistiu em conectar Latour, seu pensamento e educacdo quimica a
fim de ensaiar a possivel fecundidade de tal articulacéo.

Propus estudar a obra de Bruno Latour para realizar aquilo que considerei
ser um trabalho de teoria (LARROSA, 2002, p. 35) da educacao quimica. Ou seja,
uma acao de reflexdo que pretende questionar e reorientar formas dominantes de
pensar e de escrever em um campo determinado com o intuito de liberar o fluxo do
pensamento, emergir novas possibilidades, sensibilidades e caminhos a seguir ou,
conforme afirma o professor Silvio Gallo (2013, p. 11), “trazer conceitos e
provocacgdes que nos permitam, de novo, pensar a educagao” quimica.

“Pensar outramente” (TOURAINE, 2009). “Pensar de outro modo” (VEIGA-
NETO; LOPES, 2010, p. 150) uma educacdo quimica ndo mais como uma pratica
inquestionavel, mas como uma agéao fluida que ocorre nas micropoliticas que estédo
em jogo e requer um gasto energético de uma série de coisas conectadas e
agenciadas por entidades que mobilizam recursos a fim de instaura-los e de manté-
los dentro da rede a que pertencem, incomensuravelmente aberta a novos acordos
e novas conexoes.

Mas por que problematizar educacdo quimica e Bruno Latour? Ou, melhor

dizendo, por que fazer Latour falar a educacao quimica?

Apéndices



232

A escolha pela educacdo quimica pode ser justificada pelo olhar
retrospectivo que apresentei na tese sobre parte da minha biografia. A partir da
nocao de ciclo de investimento em credibilidade justifiquei que a escolha por esta
area do conhecimento esteve relacionada a minha exposicéo a situacfes singulares
e contingentes, aos vinculos que experimentei com outras entidades, as
articulagdes e convencimentos do outro, a busca por aliados e a convergéncia de
interesses no processo de producéo do eu professora na passagem do tempo.

Meu envolvimento com as discussdes latourianas, por sua vez, comecgou
muito antes da minha selecdo para o ingresso no curso de doutorado. Durante o
mestrado, ao entrar para 0 GECCE, fui apresentada as principais obras de Bruno
Latour e a outras formas de ler, escrever, pensar, agir e falar que me auxiliaram a
desconfiar das verdades que costumam ser dadas como naturais. E a educacao e,
no meu caso, a educac¢ao quimica, passou a ser, para mim, motivo de desconfianca,
especialmente no que diz respeito as dicotomias amplamente difundidas pela
modernidade.

A cada leitura realizada, pude perceber que Bruno Latour, ao longo da sua
hibrida carreira, problematiza a prépria modernidade que, para ele (LATOUR,
1994a, p. 40), nada mais € do que “a proliferacdo dos hibridos cuja existéncia — e
mesmo possibilidade — ela nega”. Ao invés de opor-se a ela, ele complementa a
préatica de purificagcdo com a inclusdo das préaticas de mediacéo, pois defende que
“ao desdobrar as duas dimensdes simultaneamente, talvez possamos acolher os
hibridos e encontrar um lugar para eles” (ibidem, p. 55).

Ao tirar o tapete de modernos e pés-modernos, ao desacomodar certas
maneiras tradicionais de pensar, em especial daqueles criticos que preferem manter
as fronteiras entre as disciplinas bem delimitadas e as ciéncias em isolamento
profilatico, Latour defende a tese de que a ciéncia e o social, por exemplo, séo
dados e construidos ao mesmo tempo, ou seja, sédo instaurados “em um intrincado
processo de negociacdes e ndo dados pela natureza, mas atribuidos a ela somente
quando toda a controvérsia estiver encerrada” (OLIVEIRA, 2009, p. 142).

Por meio daquilo que convencionou-se chamar de Teoria Ator-Rede (ANT),
o filosofo discute o sistema de relagbes que envolve distintos agentes humanos e
nao humanos. Estes agentes sozinhos sdo um paradoxo, mas uma vez recrutados e
interligados simetricamente permitem esbocar e ressaltar os movimentos, as

aliancas, as estratégias e taticas de associacdo e negociacao utilizadas por estes na
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construgéo de uma rede, antes que esta se torne uma caixa preta. Logo, a ANT
deve ser encarada como uma abordagem que ndo serve para dar explicagbes
essencialistas e estruturalistas, mas sim para seguir a producao de fatos, descrever
e enfatizar as associacdes que actantes instauram entre si.

A escolha desse pensador edificante e reativo, que emergiu do pos-
estruturalismo francés, pode ser justificada, entdo, por aquilo que ele me autorizou a
refletir em cada encontro que tive com a sua extensa, interessante e produtiva obra
desde a escrita da minha dissertacdo. O seu pensamento sempre funcionou para
mim como um potente subsidio a-epistemoldgico e heterogéneo que possibilita
problematizar a préatica e a pesquisa no campo da educacao quimica para além das
supostas esséncias, das metanarrativas tdo ubiquas e de um conjunto de verdades
consagradas pela tradicdo cientifica advindas do racionalismo académico e que
acaba por suprimir o carater construido e frequentemente contestado da
organizacéo e da prética escolar.

Quero dizer que, ao invés de esgotar uma lista de temas latourianos, de
tentar encontrar um sentido “proprio” em seus textos, quis “beber” prazerosamente
de seus ensinamentos e me apropriar da poténcia do seu texto para tornar o
pensamento sobre a prética e pesquisa no campo da educac¢do quimica mais uma
vez possivel, ndo como um novo modismo ou 0 anuncio de uma nova verdade, mas
como um estimulo a criacdo, um laboratério, um lugar de testes, experimentos,
simulacdes, a partir do qual outras pesquisas poderéo tirar proveito das discussdes
gue foram feitas para suas areas de interesse.

Para cumprir com aquilo que propus, no que tange a metodologia, realizei
uma ampla revisdo bibliografica e uma leitura aprofundada de boa parte da vasta
obra de Bruno Latour, dos textos de seus comentadores assim como de alguns
pensadores que antecederam e serviram de alicerce para que o filosofo
desenvolvesse sua teoria. Esse material funcionou no meu texto como valiosos
instrumentos mediadores, para ser fiel a Latour, ou seja, como entidades que
“transformaram, traduziram, distorceram e modificaram o significado ou os
elementos que supostamente veicularam” (LATOUR, 2012b, p. 65).

Assim como uma formiga ou abelha (ALLAIN, 2015, p. 18) seguem o0s
rastros dos feromoénios depositados por suas companheiras em uma trilha, procurei

farejar as pegadas deixadas por Bruno Latour ao longo da sua historia para mostrar,
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em linhas gerais, o meu olhar acerca do caminho percorrido por ele a fim de erigir o
seu pensamento.

Tentei, dentro das minhas possibilidades e interesses, apresentar aquilo que
considerei ser o curso da acdo de construcdo de um pensamento, as traducdes
realizadas, os desvios nele implicados. Ou seja, a rede do pensamento de um dos
autores mais influentes e présperos da atualidade, pois acredito, pautada no
argumento apresentado pelo professor Veiga-Neto (2007a, p. 15) de que é “no
estudo da obra do filésofo que se pode buscar algumas maneiras produtivas de
pensar o presente, bem como novas e poderosas ferramentas para tentar mudar o
qgue se considera ser preciso mudar”.

Ao mapear os muitos humanos e ndao humanos que, no meu entendimento,
necessitaram estar conectados e agenciados por Bruno Latour no processo de
instauragcdo do seu pensamento, néo tive a intencdo de zerar a sua biografia numa
espécie de celebracdo ao filosofo do tipo Latour-vale-tudo (VEIGA-NETO; RECH,
2014, p. 70) ou uma explicacdo convencional do autor e de seus trabalhos como se
eu quisesse propor algum tipo de latouratrias, latourmanias ou latourfobias.

Quis tratar de algumas influéncias que moldaram o seu pensamento néo
moderno e esclarecer como ele chegou a sua inusitada forma de antropologia
filoséfica que, como apresentei na tese, possui como alicerces tedricos a
etnometodologia, a nocdo de instauracdo, o protagonismo de humanos, mas
também de ndo humanos e o conceito de mediagcédo “que tem um poder aglutinador
de outros sub-conceitos, que giram em torno deles e neles se aninham”
(CARDOSO, 2015b, p. 13).

Ao seguir os rastros do pensamento latouriano pude perceber também que,
conforme defende a professora Maria Lucia Wortmann (2002, p. 179), ele é “entre
os estudiosos da ciéncia ligados ao Science Studies, 0 que tem o maior niumero de
textos traduzidos no Brasil”. Seu pensamento tem influenciado e motivado a criagao
de grupos e linhas de pesquisa em diversas areas do conhecimento, como a
Psicologia, a Comunicacdo, as Ciéncias Sociais e também a Educacado, e
interessado estudiosos em nosso pais que visualizam no seu pensamento Novos
insights para exercer, pensar, re-pensar e dis-pensar o mundo onde vivemos a partir
de um “novo paradigma, ligado, sem duvida, a um pensamento das relacbes em

oposig¢ao a um pensamento das esséncias” (PARENTE, 2013, p. 9).
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A partir de um levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertagdes
da CAPES, pude perceber que no campo educacional, dos anos noventa até os dias
atuais, vinte e quatro trabalhos de mestrado e dezessete de doutorado adotaram o
referencial tedrico-metodoldgico proposto por Bruno Latour. Destes, apenas dois
trabalhos de mestrado e um de doutorado, na area da educagdo quimica,
preocuparam-se com os dinamismos das redes e com “a navegacdo nos mares
inexplorados das agregagdes” (DI FELICE, 2013, p. 16).

Acredito que esse numero reduzido de trabalhos pode ser justificado pela
pouca visibilidade que a comunidade que estuda a educacdo quimica no Brasil da
aos processos agonisticos, uma vez que as discussbes propostas deslocam-se
mais para as questfes da emancipacdo do que para a compreensao a respeito dos
nexos entre conhecimento e poder. Em especial, no que diz respeito a como certas
experiéncias ditas educacionais sao organizadas para formar determinadas formas
particulares de subjetividades, cooperando ainda mais para a producdo e
reproducdo das desigualdades sociais e de producdo de identidades curriculares
fortemente articuladas com a purificacdo epistemoldgica: natureza e ciéncia de um
lado e humanidade e politica de outro.

Ademais, o papel politico, sua dimensao mais humana, os jogos de poder,
0s recursos de justificacdo e traducdo parecem ndo chamar a atencdo dessa
comunidade, corroborando para a defesa de que da maneira como ela vem sendo
pensada, da-se pouquissima visibilidade a uma prética educacional como um fluxo
mais realista e articulado a uma teia social, deixando uma lacuna importante na
compreensao dos seus processos produtivos. Logo, esse exercicio serviu também
para justificar o quanto a educacao quimica em “suas bonitas raizes, suas delicadas
articulagdes, suas inumeras gavinhas, suas frageis redes ainda estédo, pela maior
parte, a espera de investigagao e descrigdo” (LATOUR, 2001, p. 36).

Apresentado o criador e a criatura, resta-me agora abrir a caixa de Pandora
para apresentar aquilo que com Bruno Latour, contra ele ou a partir dele sou capaz
de pensar em termos de educacao quimica. Nao tive a pretensao de esgotar a dificil
e profunda lista de temas latourianos possiveis para inspirar um pensamento sobre
educacgdo quimica, mas sim deixar aqui registrado “algumas pistas relativas a um
caminho possivel de problematizagdo e questionamento daquilo que esta sendo
feito e da organizacéo de certos modos de fazer’ (GUARESCHI; HUNING, 2010, p.
71).
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Para este momento da minha trajetéria vislumbrei, de forma resumida, as
seguintes possibilidades de uma articulagcdo e contribuicAo do pensamento
latouriano a educacgao quimica: o esvaziamento da sua origem “ao estabelecer um
tipo de epistemologia ndo mais sistémica, mas reticular e conectiva” (DI FELICE,
2013, p. 16); e a recuperacao do papel dos actantes ndo humanos no processo
educacional ao devolver-lhes o reconhecimento de sua agéncia e mediagao.

Posso dizer que, ao longo de boa parte da minha vida académica e
profissional, estive acostumada a pensar em uma educagdo quimica enquanto um
bom exemplo da Constituicio Moderna problematizada por Bruno Latour, que
promove a formacdo de dicotomias que movimentam processos de valoracdo e
exclusdo, cria uma origem e uma posicao privilegiada para explicar os fatos e
conseguir o esclarecimento, a libertacdo, a emancipacéo e a autonomia.

Uma Educacédo Quimica escrita com letras mailsculas, um tipo de discurso
privilegiado que defende uma realidade pronta, mecénica e amplamente difundida,
gue vé no humano o principal responsavel pelo ato educativo e 0 ndo humano como
um mero coadjuvante. Esta Educacdo Quimica defende a ligacdo indissoluvel entre
ensino e aprendizagem, encontra na avaliacdo um método para controlar aquilo que
€ aprendido, persegue uma homogeneizacdo e dominacdo, entre tantas outras
premissas que se tornam foco das pesquisas classicas sobre a educacéo cientifica.

Ela carrega consigo aquilo que denominei de uma pratica educacional e de
pesquisa exotica, repleta de enunciados estabilizados, instituidos e privilegiados que
sdo encarados como a Unica forma de se fazer educacdo quimica pelos ditos
especialistas que regulam e normalizam formas particulares de ver o mundo e
instituir suas visdes particulares, disfarcadas como universais, as de outros grupos.

A partir dai, a educacgao quimica passa a ser vista “como uma cola que pode
fixar tudo” (LATOUR, 2012b, p. 22), um dominio que acaba por estagnar e dar
pouquissima visibilidade a compreensdo dos mecanismos de mobilizacdo coletiva,
de delicados ajustes que conectam e agenciam diferentes atores, antes que ela se
torne uma estrutura rigida, uma caixa-preta, que esta sempre prestes a romper ou a
se desfazer em algum ponto.

Pautada no pensamento latouriano e na sua critica a segmentacédo e ao
delineamento de fronteiras que sdo comumente produzidas pela modernidade,
defendi que ndo faz mais sentido olhar para a educacdo quimica em sua pureza e

origem, enquanto um adjetivo estavel de uma sociedade e cultura igualmente
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estaveis, pois ela tem, conforme atesta Bruno Latour (2001, p. 15), “historia,
flexibilidade, cultura, sangue — em suma, aquelas caracteristicas que lhe tinham sido
negadas pelos humanistas”.

E preciso “homologar aquilo que todos nds fazemos desde sempre”
(LATOUR, 1994a, p. 142), pois a pratica educacional e de pesquisa no campo da
educacgao quimica s6 existe “no se fazendo”, se for bem instaurada, deixar rastros,
produzir informacdo nova, causar repercussao, interessar e puder ser sustentada
pela conexao estabelecida entre atores muito heterogéneos.

Ou seja, para que uma educacao quimica possa tornar-se visivel e viva por
meio da rede de conexbes que necessitam estar em funcionamento, faz-se
necessario, antes de mais nada, falar daquilo que é realizado por atuantes e nao
daquilo que é dado. Esta foi, em minha leitura, a verdadeira inovacdo da adoc¢éo do
pensamento latouriano para pensar as questdes educacionais ao possibilitar a
descricdo do carater associativo, a viabilizacdo das conexdes, pensamento nas
simbioses e mediacdes de actantes que compdem uma mesma rede sociotécnica e
gue a Constituicdo da Modernidade tentou esquecer ao insistir na separacdo e na
purificacdo dos hibridos.

Sendo assim, ao considerar, nas palavras de Tara Fenwick e Richard
Edwards (2012), que a “ANT examina as interconexdes entre entidades humanas e
nao humanas baseadas em uma abordagem anti-fundacionista na qual nada existe
previamente a sua performance ou acao”, propus um deslocamento desse
pensamento para o campo educacional. Meu objetivo foi transladar de uma
Educacdo Quimica conclusiva, fechada e que paralisa o pensamento, para
educacbes quimicas (abertas, multiplas), escritas com “€” e “q” minusculos, que
denominei serem mundanas, vivazes, flutuantes, transversais. Estas ultimas se
fazem no meio do caminho, na associacao entre actantes humanos e ndo humanos,
acontecem nas micropoliticas e nos possiveis transitos pela diversidade de saberes
e fazem proliferar pensamentos.

Partir do meio, no sentido atribuido por Latour. Ao descrever a ampla
instauracdo permeada por processos agonisticos, por um arduo trabalho de
conexdes heterogéneas que estdo sempre se fazendo e articulando pessoas e
coisas em associacfes provisorias, é possivel recusar as fronteiras rigidamente
construidas pela modernidade e realizar um esvaziamento da origem da educacéo

guimica a fim de liberta-la da propria explicacdo. Isso a coloca num sistema em
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movimento, como uma pratica desse mundo, um lugar de criagdo e de reagregagao
de grupos essencialmente criativo. Como disse Latour (1994a, p. 125): “ndo somos
exoticos, mas sim comuns”.

O pensamento latouriano traz também ao centro do debate sociologico a
relevancia e o protagonismo ndo s6 de humanos, mas também de ndo humanos
guando o assunto é a instauracdo de fatos cientificos. Ao ser questionado sobre
guem os fabrica, se é o cientista ou € a coisa, Latour (2001, p. 321) defende que
“temos de dizer que sdo ambos, obviamente, mas sem a seguranca, certeza ou
arrogancia que parecem acompanhar a resposta realista ou relativista ou a ardilosa
oscilagao entre os dois”. Ou seja, o fildsofo prop6e uma possivel conexdo simétrica
humano-ndo humano ao invés da pura e simples relagdo humano x ndo humanao.

Por este angulo, coloquei-me a refletir: € possivel opor-se ao desafio
proposto por Latour de pensar a contribuicdo e a equipoléncia existente entre
humanos e ndo humanos em um campo tao vivido como o da educacdo quimica,
permeado que € por inUmeros objetos técnicos que se constituem matéria de
interesse dentro das praticas e pesquisas neste campo desde sempre, em especial,
guando sdo considerados potentes recursos para auxiliar o aprendiz no processo de
construcéo do conhecimento?

Em uma prética educacional e de pesquisa que chamei de exdtica, sujeito e
objeto sdo entendidos como “duas zonas ontologicas inteiramente distintas”
(LATOUR, 1994a, p. 16), dentro de um separatismo no qual o antropocentrismo
prevalece e detém a primazia de qualquer acdo. O objeto, por sua vez, mudo desde
0 nascimento e sem qualquer dignidade ontolégica, € considerado apenas um mero
intermediario — que apenas transmite informacdes sem modificar a acdo —, a fim de
possibilitar a ampliacdo das capacidades humanas.

Para que uma educacdo quimica ator-rede ou uma pratica educacional
mundana possa ser pensada, defendi a necessidade de levar em consideracao que
0s objetos que fazem parte do contexto educativo sao hibridos de socialidade e
materialidade e, por assim serem, devem ser encarados como mediadores e nao
como meros intermediarios, como prevé o acordo modernista. Ou seja, as no¢des
de mediacao e de delegacao desenvolvidas por Latour possibilitam ter acesso ao
mundo comum, a dar vozes simétricas a humanos e ndo humanos que lutam pelo

direito a existéncia.
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Quero esclarecer que pretendo ndo me opor a poténcia humana frente aos
objetos. O desafio proposto foi pensar, a partir da nocdo de mediacdo, que
“pessoas-objetos transformam o mundo. As pessoas e o0s objetos sdo a educacgao”
(LEMOS, 2013, p. 267). Logo, se humanos educam, os artefatos também, pois
assim como os humanos, os ndo humanos sédo equanimes e cumplices na geracao
de agenciamentos e performatividades, “protagonistas das educag¢des dinédmicas e
polifénicas” (COUTO, 2016, p. 10). Por isso, merecem igual importancia de
tratamento e necessitam ser estudados ao mesmo tempo em que movimentam a
rede na qual estéo inseridos, pois 0 que define um e outro sdo as associacdes que
conseguem estabelecer, especialmente em uma sociedade como a nossa em que
inovacdes proliferam e fronteiras séo incertas.

Como ensina o mestre Bruno Latour, chegou a hora “de rabiscar a ultima
palavra no ultimo quadro” (LATOUR, 2012b, p. 214) deste texto. Estas ultimas
palavras ndo tém um tom conclusivo, pois, para a perspectiva que assumo, 0S
resultados de uma pesquisa nunca podem ser fechados, mas desdobrados,
expandidos, multiplicados a fim de que possam ser revistados por novos actantes
em outros momentos. Eles devem “provocar num bom leitor esta reacao: “Por favor,
mais detalhes, quero mais detalhes” (ibidem, p. 200).

Quando se toma a decisdo de estudar as préaticas no campo da educacao
guimica a partir dessa rede complexa de conexdes, da descri¢cdo daquilo que é feito
e dos jogos que dao autoridade a determinados discursos em detrimento de outros,
faz-se necessario, colocar entre parénteses, ao mesmo tempo, nossas crencas
sobre a educacdo quimica e sobre a sociedade, a fim de suspender por um
momento 0 que os criticos educacionais dizem, “as histérias que se preocupam com
as largas escalas, com os grandes nomes, 0s icones, 0s grandes projetos e as
grandes consequéncias, para dar conta de uma microandlise da vida diaria”
(OLIVEIRA, 2009, p. 123).

Essa suspenséo produz consequéncias e revolu¢cdes amplas e profundas no
campo das praticas e de pesquisas educacionais. Em sintese, uma articulacdo entre
as contribuicdes do fildsofo Bruno Latour para a construcdo de uma antropologia
simétrica e a educacgdo quimica permite, a meu ver, voltar o olhar para os momentos
em que as praticas educativas tomam forma. A partir dai, € possivel: estabelecer
uma aversdo as purificacbes modernas que tentam justificar os fendémenos

educacionais por meio de frames explicativos; que as “outras quimicas”,
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“alquimicas”, “populares”, ndo demandam um trabalho cientifico de purificacéo, de
transposicao cientifica e possam ser valorizadas e consideradas; frear qualquer
tentativa de pedagogizacdo em massa, pois cada pessoa realiza a sua propria
traducdo a partir dos actantes que consegue mobilizar; olhar para as condi¢cdes de
producdo do conhecimento cientifico na escola como resultante das articulagbes
estabelecidas entre distintas entidades e ndo mais como um tipo de retorica propria,
impessoal e fria; tornar a acdo educativa menos antropocéntrica, pois ela deixa de
ser circunscrita apenas a acdo de um sujeito e passa a ser também
responsabilidade de um objeto; olhar para a aprendizagem como “resultante de uma
série de vetores que vao se combinando de maneira complexa [...], nas interaces
feitas com as entidades” (QUEIROZ E MELO, 2011, p. 179); entre outros.

Por fim, arrisco dizer que a heranca que Bruno Latour pode deixar a
educacdo quimica € um sopro de renovacgéo (VELHO, 2005, p. 306) que me motivou
a pensar questdes que sao minhas e me presenteou com entendimentos mais
apurados, com indagacfes e indignacdes mais agucadas. Pensar a educacao
guimica como rede de atores abriu para mim “um outro terreno, muito mais vasto,
[...], o terreno dos mundos n&do modernos” (LATOUR, 1994a, p. 52).

Este foi o meu desafio! Té-lo é o que tornou a minha jornada interessante.
Supera-lo é o que deu sentido a ela.

Obrigada!

As citacOes de terceiros, aqui feitas, correspondem as referéncias

bibliograficas apresentadas na tese.

Texto lido perante a banca examinadora, na sessao de defesa de tese do
doutorado, na Universidade Estadual de Londrina, em 20 de marco de 2017.
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