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RESUMO

O presente trabalho est& caracterizado como pesquisa-acdo, pela participacdo do pesquisador
que ultrapassa o nivel do levantamento de deficiéncias em busca de acBes que possibilitem
avaliar mais estreitamente esses problemas e a ado¢do de alternativas possiveis para sua
minimizacdo. O objetivo principal é investigar de que modo a realizacdo de diversas praticas
significativas de letramento que antecedem e acompanham a producdo do género discursivo
debate pode contribuir para a promocéo e a construcdo da oralidade letrada e, também, para o
desenvolvimento da capacidade de produzir o género discursivo artigo de opinido. Essa
pesquisa foi realizada junto aos alunos do 8° Ano de uma instituicdo de ensino da rede
publica, na disciplina de lingua portuguesa, sob a responsabilidade da professora-
pesquisadora e regente de turma. Os referenciais tedricos que fundamentam essa pesquisa
estdo vinculados a concepgdo sociointeracionista da linguagem (BAKHTIN, 2003), aos novos
estudos de letramento (STREET, 2014; KLEIMAN, 1995; SOARES, 1999), aos estudos
sobre oralidade e escrita (MARCUSCHI, 2005; KOCH, 2011), sobre a oralidade letrada
(CAMPOS ALMEIDA, 2012), sobre a implementacdo de projetos de letramento
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTQOS, 2011) e aos estudos do ensino de género oral e escrito em
sala de aula e sua transposicdo didatica (DOLZ; SCHNEUWLY; DE-PIETRO 2004; COSTA-
HUBES, 2009). Ap6s a efetivacdo de um conjunto de préaticas de letramento envolvendo
atividades de leitura, oralidade e escrita, sobre um tema de interesse dos alunos, pesquisado
em diversos géneros do discurso publicados em véarios suportes, foi possivel aprimorar a
competéncia linguistico-discursiva, tanto na producdo quanto na recepcdo de textos
argumentativos orais e escritos.

Palavras-chave: Préticas letradas. Ensino de géneros. Debate. Artigo de opinido.



SILVA, Neide Alves Goncalves da. School literacy : from literate orality to production
argumentative writing. 2015. 146 p. Dissertation (Professional Master Course in Letters) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

This work is characterized as action research by the participation of the researcher that goes
beyond the level of the survey deficiencies in search of actions that will assess more closely
these problems and the adoption of alternatives for minimization. The main objective is to
investigate how the realization of several significant literacy practices that precede and
accompany the production of gender discursive debate can contribute to the promotion and
construction of literate orality and also to develop the capacity to produce gender discursive
opinion piece. This survey was conducted with the students of the 8th year of a public
educational institution, in Portuguese discipline, under the responsibility of the teacher-
researcher and class conductor. The theoretical framework underlying this research are linked
to sociointeractionist conception of language (Bakhtin, 2003), new studies of literacy (Street,
2014; KLEIMAN, 1995; SOARES, 1999), studies on oral and written (Marcuschi, 2005;
KOCH 2011), on the literate orality (CAMPOS ALMEIDA, 2012) on the implementation of
literacy projects (OLIVEIRA; TINOCO; SANTQOS, 2011) and studies of oral genre teaching
and writing in the classroom and their didactic transposition ( DOLZ; SCHNEUWLY; DE-
PIETRO, 2004; COSTA HUBES, 2009). Upon the completion of a set of literacy practices
involving reading activities, oral and written, on a topic of interest to students, researched in
different speech genres published in various media, it was possible to improve the linguistic
and discursive competence, both the production and the reception of argumentative oral and
written texts,

Keywords: Literacy practices. Teaching genres. Debate. Opinion article.
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MOTIVACOES PARA ESTA DISSERTACAO

Quem bebe da fonte
que jorra na encosta.
Né&o sabe do rio

gue a montanha guarda.
Helena Kolody

Amago (1985)

Como professora efetiva de lingua portuguesa do Quadro Préprio do Magistério
(QPM) da Rede Publica do Estado do Parana, atuando desde 1996, no Ensino Fundamental e
Médio, sempre tivemos a preocupacdo de melhorar o ensino publico da escola onde
lecionamos, desde a admissdo no Estado.

Ao longo da carreira, alguns questionamentos nos inquietavam em nossa préatica
docente: por que muitos alunos apresentam tanta dificuldade na producdo do texto escrito,
principalmente, o de teor argumentativo? Por que muitos alunos tém dificuldade para se
expressar, oralmente, no registro formal da lingua? Por que tanta dificuldade em ler e
compreender? Como aprimorar a competéncia linguistico-discursiva desses alunos, de modo a
amenizar essas dificuldades?

Outro fator que nos inquietava eram as propostas sobre o ensino da lingua materna
apresentadas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica de Lingua Portuguesa,
documento oficial, elaborado em 2008, pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana.
Nessas propostas constam os fundamentos tedrico-metodolégicos que se referem as praticas
discursivas: oralidade, escrita e leitura, permeadas pela concepcdo sociointeracionista da
linguagem. A questdo é: se o ensino de lingua portuguesa nas escolas do Estado do Parana
estd fundamentado nessa concepgdo, por que os resultados oficiais do rendimento dos alunos
ainda continuam téo insatisfatorios?

Pensando nisso, em 2013, tivemos a oportunidade de retornar ao meio académico para
realizar um curso de pos-graduacdo stricto sensu. Assim, ingressamos no PROFLETRAS -
Programa de Mestrado Profissional em Letras - oferecido em Rede Nacional, com a
participacdo desta Instituicio de Ensino que nos acolheu para buscarmos, também, as
respostas para esses questionamentos. No trabalho de conclusdo do curso, a motivacdo para
realizar uma pesquisa que contemplasse essas inquietacGes, ainda presentes na pratica
docente, foi a forma mais apropriada de contribuir para a formacdo de enunciadores

competentes no uso da lingua materna.
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INTRODUCAO

A modernizacdo da sociedade demanda cada vez mais a utilizacdo das praticas
discursivas: falar, ler e escrever com competéncia e autonomia séo aprendizagens essenciais
as sociedades letradas e precisam ser abordadas no ambiente escolar de forma eficiente.
Adquirir capacidade para ler e escrever significa ampliar, também, as condi¢des sociais do
letramento, pontos de partida para o posicionamento do individuo em sociedade.

O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa nas escolas publicas
brasileiras tem sido motivo de muitas discussdes e reflexdes por estudiosos e professores,
principalmente devido aos resultados insatisfatérios do rendimento escolar dos alunos,
comprovados nas avaliacbes em larga escala. No ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio
— o0s resultados evidenciaram as dificuldades dos alunos do 3° ano do Ensino Médio, tanto nas
questdes de compreensdo leitora quanto em suas producdes escritas, conforme dados do
INEP!. No SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo Basica — os alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental também apresentaram caréncias de compreensao nos processos de
leitura.

Outra modalidade avaliativa da Educacdo Basica tem no SAEP - Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana — um parametro consideravel no universo da
avaliacdo educacional, particularmente centrado na proficiéncia de leitura em lingua
portuguesa dos estudantes dos anos finais. Conforme dados da Secretaria de Estado de
Educacédo do Parand, os resultados desse exame, realizado em 2012, também apresentaram um
nivel de proficiéncia insuficiente, principalmente na compreenséo do discurso argumentativo,
avaliado nos seguintes descritores: a) distinguir um fato de uma opinido; b) reconhecer
posicionamentos em um ou mais textos que tratam do mesmo tema; c) identificar a tese de um
texto; d) estabelecer relacao entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

De outra maneira, percebemos que, no dia a dia, 0s alunos conseguem se expressar de
forma convincente quando defendem suas opiniGes usando argumentos para convencer e
persuadir o outro, ou a fim de obter favorecimento para seus proprios interesses. No entanto,
nas avaliagdes escolares de larga escala ou até mesmo naquelas que avaliam internamente o
rendimento escolar, observa-se que essa capacidade ndo é transferida para as atividades
textuais em que muitos alunos ndo conseguem compreender como Se organiza ou COmMO

funciona a enunciacdo do discurso argumentativo.

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Esses aspectos nos levam a questionar o modelo de ensino da leitura que predomina
em nosso meio escolar, que ndo exigem do aluno um posicionamento critico-reflexivo, caso
especifico das produgbes argumentativas. Estamos adotando, ainda, uma concepcédo de texto
meramente estruturalista e praticas de leitura como mera recuperacdo de informagdes nele
contidas, de forma a produzir, no ambiente escolar, leitores despreparados para assumir em
posicionamento critico diante do texto?

Observando os contetdos trabalhados nas séries do Ensino Basico, e corroborados por
depoimentos de alunos, constatamos uma auséncia considerdvel de atividades voltadas para a
producdo escrita de géneros discursivo-argumentativos, como o0 artigo de opini&o,
comentarios opinativos, cartas opinativas e outros, que circulam comumente em esferas
sociais e ponderamos se ndo seria este também um dos fatores a serem considerados para se
compreender a baixa competéncia leitora dos estudantes na Educacdo Bésica, principalmente,
no que diz respeito a compreensao e producdo do discurso de teor argumentativo.

Entendemos que o contato com esses diferentes géneros faz parte do desenvolvimento
do letramento dos sujeitos em todas as esferas e se, conforme ja mencionamos anteriormente,
0s sujeitos se familiarizam desde cedo e executam ac¢des da ordem do argumentar, por que
estariam demonstrando tais dificuldades em desenvolver estas habilidades em contexto
escolar? Se adotarmos uma perspectiva fundamentada nos Novos Estudos de Letramento, a
partir da divulgacdo das concepcdes tedricas de grupos Angléfonos, como Barton e Street,
pensaremos em observar as praticas sociais e culturais da vida dos aprendizes para refletir
sobre a pertinéncia de objetos e métodos de Ensino-aprendizagem, em busca de se construir
propostas bem sucedidas no letramento escolar.

Assim, entendemos que, para desenvolver de forma adequada a producéo e recepc¢éo
de textos argumentativos, é preciso pensar, primeiramente, no uso social de tais textos, nos
géneros em que eles se realizam e buscar simular, dentro do possivel, seu uso nas atividades
escolares com a construcdo de proposta de acbes situadas o mais proximo possivel das
praticas sociais e culturais da comunidade dos aprendizes.

As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica de Lingua Portuguesa do Parana
(doravante DCE) orientam que a pratica docente em sala de aula deve ser permeada por
eventos de letramento que abrangem o antes e o depois da formalizacdo do discurso verbal ou
ndo verbal. Dessa forma, o envolvimento do aluno nas praticas do uso da lingua,
desconsidera, em Gltima instancia, a utilizacdo de textos isolados de um determinado contexto
de produgdo, o que inviabilizaria a efetivagdo do que se pode chamar de eventos

socioeducativos de letramento.
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Sob essa perspectiva, questionamos nessa pesquisa: como pode ser aprimorada a
competéncia linguistico-discursiva dos alunos em textos argumentativos orais e escritos? Com
tal preocupacdo, este trabalho tratou de realizar uma pesquisa-acdo que pretendia desenvolver
o0 letramento de alunos com acGes de leitura e escrita, de modo a obter o desenvolvimento da
oralidade letrada, considerando que passariam a produzir textos orais influenciados pelos
modelos linguistico-discursivos da escrita, aprendidos por meio do letramento escolar.

Essa pesquisa-acdo foi realizada pela professora pesquisadora e regente da disciplina
de lingua portuguesa junto a seus alunos do 8° Ano “B”, do Ensino Fundamental, de uma
instituicdo de ensino da rede publica, localizada na cidade de Paranavai, regido Noroeste do
Estado do Parana. A pesquisa efetivou-se com a implementacéo de um projeto de letramento,
envolvendo atividades de leitura, oralidade e escrita, focalizando o ensino dos géneros
discursivos debate e artigo de opinido. Esse conjunto de agfes foi distribuido em quarenta
aulas, divididas em quatro etapas: na primeira, foram utilizadas quatro aulas; na segunda,
dezesseis; na terceira, oito e, finalmente, na quarta etapa, foram usadas doze aulas.

Os referenciais tedricos que fundamentam essa pesquisa estdo vinculados a concepcao
sociointeracionista da linguagem (BAKHTIN, 2003), aos novos estudos de letramento
(STREET, 2014); KLEIMAN, 1995; SOARES, 1999), aos estudos sobre oralidade e escrita
(MARCUSCHI, 2005; KOCH, 2011), sobre a oralidade letrada (CAMPOS ALMEIDA,
2012), sobre a implementacdo de projetos de letramento (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS,
2011) e aos estudos do ensino de género oral e escrito em sala de aula e sua transposicao
didatica (DOLZ; SCHNEUWLY; DE-PIETRO, 2004; COSTA-HUBES, 2009).

Com o trabalho fundamentado nesses referencias tedricos, foram propostos alguns
objetivos a serem alcancados ao final da aplicacdo do projeto de letramento. Deste modo, 0
objetivo principal desse estudo é investigar de que modo a realizagdo de diversas praticas
significativas de letramento que antecedem e acompanham a produgdo do género discursivo
debate pode contribuir para a promogéo e a construcdo da oralidade letrada e, também, para o
desenvolvimento da capacidade de produzir o género discursivo artigo de opinido.

A partir do objetivo geral, os objetivos especificos tragados foram os seguintes: a)
efetivar um conjunto de préticas de letramento envolvendo atividades de leitura, oralidade e
escrita sobre um tema de interesse dos alunos e relacionado a sua vida social, a ser pesquisado
em diversos géneros publicados em varios suportes; b) promover a constru¢cdo de uma
oralidade letrada por meio do contato com a escrita, seguida de crescimento do desempenho

escrito em textos argumentativos; ¢) promover um debate sobre uma questdo de interesse dos
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alunos; d) promover a producé@o do género discursivo artigo de opinido na modalidade escrita,
a partir das ideias fomentadas pelo debate.

Para atingir os objetivos propostos, a presente dissertacdo estd dividida em trés
capitulos. No primeiro capitulo, é apresentado o referencial tedrico no ambito dos estudos do
letramento, com destaque para o letramento escolar. E também anunciado o estudo dos
géneros inserido em préticas de letramento que correspondam a usos sociais da leitura e da
escrita.

No segundo capitulo, é apresentada a metodologia empregada na investigacdo, com
descricdo das acdes que promoveram 0 desenvolvimento da oralidade letrada, por meio da
execucdo de um projeto de letramento e da aplicacdo de uma proposta de didatizacdo de
género para as producdes do debate e do artigo de opinido: dois géneros discursivos que
enfocam, essencialmente, a argumentatividade.

O terceiro e Gltimo capitulo, que trata das analises do corpus da pesquisa, € formado
pelas seguintes producdes textuais: o texto opinativo, a participacao nos episédios do debate e
a reescrita do artigo de opinido. Para atender aos objetivos pretendidos com esta pesquisa, foi
realizado um recorte de amostra com as producgdes dos trés alunos que revelaram no texto
opinativo conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais insuficientes ou
ineficazes para a participacdo apropriada em um debate, mas que, apos a familiarizacdo com o
tema pesquisado, destacaram-se nos episodios do debate, ao apresentarem um repertorio
letrado que refletiu, também, na producdo do artigo de opinido. Com esse procedimento,
investiga-se de que modo a exposicdo a diversas praticas significativas de letramento, que
antecedem e acompanham a producdo de um debate, promovendo-se a oralidade letrada, por
intermédio das leituras realizadas sobre o tema, contribuiu para o aprimoramento da
competéncia linguistico-discursiva, tanto na modalidade oral da lingua quanto na escrita.

Por fim, nas Consideragdes Finais, sdo suscitadas algumas reflexdes sobre as agdes
que se mostraram mais significativas durante o desenvolvimento da pesquisa-acao e sobre 0s

dados relevantes analisados nas producdes dos alunos participantes.



18

CAPITULO 1

OS NOVOS ESTUDOS DE LETRAMENTO E O ESTUDO DE GENEROS
DISCURSIVOS

O processo de ensino-aprendizagem passou por transformacdes significativas, no
decorrer das Ultimas décadas. Antes, para saber ler e escrever bastava o reconhecimento do
codigo linguistico, assim era possivel, definir quem era alfabetizado, distinguindo-o do
analfabeto. No entanto, apos os Novos Estudos de Letramento, essas habilidades individuais
do sujeito sdo vistas como insuficientes para atender as exigéncias do mundo moderno.

Contemporaneamente, porém, ser apenas alfabetizado ndo equivale a ter dominio de
competéncias linguisticas e discursivas relevantes, que garantem a inser¢do do sujeito em uma
sociedade letrada, particularmente a do meio urbano. Esta realidade, portanto, ndo lhe
permite ultrapassar o nivel da decodificacdo, a fim de evoluir para a compreensdo, atingindo o
nivel mais elaborado: o da interpretacdo e o da capacidade para fazer o uso social da escrita,
da leitura e da oralidade nas diversas situagdes da vida em sociedade. De acordo com Soares
(1999, p.39-40), ha diferenca entre um individuo alfabetizado e letrado:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja& o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e escrita.

Para reafirmar essa diferenca, Marcuschi (2005, p.25) afirma que “letrado é o
individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele
que faz uso formal da escrita”. Embora a alfabetizacdo e o letramento tenham conceitos
diferentes, sdo processos inseparaveis, porque para ser letrado, é necesséria a aquisicdo do
codigo escrito, ou seja, passar pelo processo de alfabetizacdo, a0 menos em uma primeira
etapa. Porém, ao mesmo tempo, ha consideraces sobre a inexisténcia de letramento em
sociedades urbanas complexas e tecnologizadas. Um analfabeto em contato permanente com a
multiplicidade de textos escritos do meio urbano acaba por construir sentidos e participar dos
eventos de letramento; assim, pode-se afirmar que um analfabeto pode ser letrado porque faz,

em certa medida, o uso social da escrita.
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1.1 O LETRAMENTO ESCOLAR

No letramento escolar, o ensino da leitura e da escrita, sob a perspectiva dos novos
estudos de letramento, esta inserido em um contexto social em que a aprendizagem adquirida
na escola faz parte das relagdes comunicativas dos individuos, contrastando-se com a
concepcao tradicional que privilegia a aprendizagem dessas praticas discursivas como
habilidades individuais, sem uma funcdo social. Segundo as DCE (PARANA, 2008, p.50) “é
preciso que a escola seja um espaco que promova, por meio de uma gama de textos com
diferentes funcdes, o letramento do aluno, para que ele se envolva nas praticas de uso da
lingua”. Portanto, ao participar de uma atividade que envolve a lingua escrita, essa ndo
poderia se diferenciar de outras atividades da vida social, por ser considerada coletiva e
participativa.

O conceito de letramento surgiu para exprimir o significado de que a escrita é utilizada
em outros contextos, além do escolar, que ha outros modelos constantemente (re)construidos

em funcéo de sua aplicacao a situacdes sociais. Segundo Kleiman (2007, p.1):

O letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino, ou de aprendizagem
0s aspectos sociais da lingua escrita. Assumir como objetivo o letramento no
contexto do ciclo escolar implica adotar na alfabetizacdo uma concepcéo
social da escrita, em contraste com uma concepcao tradicional que considera
a aprendizagem de leitura e producdo textual como a aprendizagem de
habilidades individuais.

Tradicionalmente, o ensino da lingua portuguesa foi direcionado pelo estudo da
gramatica normativa, dissociada da capacidade de compreensdo e producdo do texto oral e
escrito. O educando, nesse processo, era passivo, ndo lhe eram oferecidas oportunidades para
desenvolver as praticas de uso da lingua materna, nem a reflexdo e discussdo sobre de que
forma a lingua se realizava. A pratica da escrita fundamentava-se em meros exercicios
gramaticais, quase ndo havia momentos em sala de aula para redigir textos. Conforme
Antunes (2003, p.23):

A pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em “exercicios”
de criar listas de palavras soltas ou, ainda, de formar frases isoladas,
desvinculadas de qualquer contexto comunicativo, sdo vazias do sentido e
das intengbes com que as pessoas dizem as coisas que tém a dizer.
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Com o passar dos tempos, percebeu-se que este ensino ndo mais atendia aos propositos
da funcionalidade da lingua, pois as aulas eram apenas sobre a lingua e ndo garantiam o
desenvolvimento da capacidade de produzir e compreender textos. Assim, para Bakhtin
(1995, p. 108) “a lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de
uma abstracao, que sé pode ser demonstrada no plano teérico e pratico do ponto de vista do
deciframento de uma lingua morta e do seu ensino.”

Os estudos linguisticos trouxeram contribuic6es significativas para o ensino da lingua
materna nas escolas, no entanto, apesar dessas reflexdes, ainda persistem no ambiente escolar
préticas pedagdgicas fundamentadas na transmissdo de defini¢des, no estudo de palavras e de
frases desvinculadas das diversas situacGes comunicativas.

Nessa perspectiva, 0 processo ensino-aprendizagem tem carater transmissivo e
dedutivo, pois o0s contetidos sdo apenas transmitidos aos alunos. As atividades propostas tém
como foco principal privilegiar a linguagem, que é considerada objeto de estudo, porém néo
enquanto pratica social. Nessa concepgéo, os conteddos gramaticais sé@o abordados de forma
isolada, desconsiderando o funcionamento e a interacdo verbal de tais discursos construidos
pelos sujeitos. Além disso, 0 aluno deixava de atuar como sujeito, passando a constituir um
deposito de conhecimentos, conforme afirma o educador Paulo Freire (2001, p.58):

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e dep6sitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcdo “bancéria” da educacdo, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquivad-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas que arquivam.

Essa ideia é retomada por Oliveira, Tinoco e Santos (2011, p. 90) quando se referem
ao ensino fundamentado na transmissao de conhecimentos em que o professor seleciona 0s
conteddos para repassar aos alunos “[...] nesse sentido, professores e alunos sdo vitimas da
mesma abordagem: s&o recipientes dentro dos quais se deposita 0 saber”. Nessa concep¢édo de
ensino, as atividades escolares ndao contemplam o uso social da lingua, pois trata-se do
modelo de letramento autbnomo que concebe a escrita como autbnoma, independente do
contexto da sua producdo, conforme expde Campos Almeida (2012, p. 105):

Observa-se que o modelo autbnomo de letramento, que predomina ainda
hoje de forma explicita em praticas de ensino assumidamente tradicionais e,
de forma camuflada, em algumas praticas supostamente inovadoras,
sustenta-se em uma concepg¢do de lingua vista como estrutura, cédigo ou
mero instrumento de comunicacgdo, passivel de ser adquirida por meio de

técnicas e habilidades isoladas, apartadas de uma situacéo real de enunciagdo
— cendrio sociohistérico e ideoldgico e lugar de constitui¢do intersubjetiva.
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Contrapondo-se, porém, a essa concepc¢do, podemos observar o modelo de letramento
ideologico em que as praticas de letramento “sdo social e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem de
contextos e instituicdes em que ela foi adquirida” (KLEIMAN, 1995, p.21). Nesse sentido, 0
letramento escolar vai muito além de meras leituras e producdes textuais descontextualizadas
que nao tém relacdo com as praticas socialmente construidas nos processos sociais. No
letramento vivenciado na escola, as praticas de letramento que envolvem a leitura e a escrita
sd0 essenciais para dar sentido ao ensino e a apropriacdo da lingua no registro escrito,
conforme postula a concepcdo de letramento ideoldgico. Dessa forma, de acordo com
Kleiman (2005, p.12) as praticas de letramentos sdo vistas como “um conjunto de atividades
envolvendo a lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada
situacdo, associados aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para sua
realizagdo.”

Sob essa perspectiva, propor um ensino visando a ampliacdo do estado de letramento
dos aprendizes implica envolvé-los em eventos de letramento significativos, orientando-os a
como usar socialmente a leitura e a escrita de forma adequada diante das demandas sociais

que as envolvem.

1.2 OS GENEROS DO DISCURSO E AS PRATICAS DE LETRAMENTO

Os géneros discursivos foram estudados a partir das proposi¢cdes do filésofo e
pensador russo Mikhail Bakhtin que os caracterizou como “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 1992, p. 279), porque sofrem atualizacbes ou transformacges para
atender as necessidades de comunicagdo da sociedade. A concepcdo de linguagem
bakhtiniana ndo pode ser compreendida se desconsiderarmos 0s aspectos sociais envolvidos
nela.

Por influéncia da teoria bakhtiniana, que chega ao Brasil a partir da década de 80, do
século passado, bem como dos avangos dos estudos de Linguistica Textual, o ensino da lingua
utilizou como proposta vidvel o uso do texto, cujo propdsito é a comunicacdo em “interacao
verbal”, pois estudar a lingua € perceber o compromisso existente em cada enunciado. A
enunciacdo “é o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHTIN, 1995, p.112). Sob tal dptica, percebe-se que a linguagem acontece de forma
interativa, na qual tanto locutor quanto interlocutor sdo sujeitos ativos nessa interacéo

dialdgica. Portanto, as frases descontextualizadas e soltas utilizadas no ensino da gramatica
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normativa perderam a sua importancia no processo de ensino-aprendizagem da lingua,

enguanto processo comunicativo. Sobre isso, Bakhtin (1992, p. 326) comenta:

Quando se analisa uma oracéo isolada, tirada de seu contexto, encobrem-se
os indicios que revelariam seu carater de dirigir-se a alguém da resposta
pressuposta, a ressonancia dialdgica que remete os enunciados anteriores do
outro, as marcas atenuadas da alternancia dos sujeitos falantes que sulcaram
0 enunciado por dentro.

Nesse contexto, o ensino da lingua portuguesa fundamentado na perspectiva da
concepgdo sociointeracionista da linguagem ressalta sua natureza social, aliada a nog¢do de
interacdo entre locutor e interlocutor. Esse novo olhar para a linguagem vista em seu caréater
social, portanto analisada em situacfes com as quais o aluno interage em contextos sociais
proprios do seu dia a dia, promove com maior proficiéncia o aprimoramento da competéncia
linguistico-discursiva nas praticas discursivas de leitura, de oralidade e de escrita.

As DCE orientam que a préatica docente em sala de aula precisa privilegiar o trabalho
com géneros discursivos propostos pelo conceito bakhtiniano, em que a interacdo ocorre pela
linguagem e a realizacdo dessa interacdo se da por meio de atividades discursivas
manifestadas por intermédio de géneros discursivos, acreditando-se que, desta forma, o
educando conseguird aprimorar sua competéncia linguistica. Assim, nas DCE (PARANA,
2008, p.53) entendem-se que:

O aprimoramento da competéncia linguistica do aluno acontecera com maior
propriedade se lhe for dado conhecer, nas praticas de leitura, escrita e
oralidade, o carater dindmico dos géneros discursivos. O transito pelas
diferentes esferas de comunicacdo possibilitard ao educando uma insercédo
social mais produtiva no sentido de poder formular seu préprio discurso e
interferir na sociedade em que esta inserido.

A insercdo do educando nos processos de comunicacdo que circulam nas esferas
sociais tem na DCE uma proposta consistente, concentrada na realiza¢do do ato comunicativo
entre os sujeitos aqui tratados como educandos em formacdo. Assim, tanto o documento
oficial quanto Cavalcanti (2012) tratam o0s géneros do discurso como elementos
imprescindiveis a realizacdo da comunicacdo entre falantes, em atendimento as suas
necessidades basicas, que se transformam continuamente, conforme as alteracfes

sociotemporais. Para Cavalcanti (2012, p.44) os géneros discursivos:



23

S&o padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de
acordo com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos
constituidos sociocognitivamente para atender aos objetivos de situaces
sociais diversas. Por esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade, mas
seu acabamento foi (e continua sendo) constituido historicamente.

Nesse sentido, os géneros do discurso estdo a disposicdo dos sujeitos falantes, sdo
materiais discursivos que permitem a integracdo na sociedade e o desenvolvimento de
atividades diversas. Sdo conhecimentos partilhados, socializados de dizeres e fazeres, que
emanam maneiras coletivas de exercer determinadas atividades reais e produzem efeitos de

sentido. Quanto a isso, Costa-Hubes (2014, p.21) atesta que:

[...] se assumirmos uma concepcdo dialdgica de linguagem e considerarmos
a interacdo como um principio do dialogismo, cumpre-nos assumir uma
postura discursiva de ensino de Lingua Portuguesa, reconhecendo, nesse
contexto, os géneros discursivos como importantes instrumentos que
dispdem de condi¢des para o aprimoramento da linguagem. Logo, é preciso
recorrer a eles se realmente queremos ampliar as capacidades discursivas de
nossos alunos.

Entretanto, os géneros discursivos ndo existem isoladamente nas interacdes entre
interlocutores; a sua utilizagdo esta inserida nas praticas de letramento: desenvolvimento de
atividades de leitura e escrita. O letramento por meio de géneros, como objetos de ensino,
proporciona maior significacdo as praticas escolares, porque aproxima os alunos da lingua em
uso, seja em comunicacdes que exigem formalidade nas relagbes cotidianas que, se
interiorizadas, contribuem para a capacidade de uso da linguagem, ampliando sua
funcionalidade comunicativa.

Assim, 0 ensino com 0s géneros discursivos no contexto escolar nao funciona com o
enfoque de géneros de modo isolado, mas tem sentido somente se estiver inserido em praticas
de letramento, ou seja, aquelas que correspondam a usos sociais da leitura e escrita que
venham contribuir para o aprimoramento das capacidades discursivas do aluno. Nesse sentido,
ao trabalhar para desenvolver o uso de praticas letradas, o professor exerce o papel de agente

de letramento. De acordo com Kleiman (2007, p.21):

O agente de letramento é capaz de articular interesses partilhados pelos
aprendizes, organizar um grupo ou comunidade para a acdo coletiva, auxiliar
na tomada de decisdes sobre determinados cursos de acdo, interagir com
outros agentes (outros professores, coordenadores, pais e mées da escola) de
forma estratégica e modificar e transformar seus planos de acdo segundo as
necessidades em construcdo do grupo.
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Os eventos de letramento sdo atividades mediadas pelos textos escritos, usados em
situacOes reais do envolvimento dos sujeitos interessados em efetuar determinadas préaticas de
interacdo verbal, em que os conhecimentos podem ser compartilhados. Segundo Kleiman

(2005, p.23), um evento de letramento reveste-se de caracteristicas apropriadas:

Um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de
outras atividades de vida social: envolve mais de um participante e 0s
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada,
no momento necessario em prol de interesses, intencdes e objetivos
individuais e de metas comuns. Dai ser um evento essencialmente
colaborativo.

A sala de aula ndo é o Unico espaco de aprendizagem; ao produzir um debate seguido
de um artigo de opinido, os alunos estardo inseridos em um projeto de letramento para
participar das praticas sociais de oralidade, leitura e escrita, que muitas vezes ocorrem fora do
ambiente escolar, porque eles terdo que realizar varias acoes: ler, discutir, pesquisar, resumir,
anotar, entrevistar, debater, escrever e reescrever. Por isso, pode-se dizer que se trata de um
processo de letramento porque implica o uso da escrita como uma préatica sociocultural.

Considerando que vivemos em uma sociedade fortemente grafocéntrica e tecnoldgica,
pessoas pouco letradas sdo, inevitavelmente, excluidas, pela impossibilidade de realizar
tarefas mais complexas que dependem do uso da escrita. Essas pessoas tendem a ser mais
vulneraveis a Varios tipos de manipulacdo politico-ideoldgica ou socioeconémica, pois ndo
tém acesso as informacGes disponiveis nos meios letrados, elementos indispensaveis a
manutencdo da autonomia de sua individualidade.

Com uma visdo filiada aos Novos Estudos de Letramento, as pesquisadoras e docentes
Oliveira, Tinoco e Santos (2011, p.101) nos apresentam a proposta de trabalhar com o

desenvolvimento de projetos de letramento, argumentando que:

Os projetos de letramento contribuem para uma aprendizagem profunda e
eficaz a proporcdo que oportunizam uma participacdo mais ativa e engajada
de toda a comunidade escolar (e, em alguns casos, da comunidade do
entorno) nas atividades vivenciadas.

As autoras enfatizam que desenvolver com os alunos um projeto de letramento é
diferente de desenvolver um projeto pedagdgico, considerando que no segundo caso “a
exploracdo de determinados géneros € o elemento estruturante do planejamento e do

desenvolvimento das acdes”. Dessa forma, o objetivo principal é ensinar os alunos a produzir
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determinado género discursivo, como uma atividade didatica fechada, que se encerra na
consecucdo desse objetivo, com um fim em si mesmo.

Entretanto, nas acdes do projeto de letramento “ha o atendimento a interesses
identitarios especificos de um grupo de alunos e professores [...] ha uma busca compartilhada
de compreensdo da pratica social a partir do capital cultural do grupo.” (OLIVEIRA, et al.,
2011, p.102-103). O projeto de letramento surge a partir de uma necessidade real da
comunidade escolar, nele os alunos sdo incentivados a ler e a escrever com objetivos
definidos, visando a pratica social. No caso desta pesquisa, a necessidade surgiu devido a
preparacgdo para participar de um debate sobre um tema polémico de interesse da vida social
dos aprendizes, e a consequente publicacdo dos artigos de opinido produzidos por eles em

uma coletanea.

1.3 A ORALIDADE LETRADA E O GENERO DEBATE

Assim como a escrita formal, a oralidade letrada também pode e deve ser desenvolvida
por meio do letramento escolar, pois 0 desempenho de praticas orais letradas € necessario para
o crescimento individual e para a insercdo politica efetiva do educando na sociedade. H&
determinadas situacdes em que a fala espontanea deve adquirir certo grau de formalidade, na
qual os interlocutores tém a oportunidade de discutir, apresentar argumentos e contra-
argumentos sobre um tema de interesse coletivo, tal como o debate, um género discursivo
bastante veiculado pelos meios de comunicagdo em geral.

As DCE (PARANA, 2008, p. 56) orienta que “é preciso que o aluno se envolva com
0s textos que produz e assuma a autoria do que escreve, Vvisto que ele é um sujeito que tem o
que dizer.” Para isso, é necessario que o aluno seja orientado sobre quais 0s propdsitos
comunicativos e finalidades com que se esta falando ou escrevendo e o perfil de seus
interlocutores.

Quanto a isso, na observacdo de Antunes (2003), os verbos mais significativos —
comentar, argumentar, resumir — sdo 0s que exigem maior dominio da estrutura da lingua,
porque estdo diretamente relacionados a uma atividade mental de certa complexidade. Os
sujeitos quando se apropriam da linguagem, em uma interacdo social, na maioria das vezes o
fazem para convencer e persuadir o interlocutor. Koch (2011, p 17) explica que o ato de
argumentar “constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz

uma ideologia, na acep¢do mais ampla do termo”.
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O linguista italiano Gnerre (2003) compara a linguagem com o “arame farpado” capaz
de bloquear o acesso ao poder, porque para elaborar, compreender documentos e participar
das praticas sociais regidas pela escrita € imprescindivel conhecer o funcionamento da lingua
padrdo. Na oralidade, além de dominar a gramatica normativa e o léxico, para se obter éxito é
necessario conhecer 0s elementos extralinguisticos atuantes na comunicacdo verbal face a
face, notadamente a questdo fonologica, a prosddica, o controle do tempo, do ritmo e da
velocidade quanto a apresentacdo de informacbes e do conteddo. E na escrita, as
especificidades do seu modo de enunciagdo e funcionamento.

Cabe a escola, portanto, ampliar o repertério letrado do aluno para que ele desenvolva
a capacidade de relacionar opinides, estudos, teses, fatos, problemas e possiveis solucdes a
fim de embasar determinado pensamento ou ideia que queira defender. Observamos que,
muitas vezes, nas producdes textuais escritas, mesmo em contextos formais, os alunos acabam
por aproximé-las da sua fala, utilizando modos de enunciagdo caracteristicos da oralidade,
certamente devido a falta de familiaridade com a cultura escrita.

Em relacdo a diferenca entre a fala e a escrita, Marcuschi (2005, p.25-26) comenta
que:

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto),
sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo
préprio ser humano [...] A escrita seria um modo de producdo textual-
discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constitui¢do grafica, embora envolva também recursos
de ordem pictorica e outros (situa-se no plano dos letramentos).

As atividades que exploram a relacéo entre oralidade e a escrita precisam ser incluidas
no ensino da lingua portuguesa, para o aluno compreender de que forma elas se
correspondem, utilizando-se para isso dos géneros discursivos que circulam nas diversas
esferas sociais, de modo a aprimorar sua competéncia dos usos da lingua padrdo, nas duas
modalidades, ultrapassando os registros informais que ele ja domina.

Sabemos que a pratica da escrita formal pressupde um planejamento maior para sua
realizacdo do que a pratica oral espontanea, mas ha eventos falados que exigem uma oralidade
letrada, portanto uma linguagem mais cuidada e planejada por parte do locutor do que alguns
textos informais escritos. E o caso, por exemplo, dos varios géneros orais formais e publicos,
como os debates, as palestras, 0s seminarios, as entrevistas de emprego, etc.

Ao contrario disso, ha géneros cotidianos escritos que circulam em esferas mais

familiares e que ndo requerem nada além de uma linguagem informal, menos planejada, tais
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como o bilhete, a carta pessoal ou algumas mensagens escritas enviadas pelas redes sociais
que se utilizam de modos enunciativos semelhantes aos da oralidade espontanea.

E necesséario, portanto, que a escola também se ocupe do aperfeicoamento da
compreensdo e producdo do texto oral e, para desenvolver o seu dominio, a utilizacdo do
debate no espaco escolar é bastante adequada e relevante. Ao realizar leituras e pesquisas
sobre 0 tema a ser debatido, promove-se 0 desenvolvimento do processo de letramento, 0s
alunos ampliam o repertério discursivo, sociocognitivo e cultural e aprimoram a capacidade
de argumentar, sustentar seu ponto de vista e fazer contrapontos as opiniées que lhe sdo
antagobnicas. Nesse sentido, o debate contempla muitas capacidades. Dolz; Schneuwly e De-
Pietro (2004, p. 214) argumentam que:

O debate coloca assim em jogo capacidades fundamentais, tanto dos pontos
de vista linguistico (técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de
refutacdo etc), cognitivo (capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo
outro), como do ponto de vista individual (capacidade de se situar, de tomar
posicao, construcao de identidade).

De acordo com Marcushi (2005, p.17), “oralidade e escrita sdo praticas e usos da
lingua com caracteristicas proprias, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois
sistemas linguisticos nem uma dicotomia”. Portanto, a lingua ndo pode ser vista de forma tdo
diferente entre essas duas modalidades.

O mesmo autor ao explicar algumas tendéncias que tratam das relacdes entre fala e
escrita, compartilha da perspectiva sociointeracionista, caracterizada por ele como visdo
sociointeracionista. Dessa forma, para Marcushi (2005, p.33) “a lingua é vista como
fendmeno interativo e dinamico, voltado para as atividades dialdgicas que marcam as
caracteristicas mais salientes da fala, tais como as estratégias de formula¢do em tempo real”.
Em consonéncia com a perspectiva defendida por esse autor, Campos Almeida (2012, p.113)
argumenta sobre a importancia de se trabalhar em sala de aula com os géneros orais como um

processo de mediacdo da oralidade a escrita, visando ao desenvolvimento da oralidade letrada:

Pensando no processo de aquisicdo da escrita a partir desta concepcéo,
rejeita-se qualquer forma de ruptura entre textos orais e 0s escritos,
tornando-se evidente a conveniéncia de valorizar sobremaneira as
habilidades orais dos aprendizes, em um processo de mediagdo da oralidade
a escrita — um movimento dialético em que a fala serve como suporte
linguistico para a construcdo da escrita, que, por sua vez, passa a influenciar
a fala no processo simultaneo do desenvolvimento de uma oralidade letrada.
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Diante disso, é necessario também contemplar em sala de aula atividades orais, ndo
para marcar posturas preconceituosas, colocando a modalidade oral em um nivel inferior, se
comparada a escrita, mas para mostrar que “as relacdes entre fala e escrita ndo sdo dbvias nem
lineares, pois elas refletem um constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta
entre essas duas modalidades de uso da lingua” (MARCUSHI, 2005, p.34).

E importante também ressaltar que, quando o sujeito amplia sua condi¢do ou modifica
seu estado de letramento, também se modifica sua forma de insercdo no meio em que vive, na
medida em que passa a possuir seu lugar na cultura letrada, um passo essencial, embora néo
totalmente suficiente para participar de grupos mais prestigiados no meio social e cultural.
Assim, € preciso orienta-lo sobre a adequacdo do registro da lingua nas modalidades oral e
escrita, nos diversos contextos sociais que devem estar de acordo com o determinado

proposito comunicativo. Quanto a isso, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p.62) afirmam que:

Todo falante tem de monitorar sua fala de modo a atender as expectativas de
seus ouvintes; também tem de dominar as convengdes da escrita, comecando
pelas ortograficas. Tal flexibilidade e competéncia sdo fundamentais para
que ele possa ser bem recebido em qualquer ambiente e assim ter mobilidade
social.

Nessa perspectiva, 0 ensino proporcionado pela escola ndo pode se restringir as
atividades da tradicdo escolar, mas sim, utilizar-se das praticas discursivas de letramento
advindas da interacdo entre os sujeitos envolvidos em outras esferas, uma vez que a lingua €
vista como fenbmeno social, e ndo como um conhecimento restrito a repeticdo de formas,
modelos previamente elaborados; tal nova perspectiva vem exigir dos professores uma

consciéncia critica quanto aos valores sociais e a participacdo dos individuos no meio social.

1.4 A ESCRITA E O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

A escrita nasceu da necessidade de o ser humano se comunicar a distancia, guardar os
conhecimentos acumulados ao longo do tempo e compartilhar a construcdo de conhecimento.
Ao contrario da fala, enquanto manifestacdo da préatica oral, a escrita ndo € natural, ela é um
fendmeno de construcdo humano, uma tecnologia que depende da aprendizagem para ser
adquirida; tentar reproduzir o que se diz ou 0 que se pensa na forma escrita e de forma coesa e
coerente néo é tarefa facil, porque a situacio enunciativa é diferente. E preciso ensinar o aluno

a escrever de acordo com o contexto de producéo, utilizando-se dos elementos discursivos,



29

textuais, estruturais e normativos, de forma a permitir-lhe o dominio da expressdo escrita,
marcando as diferencas com a oralidade conatural.

Embora a producdo do texto seja a mais reflexiva de todas as atividades de linguagem,
foi somente a partir da década de 70, depois que 0s concursos vestibulares a inseriram em
suas provas que a preocupacdo das escolas brasileiras com a expressdo escrita dos alunos
aumentou consideravelmente, pois esta seria instrumento de selecdo obrigatorio para 0 acesso
ao Ensino Superior.

A escrita vem conquistando espaco e, hoje, na sociedade letrada em que 0S processos
de conquista dos espacos globalizados requerem uma formagéo especializada, o uso adequado
da lingua na modalidade escrita € uma exigéncia que se impde, cada vez mais, e seu
desconhecimento pode funcionar como motivo de interdicdo do usuéario da lingua em relagédo
ao exercicio de atividades profissionais socioeconomicamente favorecidas.

Particularmente, os géneros discursivos da ordem do argumentar, aliados as praticas
de letramento, deveriam estar presentes nas atividades escolares desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental. O trabalho com os textos argumentativos tanto nas atividades que
envolvem a leitura quanto a escrita sera importante para que o aluno possa apresentar fatos,
ideias, defender o seu ponto de vista.

Portanto, a producéo escrita do artigo de opinido se justifica porque os alunos estaréo
em contato com as caracteristicas comuns dos géneros da ordem do argumentar, considerando
que o maior objetivo da argumentacdo é convencer o interlocutor do posicionamento do
locutor, referente a uma ideia discutivel. Isso facilitara o aprendizado de outros géneros que
convoquem como capacidade de linguagem o discurso argumentativo. Nesse sentido, Kdche,

Boff, Marinello (2012, p.33) esclarecem que:

O artigo de opinido consiste em um género textual que se vale da
argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma questdo controversa.
Ele é publicado em jornais, revistas e na internet, e expde a opinido de
articulista, que pode ser uma autoridade no assunto abordado ou uma pessoa
reconhecida na sociedade. Geralmente, discute um tema atual de ordem
social, econdmica, politica ou cultural, relevante para os leitores.

Assim, por meio desse género, o aluno toma consciéncia de que, como cidadao, pode e
deve se pronunciar, opinar, posicionando-se e interferindo nos acontecimentos em curso em

seu meio social, com argumentacéo reflexiva, adquirindo consciéncia de sujeito da historia.
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1.5 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

Os pressupostos teoricos desta dissertacdo sustentam-se, fundamentalmente, nos novos
estudos do letramento que focalizam as praticas e usos da lingua escrita e seus impactos
sociais em diferentes comunidades (KLEIMAN, 1995). Nesses estudos, as concepcdes de
leitura e escrita estdo vinculadas a funcgdes socioculturais, questes de letramento sdo vistas
como préaticas e eventos letrados que possuem significados distintos e inseparaveis dos
contextos onde ocorrem.

Nesta pesquisa, essas praticas foram abordadas por meio do letramento escolar,
inseridas em um contexto social e cultural significativo, em que a aprendizagem adquirida na
escola faz parte das relacdes comunicativas dos individuos, conforme propde o modelo
“ideoldgico” de letramento, contrastando com o modelo “autdbnomo”, que privilegia a
aprendizagem das praticas discursivas como habilidades individuais, técnicas e neutras,
independentes do contexto em que sdo produzidas.

O pesquisador Street (2014, p. 172) faz distin¢do entre esses modelos, explicando que
no modelo autbnomo salientam-se os elementos formais da lingua escrita cuja aquisi¢do se
concentra nos aspectos técnicos, independentes do contexto social, enquanto naquele que ele
denomina modelo ideoldgico, o foco recai nos sentidos culturais atribuidos de modos diversos
por comunidades diferentes e as praticas letradas estdo ligadas a estruturas de poder em uma
dada sociedade; neste caso, sua aquisi¢do ocorre somente em func¢do do uso social e de poder
numa dada sociedade.

Esta pesquisa também esta embasada na concepcao sociointeracionista da linguagem
(BAKHTIN, 1995) que concebe a linguagem em sua natureza interacional e dialdgica, na qual
tanto locutor quanto interlocutor séo sujeitos ativos e responsivos. Nessa concepgéo, o estudo
da lingua ndo estd mais centrado em formas abstratas e descontextualizadas da situagdo
sociocomunicativa e discursiva, mas sim, na focalizacdo de enunciados como textos que se
apresentam em sua totalidade, materializados nos géneros do discurso.

No entanto, a nosso ver, de acordo com essas concepcdes, o ensino de leitura e escrita
utilizando a didatica dos géneros discursivos, no contexto escolar, ndo logra éxito quando se
propde enfocar de modo isolado o género a ser ensinado, mas adquire sentido somente quando
estiver inserido em praticas de letramento, ou seja, naquelas que correspondam aos usos
sociais da leitura e da escrita, de modo que o género seja exercitado em funcdo dos
letramentos situados em contextos significativos, finalmente contribuindo para o

aprimoramento das capacidades linguistico-discursivas do aluno.
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No caso desta pesquisa, o desenvolvimento de uma rede de atividades sociodiscursivas
de oralidade e escrita, visando ao aprimoramento das condicOes e do estado de letramento dos
alunos, se desencadeia a partir do planejamento e do desenvolvimento de agdes discursivas
que ocorrem com um objetivo concreto: a producdo de um debate sobre questdes importantes
para o0s jovens e a subsequente producgédo do artigo de opinido. Para Campos Almeida (2012,
p.109), quando o ensino-aprendizagem de lingua € embasado em uma perspectiva dos estudos
do letramento “se pauta no pressuposto de que a escrita ndo constitui um simples artefato
tecnoldgico a ser adquirido mediante treinamento mecéanico das atividades motoras e
decodificadoras”. Assim, conforme j& indicamos, a escrita deve ser adquirida mediante
atividades significativas que envolvam contextos sociais proprios das comunidades a que
pertencem os aprendizes.

Nesse sentido, as ac¢Oes discursivas foram desenvolvidas por meio de um projeto de
letramento definido como “um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizacdo envolve o uso da escrita [...] (KLEIMAN, 2007, p.16).
Segundo Oliveira; Tinoco; Santos (2011, p.48) trabalhar com projeto de letramento “impde
uma forma de aprender que deve ser entendida, ndo como um contetdo a ser transmitido, mas
como algo a ser (re)construido, (re)contextualizado”.

Nesta perspectiva, essa pesquisa parte para o desenvolvimento de um projeto de
letramento a partir de uma questdo de interesse dos alunos-sujeitos: O relacionamento
amoroso na adolescéncia e suas implicagdes: namorar ou “ficar”, as novas experiéncias com
a sexualidade, as cobrancas sociais, as orientacOes recebidas, gravidez na adolescéncia,
doencas sexualmente transmissiveis (DST), etc., para impulsiona-los para a busca de
informacdes, conhecimentos, ideias e opiniGes apresentadas em textos orais e escritos de
diversos géneros. Quando os alunos-sujeitos se familiarizam com o tema pesquisado,
desenvolvem um repertério letrado para a ele se referir com objetivo de debaterem a respeito
e desenvolvem, assim, “uma oralidade letrada”, conforme define Campos Almeida (2012,
p.113). A nocdo de oralidade letrada diz respeito ao modo de enunciar oralmente com
influéncia dos textos escritos, com um Iéxico, uma sintaxe, o estilo, enfim, muito préximo da
enunciagdo escrita, da cultura letrada.

Acreditamos que, de acordo com uma perspectiva sociointeracionista e dos estudos de
letramento, é necessario e adequado, para se construir um aprendizado exitoso e sélido, que a
aquisicao da escrita seja precedida e mediada pelo desenvolvimento de uma oralidade letrada,

familiaridade com o modo de enunciacdo escrito em que o0s aprendizes exercitem 0S USOS
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linguistico-discursivos de géneros familiares a préaticas discursivas proprias de seu contexto
social, para se estender posteriormente a outras esferas comunicativas e culturais.

Na escola, a linguagem oral esta presente na sala de aula, mas raramente € ensinada,
sobretudo quando se consideram os seus usos mais formais. Propor um debate como objeto de
ensino contribui para que os alunos possam desenvolver uma oralidade letrada, porque a
medida que leem e convivem com textos mais proximos da lingua padréo e das esferas mais
prestigiadas de letramento ao pesquisar sobre alguma questdo polémica, os alunos adquirem
maior complexidade lexical, novas estruturas sintaticas e discursivas; enfim, modos de dizer
da cultura letrada.

As atividades que exploram a relacéo entre oralidade e a escrita precisam ser incluidas
no ensino da lingua portuguesa, para o aluno compreender de que forma elas se
correspondem. Segundo Marcuschi (2005, p, 27) essas duas modalidades discursivas se
fundem “num continuo e ndo numa dicotomia polarizada”. Contemplar essas modalidades em
um projeto de letramento contribui para a formacao de sujeitos ativos na sociedade, pois tanto
a oralidade quanto a escrita assumem um papel importante no &mbito das esferas sociais.

Os autores Dolz, Schneuwly e De-Pietro (2004), ao refletirem sobre a possibilidade de
ensino na modalidade oral, propdem dentre outros géneros, o debate como objeto de estudo.
Os autores o classificam em trés tipos: debate de opinido de fundo controverso, debate
deliberativo e debate para resolucao de problemas.

Nesta pesquisa, adotamos o debate de opinido de fundo controverso, que se caracteriza
pela presenca de uma questdo polémica, na qual os participantes tém opinides divergentes.
Dolz, Schneuwly e De-Pietro (2004, p.215) explicam que esse tipo de debate “diz respeito a
crencas e opinides, ndo visando a uma decisdo, mas a uma colocacdo em comum das diversas
posicdes, com a finalidade de influenciar a posi¢cdo do outro, assim como de precisar ou
mesmo modificar a sua propria.” E a existéncia de diferentes posicionamentos ideoldgicos
sobre a questdo que mobiliza os individuos a defenderem seus pontos de vista sobre uma
questdo polémica relativa a rotina diaria dos alunos. No caso dessa pesquisa, serdo envolvidas
algumas questdes polémicas relacionadas ao sentimento amoroso na adolescéncia, tais como,
o namorar ou “ficar”, a virgindade, o sexo na adolescéncia, a gravidez precoce, o didlogo com
0s pais, etc.

A abordagem dos projetos de letramento propde o uso da lingua em praticas sociais
como forma de apropriagcdo e somente em etapas posteriores sua sistematizagdo, em perfeita
consonancia com as orientagdes propiciadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelas

Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica de Lingua Portuguesa do Estado do Parana.
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Portanto, entendemos que, em etapa posterior ao desenvolvimento da oralidade letrada por
meio do acesso e familiaridade a ampla diversidade de textos de esferas e géneros variados
com uso da lingua padrdo, caberia sistematiza-los, a fim de se conhecer seu modo de
configuracdo promovendo-se o dominio do uso dos géneros discursivos que contemplam a
oralidade e a escrita, no caso desta pesquisa, 0 debate e o artigo de opinido. Para Bakhtin
(1992, p. 279), os géneros possuem trés dimensBes constitutivas: o conteudo (tematico), o
estilo verbal entendido pelo autor como 0s “recursos verbais, fraseoldgicos e gramaticais” e a
construgcdo composicional. Nesse sentido, buscamos desenvolver uma transposicdo didatica
que contemplasse o estudo dessas dimensfes para apresenta-los aos sujeitos participantes
dessa pesquisa.

Em relacdo ao trabalho com géneros, foi adotada a proposta de Costa-Hubes (2009, p.
8) adaptada dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A proposta de adaptacdo da
autora contempla a inclusdo “de um maodulo de reconhecimento do género, com atividades
que contemplem a leitura, a pesquisa e a analise linguistica com textos do género, antes da
etapa de producdo inicial”’. Dessa forma, a preocupacdo recai “em oferecer aos alunos,
momentos de estudos, de leitura e de analise de outros textos do género, favorecendo o seu
reconhecimento antes de iniciar a proposta de producéo (oral ou escrita).” (COSTA-HUBES,
2009, p. 8). A forma como esse processo de ensino-aprendizagem € entendido por Costa-

Hibes (2009) pode ser explicitada conforme a proposta didatica apresentada abaixo.

Quadro 1 — Transposi¢do didatica do ensino de género

1. APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (necessidade / motivo de producio).

2. SELECAO DO GENERO TEXTUAL (tendo em vista o que se quer dizer, para quem, quando, por
meio de qual suporte e/ou veiculo e em que local de circulacao).

3. RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (por meio de:)

a) Pesquisa sobre o género.

b) Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagdes entre: - sua funcdo social, - seu
conteido temaético, - sua estrutura composicional - seu estilo (anélise linguistica).

c) Selecdo de um texto do género para um estudo mais especifico sobre: - sua fungdo social, - seu
conteudo tematico, - sua estrutura composicional, - seu estilo (analise linguistica).

4. PRODUCAO DE TEXTO do género, tendo em vista a necessidade apresentada.

5. REESCRITA DE TEXTO do género produzido, com o objetivo de aproxima-lo, 0 maximo
possivel, de seus “modelos” que circulam socialmente.

6. CIRCULACAO DO GENERO, tendo em vista o(s) interlocutor(es) definido(s) inicialmente.

Foi escolhida a proposta de transposicdo didatica de Costa-Hibes (2009) por
acreditarmos ser a que melhor se aproximava da base teérico-metodologica de um projeto de
letramento. Entretanto, no caso dessa pesquisa-acdo, foram necessarias modificacdes nos

encaminhamentos metodoldgicos propostos pela autora, considerando que sua proposta
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didatica contemplava o estudo de apenas um género, por isso, tomamos a liberdade de
modificar o modelo da autora de modo a contemplar nosso objetivo de desenvolver o estudo
de dois géneros: o debate e o0 artigo de opinido, sustentados por praticas de letramento
situadas em um projeto. A seguir, apresenta-se a forma como foi didatizada a producéo oral e

escrita desses géneros discursivos:

Quadro 2 — Adaptacao da proposta didatica

1. Apresentagdo de uma situacdo comunicativa: exposicdo sobre o projeto de letramento e a
votacdo do tema para o debate.

2. Leitura de textos motivadores (SOLE, 1998) sobre o tema em questdo: poema, cartum, fotos

e telas.

Producéo textual escrita: o texto opinativo.

Leituras, pesquisa sobre o tema em diferentes suportes e a socializacdo das leituras e

pesquisas entre 0s aprendizes.

Producdo escrita de um roteiro de apresentacdo para o debate.

6. Sistematizacdo do género: debate de opinido de fundo controverso.

e Exibicdo de videos de debates explorando os elementos constitutivos do género
discursivo: contexto de producdo, contelldo tematico, estrutura composicional e estilo
linguistico.

. Producado textual oral: debate de opini&o de fundo controverso.
. Sistematizacdo do género: artigo de opinido.

e Leituras de artigos de opinido para estudos mais especificos, explorando os elementos
constitutivos do género discursivo: contexto de producdo, contetido tematico, estrutura
composicional e estilo linguistico.

9. Producéo textual escrita: o artigo de opinido.
e Atividades sobre marcas linguisticas da argumentagdo (KOCH, 2011).
10. Reescrita do artigo de opinido.
11. Circulacdo do género, tendo em vista o(s) interlocutor(es) definido(s) inicialmente.

~w

e

o

No processo das praticas discursivas: leitura, oralidade e escrita, recorremos a
estratégias sociocognitivas por meio das quais ativamos determinados tipos de conhecimentos
que nos auxiliam na compreensao e na producdo de sentidos. Sendo assim, nessa pesquisa,
para as analises das producbes textuais, temos como parametros 0s seguintes tipos de
conhecimentos: linguistico, enciclopédico e interacional, responsdveis por auxiliar na
compreensdo e producédo de sentidos dos enunciados. Segundo Koch e Elias (2014, p.27), 0
conhecimento linguistico abrange os conhecimentos da ortografia, da gramatica e do Iéxico,
sdo responsaveis sob uma perspectiva interacional "para a constru¢do de uma imagem positiva
daquele que escreve”. De acordo com Koch e Elias (2014, p. 41), o conhecimento
enciclopedico refere-se “a conhecimentos sobre coisas do mundo que se encontram
armazenados em nossa memoria”, estdo relacionados a vivéncia pessoal e aos eventos sociais

que permitem a producdo de sentidos. Quanto aos conhecimentos interacionais, (KOCH &
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ELIAS, 2014, p. 44) afirmam que sdo aqueles referentes aos “modelos cognitivos que o
produtor possui sobre praticas interacionais, diversas, historica e culturalmente constituidas”.

Além disso, sdo analisados os usos dos operadores e modalizadores argumentativos
utilizados no processo de argumentar. Esses elementos organizadores da interacdo verbal
utilizados tanto na producdo oral quanto na escrita, contribuem para a exposicao
argumentativa das ideias ou pensamentos nos enunciados. Segundo Koch (2011, p.133) os
modalizadores sdo “todos os elementos linguisticos diretamente ligados ao evento de
produgdo do enunciado e que funcionam como indicadores das intengdes, sentimentos e
atitudes do locutor com relagdo ao seu discurso”. Quanto aos operadores argumentativos ou
discursivos, a autora explica que eles sdo “responsaveis pelo encadeamento dos enunciados,
estruturando-os em textos e determinando a sua orientacdo discursiva” (KOCH, 2011, p.33).
A escolha por determinados elementos persuasivos marca a favor de uma posi¢do, ou de
refutacdo de possiveis opinides divergentes.

A gramatica tradicional trata esses elementos como sendo apenas operacionais, que
ttm a funcdo de ligar oracBes classificados como conjungdes, locucBes conjuntivas,
conectivos, advérbios, ou ainda como palavras que denotam inclusdo, exclusdo, ratificacéo,
situacdo. Koch (2011, p.101-102) afirma que esses operadores necessitam de maior atencéo,
“por ser justamente eles que determinam o valor argumentativo dos enunciados, constituindo-
se assim, pois, em marcas linguisticas da enunciacao .

Nessa perspectiva, 0s géneros discursivos da ordem do argumentar estdo presentes na
prética docente desde o Ensino Fundamental, pois no letramento escolar o uso dos textos de
teor argumentativo nas praticas de letramento, se faz importante para que o aprendiz possa
adotar e defender um ponto de vista, 0 que significa prepara-lo para desenvolver acdes

discursivas no exercicio auténtico da cidadania.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para realizar o presente trabalho, considerando a natureza e os elementos que o
envolveram, em se tratando de pesquisa em sala de aula e acdo pedagdgica, pensamos numa
abordagem metodoldgica que considera o processo da producdo do material analisado e as
condigdes em que ele foi produzido. Portanto, optamos por uma abordagem de pesquisa de
base qualitativa, porque esta, de acordo com Ludke; André (1986, p.13) “envolve a obtencao
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”.

Nesse sentido, foi necessario refletir sobre a acdo pedagbgica, experimentar novas
abordagens de ensino e buscar novos resultados com o proposito de aperfeicoar a pratica e
compartilhar esses dados com a comunidade, tanto para enriquecer o conhecimento e
promover articulagcdes com a préatica, como para melhorar a acdo educativa, em um processo
de mutuo envolvimento entre a professora-pesquisadora e os alunos. Assim, dentre as
pesquisas qualitativas consideradas, elegemos a pesquisa-acdo, devido a sua natureza de
intervencdo pedagdgica, uma vez que nosso propoésito era modificar e aprimorar a propria
pratica e esse tipo de pesquisa, segundo Severino (2007, p. 120) “além de compreender, visa
intervir na situacdo, com vistas a modifica-la”.

Esse tipo de pesquisa € caracterizado pela participacdo do pesquisador que ultrapassa o
nivel do levantamento de deficiéncias para avancar na direcdo de acdes que possibilitem uma
avaliacdo mais estreita desses problemas e a adogdo de alternativas possiveis para sua
minimizagdo. De acordo com Thiollent (2000, p.14):

Pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes das situagdes ou do problema estdo envolvidos e de modo
cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acdo € movida pelo desejo de mudanca, é uma tendéncia em que o
pesquisador, neste trabalho representado pela professora-pesquisadora e regente da turma,
torna-se investigadora da sua pratica pedagdgica, permitindo repensar sobre a realidade na

qual esta inserida, conjugando o conhecimento tedrico com a pratica em sala de aula.
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Nessa Optica, essa pesquisa-acdo pretende investigar de que modo a realizacdo de
diversas praticas significativas de letramento que antecedem e acompanham a producéo do
género discursivo debate pode contribuir para a promocéo e a construcdo da oralidade letrada
e, também, para o desenvolvimento da capacidade de produzir o género discursivo artigo de
opinido. A conquista desse tipo de oralidade seria possivel considerando que passariam a
produzir o género discursivo debate, influenciados pelos modelos linguistico-discursivos da
escrita, adquiridos pelo trabalho com um conjunto de textos em atividades significativas
promovidas pelo letramento escolar, de modo a ampliar, também, o desempenho escrito no

género discursivo artigo de opiniéo.

2.1. OS SUJEITOS PARTICIPANTES

Os sujeitos dessa pesquisa foram os alunos do 8° ano “B” do Ensino Fundamental, de
uma escola publica da rede estadual, localizada no municipio de Paranavai, regido Noroeste
do Estado do Parana. A turma escolhida foi a do periodo matutino, composta por 28 alunos,
com idade entre 12 e 13 anos.

A justificativa pela escolha dessa turma esta relacionada com o aproveitamento escolar
demonstrado em relacdo as turmas “A” e “C”, considerando o desenvolvimento intermediario
da turma escolhida para estudo. Assim, o aproveitamento escolar superior da turma “A” e 0
nivel inferior diagnosticado na turma “C” foram decisivos na escolha, em que pensamos
privilegiar o nivel intermediario de aproveitamento didatico dos alunos. Com esse
procedimento, a professora- pesquisadora, por lecionar nas trés turmas, poderia ter uma
referéncia de controle para observar, ao final da aplica¢do do projeto, se teria havido evolugéao

ou ndo dos alunos nele envolvidos.

2.2 A INSTITUICAO ESCOLAR

A escolha do Colégio X ocorreu porque a professora-pesquisadora atua nesse
estabelecimento de ensino ha dezoito anos, ministrando aulas de lingua portuguesa, além do
fato de o Colégio ter apresentado, em anos anteriores, resultados insatisfatorios nos exames do
SAEP, em relacdo a compreensdo do discurso argumentativo.

O Colégio foi fundado em 15 de fevereiro de 1959. Possui uma area de 1.348 m?,
abrangendo 14 salas de aula, biblioteca, laboratério de Ciéncias e de Matematica, cozinha,

cantina, casa do zelador, depdsitos de material esportivo, de limpeza e de merenda, hall, patio
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coberto, quadra poliesportiva coberta, sanitarios para professores, funcionarios, alunos
(masculino, feminino e para deficientes fisicos), sala dos professores, do diretor, da secretaria,
da orientacdo pedagdgica e uma sala especifica para o0 cumprimento da hora-atividade com
acesso a Internet.

Em 2014, ano da realizacdo dessa pesquisa, 0 Colégio atendia nos trés periodos: no
matutino e vespertino, alunos do ensino fundamental e médio; no periodo noturno, com
cursos técnicos de nivel médio: Técnico em Edificacbes e Técnico em Seguranca do
Trabalho. Além do ensino regular, também havia atividades complementares: sala de apoio a
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, e sala de recursos multifuncionais.
Possuia 36 turmas e 815 alunos, 32 servidores em funcdes de apoio, técnico e pedagogico e
68 professores, segundo dados coletados do site da Secretaria da Educacdo do Estado do

Parana.

2.3 AS ETAPAS DO PROCESSO

Primeiramente, buscamos o embasamento tedrico em estudos de letramento e de
género do discurso ou discursivo, de modo a promover a sustentacdo da implementagéo do
projeto de pesquisa. Apds a busca por saberes, preparamos um conjunto de agcdes por meio de
atividades que envolvessem as praticas de leitura, oralidade e escrita, focalizando os géneros
discursivos debate e artigo de opinido na recepcao e producdo de textos. O debate foi gravado
para ser utilizado em anéalises posteriores. Esses géneros foram utilizados como objetos de
ensino-aprendizagem, destinados a contribuir para o aprimoramento das capacidades
linguistico-discursivas dos alunos.

Para efetivar esse conjunto de agles, foi necessério dividi-lo em quatro etapas,
distribuidas em quarenta aulas. Na primeira etapa, foram utilizadas quatro aulas para as
seguintes atividades: apresentacdo do projeto de letramento; votacdo do tema a ser abordado
no debate e producdo do texto opinativo. Na segunda etapa, foram usadas dezesseis aulas:
apresentacéo de textos motivadores; leituras e pesquisas sobre o tema escolhido para ampliar
0 repertorio de ideias, informacdes em textos orais e escritos de Varios tipos e suportes, da
midia falada, impressa ou digital e a socializacdo das leituras e pesquisas em sala de aula para
acrescentar ao novo repertorio; producdo escrita de um roteiro de apresentacdo a ser utilizado
no debate. Na terceira etapa, foram dedicadas oito aulas: a exibi¢do de videos de debates
veiculados no You Tube para a sistematizacdo do género debate e a sua produgdo na

modalidade oral. Na quarta e Gltima etapa, foram utilizadas doze aulas: leituras de artigos de
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opinido para a sistematizacdo desse género; a escrita; a reescrita e, finalmente, a circulagdo do
artigo de opiniao.

Esse conjunto de acdes estava programado no projeto de letramento, ponto principal
dessa pesquisa-acdo que objetivava desenvolver a oralidade letrada em que os alunos se
familiarizariam com leitura e escrita de textos sobre um tema ou assunto para terem
argumentos e ideias, isto €, um repertério de conhecimento linguistico, enciclopédico e
interacional, a ser desenvolvido e apresentado na producéo do debate e do artigo de opiniao.

Determinadas acgOes foram realizadas para investigar e demonstrar de que modo a
exposicao a diversas praticas significativas de letramento, que antecedem e acompanham a
producdo do género debate, contribuiu para o desenvolvimento e aprimoramento da
capacidade de produzir textos argumentativos orais e escritos. Por uma questdo didatica, no
quadro abaixo, apresentamos de forma geral a divisdo das etapas e as a¢des correspondentes.
Em seguida, descreveremos, detalhadamente, o desenvolvimento de cada etapa.
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Quadro 3 — Divisdo por etapas das praticas letradas

Etapas

Praticas letradas

Primeira etapa (4 aulas): da
apresentacdo do projeto a producédo do
texto opinativo

1.

Apresentacdo de uma situacdo comunicativa:
exposi¢do sobre o projeto de letramento e a votagdo
do tema para o debate.

S

Producdo textual escrita: o texto opinativo.

Segunda etapa (16 aulas): das leituras a
ampliacdo do repertorio letrado

Leitura de textos motivadores (SOLE, 1998) sobre o
tema em questdo: poema, cartum, fotos e telas.

Leituras, pesquisa sobre o tema em diferentes
suportes, entrevistas com 0S pais Ou responsaveis;
socializacdo das leituras e pesquisas entre 0s
aprendizes.

Produgéo escrita de um roteiro de apresentacdo para
0 debate.

Terceira etapa (8 aulas): da
sistematizacdo do género debate a
oralidade letrada

. Sistematizacdo do género: debate de opinido de

fundo controverso.

e Exibicdo de videos de debates explorando os
elementos constitutivos do género discursivo:
contexto de produgdo, conteudo tematico,
estrutura composicional e estilo linguistico.

~

Producéo textual oral: debate de opinido de fundo
controverso.

Quarta etapa (12 aulas): da
sistematizacdo do género a circulagdo
do artigo de opinido

0]

Sistematizacdo do género: artigo de opinido.

e Leituras de artigos de opinido para estudos mais
especificos,  explorando  os  elementos
constitutivos do género discursivo: contexto de
produgdo, conteldo tematico,  estrutura
composicional e estilo linguistico.

©

Producéo textual escrita: o artigo de opini&o.
e Atividades sobre marcas linguisticas da
argumentacdo (KOCH, 2011)

10. Reescrita do artigo de opinido.

11. Circulacdo do género, tendo em vista o(S)

interlocutor(es) definido(s) inicialmente.
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2.3.1 A primeira Etapa: da Apresentacdo do Projeto a Producdo do Texto Opinativo

Inicialmente, como consta dos principios da pesquisa-acdo de linha qualitativa,
considerando importante que os alunos sempre saibam os objetivos a serem atingidos nas
atividades propostas, como forma também de envolvé-los no processo e desenvolvimento da
aprendizagem, a professora-pesquisadora expds aos alunos o objetivo principal do projeto.
Neste caso especifico, o ponto principal desta pesquisa-acdo é desenvolver a oralidade letrada
através da implementacdo de um projeto de letramento em que os alunos se familiarizariam
com leitura e escrita de textos sobre um tema para terem argumentos e ideias a serem
desenvolvidos e apresentados no debate e, posteriormente, na producgéo do artigo de opiniéo.

Para a escolha do tema a ser debatido em sala de aula, partimos das nocdes de que,
para haver um processo ajustado & construcdo coletiva do conhecimento, é necessario que a
relacdo entre docente e alunos seja baseada no dialogo, bem como da nocdo advinda de
pressupostos dos estudos de letramento, em que se coloca a necessidade de construir proposta
que se aproxime das praticas sociais discursivas desenvolvidas pela comunidade a que
pertencem os aprendizes. Portanto, para ndo haver uma relagdo assimetrica entre educador-
educando, e para atender aos interesses daquela comunidade, foram ouvidas sugestdes dos
alunos sobre qual tema poderia ser abordado no debate e utilizado posteriormente para a
producdo escrita do artigo de opinido. Foi realizada uma votacdo em sala de aula para decidir
qual tema seria debatido, sendo que o mais votado foi O relacionamento amoroso na
adolescéncia e suas implicagcbes: namorar ou ““ficar’”, as novas experiéncias com a
sexualidade, as cobrancas sociais, as orientacdes recebidas, gravidez na adolescéncia,
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), etc.

A seguir, foi proposta aos alunos-sujeitos da pesquisa a producdo inicial escrita de um
texto opinativo que envolvesse a apresentacdo e discusséo de questdes relacionadas ao tema
proposto. Essa producdo objetivava realizar o mapeamento das dificuldades dos alunos,
permitindo ajusta-las durante o desenvolvimento do projeto de letramento. A professora-
pesquisadora, ao ler essa primeira producdo observou que os alunos necessitavam de leituras a
respeito do tema para que pudessem adquirir um repertério de ideias, opinides, informacdes
com vocabulario relacionado ao campo semantico respectivo, a fim de debaterem com
propriedade, promovendo-se o processo de desenvolvimento da oralidade letrada.

Além disso, foi feito um levantamento das inadequacgBes apresentadas com mais
frequéncia, tais como o0s elementos gramaticais referentes a pontuacdo, a ortografia, a

acentuacdo, a concordancia e ao uso indevido dos operadores e modalizadores
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argumentativos, para que fossem trabalhados, posteriormente, no processo de refaccdo dos
artigos de opinido que seriam produzidos na ultima etapa. Foram utilizadas quatro aulas para a
apresentacdo do projeto de letramento, a escolha do tema a ser abordado no debate e a

producéo do texto opinativo.

2.3.2 A Segunda Etapa: das Leituras a Ampliacdo do Repertdrio Letrado

Observados esses problemas iniciais, o planejamento foi iniciado visando munir 0s
alunos de conhecimentos capazes de promover um debate em que exercitassem sua
capacidade de construir e defender seus pontos de vista com propriedade e protagonismo, em
atuacdo ativa e critica, ampliando seu estado de letramento através das praticas discursivas
orais sustentadas pelos textos escritos, a que chamamos oralidade letrada. Para isso, foram
construidas praticas de letramento como formas de promover o aprimoramento linguistico-
discursivo dos alunos, por meio de um conjunto de atividades previamente planejadas que
atendessem a interesses e objetivos coletivos e sociais, atuando também, sobre as
subjetividades.

Na segunda etapa, inicialmente, a professora-pesquisadora por meio da midia digital,
apresentou aos sujeitos-alunos alguns textos motivadores relacionados ao tema (cf. Anexo A),
tais como as telas: “O Beijo”, do pintor austriaco, Gustav Klimt (1862-1918) e “Namorados”,
do pintor londrino, Frederick Morgan (1846-1927); o cartum “Reciproco”, do designer
grafico, cartunista e ilustrador paranaense, William Leite (1986); o poema “Soneto da
Fidelidade”, de Vinicius de Moraes (1913-1980), além de foto e ilustracdo publicadas em
blogs. A cada texto projetado, os alunos interagiam elaborando hipoteses, fazendo inferéncias
e conferindo suas previsdes, a partir dos conhecimentos prévios, daquilo que j& sabiam sobre
o0 tema. A professora-pesquisadora mostrou-lhes, conforme sugere Koch (2011, p. 155), “que
além da significacdo explicita, existe toda uma gama de significacdes implicitas, muito sultis,
diretamente ligadas a intencionalidade do produtor”.

A proposta de apresentar inicialmente esses textos foi uma forma de iniciar a
construcdo de um repertorio letrado, colocando-os em contato com diferentes linguagens e
desenvolvendo diversas praticas de leitura e a familiaridade com multiplos textos. Nessa
pesquisa, compreendemos as praticas de leitura como um ato dialdgico, pois segundo Koch e
Elias (2014, p.13) “O texto é um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de
um processo interacional. Todo texto € resultado de uma coproducéo entre interlocutores...]”
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Para esses autores, o0s interlocutores sdo vistos como sujeitos ativos que se
constroem,dialogicamente, no texto, em busca da producéo de sentidos.

Em seguida, foram propostas outras atividades de leitura em que os alunos-sujeitos
fossem pesquisar sobre o tema em discussdo, em textos publicados nos diferentes suportes
(revistas, jornal, internet, etc.). Como a escola ndo dispunha de revistas direcionadas ao
publico adolescente, a professora-pesquisadora disponibilizou alguns exemplares, levando
esse material para a sala de aula, além de outros textos publicados na midia digital (cf. Anexo
B). Em pequenos grupos, os alunos puderam pesquisar e selecionar o que julgaram relevante
ou interessante para ser utilizado no debate, desenvolvendo, assim, o letramento no meio
escolar de modo bastante semelhante a uma situacédo extraescolar.

Nessas revistas, os alunos tiveram acesso a diversas linguagens. Segundo Barros
(2014, p.148), “o mundo contemporaneo € o mundo das multissemidticas, mundo onde a
palavra verbal passou a interagir com a linguagem sonora, visual, musical, gestual...”. Nesse
contexto, ao levar para a sala de aula varias revistas, oportunizamos ao aluno o contato com
uma diversidade textual que interage com a palavra verbal, tais como os infogréaficos, as fotos,
as artes graficas, as ilustracBes, etc. Os alunos foram orientados quanto & carga de
informacdes visuais contidas nos textos multissemidticos, tanto no meio impresso quanto
digital, que muitas vezes enfatiza, resume ou substitui o que seria expresso pela linguagem
verbal.

No quadro abaixo, segue a relacdo dos textos publicados em suportes impressos e
digitais e que foram lidos, em sala de aula, em pequenos grupos, com a finalidade de
pesquisar sobre o tema, para compor o repertorio de ideias e opinides de que eles precisavam

para debater.

Quadro 4 — Textos publicados em suportes impressos e digitais

Titulo do texto Autor(es) Veiculo de circulacéo
1. Ah, o primeiro beijo... Mariana Scherma Revista Todateen

2. O primeiro amor dos nossos Neuza Sanches Revista Claudia

filhos a gente nunca esquece

3. Namoro ioid vale a pena? Veridiana Mercatelli Revista Atrevida

4. O ABC da camisinha Domingos Mantelli Revista Capricho

5. O sexo na adolescéncia Célia Chaim, Eliane Revista Isto &, online

Lobato e Hugo Marqgues
6. Um filho cedo demais Os editores Revista Guia para pais e
adolescentes
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7. Esse tal de HPV Denise Coimbra Yes! Teen
8. O lance é beijar na boca Os editores Revista Guia para pais e
adolescentes
9. Ficada perfeita Rita Trevisan e Giovana Revista Atrevida
Pessoa

10. Virgindade: uma polémica na Silvana Martani Jornal Congresso em foco
adolescéncia online

11. Namoro na adolescéncia: Milena Gongalves Lhano Revista Minha vida, online
combinacdo de sentimentos intensos

12. Namorar néo, ficar sim Elisangela Maia Jornal UOL online

O primeiro texto, Ah, o primeiro beijo..., assinado por Mariana Scherma, (cf. Anexo
C) trata da questdo dos adolescentes que ainda sdo BV (beijo virgem). A autora comenta
sobre algumas dicas que poderiam ajuda-los a superar a ansiedade que os acompanha até o
momento do primeiro beijo, além de responder perguntas formuladas dos leitores sobre o
assunto.

O segundo texto, O primeiro amor dos nossos filhos a gente nunca esquece, de Neuza
Sanches, (cf. Anexo D) comenta sobre 0 momento de ruptura com 0s pais que pode se
transformar numa oportunidade de fortalecimento dos lagos afetivos com a familia. No texto,
¢ apresentado um pequeno guia com recomendacdes de como transformar essa fase delicada
entre os adolescentes e seus pais em algo menos conflituoso.

O terceiro texto, Namoro i0i6 vale a pena?, de Veridiana Mercatelli, (cf. Anexo E)
discorre sobre as infindaveis vezes que o namoro acaba, mas que retoma no dia seguinte. A
autora, por meio de algumas perguntas, ajuda o leitor para saber se deve encerrar de vez o
relacionamento. No texto, ha também sugestdes da psicdéloga Maria Regina Domingues de
Azevedo, professora do Departamento de Pediatria da Faculdade de Medicina do ABC, que
orienta de que forma o adolescente pode superar esse tipo de namoro.

O quarto texto, O ABC da camisinha, de Domingos Mantelli, (cf. Anexo F) aborda a
questdo do uso correto e necessario da camisinha como método contraceptivo para evitar DST
e gravidez indesejada. Esclarece duvidas dos leitores e ensina passo a passo como coloca-la.

O quinto texto, O sexo na adolescéncia, Célia Chaim, Eliane Lobato e Hugo Marques,
(cf. Anexo G) publicado em 2006, comenta sobre uma pesquisa realizada pela Unesco com
dez mil adolescentes de todo os estados brasileiros, sob a coordenacdo das sociologas Miriam
Abramovay e Mary Garcia Castro. A pesquisa revelou que 66,5% desses jovens tém a
primeira relacdo sexual até os 16 anos e que 16,1% dos entrevistados disseram que a primeira
vez aconteceu até os 13 anos. Os autores também apresentam os comentarios de uma

ginecologista e sexdloga que alerta sobre as possiveis consequéncias para a vida dos
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adolescentes desinformados em relacdo a questfes de saude reprodutiva, como gravidez nédo
desejada, uso de métodos contraceptivos e contaminacdo pelo virus da Aids. Os autores
finalizam afirmando que segundo os estudiosos 0 melhor caminho ndo é tentar retardar a
iniciacdo sexual dos adolescentes a forca e a todo custo, mas fazé-los exercer a sexualidade
com responsabilidade.

O sexto texto, Um filho cedo demais, assinado pelos editores (cf. Anexo H) trata
também sobre as consequéncias de uma gravidez indesejada e sobre a importancia do apoio e
protecéo dos pais nesse momento.

O sétimo texto, Esse tal de HPV, assinado pela ginecologista e obstetra Denise
Coimbra (cf. Anexo 1) explica sobre o que é HPV, informa sobre as prevencdes, a forma de
contagio, o tratamento e a cura, das possiveis consequéncias para 0 corpo quando ndo €
detectada, além de comentar sobre a vacina que é distribuida gratuitamente nos postos de
salde de todo o Brasil e da idade que as meninas devem ter para tomar a primeira dose.

O oitavo texto, O lance é beijar na boca, assinado pelos editores, (cf. Anexo J) discute
sobre 0 beijo sem sentimento, pratica adotada por muitos jovens que vivenciam essa
experiéncia com varias pessoas em uma unica noite. O texto traz comentérios de especialistas
sobre “ficar” saudavel, sendo aquele que envolve uma boa conversa, um jogo de seducéo,
finalizando com um beijo ou, para alguns, com o0 sexo.

O nono texto, Ficada perfeita, de Rita Trevisan e Giovana Pessoa (cf. Anexo K)
apresenta recomendagOes de como se comportar quando a adolescente consegue “ficar” com
um garoto que paquerava hd muito tempo, tais como a escolha do local do encontro, o
vestuario, a confianca em si mesma e uma boa conversa.

O décimo texto Virgindade: uma polémica na adolescéncia, de Silvana Martani (cf.
Anexo L) reflete sobre a pressdo psicolégica que as meninas recebem dos namorados, amigos
e dos grupos para deixar de ser virgem. Argumenta que nessa fase, as adolescentes ndo estéo
preparadas emocionalmente para reconhecer sua sexualidade, por isso, sugere o dialogo com
0s pais para esclarecimento de davidas.

O décimo primeiro texto Namoro na adolescéncia: combinacdo de sentimentos
intensos, de Milena Gongalves Lhano (cf. Anexo M) tece consideracdes sobre as
transformacfes emocionais e corporais ocorridas na adolescéncia que acabam causando
conflitos, dentre eles o do relacionamento afetivo. A autora comenta que devido a falta de
apoio frente aos conflitos, podem aparecer mudancas no comportamento, isolamento social,
dificuldade escolar, perda de interesse nas tarefas cotidianas, interesse em abandonar os

estudos, alteracdo no sono e no apetite, depressao, transtorno de ansiedade e crises de panico.
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Finalmente, Namorar sim, ficar ndo, de Elisangela Maia, (cf. Anexo N) discorre sobre
a diferenca de comportamento do adolescente da atualidade e os do passado. Ela cita a
psicologa Silvia Gisleny Martins que explica como a palavra "ficar”, passou a fazer parte do
vocabulario da juventude e que o ato de "ficar" significa que o adolescente ndo esta pronto
para assumir a responsabilidade do namoro.

Além desses textos lidos em sala de aula, a professora-pesquisadora encaminhou uma
pesquisa extraclasse com a sugestdo de outros textos publicados na midia digital, informando
aos alunos alguns links. Para aqueles que ndo dispunham de internet, a rede da biblioteca
escolar foi disponibilizada. Conforme o registro das fontes de pesquisa anotadas no roteiro de
apresentacdo para o debate, além das leituras sugeridas, os alunos buscaram por outros textos.
Para a pesquisa extraclasse, os alunos foram orientados sobre a necessidade de atentar para a
gualidade das fontes de pesquisa na rede — algumas confiaveis e sérias, outras precarias e
nocivas — portanto, para fazer uma pesquisa escolar o ideal seria buscar informagdes em sites
de institutos, grupos de pesquisa, universidades, revistas, jornais, blogs de pesquisadores ou
profissionais especializados no tema e, também, nas versdes digitalizadas de enciclopédias e
livros. Outra orientagéo foi para que coletassem os dados sempre em mais de uma fonte, para
poder obter informacBes mais abrangentes sobre 0 mesmo assunto e até mesmo opiniGes
divergentes, para perceberem os diversos olhares possiveis sobre a questéo.

Os alunos foram esclarecidos pela professora-pesquisadora sobre os propdsitos e
resultados do trabalho em desenvolvimento; tomaram consciéncia de que uma pesquisa
escolar bem elaborada desenvolve inimeras habilidades, tais como aprender a selecionar uma
informacdo por sua qualidade e relevancia, ler e interpretar o texto e saber se posicionar
diante dos fatos e dados, reagindo a eles, tomando decisdes e concordando ou ndao com as
diversas opinides sobre o tema.

Nas tarefas realizadas fora do ambiente escolar, os pais foram chamados para
participar nos eventos de letramento — conversas com base em textos escritos, trocando
experiéncias com os aprendizes a respeito das ideias dos textos, contribuindo com
depoimentos sobre como as pessoas se relacionavam em geracgdes anteriores. Como os alunos
foram incentivados a produzir informagdes para a pesquisa, alguns deles entrevistaram os pais
ou responsaveis sobre suas experiéncias de vida, sobre os modos de se relacionar com o par
amoroso em sua geracdo (cf. Apéndice A).

Essa atividade foi muito interessante, porque, na aula posterior, eles foram encorajados
a compartilhar com a turma o resultado da entrevista, muitos disseram que ndo imaginavam

como poderia ser tdo diferente dos dias atuais. Certo aluno socializou sua descoberta sobre o
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relacionamento das avos que, na época do namoro, ndo lhes era permitido ficarem sozinhas
sem a presenca dos pais ou alguém da familia, essa atitude era consentida somente ap6s o
casamento, fato que provocou reacGes de alvoroco e indignacdo. Desse modo, eles tiveram a
oportunidade de fazer comparagdes com os modos de relacionamento dos adolescentes da
sociedade moderna.

Além da socializagdo da entrevista, nesse momento, 0s sujeitos-alunos puderam
socializar também os dados pesquisados, tanto no material disponibilizado em sala de aula,
guanto das pesquisas realizadas fora do ambiente escolar. Os alunos tiveram a oportunidade
de comentar sobre as leituras realizadas, puderam trocar ideias, opinides, experiéncias,
respeitando as diferentes opinides sobre as questdes apresentadas. Isso estimulou a
participacdo, ajudou a desenvolver a argumentacdo, propiciando a producdo de conhecimento,
do Iéxico, das estruturas sintaticas.

Ao ler e comentar oralmente o que entenderam dos textos para informar os outros,
apresentaram um resumo dos conhecimentos adquiridos e utilizaram expressdes aprendidas
com os textos, compondo o que estamos chamando de oralidade letrada, que ira sustentar o
desempenho no debate. No momento seguinte, os dados da pesquisa, assim como as demais
ideias apresentadas na socializacdo, foram selecionados pelos alunos, e resultou na producéo
de um roteiro de apresentacdo sobre questdes que poderiam ser discutidas no debate (cf.
Apéndice B).

Essa etapa do plano de trabalho foi a mais longa durante a implementacdo da pesquisa-
acdo, como seria esperado, pois foi a responsavel pelo fomento das ideias, conhecimentos e
informacdes, ou seja, a construcdo de um repertorio cognitivo, discursivo e textual visando a
sustentar o desenvolvimento do debate, e a construir um novo estado de letramento. Nessa
segunda etapa, o tempo de duracdo foi de dezesseis aulas, desde a apresentacdo de textos
motivadores até a socializacdo por meio dos comentarios realizados em sala de aula, mas
podemos afirmar que o tempo de estudo dedicado a essa etapa foi maior, porque os alunos

também realizaram leituras e pesquisas extraclasse.

2.3.3 A Terceira Etapa: da Sistematizacdo do Género Debate a Oralidade Letrada

Nesta etapa, para o0 reconhecimento do género observando 0s seus elementos
constitutivos (BAKHTIN, 1992), foram apresentados aos alunos videos de debates exibidos
no You Tube, sobre os seguintes assuntos: Doencas sexualmente transmissiveis e a gravidez

na adolescéncia; Liberdade de expressdo nas redes sociais; A busca pela beleza. Como 0s
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alunos ja haviam lido muitos textos que abordavam o relacionamento amoroso na
adolescéncia e suas implicacfes, optamos por ndo selecionar somente debates que remetessem
as questdes relacionadas a0 mesmo tema, para ndo ficar muito repetitivo. Por esse motivo,
resolvemos trazer para a sala de aula, também, outros temas, considerando que o objetivo
principal dessa acéo era a apropriacdo dos elementos constitutivos desse género do discurso

Esses videos foram produzidos pelo Programa FESP em Acdo — Programa de TV
produzido pela Fundacéo de Ensino Superior de Passos (UFMG), do Estado de Minas Gerais.
Abaixo, segue a relacdo dos debates publicados na midia falada, (cf. Anexo O):

Quadro 5 — Debates exibidos no You Tube

Data da

Tema do debate Mediadora(es) Link publicacao
Doencas sexualmente Fabiano Amorim e youtube.com/watch?v=| 10-02-2014
transmissiveis e a gravidez Luciana Ricardino UBS2aZgld5M

na adolescéncia

Liberdade de expressdo nas | Luciana Ricardino youtube.com/watch?v= | 10-02-2014
redes sociais WqL2AFLIVOI

A busca pela beleza Elza Teixeira Bastos | youtube.com/watch?v=6 | 10-02-2014

OE-DjVfGLw

O primeiro debate exibido, Doencas sexualmente transmissiveis e a gravidez na
adolescéncia, teve a duracdo de treze minutos e dez segundos, foi realizado na Escola
Estadual S&o José, no municipio de Passos (MG). O video trata das consequéncias da
gravidez na adolescéncia e das doengas sexualmente transmissiveis. Os debatedores, alunos
dessa escola, abordam a necessidade da busca de informacgfes para evitar tanto a gravidez
guanto as Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) para ndo interferir nos projetos de
vida.

O segundo video, Liberdade de expressdao nas redes sociais,teve a duragdo de treze
minutos e trinta e seis segundos, foi realizado com alunos da Escola Estadual Paula
Frassinete, no municipio de Sdo Sebastido do Paraiso (MG). Nesse video, os debatedores,
também alunos da escola, argumentam sobre a liberdade de expressdo garantida pela
Constituicdo Federal, mas que ndo deve haver abusos.

O terceiro e ultimo video A busca pela beleza, teve a duracdo de quinze minutos e
quatro segundos, foi realizado na Escola Estadual Nossa Senhora da Penha, no municipio de
Passos (MG). Neste video, sdo abordadas varias questdes, dentre elas, 0 que as pessoas sao

capazes de fazer em busca da beleza, o cuidado com o corpo, mas sem excesso, a influéncia
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da midia, as consequéncias de realizar cirurgias por profissionais nao especializados, o padréo
de beleza no meio profissional.

Esses videos foram exibidos em sala de aula para que os alunos pudessem fazer o
reconhecimento do género debate, observando seus elementos constitutivos: contexto de
producdo, contelido tematico, a estrutura composicional e o estilo linguistico. Foi sugerida
como atividade extraclasse que assistissem ao filme O Grande Desafio (2007), sob direcdo e
atuacdo de Denzel Washington, representando o professor de uma pacata cidade que decide
formar um grupo de debatedores.

Apo6s a exibicdo dos videos, mediados pela professora-pesquisadora, os alunos
analisaram os recursos da oralidade utilizados no debate: os elementos prosodicos adequados
a situacdo comunicativa, caracteristicas da interacdo verbal, como as pausas, hesitacdes,
repeticbes, a opcdo dos debatedores por determinados operadores e modalizadores
argumentativos.

Os alunos puderam refletir, a partir da fala do outro, sobre o conteudo tematico do
debate, sobre os elementos composicionais, formais e estruturais dos diversos géneros usados
em diferentes esferas sociais, a unidade de sentido do texto oral, os argumentos utilizados, as
diferencas lexicais, sintaticas e discursivas, proprias da fala formal e da informal, o papel do
locutor e do interlocutor, a observancia da relacdo entre os participantes (conhecidos,
desconhecidos, nivel social, formacdo, etc.) para adequar o discurso ao interlocutor e a

atencdo as marcas linguistico-enunciativas do género debate selecionado para o estudo.

2.3.3.1 A oralidade letrada: o debate

Antes da gravagdo do debate, em pequenos grupos, os alunos fizeram entre eles um
pequeno ensaio sobre as possiveis perguntas que poderiam ser formuladas e,
consequentemente, das possibilidades de respostas. A maioria dos alunos estava ansiosa,
devido a iminéncia do debate, porque para muitos deles, era a primeira vez que participavam
desse tipo de atividade escolar em que seriam filmados.

Na sequéncia, a sala de aula foi preparada para a realizacdo e gravacdo do debate.
Nesse momento, tivemos alguns problemas porque o microfone ndo funcionou, fato que nos
chamou a atencdo para a necessidade de termos testados os aparelhos eletrénicos no dia
anterior ao debate. A demora causou certo tumulto na sala de aula, mas que logo cessou, com
a troca do pino adaptador que € ligado a caixa de som. Em seguida, a professora-pesquisadora

informou aos alunos-sujeitos sobre as regras que deveriam ser utilizadas durante o transcorrer
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do debate. Optou-se por fazer um meio circulo na sala de aula, dando lugar para o
posicionamento da camera digital, microfone e uma caixa de som. Embora, nessa pesquisa, 0s
elementos extralinguisticos ndo tenham sido considerados, a utilizacdo da camera foi
importante para ajudar na transcricdo, pois identificava a fala de maneira mais precisa.

O debate teve a duragdo de vinte minutos e trintas segundos e contou com a
participacdo de treze alunos que verbalizaram suas opinides, foi mediado pela professora-
pesquisadora que fez alguns questionamentos ao longo de sua realizacdo sobre questdes
polémicas relacionadas ao tema em questdo. No encontro subsequente, a professora-
pesquisadora mostrou aos alunos-participantes a gravacdo e a transcricdo do debate,
analisando seu funcionamento, observando as adequacdes e inadequacdes referentes ao uso da
linguagem, ao contexto comunicativo, aos turnos de fala e a interacdo entre os participantes.
Quanto as inadequagdes, tanto linguisticas e discursivas, quanto interacionais, apresentadas no
debate, foram construidas com os alunos possiveis propostas de mudancas relacionadas as
inadequacbes, a fim de se buscar os melhores modos de enunciacdo naquela situacdo
comunicativa.

Nesse contexto, por meio das praticas discursivas letradas realizadas previamente ao
debate, os alunos puderam compor um repertério de ideias e pontos de vista a respeito de uma
questdo, bem como aprimorar seus modos de enunciar um ponto de vista, com ampliacdo de
vocabulario e de construcdo sintatica. Além disso, puderam apresentar e dialogar com varios
pontos de vista sobre um mesmo tema, auxiliar no processo de construcdo e desconstrucao de
conceitos, exercitar o senso critico, a participacdo e a reflexdo, desenvolvendo um tipo de
oralidade letrada que, posteriormente, se refletiria em competéncia discursiva letrada na
producdo do artigo de opinido. A essa terceira etapa, foram dedicadas oito aulas, desde a
exibicdo de videos veiculados no You Tube para a sistematizacdo do género debate até a sua
producéo na modalidade oral.

2.3.4 A Quarta Etapa: da Sistematizacdo do Género Artigo de Opinido a Circulacdo do

Género

Nas etapas anteriores o0s alunos desenvolveram atividades de letramento que
envolveram leituras e pesquisas sobre o tema em questdo, para a apresentacdo oral. Durante a
leitura dos textos, os alunos tiveram contato também com artigos de opinido, mas até aquele

momento, sem nenhuma preocupacdo em conhecer 0 modo de configuracdo e funcionamento
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desse texto e, sim, de se apropriarem de ideias e argumentos que poderiam ser utilizados no
debate.

A abordagem dos projetos de letramento propde justamente isso — 0 uso da lingua em
praticas sociais como forma de apropriagdo, e somente em etapas posteriores, a sua
sistematizacdo. Tal abordagem é totalmente compativel com as orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Lingua
Portuguesa do Estado do Parana que indicam a necessidade de se trabalhar os usos
linguisticos e discursivos para somente depois sistematiza-los nas construcdes textuais.

As atividades subsequentes consistiram em se apropriar dos conhecimentos
especificos sobre a producdo escrita do artigo de opinido, através das praticas a serem
exercidas em um processo que equivaleria a se apropriar dos conhecimentos e,
posteriormente, sistematiza-los para obter o dominio dos modos de dizer do género discursivo
artigo de opinido.

Inicialmente, antes de propor a escrita e a reescrita textual do artigo de opinido sobre o
mesmo tema abordado no debate, os alunos-sujeitos tiveram acesso a leitura de cinco artigos
opinativos com temas diversos, publicados em diferentes suportes, a fim de que pudessem
analisar, segundo Bakhtin (1992), os trés elementos que possuem 0s géneros discursivos:
conteddo tematico, estilo linguistico e a constru¢do composicional que devem ser discutidos
em enunciados concretos, ou seja, em situagdes comunicativas, devidamente
contextualizados em ambientes de interacdo social, que permitem ou exigem a
responsividade.

Da mesma forma como levamos para a sala de aula videos que abordavam, também,
outros assuntos, para nao ficar cansativo e poder causar certa desmotivacdo, selecionamos
para esta etapa outros temas discutidos em artigo de opinido, além daqueles referidos no
debate, considerando que o objetivo principal dessa acdo era a apropriacdo dos elementos
constitutivos desse género do discurso. Assim, levamos para a sala de aula outros temas: o
acesso as redes sociais, a questdo da maioridade penal, o voto consciente, além de dois artigos
de opinido que abordavam questbes relacionadas ao tema escolhido pelos alunos para o
debate: namorar ou “ficar” e 0 sexo na adolescéncia.

No quadro abaixo, seguem os artigos de opinido de diversas fontes que foram

utilizados em sala de aula:
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Quadro 6 — Artigos de opinido analisados em sala de aula

Titulo do artigo Autora Suporte de circulacdo | Data da
publicacéo

A iluséo das redes sociais Dulce Critelli Revista Novembro de

CartaCapital(online) 2013

A reducdo da maioridade penal é | Mdnica Mantelli Jornal Diario do 21e 22 de

necessaria Noroeste setembro de
2014

Namorar X Ficar na Cristiane Feil Internet 22 de abril de

Adolescéncia 2013

O Brasil que podemos ter Lya Luft Revista Veja 8 de outubro de
2014

Adultos precoces CPGO? Mural de escola Maio de 2012

Esses artigos foram lidos e comentados em sala de aula. O primeiro deles teve no
momento da leitura a mediacdo da professora-pesquisadora, visando, principalmente, a
apropriacdo dos elementos constitutivos do género. Quanto aos demais artigos opinativos, 0s
alunos-sujeitos fizeram a leitura de forma autdbnoma com realizacdo de atividades orais e
escritas, produzidas em pequenos grupos ou individualmente para depois socializar a
discussdo com os demais alunos, mediada pela professora-pesquisadora.

O primeiro artigo lido A ilusdo das redes sociais, da professora Dulce Critelli, (cf.
Anexo P) comenta sobre a importancia das redes sociais na vida politica e privada, assim
como as consequéncias das relagdes virtuais, tais como a virtualidade, o distanciamento, a
superfluidade do ser humano, a exposi¢édo narcisica, a ilusdo de intimidade e popularidade, a
falacdo e a avidez de novidades que constituem o padrdo de isolamento das relaces pessoais.

O proximo artigo, intitulado A reduc@o da maioridade penal é necessaria (cf. Anexo
Q) assinado pela advogada Ménica Mangtelli, trata sobre o tema revelado no proprio titulo e
que h&d muito tempo vem sendo discutido no Brasil. A autora comenta sobre a atual legislacédo
vigente, apresenta argumentos sobre 0s provaveis motivos que levam os menores infratores a
praticarem os crimes, e questiona se a reducdo poderia reduzir,de fato,a pratica de infragdes.

Quanto ao terceiro artigo opinativo, Namorar x ficar na adolescéncia, a psicéloga
Cristiane Fell (cf. Anexo R) aborda uma das questdes ja discutidas em outras acdes do projeto
de letramento. Nele é comentado sobre os aspectos positivos e negativos tanto do “ficar”
guanto do namorar, apresentando argumentos que implicam cada uma dessas escolhas, tais

como a questdo do (des)compromisso, das descobertas, do autoconhecimento, das

2 Optamos por utilizar as iniciais do nome da ex-aluna para preservar a sua identidade.
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consequéncias pelas trocas constantes de parceiros, das implicacdes relacionadas aos estudos,
a familia e aos amigos.

O quarto artigo de opinido, O Brasil que podemos ter, escrito pela escritora e colunista
da revista Veja, Lya Luft, (cf. Anexo S) discorre sobre a importancia da escolha lucida e
consciente do voto, considerando que na data da publicacdo, o pais se preparava para 0
segundo turno das elei¢cdes presidenciais. A autora cita o que deseja ter para o Brasil tornar-se
melhor: que tenha mais seguranca, saude e educacdo de qualidade, menos corrup¢do, mais
desenvolvimento econdémico, menos promessas dos politicos, que seja mais democratico e
mais globalizado.

O quinto e ultimo artigo de opinido intitulado Adultos precoces, da estudante do
Ensino Médio, CPGO, (cf. Anexo T) publicado no mural da escola, apresenta uma construcao
composicional menos complexa ao abordar a questdo do sexo na adolescéncia. A autora
apresenta argumentos favoraveis e contrarios ao inicio da vida sexual nessa faixa etaria, mas
se posiciona de forma contraria a essa decisdo e apresenta argumentos que sustentam sua
opinido, tais como 0s riscos e uma vida sexual ativa: gravidez e Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST).

Nesta ultima etapa da implementacdo do projeto de letramento, com o principal
objetivo de identificar e familiarizar-se com o género artigo de opinido, foram feitos alguns
guestionamentos a fim de se verificar o conhecimento dos alunos sobre os elementos que o
compdem. Conforme sugerem Teis e Moser (2009, p.102), foram feitas algumas perguntas,
oralmente, referentes ao contexto de producdo: Vocés sabem o que € um artigo de opinido? Ja
leram algum? Sobre o que falava? Onde podemos encontra-los? Em que veiculos circulam?
Qual a funcdo social desses textos? Em geral, quem os produz? Com que objetivo? Para
guem, geralmente, sdo produzidos?

Em seguida, a professora-pesquisadora teve acesso a Internet para apresentar o
primeiro artigo de opinido “A ilusdo das redes sociais”, assinado por Dulce Critelli e
publicado, online, na revista CartaCapital. Para situar o contexto de producdo, foram feitas
algumas perguntas: quem foi o autor? Quando e onde foi publicado? Para qual publico-alvo
foi direcionado esse tipo de artigo? Qual o papel social do autor? Com que finalidade se
produz esse tipo de género discursivo? Quem provavelmente produz esse tipo de texto? Apds
aferir as previsdes dos alunos acerca dessas perguntas, a professora-pesquisadora informou-
Ilhes que o artigo em questdo é um género da esfera jornalistica e tem como suporte de
circulacdo a Internet. O artigo opinativo em questdo foi publicado na revista mensal online

Carta na Escola, na edicdo 81, de novembro de 2013, da secdo Matérias e da coluna Artigos,
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tendo como veiculo de publicacdo o site http://www.cartanaescola.com.br/.De acordo com o
site, 0 objetivo dessa revista que seleciona matérias publicadas na revista CartaCapital €
munir os professores da Educacdo Basica com uma ferramenta de apoio ao trabalho docente
com assuntos mais importantes da atualidade.

A autora do texto, Dulce Critelli, é professora titular do Departamento de Filosofia da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, onde se doutorou em Psicologia da Educacéo
(1985). Atuacdo e pesquisa orientadas pela fenomenologia existencial, com foco no
pensamento de Hannah Arendt e Martin Heidegger. Trabalha na interligagdo com a
psicologia, a educacdo, e as areas de filosofia politica, ética, epistemologia e filosofia do
cotidiano. Coordena o Existentia — Centro de Orientacdo e Estudos da Condi¢cdo Humana -,
que fundou em 2002, onde desenvolve atividades que tomam a filosofia como ferramenta para
processos educativo-terapéuticos, através da criacdo de uma metodologia particular, a
Historiobiografia. Essas informagdes foram coletadas da Plataforma Lattes, em outubro de
2014.

Divulgar essas informac6es sobre o papel social da autora foi importante para que 0s
alunos-sujeitos refletissem sobre a sele¢do do contetido tematico e a escolha lexical para dizer
0 que se pretende e qual o publico-alvo que se quer atingir. Dessa forma, foi possivel
compreender melhor a abordagem adotada pela autora ao tratar o tema sob o viés filosofico.
Ou seja, para uma compreensdao mais eficaz do texto, € necessario, também, considerar
também o contexto de producao.

Outro aspecto considerado antes da realizacdo da leitura foram o0s elementos
composicionais ndo verbais que compunham a pagina da Internet, associados aos elementos
verbais, que conferiam o cardter de multimodalidade dos géneros em funcdo do
desenvolvimento tecnoldgico, o que requer dos leitores modificacbes em seus modos
habituais de ler. Desse modo, Dionisio (2011, p.139) menciona que definir os géneros textuais
que circulam nas esferas da sociedade como multimodais ndo significa que se referem tdo
somente aos “aspectos visuais meramente a fotografia, telas e pinturas, desenhos, caricaturas,
por exemplo, mas também a propria disposicdo grafica do texto no papel ou na tela do
computador”. Assim, no artigo foram observados a imagem usada, os simbolos das redes
sociais, as fotos dos internautas que fizeram comentarios sobre o texto, bem como os
paragrafos que apareciam com escalamento duplo para marcar o seu inicio.

Em seguida, deu-se a leitura integral oralizada do artigo de opinido feita por alguns
alunos com a mediacdo da professora-pesquisadora, a fim de perceber qual o contetdo

tematico: a importancia das redes sociais na vida politica e privada, assim como o recorte do
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tema feito pela autora, neste caso, as consequéncias das relacfes virtuais nos relacionamentos
pessoais.

Logo apds, foi analisada a estrutura composicional do artigo que tem relacdo com a
estrutura (o arranjo interno) de textos e com a organizacdo do enunciado produzido por um
falante para cumprir sua fungdo comunicativa. A construgdo composicional relaciona-se com
as estratégias lexicais, semanticas e pragmaticas, desse modo, é preciso considerar que um
texto é composto por algumas partes que tém relacdo entre si. No caso especifico dos artigos
de opinido, a linguagem é mais proxima do registro formal, utiliza-se, usualmente, a primeira
Ou a terceira pessoa, ja que se trata de um texto com marcas pessoais €, portanto, com indicios
claros de subjetividade. Por ser um texto de teor, essencialmente argumentativo, deve-se
apresentar uma opinido sobre uma determinada questdo, elencando argumentos que possam
sustenta-la.

Os alunos foram informados de que um artigo de opinido ndo apresenta uma ordem
especifica para os elementos que o compdem, pois depende das escolhas discursivas do autor
para abordar o contetdo. Durante a analise do artigo “A ilusdo das redes sociais”,
constatamos que a autora optou por organizar o seu texto utilizando quatorze paragrafos, a
saber:

a) No primeiro paragrafo, foi feita a contextualizacdo da questdo a ser discutida sobre as
redes sociais: “E indiscutivel o importante papel que as redes sociais desempenham
hoje nos rumos de nossa vida politica e privada”

b) No segundo paragrafo, a autora exple a sua tese ou a posicdo assumida, marcando o
seu posicionamento contrario, sob uma perspectiva filoséfica - area de atuacdo da
professora doutora - “Isso merece a nossa atencdo, pois acredito que uma caracteristica
das redes sociais €, por mais contraditorio que pareca, a implantacdo do isolamento
como padréo para as relagdes humanas.”

c) No terceiro paragrafo, sdo apresentados argumentos contrarios ao uso das redes
sociais, mencionando de que modo elas interferem nas relacfes sociais: “Os contatos
se formam e se desfazem com imensa rapidez; os vinculos estabelecidos sdo volateis e
atrelados a interesses momentaneos.”

d) No quarto paragrafo, sdo acrescentados outros argumentos que remetem a virtualidade
que acaba interferindo no comportamento social: “Além disso, as relagdes cultivadas
nas redes sociais se baseiam na virtualidade, portanto, no distanciamento fisico entre
as pessoas, isso nos permite, com facilidade, entrar em contato com as pessoas e

afasta-las quando bem quisermos”. Para validar seu argumento a autora cita o filme
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americano Denise CallsUp que aborda o uso de recursos tecnoldgicos comprometendo
as relacdes sociais.

No quinto paragrafo, como argumento de autoridade, cita a fildsofa politica Hannah
Arendt, que faz parte de sua pesquisa na PUCSP para validar sua tese referente ao
isolamento social, tornando o seu discurso mais consistente.

No paragrafo seguinte, a autora segue com novo argumento, que continua sustentando
a posicao assumida por ela no segundo paragrafo, referente ao uso das redes sociais ao
permitir o distanciamento que, por sua vez, promove o isolamento, afirmando que “os
sistemas totalitarios sabem muito bem que, isolados, os homens perdem a capacidade
de se expor e de agir”.

No sétimo paragrafo, a autora acrescenta outro argumento referente ao isolamento,
trazendo-o para a época atual: “Na nossa atualidade o isolamento tem um perfil
diferente, porque é mais voltado para a intensificacdo do individualismo, cujos
interesses afastam-se cada vez mais das questdes sociais”.

No proximo paragrafo, a autora cita novamente Hannah Arendt para falar sobre as
consequéncias do distanciamento interpessoal:“... se o distanciamento interpessoal for
se estabelecendo como uma nova condicdo de existéncia, nossa prépria humanidade
podera sofrer o impacto de uma mutacao.”

A seguir, no nono paragrafo, € utilizado outro argumento que remete a experiéncia
pessoal da autora em sala de aula, quando critica 0 uso de equipamentos tecnoldgicos
durante as aulas para se ter acesso a multiplicidade de informacdes: “Tenho ficado
irritada com muitos de meus alunos que ficam consultando seus celulares e notebooks
durante as aulas, como se estivessem fazendo anota¢cdes, mas acho que estdo ligados
as redes sociais”.

No décimo paragrafo, a autora retoma a ideia das multiplas informagdes possibilitadas
pelas redes sociais e, para isso, remete o leitor a outros argumentos de autoridade do
filésofo alemdo Martin Heidegger — outro referencial de sua pesquisa — cuja referéncia
a “avidez de novidades” e a “falacdo” deixam clara a intencéo da nulidade do processo
de comunicacéo: “todos falam sobre tudo, sabem de tudo, mas ndo compreendem nada
em profundidade”.

O décimo primeiro paragrafo corrobora os argumentos apresentados no paragrafo
anterior, ao fazer referéncia a rapidez e a superficialidade dos acontecimentos
postados nas redes sociais “As pessoas ja estdo acostumadas a comentarios rapidos e

superficiais sobre tudo e todos”. Ainda nesse paragrafo, a autora discorre sobre a
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desvalorizacdo da opinido alheia, ao afirmar que “A opinido do outro é apenas a

oportunidade para se expressar a sua propria.”

I) No préximo paragrafo, é apresentado o argumento referente a autoexposicao nas redes
sociais, que a autora associa ao narcisismo: “Ha nisso um evidente desenvolvimento
do narcisismo e, consequentemente, do reforgo do distanciamento entre as pessoas.”

m) No paragrafo seguinte, com a finalidade de validar o argumento anterior, € citado o
sociélogo polonés Zygmunt Bauman que comenta sobre “a necessidade das pessoas,
sobretudo dos jovens, de se ocuparem sobremaneira com sua imagem nas redes
sociais.”

n) Finalmente, no ultimo paragrafo, Dulce Critelli afirma que *“a virtualidade, o
distanciamento, a superficialidade, a superfluidade do ser humano, a exposicao
narcisica, a ilusdo de intimidade e popularidade, a “falacdo” e a “avidez de novidades”
constituem os argumentos que validam sua posicdo defendida ao longo do artigo. Em
seguida, a autora conclui retomando a tese inicial apresentada no segundo paragrafo,
ao afirmar que essas tendéncias das redes sociais “constituem o padrdo de isolamento
das relacGes pessoais.”

Apresentada a construcdo composicional desse artigo de opinido, seguimos para o
outro elemento constituinte dos géneros discursivos denominado por Bakhtin de estilo.
Quando se escolhe a sintaxe, a pontuacdo e 0s elementos paratextuais, a intencionalidade do
autor direciona o enunciado, que sera sempre expressivo, pois essa escolha esta carregada de
sentido. O estilo também depende do modo como o locutor compreende e percebe seu
interlocutor, e do modo com que ele prevé sua atitude responsiva, conforme explica Bakhtin
(1992, p. 291) “O locutor postula esta compreensdo responsiva ativa: 0 que ele espera ndo é
uma compreensdo passiva [...] 0 que espera é uma resposta, uma concordancia, uma adesao,
uma execucao, etc.”

Portanto, em um artigo de opinido a ser divulgado para a comunidade escolar, ndo é
adequado o emprego de girias ou o0 excesso de rebuscamento linguistico, periodos longos,
generalizacOes e senso comum. As escolhas lexicais devem ser apropriadas para determinada
situacdo de comunicacdo; nesse caso, a utilizacdo e manutencdo dos tempos verbais
adequados para o género, a escolha do registro formal da lingua, a utilizacdo das convencdes
da escrita, ou seja, da pontuacdo, de mailsculas e minasculas, da correta ortografia e
paragrafacao.

Nesse sentido, quanto ao estilo linguistico apresentado no artigo em estudo ou as

marcas linguistico-enunciativas: recursos linguistico-expressivos utilizados pelo locutor do
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texto para construir seu enunciado, percebemos a presenca da norma culta, a utilizacdo de
verbos e pronomes na primeira pessoa do plural e do singular, remetendo ao ponto de vista ou
a opinido pessoal da autora, conforme alguns exemplos: “Temos sido testemunhas, e também
alvo, do seu poder...”, apresentado no primeiro paragrafo; “Isso merece a nossa atengéo, pois
acredito que uma caracteristica das redes sociais é...” e “[...] intervindo significativamente no
nosso comportamento social e politico.”, anunciados no segundo paragrafo; “Meu proposito,
aqui foi apenas o de levantar dados para uma reflexdo.”, exposto no inicio do altimo
paragrafo.

Encontram-se também diversas palavras e expressbes, funcionando como marcas
linguisticas da argumentacdo (KOCH, 2011) tais como os operadores e modalizadores
argumentativos, aqueles elementos da lingua que indicam a forca argumentativa dos
enunciados, ou seja, o sentido que se quer tomar ao dizer ou escrever algo, demonstrando suas
intencOes, sentimentos, atitudes relacionadas ao discurso. Assim, foi observado que a autora
dispde de elementos persuasivos ao utilizar os operadores e modalizadores argumentativos do
discurso.

Esses elementos apresentados inscrevem-se no discurso por meio de marcas de
modalizagdo, revelando a intencionalidade de cada um, conforme alguns exemplos: “E
indiscutivel o importante papel...”, exibido no primeiro pardgrafo; “lsso merece nossa
atencdo, pois acredito que uma caracteristica” e “intervindo significamente”, mostrados no
segundo paragrafo; “Talvez as aulas”, posto no nono paragrafo; “A opinido dos outros €
apenas a oportunidade”, anunciado no décimo primeiro paragrafo; “E preciso estar em cena e

sempre”, exposto no décimo segundo paragrafo; “Mas guero acentuar que”, apresentado no

décimo quarto paragrafo.

Observamos também o uso de operadores argumentativos que marcam diversas
intencBes “Temos sido testemunhas, e também alvo, do seu poder de convocacdo e
mobilizacdo assim como de sua...”, anunciado no primeiro paragrafo; “Portanto, ndo podemos
sequer supor ...”, exibido no segundo paragrafo; “Isso € uma verdade, mas também uma
ilusdo, porque essas conexdes sdo superficiais e instaveis.”, posto no terceiro paragrafo;
“Além disso, as relagdes cultivadas nas redes sociais...”, apresentado no quarto paragrafo; “O
que morreria em nos se essa proximidade deixasse de acontecer?”, mostrado no quinto
paragrafo; “inclusive das pessoas com quem ...”, anunciado no sexto paragrafo; “As recentes
manifestacdes populares embora devam sua ocorréncia...”, exibido no sétimo paragrafo; “Os

outros, tanto quanto o ambiente em que vivemos...”, exibido no oitavo paragrafo; “mas acho
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que estdo ligados as redes sociais”; apresentado no nono paragrafo; “E quanto mais isolados,
mais ficamos a mercé...”, anunciado no quarto paragrafo.

Apds analisarmos os efeitos de sentidos produzidos pelo uso dos operadores e dos
modalizadores argumentativos do artigo, também foram estudadas, coletivamente, essas
marcas linguisticas apresentadas nos comentarios enviados pelos internautas que seguem
depois do texto analisado.

Como atividade extraclasse, a professora-pesquisadora pediu aos alunos-sujeitos para
que realizassem uma pesquisa na Internet ou em outro suporte, sobre artigos de opinido que
tratassem do mesmo tema, procurando por opinides que fossem contrérias e outras, favoraveis
a da autora. Na aula seguinte, alguns alunos socializaram sobre os argumentos pesquisados e
posicionaram-se diante deles, concordando com eles ou refutando-os.

Apos a realizacdo desse estudo mediado pela professora-pesquisadora, os alunos se
reuniram em pequenos grupos para fazerem as analises dos demais artigos de opinido, com a
finalidade de analisar os elementos constituintes desse género. Foram levadas copias do texto
original e entregues aos alunos, para que tivessem em mdos um material auténtico, que nédo
fora adaptado para determinada leitura em sala de aula.

Abaixo, segue o quadro baseado no material produzido por véarios autores, incluindo
Bunzen Junior; Barbosa® (2010, p.20). Para utiliz&-lo nesta pesquisa, fizemos algumas

adaptacoes, a fim de analisar os elementos constitutivos de cada artigo de opinido.

Quadro 7 — Elementos constitutivos do Artigo de Opiniéo

Artigo 1 Artigo 2 Artigo 3 Artigo 4
Elementos constitutivos do
género discursivo Artigo de Namorar X O Brasil que | A reducéo da Adultos
opiniéo Ficar na podemos ter maioridade precoces
adolescéncia penal é
necessaria

Contexto de producgéo

Autor (a)

Papel social do
autor(a)

Data de publicagéo

Suporte de circulagéo

Leitores (publico-alvo)

® Publicado nos Cadernos de apoio e aprendizagem: Lingua Portuguesa/ Programas: Ler e escrever e orientacdes
curriculares. Livro do Professor. Sdo Paulo: Fundacdo Padre Anchieta, 2010, p.20.
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Contelido temético

Tema

Recorte tematico

Estrutura composicional

Contextualizacdo da questdo
polémica

Tese (posicao que é
defendida)

Argumentos que sustentam
essa tese

Retomada da tese (posicao
assumida) ou conclama a
acao

Estilo linguistico

Texto escrito em 12 ou 32
pessoa (singular ou plural)

Modalizadores
argumentativos: advérbios e
locugdes adverbiais, tempos
e modos verbais,

Operadores argumentativos

Observando as caracteristicas tipicas desses géneros discursivos, no que se referem ao
contexto de producdo, ao conteldo tematico (estudo do tema apresentado no género); a
estrutura composicional (estudo dos elementos composicionais do género); ao estilo
linguistico (estudo da escolha lexical, enfocando os operadores e modalizadores
argumentativos), os alunos socializaram as respostas, mediadas pela professora-pesquisadora
e puderam observar, também, que existem varias possibilidades de organizar a estrutura de
um artigo de opinido, ndo existindo uma ordem organizacional pré-estabelecida. Nesse
sentido, esses alunos-sujeitos foram orientados a observar nesses artigos a complexidade do
vocabulério, das novas estruturas sintaticas e discursivas.

No entanto, com a intencdo de apresentar uma possibilidade mais adequada ao nivel de
escolaridade dos alunos, no que se refere a constru¢cdo composicional desse género do
discurso, foi analisado o Gltimo artigo de opinido intitulado Adultos precoces, escrito por uma
ex-aluna da escola. Nesse texto, foi utilizada uma constru¢do composicional menos complexa

que as demais analisadas até aquele momento.
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Nesse sentido, foi apresentada aos alunos a proposta abaixo como sugestdo para a

abordagem de temas polémicos, adaptado de Granatic, (1995, p, 94):

Quadro 8 — Proposta de construgdo composicional

Titulo
Paragrafo | Desenvolvimento dos paragrafos
1° Apresentacdo da questdo polémica e a tese (posi¢do assumida do autor).
2° Exposicao das ideias e argumentos favoraveis relacionados a questdo polémica.
3° Refutacdo das ideias favoraveis e apresentacdo dos argumentos contrarios relacionados
a questdo polémica.
40 Retomada da questdo polémica, da tese e apresentacao da proposta de solucéo para a

guestdo.

Os alunos foram informados de que a estrutura organizacional apresentada é apenas

uma das muitas formas existentes para a producdo desse género discursivo. A professora-

pesquisadora apresentou-a aos alunos como mais uma possibilidade de construcdo do texto

argumentativo. As atividades que envolvem a producao devem objetivar a formacao de alunos

como escritores competentes, aptos a criar textos coerentes, coesos e compreensiveis.

Segundo Marcuschi (2008, p.99), “Produzir e entender textos ndo é uma simples atividade de

codificacdo e decodificacdo, mas um completo processo de producdo de sentido mediante

atividades inferenciais”. De acordo com esse autor, cabe a escola, propor aos alunos

atividades diversificadas que colaborem na condugéo desse processo.
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2.3.4.1 A producéo do artigo de opinido

Apbs a realizacdo de algumas atividades de letramento e do estudo sobre os géneros
discursivos debate e artigo de opinido, os alunos foram encaminhados para a producdo do
artigo de opinido que, posteriormente, seria exposto no mural da escola para, em segundo
momento, ser publicado em uma coletanea publicada pela escola.

Nessa aula, individualmente, os alunos-sujeitos iniciaram a producédo textual a partir
do seguinte questionamento polémico: Namorar ou ficar na adolescéncia: qual é a melhor
opcao? Eles tinham sido instruidos previamente de que, ao planejar a producgdo era preciso
levar em consideracdo a situacdo comunicativa daquele contexto, ou seja, condi¢cfes de
producdo e de circulacdo do artigo: qual o suporte de divulgacdo e qual o publico-alvo a ser
atingido. Esclarecer os alunos sobre o proposito comunicativo do artigo de opinido é
necessario para diferenciar esta das propostas de redacdo baseadas em uma abordagem
tradicional, em que ndo eram levados em consideracdo os elementos sociocomunicativos e
discursivos.

As orientacdes relacionadas ao proposito comunicativo constavam na proposta da
producéo textual que foi entregue para cada aluno. Nela, havia excertos de textos de apoio,

como se observa na proposta abaixo:

Proposta de producao textual

Os excertos a seguir abordam o relacionamento amoroso na adolescéncia. Tendo-0s como
apoio, produza um artigo de opinido a ser exposto, a principio, no mural desta escola para,
posteriormente, ser publicado na coletdnea que serd disponibilizada, principalmente, para a
comunidade escolar, cujos leitores podem ter uma opinido diversa da sua, ou podem nédo ter uma
opinido formada sobre a seguinte questdo polémica: Namorar ou ficar na adolescéncia: qual é a
melhor op¢ao?

Se preferir, vocé podera utilizar a proposta de constru¢do composicional para temas polémicos
estudada durante as aulas. Lembre-se de colocar no seu artigo um titulo criativo e sugestivo.

EXERTO 1

Ao observarmos ao longo dos séculos, percebemos que ha uma grande diferenca entre a época
moderna e século XIX e comego do século XX, em que as relagdes “amorosas” estabelecidas muitas
vezes vinham cedo na vida do jovem, com interesse em uma relacdo econdmica/social.

Entdo, relacGes ocorriam até mesmo sem 0S jovens se conhecerem ou sem nenhum contato
fisico, sendo que os parceiros eram escolhidos pelos pais, 0s quais arranjavam casamentos com intuito
financeiro e de posicdo social. Sempre com muita tradicdo familiares e obrigacbes morais, 0s
casamentos realizados eram impossibilitados de terminarem.

(Disponivel em
< http://psicologiaeadolescencia.webnode.com.br/news/relacionamentos%20na%?20adolesc%C3%AAncia/>
Acesso em 08/10/2014.)
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EXCERTO 2

O “ficar” nesse periodo da vida significa uma troca de carinhos, afeto sem compromisso, ndo tendo
um tempo definido. J& o namoro, considerado como algo mais sério, um compromisso firmado entre
duas pessoas. Podemos dizer que o namoro muitas vezes é mais escasso nessa fase, devido a
dificuldade de realmente se prenderem a alguém, tendo necessidade de experimentar deferentes tipos
de relacionamentos, também como uma forma de autoconhecimento.

(Disponivel em <http://ceapia.blogspot.com.br/2013/04/namorar-x-ficar-na-adolescencia.html> Acesso em
08/10/2014.)

Os alunos foram orientados a fazer, primeiramente, um levantamento por topicos dos
argumentos principais que seriam utilizados nessa producdo, assim como qual seria a tese
defendida e a construgdo da proposta. Além disso, foi-lhes recomendado que colocassem o
titulo depois de produzido o texto, pois assim a possibilidade era maior de deixa-lo criativo e
sugestivo, considerando que a ideia do titulo poderia advir do proprio significado do texto
como um todo.

A professora-pesquisadora orientou-os também a fazerem uma primeira versao, antes
da definitiva. Para um melhor direcionamento na escrita do artigo, foi-lhes entregue uma ficha
contendo os critérios para a producdo do texto, adaptada de Teis e Moser (2009, p.119), a

saber:
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Quadro 9 — Critérios para a producao do artigo de opinido

Critérios para a producéo do artigo de opinido Sim Néo

1. O titulo é criativo e sugestivo? Motiva a leitura do texto?

2. Colocou o interlocutor a par da questdo polémica, no primeiro paragrafo?
3. Posicionou-se claramente em relacdo a questdo apresentada?

4. Levou em conta o seu interlocutor e o veiculo de publicagéo?

5. Apresentou ideias e argumentos que sustentassem a sua opiniao?

6. Evitou o uso de ideias e argumentos repetitivos?

7. Usou adequadamente as marcas de modalizacdo (operadores e modalizadores
argumentativos), para a construcao do sentido pretendido, tais como: acredito
gue, no entanto, pouco, ja, apenas, mesmo, até, so, porque, mais, enfim,
também, etc.

8. Concluiu o texto refor¢ando a posigdo assumida?

9. Apresentou uma proposta, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural?

10. Utilizou a linguagem formal evitando o uso de marcas da oralidade?

11. Verificou a ortografia, a pontuacéo, a acentuagdo e a concordancia? Estdo
adequadas a situacdo comunicativa?
12. Escreveu com letra legivel, sem borrGes ou rasuras?

13. Deixou espaco para iniciar os paragrafos?

Antes do inicio da producdo do artigo de opinido, a professora-pesquisadora realizou a
leitura desses critérios, a fim de esclarecer alguma ddvida. Os alunos foram orientados para

antes de passar o texto a versao definitiva que o revisassem, observando esses itens.

2.3.4.2 A Reescrita do Artigo de Opini&o para a Circulagédo do Género

De posse dessas producdes textuais, a professora-pesquisadora fez apontamentos sobre
elas, por escrito, observando em cada uma das inadequacdes referentes as questdes
discursivas, sintaticas e textuais. Na aula seguinte, a professora-pesquisadora, antes da entrega
dos textos, fez comentérios a respeito das inadequacGes mais comprometedoras quanto ao
funcionamento sintatico e discursivo apresentadas pela turma na producdo do artigo de
opinido. Além disso, ao fazer a leitura dessas producdes, fez-se também um levantamento das
palavras que apresentavam erros com maior frequéncia, relacionados a ortografia e a
acentuacéo.

Como foi diagnosticado em alguns textos o uso inadequado de algumas marcas
linguisticas da argumentacdo (KOCH, 2011), neste caso, os modalizadores e operadores

argumentativos, foi proposta uma atividade que envolvesse essa dificuldade especifica, para
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que os alunos refletissem sobre o conteudo, utilizando exemplos colhidos das proprias

producdes textuais, conforme exposto abaixo:

Em alguns artigos de opinido, foi observado, também, o uso indevido dos modalizadores e dos
operadores argumentativos. Nos periodos abaixo, constam alguns desses exemplos, reescreva-os
em seu caderno fazendo as mudancas necessarias para que haja maior clareza nas ideias e
argumentos apresentados.
1. “Oficar é bom que a pessoa ndo se apega, ndo tem compromisso, podemos “ficar” com
varias pessoas.”
2. “O namorar é um relacionamento sério, onde cada um deve ser fiel, onde ocorre um
compromisso.”
3. “Na adolescéncia, muito se discute sobre o namorar ou “ficar”, porque eu prefiro
namorar porque a pessoa ndo sente um sentimento especial quando fica.
4. “Namorar é muito importante, mas é tempo de conhecer um ao outro, de saber respeitar
as diferencas e compreender juntos as mudancas que ocorrem na vida.”
5. Hoje em dia, as pessoas preferem mais “ficar” que namorar, mas de fato sempre tem
alguns rapazes que sé querem ter relacdo sexual com a menina e depois largar ela”.
6. “Infelizmente, muitos jovens de hoje s6 querem saber de “ficar”, alguns comecam a vida
sexual logo no comego do namoro, porque acabam tendo uma gravidez indesejada.
7. O namorar é um compromisso sério onde encontramos para viver momentos
inesqueciveis.
8. Muitos adolescentes querem iniciar a vida sexual no comego do namoro. Alguns
comentam com 0s pais, mais outros tem vergonha.
9. Acredito que tudo depende da idade da pessoa, que acho que é melhor ter relagdo sexual
apenas quando chegar a vida adulta.
10. Namorar pode ser romantico que eu prefiro “ficar”.

Esta atividade pretendeu aprimorar as capacidades linguistico-discursivas que
pudessem ser reveladas na reescrita textual. Essa foi uma boa oportunidade para trabalhar
com os elementos discursivos e gramaticais de forma contextualizada e, ao mesmo tempo,
promover uma mudanca de procedimento nos alunos para usarem o0 proprio texto como
suporte para o estudo desses elementos.

Depois disso, foram-lhes entregues as producgdes para que reescrevessem a partir dos
apontamentos realizados pela professora-pesquisadora. Nascimento (2014, p. 94) afirma que
“todo texto pode ser melhorado pelo autor”, e para isso acontecer cabe ao professor
“contribuir para que os textos dos alunos melhorem em relacdo a todas as operacfes que
envolvem a sua producao”.

Nesse sentido, é possivel verificar a atitude do estudante em relacdo as dificuldades
apresentadas e identificadas em seus textos, por meio do planejamento, da escrita e da
reescrita. Além disso, ao oportunizar a reescrita na sala de aula, percebem-se as dificuldades e
0s obstaculos, e ao reestruturar suas producdes, na maioria das vezes, busca-se a uma

construcdo mais adequada para que nao mais se repitam tais estruturas problematicas.
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De acordo com a abordagem dos estudos do letramento, € preciso considerar 0 uso
social dos textos produzidos, pois escrever sem ter um propdsito comunicativo definido
inviabiliza a efetivacdo do que se pode chamar de eventos socioeducativos de letramento.
Nessa perspectiva, os alunos foram orientados para que reescrevessem o texto observando os
novos apontamentos realizados pela professora-pesquisadora, a fim de que pudessem ser
divulgados, a principio, no mural da escola para, em seguida, serem publicados em uma
coletanea promovida pelo colégio. Porém, nem todas as producbes foram publicadas, pois,
apesar de incentivados pelos colegas e pela professora-pesquisadora, alguns alunos nao
autorizaram a divulgacéo de seu texto na coletanea, argumentado que ficariam envergonhados
ao expor publicamente sua opinido sobre um tema relacionado a faixa etéaria deles. Por outro
lado, a aluna LCL* comentou sobre a importancia de ver o seu texto publicado, porque,
segundo ela, era uma forma de dar voz ao adolescente para mostrar a comunidade o que ele
pensava sobre o tema em quest&o.

Apos a aplicacdo de um conjunto de atividades de letramento, os alunos tiveram
acesso a todas as producdes textuais escritas, desde o texto opinativo, a escrita e a reescrita do
artigo de opinido, para que pudessem compara-los e refletir sobre o processo de evolucéo das
suas capacidades linguistico-discursivas.

Finalmente, os alunos foram convidados para participar do lancamento da coletanea
gue continha os artigos de opinido produzidos por eles, assim como outras producdes dos
demais alunos da escola realizadas durante o ano letivo de 2014, orientadas por outros
professores de Lingua Portuguesa. Nesse evento, os estudantes puderam autografar seus
textos publicados na coletanea para entrega-la ao publico presente (cf. Apéndice C). Nessa
ultima etapa, foram empregadas doze aulas, desde as leituras dos artigos de opinido para a
sistematizacdo desse género ate a circula¢do do artigo de opinido.

A descrigdo minuciosa das acfes desenvolvidas durante a implementacdo do projeto
de letramento foi feita pela professora-pesquisadora no diario de campo. Ao anotar todo o
percurso, 0 uso desse instrumento possibilitou uma melhor organizacdo junto ao objeto de

pesquisa, de modo a ndo esquecer os fatos ocorridos.

* Optamos por usar a sigla do nome para preservar a identidade do aluno.
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CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A andlise do corpus desse estudo é constituida pelas producdes textuais dos vinte e
oito alunos que participaram do projeto de letramento com a producéo de um texto opinativo,
a participacdo nos episodios do debate e a reescrita do artigo de opinido. No entanto, foi feito
um recorte de amostra com as producdes textuais dos trés alunos que revelaram no texto
opinativo conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais insuficientes ou
ineficazes para a participacdo apropriada em um debate. Salientamos que, principalmente um
desses alunos apresentava muita dificuldade de aprendizagem em todas as praticas
discursivas.

Esse corpus objetiva investigar o processo de desenvolvimento de letramento como
forma de aprimorar a competéncia linguistico-discursiva dos alunos na producéo e recep¢édo
de textos argumentativos. Para a realizacdo desse estudo, analisamos de que modo a
realizacdo de diversas préticas significativas de letramento que antecederam e acompanharam
a producdo do debate contribuiu para a promocdo e a construcdo da oralidade letrada e,
também, para o desenvolvimento da capacidade de produzir o artigo de opinido, tendo como
parametro de andlise a primeira producéo escrita.

Os textos opinativos estdo digitados em sua forma original, ou seja, com varios
desvios da norma-padrdo da lingua portuguesa. Dessa forma, a analise esta respaldada em um
material auténtico, atestando o real estado de letramento e o nivel de producéo textual dos
alunos participantes do inicio da pesquisa. Os episddios de falas no debate dos alunos-
participantes também estdo transcritos de acordo com as suas produgdes, registrando o uso
das marcas linguisticas tipicas da oralidade, tais como as repetices e os organizadores
textuais continuadores tipicos da fala (ai, né, €, entendeu, tipo, tipo assim, entdo). Os artigos
de opinido estdo digitados como os alunos escreveram, apds a reescrita para a publicacdo na
coletanea produzida pela escola. No quadro abaixo, segue o0 conjunto das produgdes textuais

realizadas em sala de aula.
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Quadro 10 — Relacdo das producdes textuais analisadas

Alunos- Texto opinativo Artigo de opinido
participantes Debate Titulo
Titulo
Aluno A Fases da Episddios: Periodo duvidoso
adolescéncia 2,4,11,12,13,16,22,26 e 27
Aluno B Amor verdadeiro Episodios: 1 e 3 Compromisso ou
liberdade
Aluno C Novas experiéncias: | Episddios: 10,14 e 31 Namorar ou “ficar”
“ficar” ou namorar eis a questdo

3.1 Anélise da Primeira Producgéo Textual - o Texto Opinativo

A producdo do texto opinativo escrito sobre o tema O relacionamento amoroso na
adolescéncia e suas implicagcbes: namorar ou ““ficar”, as novas experiéncias com a
sexualidade, as cobrancas sociais, as orientacdes recebidas, gravidez na adolescéncia,
doencgas sexualmente transmissiveis (DST), etc., tema de interesse e relacionado a vida social
dos alunos-participantes dessa pesquisa, objetivou diagnosticar problemas de construcdo
textual relacionados aos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais.

Acreditamos que tais problemas possam ser superados mediante o desenvolvimento de
praticas de letramento voltadas para o uso de textos de teor argumentativo, por meio de
leituras realizadas em diversos suportes para a aquisicdo de um repertorio letrado,
proporcionado, assim, aos alunos o contato com os modos de dizer da cultura letrada a partir
do contato com a escrita, fontes de conhecimentos, estratégias argumentativas e organizacao
textual. Seguem abaixo, as analises dos textos opinativos dos trés alunos-participantes da
pesquisa, a fim de verificar quais conhecimentos integravam o repertério desses alunos, antes
da realizagdo de um conjunto de praticas significativas de letramento envolvendo atividades

de leitura, oralidade e escrita.

3.1.1 Andlise do Texto Opinativo do Aluno A

Fases da adolescéncia

Comecando pelo “ficar” é bom pelo fato de ndo ter nenhum compromisso ndo ter ciumes, ndo
ter tempo para fazer/ pensar em outras coisas, € uma diversdo momentania, por um lado é bom de néo
ter “responsabilidade” por outro € totalmente ruim pois vocé ndo tem uma compania concreta e “fica”
com varios e depois acaba ficando com fama de mal falada (meninas) ou “galinha” (meninos).

Namorar ja é coisa mais seria porém tem suas grandes qualidades e defeitos, é otimo ter uma
pessoa pra ser sua companheira, alguém que te de amor e carinho, alguém que seja “sua”, mas pra
namorar temos que “ficar” s6 que esse “ficar” é diferente com segundas intencdes de conhecer a
pessoa melhor.
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Varios pais ndo admitem essa fase “amorosa” é como se eles tivessem “medo” de perder o seu
filho pro mundo, mas uma hora eles terdo que aceitar essa nova fase de “alegria mas as veses com
sofrimento e desejos proibidos”.

Nessa primeira producdo do aluno A (cf. Apéndice D), ainda que as caracteristicas do
texto argumentativo estejam presentes, havendo a emissdo de opinido sobre o assunto,
observamos que o0s conhecimentos prévios relacionados ao repertério de ideias, das opinides e
das informacg0es, e também das expressdes lexicais, da estrutura sintatica apresentadas nesse
texto sdo insuficientes para garantir a producdo de um texto opinativo bem construido, coeso e
coerente, assim como a producdo de um texto-base, preparatorio para a participacdo
apropriada em um debate. Segundo Koch e Elias (2014, p.37), para escrever “o escritor
recorre a conhecimentos armazenados na memodria relacionados a lingua, ao saber
enciclopedico, a préticas interacionais”. Os autores afirmam que “esses conhecimentos,
resultado de inUmeras atividades em que nos envolvemos ao longo de nossa vida, deixam
entrever a intrinseca relacéo entre linguagem/mundo/praticas sociais.” (2014, p.37).

Acreditamos que esses tipos de conhecimentos também podem ser estendidos para a
producdo oral, uma vez que para convencer o interlocutor de forma adequada em um debate, é
necessario que o locutor tenha adquirido ao longo de suas vivéncias o conhecimento
linguistico-discursivo, o enciclopédico e as praticas interacionais para ter a possibilidade de
emitir opinido e apresentar argumentos que a sustentem.

Nesse sentido, no caso da producdo do texto opinativo do aluno A, notamos que esses
conhecimentos se revelaram insuficientes, o que demonstra a necessidade de maior contato e
familiarizacdo com os modos de dizer da cultura letrada para que os alunos possam se
apropriar da complexidade lexical, das novas estruturas sintaticas e discursivas.

Quanto ao conhecimento linguistico, Koch e Elias (2014, p.37), comentam que
“conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente segundo convencdo da escrita é
um aspecto importante para a producdo textual e a obtencdo do objetivo almejado.” No
primeiro paragrafo, constatamos algumas inadequac6es para o registro formal da lingua, ao
apresentar tragos da oralidade na grafia da palavra momentania e compania, ambas escritas
conforme sdo pronunciadas pelo falante usuario da lingua, como sendo a representacdo da fala
ou a transposicao da oralidade. A grafia incorreta também esté presente na locugédo adverbial
de tempo as veses, no Ultimo paragrafo, corroborando com a hipdtese de escasso contato ou
familiaridade com as formas linguisticas dos textos escritos.

Ainda no que se refere ao conhecimento linguistico, constatamos a auséncia de

acentuacdo grafica nas palavras ciumes e varios; utilizadas no primeiro paragrafo; ja, seria,
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otimo, alguem e de; no segundo paragrafo; varios; no terceiro paragrafo. Segundo Koch e
Elias (2014, p.38) “O uso das regras de acentuacdo grafica no plano da escrita € um recurso
gue funciona como um sinalizador a mais a ser considerado na producao de sentido.” Ao
deixar de acentuar o verbo de, no segundo paragrafo, o sentido passa a ser outro, 0 mesmo
caso de seria, no segundo paragrafo.

Outro aspecto desse tipo de conhecimento diz respeito ao uso da pontuacéo “entendida
ndo apenas com a funcdo de marcar contornos entonacionais e deslocamentos sintaticos, mas,
sim, em uma visdo textual-discursiva”, conforme apontam Koch e Elias (2014, p.39). No
texto, observamos a auséncia da virgula, no primeiro pardgrafo: [...] por outro é totalmente
ruim pois vocé nao tem uma compania concreta [...]; no segundo paragrafo: [...] Namorar ja
¢ coisa mais seria porém tem suas grandes qualidades e defeitos ou no terceiro paragrafo:
essa nova fase de “alegria mas as veses com sofrimento e desejos proibidos. Pontuar
corretamente contribui para melhor compreensdo textual e apreensdo do sentido pretendido
pelo autor. Percebemos também o uso excessivo das aspas, usadas para realcar ironicamente
uma palavra ou expressdo. Varios sdo os termos grafados com essa marca: responsabilidade,
fica, galinha, no primeiro paragrafo; sua, ficar, no segundo paragrafo; amorosa, medo,
alegria mas as veses com sofrimento e desejos proibidos, no terceiro paragrafo.

Podemos notar, também, o uso inadequado dos elementos organizadores da interacao
verbal responsaveis por indicar a forga argumentativa de um texto, servindo para justificar e
sustentar a posi¢cdo do autor com um conjunto de argumentos. Ao enunciar no inicio do
segundo paragrafo que Namorar ja é coisa mais seria porém tem suas grandes qualidades e
defeitos [...] , o sentido produzido pelo operador mais sugere que para hamorar € preciso ter
mais seriedade, a construcdo de sentido que se estabelece é que o “ficar” também exige dos
parceiros uma parcela de seriedade. No entanto, no primeiro paragrafo, é afirmado pela autora
que o ficar ndo tem nenhum compromisso, € uma diversdo momentania, nao ter
responsabilidade, portanto se ndo had compromisso no relacionamento, ndo precisa haver
seriedade.

Nesse enunciado, percebemos o uso inadequado do operador argumentativo porém e do
vocabulo defeitos no mesmo enunciado que, nesse caso, ndo estabelece relacdo de
contraditoriedade, pois os argumentos apresentados nesse paragrafo sao apenas favoraveis ao
namoro: tem suas grandes qualidades; é otimo ter uma pessoa pra ser sua companheira,;
alguem que te de carinho. Esse elemento organizador ndo se contrapbe com a ideia de

seriedade, diferentemente dos defeitos que sequer sdo apresentados ao longo do paragrafo.
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O conhecimento da lingua também se refere ao acervo de palavras disponiveis na
producéo textual, portanto, o campo lexical apresentado no texto revela-se limitado, conforme
observamos, por exemplo, no primeiro paragrafo. No enunciado: [...] por outro é totalmente
ruim pois vocé ndo tem uma compania concreta e “fica” com varios e depois acaba ficando
com fama de mal falada (meninas) ou ““galinha (meninos), a aluna ficou apenas no lugar-
comum para argumentar sobre 0 seu posicionamento, utilizando um Iéxico caracteristico das
interacdes orais informais, com girias e vocabulos restritos a certos grupos de faixa etaria
juvenil tais como, fica com varios; mal falada; galinha, cujo emprego € inadequado em
relacdo a construgdo de um texto opinativo escrito do letramento escolar.

Embora o conhecimento linguistico (ortografia, acentuacdo, pontuacéo, léxico, o uso de
articuladores e modalizadores argumentativos) seja responsavel pela organizacdo e coesao da
superficie do texto, o escritor necessita de outros para desenvolver sua competéncia
linguistico-discursiva, tais como o enciclopédico e os interacionais.

Quanto ao conhecimento enciclopedico, Koch e Elias (2014, p.41) comparam com “uma
enciclopédia em nossa mente, constituida de forma personalizada, com base em
conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou adquirimos em vivéncias e
experiéncias variadas.”. Nesse sentido, podemos constatar que esses conhecimentos prévios se
revelaram limitados no texto, provavelmente, porque faltavam a autora leituras sobre o tema
abordado para fomentar ideias que pudessem construir seu ponto de vista, bem como um
conhecimento textual referente ao léxico e a sintaxe que pudesse contribuir para ampliar sua
COMpOsicao.

Quanto aos conhecimentos interacionais, Koch e Elias (2014) afirmam que esses
conhecimentos referem-se ao processo de interacdo entre escritor e leitor na construcdo de
sentidos, e estdo relacionados ao proposito pretendido, a quantidade de informacao necessaria
em uma situacdo comunicativa, a sele¢cdo da variante linguistica, a adequacdo ao género
textual, a compreensdo do texto para garantir a aceitacdo do leitor quanto ao objetivo
desejado.

No texto analisado, observamos que 0s conhecimentos interacionais que apresentaram
maiores problemas estdo relacionados a variante linguistica adequada a situagdo comunicativa
e ao propdasito pretendido. O modo de enunciacdo da producdo escrita do tipo argumentativo
na pratica de letramento escolar deveria se afastar do uso de termos da linguagem coloquial
oral e da variante ndo padrdo, como acontece no texto do aluno A, que assume a posi¢cao
discursiva de quem dialoga com seus pares, conforme percebemos no primeiro paragrafo:

Comecando pelo “ficar”” é bom pelo fato de ndo ter nenhum compromisso ndo ter ciumes,
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nao ter tempo para fazer/ pensar em outras coisas, € uma diversdo momentania, por um lado
é bom de ndo ter “responsabilidade” por outro é totalmente ruim pois vocé ndo tem uma
compania concreta e “fica” com com varios e depois acaba ficando com fama de mal falada
(meninas) ou “galinha’ (meninos).Tais termos se referem as repeticdes das expressdes é bom,
e ndo ter; ao uso do pronome “vocé” para dar a impressdo de que o autor esta conversando
com o leitor, criando certo grau de intimidade.

Além disso, no segundo paragrafo, notamos também a repeticdo dos termos alguém que,
ficar, a contracdo em pra, além de pro, usado no terceiro paragrafo. Ao escrever um texto em
que a situacdo comunicativa prevé uma norma culta, o uso desses termos deve ser evitado
para caracterizar um discurso mais formal.

Essas ocorréncias no texto indicam que a aluna ndo domina o uso da norma padrédo e
tem pouca familiaridade com a cultura letrada. Certamente, os desvios quanto aos padrdes de
formalidade da lingua escrita, por meio de ocorréncias linguisticas se explicam, ainda, porque
a oralidade estd mais presente no dia a dia dos usuarios de uma lingua do que a escrita,
conforme expde Marcuschi (2005, p. 17), ao “definir o homem como um ser que fala e nédo
como um ser que escreve”. A fala difere da escrita por apresentar caracteristicas préprias, mas
por estar mais presente entre os usudrios da lingua, acaba por influenciar a lingua na
modalidade escrita.

Quanto ao conhecimento interacional, referente ao propdsito pretendido para tentar
persuadir o leitor, o aluno A apresentou dificuldades em ativa-lo, uma vez que a maioria dos
argumentos utilizados se limitou ao senso comum. Apesar de ser um texto opinativo, o aluno

0 conclui sem marcar seu posicionamento na questéo apresentada.

3.1.2 Analise do Texto Opinativo do Aluno B

Amor verdadeiro

Na minha opinido, vocé so6 fica com a pessoa se vocé gostar dela, nunca vai na onda de seus
amigos que incentivam vocé a namorar uma pessoa sé por uma noite. E também tiram sarro sé porqué
eles ndo é virgem e vocé é, mas ndo ligue pelo que eles falam, pelo menos eu acho que eles perdeu a
virgindade com umas pessoas que eles ndo gostam ou até nem conhecia direito. E também quando
seus amigos falarem que j& beijou na boca e vocé ndo, ndo ligue algum dia vocé pode ser a pessoa
mais feliz do mundo com que vocé pode-se casar.

Ao analisar a primeira producdo do aluno B (cf. Apéndice E), podemos observar que
os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e os relacionados as préaticas interacionais se
apresentam bastante limitados, insuficientes para capacita-lo a participar de um debate e,

posteriormente, seguir para a escrita de um artigo de opini&o a ser publicado pela escola em
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uma coletanea. Os conhecimentos prévios desse aluno, refletidos no texto opinativo sobre o
tema, demonstram a auséncia de um repertorio de conhecimentos letrados e relacionados a
construcdo de textos opinativos, sendo que essa caréncia contribui para dificultar a construcéo
de sentido do texto pelo interlocutor.

A falta de conhecimento linguistico referente a acentuacédo, ao uso do tempo verbal, ao
pronome relativo e a concordancia verbal e nominal pode ser evidenciada nos seguintes
enunciados: E também tiram sarro s6 porqué eles ndo é virgem e vocé é [...]; acentuando
indevidamente a palavra porque, e deixando de pluralizar o verbo e o adjetivo para
concordarem com o sujeito; [...] assim como em: eu acho que eles perdeu a virgindade com
umas pessoas que eles ndo gostam ou até nem conhecia direito.

No enunciado subsequente, evidencia-se a dificuldade do aluno em realizar a
concordancia verbal: E também quando seus amigos falarem que ja beijou na boca e vocé
ndo, ndo ligue algum dia vocé pode ser a pessoa mais feliz do mundo com que vocé pode-se
casar. Além disso, constatamos também o uso incorreto do tempo verbal, pois, nesse caso, 0
verbo pode, deveria estar no futuro do presente, enunciando um fato que deve ocorrer
posteriormente ao momento da enunciagdo. Notamos que falta coesdo no texto, ha lacunas de
construcdo de sentidos, que poderiam ser propiciados pela pontuacdo, com simples uso da
virgula ap6s a forma verbal ligue em: ndo ligue, um dia vocé..., ou pela inser¢cdo de uma
conjuncao explicativa: ndo ligue, pois um dia vocé pode...

Além disso, percebemos 0 uso inadequado do pronome relativo que em vez de usar
“quem”, considerando que faz referéncia a alguém: a pessoa mais feliz do mundo com gue
vocé pode-se casar. Pode ser observada, também, a inadequacéo do uso do se porque, a rigor,
0 “se” é, aqui, palavra de realce, dispensavel para o entendimento da frase. Quanto ao Iéxico
apresentado no texto, observamos que o campo lexical é bastante restrito, o aluno ndo
conseguiu ampliar o conjunto de palavras relacionadas ao tema, restringindo-se apenas ao
senso comum.

Com relacdo ao conhecimento enciclopédico, constatamos também que foi
apresentado no texto de forma limitada, certamente devido a escassez de leituras e de
vivéncias relacionadas ao tema, aos eventos sociais e a pouca informacdo, enfim, préaticas de
letramento, limitando seu conhecimento as conversas com 0s amigos, considerando que por
varias vezes nos enunciados o aluno faz referéncia a eles. 1sso mais uma vez reforca a
necessidade de contato com as préticas letradas, acesso a varios e multiplos tipos de textos
orais e escritos para apropriagdo de conhecimentos que o capacitem a debater e escrever com

propriedade sobre esse assunto.
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Em relagdo ao conhecimento referente as praticas interacionais que garantem a
interacdo entre locutor-texto-interlocutor, ativadas pela linguagem, observamos também
algumas inadequac6es, considerando-se que o propdsito pretendido ndo foi atendido em sua
totalidade, uma vez que a proposta do texto opinativo era emitir opinido sobre o tema em
questdo e apresentar argumentos para sustentar a posi¢do. No entanto, a argumentagdo
apresentada restringiu-se a explicar uma oposicao as cobrancas sociais por parte dos amigos.

A selecdo da variedade linguistica também ndo foi adequada para o contexto de
producdo, considerando que a situagdo comunicativa exigia o uso mais formal da lingua, pois
os alunos foram previamente informados que o interlocutor seria a propria professora-
pesquisadora e, naquele momento, o papel social deles era de aluno. Portanto utilizar “vocé™,
em um Unico paragrafo por sete vezes e repetir “ndo” por cinco vezes, reproduz uma das
marcas da oralidade, inadequada até mesmo para uma conversa informal, se entendermos
inserida em um padré&o sociocultural letrado.

Percebemos, também, o uso de girias ao enunciar nunca vai na onda de seus amigos,
também inoportuno para essa situacdo de comunicacdo que necessitava de uma escrita mais
monitorada. Dessa forma, o modo de construcdo textual usado pelo aluno B, no texto
opinativo, apresenta-se calcado em aspectos da oralidade e da linguagem coloquial, apesar de
produzido na modalidade escrita da lingua, sem assegurar a construcdo de um texto coeso e

coerente.
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3.1.3 Analise do Texto Opinativo do Aluno C

Novas experiéncias: “ficar” ou namorar

Essa nova fase a que estamos passando, em que o sentimento amoroso esta a flor da pele, dois

assuntos nos afligem muito: “ficar” e namorar.

“Ficar”, dar beijos e abracos em uma pessoa sem responsabilidades, apenas curtindo o
momento.

Namorar, exige compromisso para com o outro, se importar, amar se comportar.

Ainda tem o relacionamento com os pais, os adolescentes se veem incompreendidos tornando o
dialogo pais/filhos dificil.

Mas no entanto “ficar” ou namorar? 1sso vai se pessoa para pessoa. Alguns preferem algo mais
sério, outros apenas uma noite de diversdao. Nao podemos nos sentir precionados por um ficante ou
namorado, devemos fazer s6 o que nos sentimos bem!

A primeira producdo escrita do aluno C (cf. Apéndice F), apesar de apresentar
caracteristicas peculiares de um texto que explora a argumentatividade, é ainda insatisfatoria
como um texto construido para sustentar a participagdo em um debate, considerando-se a
necessidade de ampliacdo do repertorio de ideias, de opinides e de informac6es relacionadas
ao tema, que decorreria de préaticas de letramento de esferas publicas como a midiatica, a
cientifica, a escolar ou académica. Este repertorio envolve também a apropriagdo de
expressdes lexicais, da estrutura sintatica e do dominio de formas discursivas e interacionais
adequadas ao contexto comunicativo, aos interlocutores e aos papéis sociais que esses
interlocutores desempenham na interacao.

Em relacdo aos recursos linguisticos utilizados no plano da superficie textual,
percebemos que a aluna, no primeiro paragrafo, utiliza a expressdo a flor da pele, sem 0 uso
da crase; no quarto paragrafo, € acentuado indevidamente o termo pais referente a
progenitores. Nesses dois casos, o0 interlocutor poderia construir um sentido equivocado em
relacdo aquele pretendido pelo autor. Notamos, também, o uso incorreto da preposic¢éo “a”, no
primeiro parégrafo, ao enunciar Essa nova fase a que estamos passando, em que o0 sentimento
amoroso esta a flor da pele, dois assuntos nos afligem muito: ““ficar’ e namorar.

No ultimo paragrafo, é apresentada outra inadequacdo relacionada ao mecanismo
linguistico referente ao uso duplicado dos operadores argumentativos indicadores de
contraditoriedade, mas e no entanto. Além disso, notamos a grafia incorreta do termo
precionados, e de problemas de construcdo textual, tais como nesse enunciado: Ndo podemos

nos sentir precionados por um ficante ou namorado, devemos fazer sé o que nos sentimos

bem.
Além da falta dos conhecimentos linguisticos béasicos apresentados anteriormente,

observamos que o campo lexical revela-se bastante restrito. O desenvolvimento de cada
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paragrafo é bem sucinto, portanto a progressdo textual do tépico discursivo ndo ocorre de
forma satisfatoria, a aluna ndo se mostra capaz de desenvolver suas ideias e argumentos.

Quanto ao conhecimento enciclopédico, podemos observar no texto sua limita¢do, como
ja indicamos anteriormente, devido a falta de leituras sobre o tema abordado para suscitar
ideias e argumentos que pudessem construir sua opinido, bem como um conhecimento textual
referente ao Iéxico e a sintaxe que pudesse dar condicdes para o desenvolvimento de sua
composicao.

No texto analisado, do aluno C, vemos que o0s conhecimentos interacionais que
apresentaram maiores problemas estdo relacionados ao contetdo dizivel por meio do género
selecionado e com relacao ao propdsito pretendido. No primeiro paragrafo, o aluno ndo deixa
claro para o interlocutor qual é a “fase” a que se refere: Essa nova fase a que estamos
passando, em que o sentimento amoroso esta a flor da pele, dois assuntos nos afligem muito:
“ficar”” e namorar. Nesse caso, faltou informar que a nova fase refere-se a adolescéncia.

Ao apresentar a opinido em um texto opinativo deseja-se refletir sobre uma tese. No
entanto, as escolhas feitas pelo autor ndo permitem ao interlocutor identifica-la, considerando
que o aluno apenas apresenta as duas posi¢6es do ficar ou namorar, sem construir uma tese,
por isso 0s argumentos apresentados ndo estdo articulados com as ideias principais, e no caso
da mencao aos pais ndo chega a ser associada a uma das posicoes.

Nessa perspectiva, o aluno C, assim como os demais alunos participantes da pesquisa,
apresenta muitas inadequacdes relacionadas aos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e
interacionais que se revelaram insuficientes ou ineficazes. Entre os fatores que possam
explicar o ocorrido, consideramos preponderante a falta de maior contato com a cultura
letrada, ou seja, o envolvimento com uma ampla diversidade de textos escritos, de esferas e
géneros variados para a construcéo de um repertdrio de conhecimentos, de modo a capacitar o
autor a se expressar convenientemente, conferindo densidade e forga argumentativa ao

contetdo de seu texto.

3.2 ANALISE DOS EPISODIOS DO DEBATE

Analisados 0s textos opinativos, seguem as analises da transcricdo dos episodios do
debate de trés alunos-participantes selecionados para essa pesquisa. Nessas analises,
observamos se as praticas de letramento, realizadas por meio de um conjunto de atividades

previamente planejadas que envolveram intenso contato com a escrita foram capazes de
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fomentar ideias, conhecimentos e informacdes e construir um repertéorio cognitivo, discursivo
e textual adequado a situagdo comunicativa.

Para sustentar o desenvolvimento do debate e a construcdo de um novo estado de
letramento empreendemos uma rede de praticas de letramento com leituras e troca de
conhecimentos sobre os textos lidos, envolvendo operagbes de resumos, parafrases,
comentarios, discussdes. Assim, foi disponibilizado o acesso a diversos textos que diziam
respeito ao tema, além da busca de outras leituras realizadas extraclasse. Em pequenos
grupos, foi realizado o levantamento das ideias e argumentos pesquisados e em seguida
registrados no roteiro de apresentacdo para o debate. Por meio da convivéncia com esses
textos, os alunos tiveram contato com os modelos do dizer letrado, visando, dessa forma, ao
processo de desenvolvimento ou aprimoramento da oralidade letrada.

Para verificar se o0s alunos-participantes desenvolveram ou aprimoraram esse
repertorio letrado e esse tipo de oralidade a serem utilizados no debate, adotamos como
parametros os conhecimentos apresentados no texto opinativo, assim como as anotacdes
realizadas pela professora-pesquisadora no instrumento de pesquisa denominado diario de
campo.

Além disso, levou-se em conta a memdria da experiéncia adquirida pela professora-
pesquisadora nas interacGes desenvolvidas com esses alunos, tendo sido sua professora,
quando frequentaram o 6° Ano, bem como no inicio do ano letivo de 2014, anteriormente a
realizacdo do projeto de letramento; nessa ocasido, esses alunos, de uma forma ou de outra,
demonstraram em suas interagcdes verbais em sala de aula, dificuldades de construcdo textual
na modalidade oral, em relacdo aos padrbes de producéo oral da cultura letrada.

No debate, foram abordadas questdes polémicas relacionadas ao relacionamento
amoroso na adolescéncia e suas implicagOes, tais como: namorar ou ficar, sexo na
adolescéncia, gravidez na adolescéncia, doengas sexualmente transmissiveis (DST),
virgindade, orientacOes recebidas dos pais, etc. A seguir, apresentamos a transcricao apenas
dos episodios que envolveram os alunos-participantes da pesquisa, a transcri¢do completa do

debate se encontra no Apéndice G.

Professora-pesquisadora: Vamos iniciar o debate sobre o tema “O relacionamento amoroso na
adolescéncia e suas implicagdes: incompreensdo dos pais, novas experiéncias, possivel gravidez na
adolescéncia, doencas sexualmente transmissiveis, entre outras. Para iniciar, vamos fazer uma
pergunta sobre namorar ou “ficar”. Alguns adolescentes no inicio de sua vida amorosa preferem
namorar, outros preferem ficar. Quem gostaria de falar sobre isso?

Aluno B (episodio 1): Eu prefiro namorar, porque vocé pode ter um relacionamento sério com a
pessoa e ela pode, tipo, se vocé ficar doente, ela pode te acompanhar nos momentos bons e ruins.
Pode ser um processo até pro resto praticamente da sua vida.
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7

Aluno A: (episodio 2): Mas nessa idade, na adolescéncia, o “ficar” € melhor, porque vocé tem mais
liberdade, seus pais ndo véo encrencar tanto do que quanto vocé ta namorando, porque é algo mais,
menos com Compromisso.

Aluno B (episodio 3): Mas se vocé for ficar com a pessoa, vocé prefere conhecé-la melhor ou s
rolar uns beijos mesmo?

Aluno A (episédio 4): Ai vai de cada um, mas eu prefiro conhecer a pessoa, porque geralmente o
ficar € mais como um ensaio pra namorar, entdo depende muito da pessoa.
Professora-pesquisadora: Ja que vocés falaram sobre a gravidez na adolescéncia, vocés acham que
0s jovens de hoje estdo preparados para evitar uma possivel gravidez? Eles tém essa consciéncia no
que refere ao uso de preservativos?

Aluno C (episodio 10): Eu penso que eles tém plena consciéncia do que eles estdo fazendo, eles s6
ndo entendem as consequéncias que vai gerar de ter um filho muito cedo, de engravidar uma menina,
eles ndo tém a consciéncia do que é ter um filho, porque eles nédo tdo preparados ainda, e tem a
guestdo das doencas sexualmente transmissiveis, porque é muito ruim vocé ter uma doenga, qualquer
doenca é ruim, principalmente uma doenca sexualmente transmissivel porque vocé, vocé nao tem
controle do que esta fazendo.

Professora-pesquisadora: E com relacdo a gravidez, serd que os jovens tém mesmo essa
consciéncia? Todos sabem o que podera ocorrer se fizerem sexo sem usar preservativos. Entdo, por
gue ainda temos tantos casos de adolescentes gravidas?

Aluno A (episédio 11): Eu acho que eles ndo tém consciéncia, porque eu acho que eles assim, s6 que
na hora da curticdo, eles ndo pensam nas consequéncias, € isso ndo € uma consciéncia, porque se eles
tivessem consciéncia mesmo eles ndo iam fazer isso, por isso que tem muita gente engravidando,
muita menina nova engravidando, porque eles vao pra festa, por exemplo, e ja ndo querem pensar nas
consequéncias, eles ja querem so ficar, transar e s6 pensam nisso.

Professora-pesquisadora: Com isso entdo vocé quis dizer que o “ficar” faz com que os jovens
queiram iniciar precocemente a sua vida sexual, vocé talvez quisesse dizer que se fosse com o
namorar teria um pouco mais de responsabilidade, mais de compromisso.

Aluno A (episodio 12): Sim, porque, mas também depende, porque é assim, a pessoa ta namorando,
ela também ndo vai ficar, e ter relacdo sexual assim de cara, entendeu? Logo no comeco, ela tem que
conhecer melhor a pessoa, porque eu acho assim que, eu acredito que, ai ela é uma coisa que tira a
sua pureza, tira sua... vamos supor, ai... ndo sei, entende, a sua...

Professora-pesquisadora: Inocéncia?

Aluno A (episédio 13): Iss0, a sua inocéncia é a palavra certa, porque acho que depois que a pessoa
tem a primeira relacdo sexual, mesmo que ja esteja namorando tem que saber muito, tem que
conhecer muito a pessoa, é uma, é uma fase muito importante da vida e ndo pode perder com
qualquer um.

Professora-pesquisadora: Ja que vocé disse sobre a inocéncia, entdo, vamos falar agora um
pouquinho sobre a virgindade. O que vocés pensam sobre a virgindade? Quem gostaria de falar sobre
isso? Virgindade é algo de que vocés devem se orgulhar? Ou ndo, é vergonhoso dizer para um colega
que ainda é virgem?

Aluno C (episédio 14): Hoje em dia, n6s temos muita pressdo dos amigos, sobre nossa! Vocé é
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virgem ainda? Mas como assim? VVocé tem que perder a sua virgindade com alguém que vocé se
sinta, voceé se sinta feliz, confortavel, porque é uma coisa sua, ndo adianta vocé, ai, eu vou perder a
minha virgindade porque meus amigos estdo em cima. N&o, é seu, é 0 seu corpo, vocé tem que se
entender, ndo ficar pressionada por alguém.

Professora-pesquisadora: Alguém mais?

Aluno H (episodio 15): Também tem medo que a pessoa, tipo assim, até quer perder a virgindade,
mas nao pode por causa da religido dela.

Professora-pesquisadora: Como assim?

Aluno A (episddio 16): E, por exemplo, assim é quando a pessoa... no meu caso eu sou evangélica, €,
na Biblia ta falando que sé pode perder a virgindade depois do casamento sendo vocé estd em
pecado, e tem gente que mesmo evangélica tem vontade de perder, mas ndo perde por causa que
sabe tudo que ta falando e acha, tem um peso na consciéncia a mais. Ai, eu ndo sei se isso ajuda, na
minha opinido, ajuda, mas também pra alguns parece que atrapalha.

(..)

Professora-pesquisadora: E com relacdo ao relacionamento com o0s pais? VVocés conversam com
eles sobre gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, 0 namorar ou “ficar”? Gostaria que vocés
falassem sobre o relacionamento entre vocés e 0s pais, se VOC&s conversam com os pais sobre esse
assunto, ou se ja conversaram e como foi a experiéncia. Quem poderia dizer? Ninguém. Essa
pergunta incomodou vocés? Os pais de vocés conversam sobre esse assunto ou nao?

Aluno J (episddio 20): Eles tentam, mas eu evito.
Professora-pesquisadora: Vocé disse que eles tentam, mas voceé evita. Por que vocé evita falar?
Aluno J (episédio 21): Vergonha.

Professora-pesquisadora: Vergonha, vergonha do qué? VVergonha sobre o que os pais vao falar com
VOCé?

Aluno A (episodio 22): Eu acredito que a maioria das pessoas tem vergonha, porque 0s pais, eu acho
gue eles vao entender, mas... é, eu acho que é meio vergonhoso, porque é... como eu vou explicar, &,
porque eles sdo pais, entendem? Eles vao pensar assim, nossa, eu td perdendo minha filha, o meu
filho, é como... pro mundo...entendeu? E como ele tivesse perdendo, ai a pessoa tem medo de deixar
0S pais pensarem assim.

(..)

Professora-pesquisadora: Ok, alguém mais quer falar? Ndo. Entdo vamos para a proxima pergunta.
Falamos sobre namorar, ficar, gravidez na adolescéncia, BV (beijo virgem), virgindade. Para nds
finalizarmos, o que vocés pensam sobre o casamento? Encontrar o grande amor, casar, ter filhos,
construir familia. Sabemos que vocés estdo muito jovens ainda para pensar nesse assunto, mas e
sobre esse assunto, namorar, casar, ter filhos, o que vocés acham?

Aluno E (episddio 25): Ah! Eu acho assim que isso é muita responsabilidade, tem gente que nao
serve pra isso, que nem, eu tenho um tio meu mesmo que pra isso, eu acho que ele ndo serve, pra ser
pai, porque ele é meio, como é que eu posso falar, ele é meio baderneiro, sabe, ele gosta de sair,
festar, eu acho que pra mim também néo serve isso, ter filhos, casar, acho que néo vira.

Professora-pesquisadora: Vocé acredita que serd como seu tio? Ou seja, ndo quer ter um
relacionamento sério, apenas, “ficar”, sempre, eternamente?

Aluno A (episédio 26): Deixa eu falar?
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Professora-pesquisadora: Sim, deixo. Eu gostaria também de depois, aqueles alunos que ndo se
manifestaram gque quiserem se manifestar, falar sobre qualquer um desses assuntos sobre o qual
pesquisaram e quiserem falar, o microfone esta a disposicdo de voceés.

Aluno A (episédio 27): Mas vocé nédo acredita que conforme o tempo for passando e a idade... e a
sua maturidade ndo vai mudar? O seu pensamento ndo vai mudar? Porque chega uma hora que voce,
por exemplo, vocé vai ficar velho, sozinho, querendo festar? Cé vai querer alguma companhia, ndo
vai? Ou vocé vai querer ficar velho, sozinho, sem filho pra cuidar de vocé, sem nada?

Aluno E (episddio 28): Ai, depende do tempo também, né. N&o tem como eu prever o amanha, eu
nao sei 0 que vai acontecer amanha, so sei o de hoje, entdo, 0 que eu penso € isso.

Professora-pesquisadora: Hoje, vocé pensa em ndo ter esse relacionamento sério, o que ndo quer
dizer que ndo possa mudar de ideia, visto que vocé ainda é muito jovem pra tomar essa atitude.
Alguém mais quer falar sobre qualquer uma dessas questdes que nés comentamos, as pesquisas que
vocés fizeram, algum assunto, alguma ideia que vocés acharam interessante que ndo foi abordada.
Alguém gostaria de falar nesse momento?

Aluno K (epis6dio 29): Voltando ao assunto do casar, eu gostaria assim de quando eu tivesse adulto,
casar, ter meus filhos, ter minha casa e curtir a familia pra toda a vida.

Professora-pesquisadora: Alguém mais compartilha desse pensamento: construir uma familia, além
da outra aluna que ja se manifestou?

Aluno L (episodio 30): Eu quero também, porque assim, quando eu ficar velha, eu vou querer
alguém pra cuidar de mim, e assim, pode ser com os meus filhos, eles podem cuidar de mim e eu
quero que eles, eu quero ter os meus filhos, mas quando eu crescer.

Professora-pesquisadora: Entdo, vocé quer namorar, casar, ter filhos, e ndo adiantar as coisas.

Aluno M (episédio 31): E, assim, pra nds é muito importante ter filho, é sim, uma, uma alegria muito
enorme, mas namorar também é bom, assim, construir uma familia, ter casa, essas coisas.

Aluno C (episédio 32) Eu pretendo passar por todas essas fases: o “ficar”, o conhecer, 0 namorar,
noivar, casar, porque € isso que reza o tradicionalismo, e é isso que vem acontecendo até hoje e eu
também quero passar por isso.

Pesquisadora-pesquisadora: Antes de finalizarmos o debate, alguém mais quer falar sobre algum
dos assuntos de que nés tratamos aqui? Podemos finalizar? Muito bem, entdo nés vamos finalizar o
debate com os alunos do 8° Ano B, do colégio X. Obrigada a todos pela participacao.

3.2.1 Andlise dos Episodios do Aluno A

Nos episddios transcritos que envolvem o aluno A, observamos por meio da ampliagdo
do seu estado de letramento, uma aproximacao do padrao da oralidade letrada, comparando-se
seu estado verbal no debate como das falas proferidas durante a participacdo nos

acontecimentos das aulas, anotadas no diario de campo, assim como na memodria da
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professora-pesquisadora com essa aluna, além de um avanco em relacdo aos conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos e interacionais apresentados no texto opinativo.

Essa ampliacdo é observada na medida em que o aluno passa a enunciar oralmente
com a influéncia dos textos escritos, por meio de um léxico mais diversificado, de uma
sintaxe mais adequada a situacdo comunicativa, portanto mais préximo da enunciacao escrita
e, consequentemente, da cultura letrada. Apesar de a linguagem falada ser planejada
simultaneamente ao momento da fala, enquanto a escrita é produto de um planejamento
prévio, é possivel observar que os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais
se revelaram de forma eficiente para atingir o propdsito comunicativo do debate e se
mostraram mais desenvolvidos do que na producdo inicial do texto opinativo.

Ao enunciar seu posicionamento quanto a questdo relacionada a preferéncia por
namorar ou “ficar”, no episodio 2, o debatedor marca posi¢do ja no inicio de sua fala e
apresenta argumentos favoraveis a sua opinido, ao afirmar que o ficar € mais adequado porque
se tem mais liberdade, portanto, menos compromisso. O posicionamento € marcado com a
utilizacdo do operador argumentativo mas para contrapor argumentos de conclusdes
contrarias as suas apresentadas pelo debatedor que a antecedeu. E interessante notar também
que, ao contrario do texto opinativo, o aluno A marca a sua posi¢ao ja no inicio do debate;
entendemos que esse posicionamento ocorre devido as leituras realizadas sobre o tema que lhe
proporcionaram 0 acesso a argumentos para sustentar sua opiniao.

No episodio 4, o debatedor insiste em remarcar 0 seu posicionamento afirmando que
respeita a opinido contraria do seu interlocutor, mas que o ficar é mais como um ensaio pra
namorar. Notamos nesse enunciado que o léxico foi ampliado ao acrescentar as palavras
liberdade, no episddio 2 e ensaio no episodio 4. Consideramos isso uma decorréncia do
letramento escolar, 0 que contribuiu para a constru¢do de um repertorio de conhecimentos
sobre 0 tema, com modelos escritos transportados para a oralidade, resultado de leituras
realizadas em sala de aula, bem como em contexto extraescolar.

Nos episddios 11 e 12, o aluno A, ao posicionar-se diante da questdo apresentada pela
professora-pesquisadora, ao questionar a preparacdo dos adolescentes sobre uma possivel
gravidez indesejada, argumenta afirmando que eles ndo tém consciéncia, contrapondo-se ao
outro debatedor. Esse posicionamento, a principio, € revelado no episédio 11 por meio do
modalizador argumentativo comum ao registro de fala coloquial Eu acho, mas no episodio 12,
0 locutor o substitui por outro modalizador eu acredito, o que parece indicar a preferéncia

pelo uso de uma expressdo mais distante do registro coloquial oral e mais proximo de uma
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fala mais afetada pela escrita; talvez essa proximidade seja vista pelo debatedor como capaz
de conferir respeito e credibilidade a sua enunciacao.

No episddio 16, o aluno A ao se posicionar sobre a questdo da virgindade, vale-se de
um conhecimento enciclopédico relacionado ao letramento religioso, para convencer o
interlocutor, buscando reforcar o seu ponto de vista, favoravel a virgindade: na Biblia esté
falando que so pode perder a virgindade depois do casamento sendo vocé esta em pecado.
Podemos observar que a aluna utiliza um argumento de autoridade para respaldar sua posicao,
0 que pode revelar sua preocupagdo em apresentar um enunciado mais formal e proximo de
praticas orais letradas, resultante do conhecimento adquirido pela prética de letramento da
esfera religiosa.

No episodio 22, ao ser questionado sobre o dialogo com os pais sobre questbes que
envolvem o relacionamento amoroso, a debatedora se posiciona ao enunciar que Eu acredito
gue a maioria das pessoas tem vergonha, porque os pais, eles vao entender. Observamos que
0 conhecimento linguistico foi revelado adequado a situacdo de comunicagdo, pois a
concordancia verbal e a nominal foram usadas de acordo com a norma padrdo, conforme se
observa nas expressdes maioria das pessoas e eles vao entender.

No episddio 27, o aluno A questiona o posicionamento do outro debatedor que se
manifestou contrario ao casamento, enunciando: Mas vocé ndo acredita que conforme o
tempo for passando e a idade, a sua maturidade ndo vai mudar? O seu pensamento nédo vai
mudar? Porque chega uma hora que vocé, por exemplo, vocé vai ficar velho, sozinho,
querendo festar? Cé vai querer alguma companhia, ndo vai? Ou vocé vai querer ficar velho,

sozinho, sem filho pra cuidar de vocé, sem nada? Podemos observar que apesar das marcas de

oralidade reveladas no vocabulo cé, nas repeticdes de vocé, do uso redundante do néo, o aluno
A apresenta certos modos de funcionamento da cultura letrada ao se expressar e argumentar,
pois utiliza adequadamente os operadores argumentativos mas, porque, ou.

Além disso, nesse episodio, ao enunciar uma sequéncia de vocabulos com a intencdo
de intensificar progressivamente uma determinada ideia, nesse caso, a soliddo na velhice,
utiliza-se de termos organizados de forma gradativa em uma proporgéo decrescente: velho,
sozinho, sem filho, sem nada. Acreditamos que a construcdo dessa oralidade letrada seja em
decorréncia das praticas de letramento que proporcionaram o contato com diversos textos

escritos anteriores ao debate.
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3.2.2 Analise dos Episodios do Aluno B

Ao analisarmos os episddios do debate transcritos anteriormente relacionados ao aluno
B, encontramos algumas marcas e vocabulos tipicos da oralidade em situa¢Bes informais,
como por exemplo, vocé, tipo; utilizados no episddio 1 e rolar, no episédio 3. No entanto, ao
observarmos mais atentamente os enunciados presentes nesses episodios, verificamos que
houve uma ampliacdo do seu estado de letramento e de desempenho verbal se comparado as
falas ditas durante a participacdo nas aulas e aos conhecimentos retratados no texto opinativo,
fato ocorrido ap6s o contato com a escrita, por meio de leituras relacionadas ao tema e
publicadas em diferentes suportes.

No episddio 1, ao debater sobre a questdo polémica referente a escolha, na
adolescéncia, entre 0 namorar, o debatedor se posiciona favoravel ao namorar e apresenta
argumentos que sustentam sua opinido. Ao enunciar as razdes pelas quais acredita ser melhor
namorar, percebemos maior proximidade com os modos de enunciacdo da cultura letrada: Eu
prefiro namorar porque vocé pode ter um relacionamento sério com a pessoa [...]. O uso do
operador argumentativo porque foi utilizado apropriadamente, para introduzir uma
justificativa em relacdo ao enunciado anterior. Além disso, a concordancia nominal que se
apresenta em [...] acompanhar nos momentos bons e ruins [...], foi usada de acordo com a
lingua padrao, portanto, propicio para atender ao propdsito comunicativo do debate.

Ainda no episodio 1, é oportuno perceber que o aluno sugere comparar 0 namoro
como um processo que pode acompanhar a pessoa praticamente para a vida toda. Podemos
inferir que a construcao de sentidos produzida pelo debatedor esta relacionada ao fato de que
todo relacionamento € dindmico e passa por um processo continuo de desenvolvimento. Nesse
sentido, percebemos essa forma de se expressar e de argumentar como uma decorréncia das
praticas de letramento anteriores ao debate, 0 que contribuiu para a construcdo da oralidade
letrada, conforme evidencia o roteiro de apresentacdo para o debate, em anexo anteriormente
citado.

No episddio 2, notamos que 0 posicionamento é marcado com a pertinéncia do
operador argumentativo mas, para contrapor argumentos de conclusfes contréarias as suas,
apresentadas pelo debatedor que o antecedeu. Constatamos, ainda, nesse episodio, 0 uso
oportuno da variante linguistica ao evento da fala, que se revela na colocacdo pronominal
conhecé-la, demonstrando com isso o dominio do padrdo e a adequacdo ao registro mais
formal daquela interagéo.
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3.2.3 Analise dos Episodios do Aluno C

Nos episodios que envolvem o aluno C, podemos perceber, também, a ampliacdo do
estado de letramento, se comparados aos conhecimentos apresentados no texto opinativo e no
desempenho verbal manifestado nos acontecimentos em sala de aula.

No episddio 10, a professora-pesquisadora ao questionar os participantes sobre o uso
consciente de preservativos pelos adolescentes para evitar a gravidez na adolescéncia, o aluno
C enuncia: Eu penso que eles tém plena consciéncia do que eles estdo fazendo, eles s6 ndo
entendem as consequéncias que vai gerar de ter um filho muito cedo, de engravidar uma
menina, eles ndo tém a consciéncia do que é ter um filho, porque eles ndo tdo preparados
ainda, e ainda tem a questao das doencas sexualmente transmissiveis]...]. Percebemos certos
modos de enunciar da cultura letrada, como o uso das formas lexicais eu penso e questdo das
doencas sexualmente transmissiveis, apesar do uso inadequado do verbo principal em vai
gerar, no singular e da repeticéo de eles.

Ao enunciar no episddio 14, o aluno C marca seu posicionamento guanto a questdo
relacionada a virgindade, o debatedor contextualiza a situagdo afirmando que Hoje em dia,
nos temos muita pressdo dos amigos [...] ampliando seus argumentos comparados ao texto
opinativo em que este aluno relaciona a pressao apenas por parte do ficante ou namorado. E,
acrescenta afirmando Vocé é virgem ainda? Mas como assim? Vocé tem que perder a sua
virgindade com alguém que vocé se sinta, vocé se sinta feliz, confortavel, porque é uma coisa
sua [...], nesse enunciado verificamos que o aluno C apresenta sua opinido referente a
virgindade e apresenta argumentos para sustenta-la.

O mesmo acontece no episodio 10, quando argumenta sobre os motivos pelos quais
ocorre a gravidez na adolescéncia, diferentemente do texto opinativo em que o
desenvolvimento das ideias principais se apresentava bastante limitado. Esse modo de se
posicionar refere-se as leituras realizadas previamente a realizagdo do debate que puderam
sustentar sua tomada de posicao.

O enunciado do episodio 32 traz & tona o conhecimento enciclopédico do aluno C
referente a expressdo que reza o tradicionalismo, adquirido, provavelmente, por meio do
acesso a textos orais ou escritos de letramento da esfera escolar ou familiar: Eu pretendo
passar por todas essas fases: o “ficar’, o conhecer, o namorar, noivar, casar, porque € isso

que reza o tradicionalismo, e € isso que vem acontecendo até hoje e eu também quero passar

por isso. A aluna se manifesta favoravel ao apego as tradi¢des e afirma querer vivenciar todas
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as etapas desse percurso; o uso do operador argumentativo também sinaliza a intencdo do
debatedor em concordar com essas fases e encaminha o interlocutor para essa concluséo.
Nesse sentido, percebemos que o aluno C, assim como os demais alunos participantes
da pesquisa apresentam no debate certos modos de enunciagdo condizentes com a cultura
letrada, ao revelar conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais adquiridos por
meio de leituras e produzidos de forma adequada ao contexto sociocomunicativo.
Acreditamos que isso seja resultado da familiarizacdo com o tema pesquisado por meio de

diversas praticas de letramentos que sustentaram o desenvolvimento de um repertério letrado.

3.3 ANALISE DOS ARTIGOS DE OPINIAO

As proximas andlises sdo referentes a reescrita dos artigos de opinido que abordam
uma questdo polémica: “Namorar ou ficar na adolescéncia: qual é a melhor op¢do?” Esses
artigos foram produzidos pelos mesmos alunos participantes da pesquisa e selecionados para a
analise, apos as leituras de cinco artigos de opinido que tratavam de temas diversos, dois deles
relacionados ao tema do relacionamento amoroso na adolescéncia. Esse contato com a cultura
letrada, por meio do envolvimento com artigos de opinido publicados em suportes diversos
objetivou, também, a apropriacdo dos conhecimentos especificos desse género discursivo, no
que se refere aos seus elementos constitutivos: contexto de producdo, conteldo tematico,
estrutura composicional e o estilo linguistico.

Ao compara-los com a producdo escrita do texto opinativo, a primeira vista, ja é
possivel perceber nitidamente a ampliacdo dos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e
interacionais adquiridos apds a participacdo em diversas praticas de letramento escolar
realizadas durante a efetivacdo do projeto. Acreditamos ser possivel afirmar que,
primeiramente, € preciso promover o desenvolvimento de letramentos, de varios meios e
esferas, ler e pesquisar temas e questdes para depois produzir textos orais ou escritos com
mais propriedade.

A seguir, as andlises da reescrita dos artigos de opinido que compdem parte do corpus
desse trabalho, ap6s a implementacdo de um conjunto de préaticas significativas de letramento

com atividades envolvendo a leitura, a oralidade e a escrita.
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3.3.1 Anélise do Artigo de Opinido do Aluno A

Periodo duvidoso

A adolescéncia é uma época de muitas duvidas e complicacbes, uma delas se refere ao
relacionamento amoroso. Hoje em dia, temos também o “ficar”, que para uns € um ensaio para
namorar e para outros é sO curticdo. Muitos se perguntam, o que é melhor: namorar ou “ficar”?
Acredito que ndo exista uma resposta permanente para essa situacdo, nessa idade a melhor opgdo é
“ficar” sem se apegar, pois namorar envolve muitas coisas, principalmente compromisso e
responsabilidade.

Geralmente, namoramos para ter alguém ao nosso lado a qualquer momento, uma companhia,
digamos assim, um ensaio para casar, que requer responsabilidade, por isso ainda é cedo para pensar
em namorar. Ja o “ficar” s6 por curticdo é algo momentaneo e isso ndo tira o tempo dos estudos, de
sair com 0s amigos, de pensar em outras coisas, de ndo ter a quem dar satisfacdo, isso quando nao se
apega a pessoa.

Contudo, é normal os amigos cobrarem para perder o BV, ou até mesmo a virgindade, e é ai
que vem os problemas, se nos sentirmos pressionados ou intimidados, é possivel que cedamos a essa
tentacdo muito cedo. Também corremos riscos, tais como, ficar gravida, contrair doencas sexualmente
transmissiveis, ter conflitos familiares, traumas psicoldgicos ou até mesmo fisicos.

Nesse sentido, quando se trata de relacionamento amoroso na adolescéncia, 0 melhor € ndo se
sentir pressionado, é preciso dialogar com os pais, mesmo sabendo que talvez eles ndo autorizem por
medo de perder o filho para o mundo. O mais adequado € que eles tenham a iniciativa de conversar,
porque alguns por medo ou por vergonha, ndo conseguem se abrir. Se nada disso adiantar, o
adolescente no minimo deve usar preservativos, apesar de eu ndo concordar com 0O Sex0 na
adolescéncia. Enfim, se for para escolher, penso que “ficar” seja a melhor op¢édo nessa fase.

Quanto aos conhecimentos linguisticos apresentados no artigo de opinido, observamos
qgue o aluno A (cf. Apéndice H) se apropriou dos elementos ortograficos, gramaticais e
lexicais, comparados & produgdo do texto opinativo de forma pertinente. No primeiro
paragrafo, notamos a escolha do registro formal da lingua adequado a situacdo comunicativa,
com a utilizacdo de verbos e pronomes na primeira pessoa do plural e do singular, remetendo
ao ponto de vista ou a opinido pessoal do debatedor, conforme alguns exemplos: [...] Hoje em
dia, temos também o ““ficar”, que [...], Acredito que [...]. E perceptivel, também, que nesse
paragrafo a autora marca o seu posicionamento pessoal relacionado a questdo polémica,
permanecendo a mesma apresentada no debate.

Encontram-se, também, nos enunciados os elementos articuladores denominados
operadores argumentativos, que indicam a forgca argumentativa dos enunciados, demonstrando
suas intengdes, sentimentos, atitudes relacionadas ao discurso. E possivel observar que o
aluno A dispbe de elementos persuasivos ao utilizar os operadores e modalizadores
argumentativos do discurso. Esses elementos apresentados inscrevem-se adequadamente no
discurso por meios de marcas de modalizacgdo, revelando a intencionalidade de cada um,
conforme exemplos: Acredito que, pois e principalmente, apresentados no primeiro paragrafo;

Geralmente, ja e sd, no segundo paragrafo; Contudo, até mesmo, € possivel que e também,
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utilizados no terceiro paragrafo; mesmo, mais, apesar de e enfim, penso que, no quarto
paragrafo. No inicio desse paragrafo, o aluno A utiliza adequadamente o operador
argumentativo nesse sentido ao enunciar a conclusao referente a argumentos introduzidos em
enunciados anteriores.

Quanto aos conhecimentos enciclopédicos adquiridos pelo aluno, observamos no
primeiro paragrafo introdutorio o seguinte enunciado: Hoje em dia, temos também o ““ficar™,
gue para uns € um ensaio para namorar e para outros é so curti¢cdo; o uso do termo ensaio,
também utilizado no debate é resultado da ampliacdo do léxico por meio das leituras
realizadas sobre o tema, conforme pode ser observado no roteiro de apresentacdo para o
debate. Observamos em todo o texto a ampliacdo do campo lexical relacionado ao tema, tais
como: relacionamento amoroso, davidas, complicaces, no primeiro paragrafo; tempo dos
estudos, satisfacdo, no segundo paragrafo; virgindade, pressionados, intimidados, doencas
sexualmente transmissiveis, conflitos familiares, traumas psicol6gicos, traumas fisicos,
apresentados no terceiro paragrafo, dialogar com o0s pais, preservativos, sexo na
adolescéncia, contemplados no quarto paragrafo.

No artigo de opinido, podemos observar, também, a ativacdo dos conhecimentos
interacionais entre escritor e leitor na construcdo de sentidos, porque possibilitou ao leitor
reconhecer o objetivo pretendido, nesse caso, a defesa da tese de que “ficar” na adolescéncia é
mais adequado. O uso da norma padrdo da lingua foi adequado a situacdo comunicativa, o
aluno A apresentou uma organizacao sintatica bastante articulada e coesa, ao contrério do
texto opinativo em que o aluno C n&o possibilitou ao leitor reconhecer o objetivo pretendido,
além da variante linguistica ndo ser adequada, conforme analisamos em se¢éo anterior.

Observamos, ainda, que os critérios norteadores para a producdo textual apresentados
no capitulo anterior, foram atendidos integralmente, no entanto, o autor preferiu nédo
contemplar exatamente em seu texto a sugestdo da estrutura composicional indicada pela
professora-pesquisadora, quando da producdo desse género discursivo, 0 que denota
autonomia e criatividade por parte do aluno C.

No primeiro parégrafo, é apresentada ao leitor a contextualizacdo da questdo a ser
discutida sobre o relacionamento amoroso na adolescéncia e a tese, marcando, assim, a sua
posicdo. No segundo paragrafo, sdo apresentados tanto os aspectos positivos quanto 0s
negativos do namorar e do “ficar”; no terceiro paragrafo, foram expostas as consequéncias do
envolvimento amoroso na adolescéncia; no Gltimo paragrafo, a questdo discutida é retomada,

com elaboracao de propostas de intervencdo ao problema exposto e, finalmente, é retomada a
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tese apresentada no primeiro pardgrafo. Portanto, o aluno A se apropriou, também, dos

conhecimentos interacionais.

3.3.2 Analise do Artigo de Opinido do Aluno B

Compromisso ou liberdade

Hoje em dia, o relacionamento amoroso na adolescéncia comeca cada vez mais precoce. Muitos
preferem o “ficar” porque é um relacionamento que ndo exige compromisso, pois podera durar apenas
uma noite, j& 0 namorar muitos adolescentes ndo gostam porque compromete a liberdade.

O bom de namorar é que ha mais seriedade, podemos ter uma companhia para cuidar de nds tanto
nos momentos bons quanto nos dificeis, mas o ruim é que ndo podemos ficar saindo para festas na
companhia dos nossos amigos. A parte melhor do “ficar” é que podemos ser livres, sair com 0s
amigos, conhecer novas pessoas e talvez se apaixonar por alguém.

Muitas pessoas se preocupam mais com 0S aspectos negativos do “ficar”, pois podera
comprometer a imagem, uma vez que se ficamos com varias pessoas, poderemos ficar mal falados.
N&o € bem assim, ndo precisamos ficar com todo mundo, podemos comecar o relacionamento ficando
para depois iniciar um namoro, o importante é ficar com quem se gosta e ndo por pressao de amigos.

Penso que a adolescéncia é uma fase de muitas dividas e descobertas, o casal precisa tomar
cuidado com uma gravidez indesejada, porqué ndo estdo preparados emocionalmente para ter filhos, é
preciso viver uma coisa de cada vez.

Ao finalizar a leitura do artigo de opinido do aluno B (cf. Apéndice 1) é permitido
afirmar que a efetivacdo das atividades sociodiscursivas contempladas no projeto de
letramento contribuiu para o desenvolvimento ou o aprimoramento das condi¢des e do estado
de letramento, comparado aos conhecimentos apresentados na produgdo do texto opinativo.
Percebemos, assim, que o aluno adquiriu maior proficiéncia tanto na oralidade, por meio do
debate, quanto na escrita do artigo de opinido, pois 0s usos de textos escritos foram
possibilitando-lhe incorporar seus modos, refletir sobre sua fala ou escrita e sobre outras
situacOes discursivas e sociocomunicativas com as quais interage no seu dia a dia.

Quanto ao conhecimento linguistico apresentado nesse género discursivo, embora
encontremos pequenas ocorréncias inadequadas, observamos muitas adequagdes quanto aos
aspectos ortograficos, gramaticais e do léxico da lingua, conforme analisados no primeiro
paragrafo: Hoje em dia, o relacionamento amoroso na adolescéncia comega cada vez mais
precoce. Muitos preferem o “ficar’” porque € um relacionamento que néo exige Compromisso,
pois podera durar apenas uma noite, ja 0 hamorar muitos adolescentes ndo gostam porque
compromete a liberdade. Nesse paragrafo, observamos que a concordancia verbal e a nominal
foram usadas adequadamente, concordando com o sujeito as quais se referem. Os operadores
argumentativos mais, porque, pois, apenas e ja, utilizados de forma apropriada nos
enunciados, demonstram a forga do convencimento que revela a intencionalidade do locutor e

orienta o interlocutor. E importante observar que no artigo de opinido, ao contrario do texto
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opinativo, é usado adequadamente o operador porque para introduzir uma explicagédo
relevante ao enunciado anterior.

Ao enunciar no segundo paragrafo sobre 0s aspectos positivos e negativos do namorar
e do “ficar”, o aluno B apresenta termos novos: O bom de namorar é que ha mais seriedade,
podemos ter uma companhia para cuidar de nds tanto nos momentos bons quanto nos
dificeis, mas o ruim é que ndo podemos ficar saindo para festas ha companhia dos nossos
amigos. A parte melhor do “ficar”” é que podemos ser livres, sair com 0s amigos, conhecer
novas pessoas e talvez se apaixonar por alguém. Embora o aluno ndo tenha acentuado o
termo dificeis, 0 que de fato se evidencia é a ampliacdo do repertério referente ao Iéxico, ao
acrescentar palavras como seriedade, companhia, livres, apaixonar, desenvolvendo também o
repertorio de ideias e pontos de vista. Além disso, no que se refere as marcas linguisticas, o
uso do operador argumentativo mas foi usado de modo pertinente com a fungéo de introduzir
0 argumento contrario.

No dltimo parédgrafo, observamos que a palavra porqué foi acentuada de forma
inadequada, mas novamente, a ampliacdo do léxico nos chama mais a atencdo, termos como
duvidas, descobertas e gravidez indesejada, foram incorporadas ao repertorio do aluno,
conforme se evidencia em Penso que a adolescéncia é uma fase de muitas duvidas e
descobertas, o casal precisa tomar cuidado com uma gravidez indesejada, porqué ndo estao
preparados emocionalmente para ter filhos, € preciso viver uma coisa de cada vez. Além
disso, utilizar os modalizadores argumentativos Penso que e emocionalmente assinala 0 modo
como o locutor manifesta suas intengdes e atitudes diante do enunciado.

Quanto ao conhecimento enciclopédico, é constatada também uma ampliacéo a partir
da escrita do texto opinativo. Entre alguns desses conhecimentos contemplados no artigo de
opinido, podemos exemplificar com esse enunciado inserido no primeiro paragrafo: Hoje em
dia, o relacionamento amoroso na adolescéncia comeca cada vez mais precoce. O enunciador
ativa um conhecimento armazenado na sua memoria durante o0 processamento discursivo,
provavelmente, devido as leituras realizadas sobre o tema quanto ao fato de que os
adolescentes estdo muitos imaturos para se envolver emocionalmente com alguém. Ao
enunciar A parte melhor do ““ficar” é que podemos ser livres, sair com 0s amigos, conhecer
novas pessoas e talvez se apaixonar por alguém, demonstra a apropriagdo do conhecimento
referente a liberdade que acompanha esse tipo de relacdo, porque se pode sair com 0s amigos,
conhecer novas pessoas, portanto, [...] € um relacionamento que ndo exige Compromisso, pois
podera durar apenas uma noite [...]. Esse tipo de conhecimento também pode ser revelado na

pertinéncia da escolha do titulo Compromisso ou liberdade, ou seja, conforme enunciado no
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primeiro paragrafo, o namoro [...] compromete a liberdade [...], enquanto o “ficar” ““[...]. ndo
exige compromisso[...]. Acreditamos que essa ampliacéo foi devida ao letramento escolar.

Podemos afirmar, ainda que os conhecimentos interacionais foram contemplados na
escrita do artigo de opinido, porque o aluno se apropriou dos elementos constitutivos desse
género, ao levar em consideracdo o contexto de producdo, o conteldo tematico, a forma
composicional e o estilo. Como o texto seria exposto, a principio, no mural da escola para,
posteriormente, ser publicado em uma coletanea, o aluno B fez uso de uma escrita mais
monitorada e sem marcas da oralidade. Apesar de apresentar algumas inadequacdes,
observamos uma ampliagcdo no modo de enunciacdo se comparado ao texto opinativo no qual
foram utilizadas sete vezes a palavra vocé.

Foi possivel reconhecer o objetivo desse género discursivo ao desenvolver o texto
sobre a questdo polémica proposta: Namorar ou “ficar” na adolescéncia: qual é a melhor
opcao? O aluno B emite opinido e apresenta argumentos para sustenta-la ao se posicionar
favoravel a essas duas formas de se relacionar, dependendo do estdgio em que se encontra o
relacionamento, como pode ser observado no terceiro paragrafo, ao enunciar: [...] ndo
precisamos ficar como todo mundo, podemos comegcar o relacionamento ficando para depois
iniciar um namoro [...]. Outro aspecto observado refere-se ao uso da 12 pessoa do singular ou
do plural, utilizada para marcar a subjetividade, conforme comprovado nesses enunciados:
[...Jmas o ruim é que ndo podemos ficar[...], [...] ndo precisamos ficar com todo mundo[...],
Penso que a adolescéncial...].

Conforme j& exposto nesse capitulo, a professora-pesquisadora ja havia ministrado
aulas para esse aluno, portanto conhecia seu desempenho verbal demonstrado durante a
participacdo nos acontecimentos de sala de aula, tanto na oralidade quanto na escrita. E
importante observar que, especialmente, esse aluno apresentava muitos problemas
relacionados a competéncia linguistico-discursiva e interacionais, semelhantes aos
apresentados no texto opinativo. Sob essa perspectiva, é possivel verificar que o0s
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais apresentados pelo aluno B,
adquiridos apos a participacdo em diversas praticas significativas de letramento escolar, foram

ampliados nesse género discursivo de forma satisfatoria.
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3.3.3 Andlise do Artigo de Opini&o do Aluno C

Namorar ou “ficar”: eis a questdo

Atualmente, sdo comuns as duvidas entre namorar ou “ficar” na adolescéncia, jovens mal
compreendidos podem levar traumas para a vida toda. Nessa fase em que os hormdnios estdo a flor da
pele, vejo que “ficar” é mais vantajoso, pois exige menos compromisso.

Namorar pode ser bom por ter alguém com quem compartilhar sentimentos e companhia em
todos os momentos, a confianca com a pessoa € maior diminuindo o risco de DST, porque com o
compromisso nos relacionamos com apenas uma pessoa. E ao “ficar” temos liberdade por ndo estar
preso a alguém, de qualquer modo o dialogo com os pais deve haver para esclarecer davidas.

No entanto, namorar vem com responsabilidades que para um jovem atrapalha, ha o risco de
traicGes e fofocas, a pressdo sobre a virgindade pode gerar um momento ruim e desconforto se
praticado com a pessoa errada. Ja “ficando” podemos nos apaixonar e ser iludidos, pois ndo ha unido
concreta, isso pode acarretar uma gravidez indesejada criando um lago entre duas pessoas que SO
queriam momentos de curticao.

Enfim, namorar ou “ficar”? Essa decisdo ira depender de cada pessoa. “Ficar” na adolescéncia
¢ mais favoravel, pois acredito que ndo é hora de enfrentar uma nova vida com desafios e
compromissos a dois, ja que o foco deve ser os estudos.

Depois de finalizarmos a leitura do artigo de opinido do aluno C (cf. Apéndice J),
podemos afirmar que apds a implementacdo de praticas de letramento verifica-se a ampliacédo
dos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais, se comparados a producao do
texto opinativo em que foram apresentados problemas de construgéo textual. As inadequagdes
apresentadas naquele texto ndo se repetiram nesse género discursivo.

Quanto aos conhecimentos linguisticos apresentados no artigo de opinido, observamos
que o aluno se apropriou dos elementos ortograficos, gramaticais e lexicais, comparados a
producdo do texto opinativo, de forma satisfatéria. O campo lexical foi estendido, termos
como traumas, compartilhar sentimentos, companhia, confianca, liberdade, traicdes e
fofocas, virgindade, iludidos, desafios, estudos, sdo alguns exemplos que comprovam essa
evolucéo.

Disso também resulta a expansdo do conhecimento enciclopédico revelado apds a
participagdo em eventos de letramento que abordavam o tema em questdo. Esse tipo de
conhecimento também pode ser revelado na pertinéncia da escolha do titulo Namorar ou
“ficar”: eis a questdo, que sintetiza o assunto posteriormente discutido. E provéavel que o
enunciador, devido ao conhecimento adquirido pela pratica de letramento da esfera literéria,
ativou um conhecimento armazenado na sua memoria durante o processamento discursivo
relacionado a famosa frase "ser ou ndo ser, eis a questdo”, da peca teatral Hamlet, de William
Shakespeare. A aluna C faz uma paréafrase da frase pronunciada no Ato 3, cena 1.

Observamos a utilizacdo apropriada dos elementos articuladores da argumentacéo

entre os enunciados nos quais estdo inseridos, para que melhor se efetive a constru¢do dos
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sentidos pelo interlocutor. Como exemplo, citamos o inicio do terceiro paragrafo, em que foi
utilizado pela aluna o operador argumentativo No entanto para citar ideias e argumentos
contrarios ao paragrafo anterior, direcionando, dessa forma, o interlocutor para os aspectos
negativos tanto do namorar quanto do “ficar”. Assim como o inicio do Gltimo paragrafo em
que o operador Enfim, marca uma conclusdo relativa a argumentos apresentados
anteriormente.

Além disso, podemos observar também a ativacdo dos conhecimentos interacionais
entre escritor e leitor na construgéo de sentidos, porque possibilitou ao leitor reconhecer o
efeito de sentido, marcando desde a introducéo, e depois retomando na concluséo a posi¢édo
assumida na tese de que “ficar” na adolescéncia € mais favoravel, pois acredito que ndo é
hora de enfrentar uma nova vida com desafios e compromissos a dois, ja que o foco deve ser
os estudos. O uso da norma padrdo da lingua foi pertinente a situacdo comunicativa, por
apresentar uma organizacdo sintatica bastante articulada e coesa, conforme demonstram
alguns exemplos de enunciados, tais como no primeiro paragrafo: Nessa fase em que 0s
horménios estdo a flor da pele, vejo que “ficar” é mais vantajoso, pois exige menos
compromisso; no segundo paragrafo: E ao “ficar”” temos liberdade por ndo estar preso a
alguém, de qualquer modo o dialogo com os pais deve haver para esclarecer davidas; no
terceiro paragrafo: No entanto, namorar vem com responsabilidades que para um jovem
atrapalha, h& o risco de trai¢Oes e fofocas, a pressdo sobre a virgindade pode gerar um
momento ruim e desconforto se praticado com a pessoa errada; no quarto paragrafo: “Ficar”
na adolescéncia € mais favoravel, pois acredito que ndo € hora de enfrentar uma nova vida
com desafios e compromissos a dois, ja que o foco deve ser os estudos.

Outro aspecto a ser observado no que se refere ao conhecimento interacional diz
respeito ao entendimento dos elementos constitutivos desse género discursivo: contexto de
producgdo, contetdo temaético, estrutura composicional e estilo linquistico. Os critérios
norteadores para a producdo apresentados ao aluno C antes da producdo desse texto, que
também se referem ao conhecimento interacional, foram contemplados de forma satisfatéria.
O aluno C demonstra saber que escrever um artigo de opinido é muito mais que compreender
0 sistema de escrita, implica também produzir o género discursivo adequado em funcdo da
situacdo de interacdo social. Percebemos, assim, que o aluno C adquiriu maior proficiéncia
tanto na oralidade por meio do debate, quanto na escrita do artigo de opinido, pois a lingua foi
estudada a luz da concepgdo interacionista que permite ao aluno refletir sobre sua fala ou

escrita e sobre outras situagdes com as quais interage no seu dia a dia.
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Ao finalizar a analise dos artigos de opinido dos alunos A, B e C, é pertinente dizer
que a efetivacdo de atividades sociodiscursivas contempladas no projeto de letramento
contribuiu para o desenvolvimento ou o aprimoramento das condi¢fes e do estado de
letramento desses alunos, comparado aos conhecimentos apresentados anterior a sua
aplicacgéo.

Nesse sentido, os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais foram
contemplados de forma eficiente no processo de producdo, tanto na modalidade oral quanto
na escrita. As analises referentes as producdes textuais dos alunos A, B e C demonstram que a
rede de praticas do letramento escolar foi determinante para aprimorar a competéncia
linguistico-discursiva, tanto na producdo quanto na recepcdo de textos argumentativos, ao
formar enunciadores competentes nas modalidades oral e escrita, aptos a criarem textos

coerentes, COes0s e compreensiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o quero ser o grande rio caudaloso
Que figura nos mapas.

Quero ser o cristalino fio d’agua

Que canta e murmura na mata silenciosa.
Helena Kolody

Fio d’agua (1945)

Esta dissertacdo procurou mostrar que o envolvimento com a cultura letrada, por meio
do contado com uma ampla diversidade de textos escritos, de esferas e géneros variados,
possibilitou aos alunos a ampliacdo de suas praticas de letramento, adquirindo,
consequentemente, maior proficiéncia nos usos da lingua, tanto na modalidade oral quanto na
escrita. As analises das producgdes textuais demonstraram que o processo de desenvolvimento
das préaticas de letramento, nosso objeto de estudo, foi decisivo para atingir o objetivo
principal deste trabalho: aprimorar a competéncia linguistico-discursiva, tanto na producao
guanto na recepcdo de textos argumentativos.

Para atingir esse objetivo, efetivamos um conjunto de préaticas de letramento com
atividades de leitura, oralidade e escrita, visando a algo concreto: a producdo do género
discursivo debate e a subsequente producédo do género artigo de opinido. A pesquisa verificou
que a influéncia dos modelos linguistico-discursivos da escrita contribuiu para uma
aproximacdo do padrdo da oralidade letrada, pois ao fazerem a anunciacdo no debate,
observamos certos modos de dizer muito proximos da enunciagdo escrita do registro formal
da lingua, que se refletiram, posteriormente, na producdo escrita do artigo opinativo.
Constatamos, também, que o aprimoramento desses modos de dizer foi evidenciado nas
producdes textuais dos demais alunos ndo participantes das analises desse estudo.

No entanto, observamos que os alunos ainda conservam algumas dificuldades
linguistico-discursivas, considerando que a nossa pesquisa teve uma breve duracdo. Para
assegurar uma melhor apropriacdo dos modos de enunciacdo da cultura letrada, precisariamos
de um longo processo escolar, para ampliar e consolidar o novo estado e melhores condicoes
de letramento dos alunos.

Ao contribuir para a formacdo de enunciadores competentes no uso da lingua materna,
capazes de produzir textos coerentes, cCOesos e compreensiveis, conseguimos encontrar
respostas para as seguintes perguntas que nos inquietavam na introducéo desse trabalho: Por

gue muitos alunos apresentam tanta dificuldade na producdo do texto escrito, principalmente,
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de teor argumentativo? Por que os alunos tém dificuldade para se expressar, oralmente, no
registro formal da lingua? Por que tanta dificuldade em ler e compreender? Como aprimorar
a competéncia linguistico-discursiva desses alunos, de modo a amenizar essas dificuldades?

Apos finalizarmos o Mestrado Profissional em Letras e este estudo, entendemos que
sdo varios os fatores que contribuem para a baixa proficiéncia dos alunos em lingua
portuguesa, muitos deles ultrapassam os muros da escola. Entretanto, este estudo mostrou que
no ambiente da escola, o professor pode transformar uma realidade pré-existente, ao elaborar
um conjunto de préaticas abordadas por meio do letramento escolar inseridas em um contexto
social e cultural significativo, em que a aprendizagem adquirida na escola faca parte das
relagdes comunicativas e socioculturais dos individuos.

A constatacdo de que os alunos ndo produzem textos argumentativos adequados,
principalmente, & situacdo comunicativa formal ou de que ndo compreendem o que leem,
pode estar relacionada a falta de atividades que contemplem maior contato com os elementos
da cultura letrada, contribuindo para ampliacdo do seu estado anterior de letramento. Nesse
aspecto, € inegavel a importancia atribuida a escola como agente de transformacdo de
realidades sociais e como fator de inclus@o social e econdmica, sendo esse seu papel como
agéncia de letramento.

Uma pratica pedagogica sustentada nos novos estudos do letramento e na concepgéo
sociointeracionista da linguagem, requer do docente mudanca no seu modo de agir, requer um
novo olhar para a linguagem, tendo em vista seu carater social. E preciso ir muito além do que
propde o livro didatico, é preciso interagir em contextos sociais proprios do dia a dia do
aluno.

Assim, privilegiar a aprendizagem das praticas discursivas como habilidades
individuais, mediante treinamento mecénico de atividades descontextualizadas, sem a
correspondente funcéo social, € como regredir no tempo, € como ensinar gramatica normativa
— com sua infinidade de regras — esperando que, assim, o aluno aprenda a produzir textos bem
construidos, coesos e coerentes.

Nao nos parece suficiente elaborar e apresentar novos documentos oficiais para o
ensino da lingua materna, em busca de melhorias no processo ensino-aprendizagem. E preciso
oferecer condigdes para que o professor possa ser o construtor do seu proprio conhecimento.
Provavelmente, seja por isso que, embora as propostas apresentadas nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica de Lingua Portuguesa estejam fundamentadas na
concepcao sociointeracionista da linguagem, ndo tenham ainda alcancado éxito. O professor

precisa implementar acbes de pesquisa e refletir sobre a propria pratica, construindo
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conhecimentos e agenciando o letramento de seus alunos com textos significativos, inseridos
em sua realidade cotidiana.

Nessa perspectiva, observamos que além do resultado apresentado por meio das
analises desse estudo, a importancia dessa pesquisa esteja, também, no acesso as diversas
teorias de pesquisadores da area da linguagem, ao didlogo entre a Universidade e a Educagdo
Basica, as discussdes realizadas no espaco académico com os professores e colegas do
Mestrado Profissional em Letras, além da experiéncia realizada com os alunos durante as
praticas de letramento. Isso tudo provocou uma mudanga na conduta didatico-pedagdgica da
professora-pesquisadora: ao investigar sua pratica docente, foi-lhe permitido repensar a
realidade educacional na qual esta inserida, conjugando conhecimento teorico e atuacdo em

sala de aula.
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APENDICE A

Relatos da entrevista com o0s pais ou responsaveis
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APENDICE B

Roteiros de apresentacéo para o debate
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APENDICE C

Publicacédo dos artigos de opinido na Coletanea

NAMORAR OU “FICAR”: EIS A QUESTAO

Atual slio as david;

entre namorar ou “ficar” na
adol ia, jovens mal comp podem levar traumas para a vida
toda. Nessa fase em que os hormonios estiio a flor da pele, vejo que
“ficar” & mais vantajoso, pois exige menos compromisso.

Namorar pode ser bom por ter alguém com quem compartilhar
sentimentos e companhin em todos os momentos, a confianca com a
pessoa & maior diminuindo o risco de DSTs, porque com o compromisso
nos relacionamos com apenas uma pessoa. E ao “ficar” temos liberdade
por ndio estar preso a alguém, de qualquer modo o didlogo com os pais
dever haver para esclarecer duvidas.

No entanto, namorar vem com responsabilidades que para um
jovem atrapalha, hi o risco de traigbes e fofocas, a pressio sobre a
virgindade pode gerar um momento ruim e desconforto se praticado com
a pessoa errada. Ja “ficando” podemos nos apaixonar e ser iludides, pois
n#o ha unifio concreta, isso. pode acarretar uma gravidez indesejada

criando um lago entre duas que s6 ! de
curtichio.

Enfim, namorar ou “ficar”? Essa deciséio ird depender de cada
pessoa. “Ficar” na adol \cia ¢ mais favordvel, pois acredito que nfio

& hora de enfrentar uma nova vida com desafios e compromissos a dois,
ja que o foco deve ser os estudos.

PERIODO DUVIDOSO

A adolescéncia é uma época de muitas duvidas e complicagdes, uma
delas se refere ao relacionamento amoroso. Hoje em dia, temos tambeém
o “ficar”, que‘para uns é um ensaic para namorar.e para outros 6 so
curticlio.” Muitos se perguntam, o que ¢ melhor: namorar ou “ficar™?
Acredito que nfio exista uma resposta permanente para essa situaghio,
nessa idade a melhor opclio & “ficar” sem se apegar, pois namorar
envolve muitas coisas, principalmente compromisso e responsabilidade.

Geralmente, namoramos para ter alguém ao nosso lado a qualquer

uma hia, dij assim, um ensaio para casar, que
requer responsabilidade, por isso ainda é cedo para pensar em namorar.
Ji o “ficar” s6 por curtigiio é algo momentineo e isso niio tira o tempo
dos estudos, de sair com os amigos, de pensar em outras coisas, de niio
ter a quem dar satisfagfio, isso quando niio se apega & pessoa.

Contudo, & normal os amigos cobrar para perder o BV, ou até
mesmo a virgindade, e ¢ al que vem os problemas, se sentirmos
pressionados ou intimidado, é possivel que cedemos a essa tentagio
muito cedo. Também corremos riscos, tais como, ficar gravida, contrair
doencas sexualmente transmissiveis, ter conflitos familiares, traumas
psicol6gicos ou até mesmo fisicos.

Nesse sentido, quando se trata de relacionamento amoroso na
adolescéncia, o melhor é nfio se sentir pressi do, é preciso dial

com os pais, mesmo sabendo que talvez eles nfio autorizem por medo de
perder o filho para © mundo. O mais adequado & que eles tenham a
iniciativa de conversar, porque alguns por medo ou por vergonha, niio
conseguem se abrir. Se nada disso adiantar, o adolescente no minimo
deve usar preservativos, apesar de eu nfio concordar com o sexo na
adolescéncia. Enfim, se for para escolher, penso que “ficar” seja a
melhor opclio nessa fase.

< 1;)33’3
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APENDICE D

Texto opinativo do aluno A
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APENDICE E

Texto opinativo do aluno B
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APENDICE F

Texto opinativo do aluno C
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APENDICE G

Transcricdo do debate

Professora-pesquisadora: Vamos iniciar o debate sobre o tema “O relacionamento amoroso na
adolescéncia e suas implicaces: incompreensdo dos pais, novas experiéncias, possivel gravidez na
adolescéncia, doencas sexualmente transmissiveis, entre outras. Para iniciar, vamos fazer uma
pergunta sobre namorar ou “ficar”. Alguns adolescentes no inicio de sua vida amorosa preferem
namorar, outros preferem ficar. Quem gostaria de falar sobre isso?

Aluno B (episodio 1): Eu prefiro namorar, porque vocé pode ter um relacionamento sério com a
pessoa e ela pode, tipo, se vocé ficar doente, ela pode te acompanhar nos momentos bons e ruins. Pode
Ser um processo até pro resto praticamente da sua vida.

Aluno A: (episodio 2): Mas nessa idade, na adolescéncia, o “ficar” € melhor, porque vocé tem mais
liberdade, seus pais ndo vao encrencar tanto do que quanto vocé t4& namorando, porque é algo mais,
menos com Compromisso.

Aluno B (episddio 3): Mas se vocé for ficar com a pessoa, vocé prefere conhecé-la melhor ou s6 rolar
uns beijos mesmo?

Aluno A (episédio 4): Ai vai de cada um, mas eu prefiro conhecer a pessoa, porque geralmente o ficar
€ mais como um ensaio pra namorar, entdo depende muito da pessoa.

Professora-pesquisadora: Alguém mais quer falar sobre esse tema? Namorar ou “ficar”? N&o?
Vamos entdo a segunda pergunta? Alguns adolescentes quando comegam a namorar ou “ficar” iniciam
sua vida sexual, precocemente, vocés acham adequado essa experiéncia no inicio da adolescéncia?

Aluno D (episodio 5): Repete a pergunta.

Professora-pesquisadora: Repetindo a pergunta, alguns adolescentes quando comegcam a hamorar ou
“ficar” iniciam sua vida sexual. Vocés acham adequado ter essa experiéncia, ou seja, ter a iniciacdo
sexual no inicio de um relacionamento, considerando que vocés estdo na adolescéncia?

Aluno E (episddio 6): Eu acho assim gque ndo deveria né porque vocé nem vai ter conhecido a pessoa
direito e estamos muito novos pra fazer isso, eu acho que té vendo que depois dos dezoito, sei |4 e tem
que ser com uma pessoa certa.

Aluno D (episédio 7): Também acho que ndo deveria comecar a vida sexual em dos doze anos, assim
aos dezessete, porque ja é na adolescéncia, mas depois dos dezoito ficaria mais certo, bem melhor do
que s6 com a pessoa certa tem que ser, se ndo vai ser com qualquer pessoa.

Aluno F (episddio 8): Eu acho errado, € tipo assim, uma pessoa comecar a relacdo sexual com uns 15
anos, porque algumas jovens é comum, ficar gravida assim no comeco da idade, assim quando esta
conhecendo a pessoa, e tem alguns casos que o garoto ndo assume o bebé e os pais ndo gostam e joga
a filha pra fora de casa, e algumas garotas comecam pela trabalhando pela prostituicdo, porque elas
ndo conseguem arrumar outro emprego para sustentar o nené.

Aluno G (episodio 9): Eu acho meio errado sexo na adolescéncia, porque pode prejudicar os estudos
e pode ficar gravida e ndo vai mais pra escola, e dai vai prejudicar um pouco no estudo e mais pra
frente vocé vai td com seu filho e vai ter que vim pra escola e como, quem vai cuidar de seu filho?
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Professora-pesquisadora: Ja que vocés falaram sobre a gravidez na adolescéncia, vocés acham que
0s jovens de hoje estdo preparados para evitar uma possivel gravidez? Eles tém essa consciéncia no
que refere ao uso de preservativos? O que vocés pensam sobre iSs0?

Aluno C (episédio 10): Eu penso que eles tém plena consciéncia do que eles estdo fazendo, eles s
ndo entendem as consequéncias que vai gerar de ter um filho muito cedo, de engravidar uma menina,
eles ndo tém a consciéncia do que é ter um filho, porque eles ndo tdo preparados ainda, e tem a questdo
das doencas sexualmente transmissiveis, porque é muito ruim vocé ter uma doenca, qualquer doenca é
ruim, principalmente uma doenga sexualmente transmissivel porque vocé, vocé ndo tem controle do
que esta fazendo.

Professora-pesquisadora: E com relagdo a gravidez, serd que os jovens tém mesmo essa consciéncia?
Todos sabem o que poderé ocorrer se fizerem sexo sem usar preservativos. Entdo, por que ainda temos
tantos casos de adolescentes gravidas?

Aluno A (episddio 11): Eu acho que eles ndo tém consciéncia, porque eu acho que eles assim, sé que
na hora da curti¢do, eles ndo pensam nas consequéncias, e isso ndo é uma consciéncia, porque se eles
tivessem consciéncia mesmo eles ndo iam fazer isso, por isso que tem muita gente engravidando,
muita menina nova engravidando, porque eles vdo pra festa, por exemplo, e ja ndo querem pensar nas
consequéncias, eles ja querem so ficar, transar e s pensam nisso.

Professora-pesquisadora: Com isso entdo vocé quis dizer que o “ficar” faz com que os jovens
gueiram iniciar precocemente a sua vida sexual, vocé talvez quisesse dizer que se fosse com o hamorar
teria um pouco mais de responsabilidade, mais de compromisso.

Aluno A (episodio 12): Sim, porque, mas também depende, porque € assim, a pessoa t& hamorando,
ela também ndo vai ficar, é ter relacdo sexual assim de cara, entendeu? Logo no comeco, ela tem que
conhecer melhor a pessoa, porque eu acho assim que, eu acredito que, ai ela é uma coisa que tira a sua
pureza, tira sua... vamos supor, ai... ndo sei, entende, a sua...

Professora-pesquisadora: Inocéncia?

Aluno A (episddio 13): Isso, a sua inocéncia é a palavra certa, porque acho que depois que a pessoa
tem a primeira relagcdo sexual, mesmo que ja esteja namorando tem que saber muito, tem que conhecer
muito a pessoa, é uma, é uma fase muito importante da vida e ndo pode perder com qualquer um.

Professora-pesquisadora: J& que vocé disse sobre a inocéncia, entdo, vamos falar agora um
pouquinho sobre a virgindade. O que vocés pensam sobre a virgindade? Quem gostaria de falar sobre
isso? Virgindade é algo que vocés devem se orgulhar? Ou ndo, é vergonhoso dizer para um colega que
ainda é virgem?

Aluno C (episddio 14): Hoje em dia, nés temos muita pressdo dos amigos, sobre, nossa! Vocé é
virgem ainda? Mas como assim? VVocé tem que perder a sua virgindade com alguém que vocé se sinta,
voceé se sinta feliz, confortavel, porque é uma coisa sua, ndo adianta vocé, ai, eu vou perder a minha
virgindade porque meus amigos estdo em cima. N&o, é seu, € 0 seu corpo, vocé tem que se entender,
nao ficar pressionada por alguém.

Professora-pesquisadora: Alguém mais?

Aluno H (episodio 15): Também tem medo que a pessoa, tipo assim, até quer perder a virgindade, mas
néo pode por causa da religido dela.

Professora-pesquisadora: Como assim?
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Aluno A (episodio 16): E, por exemplo, assim é quando a pessoa... no meu caso eu sou evangélica, ¢,
na Biblia t& falando que s6 pode perder a virgindade depois do casamento sendo vocé esta em pecado,
e tem gente que mesmo evangélica tem vontade de perder, mas ndo perde por causa que sabe tudo que
t4 falando e acha, tem um peso na consciéncia a mais. A, eu ndo sei se isso ajuda, na minha opinido,
ajuda, mas também pra alguns parece que atrapalha.

Aluno | (episodio 17): Na vida, tem um momento pra tudo, né, tem muita gente que acha assim que
perdendo hoje vai acabar mudando, mas ndo é, tipo assim, ndo €, tem que, tipo assim, na vida tem um
momento pra tudo.

Professora-pesquisadora: E sobre o BV? Incomoda vocés ser BV? Quem responde a essa pergunta?

Aluno E (episodio 18): Pra mim, incomoda um pouco, porque as vezes, eu tb com meus amigos assim
e todos eles estdo com suas namoradas, estamos junto e tudo, e pra mim, tipo assim, eu fico & sozinho,
s0, sO segurando vela, que nem o povo fala né, entdo, pra mim, me incomoda um pouco.

Aluno D (episddio 19) J& eu ndo penso assim, eu ndo fico segurando vela, eu mesmo tenho orgulho de
ser BV, eu quero perder o meu BV com alguém que eu entenda, ndo com alguém qualquer, tipo, 0s
meus amigos que estdo namorando, se eu t6 assim perto, eu quero s6 assim, eu s fico assim
conversando normal, ndo ligo, assim, de ser BV, eu s6 sigo a vida, eu ndo fico, assim, querendo ser 0
que eu no sou.

Professora-pesquisadora: E com relacdo ao relacionamento com os pais? Vocés conversam com eles
sobre gravidez, doencgas sexualmente transmissiveis, 0 namorar ou “ficar”? Gostaria que vocés
falassem sobre o relacionamento entre vocés e 0s pais, se VOC&s conversam com 0s pais sobre esse
assunto, ou se ja conversaram e como foi a experiéncia. Quem poderia dizer? Ninguém. Essa pergunta
incomodou vocés? Os pais de vocés conversam sobre esse assunto ou nao?

Aluno J (epis6dio 20): Eles tentam, mas eu evito.
Professora-pesquisadora: VVocé disse que eles tentam, mas vocé evita. Por que vocé evita falar?
Aluno J (episédio 21): Vergonha.

Professora-pesquisadora: Vergonha, vergonha do qué? Vergonha sobre o que os pais vdo falar com
VOCE.

Aluno A (episodio 22): Eu acredito que a maioria das pessoas tem vergonha, porque 0s pais, eles vao
entender, mas... é, eu acho que é meio vergonhoso, porque é... como eu vou explicar, é, porque eles
sdo pais, entendem? Eles vado pensar assim, nossa, eu td perdendo minha filha, o meu filho, é como...
pro mundo...entendeu? E como ele tivesse perdendo, ai a pessoa tem medo de deixar os pais pensarem
assim.

Aluno J (episodio 23): Com os pais até que da pra falar, agora com o tio, ai ja muda.

Professora-pesquisadora: Se fosse com o seu pai vocé falaria, mas considerando que vocé mora com
0 seu tio, isso cria certa barreira, incomoda. E 0s seus primos, conversam com seu tio sobre esse
assunto?

Aluno J (episédio 24): Conversam.
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Professora-pesquisadora: Ok, alguém mais quer falar? N&o. Entdo vamos para a proxima pergunta.
Falamos sobre namorar, ficar, gravidez na adolescéncia, BV (beijo virgem), virgindade. Para nds
finalizarmos, o que vocés pensam sobre o casamento? Encontrar o grande amor, casar, ter filhos,
construir familia. Sabemos que vocés estdo muito jovens ainda para pensar nesse assunto, mas e sobre
esse assunto, namorar, casar, ter filhos, o que vocés acham?

Aluno E (episodio 25): Ah! Eu acho assim que isso é muita responsabilidade, tem gente que ndo serve
pra isso, que nem, eu tenho um tio meu mesmo que pra isso, eu acho que ele ndo serve, pra ser pai,
porque ele é meio, como é que eu posso falar, ele é meio baderneiro, sabe, ele gosta de sair, festar, eu
acho que pra mim também ndo serve isso, ter filhos, casar, acho que ndo vira.

Professora-pesquisadora: Vocé acredita que sera como seu tio? Ou seja, ndo quer ter um
relacionamento sério, apenas, “ficar”, sempre, eternamente.

Aluno A (episodio 26): Deixa eu falar?

Professora-pesquisadora: Sim, deixo. Eu gostaria também de depois, aqueles alunos que ndo se
manifestaram que quiserem se manifestar falar sobre qualquer um desses assuntos que pesquisaram
sobre e quiserem falar, o microfone esta a disposi¢cdo de vocés.

Aluno A (episddio 27): Mas vocé ndo acredita que conforme o tempo for passando e a idade e a sua
maturidade ndo vai mudar? O seu pensamento ndo vai mudar? Porque chega uma hora que vocé, por
exemplo, vocé vai ficar velho, sozinho, querendo festar? Cé vai querer alguma companhia, ndo vai?
Ou vocé vai querer ficar velho, sozinho, sem filho pra cuidar de vocé, sem nada?

Aluno E (episddio 28): Ai, depende do tempo também, né. Nao tem como eu prever o amanha, eu ndo
sei 0 que vai acontecer amanhd, s sei o de hoje, entdo, 0 que eu penso € isso.

Professora-pesquisadora: Hoje, vocé pensa em nao ter esse relacionamento sério, 0 que nao quer
dizer que ndo possa mudar de idéia, visto que vocé ainda é muito jovem pra tomar essa atitude.
Alguém mais quer falar sobre qualquer uma dessas questfes que nds comentamos, as pesquisas que
vocés fizeram, algum assunto, alguma ideia que vocés acharam interessante que ndo foi abordada.
Alguém gostaria de falar nesse momento?

Aluno K (episodio 29): Voltando ao assunto do casar, eu gostaria assim de quando eu tivesse adulto,
casar, ter meus filhos, ter minha casa e curtir a familia pra toda a vida.

Professora-pesquisadora: Alguém mais compartilha desse pensamento: construir uma familia, além
da outra aluna que ja se manifestou?

Aluno L (episodio 30): Eu quero também, porque assim, quando eu ficar velha, eu vou querer alguém
pra cuidar de mim, e assim, pode ser com os meus filhos, eles podem cuidar de mim e eu quero que
eles, eu quero ter os meus filhos, mas quando eu crescer.

Professora-pesquisadora: Entdo, vocé quer namorar, casar, ter filhos, e ndo adiantar as coisas.

Aluno M (episddio 31): E, assim, pra nds é muito importante ter filho, é sim, uma, uma alegria muito
enorme, mas namorar também é bom, assim, construir uma familia, ter casa, essas coisas.

Aluno C (episddio 32) Eu pretendo passar por todas essas fases: o “ficar”, o conhecer, 0 namorar,
noivar, casar, porque € isso que reza o tradicionalismo, e é isso que vem acontecendo até hoje e eu
também quero passar por isso.
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Pesquisadora-pesquisadora: Antes de finalizarmos o debate, alguém mais quer falar sobre algum dos
assuntos de que nds tratamos aqui? Podemos finalizar? Muito bem, entdo nés vamos finalizar o debate
com os alunos do 8° Ano B, do colégio X. Obrigada a todos pela participacao.
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APENDICE H

Artigo de opinido do aluno A
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APENDICE |

Artigo de opinido do aluno B
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APENDICE J

Artigo de opinido do aluno C
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ANEXO A
Textos motivadores

Namorados, de Frederick Morgan. (1847/1856 —
1927), disponivel em
http://docslide.com.br/documents/frederick-
morgan.html

Disponivel em <http://meire-
pacheco.blogspot.com.br/2011/10/namorar.html.>

LEITE, Willian. Reciproco.
http://dadapoulain.blogspot.com.br/2012 04 01 arc
hive.html

Soneto da Fidelidade
De tudo ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vdo momento
E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto
Ao seu pesar ou seu  contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, anglstia de quem vive
Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que nao seja imortal, posto que €é chama
Mas que seja infinito enquanto dure.

MORAES, Vinicius de. Antologia Poética. Rio de
Janeiro: Editora do Autor, Rio de Janeiro, 1960, p. 96.

Disponivel
em<http://blog.viroucasamento.com.br/casamento-
americano>
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ANEXO B

Revistas disponibilizadas aos alunos
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O sexo na adolescéncia

Uma ampla pesquisa sobre a sexualidade dos jovens
mostra que dois em cada trés descobrem o sexo até os 16
anos e que transar com o primo é coisa do passado

Cding Chate, Elvsirse Lot @ Hugeo Musgues

As meninas muitas vezes ainda bri com suas b Os inos custam a deixar os jogos
dnmhmqtmoummafwmmdmpulnmlrmmwmmudumommm
mmmnmuapmsammmdadu?wmiﬁmm.Ennp:madmnmeslo
os resultados de uma pesquisa inédita, 8 maior sobre & lidade dos jovens brasileiros ji feita no
Pais, chamada Ji fe, fes: o que une ¢ o que separa. O estudo de fdlego foi realizado
pela Organizagio das Nagdes Unidas para a Educaglio, Ciéneia ¢ Culturs, 8 Unesco, com a

denaglio das socidlogas Miriam Al y e Mary Gareia Castro. ISTOE teve acesso com
lusividade 4 470 paginas do trabalho. Os pesquisad iram dez mil adol em todos
os Estados do Pais ¢ cheg a lagdes imp Uma delas: 66,5% desses jovens, ou scja,
duisumudnmwmnprilmh'nrdwhmlnuuIﬁmEmn&nmn.ﬁnzs,JmilMesdu
pessoas, Outra: 16,1% dos entrevistados disseram que a primeira vez aconteceu até os 13 anos, ou
sejn, 6,1 milhdes de pessoas.
Tiago Vargas descobriu 08 prazeres sexuais nos 14 anos, com uma amiga da escola. Hoje, cinco

nmmiawlhn.itpmhuum:“FomudﬂUnmmulhnms»mﬂﬁmm 12 meses”, diz.
“Muhn\méoomﬁnmnhecidu.”b!otﬂardnimmhudoﬂ:uﬂin,olhmm.ehuhnqw

tem todo o ario par se proteger ¢ evitar doengas. As vezes, embalad
fleool, sdmite que deixa de Indo a camisinha e corre risco. Excluind o grande de p
sexuais, o perfil da iniciagho sexual de Tiago ¢ um maodelo experi do por quase
todos os brasileiros de sua geraglio.

A socidloga Miriam At y explica que o levantamento & um dos retratos mais claros que se

mmuehojednsﬁlhmd&htmumoqummmmdnghwm.“ﬁqm
impressionada. Eles estio com a sexualidade a toda prova”, diz Miriam. “E comegam a atividade
sexual cada vez mais cedo.” A iniciagdio sexual é mais precoce nas camadas mais pobres. Nas
classes D e E, 16,8% deles se iniciam com apenas 13 anos. Nos faixas menos favorecidas estiio 26,7
milhdes com menos de 18 anos. Entre os seis milhdes dos setores mais ricos do Pais, as classes A ¢
B, o indice cai para 13,9%. Na classe C, com

15,1 milhdes de jovens e ndolescentes, a taxa & de 15,7%. A mmostragem da pesquisn se refere a
todos os 47,8 milhdes de jovens das regides metropolitanas, periferias, interiores ¢ dreas rurais.

Embora acontesa cedo, ¢ apesar dos descuidos, os adolescentes estio muito bem informados. Na
muioria dos casos, sabem, no minimo, o que tém de usar ¢ fazer para transar, Na avalisglio da
pesquisadora Miriam, & preciso der o buliirio dessa j de para produzir uma

ork fio com ltados mais efetivos. Quando eles falam em “ficar”, geralmente a coisa ndo
pnmrhmﬁmplmmduh:ijou.ahwmeomiuhm.ﬂmmwéomhinm:domm
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'mnluém:umommmuunm@.mmnmlmwo‘mhadomﬂlmm
ﬁnmtwudummommmismm,mmpmdummfmjmmedsu
cpmmgermmmudewrgbzmpomo.imépuﬁti\'u,“(}hixnnmodemm
wxmhwmmmmammu.mwbmwdoqmnsmmﬁhnmmm‘dm
nnwmfmmhtkpmgmm&nmhomimdoelmm&mhgbumms'.
confirma a sooidloga.

Qmopomoi:mmﬂeéqxu\in]&mhuhid:lwmmmisnmwauwmis.mr

i,sso.ounmdmulriumalumhummmmcmhﬁummﬂ&mumde
fidelidade a0 namorado. ISTOE ouviu trés garotas em Brasilia. Todas disseram ter “ficado” com

mv&ﬂn&mmbwm,hm&hthmio.limémkhs.“Fm“
nlgnmmotmmoommmdm.“smvun-mrqmndneunouth‘ammpelnpemn“,diz

Gabriela. “Acho que eu nunca 'Wku.”ﬂaemdumpimhmdowndoguucuha
que ji tem todas as inf v drins para se proteg

O carioca Garp Esteves Bruno, 17 anos, que ji teve virias dns, ndo ¢ Wo romintico quanto
mhmww'uﬂw!WMMMme.muMuhmmmum
Hnje,migusorolo."hkniulegnl.mah.ﬁupdlq.newm“alsnmnis".emnmm"opopo
acontece.” Sua primeira vez foi hé dois anos, “com uma namoradinha”. Depois de muitos beijinhos
e cariciss, cles forum para & casa de um primo dela “e rolow.” Garp ndo acha que foi tarde:
"Mnmnuunuhnrlqmlinhudew.qummngmmzmapimexpeﬁMmismdu.
até com dez unos. Mas cada um tem sua hora, nilo existe padrio nisso.”

= i para a descoberts cada vez mais ripida dos prazeres do
sexo, “A realidade se aliera rapidamente com o bombardeio dos los de icaglio, Se por
um lado sobra informagdo, o que leva & um conhecimento precoce sobre sexo, por outro ela nem
memmﬂ,owm.dmmwawcm",mu

a ginecologista e gn Maria Maldonado, da Associagdo de Ginecologs & Obstetricia do Rio de
m.ﬁhmﬁmw.wmwnmwmmh\wmmm
relaglo a questdes de saide reprodutiva, como idez nlio desejoda, uso de métod

mm@mewﬁﬁm&omhvhudaﬁﬂmmmmﬁm‘mwmﬁomm
éummmhrlhﬁchﬂomuﬂdusmtfomuamm,mufué-luse:awrl
sexualidade com responsabilidade.

mleFeﬁpuwnammambewmmm.Nmﬁoaulmsm
&mmmMMmmﬁmmmmmmmmmwm
mmm:mh.qxehjﬂé,em,“Vwmummdomwhmmle“.uﬁmo
.nnﬁmdel.ﬂmemdegall.Ammdown:&diofemiﬁmdadsmuiwmw,hlipedizqn
lawmpﬁmchaupﬂiﬂmiemudmlimmmm"m‘dﬁsmsminmAﬁh
Meekmmmﬂum“-kmmom-.ollgummmm.Hoje.
mﬂhhﬁsmmuﬁm&amw&su&m.ﬁﬁpﬁo&mﬁpﬂopﬂmpﬁmh&uﬂw
emmmmwmﬁwmewm%,m.pﬂm.mmmu
mmmummpmlwwmﬁdlmlmd&vd_“mniﬁnhnmm!“.m.“m
plisomwwmmuimoomigocmmmhmlomiswlhomim.'Noli\anh#ﬂo,u
édicas Evelyn Ei in (pediatra) ¢ Andrea Teixeira Matheus (psicdloga) explicam que “nio
eximin.’nd:mmdﬁwdcwvhgm",mmeodcsejeqmmmnmmo-
dmajoqmp-nmohomwmmgﬁn&lipu.wdhmdemgmubmiﬂmm
mmw.“uwmwh-mw.mumwﬁmawb
{inico encontro, nfio estiio a fim de namoro, ndo.”

A@wpﬁsuﬂim,mmi@mmmmhdemﬁademmm«w.
Muw.qmmhﬂmdﬁmlsm.ﬁoououmniamuuﬁpsmpommindm.m
nuhdu-apmwahnrreindo“l‘m‘.kodri@oFlcwy.omdmt:damoda.[ojmdchméoqm
se chaméria de “livre, leve e solto™,
ElemuqmmxidlmudeonwuumsIﬁummhcmdiahmdumnlgummmm
mm.Pm.mdmmomcmmmmmawmhuW.ma
s idade da iniciagdo sexual que surpreende. “As meninas estio comegando também cada
mnnisoedo“.ﬁ‘ﬂqmuwmmkﬂusmdeﬂude,pinﬁpahmmu
p:méqwelmuﬂmcpmrr'mcipdnﬂmwumor.'

OmmwmwmakammﬂomMmm.Dummﬂs.m
praticamente inadmissivel pensar que das e dos adolescentes poderiam passar a noite
junlmmmdwplis.”ml!mmmfmhmviolfwinqnmw&u.tmﬂmdvix&-lm
pnwamihjmepwpmn”.emﬂmlpdmluukmmﬁnm,Porsinll.apﬁquimda
Lhmonmmwm.mdoapﬁshuiktmoumumm.mmophﬂommi
de Renata, No outro da linha de definigio de comp 60,3% proibem os fillos
mlmacmmmm.“ammﬂmemmmmmmm
nmbbphﬁrhm.hh.mn&pehsfms,mﬁmﬂnﬂomwhummmdnqu
acharia confortivel.

Recomendagdes para vocé
™ ] pewy i U IEEEEENREN
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Texto 10

Virgindade: uma polémica na adolescéncia | Congresso em Foco ragua 1 ue <

congressoemfoco

nalisrno para rowder

Virgindade: uma polémica na adolescéncia

Silvana Martani* Manter-se virgem nos dias atuais n&o & nada facil. A pressédo dos namorados,
amigos e dos grupos & muito forte. Até a menstruacgao, a vida da menina & muito parecida com a da

crianga e no seu universo ...

por Congresso em Foco
| 11/08/2006 00:01
CATEGORIA(s):

Silvana Martani*

Manter-se virgem nos dias atuais n&o & nada facil. A pressao dos namorados, amigos e dos grupos é
muito forte. Até a menstruagéo, a vida da menina & muito parecida com a da crianga e no seu
universo cabe muito pouco sexo, guase nao se fala desse assunto e o interesse pelos meninos

existe, mas ainda & bem relativo.

Para as meninas ap6s a menarca (primeira menstruagéo) e, para 0s meninos, inicio da

adolescéncia, as conversas incluindo sexo passam a fazer parte assidua de reunides de amigos e

orientagdes dos pais e educadores.

Normalmente nessa fase, os meninos e meninas néo estdo preparados emocionalmente para
reconhecer sua sexualidade. Ainda precisam brincar e se divertir como uma crianga, mas sua altura
e seu corpo em desenvolvimento aliado 4 menstruagdo provocam um descompasso importante para

a estrutura emocional como um todo.

A menstruagédo & um marco social e fisico importante, na qual todos reconhecem que a infancia foi
embora, menos quem esta passando por isso. Para quem vive esse momento entre a menarca e a

adolescéncia, existe um caminho muito mais longo do que as pessoas imaginam.

Entre os adolescentes, ndo existe respeito ou reservas quanto a vida sexual dos colegas. Cada
congquista & publica e cada procedimento & relatado cuidadosamente, em detalhes. Atualmente, é

comum a amiga ficar sabendo antes da mae que a jovem menstruou, muitas vezes pelo

constrangimento que esse acontecimento provoca — fruto do descompasso de desenvolvimento ou

de como a familia lida com o fato.

Ha, ainda hoje, familias em que assuntos relacionados & sexualidade séo tratados de maneira

inadequada. Ou seja: pouco se fala do tema ou nao se fala nada.

Como podemos observar, as coisas néo sdo nada tranqiilas nesse aspecto e as confusdes estéo
apenas comegando. Com a cabega de crianga e o corpo em plena evolugéo, a menina pode
comegcar, muito mais por pressao social, a se comportar como moga, provocando um estrago na sua

maturidade.

Como dissemos, o grupo tem uma influéncia grandiosa na vida dos adolescentes & para permanecer
no grupo ou se inserir nele, o jovem é capaz de tudo, até se maltratar fazendo o que n&o quer.

A virgindade é tratada com desdém pelos grupos de "iniciados". Muita gozagéo, chacota e

humilhagsio fazem parte da rotina dos jovens virgens. Para superar isso e se sentir mais engajado,
©0s jovens passam a assumir uma postura sexual para a qual ndo estao preparados e que pode fazé-

los sofrer.

Sexo anal e oral sdo praticas comuns entre as meninas virgens e seus "ficantes" ou namorados. Isto
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é: como n3o estao preparadas para serem desvirginadas, elas procuram ser ativas em alguma
prética sexual para n4o serem descartadas. N&o podemos ignorar que nessas condigées, as jovens
estdo da mesma forma expostas a doengas sexualmente transmissiveis (DST).

E muito comum os grupos de adolescentes se dividirem entre os que j& tiveram a primeira relagéo e
os que nao tiveram. O primeiro grupo, normaimente, faz sexo de forma precoce e se vangloria muito
disso. Nesse grupo, a quantidade ¢ a prioridade e quanto mais relagdes sexuais o jovem tiver, mais
ele é valorizado pelos colegas, independentemente do risco fisico e emocional a que esta exposto.

O sexo vivido dessa maneira deixa uma sensacao de vazio muito grande e isso se deve ao fato de
eles nao estarem prontos emocionalmente para viver a sexualidade. Acabam servindo de objetos de
prazer para os parceiro(as).

Nao existe uma idade correta para iniciar a vida sexual. A juventude & um 6timo momento, mas em
que idade dessa fase iremos comegar a viver plenamente a sexualidade depende muito & sempre da
maturidade emocional.

Tanto os meninos quanto as meninas estardo prontos para ter sua primeira relagéo sexual quando 0
sexo ndo assustar mais. Quando puderem assumir as responsabilidades de uma vida sexual e
estarem bem informados e quando o sexo for para uma decis&o propria e nao para provar nada ou
agradar alguém.

Os jovens que se sentem & vontade para explorar seu corpo, que podem conversar com seus pais
sobre suas dvidas, que nao se sentem cobrados e recebem orientagao, iniciam sua vida sexual
mais tarde e sao mais centrados em suas necessidades e respeitam mais o préximo.

* Silvana Martani & psicologa da Clinica de Endocrinologia da Beneficéncia Portuguesa de S&o
Paulo desde 1984.
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Texto 11

Namoro na adolescéncia: combinagio de sentimentos intensos Péagina 1 de 6

26th February 2013 Namoro na adplescénc‘ia: combinagéo de
sentimentos intensos

[./Namoro na adolescéncia_ combinagao de
sentimentos intensos_files/images.jpg)

A psicologa Milena  Lhano [hitp:ifwww.minhavida.com.briesg i 147-milena-thano,htm]) aponta que
a adolescéncia & uma importante fase do desenvolvimento humano, pois durante esse periodo &
vivenciada a passagem da infancia para a vida adulta. A Organizacao Mundial da Satde (OMS) define
adolescéncia como "uma etapa intermediaria do desenvolvimento humane, entre a infancia e a fase
adulta, que ocorre entre os 10 e 20 anos de idade."

Durante essa passagem transformacgdes emocionais e corporais ocorrem e muitas situagdes novas sdo
vivenciadas gerando conflitos que parecem sem solugdo para quem 0s vivenciam. Dentre as situagbes
e os conflitos pela primeira vez vivenciados, tém grande destaque os relacionamentos afetivo. E durante
a adolescéncia que grandes paixdes sdo sentidas e os romances séo vividos com profunda
intensidade.

Quando o adolescente se apaixona pela primeira vez, &
remetido aos contos de fada infantis, nos quais o principe e
a princesa viveriam felizes para sempre e acaba
idealizando a pessoa amada como algo magico e perfeito.

Os jovens "mergulham de
cabeca" nos
relacionamentos, se
apaixonam com muita for¢a
e vivem como se no mundo

Os jovens "mergulham de cabega” nos relacionamentos, se =
sb6 existisse a pessoa

apaixonam com muita fora e vivem como se no mundo s6

existisse a pessoa amada. Sao capazes de mudar seus amada
planos, sua rotina e sua opinido em prol do bem estar do
outro.
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Mas, quando o jovem se dé conta que a princesa ndo & tdo perfeita assim, ou que o principe pode
demorar um pouco para aparecer, se sente frustrado e impotente e, devido a pouca maturidade
[http:/lwww.minhavida.com.br/temas/maturidade] e experiéncia, apresenta dificuldade para lidar com
tudo isso.

Nesse momento cabe aos pais ou a um profissional especializado oferecer auxilio e condigbes para que
o jovem possa compreender e superar o ocorrido. Mas, infelizmente, por falta de um bom
relacionamento em casa, vergonha dos pais ou medo de ser repreendido, o adolescente
[http:/lwww.minhavida.com, britemas/adolescente] busca ajuda com os amigos que esto vivenciando os
mesmos conflitos, mas que também néo tem experiéncia e maturidade para soluciond-los.

Como consequéncia de falta de apoio frente aos conflitos pode aparecer mudangas no comportamento,
isolamento social, dificuldade escolar, perda de interesse nas tarefas cotidianas, interesse em
abandonar os estudos (escola e faculdade), alteragdo no sono e no apetite e até depressao, transtorno
de ansiedade [http://www.minhavida.com.br/saude/temas/3-ansiedade] e crises de panico.

Para quem & adulto e j& passou por essas vivéncias tudo isso pode parecer "bobeira", "charme", "falta
do que fazer" ou "vontade de chamar a atengdo". Mas para que estd vivendo a situagao a dor,
o sofrimento [hitp:/iwww.minhavida.com.britemas/sofrimento] , a dlvida e todo o conflito s&o reaimente
reais e devem ser respeitados, levados a sério e orientados para que possam ser superados.

E se vocé & pai de um adolescente que estd demonstrando sinais de sofrimento ou alteragao de
comportamento e nao sabe como agir, procure o auxilio de um profissional especializado que sera
capaz de orientar o seu filho a superar a situagéo. Portanto, se vocé & adolescente e esta sofrendo
devido a uma grande paixdo ou por um sentimento ndo correspondido procure conversar com pessoas
mais experientes que vocé.

Via: http://www.minhavida,com.br/bem-estar/materias/1 1398-namoro-na-adolescencia-combinacao-de-
sentimentos-intensos

file:///F:/Namoro%20na%20adolescéncia_%20combinagiio%20de%20sentimentos%2... 13/07/2015

136



137

ANEXO N

Texto 12
Franca Online Pégina 1 de 2

Prefeitura
Municipal de

allerina

rica du danca

FICAR SIM.

Elisangela Maia

0 QUE A PSICOLOGIA TEM A DIZER

A psicéloga Silvia Gisleny Martins diz que a palavra "ficar”, hoje um termo
mmmmmmm.mﬁod&
Mado.mil\aidsdmuomgmeommw.umdmda
mm.smahmomawmnmmam
mmmmwrw.mwmw
namorar. "O adolescente fica com um aqui outra ali iporque, geralmente, ele
mmmwwmmmw.w.ammquo
ﬁuhmm&mhmmﬁnmummm.omumwwm
nqmapmﬂamcm‘&hmqmmuhaumm
retrégrados e caretas. |sto acéba dificultando o ensinamento, principaimente
a educagdo sexual’, opina Silvia.

Eumquammewaaﬁmmw
W.mawmmm Silvia justifica
que isto acontece porque esse habito dos jovens de ficar com um & com
masvemmum“mm.mmbawmmb.qmam
dhmnlanhamispom.smiarmhqusﬂwmmwm
mmadummmmMummmm
dw:mmmmmmm.ﬁmmwm«
nbmnﬂemuwmlrmﬁosoamm,'mfﬁ

mmmmammmmmﬂo.&mmmpb.
mumdmumkwhoum
Hcah.dimndoqua.umanhaﬂmm‘umparaw.abpara
m.mwmmmm,mmm

amor.

AS MAES E SUAS DIFICULDADES

A dona de casa Marilia Campos, mée de uma adolescente, diz que o
mmmmmmmmmmm

m,mmmommdoamwmhmﬁofu.
mﬁwwmﬁodemnw.ma@mhwoum.mw
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contatos fisicos, "Quando uma moga dizia 'eu fiquei com fulanc', ela queria
&erquenﬂomubusmmmoquosﬂkmnoﬂwruem.

Hoje o ficar & mais serio, 0s jovens tém relagdes mais intimas sem ao
menos conhecer direito a pessoa. Néo existe aquele compromisso e nem
responsabilidades

adolescentes doengas
Memwmmmmmm
Mmhnmmmmm*mmmmdowm
nenhuma atitude. E, se casam, € um desastre, pois néo houve tempo de se
mmmmmwmwmmm
mm.gammwmmm
precipitadas”, afirma a dona de casa.

Omémmmem.wﬂn.omm
WmﬁhvdnnnhaﬁdammdosMpwfamde
Wemmmﬂw.MA
liberalidade sexual, passageira e imatura que hé no ficar, pode causar
WMMMﬁm.mm.qum
namorar & mais saudavel, porque existe o fator compromisso,
Wﬁaﬂaeaﬁm.hmmiwahnquummum
um significado quase igual para todos.

M.Memmmum.mmm
problemas, mas mesmo assim continuam ficando. Para algumas pessoas
mmmawmmmumuwmw
poduinwh«mﬁﬂmumamquemmbhemm

0 jovem, nesta fase, s pensa em se divertir, aproveitar a
ﬁthen&oupmpamasmaqnhdnquomwmm.

Informagbes: Jornal Terceira Margem

¥ Pagina inicial
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Artigo de opinido 1

Carta na Escola | A ilusio das redes sociais”

ey FrancmilF P

A ilusdo das redes sociais

O narcisismo, a superficialidade e o distanciamento, antné outras
caracteristicas das relagbes wiriuais, formam pessoas cada vezr mais
individualisias e egoistas

0090000 ©O
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. Concoro plenaments, aigumas pessoas alé podem decordar mas se for parar

efie para obsesvar, & Maora NBo USE SeSe M Ge maneina saudivel Esta cada vez
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mais  Proximo blogs

CEAPIA - Centro de Estudos Atendimento e Pesquisa da Infincia e Adolescéncia : ... Pagina 1 de 2

Criar um bleg  Login

CEAPIA - Centro de Estudos Atendimento
e Pesquisa da Infancia e Adolescéncia

Um blog sobre adolescéncia, para adolescentes. POA, RS, Brasil

segunda-feira, 22 de abril de 2013

Namorar x Ficar na Adolegcéncia

Pessoal, nosso to de hoje sera A X Ficar. A &
& um periodo de multas onde de ser
mmﬂmmmmﬁodd&o-hn&nnhnhmmlm

et ° ! ©queg 0 que vamos querer
para nossa vida futura n3o é tarefa ficil, tanto do lado profissional como de
relacionamentos. E sendo esse um periodo de tantas o que
serd molhor? Namorar ou “Ficar"? O bom serfa se tivéssemos uma
resposta pronta para essa questio, porém ela nio existe.

O “ficar” nesse periodo da vida significa uma troca de carinhos,
afeto sem compromisso, nio tendo um tempo definido. J& o namaro,
considerado como algo mals sério, um compromisso firmado entre duas

Pod dizer que o muitas vezes é mals escasso nessa
tase, devido a difi de S8 P a alguém, tendo
de exp diferentes tipos de relacionamentos, também
como uma forma de autoconhecimento.

Os pais se preocupam muilo com esses comportamentos,
WdﬂMmmutmmmmlwmtuﬂm
queisso Porém, a @ que coma

a ser mais p e mdemn
mmwudnpﬂ-rmmﬁpﬂﬁm.o
o sinal de alerta deve ser quando esses estio afetando nas demais

da vida do como éncla com a
m.mucmlmmmwmnmuumnnum
nas rel \ €, Nesses

easos, procure refletir um pouco mals sobre suas escolhas.

Cristiane Feil

(Psicologa do CEAPIA)

Postado por CEAPIA #s 00:40
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Nenhum comentdrio:
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Transtorno da Compulsio
Alimentar Periddicn

Abusca de um ternpeuta na
asdolesclucia

x Fiear na Ad Ety

Términos de relacionamento na
adolescinein

1uto na Adolesedéncin

Imagem Corporal e Pistorgio de
Tmagem

Sejam todos bom vindos!

Quem sou su
CEAPIA
No final do ano de 1978,
um grupo de
profissionais formou o
embrifio do que & hoje o

CEAPIA. Psiquiatras, psicanalistas e
s du criangas,
familins encontraram um dnqlu
salir de
privados e dedicar-se l.-nbﬁu ne
ensino, i pesquisa e ao atendimento da
eomunidade. O CEAPIA cresceu eomo

importantes do mundo intelro,

i d com do
profissionais experientes cm nosso
meio e fol gradativamente somando
assoclados formados em seu priprio
Curso. O ambulatério inaugurou uma
forma inovadora de atendimento: os
valores das consultas em conformidade
eom o nivel socioecondmico. Em relacio
o atendimento, as consultas
pulnma'ipsul -lumludm untn por

qunﬂnporllmw.doﬁmﬂ

Infincia e .ndniue&ncl- uuhdirin-dn

P S P"l frulch
olmndime-unullndnpor

Fisni frn-ne
pehwulﬂdluqmuﬁdude.
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R Va
0 Brasil que
podemos ter

gente pode ter o Brasil que quiser, o pais

que merecemos pelo nosso trabalho, so-

nho, luta, esperanga e valor. Pelo sofri-

mento de milhdes. Depende do que a gen-
te quer, realmente.

Quero um pais onde as ruas nio sejam um
campo de batalha, mas de seguir para o trabalho,
para a escola, fazer compras, voltar para casa, se
senltir seguro. Quero um pais onde as casas e edifi-
cios niio sejam fortalezas nas quais nos refugiamos
amedrontados. Quero um pais onde multidoes
sem casa e sem trabalho nfio precisem se manifes-
tar, seja com paz, seja com violéncia, mas todos
tenham naturalmente abrigo, saldrio, dignidade.

Quero um pafs onde as instituicdes ndo sejam
desmanteladas, onde lideres e governos nos
deem espago € nos honrem com sua postura e
agdes. Onde “corrupgio” seja uma palavra estra-
nha, nio esse pio nosso de cada dia que é agora,

e
s&(Quero um pais onde as
instituicoes ndo sejam
desmanteladas, onde lideres e
governos nos honrem com sua
postura. Onde ‘corrupcao’ seja
uma palavra estranha, ndo esse
péo nosso de cada dia™

que s6 nos faz perder a conflanga naquilo que
deveria ser o nosso estimulo.

Quero um Brasil justo, esperangoso, progres-
sista, onde o primeiro avango seja o da dignidade
de seu povo, dos mais privilegiados aos mais des-
possuidos, pois assim, com o tempo, ndo haverd
mais despossuidos: todos poderemos produzir
com contentamento, seguranga e paz, em qual-
quer lugar, em qualquer nivel, da mais sofisticada
tecnologia, da mais avangada ciéncia, a0 mais

simples mas essencial trabalho nas casas, nas in-
diistrias, nas lojas, nos portos, nas estradas, nos
hospitais, nos mercados, nas bancas de jornal, na
diregdo de um Gnibus ou de um taxi.

Para isso, quero antes de tudo um Brasil onde

YA LUFT haja escolas para todos, porque povo educado é
$wsoritors  pOVO informado, licido, e feliz. Podem ser modes-

tas, no precisam de grandes bibliotecas ou mira-
bolantes envios ou promessas de computadores:
prmparaoomeqar.depuedesmﬂho.m-

merenda que niio foi roubada e professores satis-
feitos, isto €, com saldrio honrado e dignidade.
Também quero escolas protegidas de traficantes e
de violéncia interna. Alids, quero um Brasil onde o
narcotrifico ndo tenha importincia nem poder.

Quero um pais onde velhos, gravidas, criancas
¢ carentes ndo tenham de flcar meses & espera de
uma consulta, parir ou morrer na maca ou no
chio do corredor, ou voltar para casa com filhi-
nho doente nos bragos, com a informagio de que
nio ha nem o mais simples remédio para ajudar.
Quero um Brasil onde ser médico nio € ser explo-
rado, mas dignificado, Onde ser professor nio é
ser humilhado, mas honrado.

Quero um Brasil onde niio se minta iludindo o
povo ingénuo com promessas gue. 2no apos ana,
se acumulam como castelos de areia. onde ndo
nos tratem com mentiras 6bvias mas respondam
i nossa confianga com obras reais. com agdes vi-
siveis e concretas, movidas por um verdadeiro
interesse e empenho por este lugar e esta gente,
muito além do desejo de poder.

Quero um Brasil onde haja real democracia,
onde ndio se persiga guem expde
sua opinido, onde ndo se planeje
amordagar a onde to-
dos sejam ouvidos e tratados com
cortesia, e atendidos dentro do
possivel, sem populismo nem au-
toritarismo, sem grosseria, sem
ironia nem sarcasmo, sem deson-
ra nem medo. Pois o medo, a
ameaca, 0 suborno, @ exploracio

B da fraqueza, da credulidade ou
da indigéncia sdo o contririo da democracia.

Quero um pais integrado no contexto global
mais civilizado, néio obtuso e & margem, nio ofus-
cado pela ideologia ou caprichos, nio alardeando
um ufanismo descabido e pobre, mas aberto ao
interciimbio com os paises mais avangados, mais
livres e mais justos, sendo ouvido, respeitado, e
admirado por vencer a alienagao e 0 atraso.

Quero o Brasil que em poucas horas podere-
mos criar com um gesto simples chamado “voto™:
escolhendo licida e conscientemente quem nos
representa e quem nos governa, quem pode nos
levar a posigio que desejamos e de que necessita-
mos. Pois merecemos sentir alegria, orgulho, se-
guranga e nimo com o Brasil que estamos a cada
dia construindo, e queremos igualar aos melhores
entre todos. Depende de nos.

24 | 8 DE OUTUBRO, 2014 | veja
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Adultos precoces

Muito se discute em nossos dias sobre o sexo na adolescéncia, pois ndo é de hoje que muitos
adolescentes se aventuram, e por curiosidade comecam a vida sexual antes do tempo adequado. 1sso
tem gerado muitos problemas para a sociedade, porque eles ndo estdo preparados emocionalmente
para a inicia¢do sexual.

Quem defende essa ideia afirma que ndo ha problema dois adolescentes que se amam desfrutar
desse amor mais intimamente. Seria uma forma de se divertir, desfrutar dessa fase tdo temida pelos
pais e inesquecivel para qualquer adulto, além de ser uma forma de conhecer melhor o corpo e de se
preparar para a fase adulta com mais maturidade.

No entanto, muitos discordam ao afirmar que tudo aquilo que acontece antes do tempo certo,
pode causar grandes problemas como uma gravidez indesejada, DSTS e ressentimentos. Nunca se viu
tantas adolescentes gravidas sem condicGes fisica, psicoldgica, financeira e moral para educar uma
crianga, cria-se assim mais delinquentes e marginais. A adolescéncia é uma fase de descoberta e
conhecimento: descoberta de si mesmo, de quem somos e 0 que queremos para 0 nosso futuro;
conhecimentos do que é a vida, de como o mundo funciona e de como devemos ser perante a
sociedade.

Nesse sentido, muitas pessoas ao invés de aceitar com tanta naturalidade o sexo na
adolescéncia, deveriam orienta-los a esperar 0 momento certo, para quando se tornassem adultos e
estarem emocionalmente preparados. E preciso explicar-lhes sobre os riscos de uma vida sexual ativa
nessa faixa etéaria, provavelmente, isso evitaria muitos problemas futuros, pois teriam sempre como
base os valores e principios morais e éticos.

(CPGO°)

® Para preservar a identidade da autora, optamos por colocar apenas a sigla de seu nome. O texto foi publicado
no mural da escola em maio de 2012.



