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(Rede ELI, Agentes desta historia)

Construir uma sociedade livre, justa e
solidaria se inicia no esfor¢o individual, mas
ganha sentido e for¢a na realizacao de
projetos de vida cujos agentes sao seres
singulares, com visoes, crengas, perspectivas
e objetivos plurais sustentados em uma ética-‘
o amor ao préximo. (MESQUITA, 2020, p.10)

“I believe the children are our future

Teach them well and let them lead the way

Show them all the beauty they possess inside

Give them a sense of pride to make it easier

Let the children's laughter remind us how we used to bel”

! Cancéo escrita por Michael Masser and Linda Creed, interpretada por Withney Houston. “Acredito que
as criangas sdo nosso futuro. Ensine-as bem e deixe-as liderar o caminho. Mostre a elas toda a beleza
que possuem dentro de si. Dé a ela um senso de orgulho para tornar isso mais facil. Deixe a risada das
criangas lembrar-nos como nés costumavamos ser.”



BROSSI, Giuliana Castro. Movimentos dialdgicos de realizacao de politicas locais
em agado no ensino de inglés com criancas na escola publica. 2022. 327 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2022.

RESUMO

As leis brasileiras e os documentos oficiais das politicas, tais como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) estabelecem que a educacéo linguistica em inglés nas escolas no Brasil € um
direito garantido do sexto ano em diante. Dessa forma, o ensino de inglés para
criancas (EIC) nas escolas publicas se configura como uma decisao situada e local.
Diante deste contexto, esta investigacao, situada na area da Linguistica Aplicada no
campo das Politicas linguisticas e Curriculares, tem como foco a implementacdo do
EIC nas escolas publicas. Ela reflete também a jornada vivencial (REZENDE, 2017)
que engloba ser pesquisadora e ser humana. Em relacdo aos aspectos
metodoldgicos, € uma pesquisa qualitativa critica enraizada na agenda de direitos
humanos (DENZIN, 2018) entendendo que a ndo democratizacdo da educacéo
linguistica em inglés na infancia relega criancas (de 6 a 12 anos) e professoras desta
esfera a um nédo-lugar, do outro lado da linha abissal (SANTOS, 2006; 2007). Neste
sentido, questiona politicas linguisticas que privilegiam certas camadas da populacao.
Seu objetivo é (re)conhecer os sentidos coconstruidos a partir do processo de
realizacdo das politicas locais em acao que emergem na acao extensionista English
For Kids da Universidade Estadual de Goias, em Inhumas, acerca da implementacéo
do EIC. Em termos tedricos se ancora nos conceitos do Circulo de Bakhtin, na
realizacdo da analise dialégica dos discursos (BRAIT, 2018) partindo de enunciados
das agentes nas relacfes dialdgicas no decorrer dos encontros em 2018 e 2019, e
das entrevistas com a/o secretaria/o da educacdo em 2006 e em 2018. As analises
indicam que os movimentos de cocriacao das politicas curriculares e linguisticas locais
insurgentes para o EIC se ddo por intermédio das relacdes entrelacadas na extensao
universitaria, que por sua vez reverberam no contexto cronotdpico local e translocal.
Os resultados demonstram que a cocriacdo das politicas locais insurgentes se
materializa nos enunciados, 0s quais por sua vez sado igualmente materializados nas
politicas locais. Além disso estas se materializam nas praxiologias das agentes, que
mediadas pela figura da coordenadora do inglés, buscam i) a aproximacao entre as
esferas envolvidas na implementacédo do EIC, na tentativa de horizontalizacdo das
relacbes, i) a ressignificacdo dos papéis das envolvidas nas relagdes entre
professoras, gestoras e comunidade, e a iii) constituicao e fortalecimento da rede de
professoras que nutre e ampara a parceria nas decisbes situadas e locais, que
parecem promover (trans)formacdes sociais e politicas locais e translocais,
legitimando o espaco de de-formacédo docente da extenséo universitaria.

Palavras-chave:politicas linguisticas e curriculares; praxiologias; formacgédo de
professoras de inglés com criangas; analise dialdgica do discurso.



BROSSI, Giuliana Castro. Dialogic movements of local policies enactment in
action in English with children teaching in public schools. 2022. 327 p.
Dissertation (Doctoral degree in Language Studies) — State University of Londrina,
Londrina, 2022.

ABSTRACT

Brazilian Legislation and official policy documents, such as the Law of Guidelines and
Basis for Education (BRASIL, 1996) and the National Common Core Curriculum
(BRASIL, 2017) establish that language education in English in Brazilian schools is a
right to be guaranteed from the second cycle of elementary school onwards. As such,
the teaching of English for Young Learners (EFYL) in public schools is configured as
a situated and local decision. Given this context, this research, located in the field of
Applied Linguistics regarding Language and Curriculum Policies, focuses on the
implementation of EFYL at public schools. This text is also a reflection of the
experiential journey (REZENDE, 2017) that encompasses being both a researcher and
a human being. In methodological terms, it is a critical enquiry research rooted in the
human rights agenda (DENZIN, 2018) as we understand that the non-democratisation
of the English language education for children (6 to 12 years old) places them and their
teachers on the other side of the abyssal line, i.e. in a non-existence place (SANTOS,
2006; 2007). In this sense, it questions language policies that privilege certain
population strata over others. Its main goal is to learn the meanings collaboratively
made that emerged from the enactment of local policies allowed by the “English for
Kids” extension program at the Goias State University in the city of Inhumas. In
theoretical terms, this investigation draws both from the key ideas elaborated by the
Bakhtin Circle and from the Bakhtinian dialogic discourse analysis framework (BRAIT,
2018) and looks into the utterances produced by participants throughout the meetings
that took place in 2018 and 2019, and the interviews given by the 2006 and 2018
Inhumas” education secretaries. Analyses suggest that the movements of co-creation
of insurgent local curricular and linguistic policies for the EFYL are made possible
through the emergent relations arisen in the extension program, which in turn echo in
the local and translocal chronotopic context. Results demonstrate that the co-creation
of insurgent local policies comes into existence through the utterances produced by
the participants, whereas, at the same time, the very utterances are materialized as
local policies. Such policies are then enacted in the participants” praxis, mediated by
the English coordinator. Together they seek (1) to approximate the spheres involved
in the EFYL implementation, gesturing towards the horizontalisation of relationships,
(2) to resignify the stakeholders ’roles in the relations between teachers,
administrators, and local community, and (3) to build and strengthen the network of
teachers that allows the partnership for situated decisions. This local movement seems
to promote social transformations, as well as local/translocal policies, legitimating the
teachers 'space of de-formagéo in the university extension program.

Key words: language and curriculum policies; praxiologies. efyl teacher education;
dialogic discourse analysis.
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SITUANDO A SAGA DA TESE NO TEMPOESPACO

Estamos no final de janeiro de 2022. Esta secdo € praticamente a
altima que redijo desta ‘saga 'que foi a minha tese! Sinto que preciso trazer para o
papel o registro tempoespacial que vivenciei, e que, em meio a tudo, eu consegui
escrever essa tese! E emociono-me muito relembrando a imensa alegria que me
inundou, em 2017, ao receber a noticia da aprovagdo no doutorado na UEL! O
primeiro impulso foi sair correndo e gritando no quintal de casa, para contar para
minha mée (falecida dois anos antes), quando me dei conta ja havia chamado por ela.
N&o foi facil a perda da matriarca mais doce e forte, exemplo de vida e meu porto
seguro durante as tempestades. Em 2017, eu ainda ndo havia me recuperado, mas
encontrei na Carla Conti minha figura ‘materna ’em Inhumas. Liguei para ela para
contar. Seu conselho? Mude-se para Londrina e viva seus quatro anos de doutorado
intensamente! E assim eu fiz: mudei-me para Londrina em pleno carnaval, em 2018:
um dos momentos mais felizes e gratificantes da minha vida! Foi o melhor conselho
que eu poderia receber; com certeza, minha mae aprovaria! “E preciso se afastar para
escrever a tese!” E como ela me conhece! Ela sabia que as obrigacGes do cuidado
com a familia iriam me distrair dos estudos.

Foram inlUmeras vezes durante os quatro anos, que fugi literalmente
da minha casa, para conseguir me concentrar na escrita, distanciando-me dos
problemas do cotidiano. Fugia para sua casa em Inhumas, para a casa da Valéria em
Goiania, para a casa da Manu, da Duda e da Gaby em Londrina. Fugi muitas vezes
para a casa da Marise em Inhumas também, e ela cuidava das minhas feridas, que
s6 ela sensivelmente percebia. Ela conhecia até mesmo o meu siléncio. Muitas vezes;
até que esse virus infame, que finalmente conseguiu me pegar (hoje estou positiva
para covid-19), a levou no dia 2 de agosto de 2021, deixando apenas a saudade desse
exemplo de mulher, méae, irma e professora. Nao consigo conter as lagrimas ao
lembrar da Marise e de tudo que aprendemos juntas, desde que nos conhecemos em
2012, unidas pela nossa profissédo, enquanto ela ainda estava no 2° periodo do curso
de Letras. Nao tenho davidas ao afirmar que minha vida € constituida por mulheres,
professoras, que entraram na minha vida e ainda caminham ao meu lado, ou dentro
de mim, igual a minha mée e a Marise.

Verifiquei no dicionario o significado da palavra ‘saga 'para confirmar
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o sentido de uma historia repleta de incidentes. O incidente maior nesta saga foi, com
certeza, a pandemia de covid-19 que, desde 2020, vem nos assolando, matando
milhdes de pessoas no mundo todo, escancarando questbes como 0 negacionismo,
0 movimento antivacina, as questbes ideolégicas nas decisbes politicas, e a
desvalorizagcédo da vida de algumas parcelas da populacdo. No inicio da pandemia,
pensei muito em desistir do doutorado por entender que eu ja estava sofrendo tanto
por tudo que estava acontecendo. A Unica coisa em que eu pensava era viver cada
momento daquele afastamento social mais proxima dos meus netinhos, tdo
pequeninos, e apoiar minha filha com seus cuidados.

Eu ndo disse que foi uma saga o doutorado? Ainda ndo mencionei,
mas ainda em 2017, uma semana apos a minha aprovagéo no doutorado, minha filha
anunciou a outra (e certamente a melhor de todas as novidades): eu seria avl! E como
foi (e é) maravilhoso ser avd! Nao sei como consegui conciliar a escrita da tese com
a experiéncia de ser avo do Alberto Gabriel e da Manu, durante a pandemia...todos
foram acontecimentos que exigiram muito de mim (psicoldgica e emocionalmente) no
decorrer desse tempoespaco; todos os ocorridos me tornaram mais resiliente, mais
fragil, mais forte, mais humana e mais contraditoria ainda. Aspectos diferentes do meu
ser foram se sobressaindo, em diferentes momentos dessa saga: em todos eles,
minha orientadora e amiga estava |4, compreensiva em alguns momentos, incisiva em
outros, na hora do choro, dos sorrisos, das dores, das alegrias, e 0 mais importante:
ela ndo me deixou desistir! Ela acreditou em mim, na minha capacidade que eu tantas
vezes duvidei. E por tudo isso, vocé, Juliana, tem minha admiracao e respeito, minha
profunda amizade e amor.

A medida que escrevo esse desabafo inicial, localizando a escrita
desta tese no tempoespaco, o dia amanhece e 0s primeiros raios de sol entram pela
minha janela, os passarinhos acordam e comecam a cantar, do jeito que tem sido nos
altimos doze meses: levantar as 4h da manha para aproveitar os momentos de paz
gue o inicio do dia traz para escrever, concentrada apenas nesse exercicio da escrita
académica, tdo arduo e incompreendido pela maioria das pessoas com quem convivo.
Relembro os motivos que me fizeram realizar as provas de selecdo para o doutorado:
aumento salarial, possibilidade de oferecer bolsas as minhas orientandas e alunas,
crescimento profissional, e nenhum deles chega perto do que realmente consegui
durante essa saga que foi 0 meu doutorado.

As relagbes que cultivei, as amizades que conquistei, as redes de
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partilha de saberes, de sabores, de emocdes e de vivéncias das quais hoje faco parte,
nunca foram motivos sequer pensados como parte do doutorado. Ndo desejo aqui
romantizar esse processo sofrido que é a poés-graduacdo: exigéncias, conflitos,
dificuldades, muitos obstaculos que levam tantas doutorandas e mestrandas a
desistirem. No entanto, ao finalizar essa saga, que hoje faz parte da minha historia de
vida e da minha constituicdo, consigo encontrar muitos motivos para me alegrar, na
esperanca de que a tese que defendo aqui possa contribuir para um mundo melhor,
mais justo, mais humano, com relagbes mais afetivas, e na esperanca de que,
doravante, na minha atuacéo, eu consiga deixar um pedacinho de algo bom de mim
no Outro, tecendo os fios que nos conectam nessa imensa rede de cuidado e escuta,
compartilhando um pouco do tanto que recebi generosamente daquelas (e daqueles)

que seguraram minha mao (e ndo soltaram) nos ultimos 4 anos.
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PROLOGO

At night when all the world's asleep

The questions run so deep

For such a simple [woman] man

Won't you please (won't you tell me?)

Please tell me what we've learned? (can you hear
me?)

I know it sounds absurd

But please tell me who | am

Who | am
Who | am?
Who | am?®
(LOGICAL, 1979)

Essa tese ndo é minha. Ela é de todas* que me constituem como
mae, avo, filha, mulher, amiga, professora, pesquisadora, transgressora, e tantas
outras identidades que coexistem em um unico corpo! E daquelas que ainda estdo em
construgdo, e eu ainda nem as conheco. Ela tem as maos e as vozes® de diversas
amigas - professoras e pesquisadoras — e da minha orientadora, que me
encaminharam nos passos da educacéo de/com professoras, no gosto pelas politicas,
em esfor¢cos para a horizontalizacdo das relacdes com as professoras da educacao
basica e, especialmente, no amor as criancas e na defesa do direito destas a
educacdo linguistica envolvendo linguas outras além da materna, pautada nas
especificidades de seus contextos locais. A colaboracdo é a atitude que adoto em
minha vida e ndo somente neste estudo doutoral. E 0 movimento de coparticipar e
copertencer de/a uma comunidade com a qual eu possa desenvolver acbes e
reflexdes que transformem meu mundo e as circunvizinhangas do alcance da minha

visdo e da minha acdo, em um momento que clama por visdes e atitudes que inspirem

2 Traducdo nossa: “A noite quando todo o mundo estd dormindo, a pergunta penetra tdo
profundamente, para uma [mulher] assim tdo simples. Por favor, vocé ndo me diria (ndo me diz?) o que
nods temos aprendido? (vocé pode me ouvir?), eu sei que soa absurdo, mas por favor me fala quem eu
sou. Quem eu sou? Quem eu sou?”.

3 LOGICAL song. Intérprete: Supertramp. Compositores: Roger Hodgson, Rick Davies. In: Breakfast in
America. Los Angeles: Gravadora A&M, 1979.

4 Optamos por marcar o0 género feminino no decorrer da tese em esforcos para destacar a
representatividade das mulheres no nosso campo de pesquisa e de atuacéo, a exemplo de Brahim et
al., (2021, p. 14) que delicadamente nos convidam a homenagear “as mulheres em sua dedicagéo ao
mundo e, ao mesmo tempo, convida os homens [...] para que se sintam incluidos no feminino.”

5 Entendemos vozes no decorrer desta tese, no sentido Bakhtiniano: nédo se tratando apenas de mera
emissao vocal, e sim com as posturas ideol6gicas, pontos de vista e opinibes (SIPRIANO;
GONCALVES, 2017; BUBNOVA, 2011).
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transformacdes, e investigacbes que, acima de tudo, movam as pessoas a lutarem
por uma vida mais justa e resistirem as opressdes mantidas nas pela sociedade.

Neste processo do doutorado, procuro também compreender quem
eu sou —who I am (LOGICAL, 1979). O trecho da canc¢do, de tantas memarias juvenis,
€ possivelmente a Unica parte desta tese que mantive desde sua primeira versao,
escrita na primeira semana de estudos no PPGEL da UEL. Vocé pode estar se
perguntando o porqué dessa canc¢do, por que ela ainda esta aqui, na versao final deste
relato de pesquisa? Te digo que, ao final dos 4 anos de estudos, a pergunta
permanece. Da mesma forma, a tentativa de compreender quem eu sou me mostrou
varias identidades, tantas nuances de uma Giuliana que se descobriu, se encontrou,
se desconstruiu e reconstruiu, e continua sem resposta. Ou talvez com muitas
respostas que nao cabem aqui. O fato € que sou constituida por tantas vozes que vou,
sim, contar um tiguinho da minha histéria®, antes de entrar na histéria da tese.

Além da voz da minha querida mae, que teimava em acreditar que eu
chegaria a esse lugar, professora doutora — em Estudos da Linguagem —, a leitura
dessa tese traz vozes que insistiam que eu iria ‘sentir quando a sua hora chegar’,
demorei para acreditar na ‘amiga querida, vocé vai conseguir’, e principalmente a voz
da amiga ‘estou aqui para tudo que precisar’. E precisei. Desde o inicio desse sonho,
sonhamos juntas. Muitas mulheres. Maes, filhas, alunas, educadoras, amigas. E
precisei de todas elas. Muitas vezes. Um conselho importante. Ouvir a risada. Ganhar
uma bronca. Lembrar-me de onde eu venho. Pagar uma conta. Essa tese tem todas
vocés nas entrelinhas!

Além das vozes, essa tese é atravessada pelas risadas nos
momentos informais deste processo por me constituirem da alegria e da eterna
esperanga que me caracterizam. Houve momentos em que as risadas nao eram cem
porcento de alegria, mas eram verdadeiras. Especialmente, aquelas durante os
almocos no Restaurante Universitario, na UEL. Um quinteto (Rafa, Alex, Manu, Cibele

e Duda) que teve inicio em 2018, e uma amizade solida com professoras e professores

6 Optei por manter o termo ‘historia’ em uma perspectiva situada em relacao as falas das agentes,
similar as narrativivéncias de Conceicdo Evaristo e Valéria Rosa-da-Silva (2021). Entendemos que
essa historia se constitui da perspectiva da professora e pesquisadora Giuliana em relagdo as
agentes/professoras desta pesquisa. E um recorte dos textos dos autores lidos: o que trazemos na
sec¢do 1.8 sdo ressignificagbes de apontamentos das autoras, € uma leitura pessoal a partir dos meus
cronotopos de existéncia e das minhas vivéncias. Portanto a designacao ‘histérias’ tem como base a
minha leitura em relagéo as autoras.
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gue me ensinaram, mais uma vez, o verdadeiro valor da parceria, do companheirismo
e da amizade. A amiga que ndo almocgava no RU, mas que me chamava para o café
na cantina do Centro de Letras e Ciéncias Humanas da UEL e que me salvou,
literalmente, varias vezes. Todas guardadas no meu coracdo e presentes nesse
estudo que provocou alegria e amor, mas também choro e angustia.

Essa tese ndo é apenas minha. Ela é fruto de lutas, lagrimas, desafios
e superacao de uma ‘menina ‘que sempre brigou para ocupar seu espaco: estudante
de escolas publicas de ensino, filha de trabalhadores que construiram seu caminho
com muita luta e determinacao e que migraram ilegalmente para os Estados Unidos
pelos idos de 1989, em busca do American Dream, fato que possibilitou o
desenvolvimento de algumas das habilidades que hoje possuo no inglés. Nunca
estudei a lingua formalmente em cursos livres de idiomas, pelo mesmo motivo da
maioria dos brasileiros: nunca esteve ao meu alcance financeiro. Nao quero aqui me
queixar. Pelo contrario, as dificuldades, os obstaculos e as lutas tornam as
experiéncias mais fortes e a conquista mais valorizada. Entretanto, enfatizo nessa
narrativa inicial que sempre acreditei ha escola publica e essa certeza do mundo de
possibilidades que a escola oferece aos estudantes. Corroborando meu ideal de
buscar ampliar as oportunidades que as criancas tém ao frequentarem a escola
publica e perceberem a diversidade existente no universo da sala de aula, que creio
possivel, em parte pelo conhecimento da cultura do outro, do desconhecido, do
estrangeiro, que também nos constitui.

Desde muito cedo percebi que nao seria facil. Mulher. Interior de
Goias. Fora do padrdo estético hegeménico. Aluna de escola publica. Filha de
trabalhadores. Meu pai era mecanico, e minha mae, professora; ela sempre dizia que
a mulher deveria trabalhar para manter sua autonomia. E trabalhei, a exemplo da
minha mae. Continuo trabalhando muito. Aos 16 anos, ingressamos no curso de
Letras da UEG, em Anapolis: minha mé&e, minha irmad e eu. Apdés 2 anos, ja
trabalhando como professora, trancamos 0 curso e nos aventuramos na mudanca
para a California. ApOs alguns anos, ja separada e mae, de volta ao Brasil, retornei ao
curso de Letras, e me graduei em 1993, quando retornei aos Estados Unidos, dessa
vez com duas criancas, € novos sonhos romanticos na bagagem, com a esperanca
de ter encontrado o ‘amor verdadeiro 'dessa vez.

Continuava trabalhando muito. Enquanto minhas criangas eram

menores, o trabalho era diferente. Além do terceiro turno como mée e dona de casa,
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trabalhei em restaurantes e pizzarias nos arredores de S&o Francisco, na California,
por mais 7 anos, re-existindo e resistindo como imigrante ilegal. No total, foi uma
década de vivéncias em culturas e linguagens, com diversos desafios e conquistas,
tensbes e desconstrugcBes identitarias que fazem parte da minha constituicéo.
Retornei ao Brasil em 2000 e, depois de algum tempo, divorciada mais uma vez, mae
de duas criancas, voltei a universidade em busca de melhores condicdes para minha
familia, entendi que n&o havia ninguém que me impediria de chegar onde almejava, a
nao ser eu mesma. Sentia que precisava fazer aquilo que eu gostava e me dava
seguranga, que era estudar.

Assim, em 2003, fiz um curso de especializacdo na UEG Anapolis, e,
em 2005, iniciei os estudos no Mestrado em Linguistica Aplicada da UnB. Foram anos
inesqueciveis com as parceiras de estrada e de vida, Carmen e Cecilia, e durante
guase trés anos ninguém soltou a mao de ninguém! Fui apresentada a pesquisa
cientifica pela professora Mariney Concei¢do, que com suavidade e carinho acolhia
minhas duvidas, tristezas e emocdes. Apaixonei-me pelas crencas e as pesquisei ho
planejamento, nos discursos e nas a¢des de uma professora.

Conquistar a vaga de professora efetiva de Estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa na Universidade Estadual de Goias (UEG), onde cursei minha
graduacédo, era o sonho que se realizava em meados de 2010. No entanto, logo
percebi que era o primeiro degrau de tantos outros, e nao o fim dos desejos, como
havia calculado. Naquele primeiro contato com a UEG Campus Inhumas’ como
professora, senti na pele que, mesmo concursada, mestre em Linguistica Aplicada
pela UnB, as portas ndo se abriam facilmente. Diante de uma voz que disse “ndo tem
lugar para vocé aqui, professora”, a for¢ca que herdei de minha mae me garantiu que
sim! Esse lugar seria meu! E a incansavel batalha por ampliar meus conhecimentos
de formadora de professoras de linguas estava apenas comecando. Entendi que nada
sabia. Compreendi que escutar era melhor que falar. E me entreguei a sede de
conhecer, absorvendo cada palavra de minhas parceiras do Estagio Supervisionado
mais experientes do que eu. E como aprendi!

Obviamente, ndo sou mais a mesma pessoa que assumiu a fungao

7 A partir de um decreto, em 2020, essa nomenclatura foi alterada de campus para Unidade
Universitaria (UnU), indicando que passamos a ser dependentes de um Instituto. Porém, decidimos
manter o uso de campus, em sua versdo aportuguesada como forma de protesto pela perda da nossa
emancipacao.
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de docente efetiva naquele agosto de 2010. Certamente, Viviane Silvestre e Valéria
Rosa da Silva, minhas parceiras do estagio de inglés, me conduziram por veredas e
ribanceiras, mostrando-me caminhos nunca antes percorridos e me apresentaram o
mundo da reflexdo colaborativa e das perspectivas criticas de formacdo de
professores. Com a Carla Conti® conheci as infinitas possibilidades de religacédo dos
saberes, além da compreenséo de que as pessoas nos dao apenas aquilo que elas
tém. Outras pessoas me ensinaram tantas outras valiosas ligdes, e nunca mais me
senti sozinha na re-existéncia! Tantas académicas, doutoras no campo das relacoes
e experiéncias milagrosas de vida, me formaram como pessoa. Dentre elas, destaco
Marise Pires da Silva, que me inspirou na formacdo de professores de inglés para
criancas (doravante IC), e hoje é minha parceira® de projetos nesse campo. Foi no
encontro com a Marise, em 2012, que a nossa historia (BROSSI; FREITAS; SILVA,
no prelo) com o ensino de IC dos anos iniciais comecou; e tomo a liberdade de contar
brevemente essa histéria da origem do meu interesse na area.

Tudo comegou enquanto eu ainda atuava nas escolas municipais de
educacdo em Andpolis, minha cidade natal, em 2011. Havia na cidade apenas uma
escola integral, em que o inglés era visto como “tapa-buracos”, um momento onde a
professora regente (pedagoga) saia da sala e outras disciplinas como educacao fisica,
inglés e musica, preenchiam o tempo das criancas de 6 a 11 anos. Aceitei o convite
na certeza que seria mais uma ‘experiéncia’. Nao podia estar mais enganada.
Naqueles dias, que duraram apenas trés meses, sofri a decepcéo de reconhecer meu
fracasso para ensinar criancas, especialmente as menores. Como ja estava na UEG
em Inhumas, enxerguei a possibilidade de propor um projeto de pesquisa em que eu,
docente efetiva na disciplina de estagio supervisionado de inglés, pudesse
compreender, por meio de pesquisa em campo, quem eram as professoras de inglés
gue atuavam em Inhumas desde 2006, e como elas faziam esse trabalho, que eu —
do alto da minha arrogancia e com experiéncia de 20 anos como professora de inglés
— ndo consegui levar adiante. Neste projeto de pesquisa, duas licenciandas me

acompanharam como voluntarias na pesquisa de campo em Inhumas: a Jeovana

8 Agradeco formalmente pelas discussfes acerca da transdisciplinaridade e da complexidade na
educacdo, o convite para integrar o Grupo de Pesquisa sobre Formagédo de Professoras/es de Linguas
(GEFOPLE/CNPQq), que provocou o inicio de religacdo de saberes na minha praxis.

9 No dia 02 de agosto de 2021 a existéncia terrena dessa parceira se findou, deixando, como expresso
aqui no tempo presente, a inspiracdo e a parceria que jamais terminardo para mim. E nas minhas
pesquisas que sua memdria e suas ideias estardo sempre vivas.
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Karla (DIAS, 2014) e a Marise (BROSSI; SILVA; FREITAS, 2020). E foi assim que
tudo comecou! As duas agentes (SILVESTRE, 2017) fazem parte da minha historia e
da histéria que conto nesta tese.

O divisor de 4guas, entretanto, foi a minha participagdo, como aluna
especial, na disciplina ministrada pela professora Rosane Rocha Pessoal? , em
2014/2, que provocou o tsunami existencial (e ndo apenas profissional) na minha
trajetéria. Com este grupo me empoderei e me conscientizei da MULHER que sou;
compreendi meu papel de formadora, ndo apenas na universidade, mas na vida.
Foram muitas discuss6es em que simplesmente devorei todas aquelas palavras fortes
que a cada dia construiam sentido e acdo: corpo, identidade, problematizacao,
questionar, desnaturalizar, desconstruir, (trans)formacao, discursos hegemonicos,
movimentos decoloniais, relacdes de poder, comecaram a fazer sentido/acdo na
minha rotina — ao ponto de meus filhos me indagarem porque eu me questionava
tanto. Muita gratiddo por tudo que me apresentaram, por me incluirem na vida de
vocés e me motivarem a participar do Forum de Profissionalizagcdo Docente, na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), em 2014, quando assisti a conferéncia da
professora Juliana Tonellil! sobre professoras de lingua inglesa para criancas.
Naquele momento, decidi que ela teria um papel essencial na minha vida académico-
profissional. Desde entdo, ndo me envergonho ao dizer que a persegui, literalmente.

Busquei de todas as formas aproximar-me desta que, em 2017, me
aceitaria, ndo s6 como doutoranda no PPGEL, mas, especialmente, na sua vida.
Inumeraveis foram as licbes aprendidas relacionadas a ser professora e
pesquisadora, com oportunidades impares que me tornaram quem eu sou hoje. Ela,
gue nos ensina a persistir, continuar, avancar sem nunca desistir. Com vocé, tornei-
me parte do TEIA*? e do grupo de pesquisa FELICE CNPg, em que encontrei
significado em pertencer a um coletivo onde a meta € sempre ir além. Admiracéo e

gratidao!

10 Agradeco formalmente pelo convite em 2015 para participar do grupo Transicdo, que, por meio de
leituras e discussdes, fez insurgir em mim tantos questionamentos e a desobediéncia epistémica
necessaria a Revolucgéo.

11 Agradeco formalmente por me aceitar no grupo de pesquisas FELICE CNPq, onde me firmei como
pesquisadora no campo da educacéo linguistica para criangas, e pude me envolver literalmente na
TEIA (Teachers of English In Action).

12 Teachers of English In Action (TEIA) - Projeto de Extensao registrado na Pro-Reitoria de Extensédo
da Universidade Estadual de Londrina estabelecido em reunido via remota no dia 9/12/2019, entre
professoras universitarias das seguintes instituicbes UEL, UEG Inhumas, UFRGS e UNEMAT,
expandindo-se posteriormente. Tal projeto interinstitucional abriu espaco de discussdes a respeito do
universo das criancgas e da formacao docente para atuar nesse cenario.
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Eu ndo poderia deixar de mencionar o encantamento de ser aluna da
professora Elaine Mateus, nas melhores aulas da minha vida, sem duvida. Tampouco
poderia me esquecer das aulas inspiradoras da professora Viviane Bagio Furtoso, que
literalmente abraca o mundo por meio da nossa lingua materna; da professora
Valdirene Zorzo-Veloso, que ampliou meus horizontes para a criacdo de material
didatico; e do professor Wagner Amaral, que me apresentou o mundo das politicas,
0S movimentos sociais e a decolonialidade na pratica, em discussdes com pessoas
incriveis do campo do Servico Social. Outros seres humanos maravilhosos me
marcaram com tanta simplicidade e dogura nessa instituicdo que me acolheu, e de
onde nunca mais me afastarei, mesmo morando distante.

Londrina hoje faz parte da minha esséncia, a UEL hoje é minha casa.
Aqui, vivi minhas melhores emocgdes, me reencontrei com meu eu-Mulher, retornei
aos vinte e poucos anos com meus amigos tao jovens e tdo sabios, bebi da fonte da
juventude e do conhecimento em um so lugar! Hoje, alcanco mais esse degrau com a
certeza de que nédo € o ultimo e de que ndo conseguiria sozinha. Certa de que tenho
muitas amigas e muitos amigos para visitar e levar no meu coracao, além de tatuados
na minha alma. Gratidao. Alegria. Amizade. Amor. Tudo isso me define! Esse € o meu
local de fala.®

Estou ha apenas alguns meses de defender a tese que construimos
aqui. A partir do capitulo 1, a argumentacao esta construida na 12 pessoa do plural
por dois motivos. Em primeiro lugar, coaduno Menezes de Souza (2019, p. 164) na
consciéncia de que essa tese ndo € um produto meu, mas um arduo trabalho
colaborativo pois “aquela obra [a tese] € fruto do suor de varias pessoas, nao so6 dele
[doutorando] e de seu orientador, mas também do grupo do qual o doutorando fez
parte, das bibliotecas que ele acessou”, das discussdes em apresentacbes de
trabalhos em congressos, além das infinitas interlocucbes com estudantes,
professoras, pesquisadoras, parceiras e colaboradoras, e dos “pitacos” das amigas,
em uma construcao identitaria e de saberes docentes constante.

Em segundo lugar, acreditamos que nossa voz aqui neste relato é a

13 O prologo assim como os trechos finais, onde apresento fatos pessoais autobiograficos foram
narrados e marcados na primeira pessoa do singular. No entanto, no decorrer da tese, adotaremos a
primeira pessoa do plural por compreender que todas as consideracdes realizadas neste estudo advém
de relacdes e discussdes que ocorreram por meio das orientacbes com a parceria da professora
Juliana, das reuniBes de grupos de pesquisa aos quais me filio, das leituras das amigas e colegas que
muito contribuiram em diversas ocasifes, dos encontros da acdo de extensdo, e especialmente das
vozes das professoras/agentes, cujas vozes ecoam no “nds” da autoria.
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refracdo de todas as demais vozes que chegam ao papel, pois, segundo Bakhtin
(2011), o autor desiste de sua linguagem, sai dela, se liberta, desloca a linguagem e
se desloca, olhando pelos olhos dos outros, i.e. o principio da exterioridade.
Entendemos que, ao falarmos nesta tese, construimos aqui um discurso da ordem do
coletivo, e nessa relacdo de “eus” nos tornamos “nés”, varias Giulianas que nao
negam as contradicdes que disputam entre si. A0 mesmo tempo, entendemos que o
recurso de uso de “nés” promove a aproximagdo com nossas interlocutoras, e com
todas as agentes que concretizam aqui suas vozes.

Tendo dado a vocé um breve apanhado da minha trajetéria e da
construcdo tempoespacial das minhas identidades, passamos a apresentar algumas
ideias iniciais que se entrelacam compondo nossas lentes epistemoldgicas e
ontoldgicas que dialogam nesta tese, que € construida em torno do ato (BAKHTIN,
1993) de implementacdo e de realizacao de politicas em acdo. No decorrer da tese,
recorremos a metafora dos movimentos em ondas a partir da imagem de “pedrinhas”
lancadas em uma superficie liquida, conforme a Figura 1. Cada pedrinha se configura
em um ato (BAKHTIN, 1993) discursivo que comp®de os elos da cadeia verbal e que
em cronotopos (BAKHTIN, 2018a) unicos, singulares, socio-historicamente
construidos afetam e transformam (FREIRE, 1987) o tecido social, e constroem as

politicas locais.

Figura 1. Metafora dos movimentos em ondas

Fonte: (https://www.youtube.com/watch?v=-DdSGOCCFpE)

Na primeira se¢do 1.1, elucidamos algumas de nossas escolhas de
estilo de escrita, para, em seguida, 1.2, justificarmos nosso interesse por este campo
de pesquisa e atuacgdo. Depois, 1.3, destacamos 0S n0SSOs objetivos e as perguntas

de pesquisa, antes de afirmarmos a tese que defendemos, na secéo 1.4. Na secao
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seguinte, 1.5, apresentamos brevemente algumas escolhas metodologicas, para
situar a leitora, antes de mergulharmos nas premissas do Circulo de Bakhtin, na secéo
1.6, cujos conceitos serdo nossas lentes na selecao e categorizagdo dos enunciados
que discutimos no material empirico. A seguir, na se¢do 1.7, mostramos discussfes
acerca da construcdo das politicas educacionais no Brasil. Finalmente, na se¢éo 1.8,
contamos outras histérias de implementacao, narradas por outras pesquisadoras, em
outros temposespacgos, construidos em um mosaico, composto por pesquisas que

retratam aspectos recorrentes nas ofertas do EIC.
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1 INTRODUCAO

Infelizmente, eu acho que a maioria, que a sociedade de modo geral, pensa
gue na universidade é que esta o pesquisador e que esta a teoria, e que de
la é que deve sair a receita pra escola publica, né? E ndo é assim. Muitas
vezes a receita, a... 0 contrario deveria ser feito. (...) E... Trazer... porque
receitas ndo existem, justamente por causa do contexto e da, e do ser
humano, da unicidade do ser humano mesmo. (STEPHANY, 201414).

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méaos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpésio universal. (BAKHTIN, 2011,
p. 348).

Nossas relacfes dialdégicas com professoras de inglés com criancas
tém sido travadas exatamente por concordarmos com Stéphany que “receitas ndo
existem”. Participamos dos dialogos “com toda a vida: com os olhos, os labios, as
maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos”, em que temos aprendido e
ressignificado nossos papéis sociais (mae, avo, filha, professora, pesquisadora,
formadora) e nosso envolvimento no projeto de viver a educacdo que promova a
conscientizacdo (FREIRE, 2016), cientes de que ndo € na universidade que esti a
“receita” para a escola publica. Na verdade, nem ha “receitas” que instruem um modo
de preparo que, a partir de determinados ingredientes na mistura da sala de aula,
promoverao um resultado saboroso, afinal, estamos lidando com uma infinidade de
seres Unicos em um contexto de incontaveis variaveis. Portanto, estamos aqui para
dialogar, escutar e agir. Sem receitas!

Iniciamos esta tese apresentando alguns conceitos que, além de
compor o0 nosso titulo, delineiam analogias e metaforas que fazem parte do estilo que
escolhemos para materializar este estudo. Ja mencionamos no prélogo, a experiéncia,
atordoante no chéo da escola publica, no ensino de inglés com criancas dos anos
iniciais. Aquela experiéncia foi a “nossa pedrinha®®” lancada na agua, que nos afetou
na busca por compreender o contexto em questao e, principalmente, por aprender, de

fato, como a educacéo linguistica critica (em inglés) na infancia pode se tornar uma

14 A fala de Stéphany é usada como epigrafe de inicio deste capitulo para evidenciar um dos momentos
em que nos inspiramos a realizar as acfes de extensdo da forma como realizamos. Esse trecho faz
parte do material empirico construido para Dias (2014), e ndo esta publicado, por isso ndo temos o
namero de pagina.

15 Ao longo da tese iremos comparar as discussoes, decisfes e ac¢des relacionadas a implementagéo
do EIC em Inhumas, as pedrinhas que movimentam as aguas em todas as dire¢des. Essa ideia sera
mais bem desenvolvida no decorrer da tese.
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experiéncia ndo atordoante para criancas e professoras.

A ‘histéria 'que vamos contar nesta tese objetiva (re)conhecer os
sentidos coconstruidos a partir do processo de realizacdo das politicas locais em
acdo. As politicas locais das quais tratamos referem-se aquelas que estabelecem o
ensino de inglés nos anos iniciais, nas 12 escolas publicas de Inhumas, que atendem
2.567 criancas de 6 a 12 anos. Argumentamos também que as acdes de extensao
relacionadas a educacao linguistica critica (em inglés) com criangas, promovidas no
ambito da Universidade Estadual de Goids, Campus Inhumas, materializam-se em
politicas locais em acado, que serdo tratadas mais detalhadamente no capitulo 3, a
medida que contamos esta historia, que construiu a Rede Educacédo Linguistica na
Inféancia (doravante Rede ELI).

O fato de nos inspirarmos e nos fundamentarmos nas premissas do
Circulo de Bakhtin nos envolveu em leituras e didlogos que nos transportaram ao
universo literario, tdo caro as nossas pesquisas e nas nossas vidas (TONELLI, 2005,
2018; BROSSI; SILVA; FREITAS, 2020; BROSSI; TONELLI, 2019). As histérias
também constituem grande parte das experiéncias das criancas, envolvendo a
educacdo linguistica em qualquer idioma nomeado, assim como em outras
cosmologias de vida (MUNDURUKU, 2017), em que predomina uma comunidade nao
grafocéntrica. Trataremos, em alguns momentos desta tese, da implementacédo do
ensino de inglés com criangas na cidade de Inhumas em analogia a uma historia.

Ademais, tomamos o contexto de atuacdo docente e das acoes
extensionistas como os espacos auténticos (TONELLI, 2017) onde as tensdes® e
proposituras!’ coconstroem relacdes entre as professoras/agentes!® da Rede ELI,
cujos discursos refletem e refratam politicas locais. Corroboramos Tonelli (2017) que
problematiza que a formacao docente de fato acontece em espacos diversos, i. e. nas
salas de aula de inglés de escolas publicas e privadas, por meio de projetos e/ou
estabelecidos como parte do curriculo, em acdes de extensdo, em iniciativas de
estagio supervisionado, e em projetos de pesquisa promovidos por grupos que se

dedicam a esse contexto de atuacéo.

16 Adotamos a categoria “tensdes” como a consequéncia do contato entre embates causados por
posicdes enunciativas diversas e heterogldssicas, que comumente adentram as arenas de didlogos.
(VOLOCHINOV, 2021). Os conceitos serdo ampliados na secdo 1.6 e na segéo 2.6.

17 Nesta pesquisa, entendemos 'proposituras' como sugestdes e/ou possibilidades de propostas.

18 Utilizamos “agentes” e “professoras/agentes” alternadamente para nos referirmos as participantes da
Rede ELI, cujos enunciados compdem o material empirico da tese. A opcao por agente sera explanada
na préxima sec¢éo.
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1.1 ELUCIDANDO ESCOLHAS DISCURSIVAS PARA CONTAR ESTA HISTORIA

No decorrer da trajetéria empreitada no doutorado, nos
reconhecemos sujeitos cingidos pela existéncia e convivio com o outro, e dessa forma
em constante des(re)construcdo. Nesse processo de construgdo de identidades
(sempre no plural), admitimos as contradi¢cdes que hoje nos constituem. Elucidamos,
a seguir, algumas delas no intento de que vocé compreenda alguns embates e
tensdes que trazemos para a arena dialdgica e dialética que aqui construimos, em
sintonia com Voldchinov (2021) que nos ensina que a criagéo ideoldgica (i.e. 0 signo)
envolve o “eu” e 0 “nés”, totalmente imbricados, uma vez que o “eu” entendido como
subjetividade é constituido pelo outro, pelas vozes do outro que formam quem nos
sSomos.

Justificamos, assim, mais uma vez, nossa escolha por manter a
primeira pessoa do plural do inicio ao fim. O autor russo assume que ha um espaco
em comum aos enunciados artisticos e os do cotidiano, que “se materializam na
interacdo sociocultural e envolvem tomadas de posi¢cOes axioldgicas” (FARACO,
2009, p. 31). Tendo esse espago em comum em mente, assumimos a posi¢cao
narrativa de “autor-criador” (BAKHTIN, 1920-1922), que € o pivd sustentador da
unidade do todo desta tese, materializando o posicionamento valorativo (axiol6gico)
gue assumimos para dar forma ao conteudo. Compreendemos, assim, que ao
recortarmos e reorganizarmos o0s dados esteticamente, eles ao mesmo tempo
refletem, e refratam o mundo, que aqui neste estudo sera expresso como o coletivo
respaldando o ‘nés 'dessa voz criativa. Nas palavras de Faraco (2020, p. 40), “o autor-
criador como elemento estético-formal tem de ser sempre, segundo insiste Bakhtin,
uma voz segunda”, que assumimos como “‘um ato de apropriagéo refratada de uma
voz social [do coletivo aqui representado] qualquer, de modo a poder ordenar um todo
estético”.

Dessa forma, passamos a elucidar algumas de nossas escolhas que
manteremos no decorrer da tese. Em primeiro lugar, trazemos a baila nossa profunda
insatisfacdo com nossas limitacdes pessoais diante da tentativa de produzir uma tese
fora do modelo candnico estabelecido pela normatizacdo académico-cientifica.
Inicialmente, tentamos nos enveredar em uma escrita mais simples e leve, remetendo
a uma narrativa semelhante a escrita criativa inspirada na contacdo de historias, que

se mostrou frustrante por ndo sermos capazes de nos desvencilhar das amarras de
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uma escrita tradicional. Nesse sentido, informamos que, por vezes, quando nos
remetemos aos fatos vivenciados e transcritos diretamente de nossas memorias (da
pesquisadora e das agentes como um coletivo), acreditamos que as narrativas
desestabilizam o género candnico da tese. No entanto, h4 mais momentos em que
atendemos as expectativas de uma escrita rigida, engessada nos parametros
académicos do que gostariamos. Enfim, apesar dos enfrentamentos, das
contradi¢cdes que nos constituem e da desobediéncia que entra em constante erupgao
em NoSSOo processo criativo, esta tese, como um todo, mantém o formato tradicional
de construcéo.

Em segundo lugar, instruimos vocé acerca de escolhas lexicais que
coadunam com nossas perspectivas e existéncias. Optamos pelo termo educagéo
linguistica na infancia (doravante ELI) por entendermos que ndo ha um termo que
dé conta da complexidade da natureza das linguagens do nosso campo de atuacao
com as criancas em contexto escolar. Além disso, por considerarmos o potencial
educativo da aprendizagem de inglés (ou outros idiomas nomeados) para a
construcdo de repertorios que se constituem na esséncia de quem somos e do espaco
gue nossos corpos ocupam no mundo. Acreditamos, assim como Rocha (2020),
Tonelli (2020) e Menezes de Souza (2019), que a opcéo por “lingua estrangeira”, no
ensino para criancas, esbarra em questdes que desejamos refutar, tais como a crenca
na superioridade do falante nativo, e o imperialismo linguistico do inglés ap6s a
Segunda Guerra Mundial (RAJAGOPALAN, 2013a), muitas vezes naturalizados no
cenario do ensino de linguas estrangeiras (RAJAGOPALAN, 2010). Por sua vez,
apesar do termo “linguas adicionais” (SCHLATER; GARCEZ, 2012) ser relevante e
adequado a certas situagcdes, em nosso contexto de atuacéo, a partir das vivéncias
que nos constituem, percebemos que seu uso simplifica as relacbes linguisticas,
limpando a questdo das tensdes que enfrentamos em toda prética de linguagem, para
nos tornarmos sujeitos que agem por meio das linguagens neste contexto de
ampliacédo de repertorios linguisticos.

No entanto, seguiremos utilizando ‘ensino de inglés ’para nos
referirmos & educacao linguistica no tempoespaco inhumense em 2021 no decorrer
da escrita da tese, por dois motivos. O primeiro, devido a prépria terminologia nos
documentos oficiais, como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) (BRASIL, 1996), que se referem ao ensino de lingua estrangeira moderna

(LEM), e os documentos locais (i.e. os projetos politicos pedagogicos (PPP) das
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escolas e o planejamento anual), que preveem e organizam o ensino de inglés como
lingua estrangeira. Em segundo lugar, devido as percepc¢des das proprias professoras
gue atuam nos anos iniciais nas escolas municipais que, no decorrer desta pesquisa,
ainda percebiam o ensino do inglés como ‘a lingua estrangeira’, com objetivos
centrados nos parametros curriculares que as orientaram desde o inicio de sua
atuacao neste palco. Os dois motivos aqui apresentados se sustentam também na
discussido em que muitas pesquisadoras vém se debrugando (TONELLI; AVILA, 2020;
AVILA, 2019; MAGIOLO, 2019; ROCHA, 2012; TANACA, 2017) que diz respeito a
falta de orientacdes, de diretrizes e, especialmente, de politicas publicas voltadas para
a educacéao linguistica (em inglés ou outro idioma) na infancia.

Em terceiro lugar, elucidamos que, no decorrer deste estudo, fazemos
uso do termo “agentes”, corroborando Silvestre (2017, p.49), que, na sua tese,
evidencia o “papel ativo desempenhado por cada um/a dos/as envolvidos/as no
processo”, ao nos referirmos as participantes (de todas as esferas). Entendemos que
todas elas exercem uma funcado social e, ao desempenha-la, agem, e essa agéncia
as leva ao patamar de agentes.

Em quarto lugar, esclarecemos que estamos entendendo as politicas
— linguisticas e curriculares — locais insurgentes e em acdo como 0s enunciados, 0s
atos, as escolhas e as decisdes individuais e coletivas, que sdo co-criadas nos
movimentos multiplos que refletem e refratam tensfes e proposituras discursivizadas
envolvendo o status do inglés (local e translocal)!®, e as praxiologias para a de-
formacéo (JORDAO, 2018) de professoras que atuam na educacao linguistica critica
na infancia, que movimentam as relacdes entrelacadas na extensdo?°. O processo de
coconstrucdo, a que nos referimos na nossa definicdo, sera detalhado nas analises
do capitulo 3.

Por fim, corroboramos Mateus (2018, p. 25) para afirmar que nossa
praxis educacional € um ato politico “socialmente situado e historicamente forjado no
interior do nosso engajamento dialogico, pratico, ousado e radical.” Da mesma forma
gue entendemos que recebemos a palavra, como membros de um grupo falante, “da

voz de outro e repleta de voz de outro.” (BAKHTIN, 2018b, p. 232). O ato politico que

19 Entendemos Translocal conforme Canagarajah (2013) como espagos que vdo além do contexto
situado, imediato, ‘local’, “ndo limitado a um dominio geogréfico”.

20 Optamos por cunhar e definir as relacdes entrelagadas na extensdo para nos referirmos ao vinculo
afetivo que vai além das rela¢@es de trabalho neste estudo, que emana entre as agentes. O termo sera

detalhado no capitulo 4.
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esta investigacdo pretende analisar se da por meio da ‘palavra’, que pode se
concretizar em acao, que, por sua vez, “estara sempre condicionada por aquilo que a
antecedeu, e incidira sobre a estrutura social” (MATEUS, 2018, p. 26), seja mantendo-
a do jeito que estava ou transformando-a (FREIRE, 1987).

Dito isso, apresentamos as justificativas desta investigacdo, os
objetivos e os questionamentos que nos orientam, uma breve descricao das escolhas
metodoldgicas, além da afirmacdo da tese que defendemos. Em seguida,
apresentamos as premissas do Circulo de Bakhtin que fundamentam nossa analise
dialogica dos discursos. Trazemos a baila também um breve historico do cenario da
construcdo das politicas publicas no Brasil. Ao final deste capitulo, construimos
dialogos a partir de um mosaico de estudos que tratam da implementacédo do ensino

de inglés para criancas no cenario nacional e internacional.
1.2 JUSTIFICATIVA

A opc¢ao por investigar os movimentos curriculares e linguisticos da
realizacdo das politicas locais em acédo, a partir da oferta do ensino de inglés com
criancas nas escolas publicas de Inhumas e dos didlogos tecidos na extenséo
disponibilizada na UEG, Campus Inhumas, justifica-se por varios fatores, dentre os
qguais a auséncia de estudos nesta perspectiva de investigacdo da construcdo das
politicas, conforme asseveram Tonelli e Padua (2017) no mapeamento realizado pelo
grupo de pesquisa Felice CNPq, e a lacuna existente na formacdo de professoras
para atuar nesse contexto.

Nesse sentido, a auséncia de parametros e/ou orientacdes nacionais
para o setor pode promover um ensino de inglés desordenado, inconstante e com
base em crencas pessoais (SANTOS, 2005; ROCHA, 2006). Apesar da tramitacao do
documento que estabelece diretrizes nacionais para a educacgéao plurilingue no pais,
formulado pelo Conselho Nacional de Educagdo CNE/CEB n°: 2/2020 (n&o
homologado ainda), ndo héa, aparentemente, o mesmo interesse relacionado ao
ensino de inglés com criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, apesar de
estar presente em grande parte das escolas privadas e em muitos municipios, também
nas escolas publicas, como € o caso de Inhumas.

Outro fator que justifica a nossa investigacdo nos remete a lacuna

existente na formacdo de professoras para atuar nesse contexto (TONELLI; PADUA,
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2017; MELLO, 2017; BROSSI; FURIO; TONELLI, 2020) que, segundo as matrizes
curriculares da maioria dos cursos de licenciatura, tanto de Letras Portugués/inglés
quanto de Pedagogia, as especificidades de ensinar inglés com criancas nao sao
contempladas. Defendemos que h& urgéncia em proporcionar as professoras, que
atuam neste cenario, uma formacao inicial critica, questionadora, emancipatoria, com
enfoque na autonomia, para que nao sejam perpetuadas atitudes que oprimem e
ditam uma forma Unica de pensar, ser, existir, falar, que comumente naturalizam uma
suposta superioridade de cosmovisdes e saberes, em detrimento de outros.

Nos unimos a Rocha (2021) no sentido de que a educacao linguistica
gue desejamos parte do principio de “olhar para a crianca ndo s6 com[o] um adulto
em miniatura, mas também como um ser, na verdade completo, que responde ao
mundo e tem total capacidade de atuar nesse mundo e transformar esse mundo”
(ROCHA, 2021, 10m13s). Afinal, se queremos pensar uma sociedade gque seja capaz
de co-existir na pluralidade de saberes, apesar dos conflitos ideolégicos e das
diferencas politicas, com respeito a diversidade e que preserve o planeta onde
vivemos, precisamos repensar e ressignificar a educacéo linguistica na infancia.

A sala de aula de linguas € o ambiente onde as criangas convivem
por, pelo menos, cinco anos e podem, por meio da educacao linguistica (em inglés ou
outras linguas), inaugurar novas perspectivas para uma sociedade menos desigual e
opressora e abracar a interculturalidade latente na infancia, tanto resistindo a
universalizacao dos saberes quanto acolhendo seus falares plurais. Esse mundo que
Se prenuncia, Seus rumos e seus ritmos, esta sendo construido agora e nas mudancas
(econbmica, politica, social, educacional, cultural) que, indubitavelmente, estdo em
curso em 2021/2022. Quaisquer que sejam as possibilidades, emergentes nos
proximos anos, elas estardo nas maos destas criancas que hoje podem questionar
verdades consideradas absolutas, naturalizadas pela sociedade e pelas classes
dominantes.

Concordamos com Tonelli (2017) que problematiza os espacos
formativos ja existentes, ressaltando a necessidade de reconhecimento “como
espacgos genuinos de atuacdo e preparar, ainda que minimamente, os atores que
neles atuam diariamente” (TONELLI, 2017, p. 81). Nessa dire¢cdo, reconhecemos
também as inUmeras tentativas de realizar essa formacéo inicial em cursos de Letras
espalhados por todo o pais (GALVAO; KAWACHI-FURLAN, 2021), mesmo que sem

politicas publicas e sem a adequacao curricular nos referidos cursos. Concordamos
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com Tonelli e Padua (2017, p. 33), ao afirmarem que muitas pesquisas tém abordado
a tematica da formacdo de professoras. No entanto, ha uma demanda por
“‘investigagbes com propostas praticas que possam contribuir especialmente com
cursos de formacao inicial de professores indicando caminhos para a formagao deste
profissional”. Nesse ambito, a pesquisa que desenvolvemos contribui ‘indicando
caminhos ’tanto para acgbes extensionistas dedicadas a ecologia de saberes?!
(SANTOS, 2006) quanto para a construcdo de politicas curriculares com enfoque na
formacéo inicial de professoras de linguas nos cursos de Letras, ou melhor dizendo
na de-formacdo de professoras (JORDAO, 2018), conforme entendemos nesta
pesquisa, conceito que sera detalhado e fundamentado no capitulo 4.

Nesse sentido, outro fator que justifica nossa opcdo é o
reconhecimento de que as escolas, as salas de aula e as comunidades locais séao
palcos de execucdo ou de resisténcia as politicas ditadas de ‘cima para baixo ’e
também de cocriacdo de novas politicas ou movimentos de politicas locais em acéo.
Ademais, as discussdes que vém se desdobrando desde meados de 2005 (SANTOS,
2005; TONELLI, 2005; 2012; GIMENEZ; 2009; TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2020;
BOESSIO, 2013; FERNANDEZ; RINALDI, 2009; RODRIGUES, 2016; SANTOS;
BENEDETTI, 2009; TONELLI; CRISTOVAO, 2010) por meio de pesquisas advindas
de diversas regibes do pais, aliadas a Carta de Pelotas, a Carta de Londrina e ao
Manifesto pela Educacéo Linguistica na Infancia??, em defesa do direito a formacéo
cidada e a aprendizagem de linguas nos anos iniciais da educacéo basica brasileira
(2020), indicam a caréncia de politicas linguisticas e curriculares que orientem
professoras, gestoras, familiares, e demais envolvidas no setor. Entendemos que a
existéncia e a realizacao de politicas para este setor ttm o potencial de minimizar o
aspecto excludente do ensino de inglés (ROCHA, 2012), que nao contempla todas as
criancas que tém o direito a essa educacao plurilingue, pluricultural e emancipatoria,
gue pode permear a educacao linguistica na infancia.

Por fim, justificamos ainda nossa defesa pela democratizacdo da
oferta da educacédo linguistica critica (em inglés ou outra lingua adicional) com

criancas de todas as idades, especificamente neste estudo, de 6 a 12 anos, por

21 O Conceito do pesquisador portugués Boaventura Souza Santos serd tratado posteriormente na
secéo 2.2.

2 O Manifesto pela Educacdo Linguistica na Infancia esta disponivel em:
https://anpoll.org.br/anpoll2019/wp-content/uploads/2020/11/Manifesto-LEC_FINAL_-27novembro-
2020-1.pdf
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entendermos as potencialidades para o desenvolvimento integral dessas criancas
(TONELLI; PADUA, 2017; TANACA, 2017), em situacdes onde as condicbes sejam
favoraveis a essa proposta (ROCHA, 2006; SANTOS, 2010). Consideramos
excludentes as politicas relacionadas ao ensino de inglés com criangcas por nao
possibilitarem a oferta democratica da lingua para todas as criancas, evidenciando a
linha abissal que separa “os que valem dos que ndo valem nada” (MENEZES DE
SOUZA, 2019, p. 20), deixando criangas das escolas publicas as margens de uma
educacéo linguistica em um idioma outro, nesse caso o inglés. A linha abissal®® é, de
acordo com o autor, aquela que diz “aquelas pessoas ali ndo merecem ser gente, mas
essas aqui merecem” (MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 20).

Na proxima sec¢éo, apresentamos, mais detidamente, os objetivos e
as perguntas de pesquisa que inspiraram nossa investigacdo, as discussdes que

propomos e as analises realizadas nos capitulos 3 e 4.
1.3 OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Ao reconhecermos a relevancia em estabelecer objetivos acessiveis
e perguntas elucidativas que norteiam a nossa investigacéo, bem como o processo
da leitura e de didlogo com as leitoras desta tese, admitimos também que tais objetivos
e questionamentos ndo sao estanques e nem podem ser respondidos em caixinhas
separadas, sem interferéncia de uns nos outros. Em outras palavras, assumimos que
as indagacOes que aspiramos discutir e responder nesta tese estdo intrincadas e
buscamos elucidar as leitoras as nossas intengdes em sintetizar resultados por meio
da retomada das perguntas de pesquisa ao longo e ao final dos capitulos de analises,
quais sejam o 3 e 0 4. No capitulo 5, ambicionamos sumarizar as discussoes,

recuperando parcialmente o Quadro 1, que resume o0 plano de analise a seguir.

uadro 1:Resumo do plano de andlise da tese

Resumo do plano de analise

Objetivos \ Perguntas de Pesquisa \ Categorias de analise
Geral: Como se deu o processo | Tensfes e proposituras acerca
(Re)conhecer os sentidos de materializagédo das do Status do inglés, analisadas
coconstruidos a partir do politicas locais para o no capitulo 3.
processo de realizacédo das ensino de inglés com
politicas locais em acgéo. criancas?

23 O conceito de linha abissal (SANTOS, 2006; 2007; 2010) sera expandido na segéo 2.2.
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Especificos
1)Apontar/apresentar as Até que ponto os didlogos | Tensdes e proposituras acerca
reverberagOes das acdes de (enunciados) do status do inglés e das
extensao na realizacdo das | estabelecidos na acdo de relacbes entrelacadas na
politicas locais e translocais extensao refletem e extensao, discutidas no capitulo
para o ensino de inglés para | refratam as politicas em 3, e retomadas no capitulo 4.
criancas. acao?

2) Investigar as tensoes e as Quais elementos Tensdes e proposituras acerca
proposituras que emergem constituiram as da educacao linguistica critica
dos enunciados das agentes praxiologias para a na infancia, e da de-formacéo de
associadas a educacao educacéo linguistica critica professoras, examinadas no

linguistica critica na infancia. na infancia? capitulo 4.

Que tensdes e
proposituras emergem das
praxiologias da Rede ELI
no ambito da acao
extensionista English for
Kids (doravante EFK)?

Instrumentos de construcéo dos dados: Objetivos

Entrevistas com a secretéria de educacao | Analisar os sentidos dos enunciados latentes
em 2006, e com o secretario em 2018. nos discursos da/o secretaria/o da educacao;
Elucidar as motivagfes entremeio a realizagédo
das politicas locais.

Transcri¢cdes dos dialogos nos encontros | Construir entendimentos acerca dos elementos
da Rede ELI. gue constituiram as politicas em acao para o
ensino de inglés com criangas nas escolas
publicas de Inhumas.

Notas de campo da pesquisadora Compartilhar detalhes e impressées da
participante. pesquisadora acerca dos encontros;
Possibilitar autoconsciéncia de aspectos
relacionados a prépria trajetéria de
conscientizagao.

Fonte: a autora

A partir do Quadro 1, é possivel contemplar os objetivos e as
perguntas de pesquisa, assim como as categorias de andlise, além dos instrumentos
utilizados para a construcdo dos dados (material empirico), que foram organizados
em duas pastas compartilhadas por meio do Google drive, dispostas na sec¢éo 2.5.2.
No quadro 1 acima, apresentamos 0s objetivos de cada instrumento, possibilitando as
leitoras compreender o processo que orientou a constru¢cao do material empirico, sua
geracao e organizacao, anterior a categorizacao.

A segquir, afirmamos a tese que defendemos nesta investigacao.
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1.4 AFIRMACAO DA TESE

Defendemos, nesta investigacdo, que a realizacdo das politicas
(linguisticas e curriculares) para o ensino de inglés com criancas em Inhumas se da
nas relagbes dialogicas entrelacadas na extensdo, entre as agentes envolvidas na
conjuntura local (professoras, secretaria municipal de educacéo e pesquisadora). Tais
politicas sdo provocadas por multiplos movimentos de decisdes e ac¢les, individuais
e coletivas que refletem e refratam as tensbes e as proposituras enunciadas
(discursivizadas), envolvendo o status do inglés (local e translocal) e as praxiologias
para a educacao linguistica critica na infancia e para a de-formacéo de professoras.

Na secdo seguinte, delineamos brevemente nossas escolhas

metodoldgicas, que serdo detalhadas minuciosamente no capitulo 2.

1.5 ESCOLHAS METODOLOGICAS

A presente investigacao esta situada na area da Linguistica Aplicada,
no campo das Politicas Linguisticas e Curriculares, com enfoque na realizacdo de
politicas locais, desde a oferta do EIC na educacédo publica. Pretendemos, por meio
da pesquisa qualitativa critica, analisar e discutir os sentidos coconstruidos
(re)conhecidos nos enunciados, partindo do processo de realizacdo das politicas
locais em acédo. Os sentidos que pretendemos escrutinar estao relacionados ao status
do inglés (na escola e na vida), a educacao linguistica critica em inglés com criancas
e a de-formacao de professoras que exercem essa atividade docente.

Compreendemos a pesquisa qualitativa critica — como forma de
“contribuir para um mundo melhor (ULMER, 2017, p. 544), contra-atacando a
mudanca de marés do nosso presente histérico”. Consideramos que trazer nosso
olhar coletivo sobre os ‘diferentes mundos’ das agentes e co-autoras que nos contam
suas historias possibilita a atitude respeitosa de alteridade, de amor pela humanidade
e pelas criangas e seu futuro, envolvendo as pessoas em redes de afeto e esperanca,
gue desejamos trazer para a academia, na analogia com os diversos sentidos de

rede?4,

24 A escolha e uso do signo ‘rede’ abraga diversos sentidos no decorrer da tese: como espacgo onde o
NOSSO COrpo se encaixa, e vocé descansa no aconchego do suave movimento, como entrelagamento
de fios que, conectados, formam algo que resiste ao peso, as pressoées, e também captura sujeitos que
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Enfatizamos os cuidados éticos desta tese para além dos quesitos
obrigatérios que se pautam nas orientacdes do Comité de Etica em Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos (CEP), atento as recomendacdes do 6rgao federal que
o regulamenta (i.e., CONEP), realizando o retorno as professoras/agentes e a
intersubjetivacéo 2° (REIS, 2008), como instrumentos que atribuem validade as
analises dos enunciados da pesquisadora participante/agente. Reconhecemos que
incluir o Outro, em nNosso processo de pesquisar, ndo significa apenas trazé-lo para o
centro. Nos apoiamos em Egido e Brossi (2022) para criarmos, em nossas relagdes
no decorrer desta pesquisa, movimentos por uma ética onde € necessario nos
movermos para onde o Outro estd, nas margens, e de la, do ndo-lugar onde ele se
encontra, irmos juntas. Segundo o autor e a autora, precisamos criar novas formas de
nos relacionarmos nas nossas pesquisas, imaginando um mundo diferente do que
estamos acostumadas, por meio de uma ética que verdadeiramente acolhe, cuida e
abraca o Outro.

Na proxima secdo, buscamos apresentar os conceitos do Circulo de
Bakhtin que embasam nossas analises dialdgicas dos discursos (doravante ADD),
apesar de reconhecermos, em concordancia com Brait (2018), que “ninguém, em sa
consciéncia, poderia dizer que Bakhtin tenha proposto formalmente uma teoria e/ou
analise do discurso” (BRAIT, 2018, p. 9). No entanto, calcamo-nos também em
Amorim (2018) e em Paula (2013), para sustentar que a totalidade das obras do
Circulo fez surgir uma analise/teoria dialégica do discurso, mesmo entendendo que
ndo podemos determinar um conceito posto e estanque, o que provocaria uma
contradicdo com as proprias premissas bakhtinianas. Nos valemos de diversas
teorizagbes dos autores do Circulo (BAKHTIN, 1981; 2011; 2018a; 2018b;
VOLOCHINOV, 2021, 1976), assim como de outras pesquisadoras (FARACO, 2009;
2020; AMORIM, 2018; SHIELDS, 2007, SOBRAL, 2020; SIPRIANO; GONCALVES,
2017, BRAIT, 2012; 2018) que tém se dedicado, ao longo dos anos, no NOsso pais,
em traduzir, elucidar manuscritos, reorganizar ideias e divulgar a complexa obra
produzida no século passado. Processo este que tem sido permeado de duvidas

acerca da autoria, controvérsias e, certamente, de muita genialidade dos autores que

formam ligagBes entre si, com intuito de comunicacdo, compartilhamento. Entremeadas nesses
sentidos estamos noés, da Rede ELI, que se apoia e busca fortalecer as partes que a compde.

25 Advertimos a leitora que nesta investigacdo utilizamos a intersubjetivagdo como escolha
metodoldgica de ouvir o Outro, relacionada ao fazer metodoldgico, a triangulacdo dos dados, conforme
Reis (2008) e ndo ao conceito bakhtiniano.
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constituem o Circulo de Bakhtin.

O autor e os integrantes de seu Circulo tém sido discutidos e utilizados
em diferentes areas do conhecimento. De acordo com Brait (2020), no¢des, categorias
e conceitos apresentados como arcabouco tedrico-reflexivo nas polémicas dos
estudos linguisticos e literarios, assim como na transdisciplinaridade de campos como
a educacéo, a histéria, a medicina, a antropologia, a psicologia, dentre outras. Nos
unimos a Brait (2018), Paula (2013) e Amorim (2018) na compreensao da “filosofia
dialégica da linguagem como uma teoria analitica calcada no transito entre a
linguistica e a translinguistica” (PAULA, 2013, p. 239), entendendo que o método
tedrico- analitico do Circulo é o dialégico, apesar de ndo possuir uma proposta tedrica

formalizada, conforme detalharemos na proxima secao e retomaremos no capitulo 2.

1.6 PREMISSAS BAKHTINIANAS - ENUNCIADOS, VOZES E HETEROGLOSSIA NO CRONOTOPO

DAs PoOLITICAS LocAls

Retomamos a epigrafe que inicia este capitulo para comecarmos
explicitando o que é o didlogo para Bakhtin (1981; 2011) e para o Circulo
(VOLOCHINOV, 2021; 1976.), antes de nos enveredarmos na andlise dialogica do
discurso (BRAIT; 2018; AMORIM, 2018; PAULA, 2013). O Circulo de Bakhtin foi um
grupo de intelectuais russos de diversas areas do conhecimento que se encontravam
regularmente entre 1919 e 1929, em Nevel e em Vitebsk, e depois em Sé&o
Petersburgo. Além de Mikhail M. Bakhtin, o Circulo era formado por Valentin N.
Voléshinov, Pavel N. Medvedev, Matvei I. Kagan, Ivan |. Kanaev, Maria V. Yudina e
Lev V. Pumpianski, que tinham em comum uma paixao pela filosofia e pela linguagem.
A obra do Circulo veio a tona e comecou a ser publicada sem nenhuma ordem
cronoldgica. No Ocidente, levou quase vinte e cinco anos para ser publicada
completamente, com diversas traducdes que foram sendo aperfeicoadas. Nesse
tempo, houve uma banalizag&o de termos complexos e que acabaram sendo tomados
inadvertidamente, de acordo com Faraco (2009).

O termo dialogo, por exemplo, na teoria bakhtiniana, vai muito além
das interacdes face-a-face que comumente denominamos dialogo. Para o Circulo, 0s
dialogos sé@o as relacdes dialdgicas, em espagos em que é possivel observar o
encontro e confronto de diversas e dissonantes vozes sociais (heteroglossia). O

evento do diadlogo face-a-face é neste estudo o que o Circulo denomina de
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“‘documento sociolégico sumamente interessante” (BAKHTIN, 2018b, p. 316). Dessa
feita, reproduzimos o trecho da epigrafe deste capitulo para concordar que
participamos dos dialogos nesta tese “com toda a vida”. (BAKHTIN, 2011, p. 348).

Utilizamos o referencial tedrico e metodolégico do Circulo de Bakhtin
para destacar a interacdo sociocultural do grupo de professoras, nossas agentes, que
se organizam e agem pelo discurso, nos dialogos face-a-face, em relacdes dialdgicas
atravessadas por horizontes avaliativos. Shields (2007, p. 9) reitera que, para Bakhtin,
“ndo é simplesmente palavras. Nao é discurso de forma alguma, mas ontologia, é um
modo de vida?®”. De forma pontual, apresentamos esses conceitos a partir de nossas
lentes e de nossas leituras de Bakhtin (2011; 2018a; 2018b), Voldshinov (2021; 1976.)
e de outros pesquisadores (BRAIT, 2018; BLOMMAERT, 2015, 2018; FARACO, 2009;
2020; AMORIM, 2018; SHIELDS, 2007, SOBRAL, 2020) acerca de alguns aspectos
da obra do Circulo de Bakhtin, dentre eles o enunciado concreto, a enunciacéo, a
posicdo enunciativa, 0os horizontes axiolégicos e avaliativos, o autor-criador, a
compreensao ativa, as vozes que refletem, refratam e constroem a heteroglossia
dialogizada e o cronotopo complexificando o contexto em questao.

Para Bakhtin (2018b, p. 66), ndés seremos sempre “inconclusiveis”, ha
algo que apenas nés mesmas podemos descobrir, no “ato livre da autoconsciéncia e
do discurso”. Somos constituidas, segundo o filésofo russo, nos tempoespacos em
um continuo por meio das relacdes com os outros, através das linguagens e dos
sentidos que construimos, a partir de tudo que j& somos, nos embates e encontros
gue travamos. Dessa forma, o autor considera que o dialogo sem fim é a unica
maneira de conservar o ser humano livre e inacabado, vencendo o monolinguismo,
uma vez que “[s]er significa ser para o outro, e atraves dele, para si.” (BAKHTIN, 2011,
p. 341).

Entretanto, na arena das relacdes dialdgicas, a presenca de duas ou
mais vozes ou discursos que exprimem visfes conflitantes, regidos por forcas
centripetas (que regulam, normatizam, estabilizam) e centrifugas (que dinamizam e
desestabilizam), em uma dinamica de entrecruzamento, nas fronteiras, que formam
novas vozes € o0 que o autor chama de heteroglossia dialogizada. Nesse embate de
vozes, ha que se considerar as tensdes que ocorrem no processo de construcdo de

sentidos na relacdo dialdgica estabelecida entre interlocutores, no que diz respeito a

26 No original: ‘dialogue is not simply words. It is not speech at all, but ontology, a way of life.”
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significacdo (VOLOCHINOV, 2021). Para o autor, significacdo “é uma faisca elétrica
surgida apenas durante o contato de dois polos opostos” (VOLOCHINOV, 2021, p.
233). Como consequéncia do contato entre os dois polos, ocorre uma tensao, que,
nesse embate, produz nova significagdo cujas faiscas complexificam o processo,
chegando aos interlocutores de formas diversas, a partir dos horizontes avaliativos de
cada existéncia.

Antes de adentrarmos a significagdo, € necessario entender o tema
do enunciado, que € unico, individual e irrepetivel, definido ndo apenas pelas formas
linguisticas que o constituem, mas também pelos aspectos extraverbais da situacao
(VOLOCHINOV, 2021). De acordo com o autor, “o enunciado s6 possui um tema ao
ser considerado um fendmeno histérico em toda a sua plenitude concreta”
(VOLOCHINOV, 2021, p. 228). A significacdo, ao contrario, sio aspectos que se
repetem e “sdo idénticos a si mesmos em todas as ocorréncias” (VOLOCHINOV,
2021, p. 228). E na significacdo que o tema se apoia para se conectar ao que veio
antes e ao que veio depois, construindo os sentidos. Nessa dire¢cdo, adentramo-nos
na questio da compreensio ativa (VOLOCHINOV, 2021) que é capaz de dominar o
tema, uma vez que, quando compreendemos um enunciado alheio, nos orientamos
em relacdo a ele, em um embrido de resposta, pois “toda compreensédo é dialégica”
(VOLOCHINOV, 2021, p. 232). Segundo Vol6chinov (2021), a significacdo néo
pertence a palavra, ela € um efeito da interagdo entre quem enuncia e quem participa
das relacfes dialogicas.

E dentro desse emaranhado de vozes sociais e forcas em conflito que
nos, sujeitos dialdgicos, nascemos e nos constituimos. Concordamos com Faraco

(2009) na maneira como explana a nossa constituicdo por meio da linguagem:

[E]le [o sujeito] n&o é entendido com um ente verbalmente uno, mas como
um agitado balaio de vozes sociais e seus indmeros encontros e
entrechoques. O mundo interior &, entdo, uma espécie de microcosmo
heterogléssico constituido a partir da internalizacdo dindmica e ininterrupta
da heteroglossia social. (FARACO, 2009, p. 84).

Cientes do “agitado balaio de vozes sociais” que nos constitui,
advertimos as leitoras que somos formadas diante de tensdes e embates, em diversas
configuragbes tempoespaciais (cronotopos) e, dessa forma, ndo cabemos em
definicdes fechadas e dadas: os sentidos vém sendo construidos no decorrer desse
processo de quatro anos do doutoramento (e obviamente da nossa existéncia). Na

esteira do conceito de cronotopo, 0s eventos ndo sao controlados por coincidéncia ou
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acaso, mas pela agéncia “ —habilidade de agir, de exercitar o poder de formatar e
controlar a prépria vida®’” (SHIELDS, 2007, p. 7) — de individuos nas realidades
tempoespaciais. Em Bakhtin (1993), ato/atividade e evento ndo se mesclam com a
acao fisica, porém a abarcam, compreendendo o agir humano, isto €, “acéo fisica
praticada por sujeitos humanos, acdo situada a que € atribuido ativamente um sentido
no momento mesmo em que é realizada” (SOBRAL, 2020, p. 13).

Bakhtin assevera que, no dia-a-dia, somos sensiveis e sutis as
diversas gradacoes presentes nos discursos ao nosso redor, trabalhando com “todas
essas cores da nossa paleta verbal (BAKHTIN, 2018b, p. 231, grifo nosso). O filésofo
russo afirma que notamos qualquer desvio, por mais leve que seja, nas vozes do
cotidiano do outro. Na esteira deste pensamento, Bakhtin (2018b) sustenta que o
estudo da palavra viva, i.e. da vida do discurso, deve ser baseada na metalinguistica®®
muito além da analise linguistica no campo da “comunicacédo dialégica, ou seja, no
campo da vida auténtica da palavra” (BAKHTIN, 2018b, p. 232). Cada uma de nés
existe e se constitui de um universo de valores e de ideologias, uma vez que viver
consiste em um constante posicionamento do sujeito em relagdo aos seus préprios
horizontes axiolégicos e, portanto, ndo € possivel existir neutralidade. Nas palavras
do autor, nGs nunca encontramos a palavra “isenta das aspiracdes e avaliacdes de
outros ou despovoada das vozes dos outros” (BAKHTIN, 2018b, p. 232). Em outras
palavras, a dimensao axioldgica/valorativa expressa nosso posicionamento avaliativo
e ideoldgico. Dessa feita, a linguagem, para Bakhtin (1993), é vista como atividade, “e
o enunciado como um ato singular, irrepetivel, concretamente situado e emergindo de
uma atitude ativamente responsiva, isto é, uma atitude valorativa em relacdo a
determinado estado de coisas” (FARACO, 2009, p. 24).

Para Bakhtin (2011, p. 274), “a real unidade da comunicacdo
discursiva” (o enunciado) traz em si amalgamado, o discurso, que nao pode existir
sendo nos elos da corrente dos enunciados, com limites precisos, definidos pela
alternéancia de quem fala, pelo principio e pelo fim absolutos, e as possibilidades de
responsividade. Tais réplicas sao interligadas, possuem conclusibilidade e séo

possiveis por meio do didlogo, ocupando uma posi¢cado responsiva que pode ser

27 No original: “the ability to act, to exercise one’s power to shape and control one’s own life”.
28 Segundo Bakthin (2018b, p. 231-232) a metalinguistica “estuda a palavra ndo no sistema da lingua
e nem num “texto” tirado da comunicacao dialégica, mas precisamente no campo propriamente dito da
comunicacao dialoégica”. Em outras palavras a metalinguistica se interessa pelos fenédmenos de didlogo
para além da materialidade linguistica a qual pertence, sem entretanto limitar seus sentidos.
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concordando ou discordando, executando, avaliando, e sempre relacionadas ao
enunciado. Coadunamos com o autor também para afirmar que as palavras, as vozes,
ndo pertencem a ninguém, mas, a0 mesmo tempo, nés as ouvimos enunciadas por
alguém, fazendo parte do universo vivenciado daquele sujeito. Segundo Bakhtin
(2011, p. 294, grifo nosso):

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de
amigos e conhecidos, de colegas, em que o homem cresce e vive, sempre
existem enunciados investidos de autoridade que dao o tom [...] nas quais as
pessoas se baseiam, as quais elas citam, imitam, seguem. Em cada época e
em todos os campos da vida e da atividade, existem determinadas tradicées,
expressas e conservadas em vestes verbalizadas: em obras, enunciados,
sentencas, etc.

E nessa direcdo que nos amparamos, para realizar nesta tese a ADD,
descortinando a roupagem discursiva carregada de ideologias que, muitas vezes,
sustentam decisOes e acoes, que carregam em si as vozes do(s) outro(s), assimiladas
na interagdo constante, plenas dos dizeres amalgamados dos valores que
assimilamos, reelaboramos, reproduzimos ou reacentuamos. Dito isso, nos
colocamos na posicado de personagens, quando ouvimos a ‘agente’ Giu, com suas
falas e vozes dentro de um cronotopo especifico, e na posicdo de autora, quando
nossa consciéncia criadora, constituida de nossos horizontes valorativos, nos
diversos e singulares cronotopos vivenciados no decorrer da producdo desta tese,
constrdi as analises que compdem esta investigacao.

Inspiradas em Bakhtin (2011, p. 5), compreendemos a nossa relacao
com a histéria que aqui narramos?® como que “sedimentado[a] na obra de arte, [...]
com sua historia centrada nas ideias, no sentido [...].”, por entendermos que o eixo
axiolégico que constitui nosso universo nos conduz a consciéncia criadora onde “a[s]
personagem[ns] e o [a] autor[a] acabam ndo sendo elementos do todo artistico da
obra mas elementos de uma unidade prosaicamente concebida da vida psicoldgica e
social” (BAKHTIN, 2011, p. 7). Elucidamos, assim que o mundo que narramos nesta

“historia” de realizagéo de politicas, se organiza e encontra sentido em nosso entorno,

29 Histdria na perspectiva situada, em relacao as falas das agentes a cada uma de suas histérias de
vida, similar as escrevivéncias de Conceigdo Evaristo (2020) e Valéria Rosa-da-Silva (2021),
“escrevivéncia nunca foi uma mera a¢é@o contemplativa, mas um profundo incémodo com o estado das
coisas. E uma escrita que tem, sim, a observacdo e a absorcédo da vida, da existéncia. Conceicéo
Evaristo (2020, p. 34).
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tornando-se “artisticamente significativos e concretos os elementos e todas as
relacfes — de espaco, tempo e sentido.” (BAKHTIN, 2011, p. 173).

Nos pautamos no autor para justificar as nossas lentes diante da
historia da implementacéo do EIC, no sentido de compreender a nossa consciéncia,
Nosso juizo de valores ou, nas palavras do proprio Bakhtin (2011, p. 174), “a diretriz
axiolégica da consciéncia”, que ocorre em todas as nossas vivéncias, uma vez que
“viver significa ocupar uma posigcéo axiolégica em cada momento da vida, significa
firmar-se axiologicamente”. A nossa consciéncia linguistica ndo se ocupa com a lingua
ou com forma dela, mas, sim, com nossos valores que nos levam a ouvir 0s
enunciados como algo bom ou mal, que consideramos relevante ou ndo, verdadeiro
de acordo com nossas ideologias, ou néo, pois, conforme nos diz Vol6chinov (2021,
p. 181), “a palavra estd sempre repleta de contetdo e de significacao ideoldgica ou
cotidiana”. Os valores sdo constituidos nos acontecimentos entre o eu e o0 outro e nas
vivéncias e nas sensac¢des (BAKHTIN, 2011) que atravessam o que percebemos
como parte de nds, em constante ressignificacdo de valores.

Nas palavras do autor:

[...] todos os elementos do acabamento axiolégico — do espago, do tempo, do
sentido — sdo axiologicamente transgredientes a autoconsciéncia ativa, estao
fora da linha de uma relagdo axiolégica consigo mesmos: continuando o eu
mesmo para mim, ndo posso ser ativo em um espagco e um tempo
esteticamente  significativos e condensados, neles ndo existo
axiologicamente para mim, neles ndo me crio, ndo me enformo e ndo me
determino; no mundo da minha autoconsciéncia axiolégica ndo existe o valor
esteticamente significativo do meu corpo®® e da minha alma e sua unidade
artistica organica em um homem integral, esses ndo sao construidos em meu
horizonte pelo meu préprio ativismo; logo, meu horizonte ndo pode fechar-se
tranquilamente e abarcar-me como meu ambiente axioldgico: eu ainda nao
existo no mundo axiolégico com dado positivo tranquilizado igual a mim
mesmo. (BAKHTIN, 2011, p. 174)

Dito isso, compreendemos que aquilo [elementos] que nos constitui
ultrapassa, [é transgrediente] vai aléem do que temos consciéncia, e trazendo para a
historicizagdo que faremos nesta tese, 0 meu ‘eu 'continua fora da linha de relagdes
axiologicas, “ndo posso ser ativo em um espago e um tempo esteticamente
significativos e condensados”. Minha existéncia faz sentido e se constréi num infinito
‘vir a ser 'que se concretiza na existéncia do outro em um tempoespaco que continua

e incessantemente nos transforma. E nessa infinita possibilidade de nos tornarmos,

80 Grifo no original.
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de vir a ser que entendemos 0 cronotopo como 0 aporte que Nos permite construir a
‘cadeia de ativismos ’'que movimenta em novas e outras configuracdes

tempoespaciais.

Chamaremos de cronotopo (que significa “tempo-espago”) a interligacéo
essencial das relagcBes de espaco e tempo como foram artisticamente
assimiladas na literatura” (...) “importa-nos nesse termo a expressdo de
inseparabilidade do espaco e do tempo (o tempo como quarta dimenséo do
espaco). Entendemos o cronotopo como uma categoria de contetdo-forma
da literatura. (BAKHTIN, 2018a, p. 11).

O conceito bakhtiniano de cronotopo que trazemos para esta
discussdo permeia os sentidos de contexto que adotamos para esta pesquisa.
Entendemos que ‘quando ’e ‘onde ’as acdes e decisGes foram realizadas refletem a
complexidade e a indissolubilidade do tempo e do espaco, que constroem e Sao
construidos na e pela linguagem. Ao descrever o cronotopo artistico-literario ou
ficcional, Bakhtin (2018a) define:

(...) ocorre a fusao dos indicios do espaco e do tempo num todo apreendido
e concreto. Aqui o tempo se adensa e ganha corporeidade, torna-se
artisticamente visivel; o espaco se intensifica, incorpora-se ao movimento do
tempo, do enredo e da historia. Os sinais do tempo se revelam no espaco e
0 espago € apreendido e medido pelo tempo. (BAKHTIN, 2018a, p. 12).

Compreendemos que a implementacdo do EIC nas escolas
municipais de Inhumas tem sido um processo com avangos e retrocessos, com
tensdes e acdes que podem ser mais bem visualizadas quando representadas a partir
de uma relacdo tempoespacial. O nosso trabalho aqui de retratista3! consiste, em
primeiro lugar, em “tentar captar o olhar do outro, de entender o que o outro olha”,
para, em seguida, de volta ao nosso lugar (de pesquisadora e narradora parte de um
coletivo), fazer o movimento de “sintetizar ou totalizar o que vé [vemos] de acordo com
seus [nossos] valores, sua [nossa] perspectiva, sua [nossa] problematica.” (AMORIM,
2018, p. 96). Segundo a autora, é por meio dessa concepgdo de exotopia que se
evidencia o valor da pesquisa, designando a relacéo de tensé&o que ocorre entre dois

lugares, o de quem vive e olha de onde vive, e o de quem esta de fora da vivéncia

81 Referéncia a analogia proposta por Bakhtin na criacdo estética expressando a diferenca e a tensao
entre dois olhares.
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daquele, tentando compreender e mostrar o olhar do outro. De acordo com Amorim
(2018), é essa exotopia que esté incluida na ADD na perspectiva bakhtiniana.

Conscientes da incompletude que nos constitui, lancamos mao do
conceito de cronotopo para indicar o tempoespaco que constréi acdes, N0 processo
da implementacdo do EIC no cenario investigado, “onde se dado os encontros que
mudam a vida das agentes” (AMORIM, 2018, p.102). Nesses encontros, a defini¢cao
temporal é indissociavel da espacial, uma vez que “a cada nova temporalidade,
corresponde um novo homem” (p. 103). Segundo Amorim, o tempo em Bakhtin é a
dimensdo do movimento, da transformacdo. Ainda de acordo com a autora, “o
conceito de cronotopo trata de uma producao da historia. Designa um olhar coletivo,
espécie de matriz tempoespacial de onde as vérias histérias se contam ou se
escrevem.” (AMORIM, 2018, p. 105).

Apesar do cronotopo ser um conceito na obra de Bakhtin estrito a
literatura, outras areas do conhecimento como as Artes, a Filosofia, a Filologia, a
Medicina, dentre outras, tém se pautado nos conceitos bakhtinianos, inclusive
relacionados ao tempoespaco e sua indissociabilidade. Entendemos o cronotopo
como o tempoespaco que atravessa 0s sentidos que construimos, entendendo o
contexto de forma mais complexa, com “recursos que afetam e produzem modos
especificos de acao social” (BLOMMAERT, 2018). Acreditamos que os efeitos da
implementacéo do EIC e da acdo de extensdo podem ser percebidos nos enunciados
das agentes, cingidos por valoracdes ideologicas, passiveis de serem ‘vistas e lidas’

nas andlises dialégicas que faremos, inspiradas no filésofo russo ao afirmar que:

A capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no todo espacial do mundo e,
por outro lado, de perceber o preenchimento do espac¢o ndo como um fundo
imovel e um dado acabado de uma vez por todas, mas como um todo em
formacgao, como acontecimento; é a capacidade de ler os indicios do curso
do tempo em tudo, comegando pela natureza e terminando pelas regras e
ideias humanas (até conceitos abstratos). (BAKHTIN, 2011 p.225)

Assim como Bakhtin (2011, p. 225), entendemos o tempoespaco néao
como “pano de fundo”, mas como algo fluido que preenche todos os espagos, como
“‘um todo em formacgao”, que se altera mediante novos cronotopos e a construcao das
agentes desta historia se da em tempoespacos diversos, plurais, locais e translocais.
Entendemos ‘translocais’, nesta pesquisa, em referéncia ao espaco para fora do local

de origem, ndo impositivo, policéntrico e que acomoda, assim como nos fala
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Canagarajah: “espaco néo limitado a um dominio geografico” (CANAGARAJAH, 2013,
p. 163). O tempoespaco que enxergamos aqui esta inseparavelmente imbricado na
atividade humana, no trabalho, nas relagdes que envolvem as agentes, possibilitando
gue notemos a abrangéncia e alcance das decisfes e eventos que movimentam e sao

movimentadas pela implementacéo e pela realizacdo das politicas locais.

O cronotopo é profundamente antropocéntrico. Em seu centro estdo o
homem e as relagdes humanas , nele e através dele sdo assimilados e
unificados o espaco e o tempo. Trata-se do espaco humano e do tempo
medidos pelo trabalho, pelos esforcos e pela vida do homem, assimilados por
seu ativismo, por suas necessidades, por sua pratica humana. O homem
unifica um mundo integral de objetos no espaco e no tempo. A natureza €
objeto de sua a¢do, os demais objetos s&do produtos de sua atividade, do seu
trabalho, de seu ativismo criador. Quanto mais ampla e essencial é a
compreensdao do ativismo do homem, quanto mais longo é o alcance em que
sdo tomadas as perspectivas de sua atividade, quanto mais ampla é a
abrangéncia do futuro, tanto mais substancial e histérico é o cronotopo.
(BAKHTIN, 2018a, p. 257-258).

Buscamos compreender os sentidos atravessados pelos “indicios do
curso do tempo” (BAKHTIN, 2011 p. 225) nas vozes enunciadas pelas agentes. Em
outras palavras, quando analisamos os efeitos que as vozes exercem na realizacao
das politicas locais e translocais por entre as lentes do cronotopo, damos ao
“contexto” a complexidade da qual nos fala Bloommaert. O linguista belga afirma que:

[a] organizacdo cronotépica da linguagem, como um campo de discursos
politicos e experienciais tem provado ser uma parte importante do aparato
linguistico-ideolégico pelo qual decodificamos nossa/os vida-mundos
sociolinguisticos e os caminhos pelos quais nos ajustamos a ela/eles.
(BLOOMMAERT, 2015, p. 112). 32

Ao nos apropriamos do conceito de cronotopo, somos convidadas a
pensar criticamente as maneiras que usamos “contexto” nos estudos da linguagem,
compreendendo a linguagem emaranhada aos aspectos do mundo social, que nos
possibilita analisar socio-historicamente as diversas vozes dentro das camadas
sociais daquele momento. De acordo com Blommaert (2018, p. 5, grifo do autor), “nos

podemos ver a situacdo social como intrinsecamente histoérica, e, portanto, carregada

32 Do original: "The chronotopic organization of language as a field of experiential and political discourse
has proven to be an important part of the language-ideological apparatuses by which we decode oure
sociolinguistic life-worlds and the ways that we fit into them."
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com acessibilidades (affordances) linguistico-ideolégicas3®”.

Amorim (2018, p. 111) nos conta que Bakhtin € “um pensador das
tensdes que unem e que, ao mesmo tempo, separam os diferentes polos do discurso
e da cultura”. Para a autora, a tensao “é constitutiva da criagcdo humana, porque ela é
0 gque atesta a presenca do outro, daguele que nao se identifica comigo, daquele que
me escapa e a quem minha palavra se dirige.” E dessa arena de tensdes entre as
agentes unicas, nos encontros que constituem os cronotopos e de onde emergem as
acOes das agentes dessa histdria, que narramos.

Concordamos com Sipriano e Gongalves (2017), quando os autores
afirmam que, para Bakhtin, os discursos séo perpassados “por uma multiplicidade de
vozes sociais, por diferentes posicionamentos, ideologias, intencdes, posturas e
pontos de vista de sujeitos histéricos.” (SIPRIANO; GONCALVES, 2017, p. 66). Neste
sentido, destacamos as infinitas possibilidades de escuta/compreensao/leitura das
vozes de muitos participantes, como trazemos nesta pesquisa, hos multiplos sentidos
presentes nos discursos vivos de cada agente, e do coletivo que constituimos,

conforme nos ensina Bakhtin:

A orientagédo dialdgica é naturalmente um fenémeno proprio a todo o discurso.
Trata-se da orientac&o natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa. (BAKHTIN, 2010, p. 88).

N&o ha como negar esse dialogismo no discurso, uma vez que as
vozes sociais se confrontam e se constituem desde as vozes anteriores em outras
relacbes estabelecidas em outros encontros de vozes, que se misturaram em outro
tempoespaco, em seus caminhos, vivenciados de forma Unica. Fizemos questdo de
nos desnudar no inicio desta tese para que as infinitas vozes que a escrevem fossem

conhecidas por vocé, por coadunarmos Bakhtin:

Todo enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicacgdo discursiva de
um determinado campo. [...] Os enunciados ndo sao indiferentes entre si nem
se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem os outros e se refletem
mutuamente uns nos outros. [...] Cada enunciado é pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados com enunciados os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacgéo discursiva. (BAKHTIN, 2011, p. 296-
297).

33 Do original: “we can see the social situation as intrinsically historical and therefore loaded with
language-ideological affordances”.
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Por acreditarmos que nossas falas ecoam as falas de outros sujeitos,
emprestamos as lentes bakhtinianas para analisar a complexidade das vozes e dos
discursos enunciados, que constroem a comunicacao verbal do campo onde atuamos,
cheias de ressonancias que representam posi¢des valorativas, éticas e ideoldgicas.
Tendo em mente que: “toda compreensdo de fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva [...] toda compreensdo é prenhe de resposta”
(BAKHTIN, 2011, p. 271), trazemos para 0 centro o conceito da heteroglossia
dialogizada (BAKHTIN, 1981), que, em linhas gerais, é a “concepcéo axiologicamente
estratificada da linguagem (a heteroglossia) e sua dialogizacdo (a heteroglossia
dialogizada)” (FARACO, 2009, p. 70), na sobreposicdo de vozes que existem e
circulam, e se sobrepde por meio de relagbes de poder. Nas palavras de Bakhtin
(2010, p. 106):

Todas as palavras e formas que povoam a linguagem sdo vozes sociais e
historicas, que lhe dédo determinadas significagcbes concretas e que se
organizam no romance em um sistema estilistico harmonioso, expressando
a posicdo socio-ideoldgica diferenciada do autor no seio dos diferentes
discursos da sua época.

A partir da discussdo sobre o embate de forcas contraditérias no
processo de comunicacdo verbal (centralizadoras e descentralizadoras), é notavel
que o jogo de vozes se da a partir de tensas relacdes de poder. A heteroglossia esta
relacionada a tessitura entre diferentes vozes sociais em confronto no processo de
enunciacgao, no horizonte das rela¢gdes dialdgicas. De acordo com Bubnova (2011) o

mundo das vozes segundo as premissas Bakhtinianas é:

[...]Jpovoado de som do discurso oral, com suas modulac¢des, acentos e
entonacdes, cada um dos quais é portador das nuances de sentido social e
situacionalmente personalizado. Cada voz possui sua cronotopia — sua raiz
tempoespacoral — que a situa como Unica, e sua ideologia, que a identifica
como entidade social. (BUBNOVA, 2011, p. 276).

Tendo em mente essa diversidade de sons e de vozes, que povoam
nossos mundos, cada um de nés somos portadores de variados e Unicos “nuances de
sentido social e situacionalmente personalizado” (BUBNOVA, 2011, p. 276),
embrenhados no cronotopo que situa/constitui cada um desses mundos de sons e
vozes das agentes deste estudo, cujas consciéncias individuais sdo construidas por

fatos sociais e ideolégicos (VOLOCHINOV, 2021). S&o essas vozes, das professoras
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que atuam nos palcos da educacéo linguistica na infancia, que se fazem ouvidas,
repetidas e naturalizadas, ou problematizadas e ressignificadas nas salas de aula de
IC, no contexto deste estudo.

Apoiamo-nos no autor para ratificar que, além de sermos corpos que
fazem parte da realidade natural e social, e, portanto, permeados de ideologias,
refletimos e refratamos outras realidades para além dos nossos limites. Em outras
palavras, cada campo da criacdo ideoldgica reflete e refrata o seu modo de orientar
a/na realidade, o que reitera que o signo é ideoldgico, pois € um fendmeno do mundo
externo, social, criado pelo homem, e as tensdes e reacfes que tal signo provoca
movimenta e produz novos signos, que ocorrem na vivéncia externa, se constituindo
em uma “cadeia da criacdo e da compreenséo ideoldgica, que vai de um signo a outro
e depois para um novo signo”.

Nessa direcao, o signo se forma entre dois sujeitos quando compdem
uma coletividade, ou seja, se organizam socialmente, pois a consciéncia individual é

incapaz de deduzir o sentido que parte do social. De acordo com o autor, “a
consciéncia se forma e se realiza no material signico criado no processo da
comunicacéo social de uma coletividade organizada” (VOLOCHINOV, 2021, p. 97).
S&ao0 essas mesmas vozes que, quando conhecidas e identificadas, podem provocar
guestionamentos, resisténcias e transformacoes.

Nos inspiramos em Freire (1991, p. 21) para afirmar que a educacao
linguistica na infancia é um ato politico, uma vez que o autor nos diz: “ndo ha pratica
educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indiferente a um certo projeto, desejo
ou sonho de sociedade”. Marcamos, assim, nossa postura de educadoras que se
preocupam com nossa prépria atuacdo dentro de um coletivo frequentemente
ignorado, subalternizado e excluido das politicas publicas. Nos pautamos nas
premissas do Circulo para analisar possiveis movimentos ideoldgicos que refletem e
refratam posicionamentos que podem reforcar discursos naturalizados ou ressignificar
sentidos relacionados as politicas locais, desconstruindo percepgdes e cocriando
novas possibilidades para a coletividade.

A seguir, trazemos para a pauta discussdes que abordam a
construgdo das politicas educacionais no Brasil, em um breve historico da criacdo das
leis para a educacdo. Em seguida, refletimos acerca dos documentos que organizam
as politicas linguisticas e curriculares para o EIC e para a formacéo de professoras

que atuam nesse campo.
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1.7 A PAREDE (IN)TRANSPONIVEL DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

A analogia de uma construcao rigida, estabelecida com objetivos de
1) cercear aspectos diferentes de um mesmo sistema, no caso da educacao; 2)
dificultar a passagem, entrada e saida, de novas ideias que possam estremecer as
bases firmes estrategicamente tracadas, na arquitetura soécio-historico-politica
construida pelo governo brasileiro; e 3) facilitar a manutencdo da inequidade
sociocultural entre as brasileiras, esta representada na Figura 2, que ilustra nossa
percepcao acerca das politicas educacionais pouco maleaveis construidas no nosso
pais. Nossa escolha por essa imagem se deu em contraposi¢do a visdo da nossa
idealizacdo das politicas locais que ensejamos coconstruir: flexiveis, fluidas, que se
adaptam ao local e se movimentam tal como as aguas, conforme mostramos na Figura
14 (p. 159), na secao 3.1.

Fonte: Imagens on-line (plataforma Bing)

Shiroma, Moraes e Evangelista (2000) retratam, detalhadamente, o
inicio da organizacéo da politica nacional de educacdo em 1931, com as prescri¢coes
e diretrizes gerais que tentaram fornecer uma estrutura organica ao ensino
“secundario, comercial e superior”, efetivada nas chamadas Reformas Francisco
Campos, passando pelas mudancgas efetivadas a cada década, até as reformas dos
anos 90, que deixam bem claro que “ha uma progressiva reducdo de gastos publicos
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para a area [da educacao publica]” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p.
115). As autoras fazem um apanhado das decisfes e das leis promulgadas em
diversos momentos histéricos e problematizam o0s interesses, em nivel
governamental, das instituicbes religiosas, das iniciativas privadas, de outras
organizacdes, no cenario das politicas publicas de educacdo no Brasil, que, até os

dias atuais, colocam em evidéncia:

(...) o descompromisso do governo com a educacdo publica abriu espaco
para que a educacao escolar, em todos 0s seus niveis, se transformasse em
negocio altamente lucrativo. As empresas privadas envolvidas com a
educacdo contavam com todo tipo de facilidades, incentivos, subsidios
fiscais, crédito e mesmo com a transferéncia de recursos publicos. O
favorecimento ao capital privado, aliado ao clientelismo, ao desperdicio, a
corrupcao, a burocracia e a excessiva centralizagcao administrativa, minguou,
por assim dizer, a fonte de recursos para as escolas publicas. (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 40)

Ancoramo-nos nas autoras para destacar que os documentos que
definem as politicas educacionais no Brasil se firmam em interesses®* distantes da
realidade vivenciada nas salas de aula desde quando comecaram a ser delineadas
inicialmente. As pesquisadoras continuam relatando que outras mudancas nas
politicas educacionais s6 surgiram a partir de 1942, com a implementacéo das Leis
Organicas do Ensino, em decretos-leis, que estabeleceram diretrizes sobre todos os
niveis da educacédo nacional. Esse novo conjunto de politicas passou a contemplar o
ensino técnico-profissional industrial, comercial e agricola. Estabeleceu também os
ensinos primario e normal (que eram da alcada dos estados), sem propiciar a
igualdade de oportunidade de insercdo a educacdo para todas as camadas da
populacéo, pois persistiu 0 dualismo j& existente. Reiteramos que essas alteracdes se
dirigiam a escola secundaria, ou seja, o ginasial (de 10 a 13 anos) e o colegial (de 14
a 17 anos), enquanto a educacao primaria (de 6 a 10 anos) continuou sendo ignorada
até o inicio dos anos 90.

Nas palavras das autoras, “as camadas mais favorecidas da
populacdo procuravam o ensino secundario para sua formacao, e aos trabalhadores
restavam as escolas primarias e profissionais para uma rapida preparacdo para o
mercado de trabalho” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 28). Em

relacdo ao ensino das linguas estrangeiras modernas (LEM), na era Vargas, houve a

%4 As autoras mencionam os interesses de grupos conservadores catélicos e grupos privados
interessados no “mercado pedagégico” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 24).
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proibicdo do uso destas nas escolas em 1941, causando a quase extincdo do ensino
de LEM em prol da construcdo de uma identidade nacional e de uma consciéncia
‘uniforme’, segundo Garcia (2011).

A autora aponta ainda que o Decreto-lei n. 1545, de 25 de agosto de
1939, obriga o uso da lingua portuguesa (LP) nas escolas, ao passo que o Decreto-
lei n. 3580, de 3 de setembro de 1941, proibe o uso de quaisquer materiais em LE.
Um ano depois a Reforma Capanema assegurou o ensino de latim, francés e inglés
no ginasio, francés, inglés e espanhol no colegial, e latim e grego no curso classico,
destinando assim 15% do curriculo ao ensino de linguas. Ao final do Estado Novo,
com a Carta de 1946, que defendia a liberdade e a educacéo dos brasileiros, iniciou-
se um longo debate com o objetivo de reformar a educacéo nacional, que culminou
com a promulgagdo, em 1961, da Lei n. 4.024 de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), “com a vitoria das forcas conservadoras e privatistas e sérios prejuizos quanto
a distribuicdo de recursos publicos e a ampliacdo das oportunidades educacionais”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 29).

Na contramao das forgcas conservadoras e privatistas, insurgiu-se o
Movimento em Defesa da Escola Publica com o propdésito de discutir aspectos sociais
da educacéo e em defesa da escola publica. Foi nessa época, também, que surgiram
os movimentos de educacdo popular e movimentos de cultura popular, com
alfabetizacbes em massa, que contribuiram para a conscientizacdo politica da
populacao, fortalecendo-a contra a demagogia eleitoral, que precisa ser combatida
ainda hoje, em 2022. Em janeiro de 1964, o governo de Joao Goulart “propds o Plano
Nacional de Alfabetizacéo, inspirado no ‘método que alfabetizava em 40 horas’, de
Paulo Freire, com o objetivo de “alfabetizar cinco milh6es de brasileiros até 1965”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 32), cuja extingdo ocorreu em abril
de 1964, logo apd6s o golpe militar.

A partir de entdo, as reformas nas politicas educacionais comecaram
a ser “balizadas por recomendacbes de agéncias internacionais e relatérios
vinculados ao governo norte-americano (Relatorio Atcon) e ao Ministério da Educacéo
Nacional (Relatério Meira Mattos)” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p.

33), incorporando compromissos que o governo brasileiro assumiu na “Carta de Punta
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del Este”, nos acordos entre o MEC e o USAID®®, além de outras organizacdes
nacionais que reuniam intelectuais brasileiros que atuaram na formulacéo de diretrizes
politicas e educacionais para o pais.

No que tange a LEM, foi nessa época que, a partir dos macicos
investimentos estrangeiros no pais advindos dos acordos internacionais promovidos
em meio a guerra fria, que exigiam a adaptacdo a uma seérie de padrdes, inclusive na
educacao, privilegiando camadas mais abastadas da populagéo, a LEM figura como
opc¢éao na LDB, conforme a disponibilidade dos estabelecimentos (GARCIA, 2011). Foi
nessa mesma época que a LDB instituiu o apoio as instituicdes privadas de ensino
por parte do Estado, redirecionando fundos destinados para a educacéo, desviando o
foco dos investimentos publicos da educacdo publica, o que culminou no
fortalecimento do ensino privado, culminando assim na desoficializagdo da LE na
escola.

Nesse sentido, o foco da educacéo, entre os anos de 1960 e 1970,
era vincular a educacao e a formacéo para o mercado de trabalho, que permeia os
discursos de pais, professoras, secretarias de educacdo e outros envolvidos nesse
processo complexo que é o das politicas linguisticas e educacionais. Nesse mesmo
periodo, segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2000), a politica educacional do
regime militar apoiou-se basicamente nas leis 5.540/68 (da reforma do ensino
superior) e 5.692/71 (da reforma de primeiro e segundo graus), assegurando a
ampliacdo da oferta do ensino fundamental.

Com isso, pretendia-se “garantir formacédo e qualificacdo minimas a
insercdo de amplos setores das classes trabalhadoras em um processo produtivo
ainda pouco exigente” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 36). Além
disso, visavam dar condi¢cdes para que a méao-de-obra para “os escaldes mais altos
da administracdo publica e da industria” fosse qualificada, o que favoreceria “o
processo de importacdo tecnoldgica e de modernizacdo que se pretendia para o pais”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 36). Foi nesse periodo também que

educadora e educanda se transformaram em capital humano, que deveriam ser

35 United States Agency for International Development: de acordo com Menezes (2001), os convénios,
conhecidos como acordos MEC/USAID, objetivavam implantar o modelo norte americano nas
universidades brasileiras. Por meio do acordo MEC/USAID, o ensino superior atuaria forjando técnicos
para estarem & altura do “novo projeto econdmico brasileiro”.
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‘moldadas ’'para serem adequadas ao sistema, receberem investimentos e produzirem
lucros, tanto individual quanto social.

Como podemos perceber, até entdo, o investimento publico em
educacdo fora mal administrado, ao privilegiar uma parte da populacdo que nao
frequentava a escola publica. A partir dos anos 70, a crise econémica pressionou 0
regime militar a tratar questfes sociais como questdes politicas, voltando o discurso
para interesses de integracdo social e redistributivismo. Consequentemente, a
educacdo passou a servir, pelo menos no discurso, para amenizar a situacao de
desigualdade e pobreza geradas pela concentracao de renda. Atualmente, em meio
a Pandemia da covid-19, a desigualdade social, a pobreza de grande parte da
populacdo e a exclusdo digital de nossa populacdo mais carente escancararam 0
quanto uma parcela das criancas brasileiras tém sido excluida e seus direitos
constitucionais a educacao negados.

Em resumo, observa-se que houve, ao longo dos anos, uma
progressiva reducdo dos gastos publicos para a area, além de uma nitida presenca
de conceitos e praticas de gestdo empresarial na gestdo educacional (FREITAS,
2012). Além de um crescente esforco em comprovar que a educacao publica ndo
funciona, o que acaba por dificultar ainda mais a definicdo das politicas publicas para
a educacao brasileira. As autoras nos alertam acerca da politica de mercantilizacao
do ensino, que conta com as premissas do “critério de remunerag¢édo e promogao ‘por
competéncia’, avaliada com base na produtividade e certificacdes, aumenta[ndo] o
‘desejo 'e a corrida de docentes por aulas, cursos de reciclagem e participacdo em
eventos” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000, p. 119-120), ampliando o
mercado consumidor “de bens e servigcos educacionais”.

Ao remontar o percurso do ensino de LIC no Brasil, Aimeida (2016)
afirma que é possivel reconhecer que ha uma divisdo historica na comunidade
brasileira de ensino de LI. De um lado, docentes cujas identidades foram construidas
em cursos privados de idiomas, e tendem aos modelos privados de ensino de LI. Do
outro, estdo agueles que amplificam identidades e subjetividades, desenvolvendo
novos entendimentos acerca de seus interesses nas especificidades do ensino de LI
nos contextos de escolas publicas. Segundo o autor, historicamente as escolas
publicas vém sofrendo com discursos da impossibilidade de aprender inglés por causa
da ‘falta de tudo’. Nessa seara, e corroborando Gimenez (2013), o autor critica o

envolvimento da iniciativa privada no projeto Rio Crianga Global (PRCG), reiterando



57

a necessidade de atentar para que “os interesses comerciais ndo superem 0S
educacionais, que as universidades revisem seus cursos de formacao de professores
de linguas (tanto a formacédo inicial como em servigo)’ e a garantia de que as
professoras desta modalidade tenham “autonomia para tomada de decisdes”®® de
forma local (ALMEIDA, 2016, p. 16).

No que tange a formacao de professoras de linguas no Brasil, o
Parecer CNE/CP n° 22/2019 revisou e atualizou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Formacao de
Professores, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo em dezembro de 2019,
salientam o alinhamento das atuais diretrizes com a Base Nacional Comum Curricular,
assumindo a nocdo de competéncias para a construcdo dos curriculos das
licenciaturas.

Podemos notar no atual documento um silenciamento, no que diz
respeito as discussdes da formacéo continuada e da valorizagdo profissional, entre
outros aspectos. Além disso, as atuais diretrizes, a BNC formacéo, traduzem o
empobrecimento da formacdo de professoras, favorecendo o aspecto tecnicista,
padronizado e pragmatico da formacéao, caracterizando uma possivel gradual perda
da autonomia do ser e do fazer docente (SILVA, 2020; BAZZO, SCHEIBE, 2019;
GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020). Tal documento € o que orienta a formacao
de professoras na licenciatura em Letras, para atuarem no EFIl e no EM. Ndo ha
orientacdes direcionadas para a formacéao de professoras para atuarem com o ensino
de linguas no EFI, criancas de 6 a 12 anos. O fato é que ndo ha prescricbes e
regulamentacdes, para a formacao docente neste campo de atividade em nenhuma
lei nacional, apesar de ser realidade em muitos municipios em todas as regides
brasileiras (SANTOS, 2005; SILVA, 2019; AVILA, 2019; GINI, 2017; MELLO, 2013;
CRUZ, 2019; VICENTIN, 2013; TANACA, 2017), como demonstramos nas histérias
de implementacao pelas lentes de outras pesquisadoras na secédo 1.8.

O fato de inexistir uma politica publica (linguistica e/ou curricular)

prescrita e materializada em documentos oficiais no Brasil (CHAGURI; TONELLI,

36 No original: "It is important, though, that commercial interests do not overcome educational ones, that
universities review their language teacher education courses (both pre-service and in-service
education), and that the primary language teacher is empowered with the necessary autonomy for local
decision making".
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2019; TONELLI; BROSSI; FURIO, 2018; MAGIOLO; TONELLI, 2020; AVILA;
TONELLI, 2020) orientando o planejamento e a acdo das professoras de linguas
para/na infancia ndo significa que as politicas ndo acontecam de fato. Por politicas
publicas nos referimos aquelas implementadas pelo governo, voltadas para ambitos
especificos da sociedade (HOFLING, 2001; CHAGURI; TONELLI, 2013), neste caso
convergindo para o ensino de linguas para/com criangas.

As politicas, sejam elas linguisticas ou curriculares, conforme
ensejamos investigar nesta tese, que vém sendo realizadas no cenario mundial e
nacional, tém sido constituidas por tendéncias neoliberais (GONCALVES; MOTA,;
ANADON, 2020; CHAGURI; TONELLI, 2013), nas concepcdes de desenvolvimento e
crescimento, competitividade, com a constante avaliagao (de todos os tipos) em todos
0s niveis de ensino. Nesse contexto, onde vivemos e trabalhamos como professoras,
problematizamos a crescente percepcao de que “ndo se tem como viver sem inglés”
(1IZA37, 2019, p. 161), ou conforme questiona Picanco (2013, p. 261), precisamos
“parar para pensar para qué (e como) queremos ensinar LE as nossas criangas”. A
autora problematiza a recorrente justificativa, presente nos discursos de pais e da
midia, acerca das necessidades econdmicas do porqué falar uma LE, particularmente
o inglés, partindo do enunciado de uma mée, em uma reportagem da Revista Veja
(17/08/1994), que afirma: “quem néo fala inglés esta perdido” (PICANCO, 2013, p.
261). Concordamos com a autora de que ha inUmeros motivos que apoiam a insercao
da LE nos anos iniciais, que, inclusive na nossa visao, se afastam da premissa
econbmica defendida pelos pais, pela midia, pelas professoras e pelas/os
secretarias/os da educacédo, conforme analisamos no capitulo 3. A pesquisadora

afirma que:

pouco se fala do seu papel formativo no sentido humanistico do termo, ou
seja, de que aprender uma lingua estrangeira permite ao sujeito o contato
com formas diversas das suas de compreender o mundo e valorar as
experiéncias, o que poderia ser importante na formacéo de um cidadéo capaz
de estabelecer uma relagdo mais tolerante e ética com as diferentes formas
de cultura e sociedade (PICANCO, 2013, p. 262).

As justificativas elencadas pela autora sdo, em nossa percep¢ao, as

gue deveriam pautar os discursos e as decisdes (locais ou ndo) de se ofertar o ensino

37 Retomamos aqui e em outras ocasides as falas das agentes desta pesquisa, em forma de citagédo
a partir dos excertos da propria tese.
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de LE nos anos iniciais. Ao questionarmos a auséncia de diretrizes e parametros
formalizados em politicas publicas, nossa preocupacéao esta voltada exatamente para
as politicas linguisticas que estdo sendo estabelecidas sem objetivos claros,
planejamento e direcionamento para professoras, convergindo para essa perspectiva
humanistica. Caso ndo haja atencéo por parte das envolvidas neste palco politico —
professoras de EIC, professoras que se ocupam da educacdo de professoras de
linguas para criangas, gestoras municipais, familiares e responsaveis pela educacéo
bésica das criangas —, tais politicas continuardo sendo excludentes.

Rocha (2012; 2015) denuncia o carater excludente da educacédo
linguistica na infancia, por ndo contemplar as criancas (de 6 a 12 anos) de escolas
publicas e por ndo estar acessivel de forma democratica, a todas as crian¢as. Quando
da aprovacédo da BNCC, em 2017, a LDB?38 ndo especificava que a LE ofertada a partir
do 6 ° ano fosse o inglés. Na versdo 20173 da LDB (2017, p. 20), no art. 26, paragrafo
59, ja lemos: “No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada
a lingua inglesa”, acompanhando a escolha definida na BNCC (2017), que néo
menciona o ensino de inglés (ou outras linguas) para os anos iniciais do EFI, apesar
de preconizar uma proposta de educacéo linguistica, seguindo a perspectiva do inglés
como lingua franca (doravante ILF). Tal decisdo nos parece contraditéria, uma vez
que as criancas, de 6 a 12 anos, no EFI, ja estdo convivendo na sociedade,
vivenciando praticas sociais em que o inglés e outros idiomas podem estar presentes,
chegam ao 6° ano sem a sensibilizacdo a cultura do Outro (MAGIOLO, 2019),
excluidos das possibilidades de interacdo propiciadas pelo ensino de inglés nos anos
iniciais, que comumente acontecem com as criancas das escolas privadas.

Tonelli e Avila (2020) nos provocam a questionar se ha um
silenciamento inocente ou omissao proposital na BNCC em relacdo a insercdo do
ensino de LE nos anos iniciais do EFI. As autoras afirmam que a auséncia de politicas
formais, i.e., documentos e diretrizes para a educacdo linguistica com/para criancas,
faz parte da politica brasileira, causando a continuidade do carater excludente desta
esfera, ferindo o direito de todas as criangcas a uma educacao linguistica plurilingue,
preocupada com a construcéo da cidadania de nossas criancas.

Essa intensificacdo da excluséo social das criancas fica ainda mais

evidente quando relacionamos essa nao-oferta do ensino aos discursos presentes nas

38 Disponivel em: Documentol (mec.gov.br)
39 Disponivel em: lei_de_diretrizes e bases led.pdf (senado.leg.br)



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
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vozes de familiares das criancas e da midia (PICANCO, 2013), que justificam a
necessidade do inglés por conta dos aspectos econdmicos, de possibilidades futuras
de trabalho, de inclusdo no mundo dito globalizado. As vozes da midia e das familias
que Picanco (2013) analisa reforgam o que entendemos aqui como um projeto politico
de manutencéao dos privilégios da classe dominante no nosso pais (REZENDE, 2017),
que vem sendo construido ha mais de cinco séculos, sobre a escola publica que,
segundo a pesquisadora goiana, “tem mesmo de falhar (ideologia do déficit) no ensino
da fala e da escuta; da leitura e da escrita; do Portugués, do Espanhol e do Inglés”
(REZENDE, 2017, p. 281). Tal ideologia do déficit posiciona as criancas das escolas
publicas do lado de la da linha abissal (SANTOS, 2006; 2010), “jogados na cal¢cada
do necrotério da sociedade [onde] ndo precisam de linguagem, ndo precisam nem de
falar nem de ser escutados” (REZENDE, 2017, p. 281), que dir& falar inglés, conforme
abordaremos no decorrer da tese.

Nessa direcdo, se as perspectivas apregoadas na BNCC, do ILF,
forem de fato cumpridas, na nossa percepc¢ao, o inglés deixa de ser percebido como
uma ‘disciplina ’a mais e passa a ser compreendido como linguagem passivel de ser
construida em um repertério multi-plurilingue, que mais do que nunca, deve ser

instituido nos anos iniciais. Acreditamos, assim como Rajagopalan, que:

(...) o ensino de linguas faz parte integral da construcdo de uma nacgéo. As
formas como a lingua estrangeira € encarada e ensinada como parte do
curriculo escolar determina como as criangcas vao abordar sua propria
identidade enquanto futuros cidaddos adultos, encarregados para participar
nas decisdes importantes relativas as politicas internas e externas do seu
pais, enfim conduzir os rumos do seu pais no cenario global.
(RAJAGOPALAN, 2013b, p. 63).

Dessa forma, entendemos que, ao comecgar apenas no 6° ano nas
escolas publicas, o EIC falha em promover reflexdes importantes acerca da propria
identidade dos futuros adultos, conforme Rajagopalan (2013b) nos lembra, além de
privar as criancas de determinadas discussfes que contribuem com inameras
construgdes de sentido relacionadas a cidadania, & sua existéncia, ao seu lugar no
mundo. Dito de outro modo, o cenario de incertezas quanto a obrigatoriedade (ou néo)
do ensino de linguas no EFI tem afastado das escolas publicas — e das criancas
nessas escolas — a possibilidade de construir repertérios plurilingues na infancia.

Enquanto nas escolas privadas, o campo de atuacao da professora

de IC multiplicou-se com a valorizagcdo da educacéo bilingue por grande parte da
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populacao brasileira com condicbes econdmicas de arcar com esse bem cultural
valioso (LIN, 1999) na educacéo de suas filhas e filhos, no contexto publico, as escolas
publicas municipais em sua maioria ndo ofertam outros idiomas para criancas de 6 a
12 anos. Posicionamo-nos a favor do ensino de linguas (e ndo apenas do EIC) para
as criancas como meio de construirmos uma sociedade que conheca e conviva com
a pluriculturalidade, bem como reconheca a diversidade linguistica que permeia o
cenario complexo e superdiverso onde vivemos atualmente, ainda que reconhe¢camos
essa nossa perspectiva como utopica.

Distanciando-nos da defesa utOpica que acabamos de enunciar,
apontamos a necessidade e a urgéncia em problematizarmos a auséncia de leis e
orientacdes para essa esfera, ao pretendermos que o EIC deixe de ser excludente
para grande parte das criancas brasileiras. Ainda nesse sentido, se o EIC ja é
realidade em tantos contextos publicos e privados, conforme apresentaremos na
secdo seguinte, hd que se questionar também as politicas curriculares para a
formacao das professoras que atuam nessa esfera. No ambito dos documentos que
organizam o campo de atuacdo e de ensino de linguas com criancas, em 9 de julho
de 2020, foi criado e aprovado o documento do Conselho Nacional de Educacéo
CNE/CEB n°: 2/2020 (ndo homologado ainda) que estabelece diretrizes nacionais
para a educacao plurilingue.

O documento em questéo apresenta um histérico acerca da educacao
bilingue no Brasil, que inclui a educacao indigena, em Libras e bilingue com ensino
de linguas adicionais, com definicdo de carga horéria, recomendando ao Ministério da
Educacao e Cultura (MEC): “a revisdo e modernizacdo dos cursos de Pedagogia,
Letras e demais licenciaturas visando formar docentes para as demandas
decorrentes” (BRASIL, 2020, p. 20). Ao final, o projeto de resolucdo dispde sobre as
diretrizes curriculares para a educacéao plurilingue no Brasil, recomendando além da
formacdo de professoras em Letras ou Pedagogia, comprovacao de proficiéncia de
no minimo nivel B2, no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas®, e
formacdo complementar em educacéao bilingue (em curso de pelo menos 120 horas).
Mediante a aprovacao desta diretriz, reforcamos a necessidade e a relevancia de que
0s cursos de licenciatura em Letras se adequem ao cenario que ja existe em grande

escala em escolas privadas, assim como em escolas publicas de inUmeros municipios

40 Common European Framework for Languages (CEFR).
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por todo o territério nacional, que ofertam o EIC nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Tendo discutido a construcdo rigida das politicas publicas para a
educacdo, no breve histérico que tracamos apoiadas em Shiroma, Moraes e
Evangelista (2000), e problematizado a auséncia de politicas publicas e documentos
organizadores do ensino e da formacédo de professoras para essa esfera de atuacao,
trazemos para o centro na secdo 1.8, pesquisas que discutem ou tangenciam a
implementacgéo do EIC. Reconhecemos os esfor¢os de pesquisadoras, brasileiras ou
ndo, que vém desenvolvendo nossa area de pesquisas e, consequentemente,
revitalizando a area de atuacéo, por meio de suas investigacfes, que denominamos

aqui de ‘histérias 'de implementacédo em diferentes contextos cronotdpicos*..

1.8 HISTORIAS DE IMPLEMENTAGCAO PELAS LENTES DE OUTRAS NARRADORAS

Muitas pesquisadoras brasileiras (SANTOS, 2005; SILVA, 2019;
AVILA, 2019; GINI, 2017; MELLO, 2013; CRUZ, 2019; VICENTIN, 2013; TANACA,
2017) tém se debrucado em contar diversas ‘historias 'sobre a implementacdo da
educacéo linguistica na infancia (o ensino de inglés nos anos iniciais, o ensino de LIC,
LEC, e outras denominacdes). Historias bem reais, que marcam tempoespaco,
provocam movimentos que podem perpetuar hegemonias, diferencas sociais,
exclusdes, ou que podem reverberar em acdes mais efetivas, ou seja, realizando
politicas — linguisticas, publicas, e de educacdo—, esforcos para a formacdo de
professoras, documentos que encaminham possibilidades de ressignificacées do
ensino de inglés com criancas.

Concordamos com Bakhtin (2011), ao afirmar que somos constituidas
pela linguagem. Por sermos seres humanos, professoras, mulheres, pesquisadoras
em constante des-(re) construgdo, temos consciéncia de nossa incompletude e
optamos, nesta etapa de nossa existéncia, em defender a ELI (ROCHA, 2012; 2015),
por meio de ensino de linguas em uma perspectiva critica. Entretanto, no mosaico de
histérias que trazemos a baila, manteremos a diversidade discursivizada pelas

autoras, nos termos escolhidos por elas, com quem travamos um dialogo. O dialogo

41 Compreendemos o0s contextos cronotdpicos nesta pesquisa como os diferentes momentos onde as
relacdes, decisdes e acdes afetaram e foram afetadas por especificidades tempoespaciais que a partir
de encontros Unicos entre agentes das “histérias” movimentaram as politicas (locais) de forma singular.
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ao qual nos referimos estd pautado nos termos bakhtinianos, com embates e
dissensos, entendendo que nossas proprias percepcoes, opinides e discursos sao
atravessados por horizontes axiolégicos, isto €, que manifestam nosso
posicionamento avaliativo e ideoldgico, e constituem a heteroglossia dialogizada.

Conscientes da particularidade da nossa histdria da implementacéo
da EIC em Inhumas, nesta sec¢éo, destacamos outras histdrias que se aproximam da
tematica, em outros contextos cronotépicos. Conduzimos a busca bibliografica em trés
bancos de dados. O primeiro banco de dados que acessamos foi o catalogo de teses
e dissertacbes da CAPES, com os termos juntos: “implementagao”, “inglés para
criancas” e “escolas publicas”, no qual obtivemos milhares de resultados, refinando
com a grande &rea do conhecimento em Linguistica, Letras e Artes, com area de
concentracdo da linguistica aplicada e estudos da linguagem, nos ultimos dez anos
obtivemos 303 resultados, dos quais selecionamos 4, apos a leitura dos resumos, que
estavam relacionados a tematica da implementacdo. Os demais trabalhos que se
alinhavam a implementacao do ensino de outras linguas, em outras esferas de ensino,
ou nao se relacionavam a implementacédo, foram descartados.

Realizamos, também, uma busca no mapeamento de dissertacdes e
teses do grupo de pesquisa FELICE*?, que estdo listados em quatro categorias, as
quais sdo: i) Ensino de linguas estrangeiras para criancas; ii) Formacdo de
professoras de linguas estrangeiras para criangas; iii) Avaliacdo no ensino de linguas
estrangeiras para criangas; e iv) Bilinguismo, ordenados cronologicamente (ano de
publicacdo) em ordem crescente. Nas categorias i e ii, foram lidos todos os resumos,
dos quais encontramos 15 trabalhos; alguns ja obtidos no catadlogo da CAPES, e irdo
compor nosso rol de pesquisadoras para o didlogo pretendido, totalizando 17
trabalhos. Os resumos das categorias iii e iv ndo foram lidos, uma vez que as duas
tematicas néo se relacionavam aos nossos interesses de pesquisa. O terceiro banco
gue acessamos foi a plataforma Sage Journals, em que inicialmente inserimos o termo
de busca “Implementing ESL for children”, que resultou em 198 artigos, que, uma vez
refinados adicionando “public schools”, de 2010 a 2020, resultou em 57 artigos. Apos
a leitura dos resumos, cinco irdo contribuir com nosso dialogo, ja que os demais nao
abordavam nossa tematica de pesquisa.

Enfatizamos que muitas professoras e pesquisadoras tém se

42 Disponivel em <https://feliceuel.wordpress.com/mapeamento/>. Acesso em:21/02/2021.
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debrucado para melhor compreender as particularidades desta esfera de ensino,

ampliando o escopo dos estudos dentro da area da Linguistica Aplicada, entoando

vozes que, dialogam entre si, desenhando um mosaico entre politicas, diretrizes,

formacdo docente, educacdo linguistica, atravessado por crencas, ideologias e

decisbes que movimentam a arena de discursos em constante transformacdo e

ebulicdo. No Quadro 2, apresentamos dissertacdes e teses no cenario nacional que,

de alguma maneira, se relacionam com a implementacdo do EIC e com os

movimentos que nos interessam na nossa historia.

uadro 2: Mosaico de histérias de implementacao

interface entre as
neurociéncias e o
ensino de IC.

em Inglés do
Departamento de
Letras Modernas, da
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias
Humanas da
Universidade de Sao
Paulo.

Titulo Autora Natureza da pesquisa Contexto
1. Crencas acerca Leandra Dissertacéo de Pesquisa qualitativa
da incluséo de Santos Mestrado. realizada com dezoito
Lingua inglesa Programa de Mestrado | participantes, direta ou
nas seéries iniciais: em Estudos de indiretamente ligados a
Quanto antes Linguagem da escolas
melhor? Universidade Federal publicas municipais e
de Mato Grosso — estaduais do municipio de
UFMT Sinop, MT, 2005.
2. | Quanto mais cedo Bianca Dissertacéo de Ancorada na analise do
melhor (?): uma | Rigamonti Mestrado. discurso francesa a autora
analise discursiva Valeiro Programa de PGs- analisou as concepcdes
do ensino de IC. Garcia Graduacgédo em Estudos de crianca, lingua
Linguisticos e Literarios | estrangeira e ensino de
em Inglés do LE nas leis, na midia e
Departamento de nos discursos das
Letras Modernas, da coordenadoras de éarea,
Faculdade de Filosofia, em S&o Paulo, 2011.
Letras e Ciéncias
Humanas da
Universidade de S&o
Paulo.
3. Porque Quanto Bianca Tese de Doutorado. A autora analisa o
mais cedo melhor | Rigamonti Programa de PG4s- discurso produzido na
(?): uma analise Valeiro Graduagédo em Estudos interface entre a
discursiva da Garcia Linguisticos e Literarios | neurociéncia e o ensino

de inglés para criangas e
bebés no &mbito das
escolas bilingues privadas
do Brasil, em 2017.
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Titulo Autora Natureza da pesquisa Contexto
“Pode ser em Rinaldo Tese de Doutorado. Estudo de caso com duas
inglés? Nao. Em Vitor da Programa de PG4s- professoras de LEC no
portugués Costa Graduacdo em interior do Parana, em

primeiro”. Ensino Linguistica Aplicada do 2007.
de lingua inglesa Instituto de Estudos da
para criancas em Linguagem da

contextos Universidade Estadual
emergentes no de
pais: um estudo Campinas.
de caso.
Aprendizagem | Jozélia Jane | Tese de Doutorado. | Traz reflexdes pontuais de
expansiva em CorrenteTa Programa de Poés- professoras e
espacos hibridos naca Graduagdo em coordenadoras quanto a
de formacéao Estudos da Linguagem formacéo de
continuada de da Universidade professores/as no
professoras de IC Estadual de decorrer da
no projeto Londrina. implementacéo do Projeto
Londrina Global. Londrina Global Londrina,
em 2017.

Ensino de inglés | Mariana Dissertagéo de Reflex&@o sobre as
nos anos iniciais | Gomes de Mestrado. ideologias que permeiam
do ensino Bento Mello Programa de PG4s- 0s documentos que
fundamental: um Graduagédo em sustentam a lei que torna
estudo de politica Estudos da Linguagem | obrigatério o ensino de IC
publica no da Universidade em Roléandia, e os
municipio de Estadual de discursos daqueles que a
Rolandia,PR Londrina. articularam e legitimaram,

2013.

Ensino de inglés Paula Dissertacdo de Secretérias de educacéo,
nos anos iniciais e | Aparecida Mestrado. diretoras e professoras da
internacionalizaca Avila Programa de PGs- escola em Pitangueira,

0 do ensino Graduacgdo em guando foi implementado
superior: um Estudos da Linguagem 0 EIC em 1994, e
estudo de caso da Universidade atualmente, 2019.
em um municipio Estadual de
do Parana Londrina.
Elementos Karen Dissertacdo de Responsaveis pela
constitutivos na Mariette Mestrado. implantacéo de LIC nos
implementacdo de| Piovezan Programa de Poés- municipios de Ibipord,
lingua inglesa nos Gini Graduagédo em Maringa e Londrina, 2017.

anos iniciais do
ensino
fundamental em
trés municipios do
Norte do Parana

Estudos da Linguagem
da Universidade
Estadual de
Londrina.
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Titulo Autora Natureza da pesquisa Contexto
9. Inglés nos anos Karina Dissertacéo de As representacdes
iniciais do Ensino | Aparecida Mestrado. presentes em
Fundamental Vicentin Programa de PG4s- discursos de dez
Publico: de Graduagdo em professores de inglés que
representagoes Linguistica Aplicada do | atuam nesse contexto de
de professores a Instituto de Estudos da ensino na cidade
Politicas Linguagem da de Campinas, Sao Paulo,
linguisticas Universidade Estadual em 2013.
de
Campinas.
10 | “Para inglés ver’? | Nathalia da Dissertacéo de Analise linguistico-
Andlise Silva Mestrado. discursiva do livro didatico
linguistico- Oliveira e Manual do Professor
discursiva sobre o Programa de Poés- adotado no programa de
ensino de lingua graduacdo em Estudos EIC publico no RJ, em
inglesa nas da Linguagem no 2017.
escolas Instituto de Letras da
municipais no Universidade Federal
ambito do Fluminense.
Programa Rio
Crianga Global
(SME/RJ)

11 O ensino de Marlene Dissertacéo de Analise etnografica de
inglés em uma Neri Mestrado. dados gerados na sala de
escola publica Sabadin Programa de PG4s- aula de EIC com uma

municipal do graduacéo em Letras professora e com a
oeste da Universidade diretora da escola em
paranaense: um Estadual do Oeste do Pato Bragado, PR, em
estudo de caso Parana. 2006.
etnogréafico.
12 “Alguém como Marcia Dissertacdo de Discute as respostas de
noés”: uma Elaine de Mestrado. 19 professoras/es de IC
iniciativa de Oliveira Mestrado Profissional acerca da formacao
reorganizacéo do em Letras Estrangeiras | continuada colaborativa
contexto de Modernas da promovida no Projeto
formacéo de Universidade Estadual | Londrina Global, em 2016.
professores de IC de Londrina.
no municipio de
Londrina.

13 Politicas Mariana Dissertagéo de Analisa o Projeto Londrina
linguisticas e as Guedes Mestrado. Global, a partir de
representacdes Seccato Programa de Poés- respostas de professoras

da pratica Graduacado em Estudos | ao questionario, e do Guia
docente no da Linguagem, da Curricular de Ensino de
Ensino Universidade Estadual Lingua inglesa (GCLI),
Fundamental I: de Londrina. sob as lentes das praticas
lingua inglesa em translingues e do Ciclo de
foco. Politicas de Ball, em

2016.
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Titulo

Autora

Natureza da pesquisa

Contexto

14 | Provisfes para
Ensinar LE no
Ensino
Fundamental de
12 a 42 Séries:
dos Parametros
Oficiais e
Objetivos dos
Agentes

Claudia
Hilsdorf
Rocha

Linguistica Aplicada do

Universidade Estadual

Dissertacéo de
Mestrado.
Programa de PG4s-
Graduacéo Stricto
Senso (Mestrado) em

nstituto de Estudos da
Linguagem da

de
Campinas.

aprendizagem de linguas

diretores, coordenadores,

escolas da rede municipal

Envolvidos no ensino-
estrangeiras, a saber,

professores de sala,
professores de linguas,
alunos e pais,
representado por duas

e uma escola particular,
em uma pequena cidade
do interior de SP, em
2006.

15 | Propostas para o
inglés no Ensino
Fundamental |
Publico:
Plurilinguismo,
Transculturalidad
ee

Multiletramentos

Claudia
Hilsdorf
Rocha

Linguistica Aplicada do

Tese de Doutorado.
Programa de PG4s-
Graduacéo Stricto

Senso (Mestrado) em

Instituto de Estudos da
Linguagem da
Universidade Estadual
de
Campinas.

Proposta de
direcionamentos
fundamentada em
premissas bakhtinianas
em 2010.

16 | Formacéo integral
e ensino-
aprendizagem de
lingua inglesa
para criancas
pequenas sob um

paradigma

complexo

Suzana
Longo da
Cruz

Dissertacéo de
Mestrado.
Programa de PG4s-
Graduacgdo em Letras:
Cultura, Educacéo e
Linguagens (PPGCEL),
da Universidade
Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB).

Estudo de caso com base
na observacéo da
professora-pesquisadora
e as consideracdes dos
demais professores-
pesquisadores do POACE
Project: Promovendo a
Comunicacao Oral em
Inglés — Projeto Creche,
em uma instituicdo publica

pertencente a rede
estadual de Vitéria da
Conquista, situada no
préprio campus da UESB,
em 2019.

17 | Ensino de inglés
no fundamental |
de Nova Llima,
MG:
Acontecimento e
efeitos de sentido
nos dizeres dos

professores

Kely Cristina
Silva

Dissertacdo de
Mestrado.
Programa de Poés-
Graduacdo em Estudos
Linguisticos da
Faculdade de Letras da
Universidade Federal
de Minas Gerais

Cinco professoras que

atuaram no periodo de

implantacdo em Nova
Lima MG, 2019.

Fonte: a autora

A partir dos trabalhos referenciados, um total de 13 dissertacdes de
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mestrado e 4 teses de doutorado, a leitora consegue perceber que as historias da
implementacédo do EIC nos sistemas publicos de educacdo formam um mosaico de
diferentes perspectivas enunciativas (de professoras e demais interessadas no EIC),
em contextos cronotopicos Unicos, contadas, problematizadas e analisadas sob
diversos angulos (SANTOS, 2005; ROCHA, 2006; 2010; SILVA, 2019; AVILA, 2019;
GINI, 2017; MELLO, 2013; CRUZ, 2019; VICENTIM, 2013; TANACA, 2017).
Trazemos para nosso mosaico de histérias, além do viés das discussfes acerca da
implementacg&o do EIC em contextos diversos, autoras que fazem analises linguistico-
discursivas acerca dos argumentos que estao por tras da escolha pelo inglés (COSTA,
2007; GARCIA, 2011, 2017; SECCATO, 2016) no lugar de linguas de heranca
presentes naqueles contextos locais (MELLO, 2013; AVILA, 2019).

Em comum, as histérias trazem questionamentos acerca da auséncia
de direcionamentos para o0 ensino e da preocupacdo com a formacgéo de professoras
para 0s espacos nos quais os enredos acontecem. Optamos por apresentar as
histérias no cenéario nacional em forma de mosaico, independente da sequéncia
cronoldgica de autoria e publicacdo, destacando algumas das contribuicdes destas
pesquisas para a construcdo da nossa historia. Dialogamos com as dezessete (17)
histérias apresentadas no Quadro 2, na analise do material empirico nos capitulos 3
e 4. Seguimos uma sequéncia tematica organizada a partir das discussdes de Santos
(2005), coincidentemente o ano em que a secretaria de educacgdo Cida Barreto, em
Inhumas, toma posse do cargo e inicia 0s movimentos de discusséo da oferta do EIC,
histéria que construimos até os dias de hoje.

Com nossos olhares voltados para o cendario nacional, iniciamos com
Santos (2005) que investiga 0 processo de recepcdo da lingua inglesa na escola
publica para os anos iniciais, da perspectiva de diferentes sujeitos envolvidos no
ensino. A pesquisadora percorre o caminho da regulamentacéo da lingua inglesa na
cidade de Sinop, no estado do Mato Grosso. Inicialmente, ela parte dos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCN) (1998-2001), para o comentario da Proposta
Curricular de Educacao Infantii no municipio (SANTOS, 2005). Desde a sua
investigacdo, a autora menciona, em resumo, as quatro crengas que permeiam esse
processo de recepc¢do: do beneficio em estudar a LI; da importancia em desenvolver
0 vocabulario e a pronuncia por meio da ludicidade; da ineficacia do ensino em

contexto publico; e da sua relevancia para o futuro da crianca.
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De acordo com a autora, os PCNs (1997), mesmo sem mencionar as
linguas estrangeiras, ajudam a compreender a complexidade do ensino aprendizagem
nos anos iniciais. Assim, a autora defende sua leitura atenta e ressalta: “[p]or ser um
texto hermético, ndo muito claro, com muitas informagdes, deveria ocupar espaco em
muitas reunides de equipes, na tentativa de compreensao sobre o carater formativo
gue esses parametros impdem na constituicdo do sujeito” (SANTOS, 2005, p. 57). Por
sua vez, sobre a Proposta Curricular de Educacgao Infantil das Escolas Municipais de
Sinop, ela destaca a presenca especifica da lingua inglesa e as motivac6es aparentes
no texto que se relacionam, “ao conhecimento da lingua do Outro no sentido de
contribuir para o reconhecimento de sua prépria lingua em direcdo a formacao
identitaria e educacdao linguistica, na qual a escola desempenha importante papel.”
(SANTOS, 2005, p. 58). Para além desta proposta, a autora, ao analisar uma das
instrucdes normativas sobre a implantacdo, destaca que a lingua inglesa recebe

carater utilitarista, ou seja:

gue as criancas podem usar no cotidiano de forma a auxilid-las na
compreenséo do papel de individuos participantes do mundo multilingue. Por
meio de um ensino primordialmente oral, as criancas aprenderiam a lingua
ndo quanto a forma, mas quanto aos significados veiculados com seu uso.
(SANTOS, 2005, p. 59).

O processo de implementacéo da LI nos anos iniciais, de acordo com
Santos (2005), necessita se atentar para as motivacdes que subjazem tal
empreendimento, o que nos remete a problematizacdo de Menezes de Souza (2019,
p. 258) sobre apontar a necessidade do EIC, sugerindo “uma proposta que diz: vamos
parar para pensar’. Para a autora, a decisédo em ofertar o EIC “ndo deve ser apenas
norteada por aspectos burocraticos ou por crengas” de que, por exemplo, a crianca
guanto mais nova é, melhor aprenderia uma lingua (SANTOS, 2005, p. 59). De acordo
com sua investigacdo, é preciso levantar “questdes tedricas e metodoldgicas nao
triviais” que estdo interpeladas no processo de introducdo de uma LE em escolas
municipais. Tal discussdo corrobora Picanco (2013), que, a partir de suas
investigacdes acerca dos discursos sobre a LE e seu ensino, aponta que nossos
sentimentos e opinides respondem a regimes de verdade que desconhecemos e que
forjam nossos discursos. Tal desconhecimento, segundo Picango (2013), resulta da
impresséo que nossos discursos provocam, dando a ilusdo de normalidade.

Quando pensamos nas narrativas que retratam iniciativas de oferta
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de EIC, ratificamos as preocupacfes de Santos (2005) acerca das motivacdes para
sua implementacédo. Na esteira das histérias que nos retratam alguns discursos que
estdo por tras da oferta de LEC, e mais especificamente subjazem a implementacgéo
do EIC, trazemos as reflexdes propostas por Garcia (2011; 2017), que, por meio da
analise discursiva francesa, questiona a midiatizacdo e o uso de argumentos
baseados na neurociéncia para promover a venda do ensino bilingue. A autora nos
mostra discursos que, ao ratificarem a ideia de quanto mais cedo melhor, se
aproximam dos sentidos atribuidos ao neoliberalismo e a desenfreada busca pelos
sentidos utilitaristas atribuidos a lingua.

E importante também ressaltar que nessa historia conhecemos
algumas “regularidades”, que podem ser resumidas pela representacdao da crianca
como um aprendiz passivo, incapaz de realizar processos mentais complexos e com
o perfil de um futuro trabalhador em potencial (GARCIA, 2011). A autora destaca que
a representacdo da LE esta atravessada pela “utilidade, produtividade e garantia de
sucesso” (GARCIA, 2011, p. 136), as quais consideramos perniciosas para a
educacdo de uma forma geral, atravessadas por vozes que reforcam o caréater
mercantilista que a educacéao bilingue por vezes representa.

Ademais, destacamos que Garcia (2011, p. 137) considera que “o
silenciamento observado na lei gera espaco para a producdo de verdades por parte
tanto das escolas particulares quanto da midia, que encontram nos veiculos de
comunicacdo em massa 0 meio de disseminacdo desses sentidos.” Nas analises
realizadas pela autora da LDB (1996), ela destaca que, apesar da obrigatoriedade
estabelecida pela lei, a oferta da LEM nas escolas publicas fica condicionada as
condicdes de cada estabelecimento de ensino em oferta-la. Dito de outro modo, ainda
em 1996, a oferta da LEM nas escolas publicas brasileiras beneficia apenas algumas
camadas da populacao, a depender de condicdes relacionadas a falta de recursos, de
professoras e de motivacdo pessoal das gestoras. Em outras palavras, a
obrigatoriedade do ensino de LEM na lei para as camadas menos abastadas da
populacao € anulada pelas possibilidades de cada instituicao.

E possivel relacionar as discussdes de Garcia (2011; 2017) a algumas
das provocacgoes feitas por Costa (2007), ao investigar a introducéo da LI e ndo outras
linguas que coexistem nos espacgos pesquisados. O autor retrata a realidade de um
municipio localizado no sudoeste do estado do Parana, caracterizado pela presenca

de outras linguas, especialmente o alemé&o e o italiano, sua proximidade de fronteiras
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geopoliticas com paises falantes de espanhol e a escolha de ensino nos anos iniciais
foi pelo inglés. Costa (2007) relata suas impressdes acerca desse tempoespaco, com
destaque para “o pioneirismo” daqueles municipios que ja ofereciam o EIC, sugerindo
que em tal movimento aparentava “mudancas na politica linguistica”.

Também nos chama a atencdo para o contexto das modificacbes
provocadas pela conquista dos direitos da hora-atividade das professoras da
educacao infantil e do EFI, regulamentadas pela LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), o que
abriu possibilidades de insergéo de outras disciplinas, dentre elas o ensino da LE, seja
o inglés ou outro idioma. Em sua pesquisa, Costa (2007) aponta, dentre outras coisas,
a visdo governamental de que o ensino de uma LE seria um “artigo de luxo”, o que
reforca ainda mais o efeito excludente da ndo democratizacdo da oferta de LE para
0s anos iniciais da educacéo basica publica.

De acordo com o autor, de modo geral, a opcdo da LE a ser ensinada
nas escolas publicas parece ser feita por critérios pragmaticos: a lingua considerada
“mais util’, ou a LE ensinada no EFII, para dar continuidade ao ensino, descartando
possibilidades de ensino das variantes dialetais das comunidades locais. Costa (2007)
destaca em sua narrativa que o objetivo para a insercdo da LE nos anos iniciais nao
parece claramente colocado, mostrando que naquele cronotopo o ensino da LE ou da
lingua adicional (LA) era visto como “um artigo de luxo sem qualquer funcéo pratica”.
Um equivoco, segundo ele, que reforca o carater excludente do ensino de LE para
criancas das classes bem como para o restante da populagéo.

O pesquisador nos conta ainda que, em 2007 (no decorrer da
producdo de sua tese), pdde perceber a exigéncia do contexto econémico mundial
(i.e. globalizag&o) que despontava, em uma sociedade de consumo onde aprender
uma LE comecava a ser vista (e ainda €) como um bem a ser adquirido (comprado)
com fins especificos, envolvendo o turismo e o comércio exterior. O autor também
afirma que introduzir a LE nos anos iniciais € consequéncia da tentativa de adequar o
ensino as mudancgas no mundo e do valor atribuido pela sociedade, a nosso ver cada
dia mais, aos sujeitos que ‘dominam 'um LE, com mais énfase no caso da LlI.

Na sua tese, Costa (2007) destacou a escassez da oferta de LEC e
de estudos que contemplem o EIC no Brasil, retratando o inicio tanto da procura,
quanto da oferta do EIC como uma silenciosa onda de oferta no Parana. Apos uma
década, esse cenario da oferta de EIC se mostra em plena ascenséo, segundo

Tanaca (2017), que realizou um cuidadoso entrecruzamento de dados, fornecidos
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pelo MEC e pelo IBGE, em um mapeamento da implementacéo do EIC, por regides,
estados e municipios brasileiros no ambito da escola publica. Entretanto, conhecer o
contexto nacional do EIC no trabalho de Tanaca e observar o periodo de 10 anos
entre as pesquisas, a fala de Costa (2007), acerca da onda de iniciativas de
implementacéo de IC no Parand, nos leva a crer que ha movimentos em prol do ensino
de LI no estado, que vem gradativamente se encorpando.

Apesar de diversas iniciativas pioneiras direcionadas a
implementagéo do EIC — tais como cursos de formagao continuada, desenvolvimento
de diretrizes educacionais, incentivo a producdo de material didatico —, o Projeto
Londrina Global (doravante PLG) ndo atende a todas as escolas, envolve complexas
relagBes politicas (GIMENEZ, 2009) e profissionais relacionadas ao trabalho docente
e depende de decisdes locais. Tais fatos também fazem parte das discussées que
propomos na histdria de Inhumas, e podem ser encontradas também nos contextos
de pesquisa de Mello (2013), Santos (2005), Sabadin (2006), dentre outros.

Destacamos que, dentre as diversas contribuigcdes da histdria contada
por Tanaca (2017), esta a discusséo acerca da situacéo conflituosa, devido a falta de
realinhamento, anterior ou concomitante a implementacéo, dos objetivos, de artefatos,
das regras, nos termos de Engestrom (1987; ENGESTROM; SANNINO, 2010) entre
os profissionais que atuam na educacéo linguistica em portugués e em inglés, que
salienta a necessidade de refletir acerca do ‘para qu 'ée de ‘como ’desejamos ensinar
LE as nossas criangas, problematizado por Picango (2013).

A narrativa de Tanaca (2017) retrata movimentos importantes de
avancos e retrocessos, nas relacées entre as profissionais que atuam na escola, na
formacdo docente e no desenvolvimento desta pratica docente, por meio da
aprendizagem colaborativa proposta e levada a cabo no contexto de formacao
continuada do PLG. A autora nos possibilita identificar a “relacdo constituinte e
constitutiva entre discursos e a estrutura de ensino e vice-versa, assim como o carater
social, dinamico e intersubjetivo da construcdo de conhecimentos e saberes docentes
para o EIC nesse contexto.” (TANACA, 2017, p. 225).

Tanaca (2017) busca compreender a criacdo e a transformacgéo da
pratica docente em EIC no contexto de formacé&o continuada, realizada em 2013 com
as professoras que participam da comunidade de pratica, compartilhando seus
saberes e fazeres, pelas lentes da aprendizagem expansiva (ENGESTROM, 1987;
ENGESTROM; SANNINO, 2010). Seu olhar abrange a implementacdo e o
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desenvolvimento das praticas de ensino das professoras que participam do PLG. Além
disso, a autora discute o carater utilitarista que a sociedade globalizada atribui ao EIC,
seu aspecto formativo na educacgédo, a auséncia de diretrizes educacionais e a
insuficiéncia da formacao docente para atuar nesse cenario.

Por sua vez, a historia de Mello (2013) coaduna com algumas das
problematizaces evidenciadas em Costa (2007). Ela narra a implantacédo da lingua
inglesa nos anos iniciais de escolas municipais da cidade de Rolandia, norte do
Parana, onde o EIC foi implantado por meio de lei municipal, apesar da cultura da
cidade dialogar também com outros idiomas — em especial com o Alemao, em razao
de sua tradicao colonizadora. Mello (2013) pontua que a maioria das pesquisas sobre
ensino de LIC estdo ligadas as experiéncias praticas em detrimento de questbes
politicas. A autora discute as motivacdes para a implantacédo do EIC e discute o viés
ideologico que permeia os documentos que garantem a obrigatoriedade do EIC,
destacando a arbitrariedade e a forca da ideologia hegemoénica do inglés, naturalizada
nos discursos e vozes que representam o neoliberalismo e a falsa prerrogativa de que
0 processo de globalizacdo é verdadeiro e ocorre igualmente para todas.

Aproximando da discussdo acerca da globalizacdo e da
internacionalizacéo do ensino superior, Avila (2019) desenvolve uma pesquisa cujos
objetivos se aproximam dos de Mello (2013). Ao investigar o tema da
internacionalizacdo do ensino superior, Avila (2019) adentra as contribuicdes da
implantacdo do ensino de LIC em contexto publico em Pitangueiras, no estado do
Parana. A pesquisadora apresenta questbes que se aproximam do processo de
implantac&o por meio da discussao acerca das politicas linguisticas nos anos iniciais.

Destarte, Avila (2019) destaca a falta de documentos como uma das
razdes para que 0 ensino de LI apresente divergéncias na organizacdo e no
planejamento, em todos o0s niveis de escolarizacdo. Pontua que a oferta de LI/LE se
torna uma questdo mais abrangente, que ndo esta limitada apenas a questéo
linguistica, além de discutir como a elaboracdo dos documentos € importante para as
professoras. A autora relaciona a oferta de LI desde o0s anos iniciais a
internacionalizacdo, uma vez que, hipotetiza 0 eventual comprometimento
governamental, com politicas publicas de incentivo ao ensino de, pelo menos, uma
LE, seria uma possibilidade de contribuir para a educacéo linguistica da estudante
quando e se ingressar no ensino superior (AVILA, 2019), argumentando que

programas de internacionalizagdo acabam por ‘remediar 'a formacéao linguistica.
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Continuando na esteira das histérias sobre a implementacdo do EIC
nas escolas publicas, no ambito municipal, temos a pesquisa de Gini (2017), que visa
identificar os elementos constitutivos dos sistemas da atividade educacional em LIC,
do sistema de ensino e do sistema didatico, nos trés contextos investigados no estado
do Parana, sendo eles: lbipord, Maringa e Londrina, por meio de entrevistas com
gestores das cidades (i.e. secretaria, coordenadora de LI e coordenadora).

A pesquisadora apresenta contribuicbes relevantes para as
discussbes acerca dos elementos que constituem os sistemas do trabalho do
professor de LIC e que devem ser vislumbrados quando ha esforcos para a
implementacéo do EIC, que buscamos sintetizar no Quadro 3. As analises realizadas,
por meio do aparato tedrico-metodolégico do ISD (BRONCKART, 2012), evidenciaram
por meio das ocorréncias nos dizeres das participantes, algumas tematicas
recorrentes, consideradas por Gini como elementos que constituem o tripé do trabalho

do professor (MACHADO, 2007):

Quadro 3: Elementos constitutivos do sistema de trabalho do professor de LIC
Elementos constitutivos do sistema

Educacional em LIC

Formacdo do professor —
especifica do professor de
LIC.

Politicas publicas e ensino de
LEC/LIC — concurso para
professor e LIC como lei.

Iniciativa de implementacdo
partindo de empresas.

Construcdo de um plano
organizacional.

De ensino em LIC

Formacdo do professor —
especifica do professor de
LEC/ LIC.

Politicas de implementacédo —
auséncia de leis.

Ensino-aprendizagem de LIC
— reflexdo sobre a prépria
lingua; ensino de LIC devido
a globalizacao; auxilio no
EFII.

Implementacdo em todas as
séries.

Fonte: Adaptado dos resultados de Gini (2017)

Didatico em LIC

Formacéo do professor

Material didatico para o
ensino de LEC/LIC. -
produzido por editoras ou
elaborado localmente.

Avaliacdo do/no ensino de
LIC.

Carga horaria (CH) reduzida.

A lingua como convivio da
crianga.

Auséncia de professores
para todas as turmas.

As tematicas que se apresentam no Quadro 3 sdo, a nosso ver, um
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apanhado de elementos a serem considerados na conjuntura das escolas publicas
municipais, quando ha intencdo de ofertar o EIC. Outra constatacao relevante da
pesquisa de Gini € de que os protagonistas desse processo de implementacéo séo,
além das professoras, a equipe pedagogica, o coordenador e as criancas. Ao final de
sua pesquisa, Gini (2017, p. 145) apresenta uma ‘Carta ao Gestor’, em que aponta
possiveis diretrizes para a implementacao do EIC. Para tal, a autora tece perguntas e
respostas, distribuidas em temas, que sao intitulados: “Politicas publicas”, “Corpo
docente”, “Implantagdo” e “Questbes Pedagdgicas”.

Apos a leitura desta secéo, em Gini (2017), podemos ponderar que
sua particular visdo sobre o processo de implantacdo €, de certa forma,
regulamentaria e reverbera modelos tradicionais de implantagdo, como, por exemplo,
o do principio da normatividade: “sugerimos que, previamente a implantacao, politicas
pUblicas para este ensino sejam formuladas para que haja garantias para a equipe
pedagdgica e para os alunos de como o ensino sera conduzido” (GINI, 2007, p. 146);
e uma perspectiva unilateral da formacdo, em detrimento de um modelo
interdisciplinar: “[a] formacado para o professor de lingua inglesa idealmente € a em
Letras Inglés, ou, Letras, uma vez que € nesta area do conhecimento que séo
desenvolvidas as capacidades para a atuacdo profissional perante o ensino de
linguas.” (GINI, 2007, p. 174).

Entretanto, a autora evidencia uma preocupac¢do com o conteudismo
que cerceia o curriculo e recomenda que, antes de implantar o EIC, a matriz seja
construida pelas professoras, pensando nas necessidades de cada contexto.
Discordamos da autora nesse quesito, uma vez que, a hosso ver, a matriz deve ser
pensada ap0s o inicio e durante a implementacdo, pois, na nossa percep¢ao, a
construcéo da matriz deve ser continua e colaborativa, tornando-se mais significativa
para as criancas se for pensada junto com elas (MALTA, 2019), ao invés de para
elas.

Continuando nosso mosaico de histérias sobre implementacéao,
Vincentin (2013) comeca seu enredo nessa seara da implementacdo do EIC, ao
receber um convite para junto a outras agentes construir diretrizes curriculares de LI
Nos anos iniciais, na cidade de Campinas-SP. Com uma crise politica que assolava o
governo municipal, a tentativa foi abortada, segundo a propria autora. Esse fato
sozinho ja nos mostra aspectos do palco das politicas e decisdes locais, bem como a

complexidade da situacdo quando ela nos diz: “foi mais facil dar vida ao documento
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do que implementa-lo” (VINCENTIN, 2013, p. 25). Algum tempo depois, o convite foi
refeito e Vicentin volta ao cargo de coordenadora de curriculo. A partir das discussoes,
podemos inferir que os professores foram obrigados a assumir aulas de inglés nos
anos iniciais, para ndo sofrerem reducéo salarial, além da falta de professoras que
acarretou na reducédo da amplitude da implantacéo. Vicentin (2013) nos relata ainda
gue nada garante uma implementacao bem-sucedida.

Desde que entramos nesta historia, nos idos de 2012, somando 20
anos de préatica docente de ensino de inglés, com nossa propria experiéncia dentro de
salas de aula de 1° a 5° ano, que em alguns momentos foi desastrosa, temos tentado
nos des-reconstruir como professoras de linguas para esse palco tdo desafiador.
Naqguele momento, pensavamos na implementacdo do EIC em carater obrigatério,
para todas as criangas. No entanto, temos repensado esse tipo de implementacgéo a
todo custo (TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021) sem planejamento e sem
preocupacdo com a educacdo de professoras para esse cenario tdo complexo e
desafiador.

Fatos que nos remetem as historias contadas por Oliveira (2017), que
retrata a implementacdo do Projeto Rio Crianca Global (PRCG), no Rio de Janeiro-
RJ, por meio de uma analise discursiva-enunciativa, com base em Maingueneau, para
comentar o manual do professor e o material didatico usados no PRCG. Oliveira
(2017) critica severamente a forma como a iniciativa privada entra no espaco publico,
a partir de um discurso naturalizado sobre o fracasso da educacédo publica. A autora
faz uma interlocucdo com nossas perspectivas tempoespaciais do contexto
cronotépico da implementacao, explicando que “as relacbes de concomitancia, de
posteridade ou de antecedéncia se estabelecem a partir da situacdo de enunciacao
que € Unica, singular’ e sdo discursivizadas nesse tempoespaco “que legitimam e
tornam possivel a constru¢do da cenografia discursiva” (OLIVEIRA, 2017, p. 64). A
autora destaca ainda que o eixo temporal que possibilita os sentidos construidos pelo
Manual do Professor (MP) encontra-se na ‘palavra globalizacao’.

E preciso que as professoras reconhecam as armadilhas que uma
implementagdo do EIC a todo custo (TONELLI; KAWACHI-FURLAN, 2021) pode
provocar, movimentando as politicas em dire¢des opostas ao que desejamos, que é
ofertar possibilidades para as criancas se envolverem na pluriversidade de construcao
de seus repertérios ndo apenas linguisticos, mas de re-existéncia. Uma

implementagédo a todo custo pode ter resultados que causem ainda mais exclusao
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(PICANCO, 2013), se for pautada nas necessidades meramente mercadologicas e
econbmicas, justificando sua oferta de olho em objetivos centrados no futuro das
criancas, sem se preocupar com as razdes humanisticas que constroem a
interculturalidade das criangas.

Argumentando ainda nesse viés de histérias que retratam a
implementacéo a todo custo, apontamos o estudo de Sabadin (2006), contextualizado
no oeste do Parand. Ela nos conta que o uso da lingua em sala de aula nas séries
iniciais do ensino fundamental era, no contexto investigado, minimo e acarreta este
fato a falta de proficiéncia das professoras, o que nos leva a questionar até que ponto
as professoras vém sendo culpabilizadas pelo ndo sucesso em diversos cenarios
onde as opcgdes sao limitadas, em espacos sem condicdes de desenvolver uma
educacao linguistica de fato.

A pesquisadora investigou a aula de inglés apés a insercdo desta
como LE. Por meio de um estudo com caracteristicas etnograficas, advoga-se pela
garantia do acesso a cursos de formacdao inicial e continuada que focalizem o EIC,
preocupacao recorrente em estudos acerca da implementacdo em diversas regides
do pais. Defendemos, assim como Picanco (2013), Menezes de Souza (2019) e
Vicentin (2013), um processo de implementacdo em que primeiro seja questionado o
porqué daquela decisdo em implementar a educacao linguistica pluri/multilingue, e a
escolha da LE a ser ensinada.

Ainda nessa direcdo, das pesquisas cujo ‘enredo ’se desenrolam a
partir das diretrizes e documentos criados para orientar professoras de linguas
adicionais para criancas, apontamos Oliveira (2016) e Seccato (2016), que retratam
respectivamente a formacgéo de professoras de IC e a instauracdo das Diretrizes do
Guia Curricular para Lingua Inglesa (doravante GCLI), na cidade de Londrina, a partir
do inicio do PLG, que consideramos relevante para as discussdes que realizaremos
nos capitulos 3 e 4.

Oliveira (2016) investiga a formag&o continuada de professores que
estdo inseridos no contexto do PLG. A autora confirma que a presenca de uma das
professoras no grupo que conduziu a formacéao continuada trouxe resultados positivos
e foi unanimemente aprovada pelas participantes. De acordo com as professoras
participantes, a formacao possibilitou a expansdo do conhecimento, melhorou a
qualidade das atividades confeccionadas e sua aplicabilidade, pois a professora se

identifica com o contexto, ampliando as préticas e as possibilidades de transposicgéo.
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Além disso, as oportunidades de compartilhamento das experiéncias motivaram e
ampliaram os repertorios de atividades das demais docentes. Além destes resultados,
Oliveira (2016) ressalta também o0s pontos positivos a partir da reorganizacao do
contexto, iniciada com as formacgdes, que contribuiram com a organiza¢éo da divisao
do trabalho, com os materiais e com os instrumentos utilizados na formacao em si.

Apesar de reconhecermos que o0 eixo principal da pesquisa de
Seccato (2016) ndo esta relacionado diretamente ao nosso escopo, i.e. da
implementagéo, o ineditismo da existéncia do documento orientador (GCLI) em
Londrina, e a proposta em analisar o mesmo, a partir do Ciclo de Politicas de Ball, nos
oferece contribuicbes importantes acerca das politicas e como elas se dao nos
documentos legais. Sua descricdo desse contexto evidencia a trajetéria do PLG
durante o periodo de 2008 a 2015, época que houve uma expansao no niamero de
professores e alunos participantes, porém a reducdo no numero de escolas atendidas,
0 que, de acordo com a autora, representa quase metade das escolas do EFI.

Os resultados das andlises de Seccato nos mostram que o GCLI
apresenta principios que reverberam os ideais da Linguistica Aplicada Critica (LAC),
em gue “a relacdo entre o global e o local e entre o Eu e o0 Outro sdo configuradas em
forma de troca e valorizacdo concomitante entre os dois lados” (SECCATO, 2016, p.
97). A autora, no entanto, sugere que o documento orientador do PLG poderia se
mostrar mais voltado as questdes sociais e politicas relacionadas a sala de aula, de
maneira mais direta e pratica. Na discussao que propde, Seccato (2016) nos relembra
gue a globalizacdo e a maior acessibilidade a internet ttm como consequéncia uma
sociedade com fronteiras espaciais e temporais diminuidas.

A autora se fundamenta em Kumaravadivelu (2006) para argumentar
que sobre a intensificacdo dos aspectos econdmicos e culturais nas vidas das
pessoas, remetendo a relacéo entre o local e o global na constru¢do do conhecimento.
Por considerar os preceitos do Ciclo de Politicas de Ball e da LAC, a autora reflete
acerca da valorizacao do global e do local na elaboracéo de diretrizes, olhando para
outras situacdes, ou seja, olhar para o Outro, com intuito de se enxergar. AO mesmo
tempo em que se valorize as perspectivas locais, conscientes de que nao sao Unicas
possibilitando novas visfes dos nossos proprios contextos culturais.

Quando a autora analisa os dizeres das professoras participantes, ao
associarem os principios norteadores do GCLI as suas praticas em sala de aula, fica

evidente que a ludicidade, a aprendizagem significativa, o curriculo em espiral, a



79

totalidade da lingua, a formacéo integral e da Interacdo sdo principios contemplados
nas praticas docentes. No entanto, segundo a autora, ha uma disparidade em relacéo
ao principio da interculturalidade, apontando para praticas centradas nos falantes
nativos da LI, que podem indicar, em nossa percepc¢do, que as concepcdes das
professoras séo formadas entremeio a hegemonia do inglés.

O desfecho da histéria narrada por Seccato (2016) parte da interacao
entre os fundamentos de sua pesquisa, ou seja, a LI como pratica translingue, da
Linguistica Aplicada Critica e do Ciclo de Politicas, trazendo reflexdes sobre o
documento e pelas lentes das abordagens, que permitem vislumbrar aspectos criticos
da elaboracdo e das praticas docentes direcionadas no mesmo. Tais bases sao
definidas, portanto, buscando preservar o viés critico para a andlise do documento
Guia Curricular, o que possibilita a autora ressaltar a “grande coeréncia entre o GCLI
a as perspectivas da LAC” por seu ‘“reconhecimento da existéncia da
heterogeneidade, da pluralidade e da importancia de relacionar o mundo la fora, com
o mundo onde vive” (SECCATO, 2016, p. 112).

Nesse sentido, preocupada com a falta de orienta¢des para o quadro
em tela, Rocha (2006) nos relata acerca da proposicao de diretrizes para o ensino de
LE no ensino fundamental partindo das vozes dos “agentes envolvidos nos niveis de
ensino”, séries 12 a 42 ou os “ciclos 1 e 2 do Ensino Fundamental” (ROCHA, 2006, p.
21). A autora desenha toda a expanséao do ensino de LE na esfera global e nacional
e, a partir dessa proposta, a investigacao aponta como resultado das analises,
principalmente, crencas consideradas como recorrentes ou fortes e que “revelam a
possivel influéncia do discurso oficial (através de documentos que oficialmente
norteiam o ensino, principalmente) na formacdo das crencas expressas dos
participantes que mantém um contato mais intenso com o0 mesmo” (ROCHA, 2006, p.
249).

Sobre as crengas per se, destacamos, no que se refere ao grupo de

diretores, pais e professores regentes de sala:

as diversas competéncias desejaveis de um professor de linguas (Almeida
Filho, 1999; Basso, 2001), assim como a formac¢éo dos profissionais atuantes
no contexto de ensino-aprendizagem de LE para criangas, foram
considerados fatores de extrema importancia por grande parte dos
participantes, o que corrobora principios defendidos por autores da area,
dentre eles Cameron (2001), entre outros. Contudo a crenca de que é
importante ter didatica e saber lidar com os alunos parece sobrepor-se a
importancia do professor possuir competéncia linguistico-comunicativa.
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Consideramos que, de certa forma, tal crenca influencia o contexto de ensino
aprendizagem em questdo de forma negativa e trabalha a favor da
manutenc¢do do status quo. (ROCHA, 2006, p. 253)

As crencas mencionadas pela autora reforcam aspectos que
apresentamos como justificativas para esta pesquisa: sem 0 estabelecimento de
orientacdes para a formacao das professoras, nos cursos de Letras, e com a auséncia
da educacéo linguistica critica ampla*3, conforme preconizam Pessoa, Silva e Freitas
(2021), ocorre a responsabilizacdo das professoras pelo ensino bem sucedido (ou
nao).

Na nossa percepcao, a auséncia de orientacdes para o EIC, durante
a formacao inicial, pode dificultar a conscientizacao das futuras professoras acerca da
sua autonomia em adaptar-se as necessidades locais, especialmente relacionadas as
criancas. Nesse sentido, defendemos, conforme nossas justificativas, que a formacao
inicial seja critica, problematizadora, priorizando a autonomia das professoras em
relacdo as decisoes locais, refutando visdes que causam a opressao e desconsideram
as necessidades das criancas. No grupo de participantes formado por professoras de
inglés, destacamos, primeiramente, a crenca “de que o sucesso do processo depende
da maneira como ele é conduzido” (ROCHA, 2006, p. 254), em uma acepc¢ao de que
‘o professor é o grande responsavel pelas interacdes capazes de tornar 0 ensino
proficuo”.

O fato é que Santos (2005) e Sabadin (2006) também relatam
situacdes parecidas, depositando nas professoras a responsabilidade pelo ensino, ao
passo que desconsideram inUmeras outras variaveis envolvidas no contexto publico,
tais como: a falta de vivéncias interculturais das criancas e das familias, a auséncia
de material didatico e de investimento para tal, a baixa carga horaria de ensino, a
instabilidade da oferta do EIC dependendo em grande parte da ‘politica 'para além das
politicas, a propria situagdo soOcio-histérica e econdmica desfavoravel onde as
criangas estdo imersas em problemas familiares e sociais que impossibilitam o
envolvimento com a cultura e a lingua do outro, para citar algumas.

A autora nos convida a repensar também a inexisténcia da afetividade

“‘como um fator de grande relevancia”, algo que, para Rocha (2006, p. 255), diverge

43 As autoras e 0 autor reconhecem as professoras de linguas como ensinantes e aprendizes, e dessa
forma compreendem que o processo dialdgico da educacdo engloba a educacdo linguistica na
graduacéo, por exemplo, onde formadoras e professoras aprendem e ensinam (PESSOA; SILVA;
FREITAS, 2021). Essa discussao sera expandida no capitulo 4.
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das principais bases teoricas acerca do ensino de LEC. Dessa forma, encaminhando-
se para o desfecho de sua historia, Rocha (2006) enfatiza que precisamos ter
consciéncia de que algumas crengas podem contribuir com a aprendizagem enquanto
outras a inibem, e a desmistificacdo de algumas delas pode ser necessaria para que
o EIC aconteca de fato nas escolas publicas. Como por exemplo a crenca de que nao
se aprende inglés na escola publica e a de que as criancas tém uma habilidade inata
para aprender inglés, que s&o, na nossa perspectiva, discursos que refletem e
refratam as decisbes que envolvem o contexto da ELI. Por outro lado, Rocha (2006,

p. 261) também defende o trabalho com habilidades visando desenvolver:

[...] competéncias que permitam ao aluno atuar em seu meio através da LE,
propiciando, assim, que o0 ensino venha a cumprir seu papel de,
primeiramente, levar o aprendiz a perceber-se, com autoconfianga, numa
outra lingua/cultura e, segundo, integra-lo adequadamente no mundo em que
vive, possibilitando que ele va, sempre, adiante e além.

Por sua vez, em sua tese de doutoramento, Rocha (2010) retorna ao
tema do ensino de linguas para criangas, ao focalizar a LI e o contexto publico do EFI.
Nesta pesquisa, a autora questiona a organizagao curricular para o ensino de LI nas
séries do EFI, bem como a perspectiva de lingua/linguagem que subjaz tal
organizacado. A partir destes aspectos e da retomada de bases tedricas, a investigacao
de Rocha (2010) nos convida a pensarmos uma educacao linguistica que, de fato,
prepare as criancas para o mundo contemporaneo, com possibilidades se construir
novos sentidos, entrecruzando “diferentes linguas, linguagens, identidades e vozes
promovidos em sala de aula” (ROCHA, 2010, p. 204), adotando a noc¢éo de pluralidade
linguistica e cultural, aliada aos multiletramentos, oferecendo assim, meios “de
promover praticas transculturais, viabilizando o desenvolvimento de

multi/transletramentos”. (ROCHA, 2010, p. 204). Por fim, a autora conclui que:

a partir desses principios e direcionamentos, afinou-se uma proposta de
organizacdo curricular baseada nos principais dmbitos organizadores das
relacbes humanas, privilegiando-se esferas e géneros considerados
relevantes para a formacgdo cidadd. A lingua materna, nessa perspectiva,
permeia todo processo de ensino-aprendizagem de inglés, mostrando-se um
importante recurso mediador. (ROCHA, 2010, p. 205)

Emprestamos as propostas de Rocha (2010) como premissas para a
ELI na qual acreditamos. As possibilidades de vivéncias de criancas do EFl em aulas

pautadas na transculturalidade, no plurilinguismo e nos géneros que fazem parte da
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vida delas, conforme a autora nos apresenta, atualmente sdo ainda mais importantes
na nossa percepcao. Além disso, os desdobramentos possiveis a partir da sua
proposta tem orientado nossas praxiologias, tanto na educacéo linguistica ofertada na
acao de extensédo EFK quanto nas discussodes curriculares com professoras de IC em
Inhumas.

Apesar da histéria de implementacdo contada por Cruz (2019)
envolver criangas da educacao infantil, entre 2 e 5 anos, que nao faz parte do escopo
desta pesquisa, interessa-nos o0s desdobramentos possiveis a partir da
implementacéo do Projeto Creche, que promove a interacdo em inglés com criancas
tendo como intuito “analisar fonética e fonologicamente suas produc¢des orais e avaliar
niveis de percepcdo e compreensdo do idioma.” (CRUZ, 2019, p. 18). A pesquisa
busca analisar se e como a aprendizagem de inglés contribui para a formacéao integral
de criancas da educacéao infantil. A autora apresenta e discute os desdobramentos do
projeto interventivo realizado em uma creche no interior da Bahia. A pesquisadora nos

urge a considerar

a formacéo integral como cerne do ensino-aprendizagem de LEC, visando
um processo formativo que contemple muito mais do que habilidades
linguisticas, mas que promova o crescimento multidimensional das criangas
enquanto pequenos aprendizes, hdo somente de uma nova lingua, mas
aprendizes — que sdo — da propria vida. (CRUZ, 2019, p. 112)

Nas suas discussfes, Cruz (2019) conclui que ha momentos com
indicios da formacéo integral e estimulo as diversas esferas de desenvolvimento das
criancas pois ha “empenhos implementados” que confluem para possibilitar tais

momentos, com 0s quais concordamos:

a) a utilizacdo dos géneros discursivos como referencial na abordagem de
ensino;

b) um planejamento voltado para um ensino que fosse significativo para a
crianga;

¢) a ampla exploracao da ludicidade no ensino;

d) um planejamento que oferecesse margem para discutir questdes sociais,
culturais e éticas, por exemplo, as quais estimulassem o raciocinio critico-
reflexivo nos aprendizes;

e) a disposicao, por parte dos professores-pesquisadores, para promover um
ambiente aberto a afetividade. (CRUZ, 2019, p. 112)

Os “empenhos” apontados pela pesquisadora sintetizam o que
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consideramos elementos praxioldgicos#* para a educacdo linguistica na infancia,
preferencialmente plurilingue. Conhecer as particularidades dos géneros que fazem
sentido para uma crianca; planejar com o pensamento na crian¢a, dando margens
para discussdes onde se efetive o local de fala e de escuta sensivel das criancas; e
promover um ambiente Iudico e de afetividade fazem parte dos esforcos empenhados
pela professora de linguas para criancas como, também, pelas demais agentes que
fazem parte das historias de implementacao (i.e: demais professoras, coordenadoras,
gestoras e familias, além das elaboradoras de politicas publicas).

Outra histéria com a qual nos identificamos é a que Silva (2019) nos
conta acerca da introducao da LI no EFI por meio da andlise dos dizeres de cinco
professores na cidade de Nova Lima, em Minas Gerais. A autora remonta 0 processo
de implantacdo, decorrido a partir do ano 2004, revisitando “a memoria discursiva
desses professores” no intuito de “saber como viram a implantacdo do ensino de
inglés para o EFI, como esse acontecimento reverberou e ainda reverbera
singularmente nos dizeres de cada um.” (SILVA, 2019, p. 13).

A partir da gravacao de entrevistas, Silva (2019) identifica que as
motivacdes intrinsecas a implantacéo estéo ligadas a crenca de que a LI importaria a
aluna na sua vida profissional. Para a autora, tal concepcao “esta presente em muitos
estudos sobre o ensino de lingua inglesa (LI), como a pesquisa de Loures (2007), que,
(...), nos revela a hegemonia da LI como porta de acesso ao mercado de trabalho
nesse mundo tdo globalizado.” (SILVA, 2019, p. 16). Nesse sentido, as histérias
contadas por Avila (2019), Santos (2005), Oliveira 2017 e Mello (2013) trazem
discussfes muito semelhantes em relacdo as motivacdes para introduzir o EIC.

Outro didlogo que podemos tecer entre a historia de Silva (2019) e a
de Inhumas é a percepcdo das participantes acerca da relevancia de apoio
institucional e da formacé&o continuada para as professoras. A autora ratifica o cenério
gue é mencionado em outras pesquisas em que o EIC no EFI muitas vezes “é
assumido por pedagogos nao licenciados na area, mas com alguma formacdo no
idioma especifico” (SILVA, 2019, p. 52). Quando ela relaciona este fato a outras
pesquisas, reitera a necessidade de preparacdo em algumas especificidades para
atuar nesse palco, apontando ainda que € comum que o inglés esteja disponivel nos

institutos de idiomas e escolas privadas. Ademais, Silva (2019) reforca, inclusive com

44 Relacionados as praxiologias, que serdo abordadas em detalhes no capitulo 4.
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outros estudos da Linguistica Aplicada, a necessidade de se implementar uma matriz
nacional para esse segmento.

No desfecho desta histéria, Silva (2019) aponta que apos
compreender as historias dessas agentes nesse tempoespaco produzem-se “sentidos
Novos gque ressoam nas representacdes deles sobre si e sobre seu ensino.” A autora
chama de “acontecimento da implantagdo” que foi rememorado no decorrer da
pesquisa, 0 que provocou um reencontro com “a vivacidade de ensinar” inglés (SILVA,
2019, p. 87). As vozes das professoras nos contam que, mesmo sendo formadas em
cursos de Letras, admitem ndo saberem “lidar com o ensino para as criancas dos anos
iniciais. Além disso, muitas vezes tém que assumir, eles mesmos, a construcéo de
diretrizes para a realizagao do seu trabalho.” (SILVA, 2019, p. 87-88).

Em outras palavras, foi necessario que as préprias professoras
desenvolvessem acfes coletivas para suprir a lacuna existente nos documentos
orientadores para o ensino da LI nos anos iniciais do EF. Finalmente, salientando o
crescimento do ensino de IC, a autora afirma que problematizar acerca das
orientacdes para realizar o trabalho de ensinar linguas para criangas é “questao de
inclusédo, de cidadania, de direito, de politicas linguisticas e de educagao.” (SILVA,
2019, p. 91)

De fato, a implementacao do ensino de linguas com/para criancas dos
anos iniciais na escola publica envolve uma complexidade de aspectos a serem
pensados, questionados, ressignificados, discutidos entre diversas vozes envolvidas
nesse acontecimento, que geram movimentos pessoais, profissionais, académicos,
sociais, historicos e politicos, que atravessam discursos, documentos, acdes e
politicas construidas nas reverbera¢des tempoespacorais que, muitas vezes, passam
despercebidas, inclusive as professoras.

A evidente caréncia de documentos orientadores para o ensino de
LEC/LIC (TANACA, 2017; AVILA, 2019; GINI, 2017; VICENTIN, 2013) no contexto
publico que encontramos nos trabalhos revisados é ratificada por Chaguri e Tonelli
(2019). O autor e a autora inferem, a partir de uma perspectiva discursiva da lingua,
gue a falta de politicas efetivas para esta modalidade de ensino acaba por permitir
gue interesses outros, distantes daqueles relacionados ao desenvolvimento integral
da crianca (PICANCO, 2013), constituam as decisbes sobre os idiomas a serem (ou
nao) ensinados nos anos iniciais. Além disso, tal posicdo acerca da linguagem

assegura que “propor a politica de ensino-aprendizagem de uma LEC se faz
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importante para que possamos formar individuos que exer¢cam sua cidadania de forma
ativa, critica e, portanto, conscientes de sua capacidade de transformacdo da
sociedade” (CHAGURI; TONELLI, 2019, p. 298).

Buscamos sintetizar aqui também pesquisas que discutem como a
implementacéo do EIC ou inglés como LE tem sido conduzida em outros paises, a
saber Chile, Turquia, Indonésia, llhas Mauricio (BARAHONA, 2016; AKSQV et al.,
2018; GURSOY:; EKEN, 2018; SOFIANA; MUBAROK; YULIASRI, 2019; OWODALLY,
2015). Na plataforma Sage Journals, buscamos, inicialmente, pelo termo
“Implementing ESL for children” e obtivemos 198 resultados. Refinando a busca para
‘bublic schools”, em estudos publicados entre 2010 a 2020, encontramos 57 artigos,
os quais foram lidos e cinco deles comp&em parte do nosso mosaico de histérias, uma
vez que os demais ndo estavam relacionados a implementacéo de EIC.

Barahona (2016) investiga a implantacdo do EIC no primario, mais
especificamente na 52 série, em contexto chileno. Seus resultados vdo ao encontro
daqueles apontados nas teses e dissertacdes revisados nesta se¢cédo — por um lado, a
falta de preparo das professoras (SABADIN, 2006; COSTA, 2007; OLIVEIRA, 2017)
e a duracao das aulas se imp&e como um obstaculo; por outro lado, o acesso a lingua
global é considerado pela autora como um fator democratizante (ROCHA, 2006;
2010). De acordo com ela, o curriculo nacional chileno atualizado se baseia no
contexto, para garantir que as alunas possam se comunicar, por politicas que
incentivem a sala a se tornar mais comunicativa.

Na Turquia, Aksoy et al. (2018) relatam que a ultima reforma
educacional no pais foi feita em 2013. O ensino de inglés tem inicio no 2° ano, sendo
que a implementacdo em progresso transforma o 5° ano em um programa de
preparacao para a lingua inglesa (PPLI). O estudo de caso teve como objetivo coletar
as percepcdes das professoras de IC acerca da implementacdo do PPLI que esta
sendo pilotado em uma parcela de escolas, com o intuito de ser disseminado para
todas as escolas secundarias do pais. As professoras em questdo responderam
guestionarios abertos sobre vantagens, desvantagens, sucessos e possiveis desafios
do processo, além de mecanismos de apoio necessarios a implementacéo no cenario
nacional. Os dados destacam a necessidade de formagéo de professoras para atuar
no EIC, para uma melhor integragéo do ensino comunicativo com materiais auténticos.

Em comparacdo com o estudo de Barahona (2016), a investigacéo

sobre as mudancgas no sistema educacional na Turquia, por Gursoy e Eken (2018),
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focaliza a compreenséao das professoras acerca da inovacao curricular promovida nos
anos iniciais “como uma das principais caracteristicas de uma inovacéao curricular de
sucesso”*® (GURSOY; EKEN, 2018, p. 26). Destacamos também o resultado da
investigacdo que evidencia a diferente percepc¢éo do EIC, entre professoras novatas
e experientes. Os autores apontam que, enquanto professoras novatas demonstram
compreender melhor as caracteristicas contexto em questéo, i.e. dos anos iniciais, a
interferéncia de crencas sobre métodos diminui & medida que adquirem mais
experiéncia no ensino, ratificando assim que “uma parte essencial do treinamento em
servico é conscientizar os professores sobre 0s pressupostos que estdo por tras do
que eles fazem e, entdo, revisar esses pressupostos em relacdo as novas
perspectivas e praticas oferecidas pelo ELTP."¢ (GURSQY; EKEN, 2018, p. 29).

Na andlise do projeto e planejamento da implantacdo do EIC na
Indonésia, em 2013, Sofiana, Mubarok e Yuliasri (2019) concluem gue professoras de
diferentes contextos demonstravam engajamento no planejamento para o novo
curriculo. Além disso, atestaram que o planejamento das professoras para as aulas
se baseava em trés principais estagios para a aula: abertura, nacleo e fechamento,

além da atenta conducédo de avaliacfes:

Esta de acordo com Maba (2017)47 onde a avaliacdo de competéncia de
atitude consiste em atitudes espirituais e sociais que sdo adquiridas por

observacdo, autoavaliacdo, avaliacdo de pares e diario do professor48.
(SOFIANA; MUBAROK; YULIASRI, 2019, p. 1543)

Owodally (2015) descreve aspectos do processo de implantacdo do
EIC por meio de um programa de intervencdo nas llhas Mauricio, onde as criancas
utilizam principalmente "um tipo de creole baseado no francés e dificilmente escutam

qualquer tipo de inglés em ambientes sociais™® (OWODALLY, 2015, p. 226). O autor

45 No original: “as one of the key features of a successful curriculum innovation”.

46 No original: “Thus an essential part of in-service training is to make teachers aware of the assumptions
that underlie what they do and then to review those assumptions regarding new perspectives and
practices offered by the ELTP.”

47 Refere-se ao trabalho de: MABA, W. Teachers’ Perception on the Implementation of the Assessment
Process in 2013 Curriculum. International Journal of Sciences and Humanities, v. 1, n. 2, p. 1-9,
2013.

48 No original: “The teachers have prepared the teaching planning and then assessed students
knowledge, social, and attitude by providing rubrics. It is in line with Maba (2017) where the attitude
competence assessment consists of spiritual and social attitudes which are gained by observation, self-
assessment, peer assessment, and teacher's journal.”

49 No original: “a French-based creole, Kreol, and they hardly hear any English in their social
environment."

’
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considera que, apesar de bem sucedida a intervencéo, ela mostrou ser necessario
mais tempo de exposicdo a lingua, independente da idade da crianca; sugere
adaptacdes e reorganizacdo metodoldgica para tal. Além disso, aponta a necessidade
de formacgé&o de professoras que garantam resultados a longo prazo.

Tendo construido um mosaico de narrativas que retratam, ou
atravessam a questdo da implementacdo do EIC em seus enredos, envolvendo a
implantacéo, as politicas, a formac&o de professoras, os documentos, as diretrizes, e
as ideologias, vivenciamos outras histérias narradas por aquelas que se dedicam a
conhecer e, quem sabe, compreender os movimentos das politicas em seus espagos
locais. Emprestamos de Shohamy (2009) uma perspectiva acerca dos mecanismos,
i. e. ferramentas que sdo mediadoras entre as ideologias e as préticas, que criam as
politicas, tais como as regras e as orientacdes, as politicas educacionais, os testes
linguisticos, as linguas em espacos publicos, 0os mitos e a propaganda, por tras das
politicas linguisticas de facto (praticas linguisticas).

Tais mecanismos formam os comportamentos em relacao as linguas,
podendo perpetuar ou resistir a determinadas ideologias, agindo de forma implicita ou
explicita, dissimulada ou ndo. A autora chama a atencdo ainda para a pouca
participacdo das professoras na criacdo das politicas, reiterando o complexo cenario
gue envolve as politicas educacionais, quando afirma que “a politica linguistica cai no
meio de agendas e batalhas politicas, enquanto as professoras sao claramente
excluidas deste processo e sofrem com a falta de participagdo.”® (SHOHAMY, 2009,
p. 62). A autora também elenca algumas necessidades que precisam ser atendidas

ao objetivar-se a criacdo de politicas, entre elas destacam-se:

a necessidade de ver o ensino da lingua inglesa, ndo como um caso de
idioma isolado, mas sim como inserido em uma agenda de politica linguistica
mais ampla de vérios idiomas, cada um dentro de sua fung¢éo e objetivos
Unicos, mas conectados uns aos outros.[...] (SHOHAMY, 2009, p. 63).

Complementarmente as necessidades acima, a autora comenta sobre
“a necessidade de negociar politicas linguisticas alternativas, inclusivas e justas,

baseadas em experiéncias, pesquisas e visdes atuais das linguas”>! (SHOHAMY,

50 No original: “Language policy falls in the midst of political agendas and battles while teachers are
clearly excluded from this process and suffer from lack of participation.”

51 No original: “the need to view English language teaching, not as an isolated language case, but rather
as embedded in a broader language policy agenda of multiple languages, each within its unique function
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2009, p. 63). Dessa forma, acreditamos que as reverberacdes provocadas nos
contextos cronotopicos dos discursos, envolvendo as tensdes e as proposituras
enunciadas no EFK, em que as relacdes dialdégicas neste estudo se deram, podem
ser considerados parte dos mecanismos de que nos fala a autora, que estédo por tras
das politicas linguisticas. Na nossa percepcdo, a Rede ELI, constituida pelas
professoras/agentes da nossa historia, negocia possibilidades de politicas linguisticas
fundadas nas experiéncias locais, conforme discutiremos nos capitulos 3 e 4.

Neste capitulo, buscamos expor algumas premissas que embasam
nossas analises dos enunciados das agentes que serdo apresentadas nos capitulos
3 e 4, tecidas a partir do material empirico da nossa pesquisa e sustentadas
harmonicamente no arcabouco teorico. Elucidamos nossas escolhas de escrita,
nossas justificativas por esse campo de investigacdo, Nn0osSsos objetivos e as perguntas
gue nos movem, além da nossa enunciacao de tese. Além disso, versamos acerca
das ideias iniciais do Circulo de Bakhtin que fundamentam essa pesquisa, para, em
seguida, fazer uma breve retrospectiva da constru¢do das politicas educacionais no
Brasil. Finalmente, sintetizamos estudos anteriores entremeados tematicamente,
reconhecendo a relevancia dos esforcos de pesquisadoras que vém delineando e
consolidando o campo de estudos da educacéo linguistica na infancia e de formacao
de professoras para esta esfera.

A seguir, no Capitulo 2, mostramos as escolhas metodolégicas que
orientaram a investigacdo, deste a constituicAo da nossa trajetéria vivencial
(REZENDE, 2017; ROSA-DA-SILVA, 2021) até o processo de construcdo do material
empirico, os procedimentos de tratamento e andalise do material empirico, as
configuragcdes tempoespaciais, as categorias que emergiram e que analisaremos, 0s
cuidados éticos, para que vocé possa compreender passo-a-passo nossas escolhas,

como se constituiu a Rede ELI, dentre outros aspectos.

and goals, but connected to one another;” e “the need to negotiate alternative, inclusive and just
language policies which are based on experiences, research and current views of languages”.
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2 CAMINHOS E ESCOLHAS METODOLOGICAS

There's so many different worlds

So many different suns

And we have just one world

But we live in different ones

(BROTHERS, 19825?)

(...)

We might situate our classrooms along local axes of
need

and teach different ways of knowing
through de/colonizing epistemologies

and projects of the critical imagination

and ‘empathy and the imagination-intellect”
and acts and expressions of love.

(...) We might collectively reimagine the foundations of
social research

so that love might become ontology, epistemology,
methodology, axiology,

and pedagogy, too.

We might then contribute to a better world

by countering the changing tides of our historical present,
by teaching methodological diversity as methodological
justice, and

by teaching critical qualitative inquiry is/as love®3.
(ULMER, 2017, p. 543-544)

Valendo-nos do trecho da cancdo que escolhemos como epigrafe
deste capitulo, iniciamos as reflexdes acerca dos ‘diferentes mundos 'que compdem
a coletividade que representamos nesta pesquisa e que constituem os enunciados
que discutimos. Apesar de todas nés ocuparmos 0 mesmo planeta, as lentes com as
quais enxergamos as experiéncias, emocdes e vivéncias nos permitem perceber,
interpretar, e des-(re)construir sentidos que, muitas vezes, demonstram que nos
enxergamos em “mundos diferentes”. O mundo das professoras de inglés dos anos

iniciais no ensino publico, por exemplo, é um universo com questdes bem diversas

52 BROTHERS in Arms, Intérprete: Dire Straits. Compositor: Mark Knopfler In: Brothers in Arms.
Montserrat, 1982. Warner Bros. Records. Faixa 9 (4:46). A cancao Brothers in Arms foi langada em
1985, pela banda Dire Straits, que se formou em 1977. A cancao foi inspirada na Guerra das Malvinas,
e escrita em 1982. (https://direstraitsblog.com/). Tradugdo nossa: Tem tantos mundos diferentes, tantos
“sois” diferentes, e nés temos s6 um mundo, mas vivemos em mundos diferentes.

53 NOs podemos situar nossas salas de aula ao longo de eixos locais de necessidades e ensinar formas
diferentes de conhecer por meio de epistemologias decolonizadoras e projetos de imaginagéo critica e
“de intelecto” da imaginacao e empatia e atos de expressdes de amor. N0s podemos coletivamente
reimaginar as fundacdes da pesquisa social de forma que o amor se torne ontologia, epistemologia,
metodologia, axiologia e pedagogia também. Nés podemos assim contribuir para um mundo melhor
por uma contra maré de nosso presente histérico, por meio do ensino da diversidade metodoldgica
como justica metodoldgica, e por meio da pesquisa qualitativa critica que seja/ como amor.



https://www.google.com/search?sa=X&biw=1366&bih=625&sxsrf=AOaemvJiH7tod88CFU1yiDrqW10qikcvuw:1631873281981&q=Warner+Records&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MMxIMilRAjONizIK07VEs5Ot9HNLizOT9RNzkkpzrXISk1JzFrHyhScW5aUWKQSlJucXpRTvYGUEAJBtY9dDAAAA&ved=2ahUKEwisn6na4YXzAhVFppUCHSKPCGkQmxMoAXoECDAQAw
https://direstraitsblog.com/
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daquelas vivenciadas por graduandas no curso de Letras portugués/inglés, da UEG.
Questdes essas que podem estar presentes também no mundo do secretario de
educacdo (doravante SE), sendo vistas, no entanto, por lentes diversas,
representadas pelas vivéncias e interesses coletivos ou experiéncias individuais.

O fato € que nds enxergamos, também, por entre as nossas proprias
lentes consequéncias da nossa existéncia no(s) nosso(s) mundo(s). Consideramos
relevante iniciar o capitulo que versa sobre as escolhas metodoldgicas que fizemos
com essa reflexdo no intuito de marcar a presenca do nosso olhar — coletivo - sobre
os ‘diferentes mundos ’'das agentes e co-autoras que nos contam suas historias,
assim como dos olhares vindos dos ‘diferentes mundos ’'que se enunciam aqui e que
emergem das discussdes e da nossa existéncia em comum em um Unico mundo.

Somos constituidas por e em distintos cronotopos, que se tocam e se
esbarram na nossa existéncia em comum. As nossas experiéncias sociais, nesta
existéncia em comum, sdo compostas pelas praticas e pelas agentes que podem dar
origem a diferentes epistemologias. Entendemos epistemologia como “toda a noc¢ao
ou ideia, refletida ou n&o, sobre as condi¢cdes do que conta como conhecimento valido”
(SANTOS; MENESES, 2010, p. 15).

Optamos por iniciar este capitulo com este conceito, pois buscamos,
nesta investigacdo, legitimar os saberes produzidos no chdo da escola, sem
desmerecer o conhecimento cientifico estabelecido como valido e produzido
cientificamente por pesquisadoras, que, assim como realizamos aqui, tém se
debrucado rigorosamente nas investigacdes que efetivamente desenvolvem na area
por meio de analises e métodos cientificos. Acreditamos no dialogo entre a ciéncia e
os saberes outros como forma de diversificar possibilidades, em uma ecologia de
saberes (SANTOS, 2006; 2010).

Ratificamos a necessidade de nos apropriarmos do aparato
metodoldgico que nos representa — a pesquisa qualitativa critica — como forma de
desestabilizar o que esta posto, tentando colaborar para um mundo melhor, conforme
nos convoca Ulmer (2017). De antemao, explicitamos que, na nossa visao, o pilar da
“ontologia, epistemologia, metodologia, axiologia e pedagogia também” € o amor. O
amor pela humanidade, pela educacao, pela transformacdo possivel. O amor que
permite e propele o esperancar (FREIRE, 1991), o amor que nos levanta para a luta,
0 amor que nos fortalece para seguir adiante, por um mundo mais justo e equanime.

Alicergamo-nos em Santos (2006; 2010), Freire (1991) e Ulmer (2017)
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para reconhecer que se nao for por amor, pela busca de um mundo melhor para
nossas criangas, em um esperancar utopico e cheio de desejos e afetos, a pesquisa
ardua e extensa que realizamos no doutorado ndo encontra sentido de ser. Neste
capitulo, buscamos enredar elementos que constituem nossa trajetéria vivencial
(REZENDE, 2017; ROSA-DA-SILVA, 2021) ao processo rigido de pesquisar,
categorizar, analisar, condensar, sintetizar e comprovar que constitui a pesquisa
cientifica. Por trajetéria vivencial, referimo-nos aos momentos, no decorrer da nossa
existéncia como mulher, mae-avo, professora e amiga, (para muito além do
doutorado) quando fomos/somos atravessadas por temas vivenciais, ou seja, “temas
da vida, mas, principalmente, sdo temas prenhes de vida” (REZENDE, 2017, p. 283),
gue carregam no seu interior momentos de afeto, de toque na alma, despertando
emocdes e a humanidade em nossas experiéncias (ROSA-DA-SILVA, 2021).

Diante de todas as exigéncias formais do ambiente académico no qual
nos inserimos, defendemos que nosso papel de pesquisadoras nada significa se nao
envolvermos as pessoas em redes de afeto e esperanca. E neste capitulo que
descrevemos o contexto local da pesquisa, apresentamos a agao extensionista que
serviu de palco para que as agentes que constituem esse enredo conversassem. Das
vozes delas, escutamos muitas historias construidas, refletidas e refratadas nos
diversos cronotopos que complexificam nosso contexto de pesquisa. O objetivo &
fazer conhecer como este estudo ocorreu, 0 cenario onde nos encontramos, nos
relacionamos e afetivamente nos envolvemos, enredadas nos elementos, que
consideramos as pedrinhas que movimentam a superficie e as profundezas da

realizacdo das politicas linguisticas e curriculares que cocriamos.
2.1 ELEMENTOS QUE DESENHAM A METODOLOGIA DA HISTORIA QUE CONTAMOS

Esta pesquisa, que também conta, discute e problematiza a histéria
de implementacdo de Inhumas, estd situada na area da Linguistica Aplicada, no
campo das Politicas Linguisticas e Curriculares (COOPER, 1989; SPOLSKY, 2009;
SEVERO, 2013; LOPES, 2004; RAJAGOPALAN, 2013a; 2013b; 2013c; GIMENEZ,
2013; SECATTO, 2016) com enfoque na coconstrucao de politicas locais a partir da
oferta do EIC na educacdo publica. Enquanto objetivo geral, o estudo pretende
(re)conhecer os sentidos coconstruidos a partir do processo de realizacdo das

politicas locais em acéo. O material empirico se constitui de i) enunciados gravados,
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e posteriormente transcritos, entre outubro de 2018 e dezembro de 2019, das
conversas nos encontros conduzidos na acdo extensionista EFK da UEG Campus
Inhumas e ii) das entrevistas com a secretaria de educagédo em 2006 e com o SE em
2018. Além disso, trazemos informacdes que fazem parte das notas de campo da
pesquisadora. A seguir, apresentamos, na Figura 3, os objetivos que tinhamos em
mente com cada um dos instrumentos utilizados para a construcdo do material
empirico (dados).

A agéo extensionista EFK tem sido realizada em encontros com a
Rede de Educacao Linguistica na Infancia (doravante ELI) formada por professoras-
licenciandas, professoras de IC de diversos contextos e professoras da UEG, os quais
foram gravados. Realizamos duas entrevistas com a secretaria de educacao municipal
que implementou o EIC (2005-2008) e com o entdo SE (2017-2020). Além disso,

contamos com as notas de campo da pesquisadora efetuadas no dia dos encontros.

Figura 3 - Objetivos dos instrumentos que compdem o material empirico da pesquisa

Figura 3: Objetivos dos instrumentos que compdem o material empirico da pesquisa

s Transcricdes dos encontros

» Construir entendimentos acerca dos elementos que constituiram as
politicas em agdo para o ensino de inglés com criangas nas escolas
publicas de Inhumas.

sy Entrevistas

* Analisar os signos ideoldgicos latentes nos discursos da/o secretéria/o da
educacdo;

* Elucidar as motivacGes entremeio a realizacdo das politicas locais;

s NoOtas de campo

* Apresentar detalhes acerca dos encontros e das acGes realizadas a partir
das proposituras enunciadas

Fonte: a autora

O fato de analisar nossos proprios enunciados, nos leva, em certos
momentos, a percebermos as contradigbes que nos constituem, reforcando o que
Bakhtin (2018b, p. 292) afirma que “somente na comunicacéo, na interacdo do homem

com o homem revela-se o0 'homem no homem' para outros ou para si mesmo”, ao
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dialogarmos com quem éramos no momento da geracdo dos dados e com quem
somos agora, durante as analises. Entendemos que, da mesma forma que em

Dostoiévski o centro do mundo situa-se no dialogo, nesta pesquisa

[...] o didlogo nédo é o limiar da acdo, mas a prépria acdo. Tampouco é um
meio de revelacdo, de descobrimento do carater como que ja acabado do
homem. N&o, aqui o homem néo apenas se revela exteriormente como se
torna, pela primeira vez, aquilo que &, repetimos, ndo s para 0s outros, mas
também para si mesmo. Ser significa comunicar-se pelo didlogo. (BAKHTIN,
2018b, p. 292-293).

Nessa direcdo, apesar de reconhecermos que nao ha neutralidade
nos enunciados (BAKHTIN, 2011), e tampouco em nossas escolhas e analises,
entendemos que a posicao de pesquisadora participante, analisando o nosso proprio
discurso, poderia comprometer a validade das nossas analises, 0 que nos fez optar
por realizarmos a intersubjetivacdao (REIS, 2008), isto é, a triangulacdo por
instrumentos humanos, contando com a contribuicdo da nossa orientadora, das
demais agentes, assim como de pesquisadoras externas ao estudo, da area da
Linguistica Aplicada, em momentos que consideramos essenciais, que seréo
descritos posteriormente.

Nesse sentido, “aqui [na pesquisa] o homem [a professora formadora]
nao apenas se revela exteriormente como se torna, pela primeira vez, aquilo que €&’
(BAKHTIN, 2018b, p. 292-293): constituida de diversas vozes, e que age por meio do
discurso das outras agentes, em um exercicio de conscientizacao freiriana, ou seja,
“na tomada de consciéncia que se aprofunda” e que “implica agado” (FREIRE, 2016, p.
15).

Esta investigacdo estad situada na abordagem Qualitativa Critica
(DENZIN, 2018; ULMER, 2017), a qual é percebida aqui como possibilidades de
“buscar e promover a justica, o engajamento global critico e as epistemologias
diversas™*(DENZIN et al., 2017, p. 482). No decorrer de sua realizagdo, a pesquisa
promoveu o ativismo que propiciou mudancgas, ndo apenas pessoais e académico-
profissionais, mas também politicas e sociais, em esforcos para atender a um

chamado de mudar o mundo. Assim como Denzin (2018, P. 106) nos convoca:

Como cidadéos globais, ndo somos mais chamados a apenas interpretar o

54 No original: ‘possibilities to seek and promote justice, critical global engagement, and diverse
epistemologies".
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mundo, que era a orientacdo da investigacao qualitativa tradicional. Hoje, nés
somos chamados a mudar o mundo e a transforméa-lo de maneira a resistir a
injustica enquanto celebramos a liberdade e a democracia participativa plena
e inclusiva.

Concordamos com o autor, uma vez que sentimos que fomos
convocadas por outras investigacfes e pela trajetéria que tracamos profissional e
academicamente de enfrentamentos envolvendo a educacao linguistica critica com
criancas por dois ambitos. O primeiro &mbito esta relacionado a formacdo de
professoras de linguas com criancas, jogadas a um ‘lugar ndo legitimado ’(i.e. ndo-
lugar) mediante as politicas de formacdo de professoras de linguas por meio dos
cursos de Letras, compreendidos aqui como uma abissalidade (SANTOS, 2006; 2007,
2010). Os enfrentamentos no segundo ambito relacionam-se a exclusao de milhares
de criancas, de 6 a 12 anos, das possibilidades de participarem do processo que
entendemos como a educacao linguistica critica com criangas.

Na nossa percepcédo, ha uma linha abissal que separa as criancas
gue possuem a possibilidade de vivenciarem as potencialidades que tal ensino (seja
em escolas bilingues ou com oferta de educacao linguistica critica em inglés) pode
promover, em condi¢cBes favoraveis (ROCHA, 2012; SANTOS, 2005), daquelas
criancas que ndo tém acesso a essa possibilidade. Mertens, Holmes e Harris (2009,
p. 89 apud Denzin, 2018) nos lembram que precisamos de consciéncia a respeito da
“necessidade de remediar as desigualdades dando prioridade (...) as vozes dos
grupos menos favorecidos da sociedade"”. Acrescentamos que é preciso, além da
consciéncia, amor ao mundo e as criancas (ARENDT, 2013).

Remetemo-nos a Mertens, Holes e Harris (2009), ao considerar que
iremos, neste estudo, priorizar os enunciados e discursos de um grupo (i.e.
professoras de IC no contexto publico), representando resisténcia e luta pelos direitos
de outro grupo que segue praticamente ignorado pelas politicas publicas (i.e. as
criancas de 6 a 12 anos da educacédo basica da escola publica). Acreditamos que a
tessitura de um trabalho do porte de uma tese nao teria sentido, na nossa existéncia,
em pleno enfrentamento pela sobrevivéncia em 2021, se ndo fosse para lutar,
defender e buscar garantias para uma realidade da qual fazemos parte, e na qual
temos atuado, juntamente com as demais agentes desta tese.

Nesse sentido, Ladson-Billings (2006, p. 260) sustenta que “[a]

epistemologia esta intimamente ligada a visdo de mundo”, corroborando a escolha do



95

aparato metodologico que sustenta esta tese. A autora defende, a partir de Shujaa
(1997), que somos constituidas por visdes de mundo e sistemas de conhecimento
considerados legitimos e verdadeiros por serem simbidticos. Em outras palavras, as
pessoas observam e compreendem o mundo por lentes consideradas supostamente
corretas e Unicas, construidas no contexto sécio-histdrico-cultural-politico ao qual tém
acesso e sao expostos de acordo com as condi¢cdes de sua existéncia (i.e. cronotopo).

Concordamos com Shujaa (1997), citada por Ladson-Billings (2006,
p.260), ao afirmar que “[...] as condicbes nas quais as pessoas vivem e aprendem
influenciam tanto seu comportamento quanto suas visdes de mundo”. Tomamos a
liberdade de nos apropriar dessa afirmacdo ao descrever todo o movimento de
planejamento, escolhas, definicdo e categorias realizados nesta pesquisa doutoral.
Essas “vises de mundo” séo flexiveis e liquidas em nossa concepc¢do, uma vez que
0S questionamentos e contribuicbes propostos por nossa orientadora, além das
conversas informais com amigas, colaboradoras e pesquisadoras, nas apresentacées
nos grupos de pesquisa FELICE, GEFOPLE e Transi¢ao, e nas comunicagdes orais
em eventos, nos permitiram olhar por outras (suas) lentes, o nosso préprio olhar
prévio.

Dito de outra forma, e ja reconhecendo a nossa incompletude
(BAKHTIN, 2011) e a liquidez de nossas identidades multifacetadas, reiteramos que
cada ‘recorte ‘que trazemos para as discussoes emergem da(s) nossa(s) leitura(s) do
material empirico e do contexto, que é (sdo) parcial(is), institucionalmente situadas,
mergulhadas nos horizontes axiolégicos que nos constitui (VOLOCHINOV, 2021;
BAKHTIN, 2011). Coadunamos com Egido (no prelo a) que admite que nunca damos
conta de imprimir todas as nossas experiéncias, sentimentos, emocoes, relacdes que
construimos durante a pesquisa, no nosso relato da investigacao.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Denzin e Lincoln (2006, p. 17),
vive, atualmente, uma luta para se relacionar “as esperancas, as necessidades, aos
objetivos e as promessas de uma sociedade democratica livre”. De acordo com o autor
e a autora, “[...] a pesquisa qualitativa, enquanto conjunto de praticas envolve, dentro
de sua propria multiplicidade de historias disciplinares, tensfes e contradicfes
constantes em torno do projeto propriamente dito, incluindo seus métodos e as formas
gue suas descobertas e suas interpretacdes assumem” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
21).

Nos inspiramos na certeza de que esta pesquisa “ndo € apenas um
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estudo qualitativo” (DENZIN, 2018, p. 107), pelo contrario, consideramos que € “uma
pesquisa ativista eticamente responsavel”’, cujo “compromisso declarado de justica
social” tem promovido movimentos que reverberam em diversos ambitos nas vidas
das envolvidas, a partir das discussfes acerca da implementagéo do EIC no municipio
onde a pesquisa ocorre. Pautando-nos em Denzin (2018), apontamos que a agenda
eticamente responsavel da pesquisadora qualitativa critica se pauta no desejo de
colocar em evidéncia as vozes das professoras, constituindo espagos de mudanca e
ativismo, servindo-nos da investigacdo para agir diretamente nas decisées politicas,
tanto no contexto local, quanto translocal (a nivel estadual).

Reiteramos nossos esforcos de engajamento com a agenda
eticamente responsavel, conscientes de que as reverberagbes provocadas no
percurso que tracamos para esta pesquisa afetam sobremaneira as nossas vidas,
“servindo de modelo de mudancas para os outros” (BLOOM; SAWIN, 2009, p. 338).
Para tanto, temos como objetivo geral (re)conhecer os sentidos coconstruidos a partir
do processo de realizacdo das politicas locais em acao relacionadas ao ensino de
inglés com criangcas em Inhumas. Como objetivos especificos, buscamos 1)
apontar/apresentar as reverberacfes das acfes de extensdo na realizacdo das
politicas locais e translocais para o0 ensino de inglés com criancas e 2) investigar as
tensdes e proposituras que emergem nos enunciados das agentes associadas a
educacao linguistica critica na infancia. Para atingir tais objetivos, as perguntas que
nos orientam séo: 1) Como se deu o processo de materializacdo das politicas locais
para o ensino de inglés com criangcas? 2) Até que ponto os dialogos (enunciados)
estabelecidos na acéo de extenséo refletem e refratam as politicas em ac¢do? 3) Quais
elementos constituiram as praxiologias para a educacéo linguistica critica na infancia?
e 4) Que tensdes e proposituras emergem das praxiologias da Rede ELI no ambito da

acao extensionista EFK?

2.2 MOVIMENTOS EPISTEMOLOGICOS DO SuL GLOBAL

O reconhecimento da liquidez e incompletude das identidades em
constante construcdo sao pontos considerados essenciais para enfrentarmos as
normatividades, as naturalizagbes e os essencialismos, no sentido de questionar e
desestabilizar  discursos  hegeménicos e  eurocéntricos, nacionalistas,

fundamentalistas e coloniais, que reforcam o pensamento abissal, que naturaliza as
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abissalidades (SANTOS, 2006; 2007; 2010). Coadunamos Grosfoguel (2010, p. 457)
atuando em uma resposta critica no enfrentamento e desestabilizacdo da premissa
“de que existe apenas uma Unica tradigdo epistémica a partir do qual pode alcancar-
se a verdade e a Universalidade”, corroborando o pensamento de fronteira
(GROSFOGUEL, 2010) e valorizando movimentos epistemolégicos do Sul que
designa “a diversidade epistemoldgica do mundo” (Santos, 2010, p. 19).

A metéfora do Sul opbe-se ao Norte global que submeteu paises e
regibes do mundo ao colonialismo europeu, que foi além das dominacdes ja
conhecidas, invisibilizando e apagando outras formas de saber. Defendemos, assim
como Borelli, Mastrella-de-Andrade e Brossi (2021), propostas de educacgéao docente
gue desafiem a relacdes hierarquizadas estabelecidas na universidade (KALANTZIS;
COPE, 2012; MONTE MOR, 2009), com movimentos que buscam a horizontalizag&o
das relacdes, a escuta sensivel (SILVESTRE, 2017; REZENDE, 2017) e a valorizacao
do saber local (SOUSA SANTOS; MENESES, 2010), por uma ecologia de saberes
(SANTOS, 2010, p. 54) fundada no pensamento pds-abissal que tem como premissa
“a ideia da diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de
uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico”.
Trazemos para a esteira das discussdes acerca do pensamento abissal (ou
abissalidades, conforme adotamos nesta investigacéo) as palavras de Santos (2007,

p 1), ao elucidar o pensamento moderno ocidental como abissal, ou seja:

Consiste num sistema de distincGes visiveis e invisiveis, sendo que as
invisiveis fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas
através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”.
A divisdo é tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade,
torna-se inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia
significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de
forma radical porque permanece exterior ao universo que a proépria
concepcao aceite de inclusdo considera como sendo o Outro. A caracteristica
fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca dos
dois lados da linha. Este lado da linha sé prevalece na medida em que esgota
o0 campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia nao-dialéctica. 55" (SANTOS, 2007, p. 3)

55 No original: ‘Modern Western thinking is an abyssal thinking It consists of a system of visible and
invisible distinctions, the invisible ones being the foundation of the visible ones. The invisible distinctions
are established through radical lines that divide social reality into two realms, the realm of "this side of
the line" and the realm of "the other side of the line". The division is such that "the other side of the line"
vanishes as reality becomes nonexistent, and is indeed produced as nonexistent. Nonexistent means
not existing in any relevant or comprehensible way of being.2 Whatever is produced as nonexistent is
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Na direcdo oposta as abissalidades, Santos e Meneses (2010)
argumentam que a ecologia dos saberes busca fortalecer a pluralidade de
pensamentos, onde a desaprendizagem daquele saber posto, estabelecido como
universal, possa fazer parte do conhecimento, do processo de aprendizagem de
saberes outros, das formas de existir e de pensar do Outro. O autor e a autora reiteram
que, ao buscarmos credibilidade para o conhecimento n&o-cientifico, ndo estamos
desmerecendo o conhecimento cientifico, mas, sim, tentando “promover a interacao
e a interdependéncia entre saberes cientificos e outros saberes, nédo-cientificos”
(SANTOS; MENESES, 2010, p. 57).

Reconhecemos que somos “produtos” da mesma “histéria universal”
contada como “dnica” (ADICHIE, 2009) que nos atravessa e nos leva, quase
imperceptivelmente, a agir sem buscarmos conhecer o outro lado, a outra versédo da
histdria, repetindo e reforcando a ideia de que ha uma cultura, uma lingua, um saber
€ um povo superior aos demais, calando e invisibilizando, de forma violenta, outras
vozes como as de mulheres negras, as dos povos originarios, e as dos grupos
considerados inferiores e/ou subalternizados, seguindo parametros de raca, etnia,
género, culturais, crencas religiosas e espirituais, epistemologicas, dentre outros. Em
outras palavras, o que sabemos, pensamos, cOmo nNos vemos € vemos 0S outros,
“bem como os objetos e fenbmenos a sua [nossa] volta estdo vinculados a sua [nossa]
propria existéncia, individualidade e capacidade de relacionar-se [nos] com o mundo
e com os outros” (REIS, 2018, p. 148).

Coadunamos com Sousa Santos e Meneses (2010) na compreensao
de epistemologia na nossa vivéncia, assim como nas discussdes que travamos nesta
tese, uma vez que adotamos os enunciados das agentes desta historia, como
possibilidades de epistemologias do Sul® . Segundo o autor e a autora, as
epistemologias do Sul “sdo o conjunto de intervencdes epistemoldgicas que

denunciam essa supressao [formas de saber proprias dos povos e/ou nacgdes

radically excluded because it lies beyond the realm of what the accepted conception of inclusion
considers to be its other. What most fundamentally characterizes abyssal thinking is thus the
impossibility of the co—presence of the two sides of the line. To the extent that it prevails, this side of the
line only prevails by exhausting the field of relevant reality. Beyond it, there is only nonexistence,
invisibility, non—dialectical absence.”

56 “Diversidade epistemologica do mundo” (SOUSA SANTOS; MENESES, 2010, p. 19). O Sul é
concebido de forma metafdrica, numa tentativa de reparar “danos e impactos historicamente causados
pelo capitalismo na sua relagéo colonial com o mundo”. Este conceito foi formulado inicialmente por
Boaventura de Sousa Santos em 1995, e reformulado depois em diversas publicacdes.
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colonizados], valorizam os saberes que resistiram com éxito e investigam as
condicbes de um dialogo horizontal entre conhecimentos” (SOUSA SANTOS;
MENESES, 2010, p. 19). Partimos da perspectiva dos muitos “mundos” — retomando
nossa epigrafe — que co-existem em nossas relagées, mundos epistemologicamente
diversos, validando as praxiologias que as professoras trazem para a arena
discursiva. Comungamos com Sousa Santos e Meneses (2010, p. 18), no sentido de
que “essa diversidade, longe de ser algo negativo, representa um enorme
enriquecimento das capacidades humanas para conferir inteligibilidade e
intencionalidade as experiéncias sociais.”

Esclarecemos que estamos cientes do papel hegeménico e
naturalizado do inglés nos cenarios mundial e nacional e, mais especificamente, como
lingua estrangeira/adicional recomendada formalmente na LDB e na BNCC.
Entretanto, ao nos posicionarmos como ativistas intelectuais (VERONELLI, 2021),
cujos discursos e acdes reverberam nas politicas, reconhecemos que o carater
excludente das (ndo) politicas publicas de EIC distancia as criancas de escolas
publicas, das criancas cujas familias conseguem arcar com a educac¢do bilingue de
elite que muitas autoras tém discutido (GRACIANO; SILVESTRE, 2020; MEGALE;
LIBERALI, 2011; 2016; LOPEZ-GOPAR, 2019; PENNYCOOK, 2016), marcando
assim uma das abissalidades que reconhecemos no nosso campo de atuacao.

Portanto, acreditamos que defender a agenda dos direitos
estabelecidos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) e
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) para as criancas do
EFI, em aprender inglés, essa lingua permeada de valores homogeneizantes e
hegeménicos, para se fazer ouvir nessa configuracdo tempoespacial atual, é
essencial para a desestabilizacdo de tantas injusticas inclusive cognitivas.

Diante desses argumentos, coadunamos com Ulmer (2017) na
epigrafe deste capitulo, que nos lembra que decolonizando as epistemologias
trazemos as necessidades locais para a sala de aula ensinando novas formas de
conhecer. Nesta direcdo, provocamos tensdes, mudancas e emocdes, quando
buscamos co-existir e trabalhar em colaboracéo situadas onde nos inserimos. Partir
do olhar e do saber local, do olhar do outro, exercitar a escuta sensivel (SILVESTRE,
2017; REZENDE, 2017) de vozes tantas vezes ignoradas/ensurdecidas, negociando
sentidos, buscamos encontrar no outro a consciéncia do poder de decisdo e mudanca

que todos nos carregamos em nossos discursos e nossas acoes.
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Tilley (2019) retoma importantes questdes propostas por Hinchey
(2010, p. 17), no que diz respeito ao poder e ao papel da teoria critica em questionar:
"Quem tem/detém o poder? Como conseguiu? O que tem sido feito e como tudo isso
afeta os menos poderosos? Como as coisas poderiam ser diferentes?">’. Por meio
destes questionamentos nos voltamos para o contexto local deste estudo e para a
formacéo docente para o EIC, trazendo para o centro as praxiologias das professoras
de inglés de Inhumas, valorizando os saberes locais produzidos por essa coletividade,
gue nao tem sido vista ou ouvida por aqueles que elaboram as leis e diretrizes (i.e.,
BNCC), nem por aqueles que tratam de sua formacao (BRASIL, 2015; 2019).

Nesse escopo, continuamos estranhando os sentidos e as situacdes
postos e naturalizados, voltando nossas reflexdes para o nosso local de fala. Em
outras palavras, problematizamos as abissalidades que permeiam as relacdes entre
professoras de educacéo basica e professoras que atuam nas universidades, e se
percebem como ‘detentoras do saber ‘’valido, produzido cientificamente, em
detrimento dos saberes produzidos no chdo da sala de aula. Nesse sentido, tentamos
valorizar o conhecimento que vem da praxis das professoras. (BORELLI, 2018;
ROSA-DA-SILVA, 2021). Na mesma direcao, questionamos o ndo reconhecimento
das professoras de inglés (e outras linguas) com criangas como uma profissao distinta
de professoras de inglés que atuam no EFIl e no EM.

Tendo apresentado brevemente algumas reflexdes acerca da nossa
trajetéria vivencial que constitui nossas lentes de mundo, passaremos as
consideracdes éticas, que entendemos essenciais em todo estudo que envolve seres

humanos.

2.3 CONSIDERAGOES ETICAS

O cuidado com o(s) outro(s) ser(es) humano(s) sempre tem nos
acompanado, enquanto filha, mée, avo, professora e cidada na nossa sociedade, e
enquanto académica e pesquisadora. Conhecer a ética na pesquisa com seres
humanos formalmente deu-se no inicio do doutorado, primeiro por exigéncias

institucionais, e mais profundamente na convivéncia, amizade e nas discussdes com

57 No original: “Critical theory is, above all else, a way to ask questions about power. Who has it? How
did they get it ...keep it? What are they doing with it? How do their actions affect the less powerful? How
might things be otherwise?”.
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Egido (2019; 2020). No decorrer deste estudo, para todas as decisdes que tomamos
e procedimentos que escolhemos para empregar pautamo-nos na ética que vai muito
além do registro formal do pré-projeto de pesquisa.

Registro este formal que passa pela apreciacdo e aprovacdo do
projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos©8
e em atencédo as recomendacdes do 6rgao federal que o regulamenta (i.e., CONEP).
Egido e Brossi (no prelo) coadunam com Todd (2003) quanto a urgéncia de nos,
pesquisadoras dos estudos linguisticos, nos desnudarmos diante do Outro, nas
relacbes envolvidas na pesquisa, para, entdo, sermos capazes (humanamente e
sensivelmente) de tentar atender ao Outro em suas diversas faces de ser, de existir,
de pensar e de sentir, sem julgamentos e atentas aos nossos dizeres, que podem
nutrir, acalentar e construir, mas também podem ferir, magoar e apagar o Outro.

Alguns pontos de destaque no desenho da pesquisa que realizamos
foram os esforcos por relacdes horizontalizadas, menos assimétricas entre as agentes
e a pesquisadora, o compartilhamento dos objetivos da pesquisa, o planejamento dos
encontros da acdo e a sensibilidade e afetividade nas relagfes entrelagcadas na
extensdo, enunciadas pela pesquisadora que se materializaram em acgdes
posteriormente. Compreendemos que esses aspectos destacados caracterizam
procedimentos usuais de uma ética emergente (EGIDO, 2020), em uma pesquisa
empoderadora (REIS; EGIDO, 2017).

O ramo filos6fico da Etica, segundo Reis e Egido (2017, p. 228), “trata
de conjunto de principios morais relativos a conduta humana, a correcéo e incorre¢cao
de acdes e a qualidade subjacente a tais acdes, em termos de julgamento do que seja
bom ou ruim”. Em nossas leituras, conversas e ressignificagdes, confirmamos que i)
o cuidado com o sentimento do outro, e ii) a preocupacao de ndo provocar qualquer
tipo de sofrimento, e além disso, iii) 0 desejo de mostrar para as participantes o poder
gue emergia de seus enunciados e acfes, caracterizavam o que Reis e Egido (2017)
denominam de pesquisa empoderadora.

Destacamos que a pesquisa empoderadora (REIS; EGIDO, 2017) é

58 O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em pesquisas envolvendo seres humanos
no dia 30/08/2018, recebendo parecer favoravel sob o registro n°® 2.930.517, no dia 01/10/2018, CAAE
97244718.0.0000.5231. (Em anexo). O projeto de pesquisa submetido na versao preliminar tinha como
titulo “Politicas Educacionais e Formacao Critica de Professores de Lingua Inglesa para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental: Desdobramentos e Constru¢cdes Colaborativas”, o qual foi alterado
nesta versdo final. Tendo em vista as alteragdes no titulo, submeteremos uma ementa ao CEP
indicando a alteracdo no titulo, e compartilhando os resultados apés a banca.
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realizada sobre, para e com as participantes, enquanto ha uma relacdo de
participacdo cooperativa entre elas (i.e. agentes nesta tese) e as pesquisadoras. As
pesquisadoras compartilham os objetivos da pesquisa, que deveria beneficiar também
as agentes, e ndo apenas as pesquisadoras.

Em seu ensaio teorico, Egido (2020) argumenta acerca da premente
necessidade de refletirmos a respeito de procedimentos éticos nas pesquisas em
Linguistica Aplicada para além do cumprimento de normas exigidas pelo Comité de
Etica. O autor nos adverte que o cuidado na pesquisa vai muito além de prezar pela
seguranca fisica com riscos e prejuizos para as participantes de um estudo e seu
anonimato. Afinal, a linguagem, que é o meio pela qual o material empirico deste
estudo foi construido, pode promover a emancipa¢do, perpetuar a opressao ou
invisibilizar (ainda mais) as participantes. (EGIDO, no prelo a).

O autor apresenta duas premissas com as quais concordamos no que
diz respeito a ética e a linguagem, que fizemos questdo de buscar promover nesta
pesquisa e de registrarmos em nosso relato doutoral. Entendemos que é
responsabilidade da pesquisadora compreender que i) a linguagem contribui para
uma ética co-construida nas relacbes com as professoras, e ii) atentar para nos
conscientizarmos de que a linguagem, na relacdo entre pesquisadores/as e
participantes, “pode ferir, oprimir, cercear, silenciar e desmotivar, bem como curar,
libertar, expandir, dar voz e motivar” (EGIDO, no prelo b).

Outro procedimento ético que desejamos evidenciar no intuito de
avancar naqueles exigidos pelo CONEP, em respeito a dedicacdo das agentes e do
envolvimento destas nos nossos encontros, realizamos o retorno®® dos resultados das
analises as participantes da acdo extensionista, que por sua vez puderam contribuir

com observacdes, criticas e sugestdes. De acordo com Reis (2018),

Defendo que o retorno do pesquisador aos participantes da pesquisa seja
parte da propria metodologia da pesquisa e feito antes de seu término. Esse
retorno do pesquisador aos participantes difere-se de devolutiva de
resultados para estes, pois a finalidade ultrapassa interesses de confirmacéo
de analise do pesquisador. O retorno é um procedimento e um processo de
poder, algo a ser feito com a possibilidade de relativizar as pretensées de
certezas do pesquisador. Sua intencao € ouvir as vozes dos participantes; é
evitar afirmag6es que, em forma de pretendido conhecimento resultante da
pesquisa, venham a feri-los, prejudica-los, causar-lhes danos em sua
imagem, em sua autoestima, em sua identidade. Essa tem sido minha defesa

59 Realizamos o retorno no dia 07/01/2022 onde compareceram cinco agentes: Lisbela, Ana, Bia,
Rafaela e Holanda, em um encontro presencial.
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em pesquisa porque a linguagem faz coisas as pessoas. Portanto, se uma
pesquisa ndo pode fortalecer seus participantes, ela ndo deve vulnerabiliza-
los. (REIS, 2018, p. 149).

Além do retorno, consideramos que O processo de
intersubjetivacéo foi realizado em trés momentos distintos nesta pesquisa, buscando
trazer mais validade e consisténcia as analises que desenvolvemos. Compreendo que
a triangulagédo por meio de instrumentos humanos, i.e. a intersubjetivacdo também
reflete nossos esforcos em busca da horizontalizacdo das relacbes quando
compartilhamos com outras pesquisadoras e com as agentes 0s poderes que temos
em maos ao ler, escolher, julgar e categorizar os dados, geralmente entregue a
pesquisadora. A primeira triangulacdo por meio de instrumentos humanos foi feita
entre as agentes e outras pesquisadoras para inferir os impactos da implementacao
do EIC nas esferas pessoais, académico-profissionais e socio-politicas, no dia 08 de
fevereiro de 2020, cujos resultados pautaram a categorizagado inicial, conforme
explicamos na secdo 2.6. A segunda foi realizada apés as andlises dos trechos
enunciados pela Giu, da qual participaram a orientadora e professora Juliana Tonelli,
0 pesquisador Alex Egido e a professora/pesquisadora Valéria Rosa da Silva. A
terceira intersubjetivacdo deu-se apés a qualificacdo quando juntamente com a
orientadora, dialogamos acerca das possiveis alteracdes propostas pelas leituras das
pesquisadoras na banca.

2.4 CONTEXTO

Para contextualizar esta pesquisa, pensamos em dividir a se¢cdo em
quatro momentos. O primeiro que embasa nosso olhar para o tempoespaco
(BAKHTIN, 2018a; BLOMMAERT, 2015) anterior ao da acdo de extensdo com o
objetivo de localizar o movimento causado pelos eventos, cursos, projetos e acdes de
extensdo e o entrelagamento das relagdes construidas para além dos “muros da
universidade”. No segundo momento, apresentamos a cronologia das acdes de
extensdo (2012-2017), incluindo a atuacdo das agentes que vivenciam a extensao
como espaco formativo e as relagbes com a pesquisadora. O terceiro momento, é
dedicado a mostrar os fundamentos tedricos, as tematicas propostas e 0s

direcionamentos principais dos encontros conforme foram desenvolvidos, gravados e
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transcritos. No quarto momento, apresentamos o curso de Letras e algumas

especificidades do curso no Campus Inhumas.
2.4.1 O Contexto Pelas Lentes Do Cronotopo

Blommaert (2015) nos instiga a repensarmos o contexto para muito
além do usual ‘micro ’e ‘macro’, sendo micro quando refletimos sobre a interferéncia
dos sujeitos na lingua(gem) e macro no enfoque do papel da lingua(gem) na
constituicdo desses sujeitos. Nesta pesquisa, ousamos complexificar o ‘contexto 'no
eixo do tempoespaco indissoltvel de Bakhtin (2018a). Nesse sentido, o linguista belga
reitera que ha uma naturalizacdo de modelos unidimensionais de sentidos em relacéo
a lingua(gem). Atrevemo-nos a concordar com o pesquisador no sentido de que a
linguagem, no caso deste estudo, as vozes sociais (BAKHTIN, 2010), s&o carregadas
de recursos semioticos ideoldgicos em camadas socio-histéricas atravessadas por
sentidos locais e translocais. Em outras palavras, o contexto nesta pesquisa pleiteia
gue a rede de vozes que tecemos (e ouvimos) nos encontros estdo mergulhadas na
interacdo social de um coletivo organizado, atravessadas pelas ideologias do
cotidiano e pelos sistemas ideoldgicos formados (VOLOCHINOV, 2021).

Nesta tese, tomamos emprestado de Bakhtin (2018a) o conceito de
cronotopo, isto é, a indissolubilidade do tempo e do espaco na conducao dos eventos,
dos encontros e das relagdes, entendendo que “o tempo tatua num espaco
determinado as marcas da atividade do homem, da cultura humana” (BAKHTIN,
2018a, p. 260) e as nossas atividades e culturas tornam esses cronotopos singulares,
complexos, unicos e passiveis de serem constituidos/alterados por nossas decisées,
pessoais e coletivas. Compreendemos 0s contextos nesta pesquisa como 0S
diferentes momentos onde as relacdes, decisdes e a¢cdes afetaram e foram afetadas
por especificidades tempoespaciais que a partir de encontros Unicos entre agentes
das “histérias” movimentaram as politicas (locais) de forma singular, caracterizando-
0S assim em contextos cronotopicos.

Dito isso, descrevemos um dos contextos locais onde 0os encontros
acontecem — acao extensionista onde as intera¢cdes dialdgicas foram tecidas entre as

agentes, em salas de aula e/ou na biblioteca da UEG Campus Inhumas, e na sala de
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reunides da FAMI®® — conscientes de que atravessam o contexto de forma translocal.
Convidamos vocé, leitora, a tentar tatear onde é que tudo tem inicio a partir de suas
proprias lentes, uma vez que ha diversas pedrinhas lancadas que compdem o0s
complexos cronotopos da implementacdo do EIC em Inhumas, entre 0os corpos, as
identidades e as interlocuc¢des que tecemos aqui.

O cronotopo da implementacédo é diverso daquele das acbes de
extensdo, que se diferenciam do tempoespaco da composicao da tese, que ndo € o
mesmo agora, no momento de sua leitura. Acreditamos que a indissolubilidade entre
tempoespaco, pautada em Bakhtin por meio do conceito de cronotopo, nos possibilita
o tratamento do material empirico sob as lentes da temporalidade presente nos
enunciados das agentes desta pesquisa, nos diferentes contextos cronotépicos que
se entrecruzam nesta tese, e que ndo se nivelam.

Buscamos em Bakhtin (2011; 2018a) subsidios no conceito do
cronotopo, tecendo uma discussdo que constitui outro conceito central que € a
heteroglossia dialogizada, no sentido de compreender as reverberagdes linguistico-
discursivas atravessadas pelo tempoespaco, que nos possibilita ver “imagens
semiotizadas de tempo e espaco” (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 200), provocadas por
acontecimentos dentro do percurso histérico da implementacdo do EIC. Lancamos
mao do conceito no qual o tedrico russo aproxima as categorias tempo e espaco —
nos termos kantianos e de Einstein — ligado a unidade interna de sentido contida na
existéncia Unica em um lugar “que é espaco-temporal, exotopico, histérico e prenhe
de valores axioldgicos” (ESPIRITO SANTO, 2021, p. 198).

Percebemos o contexto cronotopico nesta pesquisa como o0 espaco e
o tempo intrinsecamente relacionados, constituido pelo elemento humano, pois, de
acordo com Bakhtin (2018a), o homem, as relacdes humanas, seu trabalho, esforgos

e sua vida estdo no centro do cronotopo.
2.4.2 A Extensao Como Espago Formativo

A presenca da UEG Campus Inhumas atende as expectativas e aos

anseios da comunidade local muito além do ensino nos trés cursos de graduacao

80 Fundacao de Assisténcia ao Menor Inhumense (FAMI), local onde alguns projetos da professora
Libela ocorriam, e onde havia uma sala disponivel. Entendemos esse local como um espaco possivel
para a formacédo e onde teciamos nossas relacdes.
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(Letras, Pedagogia e Psicologia) que oferta. Em 2012, quando iniciamos nossa
trajetéria de pesquisadora com o primeiro projeto de pesquisa proposto como parte
de nossas fungBes na atividade de professora formadora atuante no estégio
supervisionado de inglés, as acdes de extensdo despontaram como a possibilidade
de contribuir na funcdo social da universidade, assim como para atender as
necessidades da comunidade onde atuamos. Nesse sentido, coadunamos
FORPROEX (2015) entendendo que:

A Extensédo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extenséo, é um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2015, p. 28)

Nessa direcao, a Secretaria Municipal de Educagéo (doravante SME)
se mostrou como um setor da sociedade com demandas relacionadas tanto ao EIC
guanto a formacdo docente para atuar nesse campo. A parceria entre a SME de
Inhumas e a UEG, Campus Inhumas, em 2013, foi entdo firmada. A principio,
pensamos que as ac¢des seriam direcionadas a formacgéo continuada para professoras
de EIC, para, logo em seguida, desenvolver uma acdo colaborativa com as
professoras de EIC do municipio, por meio de cursos de extensdo com o objetivo de
compartilhar vivéncias, apresentando as licenciandas a realidade do chdo da escola
no EIC nos anos iniciais, ndo contemplada até entao no curriculo do curso de Letras.

A parceria em forma de rede iniciada na extenséo intensificou-se,
expandiu e criou varias acdes para atender as necessidades da comunidade local,
indo além de cursos de formacéo de professoras, incluindo a promocéao de atividades
para todas as criancas de 5° ano das escolas municipais como parte da programacgao
do evento extensionista anual ENFOPLE (destinado as professoras de LI e outras LE),
onde ha um contato maior com os idiomas, fora do ambiente escolar. (EGIDO;
BROSSI, 2019; BROSSI; SILVA; FREITAS, 2020), por meio da oferta de oficinas de
imersdo nas linguas, que incluem inglés, espanhol, francés, russo, alemao, e tupi, ao
longo das dezessete edi¢cdes deste evento.

Para uma melhor compreensédo acerca da amplitude e alcance da
extensdo universitaria ofertada na UEG Campus Inhumas, relacionada ao EIC e a
formacdo docente para esse campo de atuacdo, apresentamos, no Quadro 3, a

cronologia de eventos considerados marcantes no estabelecimento da linha de
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pesquisa voltada para a formacdo de professoras de LIC, na UEG Inhumas.
Consideramos relevante incluirmos a criacdo do ENFOPLE como evento essencial na
divulgacdo do conhecimento produzido localmente e no fomento de possibilidades
formativas, o inicio da oferta do EIC em Inhumas, como evento central na nossa tese,
o inicio das acdes extensionistas, ao longo dos anos, como forma de historicizar o

imbricamento das acdes de extensao universitaria com a comunidade local, e com a

cocriacao das politicas que iremos apresentar no capitulo 3.

Quadro 4: Cronologia de eventos locais e acdes extensionistas significativos para esta pesquisa

Ano Evento/acao Detalhes
2005 Criacdo do Encontro | O evento foi criado com o objetivo geral de discutir e refletir
de Formacdo de |sobre as praticas de letramentos como uma questdo
Professores de | urgente para a transformacdo educacional, sobretudo na
Linguas - ENFOPLE. | formacdo do professor de Linguas, a fim de compreender
(FREITAS; BROSSI; | melhor os desafios da profissdo professor em um contexto
ROSA-DA-SILVA, de relagdes complexas.
2021).
2006 Implementacéo do | A decisdo de ofertar o EIC nas escolas inhumenses
EIC. aconteceu, no entanto apenas no 5° ano iniciou-se nesse
momento. A decisdo e o apoio do prefeito foram seguidos
da retirada das professoras regentes (pedagogas) de um
horario de 50 minutos para as aulas de inglés, ministradas
pelas professoras de inglés que ja atuavam no EFII.
2006 Realiza¢é@o da Oficina | Com a duragdo de 15 dias a oficina envolveu toda a
ArtsLit (FREITAS, | comunidade de professoras e alunas do curso de Letras de
2010), com a parceria | duas IES da regido, professoras e alunas da rede publica
entre a Universidade | de ensino de Inhumas, e professoras da Universidade de
de Brown e a|Brown (EUA), conforme registrou Freitas (2010). O
prefeitura de | ArtsLiteracy adota uma metodologia desenvolvida a partir
Inhumas, por | dos principios de Paulo Freire e Howard Gardner,
intermédio do | destacando as areas de artes (danca, artes plasticas,
professor Daniel Aldo. | musica, fotografia, teatro, dentre outras).
2007 Concurso publico | A secretaria Cida promove o concurso que prové vagas
para professoras de | para professoras de LI. (Edital em anexo).
inglés
2011 Aprovacéo e inicio da | Homologacéo das professoras aprovadas no concurso da
atuacao da | UEG para o Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa.
pesquisadora na UEG | Iniciamos o trabalho de parceria com Viviane Silvestre e
Valéria Rosa da Silva.
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Ano

Evento/acao

Detalhes

2012

Projeto de pesquisa
‘O planejamento de
curso, as crencas e
acOes de professores
de Lingua Inglesa nos
anos iniciais:
educacéo ou
sofrimento?”
(registrado na
plataforma Athena
sob o n. 2708). (DIAS;
BROSSI, 2015).

Provocada pela desconfortavel sensacao de ‘despreparo’
para atuar com o ensino de inglés com criangas na escola
em Anapolis, a pesquisadora busca investigar como se da
0 EIC em Inhumas onde ja é estabelecido, ao contrario de
Anapolis onde havia apenas uma escola com um projeto
para o EIC. Duas voluntarias de iniciacdo cientifica, do
curso de Letras, acompanham as aulas das professoras
Stéphany e Rafaela, com objetivo de conhecer a realidade
do ensino de LI nos anos iniciais em escolas de tempo
integral em duas cidades de médio porte no interior de
Goias.

2014

Criacdo do curso
Formacdo Docente:
ensino de inglés para
criangas (registrado
na plataforma
Pegasus sob o n.
3465). (TONELLI,
BROSSI; FURIO,
2018).

O curso de extensdo atendeu a demanda da comunidade
por formacdo propondo contribuir com a formagéo
continuada de professoras de inglés para criangas, com
enfoque em planejamento colaborativo, ensino de inglés
para criangas na perspectiva critica, com projetos
transdisciplinares e produzir material didatico e de apoio
para professoras de inglés das escolas municipais.

2016

EFK: inglés,
comunidade e
empoderamento

social (registrado na
plataforma Pegasus
sob o n. 6031).
(BROSSI; SILVA;
FREITAS, 2019).

O curso teve como objetivo promover a insercdo e
empoderamento das criancas da comunidade por meio do
ensino de lingua inglesa. A partir de 2017 tornou-se projeto,
contendo diversas acdes dentro da proposta, se
desdobrando em grupo de estudos, ensino de inglés para
criangas e formacdo de professoras. Os encontros de
formacdo docente em 2018 e 2019 foram gravados para
compor o material empirico deste estudo.

2017

Primeira participagéo
do projeto EFK do
ENFOPLE.
(FREITAS; BROSSI;
ROSA-DA-SILVA,
2021).

Realizagcéo da oficina de 3 horas de duragdo, denominada
‘Kids immersion’, com as crian¢as de 5° anos das escolas
publicas de Inhumas. Professoras voluntérias de inglés de
contextos  variados, realizam 0 planejamento
telecolaborativo (EGIDO; BROSSI, 2019), e realizam
atividades lidicas em inglés (contagdo de histérias,
brincadeiras, cancdes dentre outras atividades que
compdem o projeto transdisciplinar), com apoio da SME,
ocorrendo anualmente durante o evento em 2017, 2018,
2019 e 2020.

2022

EFK

A partir de 2022 o projeto pretende atuar apoiando o estagio
supervisionado nas escolas municipais de Inhumas, com o
grupo de estudos, e dar continuidade ao curso de inglés
para criancas da comunidade, suspenso durante a
pandemia.

Fonte: a autora

Destacamos, a seguir, o papel da extensdo universitaria nesse

contexto local que se tornou parte da nossa existéncia neste municipio, mas tambéem

nos espacos translocais, por intermédio do alcance das pesquisas desenvolvidas na

UEG Céampus Inhumas no cenario nacional. Outra razdo para a presenca marcante
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da extensdo na instituicdo supracitada é a presenca de professoras de outros locais
nos espacos legitimados de formacdo docente, propiciados pela extensao

universitaria.

2.4.3 A Extensao Universitaria

A extensdo universitaria na UEG Campus Inhumas tem proposto
atividades que contribuem para a formacéo das professoras de IC. Segundo Machado
(2019), apesar de carregarem muitas contradicfes e limites, h4 uma perspectiva de
praxis critico-emancipadora na extensdo universitaria. Coadunamos com Machado no
sentido de que, situacbes e vivéncias em sala de aula“ pressupde[m] uma
transformacdo do real, na unidade compreensiva tedrica, como passagem
indispensavel para desenvolver acdes, cujo sujeito desta relagdo desenvolve
perspectivas da emancipacao para a formacéo docente.” (MACHADO, 2019, p. 387).

Apontamos, a exemplo da pesquisadora, que as atividades
extensionistas precisam ter uma “consisténcia e continuidade [...] para proporcionar a
construcéo do saber para o académico e possibilitar mudancas na sociedade atendida
pelas agbes” (MACHADO, 2019, p. 32). Em outras palavras, as acdes de extensao
nao sao apenas intervencdes imediatas. Nesse sentido, destacamos que o inicio da
primeira atividade de extensdo universitaria relacionada ao EIC ou a formacéo
docente para o EIC teve inicio em 2014, fruto das discussdes e inquietacfes
resultantes do projeto de pesquisa®’ realizado em 2012 (DIAS; BROSSI, 2015).

Como resultado das provocacbes da Stéphanie, professora
participante da pesquisa de Dias (2014), coordenamos e ministramos o curso de
extensado "Formacéao docente: ensino de inglés para criancas" (doravante FDEIC) com
3 edic¢des: 2015, 2016 e 2017. Em 2015, iniciamos a parceria entre a professora
formadora do curso de Letras (a pesquisadora), uma professora e bolsista do curso
de EIC do projeto EFK (Flora), e 2 professoras de IC do municipio (Lisbela e Iza) na
organizacéo e planejamento de diversas acdes relacionadas ao referido curso FDEIC.
Em 2016, Flora que atuava como bolsista (PIBID, bolsista de extenséo, bolsista da

pos-graduacédo), ao candidatar-se a bolsa produtividade nivel I, propds um projeto de

61 O projeto de pesquisa intitulado “O planejamento de curso, as crengas e agfes de professores de
Lingua Inglesa nos anos iniciais: educagdo ou sofrimento?” deu origem a trabalhos de concluséo de
curso (DIAS; BROSSI, 2015; MONTEIRO, 2016).
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EIC: o EFK, com intuito de possibilitar um espaco de formacéo e pratica para as
professoras que participavam do curso de extensdo FDEIC, e que foi reeditado 3
vezes.

Em 2018, o projeto EFK comecou a ser desenvolvido em dois
segmentos: no curso de inglés para/com criancas da comunidade local (BROSSI;
SILVA; LINO; TONELLI, 2020) e no grupo de estudos por meio das discussdes acerca
do EIC com o grupo de professoras que denominamos Rede ELI, de Inhumas e regido
metropolitana de Goiania (BROSSI; SILVA, 2018; BROSSI; SILVA; FREITAS, 2019).
Ambas as ac¢bes continuaram tendo licenciandas como colaboradoras, atuando no
planejamento e desenvolvimento das atividades. Atualmente, devido a Pandemia da
covid-19, a acao extensionista tem acontecido somente no segmento da formacao de
professoras de inglés das escolas municipais, de forma virtual e sincrona. O curso de
IC foi interrompido devido ao fechamento temporario das dependéncias da UEG,
causado pela pandemia e pela dificuldade de comunicacao e acesso das criancas ao
curso. A seguir, a Figura 4 sintetiza a evolugdo das a¢des (cursos, projetos, eventos)
de extensdo universitaria, o estabelecimento e o consequente fortalecimento do
campo de pesquisa de educacao linguistica na infancia e da educacao docente para

atuar na esfera em questdo, na UEG Campus Inhumas.

Figura 4: A¢Bes de extens&o universitaria com foco no EIC

« Pesquisa 2014/2015
« Sala de aula da escola

publica (DIAS, 2014) e « Extensdo - Formagio
(Flora) docente EIC (Flora -

bolsista PIBID)
2012

« Graduacio
Fonte: a autora

» Flora propde extensdo
English for Kids

« Bolsista - projeto na pos
graduagio
» ENFOPLE/Immersion for

2016/2019

2020/2021

» English for Kids educagio
para professoras/es de
linguas

# Programa de extensdo em

2022,

* Professoras IC rede

Escolhemos apresentar as atividades extensionistas em formato de
linha do tempo, uma vez que a histdria que iremos contar no decorrer do capitulo 3 da
tese, acerca da implementacdo do EIC em Inhumas, entrecruza com a nossa histéria
nos contatos e nas relagcdes a partir do projeto de pesquisa em 2012, e desde entéo,

nos movimentos que reverberam a partir das agdes extensionistas em questao. A
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Figura 4 nos mostra a gradual continuidade e consisténcia de que nos fala Machado
(2019): o tripé constituido pelo ensino, pesquisa e extensdo tem criado raizes e
produzido frutos (BROSSI; SILVA; FREITAS, no prelo), na UEG Campus Inhumas.
Consideramos o estudo doutoral propicio para mostrar a consolidacdo da extensao
universitaria como um campo praxiologico de desenvolvimento de saberes re-
construidos nas relagbes humanas e humanizadoras, de cuidado, sororidade,
compreensao, e sobretudo com respeito e ética. Dessa forma, corroboramos com
Machado (2019, p. 50):

Nesse movimento dialético e contraditério, as a¢des extensionistas podem
avancar no sentido de contribuicdo para a formacdo de professores, tanto
formacao inicial quanto continuada, por ser uma parte mais flexivel do
curriculo e poder ocorrer em espagos escolares e ndo escolares, em
diferentes contextos, em diferentes situa¢des do real concreto, possibilitando
a participes experiéncias que talvez ndo possam viver em sala de aula.

Pensar o curriculo do curso de formacdo de professores de linguas
precisa levar em conta as possibilidades de um curriculo de praxiologias que emergem
da interacdo na acgdo extensionista entre professoras em formacg&o inicial e
continuada, isto é, as licenciandas/estagiarias e as professoras em servico nos anos
iniciais do EFI. Defendemos, assim como Machado (2019, p. 382), “que extensao é
ciéncia, pois as atividades de extensdo podem produzir conhecimento cientifico, e
precisam ser reconhecidas”.

Tendo evidenciado as possibilidades propiciadas pela extensao
universitaria no contexto onde atuamos, consideramos relevante mostrarmos também
a UEG, instituicdo da qual fazemos parte e que tem um papel imprescindivel para a
mobilizacdo da diversidade de saberes e a emancipacdo socioecondémica dos

municipios do interior do estado de Goias.

2.4.4 O Curso De Letras E A Formacao Do Professor De LIC

A Universidade Estadual de Goias (UEG) foi criada pela Lei n°® 13.456,
de 16 de abril de 1999, e pelo D.O.E., de 20 de abril de 1999. A UEG Campus de
Inhumas foi criada pela Lei n°® 13. 456, de 16 de abril de 1999, e implantada pela

Resolucdo CsU n° 04/1999, e o curso de Letras, cumpre, segundo o PPC, uma de



112

suas func¢des sociais, que € a formacéo de professores para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

O Curso de Letras na UEG Campus Inhumas (i. e.: Curso de
Graduacao em Letras) é oferecido na modalidade Licenciatura Plena com habilitacéo
em Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas. O curso
funciona no periodo noturno, com regime de funcionamento semestral, sendo que o
tempo de integralizacdo curricular € de, no minimo, oito periodos e, no maximo, doze
periodos. A carga horaria definida no projeto pedagdgico é de 3.300 horas, em
conformidade com as resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo.

Embora seja uma instituicdo nova, a UEG tem tentado manter a
identidade que é sua marca de origem: a democratizacdo do conhecimento, que se
concretiza tanto pela expansdo quanto pela interiorizacdo do ensino superior no
Estado de Goias. Hoje, a UEG se faz presente em 33 municipios, com 8 campi e 33
Unidades Universitarias. De acordo com o site da IES, had 15 cursos de Letras
atualmente sendo ofertados. Desde 2015, a matriz curricular foi reorganizada e, além
das disciplinas obrigatérias, hd uma oferta de disciplinas em nucleo-livre.

Desde 2017, a disciplina “Formacdo docente: Ensino de IC” foi
aprovada em colegiado e ministrada de forma semi-presencial. O colegiado do curso
de Letras em Inhumas recebeu nosso pedido, apreciou e aprovou a possibilidade de
realizacdo de estagio supervisionado em lingua inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental como um dos possiveis campos de estagio supervisionado para
professoras em formacao inicial, a partir da parceria com as professoras de inglés da
rede municipal de Inhumas e com a Secretaria de Educacao de Inhumas.

Como parte dos esfor¢cos que empenhamos para que as professoras
de inglés graduadas no curso de Letras da UEG Campus Inhumas sejam capazes de
“produzir outras significagcdes do mundo mais abertas, mais solidarias, mais dispostas
a trabalhar por (criar) algum sentido de justica social, liberdade e democracia’
(LOPES; BORGES, 2015, p. 504), um dos principios que abracamos no decorrer da
formacdo docente € a articulagdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.
Compreendemos, assim como as autoras, que a formacgéo de professoras de linguas
€ um projeto impossivel devido a incompletude da(s) sua(s) identidade(s), que
caracteriza ‘ser professora’, em um mundo onde situagdes, relacdes e reacdes nao

estdo dadas, elas estéo por vir.
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As autoras enumeram diversos pontos que poderiam ser
guestionados, durante a formacao docente, ou seja, em 8 semestres. Contudo, nada
pode ser considerado “um absoluto que pode ser aplicado a qualquer contexto, um
particular a ser universalizado de uma vez por todas.” (LOPES; BORGES, 2015, p.
503). Nesse sentido, nos, professoras do estagio supervisionado de inglés da UEG
Campus Inhumas, defendemos uma educacdo docente que oportunize muitas
possibilidades de atuagdo para nossas professoras em formacao inicial, além de
vivéncias na sala de aula, em escolas do municipio, acompanhadas das professoras
de inglés parceiras.

Pensando nessa diversidade de saberes e experiéncias para além do
curriculo construido no ensino, os colegiados dos cursos de Letras e de Pedagogia
tém ofertado projetos, cursos e eventos extensionistas onde as demandas da
comunidade local sdo contempladas e as professoras em formacéao inicial podem
participar como estudantes e como professoras. Foi em uma dessas acodes
extensionistas que constituimos o grupo de participantes/colaboradoras interessadas
em discutir acerca da implementacao do EIC, e da ELI, contribuindo para a educacao
docente.

Em seguida, comecamos a apresentar os caminhos que trilhamos
nesta pesquisa e as escolhas metodologicas que fizemos diante da quantidade de

material empirico que construimos desde 2018, quando iniciamos o doutorado.

2.5 PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO E DE CONSTRUCAO DE MATERIAL EMPIRICO

Ao realizar uma pesquisa critica, conscientemente, refletimos e
optamos pela fluidez e possiveis ressignificacdes na configuracdo metodolégica que
propomos, a medida que esse caminho da pesquisa foi sendo trilhado. O contexto que
descrevemos nesta pesquisa tem sido construido por meio das a¢bdes de extensao,
das relacfes entre professoras do grupo de estudos e compartilhamento de vivéncias
direcionadas a formacdo docente para o EIC desde 2012. Os objetivos da acdo de
extensdo em 2018 e 2019 foram construir sentidos acerca da educacéao linguistica e
da formacao docente, problematizar questdes acerca da implementacao de EIC, ouvir
0s anseios das professoras, conhecer o processo de selecao e confeccéo de material
didatico.

Nessa fase, também selecionamos alguns temas que poderiam vir a
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ser topicos das discussdes da acdo apOs ouvirmos as sugestdes das agentes, com
objetivo de refletir sobre a implementacdo do ensino de LIC, e todo o processo
subsequente. Além do planejamento da acéo de extens&o®?, no primeiro semestre de
2018, realizamos o0s convites, via telefone ou e-mail, com professoras de IC,
licenciandas do curso de Letras, professoras da graduacdo e outras agentes que ja
participavam da acao de extensdo EFK, mais especificamente do curso de extensao
FDEIC. Também conversamos informalmente com professoras de outras esferas (da
rede privada), além de maes de crian¢as do ensino fundamental |, e da representante
da secretaria de educacéo de Inhumas.

Iniciamos assim um grupo de WhatsApp para combinarmos os
encontros e outros assuntos pertinentes a acao de extensdo. Apds o0 convite e
confirmacédo de interesse em participar, procedemos a redacdo dos TCLE®3 para
serem assinados no encontro do dia 28/11/2018, cujo enfoque foi a apresentacao da
proposta e as datas dos proximos encontros. Aguardamos a aprovacao deste projeto
pelo CEPE antes de agendarmos o encontro de apresentacdo dos objetivos e da
proposta que ocorreu no dia 28/11/18, quando tivemos a presenca de dezoito
pessoas.

Depois deste encontro (0 segundo de nove encontros), onde
entregamos o TCLE para apreciacao e aceite, cinco pessoas deixaram de patrticipar
ou pediram licenca para nao participar naquele momento. Consequentemente,
continuamos 0s encontros com quinze agentes participando alternadamente. Antes
deste encontro de apresentacdo da acao, haviamos reunido com o SE que prop6s
uma reformulacédo do ensino de inglés com criancas, nas 12 escolas municipais de
Inhumas, no dia 17/10/2018. No mesmo dia, realizamos o primeiro encontro entre sete
professoras de inglés, a professora do EFK, duas professoras-licenciandas (bolsistas
da extensdo), a coordenadora do inglés e a pesquisadora, totalizando onze agentes.
Alguns excertos deste encontro foram analisados no capitulo 4.

No decorrer de 2018, foram concedidas pela SME duas bolsas de
estagio nao-obrigatorio para dois professores-licenciandos (A2 e A3), que passaram
a participar dos nossos encontros também. Os encontros previstos na acdo de
extensdo foram registrados na plataforma de extensdo da UEG (Pégasus) e foram

organizados a partir de temas relacionados ao EIC, por meio de imagens, metaforas

62 Nas notas de campo da pesquisadora.
63 TCLE — Apéndice A, p. 213.
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e problematizacado da realidade existente, e subsidiados por textos indicados para a
leitura anteriormente aos encontros. Todos eles terminavam com comentarios, orais
ou escritos. Os encontros eram conduzidos pela pesquisadora, com a duracéo de 90
minutos e contavam com a presenca das agentes, conforme o Quadro 5.

Apontamos a importancia das relacdes entrelacadas na extensao,
uma vez que as histérias vivenciadas em diferentes cronotopos onde vidas se
cruzaram e exatamente naquele tempoespaco, com todas as condi¢des, se
imbricaram, e que sado cultivadas com respeito, cuidado e ética. Trazemos, assim, no
Quadro 5, as agentes identificadas por pseuddnimos escolhidos por elas, e em
seguida, o perfil de cada agente destas histérias que iremos narrar, conforme elas se

autodescreveram.

Quadro 5: Agentes desta histéria

Nomes/ . Encontros que
A Papel social G
Pseudbnimos participou
Lisbela Professora de IC na rede municipal de Inhumas e 9
coordenadora da LI do municipio 02/2019 — 02/2020
Giu Professora do curso de Letras na UEG Inhumas 9
Iza Professora de IC na rede municipal de Inhumas 7
March Licencianda do curso de Letras e bolsista da EFK 7
Ana Professora de IC na rede municipal de Inhumas 7
Bia Professora de IC em escola privada em Goiania 6
Dulce Professora de IC na rede municipal de Inhumas 5
Rafaela Professora de IC na rede municipal de Inhumas 5
Elisa da Silva | Professora do curso de Letras na UEG Inhumas 5
Holanda Licencianda do curso de Letras e bolsista da EFK, 5
posteriormente estagiaria do municipio
Flora Professora de IC no projeto EFK 5
Joana Professora de IC na rede municipal de Inhumas 4
Atila Professor de IC na rede municipal de Inhumas 2
Homem Licenciando do curso de Letras 2
Aranha
Al Coordenadora da LI na rede municipal (08/2018 — 4
02/2019)
A2 Licenciando do curso de Letras e bolsista da EFK, 3
posteriormente estagiario do municipio




116

Nomes/ : Encontros que
o Papel social .
Pseud6nimos participou
A3 Licenciando do curso de Letras e estagiario do 4
municipio

A4 Licencianda do curso de Letras 6
A5 Professora do curso de Psicologia ha UEG Inhumas 3
A6 Professor de inglés, convidado para um encontro 1
A7 Professora de IC na rede municipal de Inhumas 2

Fonte: a autora

2.5.1 Agentes

As agentes que desempenham papéis de destaque nesta histéria séo
professoras graduadas que atuam nas escolas publicas e privadas de Inhumas e nas
proximidades, incluindo Goianira, Goiania, e outras localidades. Além delas,
participam também graduandas, professoras do curso de Letras, de Psicologia e de
Pedagogia da UEG Campus Inhumas. A acdo extensionista onde realizamos 0s
encontros e de onde emergiram as vozes foi realizada na UEG e também nas
dependéncias da FAMI. Atentas a ética que nos constitui pesquisadoras preocupadas
com o bem-estar das agentes desta histdria, adotamos nesta tese esforcos por
horizontalizacdo das relagcdes entre todas as professoras, promovendo espacos de
fala e de escuta sensivel (SILVESTRE, 2017; REZENDE, 2017), aproximando-nos
delas e de seus mundos.

Assumimos, além de pesquisadoras, uma posicdo de
parceiras/professoras e, em alguns casos, formamos uma amizade que levaremos
conosco por toda a vida, que garante inclusive a preciosidade do contato com cada
uma. Nesse sentido, consideramos importante marcar o lugar de existéncia de cada
uma das agentes que compdem a construcao do material, descrevendo-as segundo
sua autodescricao:

e Giu — Mae e avo, é professora desde os 15 anos. Idealista e

otimista que acredita na educacéo como forma de emancipacéo.
Luta por um mundo mais justo e gostaria que todas as criangas
tivessem oportunidades equanimes para se desenvolverem em
todo o seu potencial, inspirada nos seus netinhos. Tem

experiéncia de atuar com o ensino de inglés em todas as esferas,
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publico e privado, e atualmente é professora de estagio
supervisionado de inglés na UEG Inhumas desde 2011. E mestre
em Linguistica Aplicada pela UnB e doutoranda em Estudos da
Linguagem na UEL. Ama cozinhar e compartilhar sabores e
saberes goianos. Gosta da proximidade com a natureza, banhos
de cachoeira e viagens que mergulham na cultura local.

Lisbela - Casada, mae de dois filhos, professora nas escolas de
Inhumas desde 05/03/2010, se descreve assim: nascida na roga,
e foi estudar Letras em Inhumas depois de casada, e contra a
vontade do marido. Aprendeu inglés depois dos 35, se sentia
muito insegura com relacdo ao seu “dominio” do inglés, e quando
teve a oportunidade de ir aos Estados Unidos n&o se intimidou e
foi para um “cultural exchange”. Desde entédo ela se sentiu mais
confiante como professora de IC.

Bia — E uma jovem professora de Lingua Inglesa para criancas
h& 5 anos. Fascinada por olhares que brilham, sorrisos e abragos.
Para ela, estar na sala de aula € se transportar para outro mundo,
cujo mundo demanda extrema responsabilidade. Aperfeicoou-se
em Inhumas e, segundo ela, reaprendeu em uma sala de aula
pequena, mas acolhedora em uma especializacdo em
Linguagem, Cultura e Ensino. Encontrou-se nas criangas e é por
elas que esta aqui.

Iza — Nasceu e mora em Inhumas, é casada e tem dois gatos. E
advinda de escola publica com muito orgulho! E professora da
Rede Municipal de Ensino em Inhumas, trabalha com ensino de
Lingua Inglesa para criancas do primeiro ao quinto ano, desde
2008. Ela tem formacdo em Letras Portugués/ Inglés pela
Universidade Estadual de Goias, Inhumas desde 2007 Em 2013
participou do Intercambio para Professores de Lingua Inglesa, e
segundo ela “tive o privilégio de visitar os Estados Unidos e
aprender técnicas de ensino de Lingua Inglesa embora tenha sido
de forma geral”. Em 2019 voltou para o estado de Wyoming, para
também trabalhar a cultura de certa forma, praticar a lingua e

trazer mais ideias para o ensino em sala de aula por intermédio
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do Partners of the Americas. Teve a oportunidade de trabalhar o
Ensino Fundamental | e Il, e também no Ensino Médio, mas o que
mais lhe chamou a atencdo no Ensino Fundamental | é que as
criancas de 6 a 10 anos nos possibilita a oportunidade de
trabalhar de forma ludica, interagem e nao tem aquela vergonha
ou talvez aquela timidez que o adolescente possa apresentar. E
um tipo de trabalho que ela gosta de fazer ja que tem a opg¢éo ela
afirma que ficaria na primeira fase por conta dessa condigdo de
trabalhar o inglés de forma ludica sem exigir muito de escrita, sem
exigir muito de leitura.

March — March nos conta que quando entrou na UEG Inhumas
estava totalmente perdida, ndo sabia 0 que a esperava, e muito
menos o que esperar dali. Sua Unica certeza era que gostava de
Inglés e que queria estudar. Foi assim que ela abracou a
oportunidade de participar do PIBID de inglés quando a
convidamos. March nos conta que se sentiu notada, e que foi um
momento inesquecivel. Ela relembra as palavras ditas ainda em

2017 quando da efetivacdo da nossa parceria para o EIC: "_eu te
guero comigo -, vocé disse e, esse foi 0 melhor dia da minha vida.
Sem hipocrisia. Eu fiquei muito feliz, por ter me sentido util e
importante por aquilo”. Havia 11 anos que ela ndo estudava, e ser
notada e valorizada a fez descobrir realmente o que ela queria
ser: professora. Na primeira aula na escola campo ela viu que ali
na frente da sala era o seu lugar. Dai por diante “foi como ter
injetado um gas em mim”, e sua vontade era de abracar tudo que
aparecia pela frente, aceitando todos o0s projetos com a
professora, e a parceria foi crescendo. Foi quando ela conheceu
a Flora no EFK: projeto desafiador de EIC. Observando Flora na
sala de aula do EFK, refletindo e colocando-se no lugar das
criancas March nos conta que dessa forma ela compreendeu
como as criancas viam a teacher Flora. A partir dai, colocou em
suas atitudes, falas, atividades, o que eles gostariam de ver nela.
E de desafio, virou prazer, e paixao. Cursou a primeira oferta da

disciplina em EAD sobre o ensino de IC em 2017. Teve
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participacdo efetiva em todas as edicbes em que a acdo de
extensdo EFK promoveu oficinas de Imersdo em inglés para as
criancas da rede municipal, o que a deixou mais confiante e se
sentiu professora de inglés para as criangas de qualquer escola.
Teve uma experiéncia de atuacdo em uma escola privada e se
sentiu realizada com o carinho das criancas.

Ana — Casada, mae e avd, Ana é graduada em Letras pela UEG
Inhumas. Concursada em 2006 para lingua portuguesa, habilitada
para portugués e inglés, atuou como secretaria nas escolas, foi
diretora por 4 anos, e depois tornou-se professora regente em
uma turma de 5° ano. Foi convidada para ministrar aulas de inglés
por falta de professora na area. Comecou um curso de inglés na
escola Aim em 2017 e cursa até hoje. Atuou em diversas escolas
da rede com o inglés. Em 2019 passou a atuar sé com o inglés
nos anos iniciais. Se diz muito feliz e muito realizada, buscando
melhorar e ter outros conhecimentos das é&reas didatica,
linguistica e tecnoldgica. Ela acha que ainda néo é fluente em
inglés, mas compreende bem e se esforca para realizar o sonho
de falar inglés com fluéncia. Quer continuar trabalhando com as
criangas, de formas diversificadas com seus alunos. Ela nota que
a cada ano as criangas gostam mais de inglés. Seu primeiro
objetivo é fazer as criancas gostarem de inglés, pois é melhor
aprender algo que gostamos. Ama muito ser professora para as
criangas pois eles tém um carinho muito grande por ela.
Descobriu-se apaixonada pela lingua inglesa nesse processo de
construcdo de sua identidade docente.

Dulce — Ela nos conta que sua histéria com o inglés comeca em
1998 quando ao terminar o Magistério, percebeu que na busca
por emprego o fato de saber inglés seria um diferencial, iniciando
um cursinho de inglés, ja que o contato com inglés na escola
ocorreu apenas no 9° ano e no 1° ano do ensino médio. Em 2000
prestou vestibular para Letras na UEG em Anapolis, e foi estudar
la. Destaca que teve uma excelente professora de inglés no curso,

com bastante enfoque na fonologia, mas que a conversacéo ainda
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nao fluia, e por isso comecou um novo cursinho com foco na
conversacdo, em 2003. Em 2006 Dulce ja atuava como
professora de inglés no EFI, e realizou seu desejo de se tornar
professora de IC quando passou no concurso da rede municipal.
Em maio de 2007 quando comecou a trabalhar com as criancas
Dulce nos conta que tudo era muito novo, que os conteudos em
si eram simples e faceis, mas a metodologia, a didatica, o estilo,
o0 jeitinho de ensinar ela teve que se adaptar bastante. Em 2017
fez o Mestrado Profissional em Ensino na Educacéo Basica, e
afirma que nunca parou de estudar, porque ndo tem como: se
atualiza sempre com cursos on-line, cursos ministrados na UEG
de formagéo, contato com falantes de inglés, e oportunidades
como a Imersdo no ENFOPLE, para poder contemplar as
necessidades tanto da parte linguistica, quanto ao “jeitinho” de
trabalhar com as criancgas, tendo o ludico como objetivo. Dulce
lembra ainda que trabalha na rede estadual com ensino de
portugués no EF II.

Rafaela - E professora de Inglés no Ensino Fundamental |, na
rede publica de Inhumas, Goias. Casada, ela tem um filho de 14
anos. E cristd. Nasceu em Minas Gerais, mas mora em Inhumas
ha 27 anos. E professora de Inglés ha 24 anos. Ama sua familia,
seus amigos, animais e muita diversdo. Gosta de ajudar o proximo
e ver as pessoas bem. Gostaria muito que todas as pessoas
fossem felizes e ndo houvesse guerra e nem doencas.

Elisa da Silva - E professora, tem experiéncia na educacio
publica e privada, em diferentes etapas, ensino fundamental,
meédio, superior e especializacdo. Considera-se uma pessoa
publica, por causa da profissdo, € um ser humano que se
preocupa com o0s problemas sociais e que luta pela equidade
entre as pessoas. E solteira e escolheu n&o ter filhos. Gosta muito
de ler e estudar, atualmente esta no doutorado, seu principal
desafio.

Holanda — Holanda é curiosa, criativa, focada e ama ensinar. E

casada ha quatro anos, tem trés cachorros e pretende ter filhos.
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Ela ensina inglés e atende todos os publicos, mas o que a prende
mais € a lingua inglesa para criancas. Ela leciona para trés
escolas da rede particular da cidade de Inhumas - GO. Ao
Lecionar tenta englobar tudo em uma sala de aula, coisas que
ultrapassem as paredes do curriculo escolar e atinjam a
imaginacdo da criangca por meio do mundo ladico. Holanda
acredita nas criancas e na lingua inglesa como meio para um
mundo melhor.

Joana — E casada, tem 37 anos e é mae de duas criancas
maravilhosas. Graduada em Letras pela Universidade Estadual
de Goias, Unidade Inhumas em 2005. E professora de Inglés na
rede municipal de educacgéo desde 2006 (de primeiro a quinto ano
do ensino fundamental), apaixonada por aprender e por ensinar.
Flora — Mae e esposa, professora de IC, graduada na UEG
Inhumas, especialista e mestranda. Apaixonada por ensinar
criangas numa perspectiva transdisciplinar, considera que as
criancas transitam melhor nas linguas por nao terem vergonha de
se expressar. Atuou como servidora na UEG Inhumas, apos
terminar o curso de Letras. Graduada em Pedagogia, cursa
Psicologia com o intuito de compreender melhor o universo
infantil. Foi criada na roca, retomou os estudos apés a
maternidade, e nos conta que quando comecou o curso de Letras
nao sabia de que se tratava o curso, e literalmente aprendeu a ler
— e entender o que lia — na graduagao. Considera que tem trilhado
um caminho de muita luta e realizagdes.

Atila — Tem 53 anos, é natural de e vive em Inhumas — GO. E
vilvo e tem um casal de filhos: ele com 27 anos, recentemente
formado em Educacéo Fisica, e ela, com 22 anos, graduanda na
mesma area. Apenas sua filha mora com ele, pois seu filho ja
mora e trabalha em Goiania como professor. E graduado pela
UEG unidade de Inhumas em Letras — Portugués/inglés,
especialista em Linguagem, cultura e ensino pela mesma
unidade. Ainda, pela influéncia, estimulo e apoio da sua

companheira de varios anos, mestra em ensino na educacao
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basica pelo CEPAE-UFG, em 03/2019 conseguiu ingressar neste
programa PPGEEB - CEPAE - UFG. No momento, esta
aplicando, com muita dificuldade e atraso, devido a pandemia da
Covid-19, seu projeto de pesquisa em duas salas do 9° ano do
EFIl e no 5 e 6° Semestres Il Etapa da EJA na mesma escola
municipal que atua como professor de Portugués e Inglés no
periodo noturno na Educacdo de Jovens e Adultos e que se
encontra licenciado para o desenvolvimento do mesmo. Sobre
ele, se diz, em relacdo a sua profissdo de professor, um
entusiasta e apaixonado pelo seu trabalho, pois acredita na
educagédo como uma relevante ferramenta transformadora para o
progresso da nag¢ao. Uma busca que deve ser perene pois, sua
crenca que é por intermédio do ensino de qualidade é que
poderemos um dia tentar vencer a guerra da desigualdade social,
da fome, da miséria que ha tempos assolam nosso pais, bem
como a da ignorancia, preconceito e retrocesso que 0 governo
atual tem imposto ao Brasil. Fora do campo profissional, se diz
um cidaddo comum, igual a tantos outros brasileiros. Gosta de
viagens, de pescar, de jogar futebol ou praticar qualquer outro
esporte que a idade ndo o limite. Gosta da natureza, da vida
simples, do amor, do carinho e aconchego do ambiente familiar.
Gosta de estar com amigos, tomar uma cerveja gelada e discutir
desde assuntos seérios até os mais banais. Enfim, € um homem
que ama a vida, ama familia, amigos e tenta, a cada novo dia,
fazer algo que possa cooperar ou contribuir para que todos
possam ter uma vida sempre digna e feliz. E isso!

Homem Aranha — E professor e musico. Trabalha na Rede
Basica de Educacdo como Professor de Lingua Portuguesa.
Especificamente, ele é do quadro docente de um Colégio Integral.
Além de lecionar, dedica parte do seu tempo para pesquisas e
estudos sobre educacao e também se interessa pela Analise do
Discurso de linha francesa. Segundo ele, € um interessado em
linguas e culturas. Quanto ao seu estado de musico, € multi-

instrumentista e, guitarrista de formacao, faz bons sons em
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eventos e apresentacdes. Considera-se artista, de alguma forma.
Gosta, é claro, de literatura, filosofia e de esportes. Acha a paixao
pela competi¢c&o algo intrigante. Tem alguns hobbies (que sé&o, de
certa forma, levados bem a sério): pilota karts, escreve e produz
cancdes e ainda arruma tempo para ser super-herdi (assim se
considera). Finalmente, é Pai e Esposo - um rapaz que curte bem
a vida e os bons intervalos entre uma respirada e outra.

Outras agentes desta historia, cujos papéis sao decisivos nesta
histdria, e inclusive tomaram as decisfes e acdes em ‘suas proprias maos’, que foram
“pedrinhas jogadas” nas aguas que efetivamente provocaram os efeitos que aqui
discutiremos, sdo a entdo secretéria da educacdo em 2006 e o entdo secretario da
educacdo em 2018/2019. Apresentamos a seguir, a secretaria Cida e o secretario
Fernando, como parte das agentes que realizam as politicas linguisticas e
curriculares, e seus movimentos locais e translocais.

e Cida — Professora de geografia, foi secretaria da educacao de

2005 a 2008, e foi vereadora também. E assim durante esse
periodo quando ela entrou ja no ano seguinte realizou o concurso
e foi o Unico concurso que teve até hoje, e era para todos os
professores de todas as areas, inclusive Inglés.

e Fernando — Apesar de ser natural de Sdo Paulo, morou em

Inhumas quando crianca, além da familia que vive em Inhumas
ha muito tempo, possuindo fortes lacos com a cidade. Morou
também em Brasilia 13 anos onde concluiu o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e estudou Economia até o terceiro
ano. Voltou para Inhumas, optou pelos negécios nao concluindo
0 curso superior. Teve desde jovem militancia politica, e apesar
de ter sua fonte de sustento na iniciativa privada, foi convidado a
compor a gestdo do Municipal que estava se iniciando em 2005
na época eu era secretario do Comércio do Municipio com o
prefeito Abelardo Vaz eleito pro seu primeiro mandato onde atuou
por um periodo de 1 ano e meio, assumindo a pasta da Saude de
2006 a 2012, foi vereador por um mandato, e de 2017 a 2020 tem
atuado como secretario de Educagéo do Municipio de Inhumas.
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2.5.2 Construcao do Material Empirico

O material empirico que compde as discussdes da tese foi construido
a partir de enunciados de professoras (da rede ELI) e gestoras, tecidos, lidos e relidos,
classificados e categorizados.

A maior parte do material empirico construido ocorreu com a gravacao
e transcricdo dos encontros da acdo de extensdo, organizado em um arquivo® com
linhas numeradas que orientam a localizagao do excerto dentro do conjunto completo
transcrito dos encontros. Realizamos duas entrevistas com a entdo secretaria de
educacdo de 2006 e com o0 entdo SE de 2018/2019, transcritas também em um

arguivo com linhas numeradas®®.

2.5.2.1 Encontros da rede ELI

A acédo de extenséo foi 0 palco das negociacdes, ressignificacoes e
(re)construcdes colaborativas que compdem a maior parte dos dados e,
consequentemente, a heteroglossia dialogizada (BAKHTIN, 1959 — 1961 apud
FARACO, 2009; BAKHTIN, 1934-1935; 2010) que buscamos analisar nesta histéria.
Nesse sentido, ndo almejamos propor diretrizes ou documentos norteadores para a
ELI, no entanto, ao contar esta histdria, apresentamos a conjuntura, a organizacao e
a realizacao de politicas em acéo co-construidas a partir dos enunciados travados na
arena da acdo de extensdo. Nossa historia pode indicar caminhos para a
implementacgédo de EIC, além de alteragbes em documentos oficiais planificadores do
EIC, e da formacdo de professores para esse contexto, sem, no entanto, ser
estabelecido com normas ou diretrizes que limitam o contexto local, ou universaliza o
processo de construcdo de politicas locais.

Ao todo, gravamos 9 encontros, sintetizados no Quadro 6 e
realizados no ambito da acdo de extenséo, cujo grupo denominamos de Rede ELI,
discutindo a implementagdo do EIC no municipio. Os encontros aconteciam a partir
de uma atividade inicial de dinamizac¢éo do tema (por meio de imagens), trechos e/ou
excertos de textos para leitura e reflexdo colaborativa, socializac&o e discusséo, aléem

de analise de documentos oficiais e discussdes em grupo. A maioria dos encontros

64Arquivo disponivel no link:_Dados transcritos padronizado Rede ELI.pdf
85Arquivo disponivel no link Dados de outros instrumentos padronizado.pdf



https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHM
https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1jhhpMxde7OHydg_no-__DEPibyx0-2R8/view?usp=sharing
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foi realizada na biblioteca da UEG, em Inhumas. No entanto, algumas vezes nos

encontramos nas dependéncias da FAMI, onde as professoras de inglés do municipio

ja costumavam

se encontrar.

Quadro 6: Resumo dos os encontros da Rede ELI

Data do
Encontro

Temas

Resumo do
encontro/Inquietacdes

Iza, March, Ana,

Participantes

17/10/18

professoras de inglés
de Inhumas. Conversa

Desafios, anseios e
necessidades das

acerca da
implementacao.

Dialogo inicial para propor
reunides regulares para
discussao de parceria e
formacgéo das professoras.

Lisbela, Rafaela,

Atila, Giu, A1, A7

Holanda, Flora,

28/11/18

Proposta e objetivos
da acao de extenséo
para 2019.

extensao visando fortalecer a

Proposicao da acdo de

profissdo docente e o ensino
de LIC.

Giu, Al, A2, A3, A4,

Bia, 1za, March,
Ana, Lisbela,
Rafaela, Holanda
Joana, Flora, Atila
Elisa da Silva,
Homem Aranha,

A5,

07/12/18

Representagdes sobre
ser professora de EIC.
Documentos
orientadores de
Politicas (na escola,
no municipio, na UEG,
estadual e Nacional).

a) Na sua opinido quem
organiza o ensino nas escolas
municipais?

b) Quem pode realizar
mudancgas e inovagdes no
ensino de inglés nas escolas
da rede municipal? Dé sua
opinido.
¢) Vocé poderia dar uma
sugestdo de algo que poderia
incentivar a aprendizagem das
criancas (6 a 14 anos).

March, Ana, Lisbela,

Bia, Dulce, Iza,

Rafaela, Holanda,
Joana, Flora, Atila,
Elisa da Silva,
Homem Aranha,
Giu, Al, A3, A4, A5,

Bia, Dulce, Lisbela,

25/02/19

Discuss0es a partir de
trechos dos autores
acerca de politicas
(BALL, 1994; BELL,
STEVENSON, 2006;
RIZVI, LINGARD,
2010).

Qual é a representacao de
politicas para vocé? Como as
nossas agbes podem afetar as
politicas vigentes?

Ana, lza, March,
Flora, Elisa da Silva,
Giu, A1, A4, A6

Bia, Lisbela, Ana,

15/04/19

Leitura prévia e
discussao do texto de
Tonelli (2017).
Discussédo a partir da
metafora no texto da

pesquisadora. (atores

De que forma nossas
reflexdes podem efetivamente
colaborar com as nossas
praticas como Professor de
lingua inglesa para criancga.

March, Elisa da
Silva, Dulce, Giu,
Al, A5, A4

de espacos vazios).
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Data do Resumo do Participantes
Temas . ~
Encontro encontro/Inquietacdes
Aponte algum aspecto que Rafaela, Joana,
vocé se envolveu ou Holanda, Ana, Iza,
aperfeicoou desde que a gente | Dulce, Lisbela, Giu,
Retomada dos comecou? Qual contribuicéo A7
encontros realizados, vocé acredita que o seu
e reflexdes acerca dos | trabalho, a sua pratica, a sua
aspectos que experiéncia podem dar aos
25/06/19 consideram positivos e | professores de lingua inglesa
0 que precisamos para criancas formacao inicial
mudar. Sugestoes de atualmente como isso pode
tematicas para os ocorrer?
encontros Indique 3 topicos, 3 duvidas e
subsequentes. 3 necessidades que vocé
gostaria de abordar nos
préximos encontros de
formagao continuada
Leitura do texto de As reflexBes giraram em torno o1, Dulce, _Iza,
Mateus (2019) e ! g _ March, Ana, Lisbela,
di ~ da flgura do Ciclo de Rafaela. Holanda
iscussao em . ’ ia,
01/07/19 . aprendizagem de Joana. Flora, Elisa
trios/pares, para rofessores/as baseado na i iL
discuss&o aberta ao P o da Silva, Giu, A2,
: praxis. A3. Ad
final. AN
Ser professor de IC é ... Lisbela, Holanda,
Meu/minha aluno/aluna é ... Iza, Giu, A2 e A3
Uma mudancga possivel no
Reflexdes a partir das meu contexto é...
percepcdes pessoais | Sinto que preciso melhorar ...
19/08/19 . )
das agentes. Como imagino o futuro do
Praxiologias. ensino de LIC em Inhumas?
Como imagino o papel do
inglés na vida do/a meu/minha
aluno/a?
Apresentacédo dos R . Me_trch,_ Flora,
; O que vocés consideram como Bia.Giu. A4
enunciados . P "I
categorizados até o conteudo especifico pra ser
28/11/19 momento. Retomada trabalhado num curso de
s formacgéo de professores de
das discussdes sobre inalés para crianca?
ser professora de EIC. giesp ca

Fonte: a autora

O primeiro encontro, que ocorreu em 17/10/2018, aconteceu com as
professoras de inglés do EFI de Inhumas, antes do primeiro encontro da rede ELI. Ele
foi realizado na sala do EFK e atendeu ao pedido da coordenadora de lingua inglesa

da SME, mediante a tenséo expressa pelo SE, o qual demonstrava preocupag¢ao com
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a realidade do EIC. O ponto de tensdo que provocou a iniciativa do entdo SE estava
relacionado as constantes reclamac6ées vindas de algumas coordenadoras e diretoras
das escolas, em relacdo a ndo-necessidade do inglés para as criancas dos anos
iniciais. Esse encontro foi gravado com anuéncia de todas as onze (11) agentes.
Nesse encontro, muitos pedidos, desabafos, caréncias e dificuldades emergiram das
falas das professoras.

O segundo encontro gravado, foi oficialmente o primeiro da rede ELI,
deu-se em 28/11/18, em uma sala de aula da UEG Campus Inhumas com a
participacédo de dezoito (18) participantes. Nesse encontro apresentamos a proposta
da acdo extensionista, seu carater colaborativo, além de cumprir alguns
procedimentos éticos como a leitura do TCLE, e agendamento de futuros encontros.

O terceiro encontro foi realizado na Biblioteca da UEG Campus
Inhumas, no dia 07/12/2018, com a presenca de dezenove (19) agentes. A atividade
inicial foi pensada com o objetivo de chamar a atencdo dos participantes para o tema
a ser tratado: Politicas Educacionais em texto e em discurso (BALL, 1994). Iniciamos
com uma atividade com dez imagens com as quais cada participante deveria se
relacionar ao pensar no EIC.

Em seguida, apresentamos em slides alguns conceitos e citacfes de
Ball (1994) e Rizvi, Lingard (2010) em uma atividade com 0s conceitos e exemplos
de documentos planificados reais, das diversas esferas do sistema educacional
governamental. Por exemplo, trecho do plano anual de lingua inglesa, PPP de escola,
do PPC de cursos de graduacéo, de Leis, Diretrizes e da BNCC que organizam e
orientam a educacdo basica. Refletimos com as participantes a respeito da
importancia dos documentos, indagando: Por que esses documentos Sao
importantes? O que eles organizam? Por que precisamos de orientacdo? Em que
medida precisamos dos documentos no nosso dia a dia? Quando Ball afirma que a
Politica é texto e discurso, o que vocé entende? De que maneira isso te afeta como
cidadado? E como professora?

O quarto encontro ocorreu no dia 25/02/2019 com doze (12) agentes,
na Biblioteca da UEG Campus Inhumas e retomamos algumas citagcdes do encontro
anterior (BALL, 1994; RIZVI; LINGARD, 2010), problematizando os movimentos que
estamos criando de uma politica publica, com intencdes e acdes projetadas e
realizadas no ambito municipal. Tivemos um convidado especial que foi aluno do

Campus Inhumas e no momento estava fazendo mestrado com pesquisa abordando
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praticas decoloniais no ensino de LI. Nesse encontro, houve dificuldades técnicas
relacionadas com a gravacao e parte das reflexdes do encontro ndo foram registradas.

O quinto encontro ocorreu no dia 15/04/2019 e contou com a presenca
de dez (10) agentes nas dependéncias da FAMI. Nele, discutimos a formacéo de
professores de linguas para criancas com base na metafora proposta por Tonelli
(2017) de atores de espacos vazios e, acompanhando a mesma metéafora,
comparamos 0s papéis das professoras, o preparo e 0 ensaio (planejamento), o
envolvimento da plateia, dentre outros aspectos em comum entre atrizes e
professoras, nos espacos (palcos) onde atuam. A conversa abordou ao final o papel
do curso de Letras na formacdo das professoras, e as possibilidades de
reestruturacdo dos cursos de licenciatura para adequar ao cenario da educacéo
linguistica na infancia.

No sexto encontro, no dia 25/06, discutimos algumas acdes que tém
promovido um maior envolvimento das criancas da rede municipal e das professoras
de LIC. Em seguida, foi proposta uma escrita colaborativa do projeto de lei do ensino
de inglés nos anos iniciais do EFI em Inhumas. O objetivo principal desse encontro foi
ouvir as nove (9) agentes da Rede ELI, com suas criticas, sugestfes, e avaliacao
acerca das intervencdes e discussdes que vinhamos realizando desde 2018. Nessa
conversa, houve momentos de muita afetividade, reconhecimento de mudancas que
ocorreram a partir de nossos esforcos na rede e outras possiveis alteracbes nas
relacdes entre as professoras de inglés (da rede, licenciandas e da universidade).

O sétimo encontro foi realizado no dia 01/07/2019 e teve a presenca
de quinze (15) agentes na Biblioteca da UEG Campus Inhumas. Ele foi planejado com
base no tema parceria e algumas das reflexdes giraram em torno da figura do Ciclo
de aprendizagem de professores/as baseado na praxis (MATEUS, 2019), com a
leitura do referido texto. A conversa promoveu reflexdes pertinentes acerca da
dicotomia pratica versus teoria, culminando nas praxiologias, com algumas sugestées
das professoras para as relagdes com as licenciandas que participam da rede.

No oitavo encontro, realizado no dia 19/08/2019, contamos com a
presenca de seis (6) agentes, sob a copa do Flamboyant, no patio da UEG Campus
Inhumas. Objetivamos que os proprios membros refletissem a respeito de suas
percepcdes. Ao apresentar as agentes desta histéria, algumas das reflexfes que elas
tinham tecido até entdo, houve um sentimento de pertencimento a uma profisséao, e

discursos de valorizacdo das opinides, das praxis e das acdes de cada uma nessa
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rede local. Neste encontro da rede, relembramos algumas das conquistas das
professoras, ja aprovadas pela gestdo municipal, além de relembrarmos algumas das
acOes do EFK com as criancas da rede municipal durante o ENFOPLE. Ao final, cada
uma participou de um formulario impresso, com seis sentencas para
completar/responder com a préopria percepcdo e opinido. As frases a serem
completadas ou respondidas eram:

o Complete com uma metéafora: Ser professor de IC é ...

o Meu/minha aluno/aluna é ...

o Uma mudanca possivel no meu contexto é...

o Sinto que preciso melhorar ...

o Como imagino o futuro do ensino de LIC em Inhumas?

o Como imagino o papel do inglés na vida do/a meu/minha aluno/a?

O nono encontro e ultimo da acdo extensionista aconteceu no dia
28/11 apenas com quatro (4) participantes e foi realizado na Biblioteca da UEG
Campus Inhumas. Neste encontro, apresentamos algumas das falas das préprias
agentes, com o intuito de provocar o reconhecimento de si como agentes neste
espaco que € a sala de aula de IC. Dentre as conversas que emergiram neste dia,
alguns conteudos especificos permearam iniciativas de formacéao de professoras para

atuarem nesse cenario em tela, foram sugeridos pelas agentes que compareceram.
2.5.2.2 Entrevistas

As entrevistas nos proporcionaram detalhes especificos acerca da
implementacéo, das politicas locais e de detalhes importantes que dizem respeito a
motivacdo para a implementacdo do EIC em Inhumas. Ao todo, realizamos duas
entrevistas: com Cida, secretaria de educagcdo em 2006 e responsavel pela iniciativa
da implementacéo de EIC; com Fernando, SE em 2018 que incentivou o dialogo entre
escolas e a universidade, dando atencdo as reivindicagfes das professoras de inglés
do municipio.

As duas entrevistas realizadas com a secretaria e 0 secretario

seguiram um roteiro em comum (APENDICE B).
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2.5.3 A Organizacédo do Material Transcrito

Os nove encontros foram transcritos, em concordancia com Mary
Bucholtz (2000, p. 1440), no sentido de que “[a] préatica responsavel da transcricdo
requer [...] 0 conhecimento do/a transcritor/a sobre seu préprio papel na criagdo do
texto e sobre as implicacdes ideolégicas no produto resultante”®®. Assim, assumimos
nossa nao neutralidade (BAKHTIN, 2011) das transcri¢des dos encontros na acao de
extensdo para este estudo. Da mesma maneira que Pessoa (2002) e Rosa-da-Silva
(2021), interessa-nos o conteudo dos enunciados, para além da materialidade
linguistica, no intuito de facilitar a leitura, realizamos as transcricbes com algumas
interferéncias na fala das agentes, tais como a eliminacdo de algumas particulas
expletivas (por exemplo, “né, ai, ah”) e de repeticdes desnecessérias. Além disso,
algumas formas coloquiais tipicas da oralidade (por exemplo, “falano, fazé, cé, ta”)
foram substituidas por equivalentes da linguagem escrita. No entanto, ndo foram
corrigidas estruturas gramaticais que se desviam da norma padrdo, como
concordancia, regéncia, paralelismo sintatico e emprego de pronomes.

Utilizamos alguns coédigos que compdem o Quadro 7, como, por
exemplo, para sinalizar os trechos suprimidos, utilizamos colchetes e reticéncias. Em
algumas citacbes e transcricbes, nos casos onde seriam necessarias informacoes
adicionais para a compreensdo da sequéncia, inserimos comentarios explicativos
entre colchetes. Esses e outros codigos utilizados nas transcricbes dos audios

oriundos dos encontros e das entrevistas se encontram no quadro a seguir.

Quadro 7: Cddigos utilizados nas transcri¢cbes
|

[ |
[trecho referindo as Comentario explicativo entre colchetes (inserido por mim)

agentes]
Interrupcéo/assunto incompleto.

[...] Trecho suprimido

Italico Trecho dos excertos usados em meio as andlises
negrito Trecho com énfase adicionada por mim.
sublinhado Trecho com dados que selecionamos para compor o regulamento de

estagio do curso de Letras da UEG Campus Inhumas

66 No original: “The responsible practice of transcription, then, requires the transcriber's cognizance of
her or his own role in the creation of the text and the ideological implications of the resultant product”.
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[
Kk Sussurros, conversas paralelas

i Pausa na fala

“Ai 6, vocé existe vem Discurso reportado nas falas
pra ca vamos
conversar.”

Fonte: a autora

2.6 PROCEDIMENTOS DE DiscussAo0 DO MATERIAL EMPIRICO

A abordagem analitica desta pesquisa foi realizada em duas fases.
Na primeira fase, ap0s a leitura exaustiva e microanalise do material empirico,
construido apds a gravacao e transcricdo dos encontros da comunidade, chegamos a
uma primeira tentativa de categorizacdo, cuja técnica de analise pautou-se no
contetdo dos enunciados que compdem o corpus desta investigacdo, que levou a
outra tentativa de categorizacdo. Na segunda fase, que ocorreu apos as contribuicées
da banca de qualificacdo, realizamos mais duas tentativas, para finalmente definirmos
a categorizagdo que se apresenta na Figura 9. Explanaremos passo a passo como se
deu o processo, com figuras, imagens e quadros a seguir.

Strauss e Corbin (1990) indicam o estudo sistematico dos dados,
encadeando as fases de codificacdo, conceituacdo, categorizacao e teoriza¢do, aos
principios da analise de amostra, constante comparacao e leitura ciclica dos dados.
Na microandlise realizada durante a leitura e escrutinio do material empirico foi
possivel identificar alguns temas que movimentaram as discussdes nos encontros da
rede. Nossa primeira atitude diante das duas primeiras leituras dos encontros
transcritos foi destacar algumas falas onde pudéssemos detectar as teméaticas que
emergiram das conversas. Diante da quantidade de material empirico que compde o
corpus que sera analisado neste estudo, procedemos com as seguintes etapas: (i)
ordenacdo dos dados e pré-andlise, (ii) classificagdo dos dados e leitura tendo em
mente a fundamentacao tedrica, (iii) releitura e escrutinio dos dados com as perguntas
de pesquisa em mente e (iv) articulacdo entre os dados e os fundamentos teoricos,
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Freitas (no prelo) nos ensina que, tal como um dos principios do

pensamento complexo — o do todo e das partes “ —mostra a necessidade de os
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elementos da pesquisa estarem interligados, e se completarem, pois quando se ligam,
se transformam”. Nesse sentido, justificamos a nossa escolha em realizar o primeiro
processo de intersubjetivacdo no intuito de conhecer o que era percebido pelas
agentes deste estudo e pesquisadoras externas ao estudo, como ‘impactos ’'da
implementacdo do EIC. Entendemos, assim como a pesquisadora goiana, que nas
etapas de analise do material empirico construido aqui, organizamos, separamos e
reorganizamos o material, transformando- o em agrupamentos, isto é, as categorias
de novos conhecimentos (FREITAS, no prelo), que foram analisados por meio da
analise dialdgica do discurso (BRAIT, 2018; BAKHTIN, 2011). A pesquisadora afirma

ainda que:

[O]s dados todos juntos nos informam algo diferente das partes, porém as
partes contém informacgdes que sé podem ser percebidas e consideradas fora
do todo. E o mais interessante, elas formam um novo todo, com novo
significado a partir da interacdo entre o todo e as partes e vice-versa.
(FREITAS, no prelo)

ApOs as diversas leituras e escrutinio do material empirico transcrito
das entrevistas e dos encontros com as agentes e apds as duas primeiras etapas
supracitadas — (i) ordenacéao dos dados e pré-analise, (ii) classificacdo dos dados e
leitura tendo em mente a fundamentacédo tedrica, selecionamos trechos em que o

dialogo travado contemplasse as tematicas conforme a Figura 5.
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Figura 5: Tentativa de categorizacéo dos dados |

2018/2021
2 entrevistas
9 encontros
Notas de
campo

T—

Lentes do
espaco-tempo

Impactos da

implementagcdo de
EIC
Ambitos: pessoal
Profissional/acad
émico
Social/politico

Fonte: a autora

A primeira fase de tentativa de categorizagdo que nos orientou na
selecéo dos excertos a serem analisados, no inicio do escrutinio dos dados, tinha sido
a busca pelos impactos (pessoais, académico/profissionais e social/politicos) que as
proprias agentes perceberam nas paginas das transcricdes dos encontros a elas
atribuidas. Optamos por realizar a triangulacédo por instrumentos humanos conforme
orientado por Reis (2008), na tentativa de construcdo do conhecimento ouvindo o
Outro em todas as etapas desta pesquisa, inclusive no decorrer da categorizacdo. O
processo de intersubjetivacdo dialogica foi organizado por meio da divisdo das 130
paginas para 18 professoras, sendo que as mesmas dez paginas de transcricoes
foram enviadas para duas professoras, com objetivo de obtermos mais de uma
perspectiva acerca do que cada uma considerava impactos. Encaminhamos cada
trecho para as professoras, cuja participacao se daria por meio da leitura e destaque
(identificado por 3 cores diferentes para cada esfera de impactos) dos trechos onde

percebiam algum impacto pessoal, académico/profissional e social/politico, advindo
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da implementacdo do EIC em Inhumas, presentes nas vozes das agentes da Rede
ELI.

O convite para participar da intersubjetivacéo foi encaminhado por e-
mail®” para dezoito professoras no dia 08/02/2020, do qual obtivemos nove respostas.
Apesar de enviarmos, no corpo do e-mail, orientacbes e conceitos acerca do que
entendemos por cada um dos ambitos dos possiveis impactos, a percepcédo e o
entendimento pessoais, de cada uma das professoras que contribuiram, nos mostrou,
mais uma vez, que em uma pesquisa qualitativa definicbes fechadas, prontas e
acabadas ndo se sustentam. Dessa feita, recebemos o0s apontamentos das

professoras, sintetizados no Quadro 8.

Quadro 8: Impactos apontados na intersubjetivacao

Empoderamento nas relacdes, quanto ao coletivo profissional,
guanto a seguranca de ensinar inglés;

Empatia e sororidade;

Auto-reflexdo e auto avaliagdo de seu papel como sujeito na
comunidade

Conhecimento de novas possibilidades;

Parceria com licenciandas;

Participacdo em eventos e cursos relacionados a praxis docente;
Pertencimento de uma rede de compartilhamento.

Leitura critica de mundo com/para as criancas;

Repensar a praxis mais voltada para oralidade;

Conhecer projetos transdisciplinares que reverberam fora dos
muros (da escola e da universidade);

Aproximacéo com a Secretaria de Educacéo;

Repensar e rever regulamentos e politicas;

Possibilidade de levar as propostas para outros lugares;
Discussao e proposicdo de politicas;

Fonte: a autora

Podemos afirmar que conhecer os impactos provocados pelas
discussBes nos encontros da acdo EFK foi essencial para as nossas analises, apesar
de ndo ser esse 0 nosso objetivo de pesquisa. A intersubjetivagdo se deu como a
primeira etapa de escrutinio dos dados e tentativa de categorizacdo, por meio de
anotacdes conforme demonstramos nas figuras 6 a seguir. Munidas dessas

percepcdes das professoras, foi possivel direcionar nossas lentes para os sentidos

67 A copia do e-mail enviado as/aos 18 participantes da intersubjetivacdo encontra-se no Apéndice D,
assim como o quadro com a divisdo de paginas para cada leitor, e mais detalhes acerca das definicbes
dos impactos.
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gue construimos na Rede ELI.

De acordo com Freitas (2013), as categorias podem ser predefinidas
pela pesquisadora ou emergirem do conteudo, exigindo da pesquisadora “esforgo
para desvendar o contetudo latente, andlise contextual e historica, criatividade,
intuicdo e critica” (FREITAS, 2013, p. 74). Nesta pesquisa, nossas categorias nao
foram predefinidas, e a cada nova releitura, novas possibilidades emergiam e todas
as teméticas nos eram muito caras e pertinentes, dificultando a decisao final da
categorizacao. Apds a primeira tentativa de categorizagao, interessadas nos impactos
identificados na intersubjetivacéo advinda das nove professoras, entendemos que 0s
impactos eram relevantes, no entanto, os sentidos coconstruidos nas relagtes
dialégicas nos encontros eram essenciais nas andlises, o que nos levou a rever a
categorizacao.

Figura 6: Anotacoes

Fonte: a autora

Compreendemos os impactos destacados pelas professoras neste
estudo como as reverberacdes causadas a partir da i) implementacdo do EIC em
Inhumas e ii) das agbes de extensdo ofertadas na UEG Inhumas. Tanto a
implementacdo, em 2006, quanto a oferta de acdes de extensao (com inicio em 2014)

provocaram movimentos no tempoespaco, refletindo e refratando nas pessoas e na
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sociedade como um todo. Os movimentos constituem as politicas locais e translocais
em acéo, e se materializam nos enunciados travados tanto nas entrevistas quanto nos
didlogos nos encontros extensionistas. A Figura 7 ilustra os apontamentos que
realizamos na busca por sintetizar os dados e definir as categorias a partir do material

empirico.

Figura 7: Esquema dos movimentos

Fonte: a autora

ApoOs revisitarmos o material empirico, em uma nova releitura e
microandlise, ja na terceira etapa do tratamento dos dados, qual seja, (iii) releitura e
escrutinio dos dados com as perguntas de pesquisa em mente, realizamos um novo
recorte que consideramos como uma terceira fase de criacdo de categorias,
emprestando de Bakhtin (2018a) o conceito de tempoespaco (cronotopo) para nos
aprofundarmos nas analises linguisticas de enunciados que compdem o material
empirico, que remete aos movimentos que tiveram inicio mesmo antes da
implementacdo em 2006, reunindo os fatos semiotizados pelas agentes que
constroem as politicas linguisticas e curriculares locais.

Dando sequéncia ao escrutinio do material empirico, diante de tantos
enunciados que consideramos importantes para 0 escopo desta investigacao,
definimos (provisoriamente) as categorias que mostramos no quadro 9, as quais
iniciamos a analise dialdgica do discurso no capitulo 3, destacadas pelos cédigos
[PD], [FD], [RE] e [A], conforme as cores a seguir:
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Quadro 9: Tentativa de codificacdo das categorias Il

Movimentos cronotopicos das politicas | Construcéo de sentidos (praxiologias) em

locais em acéo: relacdo ajcédigos]

(implement)ACAO

(2006 em diante) Agéncia (A)
(form)ACAO Formacéo docente (FD)

(2012 em diante) Relacdes na escola (RE)

(transform)ACAO
(2018 em diante)

Fonte: a autora

Antes da qualificacdo, as categorias partiam dos trés movimentos
cronotdpicos que identificamos (da implementacéo, da formacéao e da transformacéo),
conforme retratamos no Quadro 9, de onde partiam quatro subcategorias: a
agéncia/politicas, a formacédo docente, a profissdo docente e as relacbes. Com o
Quadro 9 em mente, partimos para a qualificacdo, que nos elucidou sobremaneira
quanto a subjetividade que estava latente em nossas decisdes. A partir das leituras
sugeridas pela banca e comentarios que contribuiram com nossas decisées, uma
nova leitura nos fez enveredar por caminhos mais simples e coerentes, na tentativa
de ‘enxugar’ as escolhas do material empirico no qual estavamos ‘apegadas’.

Entendemos que os impactos provocados pela implementacéo do EIC
reverberavam nos movimentos que percebemos como cronotdpicos que, apés as
novas releituras e compreensdes dos conceitos do Circulo de Bakhtin, ndo nos
pareceu coerentes com as discussdes que tratamos. Entretanto, optamos por manter
0 conceito de cronotopo, que nos ajudou a perceber a complexidade do contexto, com
0 tempo e espaco indissollveis que promoveram situacdes e encontros singulares,
apenas possiveis nas configuracdes especificas daquele tempo e daquele espaco

onde a implementacéo e seus movimentos ocorreram.
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Figura 8: Tentativa de categorizacao lll

Fonte: a autora

Apbés a qualificagdo e as sugestdes propostas pela banca,
aprofundamo-nos nas leituras do Circulo de Bakhtin, nas politicas linguisticas e
curriculares que possibilitaram uma nova reorganizacéo dos dados em categorias que
partem das tensdes e proposituras que emergiram das vozes que se
(des)encontram, conforme apresentamos na Figura 8. Adotamos a categoria
“tensdes” como a consequéncia de embates causados por posi¢cdes enunciativas
diversas e heterogldssicas, que comumente adentram as arenas de dialogos. Tais
pélos opostos provocam nova significacao, conforme Voléchinov (2021, p. 233), cujas
faiscas complexificam o processo de significacdo, chegando aos interlocutores de
formas diversas, a partir dos horizontes avaliativos de cada existéncia.

A categoria ‘proposituras’ é compreendida nesta investigagdo como
sugestbes e/ou possibilidades de propostas, que emergem nos enunciados e
demonstram finalidades (ac¢des) materializadas nas escolhas lexicais. Nessa
configuragdo final, percebemos a relagdo entre as tensdes enunciadas e as
proposituras que encaminham possiveis maneiras de ameniza-las/resolvé-las, e que
se retroalimentam, em um movimento ciclico e constante, que podem avancar ou
recuar, assim como ondas. Na Figura 8, apresentamos um exemplo do exercicio de
codificacdo que realizamos nos excertos, na tentativa de afunilar as tematicas em
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tensdes e proposituras envolvendo o status do inglés.

Construimos sentidos nas analises dos discursos que refletem e
refratam o status do inglés na realizacdo das politicas locais no capitulo 3.
Entendemos as relagdes entrelagadas na extensdo como um dos movimentos que a
realizacdo das politicas linguisticas e curriculares locais promoveu, que perpassa e
medeia a coconstrucdo das politicas locais insurgentes. No capitulo 4, analisamos as
praxiologias construidas a partir das tensdes e das proposituras que emergem dessas
relacdes entrelacadas na extensdo associadas a educacdo linguistica critica na
infancia e a de-formac&o de professoras (JORDAO, 2018). Por fim, essa nova
leitura dos dados nos ajudou a perceber que o tratamento dos dados se deu conforme

a Figura 9.

Figura 9: Categorizacao final dos dados

N
Impactos
S
/-'"_"'h..\
Movimentos
S
/’J\ N /’J\
tensbes proposituras relagbes
h—_— S S
_/f._-‘\\ f-_‘“\
status do inglés status do inglés
A S
_/-""_"\\ ﬁ
de-formacdo de-formagdo
docente docente
A S
educacdo linguistica educagdo linguistica
na infancia na infancia
S S

Fonte: a autora
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Entendemos os movimentos que constituem as politicas locais em
acao como efeitos que refletem e refratam tais discursos e acfes a partir i) da decisao
de implementar o EIC, movida por discursos acerca do status do inglés no cenario
local e translocal, e ii) da de-formacdo de professoras para atuar na educacgao
linguistica critica na infancia a partir do des-envolvimento das acdes de extensao
ofertadas no ambito da UEG Inhumas, cujos encontros promoveram dialogos que
estabeleceram politicas linguisticas e curriculares locais. A Figura 10 retrata o
esquema do afunilamento das categorias de analise dos dados.

Figura 10: Esquema do afunilamento das categorias

Fonte: a autora

A partir do afunilamento e da redefinicdo das categorias, as analises
foram (re)feitas em trés niveis, conforme a Figura 11. Entendemos que a seta mais
longa da figura (a andlise dialégica) se aprofunda na materialidade linguistica por meio
dos conceitos bakhtinianos que adotamos. No segundo nivel de andlises, voltamo-nos
para as tensdes e as proposituras que emergem das vozes das agentes, para num
terceiro nivel trazermos para a arena das discussdes, as autoras com quem
dialogamos para analisar o status do inglés (no capitulo 3) e a de-formacao docente
e a educacdo linguistica critica na infancia (no capitulo 4).

Na Figura 11, reconhecemos a analise dialégica como o nivel mais
profundo das interpretacdes, uma vez que lidamos com a linguagem para além de sua

materialidade linguistica, ndo ignorando-a, no entanto. Os trechos em negrito nas
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analises apontam escolhas linguisticas que podem refletir e refratar ideologias e
horizontes axiolégicos construidas socio-historica e culturalmente em cronotopos
anicos, e em comum as agentes da pesquisa.

O segundo nivel da andlise realizada identifica, explana e relaciona
as tensdes e as proposituras que se retroalimentam em um constante movimento que
tem como efeito a realizacdo das politicas linguisticas e curriculares locais em acéo.
No terceiro nivel das analises, buscamos tecer um didlogo com outras pesquisadoras

cujos dados e/ou analises encontram pontos em comum com 0 nosso estudo.

Figura 11: Niveis das analises dos dados

Andlise dialdgica

Andlise das categorias

Enunciado concreto e enunciagdo

RelagGes dialdgicas, horizontes Didlogo com outras pesquisadoras

axioldgicos e avaliativos TensGes - A faisca que provoca

...Segundo Volochinov

Heteroglossia, vozes sociais A ~
g ’ Proposituras - propostas, Status do inglés (percepgdes

Cronotopo sugestdes, acdes pessoais, ideologias)
Reflexdo e refragdo de-formagdo docente
Autor-criador Educacdo linguitica critica na

infancia

Fonte: a autora

A partir das nossas analises, a representacdo na Figura 12, aponta
que o momento de implementacdo foi, neste estudo, a pedrinha inicial que
movimentou a cocriacdo de politicas locais, que reverberaram em um movimento de
retroalimentacdo e promoveu a formacao de professoras nas acdes de extensao na
UEG Céampus Inhumas. Os movimentos causados pela formacdo, por sua vez,
culminam em movimentos de transformagdo que n&do sado finais, definitivos e
previsiveis. Consideramos que, atualmente, o deslocamento vem ocorrendo em
movimentos que, a partir da visdo bakhtiniana, refletem e refratam, a formacéao, e que
as transformacdes podem ser percebidas, porém, com possibilidades de serem
alteradas, avancando ou recuando assemelhando-se as ondas, formadas por
elementos diversos que serdo analisados nos capitulos 3 e 4.
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Figura 12: Movimentos das politicas locais

Fonte: a autora

Fechamos este capitulo em que trouxemos as escolhas
metodoldgicas que construiram nossa pesquisa, apresentando como se deu a
geracdao, o tratamento e a andlise dos dados que ‘narram’ a histéria da realizacdo das
politicas locais para o EIC em Inhumas. Além de apresentar o enredamento que
constitui nossas lentes e nossa trajetéria vivencial, trouxemos o contexto da historia
agui contada e as nossas agentes, bem como detalhamos aspectos relevantes, tais
como: 0s principios éticos que sustentam nossas praxis, nossas pesquisas e nossas
vidas.

Além disso, descrevemos o processo de tratamento do material
empirico e as (inUmeras e contraditérias) decisdes pela analise dialdgica do discurso,
para ao final apresentarmos nossas categorias de analise. No préximo capitulo,
analisaremos como se deu o processo de materializacdo das politicas locais para o
ensino de inglés com criancas, de acordo com as memoérias da entdo secretaria de
educagédo, com as tensdes e as proposituras do SE em 2018/2019, e das agentes da
Rede ELI. Investigamos também as reverberacdes provocadas em diferentes
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tempoespacos a partir da implementacao do EIC no municipio relacionadas aos status
do inglés, que emergiram do escrutinio dos dados, num movimento ciclico e circular,

que abrange as categorias que delimitamos acerca da realizacdo de politicas locais
para o EIC em Inhumas.
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3 O STATUS DO INGLES, TENSOES E PROPOSITURAS QUE
MOVIMENTARAM AS POLITICAS LOCAIS

Excerto 1:

[E]lsses projetos que me fizeram °° ser uma pessoa
assim... mais ... mais feliz na educagéo, porque eu sempre
tive um grande encantamento com a educacgédo (...
sempre acreditei muito no individuo a ponto de achar que
cada um aprende em tempo e em ritmos diferentes. Mas
s6 que com oportunidades boas todos conseguem
aprender mais e com mais intensidade e com mais
qualidade e com mais quantidade de pessoas,
aprendendo mais. Esse projeto foi um dos que me fez
sentir gente, sentir feliz né esse projeto (...) (CIDA, 2019,
Entrevista).

68

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.
(FREIRE, 1996, p. 53)

Era uma vez uma professora de Geografia que sempre acreditou
muito no individuo e que se sentia feliz e realizada com projetos relacionados a
educacao das criancas, naguela pequena cidade localizada no cerrado goiano. Seu
nome € Cida e ela ficava deslumbrada em ver criancas pequenas falando inglés,
aquela lingua encantadora que tinha promessas de abrir portas e dar mais
oportunidades para aqueles que sabiam conversar com 0s ‘estrangeiros’. Ela atuou
como secretaria de educacdo e se demonstrou preocupada com essa situacao
[inequidade de direitos] em 2006, quando percebeu a oportunidade que estas criancas
estavam perdendo. Decidiu, assim, que as criancas daquela cidade precisavam
aprender a falar inglés. Conforme ela nos disse na entrevista: “[IJisso me for¢cou a dar
oportunidade para essas criancas que nao tem oportunidade de estar pagando uma
escola (CIDA, 2019)”".

O movimento que vamos contar neste capitulo objetiva historicizar o
isso”, momento em que Cida se encontra com a possibilidade de procurar — e
encontrar - “boniteza e alegria” (FREIRE, 1996) em um processo indiscutivelmente
politico, que foi a decisdo cronotopica®® de ‘dar oportunidade 'para criancas de terem
acesso ao ensino de inglés, no tempoespaco de 2006, na pequena cidade do interior

68 Escolhemos destacar em negrito aspectos da materialidade linguistica que serdo analisados
conforme as premissas bakhtinianas nas quais nos apoiamos em cada anlise.

69 Optamos por adjetivar o cronotopo entendendo que o “quando” e o “onde” as decisdes foram tomadas
e as agOes realizadas refletem a complexidade e a indissolubilidade do tempo e do espago (BAKHTIN,
1981), que intervém no evento, constroem e séo construidos na linguagem.
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de Goias. O excerto que nos traz a fala da ex-secretaria de educacéo ilustra o ponto
de partida desta ‘historia 'da educacao linguistica (em inglés) na infancia (ELI).
Quando Paulo Freire (1996, p. 53) nos lembra que “ensinar e aprender n&o pode dar-
se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”, afrmamos que as decisbes que
movimentam as politicas locais para a educacdo publica também néo, segundo a
histéria que iremos contar.

No entanto, € preciso reconhecer que as politicas formalmente se ddo
sem um minimo “de procura, de boniteza e de alegria” (FREIRE, 1996, p. 53), pois,
geralmente, sdo pensadas por quem esta distante do chdo da escola. Nessa direcao,
concordamos com Rajagopalan (2013a, p. 144), ao relembrar a afirmacéao de Wright
(2006), “de que a linguagem humana se encontra visceralmente atrelada a sua
atuacao politica no mundo.” Tal assercdo nos aponta diretamente para a categoria na
gual nos centramos no presente capitulo: do status do inglés, na escola e na vida.

Dito isso, buscamos, a seguir, apresentar brevemente o que
compreendemos como politicas, concomitante as anadlises, tecendo relacbes
dialégicas entre as tensdes e as proposituras’® relacionadas ao status’ do inglés, que
agui entendemos como a condicdo que este idioma ocupa aos olhos da agente Cida
e do agente Fernando, assim como nos dizeres de nossas professoras/agentes,
condicdo que esta relacionada a destaque, prestigio. Para a analise, trazemos as
vozes das pesquisadoras que também discutem em suas investigacdes o status do
inglés, e de que maneira isso permeia a educacdo linguistica (em inglés) com
criancas.

Situando as nossas analises na categoria do ‘status do inglés’, neste
capitulo, tentamos responder a seguinte pergunta: Como se deu o0 processo de
materializacdo das politicas locais para o ensino de inglés com criancas? ApoOs
inUmeras etapas de escrutinio e categorizacdo dos dados, escolhemos, por questdes
didaticas e de organizacdo, analisar excertos que tragam os sentidos do status do
inglés e que abarcam as percepcOes pessoais acerca do carater hegemoénico do
inglés, as visdes acerca do inglés na vida e nas escolas e sua oferta nos anos iniciais,
gue se relacionam a decisdo de implementar o EIC, assim como em outras
proposituras que culminaram em novas decisbes e/ou acdes, que por sua vez

movimentaram a realizacédo das politicas locais.

70 Tal como descrevemos na secéo 2.6.
71 De acordo com o verbete ‘status’, disponivel em: Significado de Status: entenda o que é - Significados
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Os excertos a serem analisados neste capitulo foram selecionados
das entrevistas com a secretaria (2005-2008) e com o secretario (2017-2019), cujos
objetivos foram conhecer as posi¢cdes axioldégicas emergentes nos discursos; e
elucidar possiveis motivagfes entremeio a realizagdo das politicas locais. Além dos
enunciados das duas entrevistas, excertos relacionados ao status do inglés no mundo
e como disciplina na escola foram selecionados do conjunto principal do material
empirico, ou seja, das transcricdes das gravagbes dos dialogos travados nos
encontros.

Esclarecemos, no Quadro 10, nossa trajetoria de analises para este

capitulo.

Quadro 10: Organizacdo do capitulo 3

3.1 MUDANCAS NAS CORRENTES:
AVANCOS E RECUOS DAS ONDAS

Conceitos de politicas
Politicas linguisticas e curriculares
Construcédo das politicas locais em agéo

3.2 FOI UM CASAMENTO, FOI UMA
FUSAO DE IDEIAS BOAS”: MEMORIAS
DOS MOVIMENTOS DA ONDULAGCAO
NAS AGUAS DAS POLITICAS LOCAIS

3.3 “DE REPENTE VEM E MUDA TUDO,

Tensdes iniciais e tomada de decisdes: justica
social, crengas e discursos hegemaonicos.
Andlise dialégica dos enunciados da Cida.
(Cronotopo 2006).

Motivacdes econémicas e hegemonicas para o

COMO QUE FICA?” O STATUS DO
INGLES NA VIDA E NA ESCOLA; AS
PEDRINHAS QUE MOVIMENTAM A
FLUIDEZ DAS POLITICAS

EIC. Questionando o status do inglés na escola,
e na vida. ‘Reformulacdo’ do EIC no municipio.
Andlise dialégica dos enunciados do Fernando,
da Cida e de outras agentes. (cronotopo

2018/2019).

3.4 “A GENTE NAO SABE O QUE VEM
PELA FRENTE": TENSOES E
PROPOSITURAS, MOVIMENTOS NAS
POLITICAS LOCAIS EM ACAO

Fonte: a autora

Relagbes promovidas pela extensdo
universitaria. TensGes e proposituras que
coconstruiram as politicas locais insurgentes.

3.1 MUDANCAS NAS CORRENTES: AVANCOS E RECUOS DAS ONDAS

Vocé ja parou para pensar que a perpetuacdo de tantas injusticas
sociais em relagdo ao acesso a educacado nas politicas publicas pode ser causada,
em parte, por serem elaboradas e pensadas distantes do chdo da escola? Se elas
fossem desenhadas por, para e com quem as utiliza, poderiamos ter politicas
linguisticas, publicas e educacionais menos distantes das realidades (SHIROMA,
MORAES, EVANGELISTA, 2000) e que atendessem as necessidades reais
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(PICANCO, 2013; RUBBO, 2016; TONELLI, no prelo; 2013) das criancas que
precisam do sistema de educacédo basica publico no nosso pais na atualidade.

Nessa dire¢do, em consonancia com os conceitos de heteroglossia
dialogizada, isto €, a existéncias de multiplas e dissonantes vozes, que expressam,
refletem e refratam posicdes axioldgicas conflitantes (BAKHTIN, 2011,
VOLOCHINOV, 2021), analisando os enunciados concretos e as ideologias nas
diversas vozes que permeiam esta pesquisa, apresentamos conceitos que nos trazem
perspectivas diversas acerca do conceito de politicas, reforcando o carater da
infinitude de todas nés, constituidas de conflitos, contradi¢cdes e discursos construidos
em diversos contextos cronotopicos singulares.

Emprestamos de Rizvi e Lingard (2010) a mais ampla de todas, no
nosso entendimento, as definicbes dada por Dye (1992) quando afirmam que politica
€ qualquer decisdo (ou ndo) dos governos. Para os autores, politica “é tanto texto
guanto acao, a palavra e o feito, € aquilo que é implementado assim como aquilo que
se tem em mente”’? (RIZVI; LINGARD, 2010, p. 5). Ball (1994) define politica como
texto (representacfes codificadas de formas complexas) e como discurso (as
subjetividades, as vozes), mas também como processo e acao. Piconi (2015, p. 14)

compreende politica no sentido de:

(...) praticas sociais de modo a situar tanto a politica oficialmente
autorizada quanto aquela desenvolvida em contextos néo oficiais como
praticas desenvolvidas por sujeitos situados temporalmente e espacialmente
na historia, no exercicio do delineamento, orientacdo corre¢cdo, mudancas
nos modos pelas quais as pessoas agem, a fim de reconfigurar as relagbes
entre individuos e sociedade.

Concordamos com a acepc¢do da autora de que as politicas séo
“préticas sociais” e, na complexidade do cenéario onde nos situamos, acrescentamos
que as politicas (linguisticas e curriculares) locais em acdo sdo os enunciados, 0s
atos, as escolhas e as decisOes individuais e coletivas, que nas relagcdes entrelagadas
na extensdo provocam movimentos mdultiplos que refletem e refratam embates,
tensdes, crengas, e proposituras discursivizadas envolvendo o status do inglés (local

e translocal), a educacéao linguistica critica na infancia e a de-formacao docente para

2 No original: “Policy is both text and action, words and deeds, it is what is enacted as well as what is
intended”.
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0 ensino de inglés com criangas, ressignificando as interacdes entre a comunidade
local, as escolas e a universidade.

Adentrando o campo de politicas linguisticas, Spolsky (2009, p. 1)
reitera que “politica linguistica é feita de escolhas”’. De acordo com o professor
neozelandés, quando nos propomos a discuti-las, € possivel tocar outras dimensodes
sobre politicas linguisticas, nos embrenhando ndo apenas nos documentos formais e
na elaboracdo de planejamentos linguisticos, mas especialmente nas percepcdes
pessoais e coletivas, nas préxis e nos ecos ideoldgicos (BAKHTIN, 2011) que ressoam
nas decisdes e acbes em prol de uma lingua, i.e. na escolha do inglés como a lingua
estrangeira (LE) prestigiada na maioria das escolas que se ensinam inglés nos anos
iniciais. De acordo com Rajagopalan (2013c, p. 20), apesar do nome, a politica
linguistica tem pouco a ver com a linguistica (ciéncia) e significa “relativa a(s)

lingua(s)”. Para o autor, € mais uma arte do que uma ciéncia, que a define assim:

[A] politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas
especificas, com o intuito de conduzir agbes concretas de interesse publico
relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma nacao, de um estado
ou ainda, instancias transnacionais maiores. (RAJAGOPALAN, 2013c, p. 21).

Consideramos necessario abordar, em primeiro lugar, as politicas
linguisticas em particular diante da proposta de analisar a inser¢ao do EIC, devido as
decisdes do municipio pelo ensino de LEM nos anos iniciais. Em outras palavras, o
fato de ndo existir uma agcdo de carater estatal-legislativo que oficialize a LI como
idioma estrangeiro/adicional para o ensino com criancas, deixa a cargo das decisdes
locais sua implementacéo, configurando assim uma politica linguistica local, de inglés
como lingua no ensino (SEVERO, 2013). Segundo a autora, o conceito de politica
linguistica € “complexo e polissémico” (SEVERO, 2013, p. 453), cujo campo de saber
oscila entre seus alvos e niveis de intervencéo, relacionado ainda com o planejamento
linguistico.

Nesse ambito, corroboramos Secatto (2016) que também classifica
como politica linguistica aquela relacionada ao EIC como lingua estrangeira nos
primeiros anos de escolarizagdo do Projeto Londrina Global (PLG), e ao analisar o
Guia Curricular para a Lingua Inglesa (GCLI), reconhece-o como a tentativa de

consolidacéo de uma diretriz para 0 campo em questéao.

73 No original: “Language policy is all about choices.”
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Apontamos que as politicas linguisticas aqui consideradas (de EIC),
vinculadas a opcédo pelo inglés, movimentam a intervencdo a nivel micro (se
pensarmos em relacdo ao cenario nacional), mas também a nivel macro (se
pensarmos em cada escola do sistema municipal de ensino). Por essa raz&o, optamos
por usar os termos ‘local 'para nos referirmos aos espacos situados e as intervencdes
causadas pelo ensino do inglés no contexto imediato das 2.567 criancas afetadas pela
politica linguistica em questdo. Optamos pelo termo ‘translocal ’para sinalizar as
reverberacdes que vao além do contexto situado, imediato, ‘local’, entendendo,
conforme Canagarajah (2013), como espaco “néo limitado a um dominio geografico”.

Cooper (1989) identifica quatro “instancias envolvidas” nas politicas e
no planejamento linguistico: a legisladora/regulamentadora, o campo de intervencéo,
0 publico-alvo e os efeitos da intervencéo linguistica, e os procedimentos implicados
na execucao da politica. O autor propde um guestionamento que sintetiza as doze
politicas linguisticas analisadas por ele que é: “Quem planeja o que para quem e
como?” (COOPER, 1989, p. 31), cujas respostas a nivel local das politicas que
analisamos, nao consideramos facil de serem respondidas, uma vez que a decisao
por ofertar o EIC nado foi planejada em etapas definidas visando acompanhar ou
mediar a atuacdo das professoras. A resposta para o “‘como” ficou a cargo das
professoras que assumiram as aulas de inglés, sem qualquer incentivo para
realizacdo de planejamento colaborativo ou acées de formacao especificas para esse
publico.

Em segundo lugar, trazemos algumas reflexdes acerca das politicas
curriculares — tanto para o EFI quanto para a formacéo de professoras de linguas nos
cursos de Letras — por entendermos que, a inexisténcia de diretrizes ou orientagdes
curriculares previstas em documentos nacionais, entrega a responsabilidade pelas
decisfes e pela elaboracao de tais diretrizes, para o contexto local. Nesse caso, as
politicas curriculares para os anos iniciais do EFI ocorrem nas decisfes das
professoras de inglés que, concursadas, assumiram as aulas de IC, enquanto para a
formacdo de professoras no curso de Letras da UEG Inhumas ficou sob a
responsabilidade do colegiado do referido curso.

De acordo com Lopes (2004), as mudancas curriculares assumem
posicdo de destaque nas reformas educacionais, representando o projeto social
escolhido pela gestdo. Se, por um lado, a inexisténcia de politicas curriculares oficiais

para o EIC ndo indicam caminho algum para as professoras; por outro, a imposi¢ao
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de um curriculo oficial pode assumir um enfoque prescritivo e, muitas vezes, engessar
o fazer das professoras em suas realidades.

As decisOes acerca de diretrizes curriculares sdo complexas, uma vez
gue envolvem macro resolucdes baseadas em aspectos econdmicos globais, que
interferem nas politicas publicas para a educacao, ndo apenas no Brasil, como em
outros paises (LOPES, 2004). A autora afirma que toda politica curricular € constituida
“de propostas e praticas curriculares, e como também as constitui” (LOPES, 2004, p.
111). Ela também nos diz que aquela é constituida do conhecimento escolar “um
conhecimento construido simultaneamente para a escola (em acfes externas a
escola) e pela escola (em suas praticas institucionais cotidianas)”, o que dificulta
sobremaneira em nossa opinido, no caso do EIC, ndo estabelecido em diretrizes
legais (CHAGURI; TONELLI, 2013; SABADIN, 2006; TANACA, 2017).

Se a politica curricular para o EIC se constitui do conhecimento para
a escola e pela escola, no cenario goiano, ha um documento que constitui o
conhecimento para a escola, a partir de sua promulgacdo em 2018, o Documento
Curricular para Goids - Ampliado (doravante DC-GO * Ampliado). Em 2019, o
documento curricular de Inhumas do EFI para o inglés foi reorganizado, seguindo as
competéncias estabelecidas na BNCC, adaptadas no DC-GO (GOIAS, 2020). Essa
readaptacdo aconteceu em dois encontros’® (nos dias 26 e 27/11/2019), com a
participacdo de onze agentes da Rede ELI, sendo trés estagiarios, oito professoras
de IC e a pesquisadora. As professoras e estagiarias realizaram seus planejamentos
para colocar em pratica e avaliar a consisténcia da reorganizacao curricular durante a
implantacdo, no entanto, o cenario mundial de ensino emergencial pandémico
interrompeu todos os planos em marc¢o de 2020.

A politica curricular, de acordo com a pesquisadora, € também
cultural, uma vez que o curriculo “é fruto de uma selecédo da cultura e € um campo
conflituoso de producdo de cultura, de embate entre sujeitos, concepcbes de

conhecimento, formas de entender e construir o mundo.” (LOPES 2004, p. 111). E

74 O Documento Curricular para Goias - Ampliado (DC-GO Ampliado) foi elaborado em Regime de
Colaboracéo iniciado em 2018 e efetivado em 2019, numa parceria entre o Conselho Nacional de
Secretarios da Educacao (Consed), representado pela Secretaria Estadual de Educac¢do de Goias
(Seduc) e a Uniao dos Dirigentes Municipais de Educagédo de Goias (Undime GO). Disponivel em Doc.-
Curricular-para-Goias-Ampliado-Vol.-Il.pdf (cee.go.gov.br).

75 Os dois encontros ndo compdem o material empirico a ser analisado nesta pesquisa, uma vez que
ndo faziam parte do planejamento da acdo de extensdo. Os encontros para a reorganizacao curricular
podem ser entendidos como desdobramentos das discussdes tecidas nos nove encontros da agéo de
extenséao.



https://cee.go.gov.br/wp-content/uploads/2016/02/Doc.-Curricular-para-Goias-Ampliado-Vol.-II.pdf
https://cee.go.gov.br/wp-content/uploads/2016/02/Doc.-Curricular-para-Goias-Ampliado-Vol.-II.pdf
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nesse “campo conflituoso de producéo de cultura” que a analise dialégica do discurso
nas vozes das agentes que compdem a Rede ELI se enreda, buscando conhecer o
status do inglés, local e translocal, por meio dos sentidos que o ensino do inglés com

criancas implica na realizagéo das politicas curriculares locais.

As politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em
multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacgéo. Sao
producdes para além das instancias governamentais. Isso ndo significa,
contudo, desconsiderar o poder privilegiado que a esfera de governo possui
na producao de sentidos nas politicas, mas considerar que as praticas e
propostas desenvolvidas nas escolas também sdo produtoras de sentidos
para as politicas curriculares. (LOPES, 2004, p. 111-112)

Nesses processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em
“‘multiplos espacos e por multiplos sujeitos” (LOPES, 2004, p. 111), nos remetemos
ao nosso contexto cronotopico, onde 0s eventos tempoespaciais foram Unicos,
formados por acontecimentos especificos daquele momento histérico, com a vinda do
grupo de professores americanos parceiros de uma universidade norte-americana,
que, por intermédio do Daniel, promoveram a Oficina em inglés Artslit’®, com o apoio
da escola de idiomas Aim, e da prefeitura de Inhumas, envolvendo professoras de
inglés do municipio e de outras cidades proximas, conforme descrevemos no Quadro
4 (secgéo 2.4.2).

A oficina Artslit teve a duracdo de quinze dias e apresentou uma
metodologia de ensino da lingua por meio das artes e literatura (FREITAS, 2010;
BROSSI, FREITAS, ROSA-DA-SILVA, 2021). No mesmo ano em que Cida
implementa o EIC oficializada por meio do concurso publico’’, essa oficina foi
realizada (em julho). Evento cujos efeitos discursivos refletem e refratam as politicas
linguisticas e curriculares apos o estabelecimento do EIC e cujos ecos sdo ouvidos
nos enunciados, em 2018 e 2019, conforme apontaremos no decorrer das analises.

Apesar de acreditar-se que as politicas existem em documentos

escritos, oficiais, prescritivos ou orientadores, as autoras nas quais nos apoiamos

76 A metodologia Artslit propde uma “pratica em sala de aula que objetiva o respeito e apreco pela
comunidade e possibilita o desenvolvimento humano e uma melhora constante das praticas
pedagdgicas” (FREITAS, 2010, P. 217 citado por BROSSI, FREITAS, ROSA-DA-SILVA, 2021)
Original in English: “The Artslit methodology proposes “a classroom praxis that aims at the community’s
respect and appreciation which allows the human development and constant improvement of
pedagogical practices” (FREITAS, 2010, p. 217).”

7 O edital do concurso encontra-se no anexo A.
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(RIZVI; LINGARD, 2010; DYE, 1992; BALL, 1994; PICONI, 2015; SPOLSKY, 2009;
RAJAGOPALAN, 2013a; 2013b; 2013c) apontam que a politica € também o processo
de producéo, sua insercao nas discussoes atuais, a avaliacdo de seus resultados, em
movimentos constantes de renovagdo. E com base nessas autoras que afirmamos
que Cida inaugurou a politica linguistica para o EIC de Inhumas em 2006, com a
decisdo de oferecer as criancas a oportunidade de aprender inglés. Sua decisao,
politica e social, com base nos seus valores e ndo em fatos (RAJAGOPALAN, 2013c)
e com base nas percepcdes pessoais construidas naquele cronotopo, na convivéncia
com outros sujeitos (i.e. Daniel), constituiram sua identidade e o senso de que o
inglés, que tanto lhe causava encantamento, seria importante de ser ensinado para
as criancas que nao tinham acesso a esse ‘bem cultural’, demonstrando que Cida
pautou-se no valor da equidade de direito ao acesso.

Nesse sentido, entendemos que mecanismos decisorios, tal como a
participacdo (ou ndo) das professoras de IC na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico (doravante PPP) da escola onde atuam, fazem parte da politica linguistica
local em acdo. Por outro lado, as contribuicbes do corpo docente da UEG na
elaboracdo do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Letras, flexibilizando a
realizacdo do estagio supervisionado no EFI, também fazem parte das politicas
curriculares locais para a formacéao de professores de linguas, assim como translocais
devido ao carater multicampi da UEG, e consequentes altera¢des nos PPC em outras
unidades universitarias (UnU). A decisdao da Cida, em 2006, de iniciar a oferta do
ensino da LI nos anos iniciais, assim como outras decisfes e acbes, fazem parte do
gue denominamos politicas (linguisticas e curriculares) locais em acédo, conforme a

Figura 13.
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Figura 13: Conjuntura das politicas locais em acéo
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Fonte: a autora

Com nosso olhar voltado para a conjuntura nesta configuragéo local
das politicas locais em acdo, comecamos as analises dialdégicas dos discursos que
emergem das vozes sociais que constituem as narrativas de Cida, relembradas
durante a entrevista que fizemos com ela no dia 15/04/2019, e do Fernando, na
entrevista realizada no dia 26/06/2019, cujos objetivos eram analisar os signos
ideoldgicos latentes nos discursos e elucidar as motivagdes entremeio a realizagdo
das politicas locais.

Apresentamos, nesta se¢do, nossa representacao das politicas locais
insurgentes que desejamos discutir, construir e cocriar: fluidas, maleéveis, sensiveis
aos movimentos propelidos por pequenas acdes, discursos e decisbes. Estas sao
analogas as ondas transversais provocadas nas aguas quando movimentamos sua
superficie, com uma pedrinha, por exemplo (Figura 14), no movimento de onda que
se propaga a partir do ponto do lancamento, até as margens, em 0posicdo a nossa
representacdo anterior (sec¢do 1.5), de politicas rigidas na figura do muro de pedras

que ndo sofre efeitos no contato, conforme acontece com a superficie liquida.
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Figura 14: Movimentos das politicas cocriadas na conjuntura local

OEE]

Fonte: a autora

Na proxima secdo, analisamos a materialidade concreta nos
discursos, buscando compreender os elementos que motivaram as decisdes que
concretizam a oferta do EIC, nas doze escolas da rede municipal de Inhumas, que
atendem 2567 criancas, de 1° a 5° ano no EF. Apresentamos trechos completos dos
dialogos levando em conta aspectos da vida do discurso, ao mesmo tempo em que
analisamos a materialidade linguistica, em concordancia com Bakhtin (2011).

A ancoragem de analise do Circulo de Bakhtin nos permite
desenvolver um modo dialégico de compreensao nao cartesiano, na medida em que
ndo ha neutralidade nas nossas selecfes de enunciados e nem nas analises,
entremeadas das ideologias e discursos que nos constitui. As rela¢cdes que compdem
as histérias docentes das agentes e os dialogos travados sao permeados por N0SS0s
horizontes avaliativos. Dito isso, reiteramos que 0s objetos nos trechos que seguem
ndo sdo dados ou coletados: eles sdo expressivos, responsivos e construidos na
relagdo dialdgica (BAKHTIN, 2016).

3.2 "Fol um CASAMENTO, Fol uMA FusAo DE IDEIAS BOAS”: MEMORIAS DOS MOVIMENTOS

DA ONDULACAO NAS AGUAS DAS POLITICAS LOCAIS

O excerto que compde a epigrafe deste capitulo, e que transcrevemos
novamente a sequir, faz parte das transcricées da entrevista realizada em 2019, mas

que remete temporalmente ao cronotopo da implementacdo do EIC em Inhumas
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(2006), por meio das memorias de Cida. Vocé deve estar se perguntando por que
escolhnemos exatamente esse trecho para iniciar nossas discussdes. Como boas
freirianas que consideramos ser, ndo podemos deixar de apontar que sentir-se “mais
realizada” e “mais feliz na educagdo” nos diz muito sobre a professora Cida,

idealizadora da implementacéo do EIC, na rede municipal de Inhumas.

Excerto 1:

[E]sses projetos que me fizeram’® ser uma pessoa assim//mais//mais feliz
na educacdo, porque eu sempre tive um grande encantamento com a
educacéo //sempre acreditei muito no individuo a ponto de achar que cada
um aprende em tempo e em ritmos diferentes. Mas s6é que com oportunidades
boas todos conseguem aprender mais e com mais intensidade e com mais
gualidade e com mais quantidade de pessoas, aprendendo mais. Esse
projeto foi um dos que me fez sentir gente, sentir feliz, esse projeto. (CIDA,
2019. Entrevista, p.13, linhas 507-513).

78

Quando Cida relembra os projetos que a “flizeram] sentir gente”,
atentamo-nos ndo somente a temporalidade expressa nas suas falas, mas também
diretamente aos valores, ao posicionamento axiolégico (BAKHTIN, 2011) do que
significa, para Cida, se “sentir gente”. Relacionamos o discurso de comprometimento
com a educacao, a alegria e a boniteza que fazem parte do processo de busca de
‘ensinar e aprender” que provocou 0 movimento inicial da implementacdo de uma
politica linguistica de ensino de lingua estrangeira em Inhumas. Cida sempre teve “um
grande encantamento com a educacdo” e isso ela deixou evidente durante a
entrevista, quando nos contou também de sua relagdo de encantamento com falantes
de inglés, especificamente criancas pequenas do seu convivio familiar.

Da posicdo enunciativa onde se encontra, na materialidade do
enunciado da Cida, o advérbio “sempre,” repetido duas vezes, ‘eu sempre tive um
grande encantamento com a educacao //sempre acreditei muito no individuo" traz um
sentido de continuidade, como ideias que vinham sendo cultivadas no interior da
professora que via a educagdo como uma possibilidade para o individuo. E possivel
afirmar que essa é a tomada de posicdo da entdo secretéria da educacado, que é
determinante na historia que contamos e nos movimentos subsequentes a sua
deciséo, evidenciando a constituicdo da ideologia da professora Cida, que €, conforme
definida por Voloshinov (1930) “[...] todo o conjunto dos reflexos e das interpretacdes

78 Escolhemos destacar as marcac@es temporais no decorrer dos excertos discutidos neste ato, para
guiar vocé na nossa trajetoria tempoespacial da histéria da implementagéo do EIC, em Inhumas.


https://drive.google.com/file/d/1jhhpMxde7OHydg_no-__DEPibyx0-2R8/view?usp=sharing
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da realidade social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se expressa por
meio de palavras [...] ou outras formas signicas” (VOLOSHINOV, 1998 apud
MIOTELLO, 2020).

Voltando nosso olhar para o contexto cronotopico local, quando a
deciséo foi tomada, analisamos os dizeres da Cida, capturando da entrevista o excerto
gue evidencia a sua tomada de consciéncia de que as criancas das escolas publicas

eram excluidas da oportunidade de aprender a LI.

Excerto 2:

[...] [E]Ju sempre fiquei preocupada com a situagcdo. Na época que era
diretora, era secretéria da educacgao. Trabalhar nesse projeto... e ndo sabia
a mesma quantidade de facilidade no Inglés que minha sobrinha de 3 aninhos
tinha entdo eu achava isso incrivel, a facilidade de aprender. Entéo isso me
forcou a dar oportunidade para essas criangas que ndo tem oportunidade de
estar pagando uma escola como a Aim do Daniel, ndo tem oportunidade de
estar pagando professor particular, entdo eu investi nessa situagéo. (CIDA,
2019. Entrevista, p. 10, linhas 392-399).

A tensao que identificamos nos trechos “eu sempre fiquei preocupada
com a situacao” e “isso me forcou a dar oportunidade para essas criancas que nao
tem oportunidade de estar pagando uma escola” esta permeada pela ideia de que
aprender inglés € uma oportunidade. No trecho destacado, podemos identificar que o
sentido de “investir’ na educacdo linguistica das criancas porque estas demonstravam
“facilidade” com o inglés favoreceu a implementacéo do ensino de LIC em Inhumas.
A professora que acreditava na educacdo e no potencial de aprendizagem das
criancas ocupava a funcao que tinha poder decisério e, apoiada pelo gestor municipal,
decide por ‘“investir nessa situacdo” e de oferecer “oportunidades”; discurso
atravessado por horizontes axiolégicos que reforcam e reificam o papel do inglés no
cenario econémico e sociocultural (MELLO, 2013; OLIVEIRA, 2017; SILVA, 2019).

A escolha lexical de Cida para se caracterizar como ‘preocupada’
associada ao advérbio ‘sempre 'nos remete ao que Rajagopalan (2013c, p. 39) acerca
da intervencao da agente da politica linguistica em “alterar um estado de coisas que
0 agente observa e com o qual ele/ela esta em desacordo.” Acreditar “no potencial
das criangas” e que elas "tém uma facilidade maior na aprendizagem” sao
observacdes enunciadas no excerto 2, que nos aponta a posi¢cdo enunciativa
(BAKHTIN, 2011) marcada por horizontes valorativos que constituiam a entéo

secretaria, no contexto cronotopico anterior & decisédo. Tais percep¢des acerca da


https://drive.google.com/file/d/1jhhpMxde7OHydg_no-__DEPibyx0-2R8/view?usp=sharing
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“facilidade” com que as criancas aprendem inglés aparecem em outras pesquisas
acerca do EIC (SANTOS, 2005; ASSIS PETERSON; GONCALVES, 2001; ROCHA,
2006).

Entendemos que “dar oportunidade para essas criangcas que nao tem
oportunidade de estar pagando uma escola” é a escolha mais ética no ponto de vista
da professora Cida e foi a propositura inicial em resposta a tensado que apontamos na
fala da Cida. Na sua fala, ela afirma que “isso” — ver a facilidade de criangas para falar
inglés e saber que as de escola publica ndo tinham acesso — a forcou a decidir,
apontando para um dilema ético (EGIDO, no prelo b), pelo desejo de justica social, da
equidade de oportunidades para todas as criancas, provocando 0S movimentos
iniciais que estabeleceram as politicas linguisticas e curriculares locais, conforme

mostramos na Figura 15.

Figura 15: Tens0es e proposituras iniciais

Crianca aprende Futuras oportunidades de
rapido trabalho Concurso

Mudanca na
carga hordria

Encantamento com a
educacdo e
inglés

Fonte: a autora

No breve historico a respeito da implementagéo das politicas publicas
que fizemos na sec¢do 1. 7, nas formas das leis brasileiras (LDB, 1996; 2017, BNCC,
2017, Parecer CNE/CP, n° 22/2019), buscamos evidenciar a desigualdade nas
relacbes de poder entre aqueles que elaboram as leis e aqueles que se beneficiam
(ou ndo) delas. Cabe aos decisores (agentes em torno de partidos politicos e
legisladores) definirem como e quanto o governo ira investir nessa etapa tao

importante de desenvolvimento humano da populacdo brasileira (TONELLI; AVILA,
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2020; MAGIOLO; TONELLI, 2020). Tais decisdes normalmente giram em torno de
interesses proprios e agendas neoliberais, de acordo com a realidade politica
partidaria e ndo em torno das necessidades reais da populagéo; problematizacao que
trazemos para apontar se a populacao tem sido representada democraticamente, isto
€, se os interesses da maior parte da populacéo estdo sendo observados.

E nesse ponto que evidenciamos o papel decisério individual da ex-
secretaria Cida no enunciado na epigrafe do presente capitulo, que com o ideal do
‘encantamento pela educacao” e a consciéncia da “oportunidade boa para todos”,
com base nas observacdes e valores pessoais de que as criancas tém “facilidade de
aprender inglés” e de que “o inglés da oportunidades”, realizou 0 movimento inicial da
implementagéo do EIC em Inhumas em 2006.

Enquanto isso, nesse “contato” entre o plano tracado nos documentos
(BRASIL, 1996; 2015; 2017; 2019) oficiais’® — (o muro rigido que ndo muda), que néo
prevé nem organiza o EIC — e as agentes, o que acontece depende quase
exclusivamente da nossa®" atuagdo ’sobre as politicas. Entendemos que as micro
decisdes tomadas pelas agentes nas relacdes diarias vivenciadas no chado da escola
agem como forcas centripetas e centrifugas, que refletem e refratam as politicas
linguisticas e curriculares. A concretizacdo das politicas depende, em parte, da
conscientizacdo das professoras acerca da importancia e da forca do seu agir, uma
vez que elas sdo as responsaveis por resolverem as situacdes no momento em que
surgem na sala de aula, e ndo estédo previstas em nenhuma lei ou cédigo.

Nesse sentido, corroboramos Ball (1994, p. 18) que afirma que
politicas “sdo intervencdes textuais na pratica®'” e, consequentemente, apresentam
problemas as suas agentes a serem resolvidos no préprio contexto, uma vez que € na
escola — assim como nos corredores das escolas onde se questionam as decisfes,
nos gabinetes municipais onde se tomam as decisdes, nas casas das criangas onde
se colocam em pratica ou ndo as decisdes, nos programas de formacéo continuada
de professoras onde se coconstroem possibilidades — que toda a politica vai (ou néo)

ser colocada em pratica.

79 Por documentos oficiais aqui nos referimos a LDB (BRASIL, 1996), a BNCC (BRASIL, 2018) e aos
Pareceres do CNE (BRASIL, 2015; 2019) que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

80 Esclare¢o o uso do déitico “nossa” quando me implico no discurso por acreditar que fago parte dos
agentes que atuam diretamente sobre as politicas.

81 No original: "Policies are textual interventions into practice”.
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Optamos por dialogar acerca das politicas com outras pesquisadoras
nesta secdo por entendermos, assim como Rajagopalan (2013a, p. 146), que “a
questdo politica esteve presente o tempo todo ao longo da historia, influenciando
diretamente a tomada de decisdes importantes no que tange as politicas educacionais
de forma geral”. Concordamos com o autor e reiteramos que, especialmente no que
diz respeito a escolha pelo ensino do inglés e ndo outra lingua, reverbera diretamente
na tomada de outras decisdes relacionadas as politicas educacionais. O autor também
insiste que considera o ensino de linguas como um “desdobramento da politica
linguistica posta em pratica num determinado pais” (RAJAGOPALAN, 2013b, p. 50).

Essa ‘politica linguistica posta em pratica 'ndo ocorre em todos os
municipios e se d& de forma irregular e desorganizada, sem muita preocupacao com
aspectos que consideramos essenciais para 0 seu bom andamento tais como:
sensibilizacdo da comunidade acerca das possibilidades de desenvolvimento para as
criancas que tém o EIC, formacao de professoras para atuar nesse contexto, foco nas
relacdes entre as professoras de inglés e as demais professoras das escolas,
incentivo a criagdo de material didatico local e situado, dentre outros que discutiremos
no decorrer da tese.

Nesse sentido, enfatizamos que a educacéao linguistica (em inglés) na
infancia ndo encontra diretrizes ou previsdo nas leis brasileiras ainda, ao passo que
no contexto local tem se orientado pelo Documento Curricular para Goias (GOIAS,
2019), desde 2019. Antes disso, a atuacao das professoras se pautava nas suas
vivéncias anteriores como alunas ou como professoras, quase sempre inexistentes
nos anos iniciais do EFI (SANTOS, no prelo), nas experiéncias docentes no decorrer
da educacao inicial e demais lentes construidas por intermédio de outras experiéncias
de formacdo ou ndo. As professoras que trabalham com a educacao linguistica na
infancia ndo foram “formadas” para tal fim, nos cursos de curriculos tradicionais (i.e.,
gue nao se atualizaram acerca da ELI). No entanto, sdo dragadas pelo vortice da
situacao coletiva na qual estdo envolvidas e reagem atuando com comprometimento,
agéncia e criatividade, na maioria das situagdes, conforme elucidamos nas analises
no capitulo 4.

De volta as nossas analises, ao ser indagada: “Vocé acha que a gente
pode afirmar que a politica municipal de educacao ela teve esse momento da lingua
inglesa a partir de um interesse pessoal seu que motivou?”, Cida nos transporta para

2006, na construcéo do seu discurso sobre a parceria com outras pessoas, as quais
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também tinham o mesmo desejo que ela, ou seja, de mais pessoas falando inglés, de
mais acesso ao inglés por mais criangas — com base na percepcéo pessoal de que
criangas tém mais facilidade para aprender e falar inglés “ —foi possivel devido as

visdes nossas” e opinides em comum:

Excerto 3:

[...] eu penso que // esse projeto foi possivel devido as visbes nossas, de
todos nés porque se o prefeito falasse: “Nao te autorizo a fazer!”, se nao
existisse a parceria com a escola do Daniel, se ndo existisse a parceria com
a Universidade dos Estados Unidos. Entdo eu penso que ndo é “eu’, mas
“nés”. Tenho a impressd@o que foi um casamento, foi uma fuséo de ideias
boas, que somos muito abencoados nessa fusédo de ideias boas de todo
mundo. Que todo mundo querendo a mesma coisa, todo mundo buscando
[...] (CIDA, 2019. Entrevista, p. 14, linhas 543- 549).

Neste trecho da entrevista de Cida, notamos as diversas vozes sociais
(BAKHTIN, 2011) que se materializam no seu discurso, ao retratar a decisao politica
da implementacao: a voz do prefeito, a voz da instituicdo americana, a voz do Daniel.
Vozes que vao além do “eu”, em uma analogia a unido ao comparar com um
casamento, “uma fuséo de ideias boas” de “todo mundo querendo a mesma coisa”.
Destacamos, assim, a percepc¢do de decisdo movida pelo interesse mutuo contido na
parceria, no casamento, na fusdo, que expressam o0 envolvimento de diversos
‘agentes ’nessa ‘histéria 'inhumense que retratamos neste estudo. Por outro lado,
notamos que ha uma idealizac&o e um certo “encantamento” (mencionado na fala de
Cida) em relacdo a presenca e a parceria com a universidade dos Estados Unidos,
que, para noés, materializa posicOes discursivas associadas a ideologia da
superioridade do inglés e a supervalorizacao do falante nativo, perceptiveis em outros
enunciados das professoras (nas analises dos excertos 10, 11, 12 e 13).

Entendemos que o processo (e a falacia) da globalizacdo se estende
mais a alguns contextos do que a outros, conforme discutem Rizvi e Lingard (2000).
Consideramos a globalizacdo como um engano por se configurar Ccomo um processo
dito acessivel a todos sujeitos de forma homogénea, quando reconhecidamente é uma
criacdo da economia capitalista que cria um sentido de competitividade entre os
povos, enquanto as desigualdades (sociais, econdmicas e culturais) se acentuam
(PENNYCOOK, 2007; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2007; 2018; SABOTA, 2021;
SANTOS, 2007; MELLO, 2013). Em relag&o as politicas educacionais, esses efeitos
sdo mediados pelos Estados-nacdo e, segundo Lopes (2004), determinadas
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modalidades da educacdo sdo mais suscetiveis a esses efeitos do que outras, no
mesmo pais, em virtude da proximidade com a economia.

O que moveu Cida a pensar no ensino de LIC em 2006? Em outros
municipios, a educacéo linguistica na infancia por meio do inglés ou outro idioma
tornou-se realidade também, como nos relatam Santos (2005), Tanaca (2017), Gini
(2017), Avila (2019) e Silva (2019), por exemplo. Apesar de ndo haver politicas
publicas que contemplem e/ou organizem o contexto do ensino de linguas
estrangeiras no EFI, nas escolas publicas, alguns municipios oferecem essa
“oportunidade” para as criancas, conforme nos lembra Cida.

Em 2020, o Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n°: 2/2020
(ndo homologado ainda) estabelece diretrizes nacionais para a educacao plurilingue,
buscando regulamentar o que tem sido denominado “educacéo bilingue” nas escolas
brasileiras. No entanto, o 6rgdo nao inicia qualquer discussdo no sentido de
regulamentar o cenario do EIC, que ja acontece sem legitimacéo ou direcionamentos
oficiais. No que tange a educacéo linguistica na infancia, no ambito das escolas
publicas, reiteramos as afirmacdes de Ball (1994) que, de certa forma, nos indicam
gue os movimentos realizados em sala de aula, nas decisdes de professores, na
atuacao de diretores que assumem 0s riscos de proverem seus alunos com o ensino
de uma LE, das secretarias de educacdo municipais que decidem adotar a LI como a
LE moderna recomendada do municipio — com ou sem formacgdo continuada para
seus professores — sdo a¢cbes que coconstroem as politicas linguisticas e curriculares
locais (mesmo que ndo planejada) e portanto em acédo. A afirmacao do autor de que
“nés ndo ‘sabemos 'o que nds dizemos, nés ‘somos®? ‘o que dizemos e fazemos”
(BALL, 1994, p. 22) nos remete a fala da professora Cida (excerto 4), quando ela
destaca o papel da “sociedade” no “acontecimento” das politicas publicas, tensionado

na relacdo com falar a ‘segunda lingua’:

Excerto 4:

[E]u penso assim que as politicas publicas elas acontecem de acordo com a
realidade de cada local, de cada regiao. Nés sabemos que // 0s espagos mais
desenvolvidos sao onde a sociedade € capaz de buscar com maior interesse
de correr atras de seus objetivos, de lutar pelos seus direitos, como diz esse
termo, que nos brasileiros ndo sabemos cobrar// Cumprir nossos deveres e
cobrar nossos direitos de fato. Entdo eu vejo assim aquelas pessoas, aquela
sociedade que consegue cobrar mais, de correr atras dos seus objetivos,
correr atras do seu exemplo de cidaddo// de cidaddo pleno. Entdo eu vejo
qgue ali aquele espaco desenvolve melhor. Entdo eu vejo assim nossa

82 No original: “We do not ‘know’ what we say, we ‘are’ what we say and do”.
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parceria néds todos juntos com 0 mesmo objetivo, com a mesma vontade de
querer ver o outro crescer, ou aluno crescer ou professor crescer, sendo
cidadao pleno, porque a segunda lingua nessa época ai ja era uma questéo
de coisa cotidiana, e nessa época em 2007// e até hoje tem municipios que
ndo! Que acha que é perda de tempo gastar, quem quiser aprender a outra
lingua que pague separado. (CIDA, 2019. Entrevista, p.14, linhas 550-562)..

No trecho destacado em italico, a professora traz no bojo de sua fala
discursos que naturalizam a questéo do ensino de uma “segunda lingua” no momento
da decisado pela implementacdo em Inhumas. Com 0 uso da expressao “nessa época”,
a professora nos indica um tempoespaco indissociavel (BAKHTIN, 2018a) no inicio da
oferta do inglés como disciplina em Inhumas ja era uma questéo de coisa cotidiana”.
Percebemos na fala de Cida vozes da naturalizacdo do inglés como algo ‘cotidiano’,
do qual discordamos, uma vez que, a aprendizagem tanto do inglés quanto de outros
idiomas continua sendo visto como um bem cultural valioso (LIN, 1999) ou ‘um artigo
de luxo '(COSTA, 2007), e nao acessivel as populacdes de todas as classes sociais
(ROCHA, 2006; ROCHA; LIBERALI, 2017).

N&o podemos nos esquecer da complexidade do cronotopo (anterior
a 2006) que constituiu as vozes da ex-secretdria da educagdo. Ha, na fala da
professora, vozes da parceria e da tentativa de legitimac&o dos direitos das criangas
das escolas publicas a uma educacao linguistica que ‘até hoje tem municipios que
nao” reivindicaram ‘seus direitos’. Ao associar a “cidadania plena” ao crescimento
possivel por aprender uma segunda lingua, Cida evidencia a posicdo axiolégica que
enxerga o inglés como o signo ideolégico que ainda hoje carrega o significado
hegemadnico de idioma relacionado ao sucesso, as oportunidades e ao crescimento.
Notamos, mais de uma vez, vozes atravessadas pela globalizacdo, pelas ideologias
gue percebem o processo da hegemonia do inglés como naturais, e até necessarias
para todos os sujeitos. Ha inclusive uma voz que aponta que o crescimento do aluno
e do professor esta relacionado ao conhecimento do idioma hegemdnico, posicées
axiolégicas que marcam o status do inglés na sociedade inhumense.

A percepcédo da professora Cida sobre as politicas publicas vai ao
encontro do que Ball (1994) e Rizvi e Lingard (2010) defendem: politica € aquilo que
e feito na pratica, enunciado ou nao, pois a politica além de texto e acao, é o que se
tem em mente fazer. Cida relaciona o desenvolvimento da sociedade em geral a sua
capacidade de “lutar por seus diretos, saber cobrar e correr atras de seu exemplo de

”

cidadao”. A professora que implementou o ensino de IC na rede municipal, fazendo
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alteracdes na grade curricular reduzindo 45 minutos de aula das professoras
pedagogas e redistribuindo para o inglés, e realizou o concurso® que admitiu
professoras graduadas em Letras para assumirem estas aulas, questiona a visédo de
outros gestores que “acham que é perda de tempo gastar” com a aprendizagem de
outra lingua para as criancas. Nesse enunciado, podemos inferir que, em 2006, ao
assumir a secretaria municipal de educacédo, a agenda politica daquela gestao estava
aberta as decisbes e projetos que favoreceram a inclusdo das criancas da rede publica
as oportunidades que em tantos municipios € fator excludente na educacédo basica
(ROCHA, 2012).

De acordo com os enunciados de Cida, a implementacdo do EIC
envolve a vontade politica e governamental, resultado discutido também no estudo de
Vicentin (2013), que afirma que, por esse motivo, nada garante o sucesso da
implementacéo. Cida também reforca a relevancia das parcerias com outros eixos da
sociedade (professora e universidade, por exemplo) com interesses em comum. Para
ela, as politicas devem ter um olhar mais local/regional, atendendo as demandas e
necessidades da sociedade. A ex-secretaria ainda enfatiza outros aspectos, que
geralmente sdo esquecidos ou ndo recebem a devida atencdo, 0s quais sdo o
envolvimento pessoal, a emocdo e o “sentir-se feliz’ com as decisdes politicas,
atravessadas por um senso de justica social para com as criancas excluidas das
oportunidades; além de um ‘encantamento ‘'com a educacgéao e acreditar que ela pode
transformar as pessoas, e a sociedade.

Entretanto, as analises indicam que ideias hegemobnicas e
naturalizadas em relacdo ao inglés, constituem os horizontes axiologicos e avaliativos
da Cida nas suas vivéncias com outras agentes no convivio nas escolas. A decisédo
de Cida, amparada politicamente por outras instancias locais, ao implementar o EIC
e ter desestabilizado os cronotopos desta comunidade desde entdo, tem
consequentemente afetado a educacéo linguistica na infancia em Inhumas, assim
como a formacgao de professoras no contexto inhumense. Ao nosso ver sua decisao
tem impactado, para além do local, reverberando translocalmente, apos as alteragdes
no PPC do curso de Letras da UEG Inhumas, do regulamento do estagio
supervisionado, que foram realizados também em outros Campus da UEG, em outros

municipios, a partir das alteragdes originadas em Inhumas.

83 Edital no Anexo A.
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Nesse ambito, trazemos, a seqguir, analises de enunciados que trazem
para o centro algumas das tensdes que, neste estudo, causaram/causam movimentos
por meio das proposituras, que afetaram/afetam os espagos onde a ELI acontece, em
Inhumas, e cocriam as politicas locais insurgentes, termo que cunhamos para esta

investigacdo e que sera aprofundado nas proximas secoes.

3.3 “DE REPENTE VEM E MUDA TuDO, COMO QUE FICA?” O STATUS DO INGLES NA VIDA E NA

EscoLA; AS PEDRINHAS QUE MOVIMENTAM A FLUIDEZ DAS POLITICAS

Umas das tensdes que provocou as ‘ondulac¢des 'nas politicas locais
foi o questionamento, por parte de coordenadoras e professoras pedagogas das
escolas municipais de Inhumas, acerca da importancia, validade e até necessidade
desse direito a educacdo linguistica (em inglés) jA adquirido pelas criancas das
escolas publicas de Inhumas, no contexto cronotépico de 2018. No excerto 5, que
analisamos a seguir, Fernando deixa transparecer algumas tensoées, relacionadas ao
status do inglés na escola por meio do ndo-dito (VOLOCHINOV, 2021), quando
aborda o “diagnéstico” realizado no momento que ele iniciou sua gestdo. A escolha
pela adjetivacdo “exitosas” (o dito) leva imediatamente a proposicdo de
‘reformulagao”, da qual inferimos que houve uma avaliacdo valorativa de que o inglés
nao estava sendo uma acdo “exitosa”’ (ndo-dito). Segundo o SE, um dos agentes
desta historia, apds o “diagndstico de acdes necessarias, acdes exitosas” houve a
decisdo de “fazer uma reformulacdo, dar uma nova dinamica inclusive com
coordenacao prépria pra lingua inglesa”. A partir deste desejo de “reformulacéo”,
apontamos indicios das proposituras que desencadeiam movimentos de mudancas

nas politicas locais:

Excerto 5:

Fernando: Professora Giuliana, quando nés aqui chegamos em outubro
de 2017, foi feito um diagnéstico de acbes necessérias, acfes exitosas,
daquilo que vinha sendo desenvolvido no ambito da Secretaria Municipal de
Educacao. Muito bem, dentre esses varios pontos que foram observados,
esta a questdo de como estava sendo ministrada a Lingua Inglesa nesse
momento no ano de 2017, e também 2018 e chegamos a conclusdo da
necessidade de fazer uma reformulacdo, dar uma nova dindmica inclusive
com coordenacao propria pra Lingua Inglesa dentro da nossa estrutura
enquanto Secretaria Municipal de Educacéo. Veja o encontro disso [no
primeiro semestre de 2018, na conversa inicial a pedido da pesquisadora], a
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senhora Professora, da sua tese de Doutorado®* tendo Inhumas como fonte
da sua pesquisa, €, implantacdo e o éxito da Lingua Inglesa nas séries
iniciais. Entdo eu acho que uma convergéncia de boas ideias ou de
convergem no sentido da implantacdo e da efetividade daquilo que ta sendo
ensinado, da Lingua Inglesa dentro da rede municipal. Acho que essa foi a
principal motivagdo da gente poder avangar no ensinamento do aprendizado
da Lingua Inglesa na nossa rede municipal.

Giu: Ok. E// e a sua opinido pessoal que que vocé acha de que forma que a
Lingua Inglesa contribui com essas criancas vocé acha que isso é eficaz vocé
considera que é valido continuar com a Lingua Inglesa para as criancas
nessas séries iniciais?

Fernando: Professora é// N&o teria como eu ndo acreditar que continua sendo
vélido essa experiéncia que esta sendo desenvolvido pela Secretaria da
Educacdo ao mesmo tempo que houve um planejamento no ano de 2018 pra
execucdo em 2019 no meio dessa execucdo ndés observamos também
dificuldades, gargalos, e com isso nds estamos inclusive aqui discutindo
como que nds vamos procurar sanar essas questdes que foram observadas
no primeiro semestre do ano letivo do ano de 2019. Para o segundo semestre
nés entendemos a importancia do aprendizado da Lingua Inglesa como uma
lingua universal e essa oportunidade esta sendo disponibilizados aos nossos
alunos da rede publica da primeira fase. Por outro lado, nés sabemos também
e alguns inclusive professores, comungam da opinido de que esse é um
esforco que talvez néo tenha o resultado adequado porque existe um
déficit numa parcela muito expressiva dos nossos alunos do
aprendizado no tempo certo, das matérias béasicas portugués a
matematica como ponto de partida. Entdo com esses obstéaculos, implantar
a Lingua Inglesa qual a razéo disso? Mas € algo que ja existia no contexto do
municipio, a nossa contribuicdo tem procurado ser no sentido de fazer
isso ganhar uma maior efetividade se isso vai ser exitoso ou ndo é uma
caminhada que ainda nédo foi concluida. Contamos muito com a ajuda da
senhora, da nossa equipe, dos nossos professores da Lingua Inglesa, que
sdo professores concursados no municipio// cabe ressaltar que o municipio
tem esses professores, entdo nés temos que de fato usa-los da melhor forma
possivel sobre o ponto de vista do aprendizado e daquilo que esté previsto
hoje dentro do nosso curriculo para o municipio de Inhumas. (FEERNANDO,
2019. Entrevista: p.19, linhas 754-795).

Ao guestionarmos o SE acerca de sua opinido sobre a validade do
EIC em Inhumas, Fernando nos da indicios de, pelo menos, outras duas vozes sociais
gue atravessam seu discurso. Ouvimos a voz institucional da entidade onde Fernando
atua, de olho nos interesses da gestdo municipal, nos mostrando sua posi¢cao
enunciativa mergulhada na ideologia neoliberal, no uso da expressao “usar”, no
sentido de que ha um investimento na efetivagcdo por meio do concurso publico, o que
gera uma expectativa relacionada a atuacdo das professoras no trecho “que o

municipio tem esses professores né entdo nés temos que de fato ‘Usa-/los” da melhor

84 Realizamos, no dia 07/01/2022, o retorno para as agentes que coconstruiram as discussdes aqui
propostas. Em um encontro presencial, apresentamos os resultados finais das analises envolvendo o
contexto cronotépico de Inhumas. O encontro foi gravado para possibilitar que as sugestdes fossem
incorporadas a verséo final desta tese.
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forma possivel.” Nesse “balaio de vozes” (FARACO, 2009, p. 84) nos dizeres do SE
encontramos as vozes de coordenadoras, de diretoras e de professoras de outras
areas preocupadas com as demais disciplinas do curriculo dos anos iniciais, conforme
observamos em “por outro lado nés sabemos também e alguns inclusive professores
comungam da opinido”, referindo-se a uma naturalizacdo de que ha uma sequéncia
de aprendizagens comuns a todas as criancas, com maior enfoque “das matérias
bésicas portugués a matematica como ponto de partida”.

Nestes discursos [de que esse € um esforco que talvez ndo tenha o
resultado adequado porque existe um déficit numa parcela muito expressiva dos
nossos alunos do aprendizado no tempo certo, das matérias basicas portugués a
matematica], ha ecos de outras vozes de sujeitos que atuam na educacdo basica,
como geradoras de tensdes entre as professoras de EIC e as demais professoras, e
as gestoras das escolas. Entretanto, ele reconhece a necessidade de atender as
expectativas do coletivo, assim como em promover melhores relacées entre a SME,
as professoras e as escolas. Ele menciona também a percepcao da “necessidade de
fazer uma reformulacéo, dar uma nova dindmica inclusive com coordenacgédo prépria
pra Lingua Inglesa”, que entendemos como duas proposituras advindas das tensdes
enunciadas e mediadas, que configuram movimentos de cocriacdo das politicas locais
em acao e que implicam na tentativa de ressignificacdo das relacdes na escola.

E nesse movimento maior que mergulhamos para responder a uma
das nossas perguntas, qual seja: Como se deu o processo de materializagcdo das
politicas locais para o ensino de inglés com criancas? Por politicas locais nesta
pesquisa, entendemos que sdo 0s enunciados, 0s atos, as escolhas e as decisbes
individuais e coletivas, que nas relacbes entrelacadas na extensao provocam
movimentos multiplos que refletem e refratam embates, tensdes, crencas, e
proposituras discursivizadas envolvendo o status do inglés (local e translocal), a
educacao linguistica critica na infancia e a de-formacédo docente para o ensino de
inglés com criangas, ressignificando as interagcdes entre a comunidade local, as
escolas e a universidade.

Quando observamos a esfera de producéo, circulacao e recepg¢ao dos
enunciados concretos, primeira etapa na analise dialdégica Bakhtiniana, é possivel
compreender a preocupacao da Giu com as instabilidades relacionadas a oferta de
EIC, percebidas no excerto 6. O encontro do dia 17/10/2018, portanto o primeiro

gravado e transcrito, ocorreu no mesmo dia em que houve a reafirmacdo da parceria
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entre a acao extensionista EFK da UEG Campus Inhumas com a entdo gestdo da
Secretaria de Educacéo de Inhumas. Além da professora formadora Giu, esta reuniao
contou com a participagdo da diretora da UEG Inhumas, do SE Fernando e da
coordenadora do inglés no municipio Al, gestores em 2018. Nessa reunido, as
preocupacdes em relacdo a resisténcia de algumas escolas em dar continuidade a
oferta do EIC foram expostas por ambos o0s representantes da secretaria de
educacdo. A parceria em prol da formacao docente, que ja ocorria desde 2014, foi
reforcada neste dia com intuito de “reformulacao®” do EIC, na relacao direta com as
professoras de inglés, na propositura da acdo de extensdo com foco na formacgao
continuada, e nas discussfes sobre as politicas locais.

O encontro com as professoras de EIC de Inhumas foi realizado nas
dependéncias da UEG Inhumas, na sala do projeto EFK, com a participagédo de nove
agentes, sendo quatro professoras de EIC do municipio, duas bolsistas do projeto
EFK (graduandas do curso de Letras), a coordenadora de inglés do municipio, a
professora do EFK e a professora formadora. O excerto transcrito de onde
analisaremos diversos trechos compde o corpus gravado em audio da reunido inicial,
em que conversdvamos sobre as dificuldades encontradas pelas professoras nos
contextos onde cada uma atuava, os desafios e tensdes nas relacbes com as equipes
gestoras nas escolas, com as professoras regentes dos anos iniciais e algumas
percepcdes de cada uma acerca da reafirmacdo da parceria para a realizacdo de
encontros mensais ou bimestrais, para a “reformulagéo” proposta e encaminhada pelo
SE. Para esse encontro, planejamos ouvir as duvidas, os anseios e 0s desafios das
professoras, além de iniciarmos os dialogos acerca da escolha de livro didatico ou a
producdo de material didatico proprio. Atrelado a esses didlogos estava considerar o
apoio que a secretaria poderia fornecer. Ao final deste encontro, as professoras
responderam a um formulario, em que compartilharam seus sentimentos, impressdes
e marcas que o encontro inicial provocou. No mesmo instrumento, apontaram
tematicas que gostariam que tratassemos nos proximos encontros.

Rafaela, Atila, Lisbela e Giu, no excerto 6, em seguida, dialogam face-
a-face, porém, o didlogo, no sentido do Circulo que aqui nos interessa, € esse espaco
onde observamos o processo de interagao das vozes sociais, e das forcas em embate

nas tensdes. Entendemos alguns dizeres analisados na interacdo como proposituras,

85 Escolha lexical do secretario Fernando para denominar o propésito dos encontros realizados na acao
de extenséo.
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que consideramos parte da criacdo ideoldgica, uma vez que no excerto 6,
identificamos as trés dimensdes percebidas por Bakhtin (1981, p. 276): a) todo dizer
se orienta para o “ja dito”, ou seja, € uma réplica; b) todo dizer é orientado para a
resposta, ou seja espera uma réplica e c¢) todo dizer € internamente dialogizado,
articulando multiplas vozes sociais em encontro e confronto.

O encontro teve a duracdo de duas horas e, ao final, definimos que a
A186 levaria ao SE os anseios das professoras acerca do material didatico e sua
possivel aquisicdo ou confeccdo. Ao olharmos atentamente seus enunciados, a
intencdo (mencionada trés vezes) é que a iniciativa “ndo se perca no caminho”, para,
em seguida, apontar “a questéo de lidar diretamente com politicos, com governantes”,
atribuindo assim sentido a relacdo com os governantes, que pode ser um diferencial
para o EIC n&o se ‘perder”, ou ndo atingir a intengdo de ‘atender 'e ‘beneficiar 'as
centenas de criancas da rede. Esta analise nos parece um diferencial, quando
discutimos a realizacédo de politicas locais em acéo: a construcdo e manutencao de
boas relacbes entre as esferas decisorias “politicos e governantes” e as professoras
qgue ao longo dos 15 anos de realizacéo da oferta do EIC, mantiveram as criangas de
Inhumas “na frente”, aparece como uma das interacfes cuidadosas que precisamos
cultivar, se o intuito é a continuidade da oferta do EIC.

Por outro lado, um dos sentidos que podemos observar no enunciado
da Giu esta atravessado pela percepcdo da competicdo em ter (ou ndo) a oferta do
EIC, associando o EIC & vantagem no trecho “Inhumas ta na frente”, que novamente
vem a tona na entrevista com o Fernando (no excerto 8). Identificamos, também no
discurso da Giu “Inhumas ta na frente”, ecos de um discurso ideologico que gera a
reificacdo da representacdo do inglés como fator de competicio no mercado
globalizado (SANTOS, 2005; PICANCO, 2013; GARCIA, 2011; MELLO, 2013;
SECCATO, 2016) onde vivemos. A representacdo do inglés de forma reificada sera
retomada mais adiante, nesta subsecao, a partir de outros excertos. Isso reforca as
reflexdes do Circulo de Bakhtin acerca da heterogeneidade no discurso, além de
demonstrar que diferentes vozes permeiam o interior dos enunciados das agentes e
tais “vozes sociais se chocam dialogicamente” (PICANCO, 2013, p. 27), conforme

apontaremos ao final deste capitulo.

86 A1 é uma das agentes que, apesar de concordar com a participacéo na pesquisa, assinando o TCLE,
nao escolheu seu nome ficticio, conforme o quadro na secdo 2.5.1, e ndo permaneceu ha Rede ELI
pois foi designada para outra funcao.
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No excerto 5, os enunciados de Fernando ressoam vozes (vindas das
gestoras e outras professoras), que por meio do nio-dito (VOLOCHINOV, 2021),
apresentam a insatisfacdo em relacdo a forma como o inglés vinha sendo realizado,
dando indicios do status n&o tdo ‘popular ‘’do EIC nas escolas. Relacionamos as
analises do excerto 5 as analises do excerto 6, para mostrar o imbricamento das
tensdes associadas ao status do inglés e reiterar as instabilidades nas politicas de
oferta de EIC. Tragcos que apontam para o status sem “muita moral” e desacreditado
do inglés na escola, “porque ndo € uma disciplina que reprova”, indicando a forma
como o inglés é visto nas escolas e nos 6rgaos fiscalizadores, no excerto 6.
Entendemos que a discusséo acerca do status do EIC € indissociavel da temética das
relacdes entre as professoras de inglés e as demais esferas (professoras pedagogas,
gestoras locais e da secretaria), uma vez que tais relagdes s6 acontecem devido a
oferta do EIC.

Excerto 6:

Rafaela: Ele [0 inglés] era projeto foi a Cida Barreto que p6s como projeto...
Giu: E tem muito municipio que ndo tem ainda entdo Inhumas esta na frente,
agora a intengdo é que realmente ndo se perca no caminho, a questdo de
lidar diretamente com politicos, com os governantes. A Unica coisa que
posso garantir é que a gente vai colocar no papel, a gente precisa de
alguém que vai ser a ponte pra chegar e falar assim “lha, secretario a
gente vai precisar de um apoio””// igual hoje com material didatico, entéo
vamos fazer as mudancas inclusive no papel porque quando t4 no papel ndo
tem jeito. As vezes é isso que acontece com o Brasil as coisas estdo no papel,
mas ficam no papel, isso que vou discutir na minha tese que a politica j& esta
acontecendo antes dela estar efetivada...

Atila: Falo (***) por causa disso claro que a iniciativa pra mim é fico feliz
demais, acontece que quando ocorre a mudancga é claro que vai acontecer
vérias distor¢cdes e quando ocorre a mudanga, erros e acertos, até que se
estabeleca vamos supor 2 anos estabeleceu, mudou, estabeleceu de
repente vem e muda tudo, como que fica? Nao estou falando de apenas
nés professores, os pais também que participaram, comunidade em geral
principalmente os alunos que séo o principal motivo //

Giuliana: Entdo, é porque a gente quer realmente dar continuidade, da
guestdo dos governantes...

Rafaela: [...] eu ndo sei porque eu fiquei sabendo porque quando a Cida
Barreto ela colocou assim ‘somos quinto, depois quinto e quarto, depois
quinto, quarto e terceiro, depois até o segundo, depois até o primeiro”. Ali
depois, quando foi para todos os anos// institucionalizou como disciplina
sO6 que ai quando a fiscalizacdo vai nas escolas igual o MEC, do
conselho estadual vai la e fiscalizam e tal, ndo ddo muita moral assim
porque ndo € uma disciplina que reprova entendeu, é como se fosse
arte, educacdo fisica...

Giu: Entdo gente, essas questdes sdo muito particulares de cada escola e
gue eu tenho intencdo aqui €, eu até falei pro Fernando, que ndo é um projeto
de tese, eu ndo estou fazendo s6 um projeto de tese tanto é que estou desde
2012 estudando isso, pesquisando, a gente foi pra sala de aula da Rafaela,
sala de aula da Stephany, depois eu voltei a gente fez outro projeto fez a
extensdo, agora eu tenho uma disciplina aqui na UEG de dar aula de inglés
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pra crianca// uma disciplina que os alunos aqui fazem para preparar eles para
isso que vocés nao foram preparados. Entdo a intencdo € muito maior que
s0, é claro que o ensino de inglés no municipio de Inhumas é atender,
guantos meninos mais ou menos, 4000 né. Eu que ndo os 4000 porque tem
umas criancinhas do infantil também, mas olha o tanto de gente que vai ser
beneficiada a partir de uma acdo? Entéo a gente replanejar, pensar no inglés
e agora a gente tem a coordenadora que vai estar dando um olhar diferente,
a gente espera que ndo seja s6 desse mandato a gente sinceramente espera
gue a gente tenha uma coordenadora sempre porque a coordenadora ajuda
a fazer isso dai que a Rafaela falou a coordenadora ajuda os diretores a
dar um olhar melhor, ajuda a fazer uma ponte com o0s pais a gente vai
tentar a partir de agora e ai que a gente precisa de ter em mente nesse
ensino deinglés para criancas, mas que a gente tem que levar o melhor,
o melhor possivel para que ele tenha mais conhecimento...

Lisbela: A gente vai fazer sensibilizar ele, mostrar a importancia que o
inglés tem e ele buscar...

Giu: E ai cada um do seu jeito, mas que eu como professora da UEG a equipe
daqui pode fazer com isso, pode ajudar no planejamento, pode fazer ajuda
com algum outro tema que queira discultir...

Lisbela: Como tem muito aluno que ndo da importancia para a lingua
inglesa a gente fica com dd, porque tem muitos que gostam eles falam
assim... (Rede ELI,17/10/2018, p. 4-5, linhas: 1417-1467).

No trecho “a questdo de lidar diretamente com politicos, com os
governantes, a Unica coisa que posso garantir € que a gente vai colocar no papel, a
gente precisa de alguém que vai ser a ponte pra chegar e falar assim ‘olha, Secretario
a gente vai precisar de um apoio”, chamamos atencédo para a ideia de que um dos
papéis da coordenadora seria tornar-se a ‘ponte’, alguém que faca a ligacdo entre as

7z

professoras e 0o SE, € complementada pelo enunciado que reitera o papel da
coordenadora em dar “um olhar diferente”, “ajuda os diretores a dar um olhar melhor,
ajuda a fazer uma ponte com os pais”. Além disso, a pesquisadora se implica no
discurso pelo uso da primeira pessoa “posso garantir’, trazendo a responsabilidade
“de colocar no papel” para si. Lemos o discurso da Giu como uma propositura que nos
mostra a perspectiva de alguém que compreende a necessidade de uma
representante que realize o didlogo face-a-face e tenha acesso a todos os lados que
constituem as complexas relacdes das quais falamos, em esforcos para mediar os
eventos de interacdo sociocultural deste grupo de envolvidas no EIC nas escolas:
diretoras, pais, SE e professoras de inglés. Giu langca méo do discurso reportado em
“olha, Secretério a gente vai precisar de um apoio” com intuito de trazer para o balaio
de vozes a voz da coordenadora do inglés que media as relacdes.

Ainda no excerto 6, identificamos a preocupacédo de Atila com a
descontinuidade das politicas locais, jA mencionada por Fernando e por Cida, que se

configura como uma das maiores tensdes que podem provocar mudancgas expressas


https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
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em “de repente vem e muda tudo, como que fica?”. Tais mudancas se referem as
politicas de governo, que sofrem alteracdes a partir das eleicbes municipais, com a
entrada de outros partidos e, consequentemente, outros interesses, mas também a
partir da entrada de novas equipes gestoras na Secretaria de Educacao.

A mesma tenséo fica evidente nas falas da Giu em “a questéo de lidar
diretamente com politicos, com 0s governantes” e “a gente quer realmente dar
continuidade, da questdo dos governantes...”. Nelas, notamos que a pesquisadora
tem consciéncia acerca da efemeridade das politicas locais em constante agdo. Ela
também parece compreender o receio das professoras em relacdo as acdes que
comecam e nao tém continuidade. Outra tensdo enunciada pela Giu diz respeito a
presenca de uma coordenadora, 0 que evidencia a expectativa coletiva pela escolha
de “a gente”, no trecho “a gente espera que nao seja s6 desse mandato a gente
sinceramente espera que a gente tenha uma coordenadora sempre”.

No mesmo excerto 6, encontramos algumas proposituras que Ss&o
aqui entendidas como as sugestdes e/ou as possibilidades de propostas emergentes
nos enunciados que demonstram finalidades materializadas nas escolhas lexicais
“para preparar”, “vai estar’ e “vai fazer”, que antecedem as sugestdes verbalizadas
pelas agentes na rede ELI.

Entendemos as proposituras como uma categoria de analise que
aponta sugestdes e encaminhamentos enunciados nos préprios didlogos entre as
agentes, em grande parte advindos das tensdes que emergem nos encontros. No
excerto 6, identificamos ainda uma possivel propositura de Lisbela em relacdo as
criancas, buscando uma provavel proposta para amenizar o desinteresse de algumas
criancas com a aprendizagem de inglés. A proposta de ‘sensibilizacdo ’surge
novamente nos enunciados em outro encontro e sera retomada nos excertos 7, 8 e 9.

Uma das proposituras da Giu diz respeito a formacédo docente no
curso de Letras, entendendo que as professoras de IC em exercicio ndo tiveram
possibilidades de refletir sobre suas praxis durante a formacéo inicial, no trecho “eu
tenho uma disciplina aqui na UEG de dar aula de inglés pra crianca, uma disciplina
gue os alunos aqui fazem para preparar eles para isso que vocés nao foram
preparados”. E necessario, entretanto, reiterar que apesar de ndo terem sido
‘preparadas 'minimamente durante a formacédo inicial, realizam com maestria seu
trabalho de EIC. Identificamos, nesta primeira propositura, o sentido de “uma

disciplina”, que entendemos aqui como signo ideoldgico no universo do trabalho
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docente, pois, em primeiro lugar, “a disciplina” € um dos instrumentos de producao
(VOLOSHINOV, 2021) da professora formadora e configura-se como meio “para
preparar” professoras, uma atribuicdo naturalizada da sua atividade de trabalho como
docente na UEG Campus Inhumas.

Além disso, “a disciplina ndo € somente uma parte da realidade, mas
também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de
distorcé-la, ser lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante”
(VOLOSHINOV, 2021, p. 92-93). Compreendemos a impossibilidade de preparar as
professoras para as especificidades do contexto em questdo, defendendo, conforme

Lopes e Borges (2015), que a formacédo docente plena é

[ulm projeto impossivel, mas ainda assim necessério. Se ndo ha regras, se
nao ha célculos, garantias e certezas em relacéo ao que fazer, s6 nos restam
a politica e a agéo contextual cotidiana. O compromisso e a responsabilidade
pelo que fazemos. Na medida em que nos comprometemos, tomamos
decisdes que nao sao ditadas por uma consciéncia coerente, nem por uma
racionalidade a priori. S&o decisdes definidas no contexto — e que criam
contextos —, em virtude das articulagdes politicas que nos subjetivam de uma
dada maneira. (LOPES; BORGES, 2015, p. 505).

As professoras de IC sao constituidas de inUmeros saberes que estédo
constantemente em formagéo, com compromisso e responsabilidade tomam decistes
com base em seus contextos, sem “uma racionalidade a priori” (LOPES; BORGES,
2015, p. 505). Consideramos que todos os espacos sao férteis de possibilidades
formativas para as professoras nesse campo, do mesmo jeito que defendemos que a
disciplina na graduacao ndo traz ‘receitas 'para serem seguidas e ‘preparadas’. Ela é
mais uma possibilidade formativa. Apesar da propositura de “uma disciplina aqui na
UEG de dar aula de inglés pra crianga” se constituir em esfor¢cos por uma formacéao
no contexto em que poucos cursos de Letras tém se engajado (BROSSI; FURIO;
TONELLI, 2020), percebemos a contradigéo nas vozes da professora formadora em
relacdo a ideia de “preparar”, como se fosse possivel tal ‘facanha ’por meio da oferta
da disciplina.

Corroboramos Rosa-da-Silva (2021, p. 105), quando a pesquisadora
se baseia na fala da Persona, agente da sua pesquisa, para argumentar que a
formacdo inicial no estagio depende muito das relacdes: “relacéo professor-estagiario,
relacdo estagiario-estagiario, relacdo estagiario-aluno e tudo isso gira em torno da

relacdo universidade-escola campo”. Vamos além do que a pesquisadora nos diz, ao
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afirmarmos que a realizac&o das politicas linguisticas e curriculares locais dependem
das relacbes entre professoras de IC-professoras pedagogas, professoras de IC-
gestoras locais, professoras de IC-secretaria de educagdo, professoras de IC-
estagiarias, professoras de IC-coordenadora, professoras de IC-professora formadora
emergem como pontos de tensdes, assim como proposituras nos discursos que
refratam as politicas locais em acéo.

A segunda propositura da Giu aparece amalgamada no discurso do
“olhar diferente”, quando ela diz “entdo a gente replanejar, pensar no inglés e agora a
gente tem a coordenadora que vai estar dando um olhar diferente”. Assim,
subentendemos que o “olhar” que se tem, sem a presenca da coordenadora, pode
nao ser satisfatorio, discurso reforcado na propositura de Lisbela, que pretende “fazer
sensibilizar ele” referindo-se a aluna, a criangca que ndo “da importancia a lingua”.
Nessa relacao dialdgica, a figura da “coordenadora” vem a tona e com ela “um olhar
diferente”, aliado ao uso do verbo “replanejar”, e traz a voz do SE sobre “reformular’
o inglés, vozes de gestoras, professoras, criancas que questionam o EIC. H& outros
possiveis interlocutores mencionados como parte da conjuntura “pais”, “diretores” e
“criancas” nas relacdes dialdgicas que ndo se dao sem alguma mediacéo. Além disso,
tanto a “disciplina” quanto a presenca da “coordenadora” nos parece elos de criacédo
do discurso que causam movimentos nas politicas locais em acéao.

No nosso encontro em 25/06/2019, Lisbela menciona, pela primeira
vez, a necessidade de conseguirmos mudar um pouco as impressoes (e as relacdes)
entre professoras de inglés, familias, coordenadoras, diretoras e professoras

pedagogas. Nas palavras dela:

Excerto 7:

Lisbela: Sabe o que eu ando vendo muito agora como coordenadora,
ouvindo muitos lados, lado de pai, lado de diretor, e acaba que muitas coisas
casam com a ideia que eu tenho também com relagéo a isso. Entdo tem gente
gue é totalmente avesso ao nosso trabalho, repudiam, falam que é perda
de tempo, ta estragando a escola, ta tirando a aula do menino que
poderia ter matemética, ciéncias... porque tem muita gente que sonha
em acabar com o inglés entdo eu pensei assim 0 Nnosso municipio como ele
ja deu inicio (...) isso pode ser feito... essa pesquisa. de opinido, com as
familias.....(Rede ELI, 25/06/2019, p. 77-78, linhas 4151-4158).

Quando a professora Lisbela®” se coloca no papel de coordenadora e

se vé no Outro (BAKHTIN, 2011), outros discursos refletem e refratam tensdes e

87 A apresentacdo da participante encontra-se na secdo 2.5.1
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proposituras com decisfes e acdes que movimentam as politicas locais. Ao se
posicionar na funcdo de gestdo, ela reconhece a importancia de nos aproximarmos
de todas as agentes envolvidas no contexto. Lembrando que o contexto de onde nos
situamos é complexo, suscetivel a mudancas e cronotdpico, isto é, um contexto Unico,
constituido por acontecimentos especificos naguele momento historico, construido
pelo elemento humano, “prenhe de valores axioldgicos” (ESPIRITO SANTO, 2021) das
agentes exercendo suas fungdes sociais. Sua preocupagdo com a forma como o
inglés é visto: ndo como acréscimo de conhecimento, mas, sim, como diminuicdo de
oportunidades para o portugués, matematica ou ciéncias. A propositura da Lisbela no
encontro (excerto 7), que depois foi levada ao SE no dia da entrevista, foi um dos
efeitos que consideramos advindos das discussfes da acdo extensionista: a
sensibilizacdo da comunidade escolar, que comecou pelas visitas as escolas para
conversar sobre o ensino de inglés.

Munida da sugestdo da professora na discussdo na rede, a ideia foi

mencionada durante a entrevista com o SE, conforme o excerto 8, a seguir:

Excerto 8:

Giu: Mas acho que tem mais gente querendo do que torcendo contra eu quero
acreditar também que se a gente fizesse... é uma das agfes que hoje foi
sugerida né em reunido e eu ja tinha cogitado essa ideia de fazer assim um
trabalho mais préximo das escolas e eu vou conversar com as Diretoras
agora e Coordenadores.

Fernando: Ja acertou isso?

Giu: Ainda nédo, mas...

Fernando: Entdo vamos acertar isso...

Giu: Eu quero ir as escolas pessoalmente uma por uma e conversar com
elas...

Fernando: Entdo vamos fazer um trabalho de sensibilizacéo...

Giu: E, exatamente. Sensibilizac&o porque as vezes a pessoa acha que é que
o Inglés atrapalha a crian¢a a aprender e na verdade ndo € nao tem relacao
essa relagdo que eles colocam, ndo tem...[...]

Giu: (...) mas acredito que (...) a gente precisa ir a campo e comprovar ou
chamar atencéo, sensibilizar - que foi a palavra que vocé usou - pais e
comunidade dessa importancia (...) talvez eles ndo tenham essa
sensibilidade mesmo para valorizar o que eles tém e que futuramente, nos
proximos anos vai ser bem implementada em varios municipios né? Nos
tivemos agora autorizacdo da BNCC pra que 0os municipios que quiserem (...)
Inhumas ja esta na frente entdo eu acho que a gente precisa fazer essa
sensibilizagcdo com a comunidade. (FERNANDO, 2019. Entrevista, p. 20,
linhas 804-822).

Mais uma vez, consideramos relevante apresentar a esfera de
producdo e recepcao dos enunciados aqui analisados, no intuito de mostrar os
‘bastidores ’'das relagbes dialégicas que trazemos para o centro. A propositura de

Lisbela, enunciada no excerto 7, no dia 25/06/2019, sugerindo uma aproximagao por
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meio de “‘uma pesquisa de opinido” — a ser realizada com pais, familiares e gestoras,
foi trazida a tona durante a entrevista no dia seguinte (26/06/2019) com Fernando e

pode ser entendida como uma tentativa de realizacéo das politicas locais em acéo.

Ao relembrar a sugestao da coordenadora do inglés, Lisbela, durante
a entrevista e sabendo da abertura ao dialogo que havia nessa gestéo, a Giu provoca
uma acao de intervencdo no contexto cronotépico local, que traz reverberacdes no
segundo semestre de 2019, com as visitas as escolas realizadas pela Giu e pela
Lisbela, na tentativa de sensibilizacdo ao EIC. E possivel apontar no enunciado da
Giu mais uma vez que o argumento da competitividade e da vantagem em ofertar o
EIC pode ser um discurso que favorece a defesa do EIC nas escolas publicas, quando
Giu afirma “Inhumas ja estd na frente”. Em outra ocasido, no encontro do dia
01/07/2019, nos reunimos para fazer um retorno e retomar as discussdes anteriores,
algumas proposituras emergentes das discussdes, inclusive acerca da sensibilizagao

nas visitas as escolas:

Excerto 9:

Giu:[...] O que seria na opinido de vocés necessario o que seria importante
fazer pra conseguir que ndo é que a gente vai conseguir mudar a opinido da
familia de todo mundo, mas que a gente conseguisse do encorajamento de
outras pessoas da comunidade escolar o que sera que a gente poderia fazer?
E algo que a gente tem que pensar// é// a solucdo que teria// de que forma a
gente pode fazer com que as pessoas nao perceberem como algo supérfluo,
desnecessério, que nao é importante para crianca da escola publica?
Lisbela: Nao é facil vocé atingir isso, vocé atingir uma massa igual precisa
ser os pais principalmente. A direcdo, a coordenacao das escolas, até que a
direcdo e coordenacdo vocé consegue// como um evento como Vocé
programou, sugeriu que a gente fizesse algum dia, com todos os professores,
alunos sobre isso. Mas e os pais eu acho que tem jeito, comega ai com essa
ideia de trabalhar com os coordenadores e professores né coordenadores e
diretores... E os diretores vao ganhar (***) quanto aos pais, e ai eles teriam
um olhar diferente quando eles fossem abordar os pais também.

Bia: Eu acredito nisso também, colocar uma reunido com os pais né aonde
os professores vao falar da importancia da aula e pedir ajuda. [...] (Rede ELI,
01/07/2019, p. 105-106, linhas 5384-5400).

Ainda em 2019, tais visitas foram agendadas e Lisbela, em seu papel
institucional de coordenadora do inglés no municipio, e a pesquisadora visitaram todas
as escolas no movimento de sensibilizacdo nas escolas®®, proposta pela Lisbela. Ndo
obtivemos autorizag&o para gravar essas conversas. Consideramos que essa primeira

acao de sensibilizacdo com a comunidade que participa, direta e indiretamente dessa

88 Notas de campo.
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implementacéo, foi bem-sucedida, com visitas e conversas em todas as escolas. A
segunda etapa onde iamos nos aproximar da comunidade de pais e familiares das
criangcas das escolas de EFI, além das professoras pedagogas, que atuam
diretamente com as professoras de inglés foram adiadas devido ao contexto da
pandemia de covid-19 que enfrentamos desde 2020. Apontamos que a tensao
advinda da percepcao de Lisbela provocou o seu desejo de mudar o cenario existente,
da sua reflexividade e de sua agéncia, de onde emergiu a ideia da sensibilizagao para
inclusive conhecer opinibes das demais agentes deste evento que foi a
implementacédo do EIC. Uma vez que esse contato para sensibilizacédo foi autorizado
pelo SE, ‘essa pedrinha ’provocou novas ondas, reverberando e causando efeitos
cada vez mais profundos e distantes do ponto de impacto da pedrinha inicial.

O dissenso entre as vozes nesta arena sobre o status do inglés
evidencia, a nosso ver, a heteroglossia dialogizada da qual Bakhtin (2016; 2018b) nos
fala, com a presenca de forcas centripetas tais como os discursos da hegemonia do
inglés, e da vantagem de Inhumas em j& ofertar o EIC, presente nas vozes de diversas
agentes. Podemos identificar também a presenca de forcas centrifugas que
desestabilizam o que esta posto, em discursos por exemplo que tentam ressignificar
o papel fundamental das professoras que atuam no EIC, dando visibilidade as suas
praxiologias locais.

Apontamos também as opinides divergentes acerca do status do
inglés na escola e no mundo, pois, se por um lado, podemos reconhecer a hegemonia
do inglés no mundo, de todas as oportunidades a ele atribuidas nos discursos que ja
analisamos, da dita “necessidade” em saber o inglés para viver no mundo globalizado;
por outro lado, na escola, no contexto situado o inglés é visto como disciplina
desnecessaria e que atrapalha as demais, causando incémodo que se reflete inclusive
nas relacdes com as demais profissionais das escolas, segundo as vozes das
professoras. A seguir, analisamos discursos que causam tensdes que podem afetar
as relacdes envolvidas neste contexto.

Com foco nas possibilidades de acao a partir da materializacéo dos
discursos, as agentes apresentaram reflexdes que se constituem em enunciados de
onde podemos destacar proposituras/sugestdes que se relacionam as questdes do
status do inglés na escola, signicas, pois estdo intrinsecamente ligadas a ideologia, e
que também reforcam discursos hegemonicos que refletem e refratam posicOes

ideoldgicas das agentes, podendo distorcé-la, ratifica-la ou apreendé-la de um ponto
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de vista especifico.

Nos excertos 10, 11, 12 e 13, que apresentamos a seguir, analisamos
as vozes marcadas por posi¢cdes axiolégicas e que ecoam discursos pautados na
ideologia naturalizada que reconhece a globalizacdo como um fenémeno inerente,
gue ocorre igualmente para todas as pessoas, e que justifica a aprendizagem de
inglés com criancas, de olho nas oportunidades de trabalho que as criancas podem
ter no futuro. Tais vozes podem ser encontradas em outras investigacbes nesse
campo, como, por exemplo, Santos (2005), Garcia (2011), Costa (2007), Tanaca
(2017), Mello (2013), dentre outras. Na perspectiva bakhtiniana que adotamos para
nossas analises, podemos inferir que a globalizacdo € um fenémeno que funciona
como signo ideoldgico (VOLOCHINOV, 2021, p. 110), o qual é “determinado pelo
horizonte social de uma época e de um grupo social”.

A justificativa da necessidade do ensino de inglés para criancas
centrada no processo da globalizacdo e nas oportunidades de trabalho futuras é
recorrente em pesquisas da area (GRADDOL, 2006; MELLO, 2013; GIMENEZ, 2009;
2013). A esse respeito, Graddol (2006) reitera que o EIC € um projeto ndo apenas
educacional, mas politico e econémico. Na mesma direcdo, Gimenez (2009) afirma
gue os administradores locais percebem o EIC como uma estratégia para atracéo de
investimentos, que podemos relacionar ao carater hegemonico do inglés no processo
da ‘globalizacdo’, onde o inglés, conectado aos movimentos politicos, sociais,
culturais, € reconhecido também como a lingua da ciéncia e da informatica (MELLO,
2013). De acordo com Mello (2013), tal reconhecimento do inglés pressiona as
pessoas, que precisam ou desejam participar de interacdes a nivel internacional, a
saberem o inglés. E possivel perceber essa presséo a qual Mello (2013) se refere nos
discursos das agentes nos excertos 10, 11, 12 e 13, relacionadas as pressoes

exercidas nas criancas:

Excerto 10:

March: NOs conversamos sobre mostrar para o aluno que outras realidades,
no caso do ensino de inglés, que atende principalmente a outros paises,
outras pessoas, outras culturas é uma coisa palpavel, ndo é uma coisa
distante, de outro mundo, de outra realidade. N6s estamos cada vez mais
inseridos nessa coisa de globalizacdo. (Rede ELI, 01/07/2019, p. 101
linhas 5195-5198).

Excerto 11:

Iza: Pra mim hoje essa questao de globalizacdo, dessa questao da insercéo
da informatica, da tecnologia na nossa realidade ndo se tem como viver sem
inglés, ndo tem como, [...] mas enfim ele [0 aluno] tem que entender que se
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ele quer estar participando do mundo moderno, se ele quer crescer
profissionalmente como ser social, ele vai precisar daquele inglés. [...] (Rede
ELI, 01/07/2019, p.102, linhas 5240-5244).

Excerto 12:

Bia: Porque no dia-a-dia da gente, aonde a gente tiver a gente mobiliza o
inglés uma hora ou outra a gente tem que mobilizar o inglés entdo a gente
parte desse pensamento, que é o aluno que tem que entender isso também.
Que ele precisa do inglés pra vida dele, e a gente até comentou sobre o
ensino de inglés contextualizado, e de uma forma critica porque se o aluno
aprendeu aquela palavra solta, fora do contexto ele nunca vai ligar se vai ter
significacdo pra vida dele, e logo passa pouco tempo e esquece. Entao
trazendo esse ensino mais contextualizado, que faga mais sentido pro aluno
ele internaliza melhor. (Rede ELI, 01/07/2019, p.104, linhas 5328-5335).

Excerto 13:

Holanda: Como imagino o papel do inglés na vida do meu aluno? Eu imagino
um papel fundamental para entregar a comunicacdo e tecnologia que
avancam muito rapido, e eles possam acompanhar e se sentirem incluidos
nessa globalizacdo que cada vez avanca mais. (Rede ELI, 19/08/2019, p
118, linhas 6010-6013).

Podemos inferir nos dizeres da lza, “se ele quer -crescer
profissionalmente como ser social’, e de Holanda, “se sentirem incluidos nessa
globalizacdo que cada vez avanca mais”, que a “pressao” de que Mello (2013) trata é
recorrente também nesta investigacdo. Quando observamos a materialidade
linguistica nos enunciados da Iza e da Bia, reconhecemos o sentido de obrigacéo no
verbo “tem”, nos dizeres das duas agentes “ele tem que entender”, além dos sentidos
de necessidade expressos no verbo “precisa”’ do inglés. Para compreendermos a
construcédo discursiva coletiva que fortalece o status do inglés como hegemdnico com
‘poder ’suficiente para tornar a crianca “um ser social”, incluir, inserir, e permitir
crescer, apoiamo-nos em Volochinov (2021, p. 111) que reitera que “somente aquilo
que adquiriu um valor social podera entrar no mundo da ideologia, tomar forma e nele
consolidar-se”. Em outras palavras, os valores ideolégicos enraizados nos discursos
reforcam a hegemonia das mesmas ideologias relacionadas ao status do inglés no
mundo.

Na esteira das ideologias que perpassam os discursos acerca dos
motivos e das justificativas para que as criancas aprendam a LI, notamos a presenca
de argumentos relacionados ao status do inglés no mundo, tais como: a globalizacéo
(excertos de 10 a 14), a necessidade futura com motivagéo profissional (excerto 11),
as oportunidades para o futuro adulto (excerto 1), as possibilidades de
desenvolvimento econdmico da regido (excerto 16), dentre outros. E possivel

reconhecer também discursos que, na nossa percep¢ao, potencializam a hegemonia


https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing

179

e a ‘dita 'superioridade do inglés, nas vis6es naturalizadas de que a globalizacdo é um
processo que ocorre igualmente para todas os povos do planeta, conforme

analisamos no excerto 14:

Excerto 14:

Fernando: Professora, nés estamos vivendo num mundo globalizado,
aonde ha comunicagdo em tempo real, e n6s temos a Lingua Inglesa como
algo massificado preponderante ainda no nosso mundo// aonde vocé
chega dominando a Lingua Inglesa vocé se comunica, aonde vocé chega
falando a Lingua Portuguesa vocé vai ter dificuldade. Entdo nés ndo temos
uma lingua muito universal, no sentido de ser entendido em qualquer lugar//
a Lingua Inglesa nao! Ela tem essa dimensao e nés estamos falando de
criancas de primeira fase do Ensino Fundamental € o que t4 sendo
trabalhado. E ai uma contribuicdo muito importante da senhora com o seu
conhecimento, com a sua capacidade, é que isso esta sendo trabalhado,
procurando ser trabalhado com as nossas criangas de forma ladica, de forma
gue elas entendam, que elas tirem o proveito daquilo que ela esta recebendo.
A discussdo que a gente tem aqui, entdo eu acho que isso tudo é valido, e
isso amplia o horizonte pros nossos alunos, desde que isso consiga chegar
até eles de uma forma compreensiva// acho que esse é o desafio.
(EERNANDO, 2019. Entrevista, p. 21, linhas 850-863).

Ao analisarmos a materialidade linguistica nos enunciados do SE
Fernando, podemos apontar alguns signos (VOLOCHINOV, 2021; BAKHTIN, 2011)
gue, na nossa perspectiva, podem ser configurados como tensfes dentro desse
contexto e reforcam a hegemonia e a suposta superioridade do inglés, em relacéo as
outras linguas e, especialmente, em relacao a lingua portuguesa, conforme o excerto
10 nos traz. Nos enunciados “nds temos a Lingua Inglesa como algo massificado
preponderante”, “aonde vocé chega dominando a Lingua Inglesa vocé se
comunica” e “nds ndo temos uma lingua muito universal, no sentido de ser entendido
em qualquer lugar// a Lingua Inglesa nao! Ela tem essa dimensao”, o SE Fernando
traz a tona seus pontos de vista mergulhados na preocupacéo em se comunicar ‘no
mundo’. Nessas passagens, sentimos a forca do discurso colonial sobre a importancia
de ‘dominar’ um idioma téo influente como o inglés.

Tais pontos de vista representam a realidade a partir de um lugar
valorativo (VOLOCHINOV, 2021) e de uma posi¢cdo enunciativa (BAKHTIN, 2011)
determinada sdcio-historicamente, vivenciada em multiplos (e Unicos) cronotopos
(BAKHTIN, 2018a), por meio da comunicagdo que se da nas diversas esferas em que
o SE participa. Dessa forma, ndo estamos tentando aqui fazer um julgamento de
valores do secretario, apenas buscando discutir como as ideologias, conforme o

Circulo as entende, sdo construidas por meio da linguagem. O uso do signo ‘dominio’,
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que significa soberania, autoridade, poder, hegemonia, dentre outros, € comum
guando se trata dos sentidos associados a proficiéncia de uma lingua, e nesse sentido
questionamos: quem esta autorizado a afirmar se vocé ‘domina’ (ou ndo) o inglés? o
que esta por tras da exigéncia de ‘dominar’ o inglés?

Estas e outras tantas perguntas nos provocam a desconstruir a ideia
do dominio, da supremacia, do controle da lingua como algo pronto e acabado,
passivel de ser medido, pesado ou computado, que reverbera do projeto neoliberal de
ampliacdo de fronteiras geogréaficas e da hegemonia do inglés. Nesse sentido,
consideramos relevante apontar a contradicdo que nos constitui e para a qual nao
temos respostas postas e definitivas: apesar da provocacédo em desconstruir a ideia
da supremacia do inglés em relacdo as demais linguas, reconhecemos que séo esses
mesmos discursos que permitem a inclusdo do EIC nas escolas publicas. Seria justo
e coerente, entdo, advogarmos pela insercao do inglés sabendo que tais argumentos
vao de encontro com nossas proposituras, por uma educac¢do linguistica critica na
infancia? Deixamos essa inquietacdo aqui e retornaremos a ela no capitulo 5.

Quando Fernando afirma que o desafio € levar a LI aos alunos “de
forma compreensiva”, procurando trabalhar com as criancas “de forma ludica”, o SE
demonstra a confianca na pesquisadora, quando reitera nosso papel nessa
conjuntura, seja por meio do conhecimento académico, seja pelas experiéncias
vividas da pesquisadora; h4 uma expectativa de “uma contribuicdo muito importante
da senhora com seu conhecimento”. Tal expectativa pode nos dar indicios da
valorizacdo dos saberes considerados validos, desfavorecendo as préaxis realizadas
nas escolas, por aquelas que realmente conhecem os ‘palcos da nossa histéria’.

As proéprias professoras, em certos momentos, acreditam que nés,
pesquisadoras, envolvidas nos saberes docentes para a educacéo linguistica, temos
‘as’ respostas ou as receitas, conforme as palavras de Stéphany (2014), na epigrafe
do capitulo 1, que nos provocou, como se elas, de fato, existissem. Acreditamos que,
a partir do momento em que as professoras se re-conhecerem e se conscientizarem
de sua identidade de professora de IC, esse discurso e essa atitude podem ser
transformados em direcdo a valorizagédo de si mesmas como educadoras linguisticas
para a infancia e toda a dimensao que esse posicionamento abarca.

Outro momento em que inferimos que o ponto de vista da Cida [acerca
do processo de implementacéo] representa a realidade das vivéncias e das

experiéncias cotidianas dela, pode ser evidenciada na sua compreensao e na sua
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resposta ao nosso questionamento no decorrer da entrevista. De acordo com
Voldchinov (2021), as vivéncias cotidianas sao retratadas por meio da agao discursiva,
e também por meio de todas as atividades humanas, constituindo assim a ideologia,
que analisamos no excerto 15. O encantamento que Cida relata esté relacionado a
atividade denominada ArtsLit, & parceria que motivou a implementacao, a exaltacao
em promover a atividade com a participacédo de professoras de inglés (ou néo). Tal
enaltecimento recorrente na sua fala (seis vezes) vem carregado de seus horizontes
valorativos, construidos a partir das suas vivéncias com as criangas da familia que
tinham facilidade com o inglés, da convivéncia com o professor Daniel, que possibilitou
a realizacdo da atividade com falantes nativos, na cidade de Inhumas, em 2006, uma
atividade de imerséo na lingua e na cultura estrangeira, e que marca seus enunciados.

No decorrer da entrevista, quando indagamos “como que foi esse
procedimento, como eles se manifestaram, como que foi esse processo de
implementacdo? O que aconteceu na época, qual que foi a reacdo em geral que vocé
obteve?”. Por ‘esse processo,’ referimo-nos ao estabelecimento da oferta do EIC e a
‘reagdo’ das professoras e demais envolvidas em relagdo a decisdao da
implementacdo. No momento da entrevista, a compreensdo da professora Cida
voltou-se para outro ‘processo’: o0 da realizacdo da atividade ArtsLit e ndo para o da
implementacédo, conforme tinhamos em mente com a pergunta. Destacamos, no
excerto 15, a seguir, a resposta que obtivemos, marcada pelo ‘encantamento’

recorrente nos dizeres da Cida;

Excerto 15:

[...] o apoio maior foi do prefeito, 0 Abelardo. O Abelardo, tudo que a gente
construia, falava que era para instruir, para educar, para dar mais
oportunidade para as criancas do municipio, as criangcas pobres, ele falava
pode desempenhar, e pode ir em frente. Se é para eles aprenderem mais//
foi um apoio imenso do nosso prefeito e dos diretores e professores. Foi
simplesmente de encantamento! Pra vocé ter no¢do, esse projeto eu
consegui realiza-lo nas férias, porque os professores dos Estados Unidos nao
puderam vir outro més, entéo eles vieram més de julho. Agora vocé pensa,
no meio de julho, eu junto com todo mundo, com todos os professores, todos
os pedagogos e professores formados em Inglés, que eu convidei. Ai eu falei
pra eles que eu ia fazer um concurso de Inglés porgue ndo tinha no momento
para eles entrarem de imediato. Eu ia precisar de 20 professores de Inglés
mesmo. O encantamento foi tdo grande que eles nem pensaram que
estavam de férias e ficavam o dia inteirinho com os professores dos Estados
Unidos// simplesmente foi um papel deles, de encantamento// eles ficaram
encantados com a oportunidade de aprender outra lingua com os
professores dos Estados Unidos, e o melhor ainda Giu que os professores
também mostraram total interesse em aprender a nossa lingua, aprender
Nossos costumes, nossos habitos, as nossas pecas teatrais, entdo!!! Tudo
gue envolvia teatro nosso, que era referente a nds, eles queriam aprender
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também. Entdo do mesmo jeito que a gente queria arrancar conhecimento
deles, eles queriam arrancar conhecimento da gente. Entdo foi muito bom!
Mas muito bom mesmo, esse projeto desenvolvido por essas 3 parcerias.
Alids parceria € sempre muito bom né Giu!? Entdo essa parceria nossa foi
simplesmente encantadora, foi muito boa mesmo, nossa parceria a escola
Aim, com o professor Daniel que é um professor encantador, sempre correu
atras de seus objetivos, a prefeitura juntamente comigo na secretaria da
educacdo, e essa Universidade dos Estados Unidos foi prontamente, se
ofereceu para nos ajudar mandando esses professores, e foi simplesmente
espetacular esse projeto. Gostei demais e até hoje as criancas aprendem o
Inglés do jeitinho que eu coloquei gracas a Deus! Porque geralmente, questao
de gestao é complicado né sai um entra outro e muda tudo! Entao a questao
do projeto de Inglés gracas a Deus foi respeitada. (CIDA, 2019. Entrevista, p.
11, linhas 411-440).

Analisamos o excerto 15 tendo como base Volochinov (2021), que
discorre sobre o processo de compreensédo do enunciado alheio e a composicdo das
‘palavras responsivas’ que trazemos para o nosso contexto de andlise, e para as

palavras de Cida. Segundo o autor,

[clompreender um enunciado alheio significa orientar-se em relacéo a ele,
encontrar para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada
palavra de um enunciado compreendido, acrescentamos como que uma
camada de nossas palavras responsivas. Quanto maior for o seu ndamero,
guanto mais essenciais elas forem, tanto mais profunda e essencial sera a
compreenséo. (VOLOCHINOV, 2021, p. 232).

A partir das elucidacdes do autor, é possivel inferir que, para Cida, o
contexto da atividade realizada com aproximadamente 90 participantes (FREITAS,
2010) ocupava na sua memoria do evento um lugar tdo profundo, que sua
compreensao se orientou aquela atividade (ArtsLit) e ndo ao processo de
implementacdo. Em outras palavras, nés fizemos um questionamento e obtivemos
uma resposta para outro tema. Segundo a professora Cida, retomando o cronotopo
da implementacédo, a “parceria”’, entre a prefeitura, por meio da SME, o Daniel, da
escola Aim, e a Universidade de Brown e seus professores, a encantou de tal forma
gue ela decidiu pela implementacdo do EIC. O encantamento evidenciado na voz de
Cida, pela parceria em 2006, traz a baila o processo que temos presenciado cada dia
mais, que é o apoio de instituicbes/fundacdes internacionais que financiam projetos
nas escolas publicas do pais, apoiados na importancia da educacdo para o
desenvolvimento econémico (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico — OCDE).

Abrimos margem, assim, para questionarmos 0S conceitos e as

percepcdes acerca das parcerias. Apesar do sucesso e da repercusséao da atividade


https://drive.google.com/file/d/1jhhpMxde7OHydg_no-__DEPibyx0-2R8/view?usp=sharing

183

em questao, que ocorreu em julho de 2006, a convocacgao para o concurso, dispondo
de 15 vagas para professoras de inglés, aconteceu em abril do mesmo ano. Dessa
forma, inferimos que a atividade constituiu a decisdo da entéo secretaria de educacéo,
antes mesmo de acontecer, ou seja, durante o planejamento, marcada pelo
endeusamento que, no nosso ponto de vista, esta relacionado aos aspectos
hegemonicos do status do inglés, conforme discutimos das analises dos excertos de
10 a 14. No inicio do excerto 15, notamos o carater social da decisédo do prefeito em
apoiar o projeto de estabelecimento do EIC pensando nas criangas, no trecho “tudo
gque a gente construia, falava que era para instruir, para educar, para dar mais
oportunidade para as criancas do municipio, as criancas pobres, ele falava pode
desempenhar, e pode ir em frente” .

Na fala da Cida, notamos também que, por meio do uso da primeira
pessoa (eu), ela se implica na decisdo de realizar o concurso no uso de “eu falei” e
“eu ia precisar’. Nosso intuito com essa analise ndo é de forma alguma diminuir a
validade e o sucesso da atividade realizada naquele ano da implementagéo, porém,
entendemos a relevancia de trazer para o centro a discussdo acerca da forca
hegemobnica dos discursos que reificam o inglés como a lingua massificada,
dominante, sem a qual a crianca ndo consegue viver ou fazer parte da sociedade,
nem agora e nem no futuro. A tensdo que encontramos nesse excerto é o proprio
resultado da andlise desse excerto que nos da indicios de uma idealizacdo que pode
ofuscar as decisdes associadas a uma esfera de educacdo linguistica que
consideramos tdo sensivel e fragil e, ao mesmo tempo, tdo essencial quanto a
infancia. Consideramos que a compreensao equivocada nesse caso foi orientada pela
posi¢ao enunciativa da ex-secretaria de educacdo e seus horizontes valorativos que
trazem varias camadas de nao ditos hegem®bnicos, dominantes e da supremacia do
inglés, e especialmente de seus falantes nativos.

A professora destaca que “questdo de gestdo € complicado, sai um,
entra outro e muda tudo”, mas que até hoje “as criangas aprendem o inglés do jeitinho
gue eu coloquei”. Ha, no discurso de Cida, a certeza de que o ensino de “inglés do
jeitinho que eu coloquei” tem alcancado o éxito que ela, 15 anos atrés, teria imaginado.
Afirmamos, no entanto, que, apesar do ensino de IC ter se mantido com regularidade
de 2006 até agora, ha constantes ameacas de cancelamento das aulas de IC,

conforme analisamos no excerto 5, com a tensdo advinda de professoras e
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coordenadoras, nas palavras do Fernando e no excerto 6, com tensdes enunciadas
também pelas agentes, no encontro do dia 17/10/2018.

Ainda na esteira dos argumentos que consideramos estarem
relacionados a hegemonia do inglés, pensando no EIC e seus ‘beneficios’ para o
futuro cidaddo, Fernando traz a tona a relevancia da educacdo técnica, o
conhecimento de inglés e as oportunidades de emprego para essas criancas que hoje
tém 6 a 12 anos, quando aponta sua visdo acerca do posicionamento logistico do
municipio. Apesar de discordarmos desses argumentos que preconizam apenas
aspectos econdmicos para defender a oferta de EIC, reconhecemos como uma
importante alegacdo diante dos “tomadores de decisdes” das politicas. Semelhante
argumento foi relatado por Gimenez (2009) que evidenciou que o EIC nem sempre é
implementado pensando no aspecto académico.

A decisao pode sertomada a partir da pressdo econdémica relacionada
“as promessas de muitos empregos” e, de acordo com a pesquisadora, “no intuito de
‘colocar Londrina no mapa internacional’ um plano emergencial, assim como um a
longo prazo, foram criados durante o Ultimo semestre de 20078 (GIMENEZ, 2009, p.
31), por um comité formado por representantes da secretaria de educacdo, das
universidades, da associacdo de professores de inglés e empresarios locais. O
argumento que fomentou a implementacdo do EIC em Londrina, por meio do projeto
Londrina Global, pode ser identificado também nos dizeres de Fernando, acerca do
EIC em Inhumas, em 2019, conforme o excerto 16:

Excerto 16:

Fernando: Professora, é// Nao sei se pertinente dentro do questionamento,
mas que é importante ser dito, Inhumas é uma cidade que tem uma logistica
um posicionalmente estratégico até como escoacgéo de producéo privilegiado
no Estado e na regido Centro-Oeste. Aqui nds estamos no meio como
entreposto de uma regido produtora e distribuidora de produtos, que tem aqui
Anapolis//Goiania e Anapolis é um corredor. Brasilia que é um grande centro
consumidor, entdo tem potencial pra muito mais, num ponto de vista
econdmico, e se ndo houver um entendimento do poder publico de quem
pode interferir nisso, de que a educacdo seja ela a basica, que é a nossa
responsabilidade, que vai dar sustentacdo ‘ao prédio’ daqui das 15-20 anos
ndo mais que 10 sabe, a verdade é essal//

Giu: E//Tudo muito rapido hoje//
Fernando: Exatamente, mas a Educacao Técnica, a possibilidade de alguém

ir disputar uma vaga estar habilitado a assumir aquela vaga, o que nés temos
hoje as vezes é oferta de vagas de emprego e nés temos trabalhadores que

89 No original: “[...] in order to 'put Londrina on the international map' an emergency plan as well a long-
term one were designed during the last semester of 2007
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estdo desempregados, mas que estdo também desqualificados para o
exercicio pleno da atividade que esta sendo ofertada. Entdo assim// acho que
o papel enquanto gestores é dimensionar isso de forma efetiva, dessa forma
tudo que for feito no &mbito de levar uma educagdo mais ampliada, mais
base, que chegue efetivamente ao aluno é um esforgo valido. Assim esta o
contexto da Lingua Inglesa mesmo nos anos iniciais. (FERNANDO, 2019.
Entrevista, p. 21, linhas: 851-886).

No inicio da sua fala, Fernando retoma a pergunta enunciando, além
de seu posicionamento enunciativo, seus horizontes axiologicos, quando nos diz “Nao
sei se pertinente dentro do questionamento, mas que € importante ser dito”, em
resposta ao seguinte questionamento da Giu: “Vocé acredita que ha uma fungéo social
da Lingua Inglesa, além de uma funcao de ser parte do curriculo, que a Lingua Inglesa
tem uma funcéo social pra essas criancas?”. Nos apoiamos em Voléchinov (2021, p.
91) para afirmar que a lingua inglesa nos anos iniciais assume uma significacdo que
vai além da sua existéncia particular, pois “reflete e refrata outra realidade que se
encontra fora de seus limites”, a realidade dos interesses econdmicos
ideologicamente constituidos, quando Fernando afirma que “/aJssim estd o contexto
da Lingua Inglesa mesmo nos anos iniciais”.

Na percepcao de Fernando, assim como dos sujeitos que se reuniram
em Londrina para motivar a inser¢cdo do EIC como projeto, o pretexto principal para
implementagédo de inglés no EFI continua sendo de origem econdmica, nas
possibilidades de qualificacdo de mao-de-obra habilitada a assumir vagas onde
possivelmente ‘falar inglés’ seja um acréscimo ao perfil do trabalhado técnico. A
tensdo que identificamos no excerto 16 diz respeito aos “trabalhadores que estéo
desempregados, mas que estao também desqualificados para o exercicio pleno da
atividade que esta sendo ofertada”, reificando, mais uma vez, o papel do inglés como
garantia parcial de colocacdo no mercado de trabalho para as criancas das escolas

publicas, e futuras trabalhadoras.

3.4 “A GENTE NAO SABE O QUE VEM PELA FRENTE”: TENSOES E PROPOSITURAS,

MOVIMENTOS NAS POLITICAS LOCAIS EM ACAO

Ao observarmos a Figura 16, observamos que o langcamento de uma
pedrinha na superficie liquida pode provocar mdultiplos movimentos, que causam

oscilagbes, com pontos de contato mais fortes, enquanto outros mais apagados, como
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se em alguns pontos os efeitos fossem mais pronunciados. Algo semelhante é o que
defendemos que marca a (néo)forca de certas a¢gfes, assim como nos atentamos a
distancia do centro do toque inicial, em que as ondas continuam a se movimentar
ainda com destaque. E com essa analogia em mente que apresentamos, nesta secao,
alguns enunciados onde destacamos as reverberacdes das discussdes acerca das
politicas e da implementacdo do inglés em Inhumas, nomeando-as de politicas
linguisticas insurgentes, que alcancam com mais leveza em alguns locais,
possivelmente a esfera estadual, ilustrando o que denominamos nesta investigagao

de movimentos cronotdpicos locais e translocais.

Figura 16: Impactos e movimentos

Fonte: Going after the ripple effect in communication | by Alban Jarry | Medium

A possibilidade de efetivacdo do EIC em Inhumas por meio de projeto
de lei, que estabilizaria 0 acesso por exemplo a aquisicao de livros didaticos por meio
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ao investimento oficial que
beneficiaria foi pensada quando comegamos a buscar estabelecer um documento que
organizasse a politica publica para o EIC. Consideramos que, embora o projeto de lei
gue estabelece o inglés como disciplina no municipio de Inhumas néo tenha sido
aprovado ainda, a discussao acerca da sua aprovacgéo é um dos impactos nas esferas
social e politica, advindo das discussfes realizadas nos encontros da acdo de
extensdo, que analisamos nos excertos 17 e 18, do didlogo tecido na entrevista com
0 entdo SE em 2019.


https://medium.com/@Alban_Jarry/going-after-the-ripple-effect-in-communication-46c17e1553ae
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A tensdo enunciada por Giu no excerto 17 esta relacionada ao dito
em “a gente ndo conta com recurso se ndo € uma politica publica” e ao nao-dito
(BAKHTIN, 2011), que é a instabilidade que ocorre a cada mudanca de gestdo na
secretaria ou apos cada elei¢cdo, pois ocorrem mudancas nas agendas de cada
governo. ldentificamos a propositura na voz da Giu que representa “a classe dos
professores de lingua inglesa”, conforme Fernando afirma, e que vem sendo discutida
desde que iniciamos os encontros na Rede ELI, no enunciado “a gente precisa que

seja uma politica publica”:

Excerto 17:

Fernando: Sim, aquilo que ja ta sendo executado entéo isso tudo tem que ser
bem discutido planejado para que aja efetividade. Nao precisamos de muita
coisa mais além do que nds temos pra avancarmos néo € professora?

Giu: E, mas a gente precisa de que seja uma politica pablica porque a gente
ndo tem, é//A gente ndo conta com recurso se ndo é uma politica publica.

Fernando: E como fazer isso?
Giuliana: Entao...

Fernando: E uma demanda e um questionamento da classe dos professores
de Lingua Inglesa via projeto de lei. Eu entendo que existe uma cultura da
descontinuidade, entdo nossa gestéo ta terminando... nés temos 1 ano e meio
pra encerrar aqui essa gestao vigente. Entdo, a gente ndo sabe o que vem
pela frente entdo, se é uma forma legal de fazer isso, e eu ainda nado sei
responder essa questdo de forma objetiva, mas na nossa gestao sim, sem
sombra de didvida. (FERNANDO, 2019. Entrevista, p. 21, linhas: 835-847).

Ao final da entrevista, ap0s a resposta a Ultima pergunta do roteiro
proposto na entrevista, transcrita no excerto 18, Giu retoma o assunto da efetivacéo
do EIC em politica publica por meio da promulgacdo e aprovacao do projeto de lei
elaborado e proposto pela Rede ELI, encomendado pela Al, entdo coordenadora do
inglés:

Excerto 18:

Giu: E.//A altima quest&o agora. Vocé acredita que o ensino Lingua

Inglesa no cenario nacional é excludente?

Fernando: Pelas informacdes que nds temos com certezal// Hoje Inhumas,
mesmo com toda essa dificuldade, que é natural da reformulacdo e da
implantagcdo de uma nova politica de ensino de Inglés do municipio, mas nos
ainda parecemos ser exce¢do a regra entdo nesse sentido eu tenho que
acreditar que sim. Entdo o que é excecao que seja de exceléncia, ndo é
Professora.

Giu: E verdade. Eu estou abrindo aqui pra te mostrar o projeto de lei que ja
esta, acho que nao chegou na sua mao ainda//

Fernando: N&o.

Giu: Que o que a Al tinha encomendado pra mim no final do ano passado...
Fernando: Deve ter saido daqui da Procuradoria, e foi pauta de discussdo
nossa numa reunido com os Professores a senhora estava?

Giu: Eu n&o estava, mas a Al me falou//
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Fernando: Um projeto que torna a Lingua Inglesa em politica publica...

Giu: E entfo ela sendo politica publica eu acho que ja conseguimos muitos
avancos//do ano passado pra ca nds conseguimos muitos avancgos.
Fernando: Eu digo com muita sinceridade aproveite esse periodo nosso aqui//
ndo que ndo vai ser melhor num outro momento, pode até ser///

Giu: Mas eu acho que esse € um bom momento!

Fernando: A gente ndo sabe o que vem pela frente. [...]

(FEERNANDO, 2019. Entrevista, p. 27, linhas: 1122-1142)

O projeto de lei discutido no excerto 18 foi elaborado pela Rede ELI
(anexo C) e sugerido pela primeira coordenadora do EIC da secretaria de educagéo,
identificada nesta pesquisa como Al, no final de 2018. Segundo Fernando, o referido
projeto de lei “foi pauta de discussdo nossa numa reunido com os professores, e ja
havia passado pela Procuradoria. A elaboracéo do projeto de lei (ainda ndo aprovado)
€ reconhecido por nés, da Rede ELI, como um impacto das nossas discussoes,
mesmo sem ter sido promulgado ainda. Atualmente (2022), o projeto esta passando
pelos debates na Camara Municipal de vereadores, o que confirma os dizeres de
Fernando, ao final da nossa conversa na entrevista em 2019, que traduz a
instabilidade presente na oferta do EIC, mesmo apds dezesseis anos da realizacédo
do concurso e, consequentemente, da inauguracdo dessa politica linguistica ao
enunciar “aproveite esse periodo nosso aqui// nao que nao vai ser melhor num outro
momento, pode até ser//”. Reconhecemos, na voz do Fernando, a experiéncia de
quem conhece a conjuntura politica do contexto onde nés, professoras e
pesquisadoras da Rede ELI, estamos ‘pisando’, ao tentar desestabilizar o que esta
posto, i.e. o papel de ‘fazedores das politicas”.

A escolha lexical do Fernando com “aproveite” traz o sentido de
desfrutar as vantagens do dialogo e das relacdes desenvolvidas nesse contexto
cronotopico onde aconteceu o0 encontro de agentes com interesses em comum. De
um lado, hd o SE com a agenda de “reformulacdo” do EIC em 2018; e, do outro, a
Rede ELI, que organizada com o intuito de discutir a implementacdo do EIC e a
formacao docente, provocou impactos na superficie (e nas profundezas) das politicas
locais. A mesma tensdo enunciada pelas professoras que causam a instabilidade
relacionada as politicas e a “continuidade” do EIC, apontadas no excerto 6 e pelo
proprio Fernando no excerto 5, é retomada no final do excerto 18, reforcando com o
enunciado “a gente ndo sabe o que vem pela frente” ao final desta gestao.

Diante da propositura “a gente precisa que seja uma politica publica”,

verbalizada pela Giu no excerto 17, destacamos a voz oculta dos documentos legais
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gue ndo amparam as iniciativas locais de oferta e implementacdo do EIC, consciente
de que a adocao de livro didatico passaria pelas politicas publicas do MEC, como o
PNLD, que fornece livros didaticos de inglés do 6° ano em diante. A voz dos
documentos legais ecoada nos enunciados da Giu aqui sugere que, ao tornar-se uma
politica publica, ha a possibilidade de contar com recursos que depreendemos serem
investidos na compra de material didatico para as criangas, por exemplo, como uma
das demandas educacionais das professoras, que ndo contavam com material
didatico adotado ou confeccionado para as aulas de inglés, nem com livros literérios
em inglés nas bibliotecas das escolas.

Entretanto, destacamos a fala da pesquisadora que enfatiza a
relevancia de politicas publicas estabelecidas para que haja investimento para o setor
em questdo, uma vez que 0s recursos estao vinculados a sua existéncia. Fernando
explicita que a “classe dos professores de lingua inglesa” possuem essa demanda e
ratifica a “cultura da descontinuidade” presente nas instancias educacionais do poder
publico, apontando a instabilidade que ocorre a partir de novas elei¢ées quando afirma
“a gente ndo sabe o que vem pela frente”, reforcando as discussdes acerca de
politicas de governo.

No excerto 19, o ultimo que analisamos neste capitulo, a interacéo
entre a Giu e a Lisbela exemplifica 0 que entendemos como impactos dos movimentos
cronotdpicos das politicas locais, que reverberam a partir do inicio das atividades das
acOes extensionistas criadas no amago da UEG Inhumas. Compreendemos que o
estabelecimento da oferta do EIC, em 2006, provocou impactos, tais como: as
relaces entre pedagogas e professoras de inglés, a adequacao a presenca do inglés
no curriculo dos anos iniciais, as mudancas em horarios nas escolas, as questdes
entre pais e gestado escolar que ndo sdo mencionados aqui, mas que inferimos a partir
das nossas experiéncias no contexto do EFI nas escolas publicas.

Entretanto, para além dos efeitos situados nas relacdes entre a escola
e a comunidade, as analises dos enunciados que realizamos nesta investigagdo nos
dao evidéncias de que as varias atividades promovidas pelas acdes de extenséo da
UEG Céampus Inhumas tém impactado o complexo contexto local, conforme
sintetizaremos ao final deste capitulo. Ao apontar que a “chegada da coordenadora”
nao foi coincidéncia, Lisbela atribui a conquista de “uma coordenacdo um lugar aonde
busca apoio, a gente busque solucdo para as coisas”, exercendo um trabalho mais

“vigoroso”, nos palavras da agente, “como sendo fruto do trabalho de Imersao”.
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Excerto 19:

Lisbela: Eu atribuo um estado mais vigoroso agora como sendo fruto do
trabalho de Imersdo® porque o estado da chegada da Coordenadora nao foi
coincidéncia. Comecou com a minha fala e da Iza a gente comecou a
providenciar a ir aos Estados Unidos a cobrar isso. Eu fui uma das primeiras
pessoas a chegar na Al e falar: “Al, insiste, jA que somos 0s primeiros ja que
estamos dando volta perto do céu de inglés para crianga a gente precisa
de uma referéncia a gente precisa de uma coordenacdo um lugar aonde
busca apoio, a gente busque solucdo para as coisas, nés precisamos
conhecer umas as outras eu nao conheco os professores eu ndo sei quem
s&0.” Entdo partiu acho que dai a gente cobrou isso e demorou um pouquinho
pro Fernando entender. Acho que juntou com sua procura pra poder
desenvolver seu trabalho e parece que juntou// acho que as duas coisas deu
inicio a isso e era muito importante. Isso que nés estamos fazendo, essa
reunido, essa troca de informacdo, esse compartihamento de ideias,
principalmente quando vocé vem e traz essas teorias para a gente abre pra
reflexdo. Porque a gente compartilha nossas dificuldades e nossos acertos
também. Ent&o eu vejo assim que a minha vida antes da Imerséo e seu
trabalho € uma na escola, e depois dela é outra, e eu realmente mudei
meu jeito de ser e estou colhendo os frutos agora. Posso falar com
propriedade porque quando eu cheguei de la [dos Estados Unidos] eu pensei:
“Eu vou fazer o que eu puder dentro das minhas possibilidades.” Logico que
nédo tem comparagdo nenhuma com o que eu vi |4, mas o modo de fazer casa
com o que vocé traz e fala com a gente. E eu passei a aplicar isso nas minhas
aulas e hoje eu tenho uma turma de terceiro ano que se vocé for 14 vocé vai
ter orgulho dela vocé pergunta ele sabe responder, e assim sé indo pra poder
ver// e a assim eu ndo sou uma professora expert ndo tenho muitos anos de
estudo, nunca fiz o curso [de inglés] até o final, fiz até o intermediario entdo
as vezes eu me orgulho do que esté acontecendo//

Giu: Vocé tem que se orgulhar todas as vezes!

Lisbela: Eu me orgulho todas as vezes, é uma coisa que eu sempre quis e
que sempre busquei. Eu sou uma pessoa que nasceu e que foi criada dentro
de comunidade e acostumada a viver em grupo em comunidade um ajudando
ao outro eu achava muito ruim essa histoéria de nao olhar para os rostos das
pessoas, ndo saber quem sdo os professores até porque eu mais sentia
vontade de aprender mais com as professoras que tinha ... porque eu sabia
gue a lza era inteligente, era esperta em inglés eu sabia que a Rafaela, a
Dulce ... falava s6 um oi, e a Rafaela nem via// mas eu pensava assim que
tinha muito a aprender com elas e tinha essa ideia. E hoje tenho essa certeza
né e tenho muito a aprender com cada uma e principalmente a vocé.

Giu: Imagina, eu que estou aprendendo, eu me propus a ficar calada porque
eu falo e eu quero é ouvir [...] (Rede ELI, 25/06/2019, p. 70-71, linhas:3867-
3905).

O papel da atividade de imerséao, realizada no evento extensionista
ENFOPLE a partir de 2017, vai além da formacdo docente, segundo Lisbela,
ensejando o aprimoramento linguistico que ela pode realizar com apoio das parceiras
gue conheceu e com quem teceu relagdes durante os eventos da imersao. A agente

destaca, como parte da profissdo docente, a relevancia de ter apoio, de ter alguém a

% A atividade extensionista denominada English Immersion for teachers no evento XIl ENFOPLE em
2017 fez as duas professoras se posicionarem, reivindicando apoio para participar em viagens de
intercAmbio para vivéncias interculturais e participacdo em eventos para professoras de English as a
Second Language (ESL) nos Estados Unidos.
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quer recorrer e de conhecer o trabalho das demais colegas, que coaduna com as
reflexdes realizadas por Oliveira (2016), em que as professoras evidenciam a
motivacdo que advém da troca de experiéncias e de ouvirem umas as outras.
Quando nos atentamos a materialidade linguistica, impregnada dos
valores axiologicos de Lisbela, € possivel apontar o quanto o papel do inglés no
mundo exerce pressdo na atividade docente ao examinarmos a escolha lexical da
agente para representar a viagem que fez aos Estados Unidos: “perto do céu de
inglés”, remetendo ao lugar maximo de contato com a lingua e seus nativos, na sua
percepcao. Destacamos o trecho em que a agente compara a sua ‘vida’, e aqui hao
ha como discernir entre o pessoal e o profissional, antes e depois de participar da
imers&o no XIl ENFOPLE, em 2017, “a minha vida antes da Imerséo e seu trabalho é
uma na escola, e depois dela é outra, e eu realmente mudei meu jeito de ser e estou
colhendo os frutos agora”. Aqui, Lisbela explicitamente demonstra que houve
impactos a partir das acdes de extensdo. Os enunciados dela podem ser analisados

pelo prisma bakhtiniano por entendermos que:

Nao se trata do que ocorre dentro mas na fronteira® entre a minha
consciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. Todo o interior ndo se basta
a si mesmo. Esta voltado para fora, dialogado, cada vivéncia interior esti na
fronteira, encontra-se com outra, € nesse encontro tenso esta toda a sua
esséncia. E o grau supremo de sociabilidade (n&o externa, ndo material, mas
interna) (BAKHTIN, 2018b, p. 341).

Entendemos que Lisbela nos mostra que a atividade docente para a
educacao linguistica na infancia ocorre nesta “fronteira” que o autor nos ensina: entre
0 que eu tenho consciéncia e a consciéncia do Outro, que me faz reconhecer-me em
guem eu sou e guem estou vindo a ser quando enxergo o Outro. Lisbela aponta como
a experiéncia de conhecer “os rostos das pessoas”, de saber quem séo e o que fazem,
ja que ela “sentia vontade de aprender mais” com as demais agentes que se
aproximaram durante os encontros. As bagagens interiores da professora de IC, os
didlogos interiores vivenciados nas experiéncias das outras professoras ocorrem
nessas fronteiras, que apresentam o “grau supremo de sociabilidade” (BAKHTIN,
2018b, p. 341), que movem a de-formacéo das professoras (JORDAO, 2018), que
trataremos no capitulo 4, trazendo a tona a consciéncia e a conscientizagdo (FREIRE,

2016) acerca da profissdo e como ela é construida nas rela¢des dialdgicas.

91 Grifo no original.
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Por fim, compreendendo que ndo ha realmente um ‘manual ’'de
instrucdes para a realizacéo das politicas, muito menos ‘receitas ‘com ingredientes e
um modo de fazer que culmina em um resultado satisfatorio e ‘saboroso’,
encaminhamo-nos para o final deste capitulo onde discutimos a implementacéo do
EIC e as politicas cocriadas ap0s o evento da implementacdo. Mesmo com receitas
culinarias, fatores como o clima, a qualidade dos ingredientes, o calor das méaos de
guem a prepara, o tipo de formo ou material do recipiente podem alterar o resultado
do alimento preparado. Imaginem quando os fatores envolvidos, quando pensamos
Nno Nosso campo de atuacéo, sao infinitamente mais complexos e variados imbricados
nas relacdes humanas. Dessa forma, concordamos com o autor que afirma que as

politicas:

[nJormalmente n&o te dizem o que fazer, elas criam circunstancias nas quais
0 alcance de opcdes disponiveis em decidir o que fazer é afunilado ou
mudado, objetivos e resultados especificos sdo estabelecidos. Uma resposta
ainda deve ser colocada em prética, construida no contexto, compensando
contra outras expectativas. Tudo isso envolve ac¢do social criativa, ndo
reatividade roboética. Assim, a promulgacao de textos conta com coisas como
comprometimento, compreenséo, capacidade, recursos, limita¢des praticas,
cooperacao e (mais importante) compatibilidade intertextual. Além disso, as
vezes quando nés focamos analiticamente em uma politica ou um texto nés
esquecemos que outras politicas ou outros textos estdo em circulacéo, e a
promulgacdo de um pode inibir ou contradizer ou influenciar a possibilidade
de sancéo de outros®2. (BALL, 1994, p 19)

A acéo social criativa da qual nos fala Ball (1994) parece-nos um
aspecto relacionado aos encaminhamentos empreendidos pelas agentes desta
histéria de implementacao. As circunstancias propiciadas pelas relacées entrelacadas
na extensdo foram as pedrinhas que desestabilizaram e movimentaram/movimentam
as politicas locais e tém promovido a realizagcdo das politicas insurgentes
materializadas nos discursos e nas acdoes da Rede ELI. Na Figura 17, tentamos
sintetizar a forma como os movimentos favoreceram/favorecem a criacao de politicas.

Na Figura 17, propomos quatro movimentos separados por cores, em que azul

indica os didlogos face a face nos encontros onde surgem as tensdes, que, logo

92 No original: "Policies do not normally tell you what to do, they create circumstances narrowed or
changed, or particular goals or outcomes are set. A response must still be put together, constructed in
context, offset against other expectations. All of this involves creative social action not robotic reactivity.
Thus, the enactment of texts relies on things like commitment, understanding, capability, resources,
practical limitations, cooperation and (importantly) intertextual compability. Furthermore, sometimes
when we focus analytically on one policy or one text we forget that other policies and texts are in
circulation, and the enactment of one may inhibit or contradict or influence the possibility of the
enactment of others."
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apos, em verde, configuram-se em proposituras, as quais sao retomadas e mediadas
pelas agentes. O préximo movimento, indicado pela cor verde liméo, € o de realizar
acdes pontuais, efetivando as proposituras por meio das relacdes dialdgicas
“‘interacbes cuidadosas” que consideramos essenciais para a implementacdo das
politicas, coconstruindo as politicas insurgentes (BROSSI; TONELLIa, 2021),

apresentadas na cor mostarda, que podem ser linguisticas e/ou curriculares.

Figura 17: Criacdo das politicas locais insurgentes

P —

Dialogos face a
face

Fonte: a autora

Retomamos aqui a primeira pergunta de pesquisa que objetivamos
responder a partir das andlises neste capitulo, a qual é: Como se deu o processo de
materializacao das politicas locais para o ensino de inglés com criancas? Ainda que
nosso objetivo tenha se centrado em responder aquela pergunta, consideramos que
os dados ndo sdo estanques e, em alguns momentos, vislumbramos que as analises
desenvolvidas aqui podem indicar respostas ao nosso segundo questionamento, que
€: Até que ponto os didlogos (enunciados) estabelecidos na acdo de extensao refletem
e refratam as politicas em acéo?, cujas respostas serdo aprofundadas no capitulo 4.
Nas analises dos enunciados que trouxemos para contar a historia da implementacao

do EIC em Inhumas, as agentes apresentaram algumas preocupacdes, como, por
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exemplo: falta de didlogo entre as professoras, entre as professoras e a SME, dentro
das escolas com as coordenadoras e diretoras, conforme analisamos nos excertos de
5as8.

A partir das tensdes enunciadas pelas agentes, Lisbela entéo
coordenadora do inglés, acompanhada da pesquisadora, nos dialogos (nos
bastidores) da realizacdo das politicas insurgentes, reivindicou ao SE a contratacao
de dois estagiarios — do curso de Letras Portugués/Inglés da UEG Inhumas — para
acompanhar as professoras em um turno, numa possibilidade de colaboracéo entre
as professoras de EIC com a formacao de professoras. Além disso, houve o aumento
de carga horaria das aulas de IC para duas vezes por semana, do 2° ao 5° ano do
EFI.

Para além das questfes relacionadas as relacfes na escola, tanto
professoras quanto o SE concordaram com a relevancia dos momentos de educacao
para professoras, planejamento colaborativo, reorganizacdo das diretrizes
curriculares, confeccao de material didatico, projetos de leitura, contacdo de histérias,
gue ocorreram bimestralmente, com as professoras de EIC, durante o ano de 2019.
Tentamos sintetizar algumas das tensdes enunciadas pelas agentes da Rede ELI,
assim como as proposituras que também insurgiram da heteroglossia dialogizada na

arena da acao de extensao, no Quadro 11.

Quadro 11: Tensdes e proposituras que emergiram da Rede ELI
Tensodes Proposituras
Questionamento da validade do EIC Visita as escolas para sensibilizar gestoras, e

demais professoras
Reunides coletivas com familias das criancas;

Auséncia de momentos coletivos das Encontros bimestrais organizados pela
professoras de EIC; coordenadora do inglés e a pesquisadora;
Percepcbes acerca da superioridade  Oferta de oficinas de inglés no centro de idiomas;
linguistica do inglés, incluindo de Participacéo nos eventos e acdes de extensao,
falantes nativos; gue problematizam a hegemonia do inglés e os
Discursos hegemonicos da saberes considerados validos;
globalizacao;

Exaltagédo do conhecimento que vem
da universidade (académico)
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Tensbes Proposituras
Auséncia de documentos que Reorganizacéo curricular com base na BNCC/ DC-
orientam o EIC. GO

Proposta de mudancas na Matriz no PPC de
Letras da UEG Inhumas aprovada em colegiado
em 2019;

Organizagéo do estagio supervisionado nas
escolas municipais de EFI.

Fonte: a autora

Algumas alteragcbes foram propostas na matriz do curso de Letras,
assim como no contexto da rede municipal de educacédo basica. Nos dois casos, por
meio das tensdes e das proposituras vivenciadas nos encontros da agao extensionista
e investigadas no decorrer da presente pesquisa, percebemos indicios de que a
agéncia materializada nos discursos da rede ELI movimentou a realiza¢édo de politicas
curriculares em duas dire¢des, que nos dao pistas de como os dialogos na extensao
refletiram e refrataram as/nas politicas locais em acado. A primeira foi a materializacéo
do documento curricular com base no DC-GO, o qual foi feito de acordo com a BNCC
(2018), causando movimentos como ondas nas politicas curriculares locais em acéao,
para o EIC em Inhumas.

A segunda direcao foi em relacdo as propostas de alteracdes no PPC
de Letras na UEG Inhumas, visando a ressignificacdo da formacao docente para atuar
no EIC, que discutiremos no capitulo 4. Ambos os movimentos se realizaram, a n0sSso
ver, a partir dos dialogos que tecemos na acdo de extensdo, reverberando na
conjuntura local do EIC por intermédio da materializacao das politicas curriculares em
acordo com a BNCC. As reverberagcfes que consideramos translocais por irem além
do espaco fixo e local podem ser reconhecidas na alteracéo proposta no PPC do curso
de Letras da UEG Inhumas, que atende licenciandas de outras cidades como Goiania,
Caturai, Itaucu; por um lado, movimentando a superficie das politicas curriculares
suavemente; e por outro lado, as sugestdes de alteracdo nos PPC de outros cursos
de Letras da UEG, como em Anapolis, ja nos dao pistas de que as aguas podem se
movimentar com mais vigor no cenario translocal, ao se espalharem com a acao das
pedrinhas que foram lancadas a partir da acédo de extensao EFK.

Apontamos que as discussdes realizadas na acdo de extensao
refletem e refratam a organizacdo do processo de formacdo docente para EIC,

propondo como um objetivo a ser alcancado pelos cursos de Letras da UEG o



196

propiciar experiéncias formativas de educacéo linguistica critica com criancas, no
decorrer da graduacdo. Em outras palavras, a extensdo universitaria se configura
como um espago onde a formacao docente pode continuamente acontecer, nessa
parceria colaborativa entre escola e universidade, entre professoras e licenciandas,
entre 0s saberes praxiolégicos e sua construcdo na realidade viva da educacao.
Defendemos que os espacos estdo ocupados por agentes de politicas linguisticas
que, de fato, em nossa perspectiva, precisam estar conscientes de que o chéo da
escola € de onde emergem as praxiologias, uma vez que ninguém melhor do que as
préprias professoras, as criancas e a comunidade de interessadas neste campo, para
discutirem e proporem possibilidades que atendam as necessidades das criancas de
6 a 12 anos das escolas publicas.

A partir dessas discussdes, categorizadas por nés em tensdes e
proposituras, analisadas no capitulo 3, verbalizadas pela Cida e pelo Fernando nas
entrevistas e travadas durante os encontros na acao de extensao, relacionadas ao
status do inglés nas escolas, como disciplina que “n&o dao muita moral” (RAFAELA,
2018, p.187, excerto 6) e na vida como a ‘salvacédo ’para participar do mundo
globalizado ou para melhorar as possibilidades de trabalho no futuro, é possivel
perceber que “[a] linguagem é politica de cabo a rabo” (JOSEPH, 2006 apud
RAJAGOPALAN, 2013b, p. 146).

Por meio da anélise dialdgica (BAKHTIN/VOLOCHINOV) do discurso
e da materialidade linguistica que realizamos neste capitulo, (re)conhecemos 0s
sentidos coconstruidos a partir do processo de realizacdo das politicas locais em
acao, nosso objetivo geral nesta pesquisa doutoral. Neste capitulo, (re)conhecemos
0s sentidos acerca do status do inglés na escola e no mundo, identificando que eles
dependem do contexto cronotdpico da constituicao individual e social de cada uma
das envolvidas, a partir de suas vivéncias no tempoespaco das relacdes particulares,
mas também nas relacdes em comum que experienciam.

Ao ouvirmos atentamente as vozes das agentes da implementacéo e
(re)conhecermos seus saberes locais, até entdo silenciados/subalternizados,
consideramos que realizamos o exercicio da escuta sensivel (SILVESTRE, 2017,
REZENDE, 2017) nos espacos de fala oportunizados pela extenséo. Para além da
escuta sensivel, os enunciados se materializaram em ag¢des que movimentaram a
realizacdo das politicas insurgentes nas/das relacbes entrelacadas na extensao

universitaria. Entendemos que as politicas locais insurgentes sao discursos, decisbes
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e acles, que, em cada contexto local de implementacdo de politicas educacionais,
linguisticas e curriculares, devem estar centradas nas especificidades desse ambiente
geocorpopoliticamente constituido por tenses e proposituras, identidades, vozes e
sonhos, em tempoespaciais nos constituem e que podem ser alterados por nossas
acoes.

Consideramos que a movimentacao da realizacdo das politicas tem
provocado impactos nos ambitos pessoal, profissional/académico e social/politico, de
acordo com as agentes envolvidas no contexto de EIC, conforme identificamos no
processo de intersubjetivacdo, realizado em fevereiro de 2020, para além dos
cronotopos onde elas aconteceram, encaminhando alteracdes nas politicas linguistica
e curricular do municipio. Alguns deles alcangaram o municipio e a regido, nas
politicas locais, e, a nivel estadual, nas possibilidades de educacdo docente
viabilizadas nas alteracdes no PPC do curso de Letras da UEG Inhumas (replicadas
em outras unidades da UEG), e no regulamento do estagio supervisionado de inglés,
coconstruindo as politicas curriculares para a de-formacéo de professoras de inglés,
abordadas no capitulo 4. As politicas locais insurgentes sao, de acordo com nossas
ressignificacdes, emaranhadas e imbricadas entre si, sem fronteiras, em movimentos

gue afetam a fluidez das politicas, conforme desenhamos na Figura 18:
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Figura 18: Emaranhamento de decisdes para as politicas insurgentes

Emaranhamento
de decisées para
as politicas
insurgentes

Fonte: www.sitebacana.com.br

Fonte: a autora

Entendemos que as mudancas visiveis que apontamos s&o
atravessadas pelos sentidos que tanto o SE quanto as agentes coconstroem acerca
do que pode ser considerado como atividade das professoras, das expectativas
relacionadas a profissdo, possiveis por meio da mediacdo entre as duas esferas.
Reconhecemos que um dos movimentos provocados pela realizacdo das politicas
locais e pelas acbes extensionistas foi 0 das relagdes entrelacadas na extensdo que
promoveu a mediagdo entre a esfera decisoéria e a esfera de atuacdo. Tais relages
se dao “contextualmente, contingencialmente, conforme se fagam necessarias em
cada espaco especifico de construcdo de conhecimento. Sao relacbes localizadas,
situadas, sensiveis aos momentos em que acontecem.” (JORDAO, 2018, p. 77).
Consideramos que as relagbes sédo fundamentais na construcédo de sentidos acerca
do papel das professoras de inglés com criancas “em cada espaco especifico de
construcdo de conhecimento” (JORDAO, 2018, p. 77), tendo em mente que 0S

espacos onde essa construcdo acontece podem ser aqueles legitimados ou néao,
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sendo por isso contingentes e sensiveis a diversidade e a complexidade dos contextos
cronotopicos.

Ao pensarmos nas reverberacdes promovidas a partir das nossas
conversas, dissensos, e da heteroglossia dialogizada a luz das autoras que dialogam
conosco acerca da atividade docente em EIC (TONELLI, 2017; SANTOS, 2009;
TONELLI, CRISTOVAO, 2010; BROSSI; TONELLI, 2021b; MELLO, 2013), da
formacao docente (JORDAO, 2018; MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2018; BORELLI;
MASTRELLA-DE-ANDRADE; BROSSI, 2021; LOPES; BORGES, 2015; ROCHA,
2006; 2010; MACHADO, 2019), das relacdes na escola (TANACA, 2017; GIMENEZ,
2009; MATEUS, 2009; 2015; SILVESTRE, 2017; REZENDE, 2017) e das politicas
(CHAGURI; TONELLI, 2019; RIZVI; LINGARD, 2010; BALL, 1994; PICONI, 2016;
SEVERO, 2013; LOPES, 2004; RAJAGOPALAN, 2013a; 2013b; 2013c),
aproximamos simbolicamente nossas lentes do quarto aro na Figura 19 (cor
mostarda), onde afirmamos que ha possiveis mudancas visiveis nas politicas locais,
apontando, assim, as conquistas relacionadas as categorias que nos propomos a

discutir, na Figura 19.
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Figura 19: Mudancas visiveis nas politicas insurgentes no contexto local e translocal

Mudancas visiveis: politicas insurgentes

Contratagcao de duas estagiarias de inglés para atuar em um turno com as
professoras;

Aumento da carga horaria para duas aulas semanais de 2° a 5" anos;
Desenvolvimento de projetos de contacao de historias e teatro;

Confec¢do de material didatico;

Contribuicdo com a formagao inicial das estagiarias numa relagdo de
colaboracao;

Xérox de atividades para as criangas;

Processo dialégico de formacao entre professoras e estagiarias;

Alteragoes no PPC de Letras em Inhumas possibilitando a realizagdo do
estagio supervisionado de inglés nos anos iniciais, na parceria com a
Secretaria Municipal de Educagio e as professoras de EIC;

Efetivacao da formacado docente: ensino de inglés para criangas como
disciplina na matriz curricular a partir de 2022.

Fonte: a autora

Neste capitulo, analisamos enunciados que nos contaram a histéria
da implementacdo do EIC em Inhumas, pelas vozes e posi¢des enunciativas das
agentes que tomaram as decisdes e efetivaram acfes que materializaram as politicas
linguisticas e curriculares locais, que, neste estudo, denominamos insurgentes, a
partir de movimentos relacionados ao status do inglés no mundo e na escola. Tais
politicas locais insurgentes se estabelecem em relacdes entrelagadas na extenséo,
gue séo afetivas, sensiveis as necessidades locais e subvertem o sentido de politicas
tao distantes do chéo da escola.

A partir das nossas vivéncias neste contexto cronotopico singular e
ao mesmo tempo repleto de vozes plurais, re-conhecemos outros sentidos que

ressignificam os papeéis das professoras-agentes, os papéis do SE aberto ao dialogo,
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0s papéis da coordenadora do inglés como ponte entre os demais. Refletimos também
acerca dos sentidos do status do inglés na escola e no mundo, com a preocupacao
da nossa sociedade com o futuro econémico das criangas, e esquecendo da justica
social no presente. As histérias locais que comecam seu enredo agora podem se
beneficiar ao reconhecerem que os cronotopos desta comunidade afetaram e foram
afetados pelo EIC antes mesmo de sua oferta, e mais ainda ap0s a sua ‘inauguracao’
em 2006. Diversas esferas da comunidade inhumense tem sido impactadas pelas
politicas locais insurgentes, refletindo e refratando os discursos que foram provocando
outros movimentos interconectados e retroalimentados constantemente nas acfes da
extensdo universitaria, que trouxe a tona sua forca formativa e transformativa nos
espacos locais e translocais.

No capitulo 4, investigamos as praxiologias das agentes
categorizadas em tensfes e as proposituras que emergiram de suas vozes, e se
relacionam a educacéao linguistica critica na infancia e a de-formacéo de professoras,
que por sua vez movimentam a cocriacdo das politicas locais insurgentes que

definimos e analisamos no presente capitulo.
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4 PRAXIOLOGIAS PARA A EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA NA
INFANCIA: TENSOES, PROPOSITURAS E AS RELACOES NA DE-FORMACAO DE
PROFESSORAS

A gente sabe que nado séo todos os professores que estao dispostos a esticar
o brago e ir la pegar na mao do professor de educacao basica falar pra ele:
“Ai 6 vocé existe vem pra ca vamos conversar’. (DULCE, 2019, p. 225,
excerto 21).

Somente por meio de uma escuta sensivel, aberta, franca, disposta a dialogar
e a inter-agir que podemos conquistar a almejada agéncia pessoal para com
ela conquistar a agéncia profissional. Sem agéncia pessoal, ndo se alcanca
agéncia profissional, e sem o merecimento da escuta ndo adianta conquistar
espaco de fala (REZENDE, 2017, p. 287 - grifo nosso).

Iniciamos as analises neste capitulo na tentativa de uma “escuta
sensivel, aberta, franca, disposta a dialogar e a inter-agir” (REZENDE, 2017, p. 287)
com as demais professoras/agentes nesta pesquisa, aproveitando o espaco de fala
conquistado nesse universo académico-cientifico. Foi a fala da professora Stéphany
(DIAS; BROSSI, 2015) que fraturou nossas ‘certezas’, provocando esforcos em busca
de ressignificacéo tanto do processo de pesquisa e de nossas posturas de interacao
entre a escola e a universidade, quanto das relacdes entrelagcadas na extenséo, que
também envolvem o processo educativo. Ao inter-agir na comunidade local,
construimos sentidos a partir de tensdes (VOLOCHINOV, 2021) enunciadas, ouvimos
atentamente algumas proposituras, que, ao nosso ver, se desdobram e podem
coconstruir as politicas curriculares e linguisticas locais, para uma educacao
linguistica critica na infancia, assim como para a formacao docente no curso de Letras
da UEG Inhumas (locais) e, possivelmente, em outras unidades da UEG em Goias
(translocais).

Adotamos o pensamento do nosso patrono da educagéo (FREIRE,
2001) como modo de viver e agir em nossa atuacao (como professoras) e,
especialmente, nos palcos da vida, tecidas nas demais relagbes nas quais nos
envolvemos. Por entendermos que as relagdes, as quais vamos nos referir durante as
analises neste capitulo, vao além de ligacdes ou relacionamentos entre sujeitos,
incluindo envolvimento emocional e busca por solu¢des que amenizem as dificuldades
apresentadas pelas agentes. Optamos por adotar relagdes entrelacadas na extensao

por nos remeter as tramas de fios entrelagcados que conectados formam um espaco
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resistente ao peso e as pressfées, em uma analogia as redes onde 0 n0sso corpo se
encaixa e descansa no aconchego do suave movimento.

Por ‘relacbes entrelacadas na extensdo ’'nos referimos ao vinculo
entre as agentes entrecruzadas nas acoes de extenséo, ao longo dos anos, que sao
afetivas, atenciosas e interessadas no bem comum e voltadas para aproximagao com
a comunidade, indo além do simples contato entre as envolvidas, sensiveis as
necessidades, anseios e demandas, buscando solugdes para questdes apresentadas
pelas agentes ou pela comunidade. A Rede ELI também captura agentes que formam
ligacdes entre si, com intuito de interacdo, compartilhamento, e, no nosso caso, uma
rede que pega “na mao do professor da educacédo basica” (DULCE, 2019, p. 225,
excerto 21) e chama para conversar, se apoiar e se fortalecer. Antes de nos
aventurarmos na tentativa da “escuta sensivel, aberta e franca” que Rezende,
coadunando Silvestre (2017), nos incentiva, partilhamos o pensamento freiriano que
adotamos, uma vez que antes de escutar € preciso humildade e abertura para admitir

gue ao ensinar se aprende, pois:

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar
0 pensado, rever-se em suas posicdes; em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas, que ela os faz
percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas, que a
curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de
sugestdes, de perguntas que ndo foram percebidas antes pelo ensinante.
Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo
0s caminhos de sua curiosidade — razado por que Seu corpo consciente,
sensivel, emocionado, se abre as adivinhacées dos alunos, a sua
ingenuidade e a sua criatividade — 0 ensinante que assim atua tem, no seu
ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro a
ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar
sendo ensinado. (FREIRE, 2001, p. 259).

Nas relacdes entrelacadas na extenséo onde nos envolvemos com as
professoras/agentes desta pesquisa nos reconhecemos aprendizes e “ensinantes” em
caminhos e veredas “gravidas de sugestdes e perguntas” (FREIRE, 2001, p. 259), que
para nos sao as proposituras e tensdes que serdo aqui partilhadas. Na longa trajetoria
construida nos contextos cronotépicos das acbes de extensdo desenvolvidas no
ambito da UEG, caminhamos sempre acompanhadas e aprendendo muito mais do
gue ensinando. Além de nos pautarmos em Freire (2001), antes de iniciarmos a escuta

sensivel e aberta que objetivamos neste capitulo, consideramos essencial localizar os
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conceitos de praxiologias e de educacdo linguistica critica que sustentam nossas
analises dos dados.

Ao nos filiarmos também ao grupo de pesquisa Rede Cerrado de
Formacao Critica de Professoras/es de Linguas (CNPqQ), entendemos as praxiologias
como as nossas epistemologias “fundidas com nossas praticas, misturadas de tal
forma que ndo podem ser expressas sendo em uma palavra” (PESSOA; SILVA;
FREITAS, 2021, p. 16), compreendendo que, pelo menos na nossa area, da
Linguistica Aplicada “indisciplinar” (MOITA LOPES, 2006), teoria e préatica séo
indissociaveis. Nesse sentido, considerando as praxiologias que emergem das vozes
da Rede ELI, situadas no Cerrado Goiano, concordamos particularmente com Freitas

e Avelar (2021), na definicdo do termo:

Entendemos praxiologias como a leitura daquilo que fazemos, imbuida do
gue somos e pensamos: as nossas escolhas como professoras estdo cheias
de nés e refletem o que pensamos, o que e como fazemos; também, sdo
construidas pela nossa cultura e pelos elementos que a constituem, como
nossa percepcdo do mundo, do lugar onde vivemos e de onde viemos, dos
valores, das experiéncias. (FREITAS; AVELAR, 2021, p. 93)

Ponderamos que as nossas relagdes entrelacadas na extenséo, e de
onde afloram nossas praxiologias, nos atribuem tragcos muito particulares que
conforme as autoras nos dizem, “estdo cheias de n6s” e de nossas vivéncias no lugar
de onde viemos, agregando, assim, horizontes axiolégicos locais, em embates com
valores que consideramos translocais e que constituem o escopo do ensino de inglés,
tdo atravessado de percepcdes pessoais e de ideologias hegemobnicas dessa lingua.
Mediante tal complexidade, elucidamos que ndo é nosso objetivo apresentar as
praxiologias construidas no contexto investigado como respostas universalizantes e
homogeneizantes.

Explicitamos, antes de iniciarmos as andlises, que adotamos como
categoria de analise a educacéo linguistica critica na infancia ancoradas em Tonelli
(2021), Rocha (2018) e Pessoa, Silva e Freitas (2021). Em primeiro lugar,
concordamos com Tonelli (2021, 27:20) que comenta acerca do ensino critico de
linguas para criangas, afirmando que o ensino da(s) lingua(s) deve se ocupar também
da “formacéo da crianca como sujeito unico”, estimulando a crianga a “ler o mundo a
sua volta”, promovendo “espacos de ampliacdo de possibilidade de ser e agir no

mundo, respeitando a opinido alheia”.
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Entendemos que ensinar linguas para criancas em uma perspectiva
critica € “fazer com que essa crianga se perceba como uma voz no mundo, mas que
ela também perceba que h& outras vozes, e outros modos de ser e agir, que ela
respeite e conhega esses outros modos” (TONELLI, 2021, 28:59). Nessa diregéo,
consideramos urgente que repensemaos as visdes “reducionistas frente a realidade, ao
sujeito, a linguagem, a sociedade e a educagdao” (ROCHA, 2018, p. 143),
ressignificando principios, discursos e praxiologias rumo a abertura as abordagens
translingues, ndo monogléssicas. Segundo a autora, precisamos considerar o “carater
complexo e ideolégico das relacbes humanas, da producdo de sentidos e da
construcdo de conhecimentos” (ROCHA, 2018, p. 144), interrompendo a naturalizacao
de preconceitos e desigualdades.

Em segundo lugar, entendemos a educacao linguistica critica como
conceito no sentido amplo, englobando a formac&o docente para atuar no ensino de
linguas (neste estudo com criancas), conforme Pessoa, Silva e Freitas (2021). As
autoras entendem que que “a educacdo acontece na construcao dialdégica do
conhecimento, onde todas as pessoas e materialidades envolvidas ensinam e
aprendem ao mesmo tempo” (PESSOA; SILVA; FREITAS, 2021, p. 16), evitando a
dicotomia entre ensino e aprendizagem e a hierarquizacdo dos saberes da escola e
da universidade, ao passo que também nos reconhecemos como ensinantes e
aprendizes nas relagfes dialdgicas que travamos nos espacos formativos auténticos
que construimos no emaranhamento das nossas experiéncias.

Ao pensarmos na educacdo linguistica como esse processo onde
todos “ensinam e aprendem ao mesmo tempo” (PESSOA,; SILVA; FREITAS, 2021, p.
16) e trazendo para o campo de ensino com criangas estimulando-as a “ler o mundo
a sua volta” (TONELLI, 2021), precisamos (re)pensar a formacéo de professoras de
linguas com criancas que “que nao se limite a formacao linguistica de criangas”
conforme Tonelli e Kawachi-Furlan (2021, p. 88) defendem, e se volte para a
“formacgdo completa (linguistica, afetiva, social, cognitiva)” delas.

Em relacdo ao conceito de educacéao linguistica critica com criancas,
concordamos também com Malta (2019), que propde o reconhecimento do papel
protagonista das criangas durante todo o processo, inclusive no planejamento e na
escolha das tematicas e praticas sociais, trazendo elas para o centro da educacao
linguistica. Concebemos a educacdo linguistica critica com criangas segundo
Kawachi-Furlan e Malta (2021):
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[A] educacao linguistica critica com criancas implica que as criancas vao
aprender uma lingua estrangeira e por meio/devido a esse processo, elas
serdo capazes de questionar verdades impostas pela sociedade. Significa
ensinar e aprender uma lingua com foco em problematizar construtos
naturalizados enfocando nas possibilidades de rupturas e transformacdes®s.
(KAWACHI-FURLAN; MALTA, 2021, p.156).

Na compreenséo de que ensinamos e aprendemos ao mesmo tempo,
ou como disse Freire (1987, p. 68):“ ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo”, adotamos como conceito e como categoria de andlise
a de-formac&o de professoras (JORDAO, 2018), entendendo que a formacao critica
gue desejamos é aquela que desenforma, desconstréi e desformata “o processo de
inculcacdo de saberes e valores construido na vida familiar, social, escolar,
laborativa”. Nessa de-formacdo, as professoras ou ensinantes tém que “se
permitirffem] de-formar”, em um constante aprender junto, “trocar de forma, modificar-
se, perceber a si e aos outros como sempre incompletos sempre em processo de
tornar-se, nunca tornando-se” (JORDAO, 2018, p. 76-77).

Neste capitulo, temos em mente o segundo objetivo especifico, que é
o de investigar as tensfes e as proposituras que emergem dos enunciados das
agentes associadas a educacao linguistica critica na infancia. Compreendermos que
um dos movimentos provocados pela realizacdo das politicas locais foi o cultivo das
relacdes® que, nesta pesquisa, denominamos como ‘entrelacadas na extensao’.
Elas permeiam todas as instancias e se mostraram como uma condigdo essencial
para a continuidade da educacdo linguistica critica na infancia que ensejamos,
paralelamente a formacao critica de professoras ou como adotaremos no decorrer das
discussbes neste capitulo, a de-formacdo de professoras. Neste capitulo, tentamos
responder duas perguntas interligadas, as quais séo: i) Que tensdes e proposituras
emergem das praxiologias da Rede ELI no ambito da agc&o extensionista English For

“

93 No original: “critical language education with children implies that children will learn a foreign language
and through/because of this process, they will be able to question truths imposed by society. It means
to teach and learn a language aiming at problematizing naturalized constructs, focusing on possibilities
of ruptures and transformations.”

9 Destacamos o cultivo das relacdes por fazer parte dos sentidos coconstruidos a partir da realizacdo
das politicas insurgentes locais, respondendo parcialmente a primeira pergunta de pesquisa que é
como se deu o processo de materializagéo das politicas locais para o ensino de inglés com criancas?,
tratada no capitulo 3.
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Kids (EFK)? e ii) Quais elementos constituiram as praxiologias para a educacao
linguistica critica na infancia?

Partimos das premissas do Circulo de Bakhtin para analisar
dialogicamente as tensdes e as proposituras enredadas nas mdultiplas vozes que
travam diadlogos na arena da acédo de extensdo e por isso mesmo se enredam na
construcdo de politicas, linguisticas e curriculares, locais. Os excertos analisados
foram selecionados por pertinéncia diante da tematica que investigamos que envolve
0s enunciados e como estes se movimentam e, por vezes, constituem as politicas
insurgentes locais em acao.

Dentre os nove encontros que compdem o material empirico principal
de nossa pesquisa, categorizamos pelo critério de expressividade, isto é, em relacéo
ao que as agentes estdo expressando encadeadas as tematicas que emergiram da
codificacdo dos dados. Assim, partimos inicialmente da exclusédo de trechos que nao
tratavam das tematicas para essa etapa de analise. Depois, selecionamos o0s
enunciados representativos das tensfes associadas a educacéo linguistica critica na
infancia, a de-formacdo de professoras e mediadas pelas relacbes entrelacadas na
extensao, envolvendo as professoras da rede ELI, as demais implicadas na educacao
linguistica e a comunidade local de forma indireta. Partindo dos conceitos do Circulo
de Bakhtin -- da heteroglossia dialogizada, do enunciado concreto, dos signos
ideologicos e sua reflexdo e refracdo nos discursos, construimos sentidos na anélise
dialdgica que configuram proposituras que, a nosso ver, movimentam a construcao
das politicas insurgentes locais, numa constante retroalimentacdo com novas
tensdes.

Concordamos com Pessoa (2013, p. 13) de que ‘o que somos
depende de quem sdo os/as outros/as, dai a nossa responsabilidade para com
essas/es outras/os”. Nesse sentido, nesta pesquisa, “os/as outros/as” nos constituem
pelo convivio, pelas vivéncias, pelos enfrentamentos das tensdes que enunciam e
pelas proposituras que emergem das discussdes. Pelas lentes bakhtinianas que

orientam nossas analises:

Tudo se reduz ao didlogo, a contraposi¢do dialégica como centro. Tudo é
meio, o dialogo é o fim. Uma s6 voz nada termina e nada resolve. Duas vozes
sdo o minimo de vida, o minimo de existéncia. (BAKHTIN, 2018b, p. 293).
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Nos aliando ao pensamento de que “uma s6 voz nada termina e nada
resolve” (BAKHTIN, 2018b, p. 293), trazemos para o centro da discussao as tensdes
que emergem nas muitas vozes, as vezes, aparentemente dissonantes e
contraditorias e, por isso mesmo, heterogldssicas, que co-constroem as politicas
insurgentes locais e, principalmente, nos constituem enquanto seres humanos de
identidades em constante transformacdo. Escolhemos analisar também as
proposituras que ressignificam as relacdes entrelacadas na extensao entre as
professoras/agentes, entendendo que, de fato, elas podem afetar a educacao
linguistica critica na infancia.

Nesse sentido, ancoradas na analise dialégica do discurso (BRAIT,
2018) consideramos as proposituras das professoras/agentes como possibilidades de
desconstruir e ressignificar as relacbes entre as professoras em constante de-
formacdo por meio de espacos legitimos de formacéo docente, i.e., por meio do ensino
em disciplina de nucleo livre, no estagio, nas acdes de extenséo e na pés-graduacao
ou outras iniciativas que envolvem a formag&o continua e constante.

Considerando que a andlise a ser realizada é dialdgica, é preciso
esclarecer que isso requer um estudo metalinguistico (ou translinguistico), que toma
“a lingua em sua integridade concreta e viva” (BAKHTIN, 2013, p. 207), ou seja, que
leva em conta “aspectos da vida do discurso [...] que ultrapassam os limites da
linguistica” (BAKHTIN, 2013, p. 207). Trata-se de uma analise que vai além de fatores
da lingua enquanto um sistema fechado. N&o significa dizer, entretanto, que
elementos linguisticos sdo desprezados, pois um estudo que ignora a “materialidade
linguistica” (BRAIT, 2012, p. 12) e seus aspectos internos vai na contramao do
propdsito dialégico bakhtiniano. Dito isso, justificamos a transcricdo de extensos
trechos dos dialogos face-a-face, possibilitando, assim, a compreensao da interacédo
de enunciados/vozes que serdo analisados e constituem os elos na cadeia da criacao
heterogldssica dos sentidos construidos nas tensdes e proposituras em relacdes
entrelacadas na extensao acerca da educacao linguistica critica para a infancia.

Outro aspecto que desejamos marcar € 0 posicionamento valorativo
que nos da a for¢a de constituir o todo. Posicionamo-nos como autoras criadoras com
a “funcao estético-formal engendradora da obra, o pivd que sustenta a unidade do
todo esteticamente consumado” (FARACO, 2009, p. 89). Em outras palavras, partindo
de nosso posicionamento axiologico como ‘autora-criadora’, refratada e refratante, a

tese materializa nossas escolhas composicionais e de linguagem, resultantes também
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de um posicionamento axiolégico, que, para Bakhtin (1981), é a grande forca que
move 0 universo das praticas culturais numa dinamica de mudltiplas inter-relacdes
responsivas.

Apbs as andlises das tensdes e proposituras relacionadas ao status
do inglés e que coconstroem as politicas insurgentes locais, podemos afirmar que o
modo como as politicas tém sido arquitetadas no cenario nacional e local colocam as
professoras de linguas com criancas em um nao- lugar, pois ndo tém legitimidade
(legal e formal) para assumir esse espaco que ocupam. As exigéncias de formacao
das professoras, conforme encontramos no documento do Conselho Nacional de
Educacdo CNE/CEB n°: 2/2020 (ndo homologado ainda), que estabelece diretrizes
nacionais para a educacao plurilingue, jogam as professoras de EIC do outro lado da
linha abissal, nos termos de Boaventura Sousa Santos (2010), que nos diz que parece
existir uma divisdo que legitima certos saberes, enquanto outros séo invisibilizados,
ou seja, encontram-se do outro lado desta linha.

Nesta pesquisa, consideramos que (ainda) h& abissalidades que
dicotomizam e separam os saberes da universidade e os saberes da escola, entre as
professoras de inglés com criancas e as demais professoras de inglés legitimadas na
graduacéo. Assim, em especial, as criancas do lado de la dessa linha abissal, ndo
legitimadas a aprenderem outras linguas nas escolas publicas, em relacdo aquelas
criancas que sdo contempladas com o EIC ou com a educacdo bilingue.
Compreendemos que a existéncia de um lado da linha implica no apagamento da
existéncia do outro, ja que, segundo o autor, “a caracteristica fundamental do
pensamento abissal € a impossibilidade da copresenca dos dois lados da linha”
(SOUSA SANTOS, 2010, p. 32). Pela perspectiva de Bakhtin (2018b, p. 322-323),
argumentamos que a “morte absoluta (o n&o viver) € o inaudivel, a irreconhecibilidade,
o imemoravel”, considerando tal posicédo de ‘ndo-lugar 'que as professoras de inglés
com criancas se encontram, quando pensamos na situacdo atual da ‘informalidade ’
da formacdo docente para atuar nesse contexto, se nos pautarmos no Parecer
CNE/CP N°: 22/2019, que revisou e atualizou a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial
em nivel superior.

Da perspectiva onde nos situamos, com a humildade em nos
reconhecermos aprendizes sempre (FREIRE, 2001), por meio da escuta sensivel

(SILVESTRE, 2017) e no entrelagamento das relacdes onde nos envolvemos em
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esforcos constantes por valorizar os saberes do ‘chdo da escola’, tentamos promover
condicBes menos opressoras e assimeétricas de diadlogos face-a-face. Nossos esforgcos
partem do desejo de fazer as vozes das professoras de EIC audiveis, pelo
reconhecimento de sua atividade docente e de suas praxiologias de forma memoravel.
Entendemos tais esforcos situados em uma ecologia de saberes (SANTOS, 2006;
SANTOS; MENESES, 2010), que reconhece a validade dos infinitos saberes
presentes no mundo e nao desqualifica 0 que ndo se encaixa no canone da ciéncia
moderna, tais como as praxiologias das professoras de inglés com criangas,
originadas nas vivéncias, nas relacdes com as criancas, e com as demais professoras
dos anos iniciais, a partir de confrontos entre o (ndo) aprendido no curso de formacao
inicial e as necessidades situadas que emergem das experiéncias no chéo da escola.

Para conseguirmos cumprir com todas essas intencionalidades,
dividimos este capitulo em 3 se¢des. Na secdo intitulada ‘Eu aprendo muito mais com
vocés do que eu ensino”: por relacbes menos assimétricas, analisamos enunciados
da pesquisadora que demonstram esforcos para amenizar as tensdes que podem
surgir nas relacdes assimétricas entre a pesquisadora e as demais agentes e entre as
professoras e as criancgas, buscando criar ainda uma ecologia de saberes (SANTOS,
2006; 2007; 2010). Ainda nesta secdo, analisamos os enunciados das agentes
relacionados a consciéncia e ao autorreconhecimento de si como parte do coletivo
que exerce a atividade especifica de EIC. Na secdo seguinte, nomeada Nés tivemos
gue testar chave por chave, a porta emperrava, a chave quebrava”: por mais espagos
formativos legitimados, as analises englobam enunciados acerca dos saberes
possiveis de serem construidos nas relacées no estagio supervisionado, assim como
as possibilidades formativas em outros espac¢os. As analises contemplam ainda
interacdes discursivas que abordam principios para a educacéo linguistica critica com
criancas, do ponto de vista das ac6es em sala de aula, assim como dos desconfortos
verbalizados pelas professoras/agentes. Na ultima secdo, denominada Como
condensar resultados quando estes derramam?, retomamos as perguntas de
pesquisa na tentativa de sintetizar os resultados das analises dialdgicas fundadas nas

premissas do Circulo de Bakhtin.

4.1 “Eu APRENDO MuITO MAIS COM VOCES DO QUE EU ENSINO”: POR RELACOES MENOS
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ASSIMETRICAS

A primeira passagem que analisamos neste capitulo (excerto 20)
destaca os esforcos por minimizar a tensdo causada pela assimetria nas relagbes
entre a professora formadora (em formacéo) e as demais agentes que compdem a
Rede ELI, nos trechos destacados do enunciado da professora Giu, no encontro do
dia 28/11/2018, cujo enfoque foi apresentar o formato dos encontros da acdo de
extensdo. Quando iniciamos a agdo em 2018, as praxiologias desenvolvidas no chao
da escola ja nos inspiravam e encantavam. Consideramos que essa tentativa de
amenizar a assimetria nas relagcdes € um elemento fundamental, se quisermos nao
apenas evidenciar o respeito aos saberes outros que cada uma das agentes da rede
ELI traz para a arena das discussdes, (e de acdes), mas também cultivar as relacdes
que possibilitam a de-formacdo das professoras e a educacéo linguistica critica na
infancia, reduzindo a tenséo sentida pela pesquisadora. Entendemos o excerto 20
como a primeira propositura identificada na materialidade linguistica destacada e

analisada nos trechos da fala da pesquisadora/agente:

Excerto 20:

Giu: [...] n@o é curso, eu vou, essa agdo esta vinculada ao English for Kids
vocés vao receber certificado na quantidade total de horas, é, o certificado s6
vai sair em 2019, que 0s nossos encontros maiores, hoje a gente vai se
encontrar, talvez mais um encontro no fim do ano, depende tudo de vocés
nés vamos decidir tudo colaborativamente o que for melhor pra maioria, e é
a intencdo mesmo é que vocés tenham algum proveito de tudo que a gente
vai fazer aqui.

Lisbela: isso vai ter sido como extensao?

Giu: E. E uma agdo de extensdo né, entdo vocés vao receber um certificado
de participacdo em um curso de extenséo, [...] entdo vou deixar bem claro,
ndo € aula, ndo é curso eu ndo estou aqui pradar aula pravocés, agente
estd aqui todo mundo no mesmo patamar, é 0 que pressupde esse
encontro é que eu tenho muito pra aprender com as professoras com
meus alunos com as colegas e isso € de méao dupla. Entdo ndo é essa
intencdo, eu ndo estou aqui pra propor nenhum estudo de acordo com o
gue eu penso. Eu quero realmente ouvir 0 que vocés tém pra falar. A
gente sempre vai partir de préticas, das praticas que vocés tém e das
teorias que a gente vai é — dos textos que a gente vai trazer pra a gente ir
lendo também. Vamos poder propor...Vocés vao ver o final aqui que eu deixei
em aberto praagente definir os temas, é, com sugestées de leitura, a Unica
leitura que eu vou escolher é a primeira né pra vocés os outros temas vou
deixar em aberto pra vocés irem selecionando e colaborando nas
decis8es, porque € um grupo pra ser, colaborativo completamente todas as
decis@es t4, € uma forma nova de tentar fazer uma politica, o que eu vou
propor natese entdo como é uma forma nova de fazer politica, eu néo vou
chegar com a minha ideia pra vocés eu quero ouvir de vocés e nds
vamos propor juntos ta. (Rede ELI, 28/11/2018, p. 21, linhas 2000-
2008/2014-2028).


https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
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Apontamos alguns recursos linguisticos no enunciado da Giu que
materializam a tentativa de aproximacéo das demais. Neste encontro inicial, tais como
0 uso de “a gente” e “nds”, além de compor seu discurso por escolhas lexicais que
enfatizam a tentativa de horizontalizacao das relagdes, ou “a busca por uma hierarquia
horizontal (KALANTZIS; COPE, 2012; MONTE MOR, 2009) entre os/as agentes do
processo de formacao docente, marcada pelo compartilhamento de responsabilidades
e descentramento do poder” (SILVESTRE, 2017, p. 173). Tal busca se materializa
linguisticamente em, por exemplo, “n0 mesmo patamar, “¢ de mao dupla’, “das
praticas que vocés tém”, “pra vocés irem selecionando e colaborando nas decisfes”,
“‘ndés vamos propor juntos”; termos estes que indicam a tentativa de, por meio do
imbricamento do discurso, balizar as rela¢des construidas no decorrer da pesquisa.

Entendemos que, ao buscar essa aproximagdo maior das demais
agentes tentando a inclusdo de todas as professoras, a agente busca criar ao longo
dos dialogos uma relacdo de coletividade, em que todas as vozes serdo ouvidas e
irdo compor um discurso em comum para o grupo de professoras que coexistem
nesse ‘ndo-lugar '(SOUSA SANTOS, 2010). Tal busca se configura conforme nossa
perspectiva em uma tentativa de criar uma ecologia de saberes, isto é, “representa a
possibilidade de abertura do canone dominante do conhecimento e o reconhecimento
de saberes nédo-cientificos ao trazer conhecimentos alternativos para o cenario”%
(SANTOS; NUNES; MENESES, 2007, p.xlix).

Retomamos o enunciado final do excerto 20, “é uma forma nova de
tentar fazer uma politica, 0 que eu vou propor na tese”, que nos mostra a
intencionalidade em agir, em atuar diretamente na constru¢do de politicas, reforcada
na escolha da primeira pessoa do singular “eu vou propor”, diferenciando-se dos
enunciados anteriores, que buscam incluir todas as agentes. O aspecto
heterogléssico do discurso da Giu, neste trecho, ressoa duas vozes: a da autora,
aguela que vai “propor na tese”, e a da agente, aquela que diz “nds vamos propor
juntos”. O enunciado continua em:“[...] entdo como € uma forma nova de fazer politica
eu nao vou chegar com a minha ideia pra vocés, eu quero ouvir de VOCés e n0s vamos

29

propor juntos ta4”. Neste momento, parece-nos evidenciar a propositura que a

9 No original: “The ecology of knowledges represents the possibility of opening up the dominant canon
of knowledge and recognition, by bringing into the picture other, alternative, non-scientific knowledges”.
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professora formadora tinha em mente quando iniciou os didlogos na rede ELI: a de
construir, conjuntamente, as acdes que provoquem mudancas nas politicas locais.

Podemos dizer que a conscientizacao da Giu, no sentido freiriano do
termo, ou seja, socioldgico, de questionar o que parece ser natural, e os discursos
hegemonicos, pode promover a agéncia das professoras em relacdo as injusticas
sociais, as hierarquias criadas pela sociedade fruto de um projeto de manutencao das
hierarquias e privilégios de certas camadas da populacdo (MONTE MOR, 2021). Qual
seria a relagdo dessa conscientizagdo das professoras com as nossas discussoes
acerca das politicas e sua realizacdo? E exatamente a conscientizacéo de que em
sala de aula, nos professoras tomamos as decisdes, e que, portanto, € partindo dali,
do chdo da escola, que € possivel desestabilizar as politicas excludentes e/ou re-
cocriar politicas locais insurgentes.

Na esteira da construcdo de espacos outros, dentro e fora da
universidade, que valorizem e tragam para o0 centro 0s saberes locais, as vozes das
professoras, em esfor¢os pela horizontalizacdo das relacdes, trazemos para o dialogo
Borelli, Mastrella-de-Andrade e Brossi (2021, p. 72) que problematizam:

Como docentes que atuam na formacao de professoras/es de linguas, temos
sempre pensado sobre 0s saberes que sao privilegiados nos movimentos de
formacéo, expressos em perguntas como: quem sabe ensinar e quem sabe
formar, afinal? A prépria existéncia dessas perguntas, a nosso ver, ja encerra
em si uma ideia de saber como poder que se detém. Em nosso entendimento
e esforcos para participar dos processos de formacao docente, entretanto, o
saber se transforma sempre em plural, é sempre saberes, e ndo pode ser
detido por uma instituicdo ou entidade somente, j que todo saber é relacional
e aponta também ignorancias (SANTOS, 2007). Nao ha saberes completos,
compreenséo que faz grande diferenga para a democratizagdo e ampliacdo
de uma formacao docente que se pretenda relevante para um mundo injusto
e desigual, como o nosso.

Movidas por inquietacdes acerca da valorizacao de certos saberes em
detrimento de outros, conforme as autoras questionam, e reconhecendo a existéncia
de abissalidades (SOUSA SANTOS, 2006) no campo da educacéo linguistica critica
na infancia, pautamo-nos desde o inicio da acdo de extensdo no exercicio da escuta
sensivel (SILVESTRE, 2017; REZENDE, 2017) das vozes das agentes envolvidas nos
dialogos nos espacos de fala da extenséo. Neste trecho da apresentacdo da acao
extensionista, a agente demonstra a conscientizagcdo acerca daquilo que parece
naturalizado (que a professora da universidade ensina e as professoras em formagao

aprendem) e que hierarquiza as relagdes entrelagcadas na acéo de extensao.
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O préximo excerto (21) que passamos a analisar traz um dialogo
travado no quinto encontro, no dia 25/06/2019, em que Iza e Dulce constroem sentidos
acerca dos esfor¢cos da Giu a favor de relagcdes mais afetivas, envolventes, situadas,
sensiveis e imbricadas na conscientizacdo das agentes, na tentativa de compartilhar
os diversos saberes, e diminuir a assimetria nas relacées entrelacadas na extensao.
O objetivo deste encontro foi realizar uma reflexédo colaborativa acerca do andamento
da acdo, em que as agentes pudessem compartilhar livremente suas ideias acerca
dos proximos passos e avaliar as tematicas discutidas até aquele momento. Apds uma
breve retrospectiva de todos os encontros anteriores, a questao geradora dos dialogos
foi: “Aponte algum aspecto que vocé se envolveu ou aperfeicoou desde que a gente
comecou” (p. 70, linhas 3849-3850).

O excerto que analisamos aqui (21) faz parte do dialogo entre Iza,
Rafaela, Lisbela e Dulce, com algumas intervencdes da Giu. Optamos por transcrever
a fala da Iza e, na sequéncia, as duas falas da Dulce que sao réplicas ao enunciado
da Iza:“ Nossa, ao invés da gente ficar independente d& pra gente se unir”. Tal fala da
Iza nos da& indicios de ser uma resposta ao presumido e ndo enunciado
(VOLOCHINOV, s.d.) ou ao dito por meio das vozes personificadas na heteroglossia
dialogizada da lza: “Ah, fulano trabalha tal e fulano trabalha assim” e “Poxa vida, a
Lisbela faz isso la na escola dela”, que causam a tensdo que lza expressa em
“antigamente havia uma distancia entre a gente”, distancia essa que encurtou apés o
evento (que ela denomina coincidéncia) que foi a designacédo da coordenadora do
inglés em 2018. Todas essas consideracdes sao reiteradas no discurso da Dulce: “me
senti acolhida, de néo ficar na brasa sozinha”. Apontamos também que “antigamente”,
na nossa analise, € uma referéncia temporal que nos ajuda a delinear o cronotopo
anterior a 2018, que representa as relacdes entre as agentes como independentes,

sem dialogos, solitarias e sem “suporte tedrico”.

Excerto 21:

Iza: Uma das coisas que eu sempre falei, Dulce dava aula aqui, a Joana ali,
a gente ali, cada uma é meio que independente...mas porque houve uma
coincidéncia que a Al assumiu papel de Coordenadora na época, € mesmo
assim é mais que sO administrativo. E entdo essa coincidéncia foi muito boa
e a gente comecou a discutir, a gente comecou a se falar, porque parece que
antigamente havia uma distancia entre a gente: “Ah, fulano trabalha tal e
fulano trabalha assim.” E a questéo da reflexdo: “Poxa vida, a Lisbela faz isso
la na escola dela.” Mas a gente s@ sabia disso quando a gente juntava né
entdo eu acho que a primeira coisa, o primeiro impacto foi isso: “Nossa,
ao invés da gente ficar independente da pra gente se unir.” Eu vi que
agora a gente ndo t4 mais sozinha e ainda com seu suporte, tem alguma
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coisa pra trazer pra gente, algum material. Agora a lingua inglesa nédo é s6 a
gente chegar e dar aula, existe todo um suporte atras disso, suporte teorico.
(Rede ELI, 25/06/2019, p. 70, linhas 3854-3866)

[...]

Giu: Mais alguém quer comentar de alguma mudanca que teve...

Dulce: Eu senti muito préxima do que a Iza disse nesse retorno me senti
acolhida de néo ficar na brasa sozinha e a coisa fica mais ... esquenta né
trabalho (...) de todo mundo junto, ai vai melhorar... e também em relacao
ao seu trabalho eu acho que vocé faz isso mas no meu olhar na leitura que
faco dasuaposturaacho que vocé quer ser mais do que uma professora
universitaria. Vocé quer ser uma cidada que de fato contribui com
alguma coisa e que a universidade ela tem que ter uma razao de ser néao é
s6 formar académicos aqui dentro, mas olhar pro campo. Entdo isso que
vocé faz € muito rico, muito bom, a gente sabe que ndo s&o todos os
professores que estdo dispostos a esticar o braco e ir 14 pegar na mao do
professor de educacéo basica falar pra ele: “Ai 6 vocé existe vem pra ca
vamos conversar.” Isso é muito bom é lindo, rico porque vocé vai ver que
seu trabalho realmente surte efeito quando ele alcanca aonde ele deveria
chegar. Nao é s sair daqui no quarto ano formado, mas ajudar os que ja se
formaram, dessa formacgdo continuada entdo isso acho que é muito
elogiavel so vai te trazer mais satisfacdo e mais enriquecimento em todos os
sentidos, ter todo um investimento nisso né que exige esfor¢o e tudo mais e
com certeza vai ser muito bem recompensado...[...] (Rede ELI, 25/06/2019,
p. 72, linhas 3941-3956).

Dulce: Quando foi o primeiro encontro que foi o qual eu participei eu achei
muito interessante quando vocé colocou aquela questdo da identidade do
grupo nds somos professores delinguainglesasim, mas n6s atendemos
um grupo especifico entdo ndés precisamos ter todo suporte
metodoldgico teorico-didatico diferenciado do professor de sexto ao
nono ano e do ensino médio entdo as vezes (...) vem questionar alguma
coisa: “Olha, vocé atende em qual, qual que é a sua area de atuagao? Ah
eu sou professor de inglés. Ah é, e vocé trabalha onde e com quem?
Entdo vocé ndo atende o mesmo publico que eu, vocé néo trabalha no
mesmo setor que eu.” Entdo a gente tem que conversar sobre essas
coisas e isso fazer criar um link entre o grupo que é algo muito
interessante, porque se ndo a gente sempre fica buscando mesmo um
espelho, uma referéncia entdo nés somos um grupo especifico de ensino
deinglés para crianga, existe todo um trabalho que é diferenciado: néo é s6
saber inglés, a prondncia mais préxima ao nativo, ndo é s6 gostar de crianca
porque se ndo seriamos babas. Ndo é s6 gostar do salario, ndo é so isso: é
tudo isso. Entdo isso formar uma identidade é de fundamental
importancia pra quando eu me olhar no espelho pra quando eu estiver
em sala de aula: “Quem sou eu? Eu sei quem sou eu. Eu sei aonde eu
atuo, eu sei que publico eu atendo eu tenho suporte.” Isso € muito bom,
eu gostei bastante essa leitura. (Rede ELI, 25/06/2019, p. 73, linhas 3970 -
3987).

Para a filosofia do Circulo de Bakhtin, a realidade da linguagem é o
gue acontece na interacao verbal, com as relacbes dialégicas nas réplicas e suas
dindmicas (FARACO, 2009). O trecho que analisamos do discurso reportante da
Dulce, ‘Eu senti muito proxima do que a lza disse” (3942), estabelece uma relagéo
ativa com a fala da lza (3855-3867), depois de 12 intervencbes de outras agentes
(visivel quando observamos os numeros das linhas onde os excertos se encontram)

“sO tem uma existéncia real, s6 se forma[m] e vive[m] atraves dessa inter-relacéo, e


https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
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nao de maneira isolada” (VOLOCHINOV, 2021, p. 255). Destacamos essa inter-
relacdo dos discursos de Iza e Dulce para demonstrar que o dialogo vivo travado na
Rede ELI constitui as subjetividades desse coletivo de professoras que se
reconhecem na interagdo com o outro, ao escutar e compartilhar experiéncias com o
outro. Quando nos atentamos aos dizeres da Dulce, destacamos outras vozes: i) as
das colegas “n6és somos um grupo especifico de ensino de inglés para crianga”,
discurso que inclui o outro em si; ii) a voz institucionalizada no contradiscurso
(VOLOCHINOV, 2021) sobre a homogeneizacéo da profissdo docente “[o]lha, vocé
atende em qual, qual que é a sua area de atuacao? Ah eu sou professor de inglés”,
nesse dialogo com outras professoras de inglés que buscam homogeneizar a
atividade docente; iii) além da voz que sinaliza, por meio do discurso direto, a voz da
pesquisadora “quando vocé colocou aquela questéo da identidade do grupo”.

Na nossa percepc¢dao, a questao da identidade da professora de inglés
(ou outras linguas) com criangas precisa ser construida desde o inicio da formacéo.
A voz do contradiscurso se faz ouvir no enunciado que comega com a negativa: “nédo
€ sO saber inglés, a pronancia mais préxima ao nativo, ndo € s6 gostar de crianca
porque se ndo seriamos babas. Nao é so gostar do salario, ndo é s isso: € tudo isso”.
Uma voz que responde ao discurso que tenta generalizar a atuacéo das professoras
de linguas com criancgas. A voz da pesquisadora € ouvida no trecho “a gente sabe que
ndo sao todos os professores que estao dispostos a esticar o braco e ir la pegar na
mao do professor de educacdo basica falar pra ele: “Ai 6 vocé existe vem pra ca
vamos conversar”. Esse enunciado de Dulce reitera os esfor¢os da Giu por relacdes
menos hierarquizadas.

Além disso, Dulce destaca que “vocé [professora universitaria] quer
ser uma cidadd que de fato contribui com alguma coisa”, indo além do papel
institucional estabelecido em “néo é s6 formar académicos aqui dentro”, indicando a
refracdo do discurso e das atitudes da pesquisadora. Postulamos que a maneira como
as relacbes entrelacadas na extensdo se da esta relacionada aos esforcos da
pesquisadora em amenizar as abissalidades que existem no ambito do ensino de
inglés nos anos iniciais, assim como trazer para o centro as praxiologias “cheias de
nés”, e “imbuida[s] do que somos e pensamos” (FREITAS; AVELAR, 2021, p. 93).
Atribuimos tal postura de Dulce ao aspecto essencial apontado por Machado (2019),
como parte da perspectiva de praxis critico-emancipadora, presente na extensao

universitaria.
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Entendemos a acao extensionista, contexto desta histéria, como um
caminho, consistente e continuo, de emancipacdo e de construcdo de saberes que
reverberam na de-formacdo docente — de licenciandas, professoras em exercicio
docente e professoras universitarias — como possibilidades para efetivacdo de
mudancas na comunidade local. Apoiadas na Politica Nacional de Extenséo
Universitaria, compreendemos que o0 escopo ‘“interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico” da extenséo possibilita “uma interacédo que transforma néo apenas
a Universidade, mas também o0s setores sociais com o0s quais ela interage”
(FORPROEX, 2015, p. 28).

Os dizeres de Dulce reforcam nossos esforcos em trazer para o centro
os saberes praxiolégicos complexos e singulares das professoras que fazem parte
deste coletivo que vem sendo subalternizado, desde a formacdao inicial, em um ‘n&o-
lugar ’ou, nas palavras de Santos (2006; 2010), do outro lado da linha abissal (i.e.,
nao contemplado nas politicas publicas, nas diretrizes e nas portarias que discutem a
licenciatura em Letras). No enunciado da Dulce, identificamos, assim, a tenséo
causada pelo ndo-lugar, sinalizada em “a gente sempre fica buscando mesmo um
espelho”, no sentido de procurar se olhar e se reconhecer parte de uma coletividade,
gue se apoia, compartilha e se fortalece na atividade que desenvolvem, diversa das
demais professoras de inglés pois “ndés somos um grupo especifico de ensino de
inglés para criancga, existe todo um trabalho que ¢é diferenciado”.

Nesse ambito, dialogamos com Tonelli (2017), que nos urge a

reconhecermos o contexto do EIC:

como espagos genuinos de atuagdo, e preparar, ainda que minimante, os
atores que diariamente neles atuam, como forma de valoriza-los e de tornar
0 ensino e a aprendizagem de LIC uma pratica cuidadosamente planejada
para o bem das nossas criancas. (TONELLI, 2017, p. 81. Grifo nosso).

Dulce reforca a constatacdo da pesquisadora paranaense,
acrescentando que a consciéncia® e o autoreconhecimento de sua identidade
docente como parte do coletivo de professoras de IC foram fundamentais para, ao “se
olhar no espelho e se perguntar quem sou eu?”, ela se reconhegca como professora

de inglés com criangas, seguramente afirmando “Eu sei quem sou eu, eu sei onde eu

9% Segundo Voléchinov (s.d., p. 23), “a consciéncia, desde que ndo percamos de vista seu contetdo,
nao é apenas um fendmeno psicolégico, mas também, e sobretudo, um fenémeno ideol6gico, um
produto do intercambio social.”
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atuo, eu sei que publico eu atendo, eu tenho suporte”. A propositura marcada pela
escolha lexical “a gente tem” emerge dessa enunciacdo®’ tdo significativa de Dulce:
“a gente tem que conversar sobre essas coisas e isso fazer criar um link entre o
grupo”. Essa passagem parece responder a questao geradora feita pela pesquisadora
como um dos aspectos ‘aperfeicoados ’a partir das discussdes realizadas nos
encontros.

Esse aspecto mencionado por Dulce indica um dos elementos que,
materializados no discurso, movimentam a cocriacdo das politicas curriculares, qual
seja, a busca por um lugar ‘legitimado ’e por uma profissdo reconhecida como um
coletivo. Além dessa conscientizacdo acerca da sua profissdo, relacionamos a
propositura de Dulce as politicas curriculares insurgentes para a de-formacédo de
professoras, que naquele momento eram inexistentes.

Reconhecemos, por fim, que esses dilemas enunciados pela Iza e
pela Dulce no excerto 21 (i.e., auséncia de apoio didatico-pedagdgico, sentir-se
solitario na atuacéao e falta de diadlogo e partilha) podem acontecer na vida profissional
de qualquer professora, em todos os contextos. No entanto, na educacdao linguistica
(em inglés) com criancas, enxergamos gque 0s enfrentamentos sdo mais desafiadores
pois, enquanto uma professora de inglés no EFIl pode ter como conhecimento prévio
suas proprias experiéncias anteriores de aprendizagem escolar, as professoras que
atuam no EIC geralmente ndo tiveram a experiéncia de vivenciar a LE na infancia,
conforme Santos (no prelo) pdde perceber nos dizeres das professoras de EIC. De
acordo com a pesquisadora, as professoras participantes da pesquisa afirmam que
nao tiveram experiéncia com LIC durante suas vivéncias escolares e, portanto, nao
tém como reproduzir esse “modo de fazer” na atuagdo como professoras.

Outra praxiologia que as tensbes nos enunciados deste estudo
mostram é que, em suas atuacdes no chdo da sala de aula, as professoras buscam
expandir essas relacbes mais horizontalizadas e que a extensao se torna um espaco
de compartilhamento, de fala e de escuta sensivel (SILVESTRE, 2017). Uma amostra
de tal situacdo se apresenta na tensédo que Bia enuncia quando hipotetiza, inclusive
com o recurso de outra voz, a de uma professora que nao considera os conhecimentos
prévios das criangas, conforme evidenciado no trecho “Porque as vezes a gente tem

um conhecimento pronto e a gente quer que eles aprendam: 'Nao, vocé precisa

97 Compreendemos a enunciacdo conforme o Circulo, diretamente ligada ao enunciado concreto,
conforme elucidamos na secéo 1.6.
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aprender todos os verbos que eu passar!”. Para esse exemplo de tensdo, Bia nos
mostra a seguinte propositura que se constitui em uma praxiologia: “As vezes eu tenho
gue deixar a minha bagagem e estudar a deles para que haja uma interagdo.” como

podemos observar no excerto 22 a seguir:

Excerto 22:

Bia: Primeiramente, através da pesquisa né que sempre preciso entrar no
mundo deles: coisas que eles gostam de comer para a gente aprender sobre
alimentos eu preciso saber o que eles gostam de comer para eu poder
planejar uma aula por exemplo. Se for fazer uma atividade pratica com
vocabulario eu vou trazer algo que interessa a eles se for uma turminha maior
por exemplo a gente estava aprendendo vocabulario novo ai eu conversando
com eles descobri que eles gostavam de dangar um joguinho em Inglés que
tem na internet. Entdo eu trouxe isso para eles, entdo € s6 conversando tendo
essa interacdo mesmo e as vezes pensar da mesma forma que eles estao
pensando. Porque as vezes a gente tem um conhecimento pronto e a
gente quer que eles aprendam: “N&o, vocé precisa aprender todos os
verbos que eu passar.” Mas como que eles ja sabem esse verbo por
exemplo, como que eles vdo conseguir colocar na préatica deles? As vezes
eu tenho que deixar a minha bagagem e estudar a deles para que haja
uma interagao.

Giu: E vocé conseguiu aprender isso na sua formacéo inicial?

Beatriz: N&o, foi s6 na pratica. (Rede ELI, 15/04/2019, p. 58, linhas 3384 -

3398).

Nesse encontro, no dia 15/04/2019, nove professoras compareceram,
além da pesquisadora e, dentre os itens que, de acordo com as professoras-agentes,
estavam “por trds do espetaculo” (da aula e da peca de teatro) foram mencionados:
as pessoas (atores, atrizes, espectadores, alunas, professoras), uma apresentacao,
um incentivo, um roteiro, um planejamento, o ensaio, 0 preparo, o planejamento,
dentre outros. Quando a conversa entra no ambito da classificacdo por faixa etaria,
mencionada por March em relacdo ao teatro, pois algumas pecas teatrais Sao
proibidas para certas audiéncias, Bia, por sua vez, traz a tona a tensdo em relacao ao
dia-a-dia no chéo da escola, no sentido de que a professora precisa aprender a
conhecer as preferéncias das criancas.

Com essa postura, Bia reitera o dialogismo que nos constitui, se
entendermos o sentido da “bagagem” como ‘texto’, ancoradas nas palavras de
Bakhtin (2011, p. 401): “[0] texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto).
SO0 no ponto desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e
prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo.” Bia trabalha em uma escola
privada em Goiania no ensino de inglés com criangas. No excerto 22, ela nos conta

que compreendeu “sO na pratica”, isto €, no contexto, no contato com o outro (a


https://drive.google.com/file/d/1e3i7AOztrAw398TE116bjHMyi5F0VDwy/view?usp=sharing
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crianca), como “deixar a minha bagagem e estudar a deles”, uma vez que, segundo
ela, no excerto 23, “0 meu Inglés na faculdade ele ndo me deu bagagem para ser
professora de Inglés”.

Observamos que Bia faz questdo de usar a mesma escolha lexical
referindo-se ao conjunto de conhecimentos ou experiéncias adquiridas por ela,
professora, e pelas criancas, evidenciando o desprendimento dos seus saberes, para
se envolver nos saberes das criangas, apontando um aspecto que consideramos
muito importante para professoras que atuam na educacao linguistica (em inglés) com
criangas: o principio de que as criancas trazem suas vidas e suas vivéncias para a
sala de aula de linguas, e cabe a professora se envolver por meio da escuta sensivel
e empatica. Pela 6tica bakhtiniana, ao olhar para o outro eu me vejo e por meio desse
olhar do outro me encontro.

Neste dia (15/04/2019), trouxemos duas imagens (Figuras 20 e 21)
com 0s seguintes questionamentos: “Ao olhar para esses 2 cenarios, 0 que esta
faltando aqui?” “E quais seriam essas pessoas e 0 que esta faltando tanto no cenario
1 quanto no cenario 2? Mas, 0 que € que tem por tras, o que € que ha por tras dos

bastidores para poder acontecer esse ‘espetaculo™?”

Figura 20: Teatro vazio

Fonte: Imagem da internet®®

98 Disponivel em: Ator apresenta mondlogo mesmo sem ter vendido um ingresso (catracalivre.com.br)



https://catracalivre.com.br/entretenimento/ator-apresenta-monologo-mesmo-sem-ter-vendido-um-ingresso/
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Figura 21: Sala de aula vazia

———— e . R -

Fonte: Imagem da internet®®

A partir da comparagdo entre as duas imagens, provocamos Varias
inquietacdes, repletas de vozes sociais e ideoldgicas que provocaram as reflexfes
iniciais das professoras da rede ELI. No decorrer deste encontro (n. 5), discutimos o
texto de Tonelli (2017), em que a pesquisadora questiona a legitimacdo de espacos
formativos para o ensino de inglés com criangas ao enfatizar a importancia da
formacao inicial de professoras de Linguas Adicionais para criangcas e/ou Lingua
Inglesa para Criancas (LIC). A autora interpela se professoras de linguas para
criancas sdo “atores de espacos vazios”, jA que 0s espacos onde atuam, ndo sao
reconhecidos em documentos que prescrevem e organizam a formagao docente para
esse contexto, e suas especificidades.

No mesmo artigo, com base em sua conferéncia no Forum de
Profissionalizacdo Docente, no ano de 2014, na UEL, a pesquisadora mostra algumas
iniciativas que tém sido empreendidas por varias pesquisadoras e professoras,
incluindo a propria, em cursos de Letras. Concordamos com a autora que as
professoras de linguas para criancas sao agentes de espacos muito reais, e é neste
‘palco 'também que o autorreconhecimento da profissdo acontece. Muitas vezes é
neste palco que a de-formagcdo acontece, ou seja, € na praxis do dia-a-dia da
educacao linguistica na infancia que as professoras de inglés licenciadas para atuar
no EFIll e EM se “desformatam”, desenformam e se desconstroem. No excerto 22, Bia
apresenta a tensédo causada por ndo saber lidar com as criancas e que “pesquisar’ e

conversar com as criancas foi uma maneira que encontrou para saber de seus

9 Disponivel em: sala-de-aula-vazia - Educar Para Ser Grande
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interesses, e entender a “bagagem” das criancas. A réplica de Ana, no excerto 23, é

seguida de uma propositura:

Excerto 23:

Ana: E igual o que ela disse que ela teve que pesquisar, 0 que seria
interessante pela faixa etaria o ideal talvez o interessante seria que se a
gente ja tivesse o material em que a gente apoiar, em que a gente
estudar.

Bia: Na verdade, o meu Inglés nafaculdade ele ndo me deu bagagem para
ser professora de Inglés aprendi aula mesmo contetdo de Inglés falar
alguns diadlogos comunicar, mas ndo me deu preparo para ser professora
de Inglés assim pelo menos no curso que eu fiz. Teve o estagio, mas ndo
teve uma aula voltada assim como que eu vou abordar lingua inglesa na sala
de aula, como devo interagir com meu aluno, como devo interagir com a
crianca, com o adolescente, com adulto... isso foi s na pratica mesmo depois
gue eu entrei na sala de aula que eu fui descobrindo através dessa interagéo,
através de pesquisas, mas na formagdo mesmo ndo sai da faculdade
preparada precisei da pratica.

Elisa: Pra poder te auxiliar. E, uma outra forma que eu sempre uso pra fazer
um diagnéstico da turma, sabe? Pra poder conhecer os gostos, se um tem
uma dificuldade em escrever ou outro em ler. Eu acho que tem vérias formas
de vocé fazer um diagnostico, assim uma conversa, vocé sentar com 0s
alunos, fazer uma conversa né, uma conversa bem informal vocé vai
conhecendo pode fazer por escrito existem algumas narrativas. Até a
narrativa que fiz com vocés de vida no quinto periodo era para diagnéstico,
sabe? Por que ai vocé vai falando, a sua vida de repente uma narrativa de
vida sobre o Inglés sabe, entdo assim vocé vai falando da sua vida que a
gente vai descobrindo aos poucos se vocé tem dificuldade se vocé gosta
porque vocé nao gosta né, o material assim o material pronto ajudaria
muito né sé que ha uma diversidade também né. (Rede ELI, 15/04/2019,
p. 58-59, linhas 3399 - 3421).

Ana sugere que tais “materia[is] em que a gente [pode se] apoiar, em
gue a gente estudar” seriam interessantes. Entendemos a propositura de Ana como
um material de apoio que pudesse orientar a atuacado das professoras em relacéo as
caracteristicas da “faixa etaria”, como, por exemplo, géneros alinhados com a
maturidade das crianc¢as, ou ao uso dos Multiletramentos de forma mais ludica. Por
outro lado, concordamos com Elisa de que “h& uma diversidade também?”,
pressupondo que nao poderia ser um material fechado, limitado, mas sim aberto as
configuracées locais. Algumas pesquisadoras (ROCHA, 2012; SAO PEDRO, 2016;
KAWACHI-FURLAN; MALTA, 2021; BROSSI; SILVA; FREITAS, 2021; SECCATO,
2021) se dedicaram em seus respectivos estudos a propor encaminhamentos e
sugestdes curriculares para a educacao linguistica critica com criancas.

Apesar da sugestdo de Ana conter a possibilidade parcial de “apoiar”
as professoras, por outro lado nos aliamos a uma perspectiva critica de formacao de
professoras de linguas com criangas, ou da forma como estamos defendendo,

ecoando Jorddo (2018), a de-formacdo de professoras, que aqui tomamos
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emprestado para ressignificar a formacéo para atuar no EIC. Entendemos o ensino e
a aprendizagem como inseparaveis, conforme Freire (2001), o que imbrica as
professoras na mesma educacao linguistica critica, conforme proposto por Pessoa,
Silva e Freitas (2021).

Em outras palavras, para ser uma educadora linguistica critica com
criancas, consideramos como uma condicdo ao “critico” participar desta educacao
como ensinante e aluno em constante postura de se perceber incompleto, ou como
“aprendiz-docente-autbnomo” (MALTA, 2019). A autora capixaba adota essa
terminologia para se referir & posicdo que a educadora ou professora “se coloca”
guando trabalha na area de EIC ou “numa area ndo contemplada na formacao inicial”
(MALTA, 2019, p. 15). Da forma que entendemos, a de-formagdo critica de
professoras seria um processo que oferecesse possibilidades a ensinante/aluna
‘vivéncias rizomaticas, experiéncias de respostas a elementos contextuais
emergentes na pratica pedagogica” (JORDAO, 2018, p. 77). Quando trazemos esse
conceito de Jorddo para o caso das professoras de inglés com criancas, a de-
formacao critica para a educacdo linguistica critica com criancas as “vivéncias
rizomaticas” somam-se a outras especificidades concernentes ao publico infantil, que
passamos a analisar a seguir. Esperamos que, ao final deste capitulo de analise,
tenhamos algumas discussdes situadas e contextualizadas, que contribuam com essa
possibilidade de de-formagéo.

O discurso de Bia do “despreparo” [ndo me deu preparo] “mas nao
teve uma aula voltada assim como que eu vou abordar lingua inglesa na sala de aula,
como devo interagir com meu aluno, como devo interagir com a crianga, com 0
adolescente, com adulto” opde-se, de certa forma, ao discurso de Flora (excerto 30,
p. 251), que relaciona a sua constante problematizacao para nao ficar “estagnada”. A
angustia latente no enunciado da Bia nos remete a discussdo de Mastrella-de-
Andrade (2018) que questiona discursos naturalizados envolvendo a ideia de que a
formacao docente € uma construcéo que alcanca um nivel de completude.

Assim como Mastrella-de-Andrade (2018) concordamos que a
formacdo docente “é um projeto impossivel, porém necessario” (LOPES; BORGES,
2015). Nessa direcao, reforcamos nosso pleito por uma de-formac&o (JORDAO, 2018)
de professoras para atuar com a educacgdao linguistica critica com criangas, em um
processo infinito de des(re)construcéo de si, das “histérias, memorias e trajetérias”,

gue, nas palavras de Duboc (2018, p. 82), “se (re)constroem conforme as vou vivendo
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e as vou narrando. S&o tecidas juntas, servindo de base e de passagem, para o que
fui, sou e serei, porque todo presente tem um passado e também possibilidades de
historias futuras.”

O excerto 24 inicia com a propositura de Lisbela, que diz respeito a
conscientizacdo das professoras em relacdo as atribuicdes do seu trabalho por meio
do uso do termo “sua funcédo”. A professora, cujo papel social nessa época era
também de coordenadora do inglés, demonstra sua preocupacdo com as possiveis
mudangas que as professoras podem assumir, em “ajudar a transformar a sociedade
e transformar o cotidiano [...] que ele esta atuando”. Em outras palavras, no discurso
de Lisbela, ha indicios de que ela age buscando possibilidades de contribuir com
mudancas sociais. Um dos discursos que indica tensdo nesse excerto é visivel quando
Lisbela questiona a concepcao de lingua de professoras que atuam no seu contexto,
como se a lingua fosse um conjunto de listas de vocabulario a serem ensinadas para
as criancas, ponto de tensdo uma vez que as ‘“listas de vocabulario” sdo retomadas
nas réplicas de outras agentes, como por exemplo na voz de Bia em “ensinar palavras
soltas”. O conceito de lingua como pratica social, de construcao de sentidos com as
criancas, atrelado ao discurso de Lisbela, reitera a preocupacdo com a
contextualizacdo e o ensino significativo do inglés, mencionando o olhar critico da
crianca acerca do inglés a sua volta, vai ao encontro das pautas da educacao

linguistica critica, conforme entendemos.

Excerto 24:

Lisbela: Eu acredito assim que essa questao de transformar a sociedade
é necessario naformacgéo do professor de linguainglesa principalmente
para criangas que entram naquele ponto que eu falei com vocé aquele dia
que muitas vezes os professores assim eu observo no meu contexto na minha
realidade que eu atuo, eles estdo preocupados de passar como por
exemplo o caso do Inglés um vocabuléario para criang¢a, preocupa-se nao o
pai quer ver o filho falando Inglés, quer que ele canta uma musica em Inglés
e nessa preocupacao do professor ele esquece que a fun¢ado dele é de
ajudar a transformar a sociedade e transformar o cotidiano né, que ele
estad atuando, ai falta isso no meu ponto na questao do professor de
Inglés que ele também esquece que é um agente transformador e no
conteddo que ele estd ministrando ele também pode incluir coisas da
sociedade, preocupar com o que o aluno esta ouvindo, o que o aluno
esta fazendo, como que eu posso transformar o mundo do meu aluno,
como que ele estarecebendo esse Inglés, se ele vai poder usar esse Inglés
no cotidiano deles, se ele vai poder sair na rua e ter um olhar critico sobre
uma camiseta que esta vestindo, sobre um sanduiche que ele vai comprar
gue esta com nome em Inglés .[...]

Bia: E isso mesmo, porque igual ela disse que muitos professores estio
preocupados com vocabulario né ensinar palavras soltas ndo faz parte
daquilo ndo vai interessar o aluno porque ndo faz parte darealidade dele.
Ele vai usar aquela palavra quando? No pensamento dele ele ndo vai usar
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nunca. Entéo colocar esse Inglés de uma forma que abranja a sociedade
gue ele vive né...

March: Eu acho que o Inglés também deve ser quebrado aquele tabu de ah,
ndo importa se tem ou se ndo tem, ndo importa se € Inglés ou Espanhol
porgue essa realidade ndo acompanha a realidade da escola ndo acompanha
a nossa realidade: nés estamos no século XXI, os meios de comunicagdo
ficam cada vez mais avancando e tal, o Inglés esta cada vez mais presente
no nosso dia-a-dia e as criancas estdo muito mais a frente, que garanto que
guando éramos pequenos, muito mais a frente. Entdo assim eu acredito que
amudancadeve partir de nds, dentro de nés, nds que ja estamos nessa
area. Mas também tem que partir de um, de um maior que a gente, tem
gue colocar inserir assim de forma efetiva nas escolas e também voltar
para a nossa preparacdo, tem algum programa alguma coisa que volte
para a Universidade né na nossa formagao como professor. Eu sempre
pensei um professor como um médico assim: médico, para ele poder atender
no hospital ele passa ndo sei quanto tempo numa residéncia, ali praticando
primeiro como universitario para depois ir 14 na prética. porque ndo o
professor? [...]

Lisbela: Eficiente.

March: Mais eficiente que uma alfabetizacéo que hoje vocé vai numa escola
e vé um menino de sexto ano que nao da conta de ler um texto ndo pode da
conta de escrever o proprio nome igual um que eu vi la na sala la do Estagio
entdo assim eu acredito que a nossa formacédo deveria ter mais essa
pratica ter uma teoria um curso de Letras e um curso de Pedagogia deveria
ser uns 7 anos no minimo para estender mais o estdgio para poder vamos
supor eu poder escolher. Vamos supor se eu quero dar no Ensino Médio
beleza vou me acabar esfolar numa escola de Ensino Médio até sair com
algum proveito dali, se eu quero seguir do lado da Pedagogia fazer uma
especializacdo la da Pedagogia eu acredito assim deveria mudar esse
programa, essa grade de estagio sei la tem que partir de cima e depois
vir para esse lado nosso, assim de enxergar (...)

Elisa: Vocé falando assim eu fiquei pensando la no médico porque ele faz ele
termina faz uma especializagdo que ele realmente quer. Entdo seria mais
ou menos esse caminho né de escolher que nivel vocé quer (...)

March: Agora além de nao ter separado certinho, eu estou aqui, mas estou
fazendo estagio para Ensino Fundamental Il que é uma correria que acaba
gue vocé néo fica nem no Il, nem no Ensino Médio. E ainda as criangas que
ficam a Deus dar ‘dné porque ndo tem preparacdo nenhuma para elas.

Bia: E as criancas sao a base né...

March: Entéo, o Inglés mal arranjado (risadas) que vocé fizer quando é
pequeno vai demorar muito sair da sua cabecga... é uai.

(Rede ELI, 15/04/2019, p. 61-62-63, linhas 3511-3548/ 3552- 3575).

Quando consideramos a dimensdo comunicativa, interativa e
avaliativa da sequéncia dialdgica, no excerto 24, percebemos que os enunciados das
agentes implicam muito mais do que aquilo que estd incluido nos aspectos
estritamente linguisticos. Em outras palavras, outros elementos constituem a
sequéncia de enunciados que apresentamos como proposituras, conforme aponta
Volochinov (1976, p.7): a) “o horizonte espacial comum” das interlocutoras, b) “o
conhecimento e a compreensdao” comum das situagdes envolvidas na atividade
docente e c) sua “avaliagcdo comum” dessas situacdes, pois as “[p]alavras articuladas

estdo impregnadas de qualidades presumidas e ndo enunciadas” (VOLOCHINOV,
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1976, p. 14). Na esteira das discussdes acerca dos enunciados que constroem

sentidos a partir da atividade do ensino de linguas com criancas, o autor reitera que:

A vida, portanto, ndo afeta um enunciado de fora; ela penetra e exerce
influéncia num enunciado de dentro, enquanto unidade e comunhdo da
existéncia que circunda os falantes e unidade e comunh&o de julgamentos de
valor essencialmente sociais, nascendo deste todo sem o qual nenhum
enunciado inteligivel é possivel. A enunciacdo esta na fronteira entre a vida
e 0 aspecto verbal do enunciado; ela, por assim dizer, bombeia energia de
uma situacdo da vida para o discurso verbal, ela da a qualquer coisa
linguisticamente estavel 0 seu momento histérico vivo, o0 seu carater Unico.
(VOLOCHINOV, 1976, p. 14).

As professoras demonstram também preocupacdo com possiveis
prejuizos na aprendizagem das criancas em virtude do “inglés mal arranjado”, além
da sensacdo de despreparo para o ensino de inglés percebidas no estagio nas vozes
das licenciandas, que consideramos “energia de uma situacdo da vida’
(VOLOCHINOV, 1976, p. 14) bombeada nos enunciados das agentes que podem no
fazer sentido para outros interlocutores distantes da “existéncia que circunda 0s
falantes” que nos fala Vol6chinov. O que buscamos evidenciar nesta analise a partir
de Voléchivov (1976) é que as especificidades relacionadas ao coletivo das
professoras de IC se dédo no tempoespaco de vivéncia partilhado, nos saberes
comunitarios deste coletivo e nos valores impregnados nas praxiologias que
desenvolveram neste espaco de transformacdes que reconhecemos na escola. No
que tange ao enfoque na formacdo inicial, algumas proposituras podem ser
destacadas, tais como: ensino pautado no contexto e na realidade da crianca,
permeada pela consciéncia do papel de transformador social, com mais vivéncias
praticas, e a possibilidade da professora licencianda escolher em qual nivel quer atuar,
inclusive com criancgas.

Ratificamos que ndo é nossa intencdo apontar solucdes Unicas,
definitivas e/ou essencialistas, que possam ‘operar milagres ’em todos os contextos
ou cursos de formacgdo. No entanto, as possibilidades inferidas nas proposituras
enunciadas — “essa questao de transformar a sociedade”, ‘pode incluir coisas da
sociedade, preocupar com o0 que o aluno esta ouvindo, o que o aluno esta fazendo”,
‘Se ele vai poder usar esse Inglés no cotidiano deles, se ele vai poder sair na rua e ter
um olhar critico sobre uma camiseta que esta vestindo”, ‘tolocar esse Inglés de uma
forma que abranja a sociedade que ele vive”, eu acredito que a nossa formacéo

JJ “

deveria ter mais essa pratica”, ‘eu poder escolher”, “ esse caminho né de escolher
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que nivel vocé quer—, nos parecem adequadas para amenizar as tensdes
identificadas nos discursos que analisamos, indo ao encontro de expectativas que
podem ser comuns as demais professoras que atuam no EIC.

Haja vista que a vida e a atividade docente de EIC nao simplesmente
exercem influéncia nos enunciados de fora, mas, sim, de dentro, constituindo-os,
‘enquanto unidade e comunh&o da existéncia que circunda os falantes e unidade e
comunh&o de julgamentos de valor essencialmente sociais” (VOLOCHINOV, 1976, p.
14). Configuram dessa forma horizontes axioldgicos estratificados na linguagem, nos
embates manifestados por forcas centripetas, que circulam socialmente e se
“correlacionam as condi¢des socio-histéricas especificas” (FARACO, 2009, p. 70),
entendendo “as relacbes dialégicas como espacos de tensdo entre enunciados”
(FARACO, 2009, p. 69), que ndo apenas coexistem mas se tensionam.

Como, por exemplo, de um lado, na tendéncia de ensino de linguas
destacando listas de palavras descontextualizadas e, por outro lado, na tentativa de
aproximar o ensino de inglés a vida social das crian¢as, enunciado pelas agentes e
que tem sido defendido por Santos (2005), Rocha (2006; 2010), Silva (2019),
Kawachi-Furlan e Malta (2021), Magiolo e Tonelli (2020), dentre outras
pesquisadoras. No que tange a sensacao de despreparo para ensinar no estagio, as
agentes sugerem trazer mais momentos de vivéncias de praticas de ensino na
graduacdo, que ja tem sido adotada em alguns contextos, conforme relatam Brossi,
Furio e Tonelli (2020), além de permitir a licencianda “escolher que nivel [...] quer”,
possibilitando outros caminhos para a atuacao das professoras recém graduadas.

As relacdes dialégicas analisadas a partir do excerto 24 nos apontam
que ha horizontes espaciais e avaliativos em comum a atividade docente que nos
permitem relacionar os enunciados das agentes deste estudo a outras docentes
apresentadas por Santos (2005), Silva (2019), Brossi, Furio e Tonelii (2020), e
possivelmente muitas outras. Elas nos possibilitam entender que as “[p]alavras
articuladas estdo impregnadas de qualidades presumidas e n&do enunciadas”
(VOLOCHINOV, 1976, p. 14). Algumas “qualidades presumidas” de que o autor nos
fala, por exemplo, reiteram que a atividade das professoras que ensinam linguas com
criangas ndo tém ocupado espacos nos cursos de graduacao, que ainda ha prioridade
em ensinar listas de vocabularios em detrimento da lingua viva que faca sentido no
universo infantil e que ha uma necessidade premente de que os cursos de licenciatura

legitimem espacos para que a praxis seja vivenciada no estagio supervisionado na
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formacdo inicial, conforme muitas pesquisadoras vem defendendo (TONELLI;
CRISTOVAO, 2010; TONELLI; PADUA, 2017; MELLO, 2017; BROSSI; FURIO;
TONELLI, 2020).

Tendo analisado as tensbes e as proposituras que emanam das
praxiologias (e as constituem), que possibilitam relacbes menos assimétricas,
entrelacadas na extensdo, que compdem parte do acervo de proposituras que
emergem dos discursos. Tais praxiologias nos inspiram a repensar a de-formagéao de
professoras de inglés com criancas e, assim, passamos as analises das praxiologias
que afloram das andlises de tensdes, relacbes e proposituras sobre 0s espacgos
formativos e a de-formacdo das professoras que tenha como eixo a educacao

linguistica critica com criangas.

4.2 “NOs TIVEMOS QUE TESTAR CHAVE POR CHAVE, A PORTA EMPERRAVA, A CHAVE

QUEBRAVA”: POR MAIS ESPAGOS FORMATIVOS LEGITIMADOS

Pesquisadoras (SANTOS, 2005; ROCHA, 2006; 2010; SILVA, 2019;
AVILA, 2019; GINI, 2017; MELLO, 2013; CRUZ, 2019; VICENTIM, 2013; TANACA,
2017; MALTA, 2019) tém se dedicado a pesquisar e a discutir a necessidade de se
repensar a formacéo de professoras de inglés com criancas, no curso de Letras (e
Pedagogia) com objetivo de, pelo menos, apresentar as futuras docentes demandas
ja existentes relacionadas a esse contexto. Em uma analogia as chaves que
representam os saberes construidos no estagio supervisionado que podem abrir “as
portas” durante a formacao inicial, outros espacos formativos materializados nos
discursos podem ser comparados as outras ‘chaves ’que permitem abrir a mesma
porta ou outras.

Na esteira da formacéo inicial, trazemos para a arena dos diadlogos a
escrevivéncia de Rosa-da-Silva (2021) que questiona o status quo do estagio
supervisionado em nossos cursos de formac&do docente. A autora rompe com as
fronteiras disciplinares e se inspira em estudos de outras areas do conhecimento que
dialogam com epistemologias decoloniais e suleadas distantes da visdo racional
hegemonica do pensamento moderno/colonial, para dialogar com as agentes que
participam diretamente da formacdo inicial de professoras no estagio, em uma
proposta de ecologia de saberes (SOUSA SANTOS, 2006; 2010; 2019). Coadunamos

com a autora goiana de que a formacdo se da de inimeras outras maneiras nas
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relacbes, no sentirpensar e no envolvimento das estagiarias nos movimentos da
escola, muito além dos bancos da universidade e das paredes do estagio
supervisionado obrigatorio.

Na nossa perspectiva de de-formacao, defendemos que ela se da no
envolvimento, nas relacfes entrelacadas na extensdo pautadas na promocdo da
‘interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”
(FORPROEX, 2015, p. 28). A nosso ver, ela vai além das paredes do estagio e das
paredes das escolas. E nesses movimentos de ir além e de tornar-se, em uma de-
formacdo das professoras, que politicas linguisticas e curriculares locais se delineiam.
Dito isso, enveredamo-nos nas analises das praxiologias que emergem dessa rede
de professoras formada na extensdo e que abrangem possibilidades outras de
espacos formativos em relacdes que movimentam as escolas, a universidade e a
comunidade de forma ampla por meio da coconstrucdo das politicas que por sua vez
desestabilizam o0 que esta posto e estabelecido, em relagdo a educacéo linguistica
critica na infancia.

No encontro do dia 25/06/2019, uma das perguntas da pesquisadora
remetia as relacdes possiveis por meio do estagio supervisionado obrigatorio, assim
enunciada: “Qual contribuicdo vocé acredita que o seu trabalho, a sua prética, a sua
experiéncia podem dar as professoras de lingua inglesa para criancas, na formacao
inicial atualmente como isso pode ocorrer?” (p. 82, linhas 4308-4311). Aqui, ho excerto
25, observamos mais uma vez a realidade da linguagem, conforme Voléchinov (2021)
defende: as relacfes dialdgicas e as dinAmicas de compreensao ativa entre Lisbela,
Ana, Joana e lza refletem e refratam as experiéncias anteriores que vivenciaram com
estagiarias, atuando em regime de bolsistas do municipio em estagio supervisionado
ndo-obrigat6riol®, e “como estagiarias” nas proprias vivéncias durante a formacgéo
inicial.

Na primeira resposta a pergunta, Lisbela relembra sua propria
experiéncia no estagio supervisionado, de que, ao adentrar a sala de aula, o professor
“catava o0 material dele ia pra biblioteca ou pra secretaria”, 0 qual consideramos um

momento de tensdo que ela relaciona imediatamente depois de esclarecer sua

100 O Estagio Supervisionado ndo obrigatério realiza-se por meio de um termo entre a secretaria de
educacdo do municipio e as licenciandas do curso de Letras, com carga horaria de atuacédo de 30
horas, com pagamento de uma bolsa. A experiéncia ndo pode ser contabilizada como estagio
supervisionado obrigatério.
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disponibilidade para as professoras licenciandas “estarem junto comigo”, reiterando,
assim, a proximidade e afetividade nas relacbes propostas pela Lisbela. Na
sequéncia, a professora retoma a sugestéo informando que “o primeiro passo € ter o
professor pra ele observar e sobretudo conversar, porque acho que com a conversa’,
e passa, rapidamente, a exemplificar uma situacdo em que precisou da “conversa’

com o A2, estagiario pelo municipio, e professor licenciando da UEG.

Excerto 25

Lisbela: Eu acho que disponibilizando minha sala para eles para estarem
junto comigo, me assistindo, porque quando eu me formei eu nédo tive a
oportunidade de ter um professor dentro da minha sala. Eu chegava pra fazer
0 estagio, ele catava o material dele ia pra biblioteca ou pra secretaria, ou
seja, eu ndo fiz estagio eu dei aula sem ter a presenca do professor na
sala, entdo eu acho que a minha contribuicdo é fazer do jeito que eu fago e
assistir como eu fago, e pode chegar a concluséo dele, se aquilo vale a pena
ou ndo. Ele pode perceber isso estando 14, vendo que eu estou
desenvolvendo o que estou fazendo. Acho que o primeiro passo € isso: ter
o professor pra ele observar e sobretudo conversar, porque acho que
com a conversa ... // o A2 do matutino mesmo falou: “Lisbela, mas os
meninos ndo sabem de nada, nada! O que eu faco? E um absurdo”. Eu falo:
“N&o se assuste porque nem sempre é culpa do professor né, tem varios
fatores que contribuem pra esse 'ndo saber do menino’, pra ele ndo saber
nada.”

Ana: Ndo que eles ndo sabem nada, eles ndo tém contato com essa lingua
direto toda hora, ai o que é que eu faria ali, professora? 19'Eu gostaria que
esse estagiario que fosse para a minha sala, que antes dele ir que ele
sentasse comigo pra gente planejar, eu abriria 0 planejamento junto, porgue
ele vai chegar com a novidade e eu entro com a disciplina, porque eu conhec¢o
meus alunos, eu sei como lidar com eles de modo que eles vdo além dele
chegar com a novidade. Ai chama atencéo da crianca e ai eu faria com ele a
contribuicdo que eu daria uma parceria com ele pra gue ele também pudesse
ministrar as aulas e a gente ministraria junto. Eu ndo gostaria que o professor
estagiario fosse pra minha sala pra me observar, eu gostaria que ele fosse
pra trabalhar comigo. E esse meu ponto de vista pra somar pra mim, porque
ele é jovem ele t4 saindo da faculdade ele tem ideias novas |[...].

Joana: S6 aproveitando no que a Lisbela falou... eu acredito que essa pratica
assim vamos falar com essa parceria mesmo com estagiarios seria até bom
em questdo da gente ajuda-los a pdr os pés no chao e eu nao sei hoje mas a
15 anos atras quando eu me formei vocé ndo tinha pratica nenhuma entéao
tudo que vocé aprendia vocé imaginava funcionando em sala de aula quando
eu fui pra sala de aula eu fiquei assustada porque n&o funcionava do jeito que
eu aprendi entdo acredito que essa parceria seria bom até pro estagiario ter
nocao em sala de aula ndo no ensino de lingua inglesa porque eu estava
acostumada com aula de inglés no cursinho totalmente diferente dando aula
pra adulto, interessados em fazer inglés pra Mestrado e fazer uma outra
coisa, quando eu entrei na sala de aula no municipio queria morrer porque
nada do que eu aprendi aplicava |4 eu acredito que seria bom até pra isso pra
o0 estagiario perceber...

Iza: A porta pra ele ja ta aberta nés ndo, nos tivemos que testar chave por
chave né a porta emperrava, a chave quebrava entao assim eu acho que sem
falsa modéstia eu acho que temos toda condi¢cdo ou de dar suporte pro

101 Utilizamos o sublinhado neste trecho do excerto para destacar que a propositura de Ana sera
encaminhada no PPC do curso de Letras da UEG Inhumas como base para as relagdes entrelacadas
que propomos que componham o Estdgio Supervisionado de inglés.
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pessoal que ta chegando claro que se a minha maneira de trabalhar eu tenho,
a Dulce tem outra coisa, a Rafaela tem outra coisa. (Rede ELI, 25/06/2019,
p. 82-83, linhas 4320-4343/4349-4365 ).

Quando Lisbela traz a voz de A2 acerca das criancas na escola onde
ele atuava, podemos identificar a heteroglossia de vozes no discurso reportado, isto
€, 0 encontro e confronto de diversas e dissonantes vozes sociais, que carrega a
tensdo na exclamagéo “mas os meninos nao sabem de nada, nada! O que eu fago?”.
Essa passagem nos leva a repensar os sentidos de “hada” de acordo com o contexto
vivenciado por A2, e das experiéncias das professoras da rede ELI. No contexto
vivenciado por A2 — licenciando do curso de Letras que viveu nos Estados Unidos
por mais de dez anos —, “nada” abarca um sentido em horizontes avaliativos de um
falante do inglés que viveu no pais da lingua-alvo. Portanto, um cronotopo
completamente externo (e alheio) ao contexto inhumense do EIC, numa perspectiva
de ensino de lingua estrangeira, que envolve as vivéncias das professoras de EIC. A
dindmica do entrecruzamento dessas vozes dissonantes (heteroglossia) levou a
réplica de Lisbela em defesa das professoras “que tem varios fatores que contribuem
pra esse hao saber do menino ”, enquanto que Ana defende os alunos: “N&o que eles
ndo sabem nada, eles ndo tém contato com essa lingua direto toda hora”.

Em seguida, Ana apresenta uma propositura de relagdes no estagio
gue sublinhamos no excerto e que pretendemos propor como encaminhamentos no
PPC do curso de Letras como parte das relacdes entrelacadas que exercitamos no
decorrer dos encontros da acdo de extensdo, cujos encaminhamentos serao
mostrados no capitulo 5. A exemplo de Lisbela, Joana relembra sua experiéncia no
estagio ha 15 anos, em que “ndo funcionava do jeito que eu aprendi”. Aqui, ela aponta
gue seria “até bom” para ajuda-los“ a pbér os pés no chdo”, uma resposta ao
desconforto e a tensdao experimentada na propria experiéncia “quando eu entrei na
sala de aula no municipio queria morrer porque nada do que eu aprendi aplicava 1a”.

Somos favoraveis a de-formacéo de professoras que construa e se
paute na ecologia de saberes (SANTOS, 2007, p. 85), isto é, no “reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos heterogéneos” que atinja o propésito de possibilitar
vivéncias formativas e, especialmente, que seja voltada para as relac¢des, evitando o
sofrimento de professoras licenciandas igual ao relatado pela Lisbela e pela Joana.
Na analogia dos saberes construidos comparados as chaves que abrem as portas

para o ensino de inglés com criancas (IZA, 2019, p. 242), defendemos que as
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professoras em de-formacédo estejam munidas de varias ‘chaves’ que possibilitem
abrir suas ‘portas’. Dito isso, na sequéncia, analisamos tensfes e proposituras acerca
de possibilidades outras na de-formacdo para atuar na educacao linguistica critica
com criangas.

No excerto 26, analisamos a heteroglossia dialogizada das vozes no
discurso da Bia, que identificamos como a “realidade efetiva da linguagem”
(VOLOCHINOV, 2021, p. 218), ja que captamos a “interacdo discursiva que ocorre
por meio de um ou de véarios enunciados” na interatividade de Bia que remete aos
enunciados de March quando traz para sua réplica “essa questéao que vocé falou”, em
relacdo a fala de March acerca dos estudos de autores como Piaget e Vygotsky,
trazendo em sua voz as vozes de seus professores do curso de Letras. Bia, na
sequéncia, por um lado, reconhece a formacdo continuada como algo “necessario”,
pois segundo a professora, sua “mente abriu” no contato com a pos-graduacao,
destacando que “pensar em outros assuntos” e “ver a realidade de outra forma” sado
para ela consequéncias da formacé&o continuada.

Por outro lado, em oposicéo a essa voz, destacamos a contraposicao
de ideias em um mesmo enunciado, o contradiscurso dirigido a interlocutora “vocé”
gue representa o contrario, segundo os horizontes valorativos de Bia ao discurso
anterior, no trecho “Entdo vocés estudam anos pra tras, e vocé continua com aquele
caderninho, aquele plano de aula antigo, repetindo e repetindo com a mente fechada,
e vVOocé nao estuda, ndo pesquisa, ndo tem uma formacgéo continuada”. O tema que
veio a tona na fala da Bia foi mencionado também por Iza no encontro do dia
01/07/2019 ao apontar que na sua visdo “de modo geral 90% dos professores nao
guerem formacao porque eles acreditam que eles estdo no caminho certo” e, por isso,
nao precisam da formagao.

Excerto 26:

March: Pra vocé ter uma nogdo quando eu conheci o trabalho do Piaget ai
fiquei nossa! Vem outra pessoa e fala ndo, mas vocé tem que conhecer o
Vygotsky, que € um mais elaborado...ai vocé fica nessa entre teoria é se tem
essa briga na teoria, imagina na pratica o tanto que deve ser! Entdo é porque
nado tem preparo ai eu fico antigamente vocé falava para mim de Piaget de
Vygotsky ai eu falava quem sao esses malucos? Entdo assim, e eu estarei
pronta para entrar em uma sala de aula a qualquer momento né imagina
agora...

Bia: Também gente essa questdo que vocé falou pensei no que esta
acontecendo comigo agora porque agora estou fazendo a pés-graduacéo
aqui na UEG né eu acredito que é necessario nos Professores para essa

formacdo continuada // porque eu vejo uma diferenga depois que eu comecei
a fazer a pos-graduacao aqui dos outros colegas que nao estdo fazendo,
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porque a minha mente abriu! Eu consigo pensar em outros assuntos, eu
consigo ver a realidade de outra forma porque o tempo ndo é parado, né?
Entao vocés estudam anos pra tras, e vocé continua com aquele caderninho,
aquele plano de aula antigo, repetindo e repetindo com a mente fechada, e
vocé ndo estuda, ndo pesquisa, ndo tem uma formacao continuada... e essa
tem essa dificuldade na nossa formagdo porque dificilmente a gente
consegue manter uma formacdo continuada porque é questdo do
financeiro, porque geralmente a gente néo recebe bem, a gente ndo tem
um valor, bem a gente tem que trabalhar o dia todo, e as vezes fica
cansativo a gente ter leituras, fazer um curso de Pds-graduacéo, estudar
para fazer um mestrado ou entdo fazer pesquisas. Entdo da nossa
formacao assim tem que ser repensada [...]

March: Eu acho (...) no nosso contexto em Inhumas o0 RG em Inhumas meu
sonho utépico de depois que o prédio ficar pronto para ele ndo transformar
isso num laboratério de Inglés é, unhan nossa seria... Entéo, eu acredito que
cada um, que cada campus, cada escola se vira da forma que achar que tem
uma necessidade, que tem uma deficiéncia tem que trabalhar em cima disso.
Entdo se nds somos deficientes, eu acredito que nds proprios, nos
Professores de Inglés, n6s Professores em formacao deveriamos procurar
nosso préprio meio de superar essa deficiéncia né, ja que o curso nao vai
mudar e o0 municipio de Inhumas ja aderiu desde de?

Giu: 2006.

March: 2006 né ja aderiu entdo acredito que nés devemos fazer a nossa
parte de procurar melhorar essa formagao aqui né aqui dentro né fazer de
alguma forma de unir Pedagogia, de unir com eles.

Elisa: Exatamente isso que eu ia falar porque ndo é possivel mudar a
estrutura do curso né as (***) e tal Nucleo Livre, e uma extensdo que
envolvesse//

Giu: E uma disciplina dentro de tantas//

Elisa: Que envolvesse os interessados tanto de Pedagogia quanto de Letras,
porgue é uma opcao pra quem é Pedagogo dar aula de Inglés também, e é
uma opg¢do pra quem t4 se formando em Letras dar aula de Inglés para
criancas também. Para que ele seja habilitado a dar aula de Inglés para todas
as faixas etarias, né? Entdo assim a estrutura do curso ndo tem como mudar,
entao que essa matéria, que seria uma disciplina que fosse ofertada em outro
nivel, de extensdo para crianca.

(Rede ELI, 15/04/2019, p. 63-64-65, linhas 3602-3623/3644-3664).

No mesmo excerto, identificamos outras proposituras e também
percepcdes pessoais, partindo da escolha lexical “eu acredito” e “deveriamos” de Bia
e de March. March, assim como Bia, apresenta como algo pessoal a escolha de
“melhorar essa formacéao”, “superar essa deficiéncia” que € nao estar “habilitado a dar
aula de inglés para todas as faixas etarias”, que, sob a ética do Circulo, pode ser
considerado como a constituicdo das diversas vozes que ouvimos no decorrer de
nossas vidas, que refletem e refratam ideologias permeadas por generalizacbes e
essencialismos que reforcam uma “deficiéncia”. Isso, por sua vez, responsabiliza as
professoras pelas dificuldades de aprendizagem e pelo ensino mal sucedido, que
podem ter inUmeras outras variaveis que culminam na percepcao generalizada de ndo
estar ‘habilitado’. Nessa interacéo, entendemos como tensdo o enunciado de March

e de Elisa que destacam que o curso “ndo vai mudar”. Partindo desta constatacao,
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algumas possibilidades comecam a aflorar, relacionadas as possibilidades de outros
espacos formativos, tais como: “unir Pedagogia”, o “tal Nucleo Livre e uma extensao
gue envolvessem os interessados tanto de Pedagogia quanto de Letras”, o que nos
parece uma propositura interessante no contexto em questdo, levando em conta o
historico inter/transdisciplinar de muitas iniciativas do Campus Inhumas.

Argumentamos que o curso de licenciatura em Letras (ou qualquer
outro) € responsavel por iniciar a formacao, que entendemos como infinita, dialégica
e social onde a escola e a universidade se tornam “lugares dialégicos, de encontro
com o outro e da criacdo de familiaridades” (MATEUS, 2018, p. 125). Entendemos a
escola, a universidade e as relacbes construidas nesses espacos moventes, em
constante transformacdo, como possibilidades de didlogos e de de-formacéo, de
desconstrucdo e de reconfiguragdes de praxis. Compreendemos a educagdo como
ato politico que “nos impde compromissos com formas e graus de engajamento
histérico-ideolégico, em que o0s posicionamentos semioticos tém natureza
interdiscursiva, social e interativa” (MATEUS, 2018, p. 27). Nossos posicionamentos
fazem sentido no meio social que nos circunda (VOLOCHINOV, 2021) e nesse
ecossistema construimos nossas subjetividades e coletividades. Dessa feita, os
enunciados que analisamos sao “inteiramente” produtos “da interacédo social, tanto a
mais préxima, determinada pela situacao de fala, quanto a mais distante, definida por
todo o conjunto das condi¢cdes dessa coletividade falante” (VOLOCHINOV, 2021, p.
216).

Tendo em mente o carater social dos enunciados e a maneira como
0S enunciados se orientam para uma percepcao ativa que, ao mesmo tempo, assimila
o discurso anterior e produz uma réplica organizada como reacdo (VOLOCHINOV,
2021), o enunciado constréi a comunicacao discursiva ininterrupta e multilateral dessa
coletividade de professoras que é a Rede ELI. Apontamos que o0 enunciado que
orientou as demais réplicas na arena de dizeres que analisamos a seguir surge
mergulhado nos horizontes valorativos da Giu, quando parte do pressuposto da
‘importancia’ da parceria entre a escola e a universidade com a pergunta “O que sao
aspectos importantes”. A primeira réplica vem da Iza que aponta dois aspectos
importantes a serem considerados para “alavancar”’ a transformacdo na pratica: “a
parada tedrica”, isto €, as discussdes a partir dos textos e a necessidade de um

‘querer ’individual, como percebemos no excerto 27:
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Excerto 27:

Giu: [...] tem nessa préxima pergunta quais sdo 0S aspectos essenciais a
serem atendidos para que a nossa parceria seja efetiva? [...] Essa parceria
de formagédo mesmo, [...] eu a parceria de professor de formagao também o
gue a gente precisa pra que isso alavanque pra que essa transformacéo
na préatica acontega? O que sdo aspectos importantes que a gente tem que
considerar?...

Iza: Esse, como que eu posso chamar isso, essa parada tedrica que vocé
traz pra gente...

Lisbela: Acho que esse contato continuo com a gente é de fundamental
importancia porque quando se distancia muito perde, e outratafaltando
0 N0SSO grupo querer mais, o que fazer pro nosso grupo querer mais a
gente tem que tentar aproximar... até ter¢a-feira sugestao de terga-feira (...)
a intencdo maior € essa trazer eles pra perto, possibilidade maior (...) cada
um teve um motivo e ndo p6de agora ndo sei se vale a pena mudar esse dia
fazer de novo (...) porque isso é muito importante...

Iza: N&o, ndo, ndo acho que tem partir do coletivo pro individual, a
guestdo € do individual pra coletivo porqué de repente as mesmas
carinhas que estamos vendo vem desde a primeira formacé&o € Dulce, eu
e Vocé, por mais que gente hoje é o primeiro dia de férias entdo tem muitos
anos que a Dulce vem entdo assim somos nos 3 aqui. Entao existe isso, é
[...] de modo geral 90% dos professores ndo querem formac&o porque
eles acreditam que eles estdo no caminho certo entdo é isso que
acredito...

(Rede ELI, 01/07/2019, p. 107, linhas 5459-5460/5469-5488).

Lisbela, por sua vez, reitera a importancia do “contato continuo com a
gente” e também fala que esta faltando “nosso grupo querer mais”, ou seja, 0S
encontros sao importantes para manter contato, e para a professora, “querer” é
importante concordando com Iza, que enuncia a percepcao pessoal de que a maioria
das professoras “acham que estdo no caminho certo” e por isso ndo querem
formacdo. Entendemos essa percepcéao de ‘achar ’que “estdo no caminho certo” (IZA,
2019), como a auséncia de consciéncia, coadunando Paulo Freire (2016) que nos
elucida que o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia é a conscientizacao,
gue difere da tomada de consciéncia pois vai além: ela € consciéncia e acado. Nao é
uma questdo de caminho certo ou errado, mas o0 quanto ressignificamos e
construimos pelo caminho.

Em certos momentos, o melhor € sair do caminho e enfrentar
territorios ainda ndo explorados desbravando pelos caminhos da de-formacgéo, uma
vez que a consciéncia é determinante do modo como nos relacionamos com o mundo,
mas ela € “socialmente determinada pelas estruturas que nos rodeiam e podem ser
transformadas” (GADOTTI, 2016, p. 15). Tais transformac¢des nas estruturas, sejam
elas sociais, politicas e econdémicas, “sdo processos interdependentes que supdem a
intervencdo de agentes transformadores” (GADOTTI, 2016, p. 16), que, N0 NOSSO

caso, sao as proprias agentes que constituem a rede ELI, indo além da consciéncia,
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partem para a acao, que coconstréi as politicas linguisticas e curriculares para o EIC
em Inhumas.

No excerto 28, Dulce, Holanda e Giu interagem dando continuidade a
mesma tematica (aspectos importantes para alavancar a parceria), direcionando para
as praxiologias que nos parecem pautadas na educacdo linguistica critica com
criancas, que foi a réplica ao discurso de Holanda que traz outras vozes representadas
pelos dizeres “0 senso comum ja tem um preconceito” que segue enunciando
percepc¢des pessoais do dito “senso comum”, tais como “professor de inglés pra
criancas € so saber o basico”, e aideia de que “inglés é prarico”, além da preocupacao
com o ensino da pronuncia “se vocé fala uma pronuncia de maneira inadequada eles
vao levar pro resto da vida deles aquilo na memoéria e vao reproduzir aquilo que a

gente ensinou” como podemos observar, por meio dos trechos em destaque:

Excerto 28:

Holanda: Bom, nos refletimos assim sobre essa questao da Praxis mesmo de
andar a teoria com a pratica porque em primeiro lugar quando falamos de
inglés para criangcas o senso comum ja tem um preconceito dizem que pra
ser professor de inglés pra criancas ainda € s6 saber o béasico néo
precisa tanto e quando a gente se coloca |4 no (...) professor de inglés: “Ah
vocé da aula em cursinho. N&o, sou professora de inglés para crianga numa
escola regular.” Ai as pessoas ja tem um preconceito que a gente ndo tenha
uma formacao adequada e colocou a gente la porque precisava né e nao
guando a gente vai pra teoria a gente pensa e vé la nos estudos que ha uma
grande responsabilidade do professor de inglés pra crianca
primeiramente a crianca t4 em formagao, tudo que a gente ensina pra
eles, eles absorvem né se vocé fala uma prondncia de maneira inadequada
eles vao levar pro resto da vida deles aquilo na meméria e vao reproduzir
aquilo que a gente ensinou e primeiramente partindo da responsabilidade a
crianga esta em formacdo e o que a colega falou ali, 0 que nés discutimos
aqui € que na escolaregular principalmente na periferia igual a gente t4
tratando no municipio, 0s pais e as criancas tem aquelaideologia que o
inglés é prarico, inglés € quem tem condi¢cdo de pagar um cursinho,
inglés é pra quem t& informatizado pra qguem tem uma internet boa em
casa e possui acessibilidades, ndo! Ha professores que se reinem que
estudam e séo capacitados a levar essa lingua pra essas criancas que estéo
na periferia, que as vezes nao vao ter oportunidade de ter um cursinho, mas
que vao ter professores capacitados. E que deveria ter esse reconhecimento
pra que eles sdo capazes de ensinar também e também a gente discutiu que
0 inglés ndo é apenas vocabulario também, a gente pensa todo numa
formagdo ludica, pensa numa maneira que eles véo colocar aquilo na
realidade deles, na pratica, vdo ver um video, vdo sair na rua e vao
aplicar aquilo que eles viram de forma critica...[...]

Dulce: E como é pra crianca... ele faz parte de um conjunto de saberes,
eles quem formam por isso que é importante conversar sobre as coisas,
ndo sO ensinar vocabulario porque ai a gente vai estar s6 ensinando,
néo é trabalhando s6 com lingua. E lingua e linguagem é muito mais que
0 codigo, vai envolver muito mais coisa...

Giu: E ai que eu queria chegar...

Dulce: Como por exemplo, quem ta trabalhando profissfes, vai trabalhar
lingua nomes das profiss6es, mas um pouquinho sobre profissdes falar sobre



237

profissées perguntar que profissdo que o outro é isso vai formar porque as
vezes pode até ajudar a formar um ser humano que consegue
reconhecer as profissdes os saberes, o Médico ndo é superior ao
Agricultor eles sdo saberes diferentes o outro ndo é superior, ele vai
formulando...

Holanda: Acredito que o principal € aprender que a gente ndo esta
trabalhando como... a gente nédo ta trabalhando com adultos eles véo
receber o ensino de maneira diferente 0 modo que nds falamos é
diferente porque s&o criancas. As vezes até os pais exigem da gente e o
aluno esteja la fluente esteja la falando linda e maravilhosamente e eles néao
entendem que eles [as criancas] estdo em construcéo e sdo criancas entao
na hora de ensinar por isso que eu falo de responsabilidade, da importancia
de eu ter conhecido vocés a gente ta trabalhando muito... a gente comega a
ser reflexivo, muita gente tem apoio, e até quando eu comecei a dar aula tem
4 anos eu ndo tive ninguém pra me ajudar, no comeco entao foi assim errando
aprendendo.[...].

(Rede ELI, 01/07/2019, p. 104-105, linhas 5303-5327/5336/5357).

Como podemos observar, Holanda ja evidencia a preocupagéo com o
ensino ludico e também na possibilidade das criancas “aplicar aquilo que eles viram
de forma critica”, reforcada por Dulce que o inglés “faz parte de um conjunto de
saberes que eles [os alunos] quem formam”. Entendemos “é importante conversar
sobre as coisas” e “pode até ajudar a forma um ser humano que consegue reconhecer
as profissGes, os saberes” que sao diferentes e ndo ha profissdo “superior” a outra
como indicios da educacado linguistica critica na vozes da Holanda e da Dulce.
Holanda complementa essa légica sugerindo a praxiologia “o modo que ndés falamos
é diferente porque séo criancas” e reforcando que essa percepcédo é o “principal” na
sua opiniao.

No encontro do dia 25/02/2019, discutimos acerca das politicas, como
elas se dao e de que maneira nés, que estamos na sala de aula, podemos intervir
nelas, quais documentos podem ser modificados para contemplar alteracdes
consistentes com as questdes formativas que se mostram desafiadoras no cenario,
tais como: a sensacao de despreparo que as professoras enunciavam e, em especial,

a fala da professora Ana, que desabafa:

Excerto 29:

Ana: Eu s6 acho assim eu tinha muito medo do inglés Lisbela eu tinha
muito medo do inglés quando eu comecei, mesmo ja sendo formada,
parece//que eu fui estudar la na Aim e fui lembrar aquilo que ja estudei ai 0
Jodo falou assim: “Ana, vocé precisa ter um pouco de confiangca em vocé que,
por exemplo, veja suas netas se vocé for ensinar pra elas, eles tém facilidade
de aprender, mas vocé, por ja ser letrada, ser formada, tem mais recursos
para ensinar as vezes recursos que vocé vai aprender // entdo ja comega por
essa parte ai.” S6 que essas criangas as vezes 0 grito delas que ela ta
precisando é pra independéncia € ser alfabetizada...
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Lisbela: Nao é que ela ndo tem condicdo é que tem muitas que
desaprendem...

Iza: Essa crianca (***)

Ana: Elaborar uma aula totalmente oral pra trabalhar com essa crianca,
trabalhar oralidade ja que escrita ele ndo sabe// Vocé acha que ele vai
aprender o alfabeto escrito, escrever as palavras em inglés sendo que ele
ndo é alfabetizado? N&o, mas vocé pode trabalhar a oral porque a gente
também//

Lisbela: Eu percebo isso e muitos alunos que nao faz nada inclusive nao faz
nada na minha aula e de repente do nada eu faco pergunta para os outros
meninos, aquele que nao faz nada e néo presta atencéo responde a pergunta
e 0s que estdo prestando atencéo... LOgico que ndo é todos, mas existem
€sses casos...

(Rede ELI, 25/02/2019, p. 54-55, linhas 3257-3274 ).

Py ”

O enunciado “eu tinha muito medo do inglés” que se repete acrescido
de “quando eu comecei, mesmo ja sendo formada”, nos remete ao que Voléchinov
(s.d.) elucida acerca dos enunciados que, para outros grupos ou classes sociais,
podem néo fazer sentido, mas que para as professoras de inglés com criangas neste
cronotopo, que possuem em comum os horizontes valorativos e avaliativos da
atividade docente em questdo, sdo discursos impregnados “de qualidades
presumidas e ndo enunciadas” (VOLOCHINOQV, s.d., p. 14), tais como: as exigéncias
da pronuncia do inglés, da inseguranca acerca do que e como ensinar para crian¢as
gue nao léem ainda. Além disso, outros discursos presumidos refletem a percepcao
de que o EIC pode se pautar nas habilidades da escrita e da leitura, além do
presumido de que as professoras ao sairem do curso de licenciatura, tiveram pouca
vivéncia de uso da oralidade, o que causa inseguranca para conduzir atividades que
envolvam apenas a oralidade. Essas demandas alicercadas no pensamento de
Voléchinov (s.d.) dialogam com as discussfes de Rosa-da-Silva (2021) acerca da
inseguranca das professoras em relacdo ao uso da lingua. Compreendemos, assim

como Rosa-da-Silva (2021, p. 187), que:

[E]essa dificuldade em relacé@o ao uso da lingua inglesa, que as professoras-
licenciandas dizem ter, pode estar relacionada a suas historias de vida,
marcadas pela falta de incentivo em aprender inglés ou pelas poucas
oportunidades de contato com repertorios em lingua inglesa.

Na esteira das discussdes acerca da formacao inicial de professoras,
Borelli e Pessoa (2020, p. 82) afirmam que “[t]al desafio acaba por se evidenciar no
momento em que esses/as professores/as-licenciandos/as, ainda se sentindo
inseguros/as no uso da lingua, comecam a vivenciar as situagfes de sala de aula

como docentes”, reiterado na fala de Ana. Esse “medo” que acompanha a pratica
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dessa (e de outras) professora(s) estende-se a sua praxis, quando na sequéncia Ana
continua nos dizendo de seu medo: “Elaborar uma aula totalmente oral pra trabalhar
com essa criancga, trabalhar oralidade ja que escrita ele ndo sabe”. Inferimos desta
fala de Ana que um dos “medos” que ela tem, relacionado ao ensino de inglés e quanto
a sua propria fluéncia na lingua-alvo, é preparar uma aula “totalmente oral” para as
aulas com criancas por dificuldade em expressar-se em inglés, mas também pode ser
por ndo saber dosar a linguagem usada para atender aos diversos anseios das
criancas, em turmas heterogéneas, em relacdo ao conhecimento de metodologias
para trabalhar com (e em) inglés com essas crian¢gas sem a escrita.

Ndo ha como discutir a formacdo docente sem pensarmos na
necessidade de (auto)reconhecimento destas professoras. Em Brossi e Tonelli (2021),
apresentamos um estudo, sob as lentes teérico-metodoldgicas do Interacionismo
Sacio-discursivo (ISD), com objetivo de conhecer a atividade das professoras de EIC
e as dimensdes do seu agir docente. As analises dos dizeres das professoras
confirmam os sentimentos de tristeza, de ndo saber o que fazer ou como agir, mesmo
sendo graduadas, resultado parecido com o que nos disse Ana, Bia, Lisbela e Marc,h
nos dialogos que problematizam o autorreconhecimento e a ressignificacdo de si
como professora de IC. Ao propiciarmos estes espacos de fala e de escuta sensivel
(SILVESTRE, 2017), além de conhecermos as professoras, vivenciamos, pelo menos
parcialmente, seus diversos espacos tao singulares em suas especificidades, e que
as professoras conhecem tao bem.

Unimos nossas vozes as pesquisadoras brasileiras (TONELLI;
KAWACHI-FURLAN, 2021; TONELLI; CRISTOVAO, 2010; TONELLI; AVILA, 2020)
que ratificam a necessidade de reorganizacédo dos cursos de Letras, no sentido de
adequar as vivéncias para a educacéao de professoras autbnomas, que sejam capazes
de transitar em diversos espacos onde a aprendizagem acontece, na realidade
complexa e fluida, com constantes reconfiguracdes de contextos, que desafia
professoras no Brasil. Concordamos com Flora, quando pensamos na incompletude
da nossa existéncia como professoras e mulheres que possibilita ndo ficarmos
estagnadas e conformadas a um ponto atingido. O trecho que destacamos ndo vem
como resposta a nenhuma das questdes discutidas pelas agentes da rede ELI, mas
nos provoca a repensar sobre a “chama” que nos mantém ativamente engajadas a

a1

buscar ampliar aquilo que ja temos, ou acerca da “sementinha” que nos da “coragem”

para continuar:
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Excerto 30:

Flora: “O que é estar preparado?”, “Como estar preparado?”... Olha |4, as
perguntinhas 14, porque vocé pode sair preparado para uma coisa e ndo saia
para outra ou talvez saia pra tudo ou talvez ndo saia preparado como vocé
gostaria, mas no que isso te inquietou? Em que isso mexeu com vocé para
gue vocé ndo ficasse estagnado naquele ponto? Que chaminha, que
sementinha que foi plantada ali para que vocé tivesse condicfes e tivesse
vontade, coragem de fazer algo mais que isso pra vocé, pro seu bem? Que
eu vejo isso como um bem a gente buscar cada dia ndo é ser melhor que o
outro ser melhor do que eu mesma posso ser, ser melhor do que eu sou a
cada dia e do que eu posso ser a cada dia na minha profissdo como isso vai
contribuir para a formacdo do meu aluno para os colegas professores que
vou estar trabalhando [...]. (Rede ELI, 07/12/2018, p. 32, linhas 2430-2441).

As inquietacdes mencionadas por Flora (2018) em relac&o ao preparo
e a formacao docente vao ao encontro da afirmacao de Lopes e Borges (2015), que,
pautadas em uma perspectiva pés-fundacional'®? de formacéo profissional em sua
plenitude, argumentam ser um projeto impossivel, porém necessario. Além do mais,

elas nos asseguram que nao ha garantias, conforme as autoras explicam:

[ulm projeto impossivel, mas ainda assim necessério. Se ndo ha regras, se
nao ha célculos, garantias e certezas em relacéo ao que fazer, s6 nos restam
a politica e a agéo contextual cotidiana. O compromisso e a responsabilidade
pelo que fazemos. Na medida em que nos comprometemos, tomamos
decisfGes que ndo sao ditadas por uma consciéncia coerente, nem por uma
racionalidade a priori. S8o decisdes definidas no contexto — e que criam
contextos —, em virtude das articulagdes politicas que nos subjetivam de uma
dada maneira. (LOPES; BORGES, 2015, p. 505).

No didlogo com as autoras, concordamos que “a politica e a acdo
contextual cotidiana” se configuram nas “sementinhas” de que Flora (2018) nos fala.
As “decisbes definidas no contexto e que criam contextos” (LOPES; BORGES, 2015,
p. 505) movimentam a cocriacdo das politicas linguisticas e curriculares para além do
dito, do prescrito, do visivel e do enunciado. As vozes que emergem das discussfes
sobre a atividade docente nos apontam tracos, gestos e saberes importantes que vao
muito além do que € possivel de serem vivenciados no (curto) periodo da formacao

inicial.

102 Nas palavras das autoras, 0 movimento pdés-fundacionalista “opera com a valorizacdo do carater
contingencial, precdrio e provisoério de toda sedimentacéo, de toda fixacdo dos fundamentos. N&o se
trata de refutar os fundamentos, como as perspectivas pos-modernas tendem a proceder, mas sim de
refutar a possibilidade de que esses fundamentos sejam dados previamente por algum principio
racional que se sobreponha a politica e a argumentagédo razoavel. Ha sempre atos de poder que
constituem as praticas hegembnicas a serem sedimentadas, numa condicdo de radical
contextualizacdo” (LOPES; BORGES, 2015, p. 490).
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Concordamos com Monte Mor (2015) que ao pensarmos na formacao
das professoras ndo nos limitamos aos saberes didaticos, metodologicos e
linguisticos, jA& que advogamos por uma atividade docente que relne aqueles a
“sensibilizacdo e percepcdo para o contexto, o entorno, as diferencas, as
ressignificacdes, as mudangas” (MONTE MOR, 2015, p. 39). Como ja mencionamos,
a ‘rede ‘'onde nos amparamos, recostamos e nos fortalecemos na nossa existéncia,
fundamenta-se nas praxiologias das professoras da educacdo basica que vivem e
resistem no chéo da escola, que constantemente se coconstroem a partir de suas
“‘chaminhas” e “sementinhas plantadas” (FLORA, 2018).

Poucas IES tém se ocupado em diversificar o curriculo e as
experiéncias de estagio supervisionado de inglés. O que também é resultado de uma
auséncia de subsidios legais nas politicas de formacédo de professoras, na nossa
opinido, reflete e refrata tal insuficiéncia, agindo como forcas centripetas ou
centrifugas nas politicas locais, a depender de outras variaveis, como, por exemplo,
0 (ndo) interesse das professoras formadoras nesta area, o conhecimento das
demandas atuais pelo colegiado do curso, e a luta discursiva (de poder) “pela
consideracdo de LEC como conhecimento profissional igualmente valido” (EGIDO,
2020, p. 88).

O pesquisador paranaense afirma que ha lutas discursivas entre
professoras que atuam e defendem seus campos de atuacdo nos colegiados das
universidades que optam (BROSSI; FURIO; TONELLI, 2020) por diversificar seus
curriculos pensando nas possibilidades de atuacdo docente e nas mudancas nas
politicas linguisticas da atual arena de lutas ideoldgicas. Concordamos com Egido
(2020) que aponta ainda que h& insuficiéncia de praticas curriculares formais
destinadas a formacédo de professoras de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC) e
defende que as atividades extensionistas possuem um papel essencial em possibilitar
a discussdo e a promocédo de praxiologias para o contexto em questao.

Tudo isso imbricado em um contexto cronotopico singular e complexo.
Entretanto, é preciso lembrar que os documentos sdo categoéricos ao afirmarem a
necessidade de adequacao da formacédo inicial de professoras para contextos
especificos, e que se configuram como essenciais diante do tempoespaco onde
vivemos, e onde essas criangas coexistirdo no futuro préximo. Na grande maioria dos
cursos de Letras no pais, o EIC ndo é minimamente reconhecido como uma
oportunidade de atuacdo profissional (GALVAO; KAWACHI-FURLAN, 2021), quica
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reconhecer a professora que atua na ELI como uma profissdo diversa daquela
proposta nos cursos de Letras Portugués/inglés, ou outras LE. Entendemos que a
profissdo ou atividade docente é definida pelo curriculo nas IES, no entanto € por meio
da sua insergdo no curriculo dos cursos de licenciatura que tais saberes, referentes a
essa atividade docente em particular, podem vir a ser legitimados.

Por um lado, ndo ha documentos oficiais que estabelecam normas e
diretrizes para o ensino de EIC (ou outras linguas), nem para a formacédo de
professores para esta esfera; por outro, ha diversas orientagfes, matrizes curriculares
e ementas de disciplinas especificas em cursos de licenciatura em Letras que ja se
adequaram a esse cenario de formacao docente como por exemplo, na UEL (BROSSI;
FURIO; TONELLI, 2020), na UEG Inhumas (BROSSI; SILVA; FREITAS, 2021) e, em
outras, conforme investigado por Galvéo e Kawachi-Furlan (2020) nas universidades
federais, assim como em iniciativas de cursos de extensdo (KAWACHI-FURLAN;
MALTA, 2021; BROSSI et al, 2020) e de especializacao dentre outras (EGIDO, 2020).
No ambito da licenciatura em Letras, Galvao e Kawachi-Furlan (2020) mapearam 63
universidades federais brasileiras por meio da andlise dos documentos
disponibilizados nos sites das mesmas. As autoras concluem que dez (10) IES
mencionaram a Educacdo Infantii de alguma forma em seus documentos,
considerando o contexto em questédo na elaboracao de tais documentos.

As analises, nesta se¢do, nos levaram as lagrimas quando
rememoramos as discussbes daqueles encontros. A “autoconsciéncia” da qual nos
fala Bakhtin (2011) transparece nos enunciados que selecionamos para compor n0sSso
enredamento que traz para o centro ‘momentos de formacéo’, bem distantes do que
tem sido estabelecido e naturalizado na universidade como tal, aproximando-nos da
dimensdo humana, emocional, fraterna e cheia de afetividade que constitui a nossa
profissdo, e que desejamos trazer para 0 centro. A consciéncia de sua propria
existéncia e da incompletude do processo de formacédo, relatada nos dizeres das
agentes transborda e representa a diversidade de vozes na heteroglossia dialogizada
tecida na rede; este espaco onde nos encaixamos e descansamos no aconchego
suave do movimento.

E na rede ELI que as professoras se conscientizam de seus papéis
de agentes, onde emaranhamos nossos ‘fios 'que se tornam fortes na coletividade, e
que resistem e suportam o peso das dificuldades, das dores e dos desafios. A

emancipacao das professoras, assim como a da pesquisadora, acontece quando “eu
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tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando para o
outro” (BAKHTIN, 2011, p. 342), nessa rede que se apoia e se fortalece nos ‘fios 'que
a compdem. O reconhecimento das professoras em relacdo a parceria de fato
(MATEUS, 2014; SILVESTRE, 2017) que tem plantado sementes e até estamos
“colhendo bons frutos” (LISBELA, 2019) tem reverberado nas praxiologias de todas
nos. Temos buscado formas de resolver algumas das inquietacbes que causam
sofrimento ou de amenizar as dificuldades, em alguns casos, resultando, assim, na
promocao de dissensos e discussdes, de interagdes e rupturas, mas, especialmente,
de ressignificacdes entre a escola e a universidade.

Amarramos nossas analises a respeito das praxiologias que
emergiram nos discursos das agentes quando enredamos ensino, pesquisa e
extensdo. O encontro da Rede ELI com a comunidade escolar e suas relagdes, na
cocriacdo das politicas linguisticas e curriculares e ressignificacdo da de-formacao
necessaria para atuar nesse contexto, em esforcos por (auto)reconhecimento e
consequente envolvimento na formagdo e na atividade docente, analisados neste
capitulo, ampara-nos para responder, na se¢do que segue, duas das inquietacdes

gue nos instigaram a realizar este estudo na perspectiva bakhtiniana.

4.3 CoMo CONDENSAR RESULTADOS QUANDO ESTES DERRAMAM?

O que fazemos nesta secdo € uma tentativa de resposta as duas
perguntas de pesquisa, com base nos principais tracos analiticos, a partir dos nossos
olhares. O que iremos mostrar € muito mais uma sintese parcial, que parte das nossas
leituras, de nossos horizontes axiolégicos, do que uma representacéo do todo.

Como condensar resultados quando estes derramam? As
praxiologias que construimos com as agentes desta historia, vivenciando o tripé da
universidade, no encontro entre ensino, pesquisa e extensdo, nos trans-formou e
transcendeu as fronteiras da de-formacédo de professoras no cronotopo onde re-
existimos. A diminuicdo da distancia entre as professoras, nos momentos de
compartilhamento de praxiologias mencionados pelas agentes e reforcada nas
analises, nos provoca com resultados que movimentam o cronotopo atual, constante
e continuamente, na direcdo de uma educacdo para professoras de linguas na
infancia pautadas na empatia, na sororidade, na amizade, no acolhimento das dores

e insegurancas, bem como no convivio das professoras e da pesquisadora, no
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convivio das professoras entre si, nos movimentos suaves e ritmados da nossa rede,
gue pautam nossas decisfes e acOes na de-formacao de professoras na qual nos
fundamentamos.

Algumas acdes, que consideramos conquistas e que desejamos
apontar sdo o estabelecimento da coordenacéo do inglés, os momentos de estudo e
de discussdes coletivos, o compartiihamento de dificuldades e acertos, a
conscientizag&o e a autoconsciéncia do papel transformador e agente das professoras
nas politicas no chdo da escola, da universidade e da comunidade. Para além da de-
formacdo docente, estes resultados cravam o espaco de autorreconhecimento das
professoras de linguas na infancia, reiterando o orgulho de sua atuacao profissional
e, acima de tudo, o fortalecimento das suas identidades como professoras de inglés
para criangas, ‘quando se olham no espelho’.

Tivemos, neste capitulo, o objetivo de investigar as tensbes e as
proposituras que emergem nos enunciados das agentes associados a educacao
linguistica critica na infancia. Por meio das analises das tensdes e das proposituras
conseguimos, também, em nossa percep¢do, apontar/apresentar as reverberacoes
das acOes de extensao na realizacdo das politicas locais e translocais para o ensino
de inglés para criancas. A seguir, retomamos as perguntas com o intuito de tentar
sintetizar respostas para as duas perguntas: Que tensdes e proposituras emergem
das praxiologias da Rede ELI no ambito da acéo extensionista English For Kids
(EFK)? e Quais elementos constituiram as praxiologias para a educacao linguistica
critica na infancia?

Comecamos por responder que as relagbes que emergem das
praxiologias enunciadas pelas agentes sao ‘entrelacadas na extensao ’e, conforme
indicamos no inicio das analises neste capitulo, ndo sdo simples contatos realizados
por ‘obrigatoriedade ’da atividade docente ou concentradas apenas no trabalho. As
relacdes entrelacadas na extenséo, conforme compreendemos agem como 0 coragao
da acao extensionista EFK: elas bombeiam sangue, refrigério, esséncia que mantem
a Rede ELI ativamente em busca de coragem para néo ficarmos estagnadas (FLORA,
2018, p. 250).

As relagOes entrelacadas na extensdao se enraizaram na acao de
extensdo. No entanto, seus ‘galhos, flores e frutos '(BROSSI; FREITAS; SILVA, no
prelo) alcancam esferas fora dos parametros reconhecidamente estabelecidos para

as professoras atuarem, revelando-se como um dos movimentos provocados pela
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implementacdo do EIC em Inhumas. As relacbes entrelacadas tal como
reconhecemos a partir das analises envolvem a gestdo por meio da secretaria de
educacao municipal, a gestdo da UEG Campus Inhumas e as demais professoras das
escolas municipais. Atualmente, os esforgos se concentram em envolver as familias
das criancas e a comunidade local.

Nessa tentativa de identificar e compreender os elementos que
constituem as praxiologias que emergem dos enunciados das professoras/agentes,
afirmamos que ha um movimento circular de retroalimentacdo provocado pela
discursivacao das tensdes e proposituras, que emergem nos dizeres e também nas
acOes das agentes, que, por sua vez, refletem e refratam as politicas insurgentes
locais. Consideramos que as tensfes e as proposituras que elegemos como
categorias de andlise nesta pesquisa sdo elos na “corrente complexamente
organizada de outros enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 272), em movimento infinito de
retroalimentacdo. Em outras palavras, as tensdes geram proposituras, que
imediatamente provocam novas tensdes e proposituras, que movimentam assim as
politicas locais.

A heteroglossia dialogizada nos encontros emergiu das vozes na
Rede ELI nas relagcbes entrelacadas na extensdo e movimentaram as politicas locais
em acao e translocais como parte dos efeitos dessas mesmas politicas. Tais politicas
impactaram os espacos situados do EIC em Inhumas a partir das mudancgas propostas
no PPC do curso de Letras aprovadas pelo Colegiado, em 2019, e serao efetivamente
levadas a cabo a partir do inicio do ano letivo 2022/1, por meio da parceria do estagio
supervisionado de lingua inglesa com a SME de Inhumas, mais particularmente com
as professoras de inglés.

Os elementos materializados nos discursos das agentes e que
constituiram/constituem as praxiologias puderam ser observados nas analises
didlogicas com base no Circulo de Bakhtin. A titulo de exemplo, a presenca de vozes
sociais que refletem e refratam ideologias e percepcdes pessoais, hegemonias
relacionadas ao inglés, discursos presumidos e nado-enunciados, além de
configuracdes Unicas de contextos cronotopicos que constroem identidades, relagbes
e encontros muito particulares, que avangcam e recuam como ondas; ora na superficie,
ora nas profundezas das politicas linguisticas e curriculares locais.

Aléem da materialidade linguistica que constitui as praxiologias e,

conseguentemente, as politicas locais, (re)conhecemos outros elementos que estao
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cristalizados nesse movimento circular de retroalimentacédo, que sdo as relacbes
entrelacadas na extensdo, além das tensdes e proposituras, que sintetizamos no
Quadro 12. Identificamos também decisbes e ag¢bes, que individual e/ou
coletivamente, se destacam, partindo das instancias decisérias (secretéria e
secretario da educacao), mas também originadas das relaces dialdgicas coletivas
(entre as professoras/agentes da Rede ELI).

Essas relacdes coletivas partem do amago da sala de aula, a partir
das inquietagcbes pessoais, motivadas pela ‘chaminha’ que n&o nos deixa
‘estagnadas’, usando as analogias da Flora (2018, p.251). Seja a partir das
inquietacBes pessoais ou das discussodes e reflexdes no coletivo, a conscientizacao
(FREIRE, 2001) provocada a partir da acdo de extensao se materializa e se desdobra
para compor as praxiologias que movimentam as politicas. Outro elemento que
identificamos sdo o0s sentimentos que atravessam as praxiologias como a
sensibilidade, a empatia, a alegria, a satisfacédo, o orgulho, mesclados, muitas vezes,
com o medo, a insegurancga, o desanimo, a apatia e a desmotivacao relacionados a
atividade de ensino de inglés com criangas e que constituem “o balaio de vozes” aqui
analisados.

No que diz respeito as tensdes e proposituras, organizamos 0 Quadro
12 na tentativa de sumarizar os resultados, tendo em mente a retroalimentacdo que
movimenta de forma circular as tensfes que inspiram proposituras que provocam
novas tensdes que agem por meio dos enunciados, como “elos na corrente
ininterrupta da comunicacgéo sociocultural” (FARACO, 2009, p. 59). As proposituras
respondem as tensfes, a0 mesmo tempo em que esperam uma resposta, nos
mostrando a dinamica da criacéo ideoldgica (BAKHTIN, 2011), entendendo que todo
dizer se orienta para o “ja dito”, € orientado para dar uma resposta, além de ser

internamente dialogizado, articulando multiplas vozes sociais.

Quadro 12: Tensdes e proposituras que emergiram nas praxiologias

Tensdes Proposituras
° Assimetria nas relacfes entre e Ouvir e propor juntas (horizontalizacéo
a pesquisadora e as das relacoes).
professoras.
° Distancia entre as professoras e Continuidade dos didlogos na Rede ELI.

deinglés.



Tensdes

Abissalidades no EIC e na
formacé&o/atuacéo das
professoras de EIC.

N&o saber lidar com as
criancas apo6s a conclusao da
graduacdo em Letras;

Sensacao de despreparo;
Dificuldades com o inglés;

Visdo de lingua como ensino
de ‘listas’ de vocabulério
descontextualizados,
distantes da pratica social das
criangas.

Professoras distantes das
estagiarias;

Estagiarias que ‘julgam’ os
saberes das criancas;

Praxis desconectadas da
realidade da sala de aula de
EIC;

Sofrimento das professoras e
estagiarias.
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Proposituras

Autoconhecimento e busca por
reconhecimento da atividade de
professoras de linguas com criancgas;

Valorizagdo das praxiologias locais;

Horizontalizacdo das relagdes entre as
professoras e as criangas.

De-formacéo das professoras

Material de apoio para orientar a de-
formacgao das professoras

Educacao linguistica critica no sentido
amplo (com professoras e criangas);

Conscientizacdo da funcéo de
transformadoras do cotidiano e da
sociedade;

Curso de graduacao com mais vivéncias
da prética, inclusive nos Anos Iniciais.

Parceria nas decisfes, planejamento e
ministrando as aulas juntas;

Aproximacao com as estagiarias para
compreenderem a realidade do ensino
de inglés como lingua estrangeira no
contexto publico.
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Tensdes Proposituras

° Estagnacdo das professoras; e De-formacéo de professoras constante,
participacao de cursos e busca por

° Ensino de inglés ressignificar a atividade docente;
descontextualizado;
] ~ ° Contato continuo com a de-formacao
° “Medo” do inglés; docente: E
° Sofrimento das professoras. o Dialogos incluindo a educacéo linguistica

critica no sentido amplo;

° Autorreconhecimento como professoras
de inglés com criangas;

° Inquietar-se para néo ficar ‘estagnada’;

° Atuar e tomar decisdes locais e situadas

de acordo com o contexto;

° Reconfiguracéo dos cursos de Letras
tendo como eixo a diversidade de
contextos onde as professoras de
linguas atuam.

Fonte: a autora

Ao observar o quadro que sintetiza as tensdes e as proposituras que
analisamos neste capitulo, podemos inferir trés grandes conjuntos de tensdes que
envolvem i) a assimetria nas relacdes, ii) as questdes relacionadas a (ndo)formacéao
e iii) as possibilidades formativas a partir do estagio supervisionado. Realizamos essa
sintese partindo das andlises, porém percebemos que as proposituras estéo
entremeadas aos trés grandes conjuntos de tensdes, uma vez que acreditamos que
todas as proposituras promovem reverberacdes em todas as direcdes, inclusive
gerando novas tensfes. Se tomarmos como exemplo a propositura ‘parceria nas
decisbes, planejamento e ministrando as aulas juntas’, € possivel inferir que os
resultados de tal parceria entre estagiarias e professoras reverbera na préopria de-
formacao (das professoras e das estagiarias), desestabilizando as hierarquias,
minimizando sofrimentos e movimentando todas as tensdes sintetizadas na coluna
esquerda do quadro.

As analises realizadas neste capitulo nos déo indicios de que a
aproximacao entre as diversas esferas envolvidas na conjuntura do EIC promovendo
boas relacbes entre a SME de Inhumas, as gestoras e as professoras pode ser
considerada como um elemento fundamental para a sustentabilidade da oferta da ELI.

Outro elemento importante a ser pensado ao implementar o EIC € o sentimento de
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despreparo e a inseguranca das professoras para lidar com o ensino do inglés nos
anos iniciais, que pode ser minimizado por meio da educacao linguistica critica numa
visdo de de-formacédo das professoras. Essa perspectiva pode propiciar uma
ressignificacao das atribuicdes das professoras, desestabilizando o papel hegemonico
do inglés e a renovacédo dos sentidos acerca do que € a lingua na vida da crianca, no
contexto local, de forma significativa. Por fim, as relagcfes entre as professoras das
escolas e as estagiarias sdo entendidas como um rico espaco formativo, onde as
professoras em formagdo — entendendo como Freire (2001) s&o ensinantes e
aprendizes — podem firmar a parceria em todas as etapas da aula, conhecer o
contexto do chao da escola e conhecer as emocdes que efetivamente (e afetivamente)
perpassam o EIC.

Finalizamos as analises, neste capitulo, ratificando Volochinov (2021)
acerca da légica da formacdo da consciéncia por meio do processo interativo e
ideoldgico de uma coletividade organizada, tal como as professoras da Rede ELI que
trazemos para o centro neste estudo doutoral. Consideramos que o0s sentidos
coconstruidos de aproximacédo, dos sentimentos e das relacdes que emanam das
praxiologias aqui apresentadas e analisadas, permeiam a constituicdo da
“consciéncia individual [que] se nutre dos signos, cresce a partir deles, reflete em si a
sua ldgica e suas leis” (VOLOCHINOV, 2021, p. 97-98).

No proximo capitulo, retomamos as perguntas de pesquisa e
buscamos harmonizar as analises em respostas, 0 que se mostrou uma tarefa
herculea. Além das quatro perguntas de pesquisa que nos impeliu nesta investigacao,
resgatamos o questionamento provocado no capitulo 3, na secdo 3.3, além de
refletirmos acerca das contradicdes que nos constituem, nos desnudando para vocé
leitora. Constatamos, além disso, o no final desta histéria e o inacabamento de nossa

de-formacdo como professora, formadora, e especialmente ser humano.
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5 VIVENDO NOVAS HISTORIAS EM CRONOTOPOS EM CONSTRUCAO:
“SOU UM EMARANHADO DE NAO SEI O QUE”

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando
para o outro, através do outro e com o auxilio do outro. Os atos mais
importantes, que constituem a autoconsciéncia, sdo determinados pela
relacdo com outra consciéncia. (BAKHTIN, 2011, p. 341).

CERNE

Gosto da palavra escancarada,

ainda que o seja em siléncio ensurdecedor,

perdido num olhar translucido,

guando qualquer som se torna redundante.

Admiro a beleza que néo se desfaz, pois oriunda da alma harménica:
invisivel aos olhos,

apenas sentida como brisa das manhas de abril.

Busco a riqueza ndo mercenaria, muito menos

amontoada em paraferndlias supérfluas.

Reverencio, todos os dias, o Criador e a cria¢ao,

assim, ndo me diminuo na presenca das criaturas Vvis.

Reconhec¢o o tempo inexoravel, num tictac latente

aos ouvidos; mas, admito, ele lapida, feito ourives,

tudo o que é grosseiro e disforme em meu interior.

Entretanto, continuo humana, meu pobre corpo as vezes padece.
Entéo, sou um emaranhado de n&o sei o0 qué.

Tenho desacertos. Tenho, muito mais, principios.

Quando transbordo, além de sangue vivo,

derramo-me em esséncia.

E 0 meu cerne jorrando o latex da vida...

Rubia Garcia (2021)

No decorrer dos capitulos que compdem esta tese me apropriei da
voz representativa do coletivo: um ‘nds ’que se relacionou com outras consciéncias,
se “revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro” (BAKHTIN,
2011, p. 341), uma autora-criadora (BAKHTIN, 2011) cuja posi¢cédo enunciativa refrata
uma voz social do coletivo das professoras da Rede ELI. No entanto, permito-me, ao
final desta investigagdo, transitar entre o ‘n6s ’e a minha voz, em alguns trechos
demonstrando minhas contradi¢fes nas belas e sabias palavras da Rubia Garcia, pois
“continuo humana, meu pobre corpo as vezes padece. Entdo, sou um emaranhado de
n&o sei 0 qué.” E desse ‘emaranhado’ que reafirmo a tese que defendo aqui e retomo
as perguntas de pesquisa, assim como outras perguntas que surgiram das idas e
vindas, acertos e desacertos, e dos transbordamentos que enfrentei, nunca so,

derramando-me em esséncia.
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Defendo a tese de que a realizacdo das politicas (linguisticas e
curriculares) para o ensino de inglés com criancas se da nas relacdes dialdgicas
entrelacadas na extensdo, entre as agentes envolvidas na conjuntura local
(professoras, secretaria municipal de educacdo, pesquisadora). Essas politicas sdo
provocadas por multiplos movimentos de decisdes e a¢des, individuais e coletivas que
refletem e refratam as tensbes e as proposituras enunciadas (discursivizadas)
envolvendo o status do inglés (local e translocal) e as praxiologias para a educacao
linguistica critica na infancia e para a de-formacdo de professoras. Além dessa
formalidade que é ‘anunciar’ a tese, defendo ainda que todas nds, professoras de
linguas, temos nas maos as possibilidades de mudar o que esta posto nas politicas
(linguisticas e curriculares) por meio de decisdes localizadas, e especialmente por
meio da coragem de agir, de decidir, de petulantemente ir contra o que esta
naturalizado. Defendo que as acfes de extensdo sdo 0s espacos onde os dialogos,
consensos e dissensos ocorrem e que a de-formacdo das professoras (e da
comunidade) efetivamente movimenta mudancas. E no contexto da extens&o
universitaria que construimos nossas pesquisas e nossos saberes, i.e. a ciéncia dos
estudos da linguagem se desenvolve nas vozes com a comunidade na extensao.
Afirmo que, por meio das analises realizadas nos capitulos 3 e 4 a tese formal, e as
demais consideracdes que defendo aqui, puderam ser comprovadas, e nas proximas

secdes retomarei as perguntas propostas no inicio desta pesquisa.
5.1 SOBRE NOVAS HISTORIAS E DESDOBRAMENTOS ANTES DE UM FINAL. HA uM FINAL?

A histéria que narrei aqui, foi contada numa heteroglossia dialogizada
gue nado tem fim, visto que as nossas enunciacfes se encontram na arena das
subjetividades de quem as Ié. As acdes pontuais sugeridas, gestadas e realizadas em
movimentos cronotépicos, sdo atravessados pela alegria, pelo “encantamento” da
educacdo linguistica critica com as criancas'®s, reverberam em continuos esforgos
para aproximar a préatica social das criangas, de sua existéncia, das vivéncias no
inglés, neste cenario cronotopico. As praxiologias de re-existéncia, cingidas pelos

diversos tempoespacos e percebidas como forma de esperancar, nos sinalizam, por

103 A atividade foi realizada no XVI ENFOPLE, com videoaulas musicais para todas as criangas das
escolas municipais, no ensino remoto emergencial, em setembro de 2020, por exemplo. Para mais veja
Brossi, Ferreira e Manequinho (2021) no e-book do evento.



252

meio das analises que realizamos no capitulo 4, que estamos no caminho da defesa
da educacéo linguistica na infancia para além da aprendizagem de vocabularios
descontextualizados da existéncia das criangas.

E possivel dizer que a de-formacdo docente tem um ‘final'? Quem
escreve a(s) histéria(s) das vivéncias com as diferentes lingu(a)gens na infancia? As
praxiologias das professoras nos revelam possibilidades para o ‘final’ desta histéria?
Ou seu inicio? Como pode terminar essa historia da implementacdo de EIC em
Inhumas? Ha de fato movimentos para concretizar politicas publicas locais?

Sao0 muitas perguntas, cujas respostas estao espalhadas no caminho
gue temos percorrido, junto com as demais agentes que compdem essa historia, para
além deste estudo doutoral, na participacdo consciente nesses cronotopos que sao
construidos e que constroem as nossas identidades. No emaranhamento que me
constitui e me caracteriza, busco a seguir responder as inquietacdes que acabei de
propor. Somos/Estamos agentes que atuam nesse ‘enredo’ que é construido a
medida em que acontece, com reverberacdes que desestabilizam os discursos, no
‘balaio de vozes’ da comunidade local e situada. Os movimentos que constroem as
politicas locais insurgentes, e que podem alcancar as politicas regionais, estaduais e
nacionais, nos revelam que ndo ha um final, enquanto houver uma “chaminha”
(FLORA, 2019, p. 250), ou inquietacdes que nos provocam e nos incitam a continuar
os esfor¢cos por uma ecologia de saberes que legitime as praxiologias das professoras
de inglés com criancas. Respondendo, entdo, as nossas proprias inquietacdes, nao
consideramos que ha um final na educacao docente, ou seria melhor dizer na de-
formacdo das professoras: ha sempre mais para aprender, compartilhar e renovar,
enquanto escrevemos essa histéria que certamente esta apenas comecando.

As praxiologias das professoras/agentes da Rede ELI nos mostram
um caminho de possibilidades a cada nova vivéncia, a cada nova conversa e a cada
nova decisdo, que movimentam as politicas linguisticas e curriculares locais
insurgentes, i.e. que emergem das tensdes e proposituras, individuais e coletivas, de
agentes que nao se ‘conformam’. Mais especificamente, as agentes que reconhecem
a de-formacéo como possibilidades de ndo se conformarem com as ‘formas 'que vem
de cima para baixo. Nesse sentido respondemos que essa histéria da implementagéo
de EIC em Inhumas ndo tem um final feliz, ou talvez, seja melhor dizer, que ela ndo
tem um final: € uma historia de impasses, de contradi¢coes, de lutas e de resisténcias

escrita com o sangue vivo que derrama, e com a esséncia que jorra de todas nés,
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relembrando a poeta local que trouxemos na epigrafe deste capitulo.

Admitimos que a (ndo)decisdo por uma educacdo linguistica (em
inglés) na infancia a nivel nacional faz parte de um projeto hegeménico de
“valorizagao” de certas culturas e linguas para elites, enquanto a maior parte das
criancas das escolas publicas no pais, encontra-se as margens, nesse ‘nao-lugar’,
excluidas de possibilidades de tornar-se bilingue, multilingue ou plurilingue. Excluida
das vivéncias que, conforme analisamos no capitulo 3, podem ‘oportunizar’
possibilidades de melhor insercdo no mercado de trabalho, ampliar a qualificacao
desse futuro trabalhador, e de ter acesso ao mundo ‘globalizado’. Retomamos aqui a
provocacao que lancamos na secdo 3.3 por meio do questionamento perturbador:
seria justo e coerente entdo advogarmos pela insercao do inglés sabendo que tais
argumentos vao de encontro com nossas proposituras, por uma educacao linguistica
critica na infancia?

Para além desses discursos hegemonicos, com o0s quais
discordamos, apesar de reconhecermos como argumentos validados pelos decisores
das politicas, reconhecemos que o EIC (assim como o ensino de outros idiomas) pode
atuar na sensibilizacao da crianca em relacéo ao Outro (TONELLI; CORDEIRO, 2015;
BROSSI; TONELLI, 2019), possibiltando atitudes de empatia, de respeito as
diversidades culturais, sociais, linguisticas (ROCHA, 2006; BROSSI; SILVA,
FREITAS, 2021), dentre outras. Moon (2000), Cameron (2001; 2003), Rocha e Liberali
(2017) reiteram que a aprendizagem de linguas na infancia auxilia o crescimento
intelectual, fisico, emocional e sociocultural da crianca. Além disso, a aprendizagem
de linguas na infancia permite vivéncias das diferentes formas de pensar e agir,
possibilitando que as criangcas se tornem sujeitos de novas possibilidades de agir
(COSTA, 2007; LIBERALLI, 2009; PRETINI; LIBERALI, 2014).

Compreendemos que a escolha pela oferta do inglés, e ndo outra
lingua qualquer esta relacionada com o status dele no mundo, devido aos fatores que
aqui discutimos tais como o econdmico, com o evento da globalizacéo, o ideologico
por meio dos discursos que idealizam a cultura norte americana e inglesa como
‘superiores’, e o hegemonico por ser a lingua ‘global’, inclusive para a divulgacéo do
conhecimento nos contextos académicos, cientificos e tecnolégicos. Nesse sentido,
nos ancoramos em Trigos-Carrillo e Rogers (2017) para argumentar que por meio da
divulgagéo do conhecimento ‘vindo do Sul -'i.e. da diversidade epistemoldgica, e dos

saberes interculturais historicamente marginalizados—, nessa lingua hegemoénica
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possibilita a coexisténcia de saberes diversos e a luta por justica cognitiva. Diante de
tais argumentos, nos instrumentalizamos com a educacao linguistica critica em inglés
com criangas, que a nosso ver oferece possibilidades de fraturar os discursos e
atitudes que oprimem, ferem, e excluem, e de des-re-construir sentidos de ver, de
sentir e de existir com e nas linguas desde a infancia, entendendo que é das maos
dessas criancas, que hoje estdo do lado de 4 da linha abissal, que pode emergir uma
sociedade mais justa, afetiva, preocupada com questdes ambientais e de preservacéo
da vida, em todos os sentidos, humana ou ndo. Concordamos que a sala de aula é
justamente esse espaco em que por meio dessa lingua possibilitamos a expansao dos
conhecimentos para inclusive criticar o sistema capitalista, o neo-liberalismo que
necrosa as criangas do lado de la da linha abissal, esse engodo que € a globalizacéo
com oportunidades iguais para todas. Aprender a lingua que causa opressao para me
defender e legitimar meu espaco de fala propicia as criancas atravessar fronteiras,
percorrer novos caminhos, se conhecer e rabiscar outros futuros.

Ainda pensando nessa provocacao defendemos a democratizagéo do
EIC, numa perspectiva da educacdo linguistica critica em inglés na infancia, para que
todas as criancas possam defender seus locais de existéncia e de fala a partir da
lingua hegemonica e opressora como forma de resisténcia, corroborando bell hooks
(2013, p. 223) que faz referéncia ao verso do poema de Adrienne Reich, escrito em
1968 “Esta é a lingua do opressor, mas eu preciso dela para falar com vocé”.

Ha muitas outras questées que nos provocam, e ainda que algumas
delas estdo contempladas na tese, ndo temos a intencdo de esgota-las, tampouco
oferecer respostas fechadas. Nesse sentido, nos causa inquietacéo o fato de grande
parte dos municipios ofertarem inglés como Unica lingua adicional, em detrimento dos
interesses culturais locais, como por exemplo as linguas de heranca (i.e.: alemao,
italiano, guarani, dentre outras), ou de proximidade geografica (i.e: espanhol). Uma de
nossas grandes inquietacdes € que em diversos municipios onde a educacgao
linguistica na infancia acontece, ndo ha preocupacdo em possibilitar as professoras
subsidios que contemplem as particularidades dessa educacéo linguistica. Nessa
direcdo, a ndo adequacgdo dos cursos de Letras a essa esfera é uma realidade que,
na nossa percepgdo, precisa ser enderecada, repensada e ressignificada, ja que
entendemos que a educacao (pluri-bi-multi)linguistica na infancia ndo se trata de
ensino de uma ‘disciplina 'a mais nos anos iniciais. Trata da constru¢cao de sentidos

com as criancas acerca de sua re-existéncia no mundo, e como nos recorda Arendt
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(2013, p.247), decidir se amamos 0 mundo e as criancas o suficiente para prepara-las
para “a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos”. Tal
proposta dialoga com as proposicoes da BNCC para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que permitam que as criangas exercitem

[...] a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza. (BNCC, 2018, p. 10).

Apesar do EIC ndo estar previsto na BNCC (2018), na nossa
percepcdo, trabalhar com a educacdo linguistica critica em inglés com criancas,
construindo sentidos e preparando-as para tal mundo novo (ARENDT, 2013),
imprevisto para nds, tem muito a contribuir para o alcance da competéncia geral que
foi supracitada.

Dessa forma, a meu ver, as discussdes que trago neste estudo podem
ser adaptadas para contextos diversos, sem, no entanto, sugerir um ‘modelo ’de
acOes que causem as mesmas mudancas em outros cenarios. Entendo que as
necessidades locais devem ser priorizadas, motivo que me levou a criagao da acao
de extenséo para discutir o EIC na rede publica de educacédo basica em Inhumas.

Compreendo que no capitulo 3 pudemos nos dedicar ao objetivo geral
desta pesquisa que foi (re)conhecer os sentidos coconstruidos a partir do processo
de realizacdo das politicas locais em acdo. Ademais, no capitulo 4, buscamos nos ater
ao objetivo de investigar as tensdes e as proposituras que emergem dos enunciados
das agentes associadas a educacédo linguistica critica na infancia. Dessa forma,
trazemos a baila neste capitulo final, uma tentativa de sintese que atenda ao objetivo
de apontar/apresentar as reverberacdes das acdes de extensdo na realizacdo das
politicas locais e translocais para o ensino de inglés para criancas, respondendo a
pergunta 2) até que ponto os diadlogos (enunciados) estabelecidos na acdo de

extensdo refletem e refratam as politicas em agao?



Figura 22: Reverberac¢8es das acdes de extensédo
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gue percebemos como reverberacdes das acdes de extensdo, e mais particularmente
do EFK, refletem e refratam as politicas linguisticas e curriculares locais em acgao.

Fundando-nos na Figura 22, argumentamos que as
reverberacdes provocadas a partir das acdes de extensdo universitéria refletem e
refratam discursos que coconstroem as politicas linguisticas e curriculares locais
insurgentes. Nesta investigacdo as reverberacdes foram categorizadas para analise
das tensOes e das proposituras, que sao ligadas e retroalimentadas constantemente,
provocando outras decisdes e possivelmente refletindo e refratando politicas em
acdo, num movimento interminavel e heterogléssico. Sumarizamos as tensdes e
proposituras em 3 grandes grupos, sendo que a esquerda, apresentamos as tensdes
que envolvem a forma como as agentes se relacionam, em uma tentativa de
horizontalizagdo, os sentidos associados ao EIC do ponto de vista da atividade
docente, e as relacdes entre as professoras e as estagiarias que constituem a de-
formacdo das professoras, como ensinantes e aprendizes, numa educacéo linguistica
critica ampla (PESSOA,; SILVA; FREITAS, 2021). Na coluna da direita, mostramos de
forma precisa as proposituras essenciais que emergiram dos enunciados das agentes,
e gue movimentaram a cocriacdo das politicas locais insurgentes, conforme
analisamos no capitulo 4.

Além disso, na Figura 22, salientamos alguns pontos chaves para
a cocriacdo das politicas locais insurgentes para o EIC que vao desde a vontade
politica, que diz respeito ao apoio para a implementacdo da oferta, e para o
estabelecimento de politicas publicas, as boas relacdes entre as envolvidas no
processo, incluindo o compartilhamento das experiéncias possibilitado por encontros
formativos. Destacamos, também, as caracteristicas que a nosso ver coadunam com
a educacao linguistica critica ampla, i. e. envolvendo as professoras e as criangas,
numa proposta de desestabilizar a hegemonia do inglés, ao mesmo tempo em que
ressignificamos o conceito de lingua, propondo praticas sociais tipicas da infancia, por
meio de tematicas situadas e significativas para as criancas nos contextos locais. Ao
final, nos ancoramos na definicdo de politicas locais insurgentes que cunhamos a
partir de nossas analises.

Por meio da Figura 22, é possivel inferir que a materializacao das
politicas locais para o EIC se da na heteroglossia dialogizada entre as agentes que
disputam na arena das vozes dissonantes um possivel consenso (muitas vezes

impossivel) mas que provoca a movimentagdo do contexto cronotépico onde as
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decisfes sdo tomadas e as acdes realizadas, respondendo assim a pergunta 1) como
se deu o processo de materializacdo das politicas locais para o ensino de inglés com
criangas? O estabelecimento da oferta do EIC em 2006 se materializou por meio do
concurso publico para professoras de inglés, e na redisposi¢édo de carga horéaria entre
as professoras regentes e as professoras de inglés em cada uma das 12 escolas de
EFI de Inhumas, comecando no 5° ano, em ordem decrescente até alcancar o 1° ano
do EFI.

No que tange a materializacdo nos documentos oficiais, desde
2019, ha um documento de reorganizacéo curricular com base no DC-GO (2018) e o
gue dispbe sobre a organizacdo do ensino de lingua estrangeira moderna — inglés
projeto de lei no EFI, o qual encontra-se em tramite para ser avaliado e votado na
Camara de Vereadores de Inhumas. A respeito da formagéo de professoras de IC,
ressaltamos que essa vem sendo realizada por meio das acdes de extensao da UEG
Campus Inhumas desde 2014 e que 0s movimentos gerados nestas acles
promoveram politicas curriculares para a formacéo docente materializadas no PPC do
curso de Letras em Inhumas. Uma das altera¢gfes diz respeito a oferta da disciplina
em Nucleo Livre ‘Formacao docente e ensino de inglés para criancas 'que compde a
matriz do curso e foi ofertada em carater semipresencial em 2017/2, disponibilizada
para licenciandas de Letras da UEG Inhumas e de outras unidades. Outra alteracéo
no PPC e no regulamento do estagio supervisionado foi a possibilidade de realizacédo
do estagio supervisionado obrigatério no 6° e no 7° periodos de Letras nas escolas
municipais de EFI, a partir de 2022/1.

Resgatamos também a pergunta de pesquisa 3) Quais elementos
constituiram as praxiologias para a educacao linguistica critica na infancia? De forma
sucinta, podemos afirmar que as praxiologias sédo constituidas na retroalimentacao
entre tensdes e proposituras, que formam os elos na corrente da criacao verbal
(BAKHTIN, 2011), mediadas pelas relacbes entrelacadas na extensdo. As
praxiologias geradas na materializacao dos discursos acerca da educacéo linguistica
critica com criangas, assim como a respeito da de-formacdo das professoras se
efetivam em decisOes, afetos, relacbes que s&o tecidas nos embates, dissensos e
consensos. Em outras palavras, na heteroglossia dialogizada associada as
inquietacbes que as agentes/professoras enunciaram sobre seus desafios, suas
tomadas de decisdes (muitas vezes) solitarias, suas introspecc¢des, suas emocoes

sofridas durantes as vivéncias no EIC, foi de onde emergiram as praxiologias que
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foram discutidas no capitulo 4. As decisdes e as ac6es que compdem o universo das
professoras de EIC sdo permeadas por sentimentos, tais como empatia, alegria,
orgulho, assim como medo, inseguranga, desanimo que foram expressos nas vozes
das agentes.

Finalmente, ao reavermos a ultima pergunta, qual seja, 4) Que
tensdes e proposituras emergem das praxiologias da Rede ELI no ambito da acéo
extensionista English for Kids (doravante EFK)?, é possivel sumarizar as tensdes em
trés grandes grupos. No primeiro grupo de tensdes e proposituras, estao as relacoes
(entre as professoras, gestoras, secretaria/o de educacéo, e demais envolvidas) e a
forma como elas se ddo. No segundo grupo, encontramos discursos relacionados a
nao-formacado docente para atuar no EIC, cujas tensdes provocam sentimentos
contraditérios e do didlogo emergiram proposituras para amenizar os desafios
enunciados. No terceiro grande grupo, inferimos as possibilidades formativas
baseadas na parceria para o estagio supervisionado obrigatério (e nao obrigatorio) do
curso de Letras da UEG Inhumas. Foi no ambito da extenséo universitaria EFK que
constatamos que alguns aspectos deveriam ser pensados antes da implementacao
do EIC, enquanto outros precisam ser pensados e revistos durante a implementacao.

Anterior a implementacdo, apontamos que tem que existir a
vontade politica para que tudo isso aconteca. A abertura ao didlogo e ao dissenso por
parte da gestdo municipal, da gestdo local nas escolas, das demais professoras
(regentes) e das professoras de inglés seria um cenario perfeito (e utépico).
Enfatizamos que a mediacao dessas relacdes se da de forma mais tranquila quando
ha uma coordenadora representante das professoras, para ser a ‘ponte ’entre as
esferas envolvidas, inclusive com a comunidade de familiares, entendendo que a
escuta sensivel as criancas e aos pais € um ponto necessario, para definicdo dos
objetivos do EIC, naquele contexto. Outro aspecto relevante a ser pensado e
defendido € o estabelecimento do EIC como politica publica, para garantir a
sustentabilidade da oferta para todas as criancas a longo prazo. Consideramos, além
dos pontos ja mencionados, que a de-formacdo das professoras é o aspecto mais
relevante da implementacdo e deve perpassar todas as etapas da implementacgéao,
antes, durante e depois, de forma constante, como parte das atribuicbes das
professoras, e ofertada pela secretaria de educacdo, em parceria com 0 curso de
Letras, no caso de Inhumas.

7

Defendemos que é do interesse da universidade publica
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estabelecer relacdes com as professoras locais no sentido de aprender e compartilhar
saberes outros além daqueles estabelecidos pela academia, valorizando o
conhecimento praxiol6gico de quem atua no chdo da escola. E da universidade
publica que saem as proximas geracdes de professoras que irdo atuar nesse contexto
em plena expansdo. Na nossa visdo, é obrigacdo da universidade conhecer as
especificidades locais, os anseios das comunidades que iréo se relacionar as (futuras)
professoras, para inclusive propor tematicas relevantes e significativas para essas
criangas.

No decorrer da implementacéo, alguns aspectos que podem ser
encaminhados, revistos e/ou ressignificados sdo: os dialogos entre as escolas e as
familias acerca do EIC, suas especificidades e demais duvidas que surgem nas
familias; a escolha do material didatico; a realizacdo de constantes avaliacbes do
processo e replanejamento; o compartilhamento das experiéncias docentes, e 0
enfoque nas necessidades locais. Apds a implementacao, apontamos que o cultivo e
o cuidado das/com as relacdes e as emocdes que envolvem tanto as professoras
quanto as criancas e suas familias, podem ser o diferencial entre a sustentabilidade
da oferta do EIC, ou ndo.

Os aspectos que acabamos de apontar ndo devem ser
entendidos como prescricées, uma vez que cada contexto local apresenta desafios e
anseios diversos e que podem nao estar contemplados nas licdes que aprendemos
no convivio com a Rede ELI, no decorrer dos dois anos dos encontros e das
discussbes tecidas nessa rede. Gostariamos de reforcar o carater coletivo desses
ensinamentos, gestados, concebidos, e ressignificados no bojo do didlogo, das
contradicbes, e dos esforcos pela valorizacdo de saberes antes ignorados até por
elas, e da escuta sensivel das praxiologias das professoras, em constante de-
formacdo, sejam elas iniciantes ou experientes.

No entanto, esperamos que esta tese possa contribuir com
professoras que atuam no EIC, com gestoras que se empenham para atender esse
publico tdo especial e que tem sido ignorado nas escolas publicas, e com decisores
das politicas, para que suas propostas sejam menos arbitrarias e mais conscientes do
desafio que é implementar o inglés (ou outra lingua) nos anos iniciais do EFI.
Ensejamos que essa investigacdo possa também tocar o coracéo da universidade em
relacdo a urgéncia de se expandir os sentidos do que é ser professora de linguas na

atualidade e de se ressignificar os curriculos para que as futuras professoras estejam
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minimamente conscientes das possibilidades de atuacdo que compdem o rol da

atividade docente.

5.2 DIALOGOS SEM FIM: ENCAMINHAMENTOS A PARTIR DAS TENSOES, DAS PROPOSITURAS

NAS RELACOES ENTRELACADAS NA EXTENSAO

Nesta se¢ao, almejamos apontar alguns encaminhamentos que foram
realizados a partir da heteroglossia possibilitada na Rede ELI, no EFK. Destacamos a
elaboracdo do documento curricular do EIC (DCEIC) de Inhumas, efetivado ao final
de 2019 (Apéndice E), e que nao foi completamente levado a cabo devido ao cenario
pandémico enfrentado nos ultimos dois anos. Apesar das dificuldades enfrentadas
para a realizagdo das aulas de inglés, com criangas, neste formato virtual, e
posteriormente hibrido, o DCEIC tem orientado as atividades realizadas nos anos
iniciais desde a sua producéo, realizada colaborativamente.

Outro encaminhamento materializado em documentos foram as
alteracdes no PPC de Letras da UEG Inhumas, conforme evidenciamos nesta se¢ao,
por meio da analise do documento e das imagens que seguem. No PPC anterior,
vigente de 2009 a 2015, o ensino de inglés para criancas ndo aparecia como
possibilidade formativa. A versdo atual deste documento materializa as politicas
curriculares para a formacdo docente no ambito da UEG em Inhumas, inclusive na
materialidade linguistica, uma vez que ‘ensino de inglés para criancas 'aparece 12
vezes no decorrer das 341 paginas do PPC. Os efeitos destas alteracdes podem
reverberar em outras dire¢cdes devido a caracteristica multicampi da Universidade.
Além disso, a oferta de disciplina realizada pela primeira vez em 2017/2 foi concebida
em formato EAD para que demais licenciandas de outras unidades da UEG pudessem
ter acesso. A Figura 23, a seguir, retrata as alteracdes realizadas entre 2018 e 2019,
a nosso pedido ao colegiado do curso de Letras, quando foi realizada a atualizacao
dos objetivos formativos propostos pelo curso. Ja nas paginas iniciais do PPC (2018,
p. 8) na descricdo da concepc¢éao do curso, houve o acréscimo da “formacéo optativa
para atuar no ensino de inglés para crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental
I”.
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Figura 23: PPC de Letras: concepcéo do curso
O publico alvo do curso € composto de jovens e adultos concluintes do ensino

médio. em instituicdes publicas ou privadas. além de académicos graduados em outros
cursos. que buscam aprimorar suas habilidades linguisticas ou que desejam ingressar no
campo do magistério. da pesquisa ou traducdo. O graduado em Letras estara apto a
desenvolver suas atividades profissionais ligadas a licenciatura. bem como exercer as
funcdes de professor pesquisador, critico literdrio. revisor de textos, secretario e assessor
culturais. Esse profissional da educacdo estard apto a atuar na docéncia do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, nas areas de Lingua Materna e Lingua Estrangeira e
suas respectivas Literaturas. Além disso. o curso oferece a formacado optativa para atuar
no ensino de inglés para criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental I, conforme o

rol de disciplinas optativas da Matriz 2015.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras - Portugués/Inglés (2015/2018)

Mais adiante, na Figura 24, evidenciamos nossos esfor¢cos por inserir
a de-formacgdo docente (inicial e continuada), na se¢do relacionada a organizacao
didatico-pedagdgica do curso, onde a seguinte alteracdo foi realizada, indicando a
parceria com a SME, e a demanda do contexto local, conforme explicitamos no

decorrer da tese.

Figura 24: PPC de Letras: organizacao didatico pedagdgica do curso

Uma das direcdes que o curso de Letras do Campus Inhumas tramita € o
atendimento a demanda estabelecida apéds a parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacdo e a UEG. para a formacdo inicial e continuada de professores de Lingua
Inglesa para criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I.

Com o objetivo geral de desenvolver a capacidade intelectiva, formando
profissionais interculturalmente competentes. capazes de lidar de forma critica com as
linguagens nos contextos oral e escrito. conscientes de sua inser¢do na sociedade e das
relagdes com o outro. o corpo docente do curso de Letras tem se empenhado em acdes de
pesquisa e extensdo. aliadas ao ensino. para a concretizacio da formacdo do graduando.

em toda a sua completude.

Fonte: Projeto'ﬁ’édaigégi'cb‘db Curso de Letras - Portugués/lhglés (2015/2018)

No documento em questdo, na secdo que apresenta a Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/inglés, com vigéncia desde
2015, ja podemos identificar a alteracdo que propomos naquele ano para atender as

demandas ja percebidas a partir de nossas vivéncias a partir do projeto de pesquisa,
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em 2012, e das acOes extensionistas desde 2014. Na Figura 25, esta o recorte das

disciplinas ofertadas em regime de nucleo livre, que podem ser cursadas por

licenciandas da UEG Inhumas, e de outras unidades.

Figura 25: PPC de Letras: disciplinas optativas a partir de 2017
Disciplinas que irido compor o Nucleo Livre e que serao ofertas em EAD

Componente curricular Nucleo CHS CHA
1 Letramento livre 04 30 10
2 Introducio a analise de filmes livre 04 30 10
3 Filosofia livre 04 30 10
4 Novas Tecnologias em Educacio livre 04 30 10
3 Introdugéo aos estudos da traducéo livre 04 30 10
6 Literatura Africana de Lingua Portuguesa livre 04 30 10
7 Fundamentos da Linguistica Aplicada livre 04 30 10
8 Literatura Goiana livre 04 30 10
9 Abordagens e Metodologias para o Ensino de livre 04 30 10

Lingua Estrangeira
10 Abordagens e Metodologias para o Ensino de livre 04 30 10

Lingua Portuguesa
11 Literatura comparada livre 04 30 10
12 Cultura brasileira livre 04 30 10
13 Ensino de Lingua Inglesa para criancas livre 04 30 10
14 Letramentos e ensino de linguas livre 04 30 10
15 Linguagem e sociedade livre 04 30 10
16 Sociolinguistica Basica livre 04 a0 10
17 Dhisciplina de outros cursos livre 04 30 10
18 Disciplina de outros campus livre 04 30 10

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras - Portugués/Inglés (2015/2018)

Na atualizacdo realizada em 2018/2019, houve o acréscimo de uma

disciplina no rol das ofertas optativas para as licenciandas do curso de Letras,

prevendo, inclusive, as possibilidades de estagio supervisionado obrigatério nos anos

iniciais do EFI das escolas de Inhumas, conforme podemos ver na Figura 26, nos itens
16e17:
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Figura 26: PPC de Letras: disciplinas optativas a partir de 2019
area de atuacdo e formacdo do aluno, podendo ser disciplinas do eixo de formacao
ou de outros eixos. de cursos afins. e serdo oferecidas anualmente:

1. Filosofia

2. Letramento

3. Ensino de Lingua Portuguesa: fundamentos e metodologia
Novas tecnologias em educacio
Literatura Africana de Lingua Portuguesa
Pragmatica

4
5
6
7. Linguagem e sociedade
8. Literatura Goiana

9

Abordagens e Metodologias para o Ensino de Lingua Estrangeira
10. Abordagens e Metodologias para o Ensino de Lingua Portuguesa
11. Literatura comparada
12. Cultura brasileira
13. Introdugédo a analise de filmes
14. Fundamentos de Linguistica Aplicada
15. Introdugio aos estudos da traducio
16. Introdugio ao ensino de lingua inglesa para criancas
17. Planejamento e praticas pedagdgicas para o ensino de lingua inglesa para

criancas
18. Disciplinas de Outros Cursos

19. Disciplinas de Outras Unidades
Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras - Portugués/inglés (2015/2018)

A realizacao do estagio supervisionado obrigatério no EFI passa a ser
um espaco formativo legitimado na UEG Inhumas a partir de 2022, que consideramos
uma conquista a partir dos esforcos que temos empenhado desde o inicio desta
histdria. A insercao de leituras, de discussdes e de possibilidades das vivéncias e dos
compartilhamentos de praxiologias advindas das agentes da Rede ELI estdo entre 0os
encaminhamentos advindos desta pesquisa. O proximo passo que iremos efetivar
serd baseado na propositura de Ana no excerto 25 (p. 241) de parceria com as
estagiarias em todas as etapas da regéncia: um planejamento colaborativo, de escuta
e partilha, com abertura para a construgdo da ecologia dos saberes praxiolégicos do
chéo da escola publica e do coracdo das acfes de extensao, inseparavel do ensino e
da pesquisa.

Além dos encaminhamentos nos documentos supracitados, que
materializam as politicas curriculares locais insurgentes, que foram cocriadas a partir
da heteroglossia dialogizada possibilitada pelo EFK, apontamos outras possiveis

contribuicdes desta investigacdo. Almejamos que esta tese possa compor, juntamente
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com Tanaca (2017), Mello (2013), Silva (2019) e dentre outras investigacdes, o
mosaico de estudos que discutem o processo de implementacéo do EIC na esfera da
educacéao béasica publica, com foco na realizacéo das politicas linguisticas de ensino
de linguas e politicas curriculares voltadas para o EIC e para a formacdo de
professoras para atuar neste contexto.

Por outro lado, ensejamos que a tese possa oferecer subsidios
praxiolégicos para programas e projetos de extenséo, que tenham como eixo principal
possibilidades formativas para docentes que pleiteiam se inserir no campo de atuacao
do EIC, tanto nas redes publicas quanto privadas. Para além dos muros da
universidade, ansiamos que 0s ensinamentos que trazemos para o centro nesta tese
— a realizacdo de politicas locais insurgentes, a de-formacdo de professoras, a
educacéo linguistica critica ampla envolvendo professoras e aprendizes — possam
inspirar outras investigacbes em contextos cronotépicos diversos, compondo uma
ecologia dos saberes (SANTOS, 2007) diversa, sensivel as especificidades locais e
que coloque no centro as vozes que vem sendo ensurdecidas historicamente na area
de estudos da linguagem, e da linguistica aplicada critica.

Por fim, esperamos que as vozes que se materializaram aqui ecoem
nos caminhos da realizacao de politicas publicas, nas veredas tecidas nas relacdes
afetivas de outras redes espalhadas nesse pais afora, e que a nossa tese se torne
mais uma pedrinha que jogada na superficie das aguas das politicas, cause ondas
que avancem em outras direcOes, alterando as correntes e provocando Nnovos
movimentos em dire¢cdo a uma educacao linguistica critica em inglés com criancas

mais afetiva e democratica.

5.3 MOMENTO DE RETOMAR SONHOS: TESSITURAS DA MINHA HISTORIA

Ser significa ser para o outro e, através dele, para
si. O homem nao tem um territ6rio interior
soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando
para dentro de si ele olha o outro nos olhos'® ou
com os olhos do outro. (BAKHTIN, 2011, p. 341)

A tolerancia estd em sabermos conviver com quem
discorda da gente, com quem acredita em coisas
em que a gente ndo acredita e com quem tem um
corpo diferente do nosso. A tolerancia esta em
sabermos que ha quem goste do que a gente nao

105 Grifo no original.
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gosta, e que, se nao ha ninguém se machucando
com esse ou aquele comportamento, tudo é vélido.
E preciso ensinar as criancas a fecharem os olhos
para as coisas e ajuda-las a abri-los para as
pessoas.

Foi isso 0 que eu descobri.

(MUNDURUKU, 2020, p. 26)

Estamos em 2022. E sim, continuamos nos cuidando, apés mais de
dois anos em isolamento social devido a pandemia que atinge o planeta desde
dezembro de 2019. Se escrever uma tese em tempos ditos “normais” exige um
esforco sobre-humano, em meio a essa pandemia varios fatores tém dificultado esse
processo cientifico de criagao. Tentarei exp6-los a medida que proponho esse registro
tempoespacial de um momento gravissimo em nosso pais que, assolado por uma
necropolitica de ultra direita aos moldes neonazistas, invalida a ciéncia. Essa que, por
sua vez, tem tido dificuldades em defender seu valor, apesar de ser a Unica salvacéo
frente ao virus da covid-19. Além disso, a area de conhecimento a qual me filio,
Linguistica Aplicada, assim como qualquer campo da area das Ciéncias Humanas,
sofre a cada dia novos golpes em tentativas calculadas de desmantelar uma das
poucas possibilidades de provocar cidadaos a leitura critica de mundo e de situacdes
opressoras nos ambitos sociais, politicos, raciais, identitarios, pela humanizacéo
contra a barbérie. A universidade publica, resiste a ataques ‘negacionistas 'no nosso
pais, e concordamos com Krenak (2020, p. 44) que alerta “isso que as ciéncias
politicas e econdmicas chamam de capitalismo teve metastase, ocupou o planeta
inteiro e se infiltrou na vida de maneira incontrolavel.”

Ainda que geograficamente o espago onde vivo/atuo/existo seja o
mesmo, o tempo se encarregou de me mostrar que geocorporificamente ndo ocupo o
mesmo espaco (BAKHTIN, 2018a), que “0 mundo ndo € mais 0 mesmo em que eu
nasci”’'% (ROCK, 2018). Estou ciente de que a Giuliana que iniciou o doutorado em
2018, hoje esta bem diferente; e por diversas razdes, dentre elas as proprias
possibilidades de reflexdo em diversos grupos (académicos ou ndo) com 0s quais

convivi no decorrer do doutorado. Inimeras foram as vezes que olhei para dentro de

106 ROCK ‘n’ Roll. Intérprete: Nando Reis. Compositor: Nando Reis. In: Rock ‘n’ Roll. Sao Paulo, 2018.
Spotify, (8.32 min). Composta por José Fernando Gomes dos Reis e lancada em 2018, Rock ‘n’ Roll
mostra de forma sensivel o que estava acontecendo no mundo, pelas lentes deste compositor cujas
palavras se tornam um poema, e causa tanta emo¢ao com sua musica. Na cancédo ele fala de temas
como corrupgdo, meio ambiente, homofobia, dentre outros.
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mim para olhar o outro, e me enxerguei “com os olhos do outro” (BAKHTIN, 2011, p.
341). A cada nova leitura deste momento onde me abro de corpo e alma e existéncia
a vocé, leitora, me transformo. No tempoespaco da criacdo da musica de Nando Reis,
na qual me inspiro, muitas pessoas, incluindo eu, ja haviamos nos dado conta de que
0 mundo em que nds nascemos nao existe mais. A cancado em questao nos traz triste
lembrancas relacionadas aos fatos, as tragédias e a destruicdo, provocadas pela
insensatez e cobica do ser humano no ano de 2018. Naquele tempoespaco ainda nao
sabiamos o0 que nos esperava virando a esquina de dezembro de 2019. Com tantos
acontecimentos retratados na cancdo “Rock 'n ’'Roll”’, o poeta evidenciava sua
resiliéncia, apesar de tantas dores. Tento inspirar-me nessa resiliéncia. Inspiracao
também para exercitar a tolerancia que Daniel Munduruku (2020) nos urge a ensinar
para as criangas, ao mesmo tempo em que elas nos ensinam: fechando os olhos para
as coisas e abrindo-os para as pessoas, enxergar as pessoas, em todas as nossas
diferencas.

Foi a partir desse olhar, para as pessoas, que minha percepcéo
acerca do que € e o que pode vir a ser o termo ‘politicas’ evoluiu, e se expandiu para
0 conceito de politicas insurgentes que proponho a partir desta tese. Em 2018, quando
iniciei o doutorado, as relacdes entrelacadas na extenséao se intensificaram, e criaram
um corpo perpassado pelo espacotempo que a leitora conheceu nessas tantas
paginas que relatei, as politicas pareciam distantes da minha atuacdo. Elas eram
conceituadas e percebidas como textos, a¢des formalizadas ou nédo, um tanto quanto
frias e percebidas como ‘tarefas’ de outras agentes, fora da sala de aula. Desde entéo,
esse conceito sofreu um grande impacto e se tornou o que denominei politicas locais
insurgentes. Ou seja, os discursos, as decisdes e as acoes, que, em cada contexto
local de implementacéo (seja em Inhumas, Londrina, Sdo Paulo ou em uma pequena
comunidade ribeirinha) de politicas educacionais, linguisticas e curriculares, devem
estar centradas nas especificidades desse ambiente geocorpopoliticamente
constituido por tensdes e proposituras, identidades, vozes e sonhos, em
tempoespaciais nos constituem e que podem ser alterados por nossas acoes, sempre
destemidas e de enfrentamento.

Em 2022 continuamos enfrentando a pandemia, atualmente com mais
de 660 mil mortos e milhares de pessoas contaminadas. Os cientistas continuam
tentando convencer as pessoas sobre a necessidade de nos cuidarmos, de

vacinarmos inclusive as criangas, e apesar dos avancos reconhecidos das ciéncias,
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questdes ideoldgicas, politicas e religiosas se misturam, dividindo opinides, e
polarizando posturas que em nada condizem com a ‘civiliza¢do’, ou quem sabe com
a ‘civilidade’. Em setembro de 2021, em Nova York, Bolsonaro é vaiado e acusado de
“‘queimar a Amazénia”, outra crise sem precedentes de ameaca a vida como um todo,
no planeta. Um espaco-tempo marcado por injusticas sociais, enorme desigualdade
econdmica e social, descontentamento da populacao e, infelizmente, a revelacédo de
gue temos muito para evoluir como seres que coexistem em um planeta com recursos
naturais limitados.

Concordo com Krenak (2020, p. 58), pois “ndo consigo nos imaginar
separados da natureza. A gente pode até se distinguir dela na cabeca, mas nao como
organismo”. Mergulhada nesse tempoespaco, diante de tantas situacdes inéditas, em
pleno processo de pesquisa qualitativa critica, nos didlogos com o material empirico
e vivenciando profundamente os efeitos emocionais, psicologicos e socioeconémicos
desencadeados pela pandemia da covid-19, e pela crise politica e de valores que
atravessamos nesse tempoespacgo, encontro inspiracao, refrigério e forca nas
Epistemologias do Sul. Inspirada em Krenak (2020, p. 53), tenho tentado “atuar
positivamente nesse caos e trabalhar, digamos assim, por uma auto harmonizagao.”

As dores e os dissabores presenciados e vivenciados nesse espaco-
tempo, em que busco finalizar essa etapa de desenvolvimento profissional, me
levaram a profundas ressignificagdes acerca de quem sou, como tenho me constituido
e de quem quero ser. Afinal, qual é o sentido das minhas investigacdes se ndo para
desestabilizar o que esta “posto”? Como, por exemplo, ao entrar em contato com a
posicéo privilegiada que tenho, inclusive na minha heranca de branquitude, nesse pais
que tem apagado a ancestralidade local originaria, dos povos indigenas brasileiros e
dos povos africanos escravizados que formam a maior parte da populagéo brasileira.
Tenho visitado novas epistemologias dos povos originarios, das mulheres negras, das
pesquisadoras latino-americanas, que vém construindo novas possibilidades de
enfrentamento as abissalidades, e das vozes locais do cerrado goiano que, acredito,
constituem saberes e praxiologias que nos fortalecem como coletividade, na nossa
diversidade. Questiono aqui, nesse momento antes de encerrar a histéria que me
propus lhes contar, meu pertencimento “a uma cultura dita civilizada, que nao
aceitava, como hoje ainda nao aceita, outros modos de pensamento que néo o que
seguisse uma organizacao hierarquica.” (MUNDURUKU, 2017, p. 55)

Uma das reflexdes pessoais que tenho tecido me levam a concordar
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com o0 autor: segundo ele, ha uma barreira que muitas vezes impede, e
frequentemente dificulta a relacdo de respeito entre a diversidade de olhares,
desvalorizando os saberes ancestrais dos povos indigenas nacionais (MUNDURUKU,
2017). A mesma barreira tem levado a educacao formal, na maioria das escolas
espalhadas pelo territério brasileiro, a perpetuar esteredtipos sobre 0s povos
originarios, a diversidade linguistica de povos ribeirinhos e comunidades quilombolas,
naturalizando uma suposta superioridade da branquitude brasileira — povo de
ancestralidade eurocentrada, cristé e principios coloniais.

Essa barreira tem também contribuido para que as praxis
desenvolvidas em configuracdes espaco-temporais locais e localizadas no chédo da
escola, no interior de comunidades banhadas pelo mecanismo do movimento
moderno/colonial, ndo sejam reconhecidas ou ressignificadas em direcdo a uma
educacdo e uma escola que provoque reconhecimento das hierarquizacbes que
reforcamos por ndo olharmos para o Outro. Reconhecer, interromper e ressignificar
(MENEZES DE SOUZA, 2019) pode ser o inicio dessa acao coletiva de professoras
de linguas. Que educacao € essa que fazemos? Que educacdo linguistica de fato
acontece nessa escola? Qual é a minha origem, professora de inglés e educadora
linguistica na infancia? De onde eu venho? Como tenho me construido como ser
humano antes de mais nada? Por que esse estudo doutoral é importante para mim?
Quais epistemologias me constroem? Qual educacgédo linguistica me convence e me
inspira?

Todas essas perguntas ndo tém respostas fechadas. E que bom que
elas estdo aqui, em 2022, martelando a cabeca, e sacolejando a alma dessa
professora que aqui vos fala... Por todas essas razdes, sigo acreditando, tal como em
Freitas, Brossi e Rosa-da-Silva (2020, p. 18): “que ser professor/a hoje é resistir, é
reinventar, € ressignificar, é re-esperancar”. Se parar de acreditar, ndo existo mais.
Sou um ser de esperancas, sonhos e acfes. Acredito nas criancas como a
oportunidade de mudancas (ARENDT, 2013). Acredito nas criancas para fundarem
uma outra civilizagdo (ARENDT, 2013; MUNDURUKU, 2020), humanidade, ou
comunidade, que perceba outras possibilidades de existéncia, neste organismo vivo
gue é o0 nosso planeta. Quando entro em uma sala de aula de inglés da escola publica
de Inhumas, minha maior esperanca €, como a letra da cancédo ‘Greatest love of al/”
(na epigrafe da tese) nos diz “ensine-os bem e deixe-os liderar o caminho, mostre-os

toda a beleza que possuem no seu interior”, por entender que as experiéncias e 0s
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repertorios linguisticos dessas criancas estdo sendo construidos também na lingua
do outro, possibilitando viver a interculturalidade e a pluriversidade presentes em
nossa sociedade.

Finalmente, a guisa de apontamentos finais, porque colocar um ponto
final é preciso, apontamos que a ADD nas vozes das agentes que participaram da
cocriacao das politicas locais insurgentes em Inhumas, nos revelou ambitos diversos
gue sustentam seus discursos, a partir de suas funcgdes sociais. Em relacdo aos
gestores e decisores, 0s discursos que apoiam a oferta do EIC validados se pautam
em aspectos econdémicos, que consideram o0 quanto o inglés pode proporcionar
beneficios para as criancas a longo prazo, relacionados ao mercado de trabalho e a
insercdo no mundo globalizado, por exemplo. Ja os discursos das professoras se
baseiam, em parte, nesses argumentos que mencionamos, pPorém ouvimos
justificativas fundadas na justica social, na necessidade de inclusdo de todas as
criancas, numa tentativa de trazer as criancas para o lado de c& da linha abissal
(SANTOS, 2007; MENEZES DE SOUZA, 2019). Para além desses aspectos citados,
0 meu discurso ecoa vozes que refletem e refratam o amor as criancas, inclusive na
perspectiva de avo, daquilo que desejo e defendo, tendo em mente meu neto e minha
neta, ponderando outras necessidades das criancas, num misto de interesses a curto
e longo prazo. Minhas vozes, tantas vezes contraditérias, aqui amoldam-se confiante
nas criancas da préxima geracado, que podem ter um papel diferenciado do que esta
posto. S&o falas que refletem o amor a humanidade, ao planeta, e sensivel aos outros
beneficios que podem permear uma educacdo linguistica com criancas como um todo,
com enfoque para além dos aspectos linguisticos, com objetivos de curto prazo, do
momento em que as subjetividades das nossas criancas estdo sendo geradas. As
criancas pequenas (de 4 a 6 anos inclusive) estdo abertas e avidas em conhecerem
o mundo e sua diversidade, e abraco aqui neste estudo esfor¢cos para que aprendam
a respeitar outras vozes, outras culturas e outros saberes, ao mesmo tempo em que
tenham consciéncia de suas proprias vozes (TONELLI, 2021). Para que elas
aprendam a “conviver com quem discorda da gente, com quem acredita em coisas em
que a gente ndo acredita e com quem tem um corpo diferente do nosso”
(MUNDURUKU, 2020, p. 26). E assim que justifico o porqué da defesa do direito ao
EIC de forma democratica para as criancas, de todos os cantos, merecedoras dessa
educacao linguistica critica e libertadora.

Junto minha voz a de Krenak (2020, p. 24) que nos aconselha “o jeito
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€ olhar para o nosso interior (...) Temos que parar de nos desenvolver e comecar a
nos envolver”. A nos envolver nas questdes comunitarias ao nosso redor. Envolver
pais e criangas em um movimento de valorizacdo de saberes locais. Envolver
professoras, em inicio da carreira, e em plena atuacdo na escola, nos esforcos de
provocar afeto nas criancgas, pois o afeto € o que falta a tantas criancas e, no entanto,
nao deveria estar ausente. Envolver em afeto com vivéncias que nos mostram
possibilidades de sermos mais proximos da natureza e da valorizagdo da vida. De
todas as vidas. O exercicio de ser no Outro, concordando com Bakhtin (2011, p. 341)
de que “ser significa ser para o outro e, através dele, para si.” De se colocar na
perspectiva do outro, sem desconsiderar sua dor, “na fronteira, olhando para dentro
de si ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro.” (BAKHTIN, 2011, p. 341).

Espero que vocé tenha percebido que esse movimento de alteridade
tem pautado minhas vivéncias, em todos 0s grupos dos quais tenho feito parte.
Finalizo esse momento de reflexdo defendendo a educacao e a vida, reforcando que
“somos unicos/as e nos fortalecemos a medida que nos vemos e nos fazemos no
Outro, com o Outro e para o Outro”. (FREITAS; BROSSI; ROSA-DA-SILVA, 2020, p.
20).
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APENDICE A
TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“POLITICAS EDUCACIONAIS E FORMACAO CRITICA DE PROFESSORES DE
LINGUA INGLESA PARA AS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
DESDOBRAMENTOS E CONSTRUCOES COLABORATIVAS,”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “Politicas educacionais e formacao
critica de professores de lingua inglesa para as séries iniciais do ensino fundamental: desdobramentos e
construgdes colaborativas,”, a ser realizada em Inhumas. Os objetivos da pesquisa sdo problematizar a
(ndo) formagcdo critica de professores de Lingua Inglesa para criangas (LIC) em Goiés, e propor a rede
de formacdo de professores de LIC a partir de parceria entre a universidade e as escolas municipais na
formagdo continuada de professores de LIC para atuacdo nesse setor.

Sua participacdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma: participacdo de 10
encontros colaborativos de 90 minutos de duracdo, na sala de aula n. 02, do curso de Letras da UEG
Inhumas, realizados uma vez ao més, de novembro/2018 a agosto/2019, que serdo gravados em audio e
video, que objetivam a construcédo colaborativa de uma politica de formacéo de professores de LIC e da
politica linguistica do municipio. Além dos encontros, sua participacao inclui responder ao questionario
inicial, e participar de entrevistas, caso seja necessario no decorrer da investigacdo. Esclarecemos que
sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
gualquer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos,
também, que suas informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com
0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Os beneficios esperados sdo de ordem pessoal e comunitario (social). Destacamos a
oportunidade de reflexdo critica acerca do ensino de LI para criangas e a formagédo de
professores de LI para criangas na regido de Inhumas, além da apresentagdo de propostas
de Politica linguistica para o municipio de Inhumas e a Politica de formacéo de professores
de LIC no estado de Goiés.

Quanto aos riscos, existe a possibilidade de haver um certo desconforto emocional entre 0s
membros da comunidade de aprendizagem participante ao saberem que as reunides serdo
gravadas/filmadas, e por isso torna-se necessario o preenchimento de termo de consentimento além de
garantir, no primeiro encontro, o esclarecimento a respeito do anonimato de cada participante. Asseguro

aos participantes que as filmagens ndo serdo exibidas, e serdo transcritas apenas para o proposito da
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pesquisa em questdo. Ao final da investigacdo os videos e audios gravados serdo arquivados com
seguranca pela pesquisadora por 5 anos. Ao final desse prazo, todo o material seré incinerado.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagard e nem sera remunerado(a) por sua participacao.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas,

guando devidas e decorrentes especificamente de sua participagao.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar: Giuliana Castro Brossi, residente na Rua Delaine Negro, n. 55 Bloco Julio
Ribeiro, apto. 109, Alto da Colina, Londrina, Parana. O telefone da pesquisadora no
Parana é (43) 99120-8088 e em Goias é (62) 993354165 ou (62) 3098-5853. O e-mail
de contato é giulianabrossi70@gmail.com, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitério, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Londrina, de de 201 .

Pesquisador Responsavel
RG: 2436171 DGPC/GO

(

), tendo sido devidamente esclarecido sobre o0s

procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita

acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:
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APENDICE B

Roteiro para a entrevista:

Ex-secretaria da educacdo que implantou o ensino de LIC

Atual secretario da educacao 2019

1.

Em sua opinido o que motivou a insercao da LI nos anos iniciais na rede de
Inhumas em 2009?

Qual é a sua opinido acerca do ensino de LIC?

E a gestdo municipal, no caso o prefeito e a cAmara municipal, além das
diretoras e diretores na época, como se manifestaram? Como foi 0 processo?
Os passos para implementar? Qual foi a reacdo em geral das pessoas nessas
esferas?

Nessa parceria com a universidade de Brown e o Daniel de onde surgiu a
ideia? Foi da universidade americana, do Daniel ou sua?

Os professores que participaram dessa imersdo com a universidade
americana participaram do concurso para o ensino de LIC? Teve relacao
entre esses professores que fizeram a imerséo e os concursados?

Houve algum tipo de preparacao para os professores de LI que atuariam nos
anos iniciais?

Nome completo, formacédo e quantos mandatos vocé teve de secretaria da
educacdo? Houve um concurso durante sua gestao?

Vocé considera que sua acao foi uma politica publica da sua gestao?

Vocé, como secretaria que implementou o ensino de LIC, o que sugere para
gue atualmente, em 2019, esse ensino tenha mais qualidade? Maior
envolvimento da comunidade? Maior visibilidade politica?
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APENDICE C
Projeto de Lei Inhumas

PROJETO DE LEI N° ,DE AGOSTO DE 2019.

“Disp6e sobre a ORGANIZACAO DO
ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA - INGLES NO ENSINO
FUNDAMENTAL I”.

A CAMARA MUNICIPAL DE INHUMAS aprovou e eu promulgo a seguinte lei:

Art. 1° Recomendar e regulamentar o ensino de Lingua Estrangeira Moderna —
Inglés no Ensino Fundamental |, que seraministrado por professores graduados
em Letras (Portugués/Inglés), do 1° ao 5° anos, em aulas distribuidas
semanalmente, sendo 1 (uma) aula no 1° e no 2° ano, e 2 (duas) aulas no 3°,4°e
5° ano;

Art. 2° Regulamentar até 2 vagas de professor assistente de Lingua Inglesa,
para exercer a funcao de substituto de professores da rede municipal (em caso
de atestado), com pagamento de salario de estagiario, segundo as regras e
vencimentos praticados no municipio;

Art. 3° Estabelecer o prazo de 1 ano para reorganizacdo e aprova¢ado de uma
sugestao de matriz curricular da disciplina Lingua Estrangeira Moderna —Inglés,
a ser definida pelos professores da disciplina na rede municipal, a assessoria
da disciplina e professores convidados da Universidade Estadual de Goias
Campus Inhumas, em parceria colaborativa, para o Ensino Fundamental I.

Art. 4° Esta Lei entrara em vigor em ... de agosto de 2019.

Art. 5° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.
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JUSTIFICATIVA

Senhor Presidente,

Senhores Vereadores,

Apraz-me remeter a essa Casa de Leis, pelo elevado teor social do qual
sereveste, oincluso Projeto de Lei Complementar que trata sobre a organizacao
e regulamentacdo do ensino de Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, nas
escolas de Ensino Fundamental | de Inhumas.

Considerando:

1.0 atual panorama ja existente de ensino de Lingua Estrangeira Moderna —
Inglés nas escolas de Ensino Fundamental | de Inhumas;

2.A recomendacdo do Conselho Estadual de Educacéo de Goias para insercao
da Lingua Inglesa no Ensino Fundamental | nos municipios goianos, em
06/12/2018;

3.A aprovacao da Base Nacional Curricular Comum a qual estabelece a Lingua
Inglesa como Lingua Estrangeira Moderna obrigatoria a partir do 6° ano;

4.0s resultados de pesquisas cientificas que comprovam a importancia da
insercdo da Lingua Estrangeira na Matriz Curricular do Ensino Fundamental |,
no desenvolvimento de competéncias interculturais, sociais, plurilinguisticas e
cognitivas de criancas de 6 a 12 anos, além de reconhecer, compreender e
valorizar tanto a lingua e cultura materna quanto a estrangeira.

Razdo pela qual, confio que a propositura sera aprovada por
unanimidade, pelo que solicito seja a mesma apreciada em regime de urgéncia.

Atenciosamente,
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APENDICE D

E-mail enviado para realizar a intersubjetivacéo

Mi Participagio na pesquisa - giulis X voo— X

® Q@ & »B(eo

<« c 0O & mailgoogle.com/mailfu/0/7tab=rm&ogbl#advanced-search/query=in%3Asent&isrefinement=trueldatestart=2020-02-06&dateend =2

P HD D... GruposdoGoogle G Google € Capa de NOVA ESC... » Outros favoritos Lista de leitura

Apps @ TeacherResources -.. @ ALISON: Diplomain.. QE Microsoft Educator.. [Jl| waLL-€

Participag@o na pesquisa el de enmade T E B .

mail.com sib, Bdefev.de 20200755 ¥

n Giuliana Brossi giulianaross

para Valéria, Valdilene, carlacant

NICE. Suzana, Eunice, heloisavital, Beatriz, M.

paganin, Vera, Thais, Emenuelle, Alex, djzcastral 3, JO s, Cintia, Andressa, professerasuelmacarrijc, karemymm2 -

Queridas/os participantes e colegas

No intwito de obter pluralidade de interpretagdes na andlise dos dados que compdem o3 dois conjuntos de dados da pesquisa dovtaral que estou realizendo, opted por sealizar 2 triangulagio dos dados por instrumentos bumancs (ie. |
i agia), contando com a contribuigio de octs na leitura de parte dos dados, segundo o quadro em anexo. A comtribuigio de vocts seria de suma importancia para a confiabilidade da andlise, assim como para 3
classificasio deste estudo em pesquisa fondamentada critica colaborativa. Para tanto, convide Tocts a atmarem na fase de leitura preliminar dos dados gerades em nossos sncentros, assim como por meio de oviros nstrumentos

A va panticipagio seria efetivada da seguinte forma:

- Leitura das piginas apontadas no quadro;

- identificagio dos impactos, se houver, provocados pela impletentaghio do ensino de lingua inglesa para criangas (LIC) em Inhumas presentes nas vozes dos'as participantes e ou da pesquisadora de cada conjunta de dados;
- marcagio de destaque no préprio arquive nas cores indicadas nz legenda, a saber, impactos de ordem pessoal, educacional/profissional e politico/social, definides logo abaixo;

- se durante a leitura voc? identificar trechos que meregam destaque ou algum questionamento que queira propor, sinta-se & vontade para inserir em forma de comentério, utilizando a ferramenta revisdo ou treche de cores da fonte
diferente ¢o preto.

Ao final dessa fase enviarei a cada um de vocés a sintese das contribuigBes de vocés para apreciagio e comentirios, e alteragdes a partir das intervengdes ¢ questionamentos de vocés.
Caso vocés aceitem participar eu eaviarei o documento em até 2 dias, & gostaria de su2 contribuigio em até 15 dias

Desde i agradego sua atengio. Aguardo suas respostas para eaviar o arquive para leitura e o termo de consentimento

Um grande abrago! M

Atenciosamente,

Givliana

< P26 |46 'O o-uvonrée 1]

o Giuliana Castro Brossi

ora 4o Curso de Letas

= 2207
e ~O O m gED J

/O Digite aqui para pesquisar 0 ot 19/02/2022

o
e
:\

Nomes Paginas Conjunto de dados

Valéria Val 1-10 1.Dados de outros
instrumentos

Vera Carla 11-20 1.Dados de outros
instrumentos

Thais Manu 21-30 1.Dados de outros
instrumentos

Djelaine Alex 10- 20 2.Dados dos
encontros

Jovenice Suzana 21-30 2.Dados dos
encontros
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Eunice Heloisa 31-40 2.Dados dos
encontros

Beatriz Suelma 41 -50 2.Dados dos
encontros

Marise Karen 51 -60 2.Dados dos
encontros

Andressa Cintia 61-73 2.Dados dos
encontros

Pessoal

Educacional / Profissional
Politico — Social

Definigdo de Impacto

A Organizacao para a Cooperacdo Econémica e o Desenvolvimento (OCDE) apresenta a
definicdo de “impacto” como o efeito causado, direta ou indiretamente, por uma
intervencdo, claramente atribuindo esse tipo de avaliacdo ao final do processo de
implementagdo de um determinado programa:
O ponto de partida é a definicdo de impacto do Comité de
Assisténcia ao Desenvolvimento (CAD), que é: efeitos de longo-
prazo, positivos e negativos, primarios ou secundarios, produzidos
por uma intervencdo para o0 desenvolvimento, direta ou
indiretamente, intencional ou involuntariamente. (OECD, 2008)

Compreendo impacto neste estudo como o efeito causado por um acontecimento
ou alguma intervencdo, i.e. a implementacéo do ensino de LIC em Inhumas, que provoca
mudancas no ambiente, nas pessoas e na sociedade como um todo. Essas mudancas podem
(ou n&o) ser percebidas e/ou sentidas. O impacto pode ser detectado com seguranca por
meio da avaliagdo de impacto (SCRIVEN, BAKER, BAUER) de determinada
intervencdo, 0 que ndo se constitui como objetivo neta pesquisa. Portanto, tendo
brevemente definido o termo, passo a conceituar os trés tipos de impactos que emergiram
das vozes dos atores sociais participantes desta pesquisa, a saber:

Impacto Pessoal — efeito provocado pela implementacdo do ensino de LIC na esfera
pessoal referente aos aspectos de motivagdo, crescimento pessoal, mudanca de
comportamento, dentre outros.
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Impacto Educacional / profissional — efeito provocado pela implementagdo do ensino de
LIC na esfera educacional/profissional referente aos aspectos de mudancas e /ou busca de
complementacdo na éarea da formacdo tanto para licenciandas/os quanto para
professoras/es no sentido de necessidade de aperfeicoamento advinda da experiéncia
vivida no ensino de LIC. Optei por inserir os dois termos para abranger os ambitos de
formacédo daquelas/es que ja atuam ou nao.

Impacto Politico / social - efeito provocado pela implementacdo do ensino de LIC na esfera
das politicas publicas de educacdo, de planejamento linguistico, abrangendo acgdes
idealizadas e realizadas apo6s essa implementacao, assim como na esfera social no ambito
de acbes que atingiram a comunidade inhumense.



APENDICE E

Documento curricular para o EIC no EFI

ESCOLA MUNICIPAL UNI DUNI TE.
Inbumas / 2020.
Planejaments Amzl para o Ensine Fundamental I- 1° AQ 5° ano
Driretora. Hellen

LINGUA ESTRANGEIR A MODERNA - INGLES
INTRODUCAD

iwm&mklmgahﬂamxmécmmd!xm com a
Mwm@mmﬂm@hmmem&mm contacio de
]J.ISI:OH.!S com base em inferracio de conhecimentos em que o aprendizade aCont=a PIOETESSIVATSNIs PO
mein disamsive com o5 profssares e seus pares, respeitinds as esperificialidades dos estudantes. Desza

fmaa}x‘aﬂhzﬂdalmgnhgisamm &0 um processo de participacao em atividadss concretas
e PIOMRA o abvimento de inguazem de crianga. Sendo assim, a0 invciar o contaio coma Lingua
Inglesa nos amos imiciais OpoImmiza-se 35 TEANCAS O ACESS0 3 UM mumde nesinano que estmmile e
PENSANEntos CTATV0S [@ eNCOnTarem  Semfido as esTulms cONMmicMivgs que uilimm sngquanta

Prnpuaul"echgngx.a
mmzdeomemsau £ rodingao omis e escrits da lnmn. amavds do mabatho colsbomtive
8 do 050 de estnafuras em fingdes comumicatvas basicas,

Justificativa
Emmmma;ﬂm&xmmmﬂmgzﬁcmmm WUER, 2011) & s
reconhe;any como mdhvidoos que, camezados de intengdes, agem sohre guimos madhviduos, influsnciando-
05 & sobe o mumdo multioaltoral e temolosico, reconsrumde-o (BRASIL, 1908)
Dihjetive Geral

Contritir comr a anpliagio do cochacimeno dos estudamees por mein do uso das Inguazens
corporal, pmsical, plastica, oml e escita, 2 a miemgoes & des de conmmicacio de
fmaummmdﬁe:&tmemdﬂ{snmmmluem’ﬁma ahmoa, visando
possihilitar que eled s tome umy'a cidadao’d consciemte, :unm-‘aesdlm-ua{BIEST-’L LAWY, EEILY.
2008; DAVIES etal, “ﬂl“m‘ﬂll]qm.!mm-sedalmgm s2ja capaz de agr oo mumdo &
desestponmar o s que domirante. Tal objetivo em nmito s aprooma dagoeles apresentades pelos
Parametros Curmicalares Macionais

Idmhﬁmmmmm&cmuabma;lmgmﬁsﬂng&msqumﬂpﬂmmm
comumicagao, percebendo-se como pame mfegrante de um mmundo plurlinzue &
m;mmdmdﬁu papel hegembnice que alpumas Inzuss desempenham em determimade
Iomeni historico:
* Uiverviar urma experiénca de commmicacds umana, pelo uso de ums lingus esrangsir,
To que 5e refere 3 povis maneiras de se expressar e de ver o ommda, reflstindo scbre o5
COSTIMES QU MENSiRs de a5 & Meragr @ as visbes de seu proprio mumdo, possibilitando
masar encendimento de um mumde phural e de sen proprio papel como ddadio de seu pais e
o mumdar;
* Racomhecer que o aprendizmdo de uma ou maks Impus possibilits o acesso a bens culumis
uhmhktmmmmmmm
* Cpostnar conhecimento sistEmEc, mbrenumtzxaureﬂuale:oh‘e:ﬂmequm:h
mm;h:gmmmmwkmmmacmmmmmda
Img;uamata:ua.
* Comstruir consciéncia linguistica e consciéncia crfica dos usos que se fapem da lingua
]
suL;ngmamqm alamm%fomdemﬁmm;mem uilizamde-a como meio de
aCesso 30 mumdo do mabalho e dos estudos avancades;
» Utilizar ouiras habilidades comumicativas de modo a poder atnar em sitnacies diversas.
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Contendo Programatico

1° amo

1° bhimestre I® bimestre ¥ bimestre 4° bimestre
1) Grestmgs and | SFapuly (mom dad (5)  Frow  (GO- [8) Scheol Objecs
Inmoduction* (GO- | brother, sister, baby) | EFOLLICN g%mlun){a}
EF0ILINL) (Z0-EFDILICE) ILI1Z)
Jpiumbers (0 ta 10) 7) Pet Animals (GO-
(GO-EFOILING) $)lolors (GO- | EFD1LIOR) ] Toys and

EFOILI0S) conmands

1) People (boy. g, (GO-EFUILILL)
student, -EFNILI1T
(mmmﬁ-ﬁg ﬁEE‘CIILII

YF.otine® — no carter disnaments, oo Tmicko das b,
Projeto de Literahm com s ledinra & hisiorias/'contos am mglis 1 v por samestos {30-EF01 LHS) (GO-EF0ILHIT.
Cie: Durante todas s aulas (GO-EFULLING (GO-EFCILILY) (GO-EFO0ILIL4) Musicss (GO-EFOILIZ) (GO-
EFQILING) Asvidades omis (GO-EFILIDT) Arvidades oo omis (GO-EF0LLING)

2* amo
1* bimestre 1* bimestre 3° bimestre & bimestre
) Grestimzs and|3) shapes [ ]
Inmoduction  (30- | formas) (GO- | f)AnimalsPers (GO- | §) Bodyface (GO-
EFCIALIN) EFIALINE) EFDILIIO EFIZLIN
(GO-EFOILINT)
5) Fmmly (GO-|T) Toys and Games | ) Harre
1) Colos EFILINE) \GO-EF2 (emvolvendo bistora
(GO-EFI2LIE) Ea}mum. culrara)
(GO-EFUQLIIT)
3) Mimbers (1) to 15)
(GO-EFOILINT)

Citrs.: Fvtina: incheir mogic womds.

Projeto de Literahm com z leinra de hisiorias'contos wm mglis 1 v por samastos ({H0-EF0ZLILL) (GO-EF02LILD).
Dromemte todes s aulas (GO-EFO2LIND) (GO-EFO2LINT) Histedes (GO EF02LINY Brincadains (GO-EFQZLIDN)
D (GO-EFO2LIZ) Attvidades orais (GO-EFQ2LI) (GO-EFO2LIDT) Atividades ndo orais (GO-EFOZLIDG)

¥ ano
[ T" bimestre I T bimesire I T himesire I I bimestre ]
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1) Grestings and | 5) Days of the Wesk' | 7)) Spomz  (GO- | 9) Wild Animals

Inroduction Seazoms of the Year' | EFO3LILE) (GO-EFI3LI2H

Al About M2 (GD- | Mooths of the Vear

EF03LIM) (GO-EFO3LIN4) B) Things [ l&eto do | 10) Varb to Play +
{(GO-EF03LIIS) {lik=, play, eat, prefer, hurt Varh Cam +

n Classmoom my favarte, cook, Abﬂm& (GO-

LansuageClasgoom |§) Bathday waich, Lsten, emjoy, | EFD3LI0E) (GO-

Fades Making {GO-EFQ3LING) EFIELINY (GO-

Choices EGO— (GO-EFOSLING) EFMLI (GO-

EF03LINT) 0- EFELI

EF03LINT)

3) Matiomalities (GO-
EFC3LIN)

4) Numbers (0 to 31)
(G0 i)

(GO-EFILILE)

Projeto de Literaiuma com a ledmm de historias‘conbos am nglds 1 ver por semasire (P0-EF ISLIIT)
(s - Drorams todas a5 amhag (GO-EF03LI33) Birincadsires (GO-EF03LI0) Dats (GO-EF03LI03
Atiidades verhais (G0-EFO3LIOT) (GO-EFIILIE) Atidader min varkais (GO-EF02LI0E)

4° ama

4l food and
smk  food  (GO-
EF4LI06)

1° himestre 1 bimestre 1" bimestre 4 bimestre
[} Grestimgs and o Tobs (GO-
Inroduction 5) Family House EFHLING (G- 5 Personal
Al About Ma (GD- | desoriprion EFHLI Informarion*
EF4LIN ) EF4LILO) ) Parz of the | Feading (GO-
(FO-EFHLIN Body/Adjectives EFMLIOT) (GO-
Classmoom (GO-EFHLIN EFMLT
anunge‘(lnsmum §) Household Chores Writng (GO-
(G0- | (ZO-EFMLILG) EFMLIIT (GO-
EE‘Dc'II_IIT'] EFMLIIZ)*
3 My ary (GO- 10 English around s
EFDfILIlH] (GO-EFMIIIE

EF4LIE)

Cits.: Drarame todas a5 aalas (GO-EFIMLILE) (GO-EFULINS)
*Enguetle de atividads om anexn.

¥Pregarar wm modalo de atredads a partr & partl] de mdes socias pare Tartom o prodacio el
Projeto de Liteatmm com a kimr de bistrias'comos em inglés 1 we por semestme (GO-EFOELINT) (GO-
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1" bimestre T hamesire F himesire & hamesire
1) Grestings and Verh to Dmonk +| 11) Literanure
i 5 Action inks' Meals (GO- | Genres* (GO-

All About Me (GO- | (GO-EFQSLINE) EFQSLING EFIELIOE
EF05LINL)

) Daily Fomine /|3 Jobs (GO | 12iNatme'
n Classmoom | Free Time ' | EFQSLIOS) Emironment  {({GO-
LanruapeClasgoom | Houwsework  (GO- EFUSLINS (GO-
Fales EGO— EF05LINE) (GO-| 1 Indoor  amnd EF[):'LI}-% (GO-
EF0SLINT) GO- | EFDSLILE) oudoor sparts [GO0- | EFDELL
EF05LING) EFQ5LINS)

7 I HkeT dom't ke
3) Numbes (0 to |fsts food’ Meal
I{IJ](GD-EE'CH"I_HI&] (GO-EFDSLIM)
4) Enplish in the
wald = Nationality
(GO-EFOSLILT)

*Literarmme Cranres — Diferomtes.

s Libararios para ledtura & incemtivo 3 formacio de leitor {em anexe uma lista

\Banern;
sxplicands os ganercs). Temos 2ndtos InTeos oo English Resourcs Cenme da UES [k qus vanmes dispenibilzar
para ks pama a5 oiangas.

- Projetn de Literstera oom a kiter do hishoriss/'comtos em ingles | v
O Durarie todss a5 aulas (GO-EFQSLINT) (GO-EFUELILE) Teos

Frtos (GO-EFDSLIDS) Produges (GO-

EFSLI08) (GO-EFOSLILN)

Mdarerial Pedagagics
= TV, apamslho de CD), apamalho de DV, daty show,
= Livyos didations pars apaio;
= Gromas, facheards, stickars
= Papal A ¢ folbas & cartoline;
= Renviston, jormais, panflotow, notulos, gibi;
= Tarafa copiadas &'on xarccopindss.
Afriedologia
= Tamafans colabomthva;
= Cramatimagios;
= Trabalben: com muisicasfextos Eeririos sdepidos'cariame s joma i meviste gihis;
= Toges;
» Jogmais:
= Ladhras & producies omds ¢ ewcritas indhridneis;
= Expouigio de ratalbos;
= Apresantapies colathoms;
= Anlas expoedtio.

Alzumas Datas Comemorytivas
Dtz da Bfulher — 8 de peargo
Pascoa
Dtia do Indio — 19 de abeil
Dlia das Mies
Dia do Folclore - 12 do agosto:
Dtz das Crizmcas — 12 da oo



Dia do Profawor — 15 de outuboo
Dia Maricmal da Comucidncia Negra — X da novenshen
Matal - 17 do demambro

Duracie
0 sstndo (ensino o aprendizgens) da bxmua Inglesa serd oferecide no 1* 0o 2° 2no, cons carga horaria
sezmanal de 3 mimuios, @ do 3° ac 7 ano seclo ouxdemdes duas aulas semanads com a mesns daracio.

(IHN'SIDIEAWESFEI.!IS
Ao conc buir os msmmoﬁbxhﬂedecmtsmmluﬁusmcm de Lingua
Inglesa, tendo em vista que a aprendizazem deve ser sipnificativa & comiring pam 3 educacho integral do
educanda.

Cizervacio: De acordn com o Decmento Curricular i elaborado mm apestla do 1° a0 7
im0 asendendo as hakilidades elencadas no componente oxmiodlar de Lmga Inglesa.

ERefertnois:

BIESTA & I1; LAWY, E_ &: EF1LY, M. Usderstsnding veung psople’ s citiremchip learsing in everyday ife:
the role of conters, relationships and dispasitions v 4. o 1. Eduecation, Citvenship and Socal Fustics: 3008

BRASIL. Ministirio da Educacio. Base Naciomal Comum Curricslar. MEC, 2019,

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundemental. Pardmetres cwrmicelares meciomsis: terceire ¢ quanio dcles de
enzims fomd amentallingua esorangedra. Braadlia- MECEEF, 1598,

CANAGARATAH A Sureakc WURE, Adriam I Mnidlisenal commemicytion asd langmare scqmizition: new
research directions. v. 11 = 1. The Resdmg Mairix: 2011

DAVIES, L etal Creating diizenship commamities v 11. o 3. Jourmal of Socal Scsncs Education: 2012,
PEZS0A, R K Formagie critica de profiessores de Bopuas esorangeins., Inc SILVA, K A da; DANIEL. F. de
G EANETO-MARGUES, 5. BL; SALOMAC, 4 C B (0m) A formgis de profssorss de bimges: noves
nlham. 1. | Campina-5F- Pomtes, 2011.

S0USA M B N A iormesta do bescar: reflesir pars trascformar. In- BAREARA L RAMOS B C. & (Drg )
EaflaxBes o aples no socmo-aprendivagem de lmgms. 530 Panlo: Marcado de Lo, 2003
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ANEXOS



ANEXO A

Edital do Concurso para professoras em Inhumas



































































ANEXO B

Parecer consubstanciado do CEP

canusen s UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
gy R LONDRINA - UEL W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Trtulo da Pecquica: FOLITICAS EDUCACIONAIS E FORMAGAOD CRITICA DE PROFEZ20RES DE
LINGUA INGLESA PARA AZ SERIES INICIAIS DO ENSINO SUNDAMENTAL:
DESDOERAMENTOS E CONSTRUGOES COLABORATIVAS

Pecquicador: Glusana Caszyro Erozsl

Area Tematioa:

Vercdo: 3

CAAE: $7244718.0.0000.5231

inctitulgdo Proponents: CCH - Programa de Poz-graduacio em Estudos da Linguagem
Patn Prin F Progric

DADOS DO PARECER
Nomero do Parecer: 2.330.517

Aprecentaglo do Projeto:
O documento *PE_INFORMAGOES_SASICAS_DO_PROJETO_1147033.pdf" em seu tem “Dezenho” dz O
presente projeto de pesquisa tem como foco 3 problematizacSo da (ndo) ‘ormacio de professores de Lingua
Inglesa (L) para crisngas, e 3 ¢do de ez acerca da ur de z8c de
Para 0 ensine de Ingua estrangeira Para 3s séries inicials da educagSo basica (ROCHA, 2012), apontande,
a33im, uma lacuna na formagio de professores NOs Cursos de Letras, que ndo preparam o3 profissionals
Para atuarem em um cendric [a existente (TONELLI, 2014). Apesar da sua nic cbrigatoriedade, a LI vem
sendo em varas de enzino ] (JOHN2TONE, 2002;
CAMERON, 2001, 2003; ROCHA, 2005; LIMA e MARGONARL 2010). O presente projeto tem como objetivo
problematizar a (ndc) formaglo critica de professores de Lingua Inglesa para criangas (LIC) em Golas, e
propor 3 rede de ormagio de professores de LIC 3 partir de parceria entre 3 universidade & as escolas
municipais na formagdo contnuada de professores de LIC para atuaglo nesse setor. Para 1330 3
¢80 ze em em iés elyos, 3 saber, Poilicas pobicas e de formagio
docente critica e decolonlal (JORDAD, 2007; 2014; DUBOC, 2014; MENEZES DE 30UZA, 2011; MONTE
MOR, 2014; PESSOA; BORELLI, 2011; SILVESTRE, 2015; CHAGURI; TONELLI, 2013; SRASIL, 1935;
CELANL, 2000; HOFLING, 2001); ensino de iingus Ingiesa pars criangas no contexto Nvesigado (ROCHA,
2012: MOITA LOFPES 200S; TONELLL 2007, 2013; 2014; DIAD; BROSS3I, 2015, MONTEIRO, 2016) ¢

Endereco:  LABESC - Sew 14
Baltro: Cevpa Unvemthc CEP: pemrann

Telfone  (£1351-S00 Lmall: cecEBGum b
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